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RESUMO

A presente pesquisa investiga a contribuicdo de um processo de formagéo continuada para a
ampliacdo da compreensdo de professores da Educacao Infantil acerca do conhecimento fisico
e suas possibilidades pedagdgicas. Parte-se do reconhecimento de que, embora o ensino de
Ciéncias nessa etapa seja fundamental para o desenvolvimento do pensamento investigativo,
ainda persistem lacunas na formacdo docente, especialmente no que se refere a abordagem de
fendmenos fisicos de maneira contextualizada, ludica e adequada as especificidades da
infancia. Nesta pesquisa, o conhecimento fisico € compreendido como aquele relacionado a
exploracdo de fendmenos naturais por meio da observacgdo, experimentacdo e interacdo das
criangas com os objetos e materiais, contemplando temas como tensdo superficial, eletricidade
estatica e pressdo. Diante disso, 0 estudo tem como objetivo analisar a participacdo de
docentes em um processo de formacdo continuada sobre conhecimento fisico, buscando
compreender como essa experiéncia formativa influencia suas concepges, praticas e
producdes pedagdgicas. De forma especifica, pretende-se: compreender as percepcoes
docentes acerca da inser¢cdo do conhecimento fisico na Educacdo Infantil; refletir sobre as
vivéncias, dificuldades e aprendizagens construidas ao longo da formagdo; analisar as
Sequéncias Didaticas (SD) elaboradas pelos professores; estruturar, como produto
educacional, uma proposta de formacdo continuada fundamentada nas necessidades
formativas identificadas. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, do tipo aplicada, e foi
desenvolvida no Colégio de Aplicacdo Telma Vitoria da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), em Macei6, com a participacdo de professores da Educacdo Infantil. A coleta de
dados envolveu questionarios, registros das atividades formativas, observacdes e analise das
sequéncias didaticas produzidas pelos participantes. Para a analise dos dados, adotou-se a
Analise de Conteudo, conforme proposta por Bardin (2011), possibilitando a identificacdo de
sentidos, recorréncias e padrdes nas respostas aos questionarios, nos registros das atividades e
nas producdes docentes. Os resultados indicam que a formacgéo continuada contribuiu para a
ampliacdo da compreensdo dos professores sobre o conhecimento fisico, favorecendo a
adocdo de praticas pedagdgicas baseadas na experimentacdo, no uso de materiais acessiveis e
na valorizagcdo da curiosidade infantil. Observou-se, ainda, maior seguranca docente na
abordagem de fenémenos fisicos de forma contextualizada, investigativa e significativa,
articulando os principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) e do Referencial Curricular
Nacional para a Educacgdo Infantil (RCNEI) as experiéncias concretas das criancas. Conclui-
se que a formacdo continuada, quando estruturada a partir das necessidades dos docentes e
articulada as préticas pedagogicas, constitui-se como estratégia relevante para qualificar o
ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, contribuindo para a promocdo de experiéncias
investigativas e para o desenvolvimento da alfabetizagdo cientifica desde os primeiros anos de
escolarizacéo.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Conhecimento fisico; Iniciacdo a Ciéncia; Formacao
continuada; Sequéncia Didética.



ABSTRACT

This research investigates the contribution of a continuing education process to broadening
early childhood education teachers' understanding of physical knowledge and its pedagogical
possibilities. It is grounded in the recognition that, although science education at this stage is
fundamental for developing investigative thinking, gaps in teacher training persist—
particularly regarding how physical phenomena are addressed in ways that are contextualized,
playful, and appropriate for the specific nature of childhood. In this study, physical knowledge
is understood as that which relates to the exploration of natural phenomena through
observation, experimentation, and children’s interaction with objects and materials, covering
topics such as surface tension, static electricity and pressure. Consequently, the study aims to
analyze teachers' participation in a continuing education process focused on physical
knowledge, seeking to understand how this training experience influences their conceptions,
practices, and pedagogical outputs. Specifically, the objectives are to: understand teachers'
perceptions regarding the inclusion of physical knowledge in early childhood education;
reflect on the experiences, challenges, and learning acquired throughout the training; analyze
the didactic sequences developed by the teachers; and structure—as an educational product—
a continuing education proposal based on the identified training needs. This is a qualitative,
applied research study conducted at the Telma Vitdria Laboratory School (Colégio de
Aplicacéo) of the Federal University of Alagoas (UFAL) in Maceio, involving early childhood
education teachers. Data collection involved questionnaires, records of training activities,
observations, and analysis of the didactic sequences produced by the participants. Data
analysis employed Content Analysis, as proposed by Bardin (2011), enabling the
identification of meanings, recurring themes, and patterns in questionnaire responses, activity
records, and teacher-produced materials. The results indicate that continuing education
contributed to broadening teachers' understanding of physical knowledge, fostering the
adoption of pedagogical practices based on experimentation, the use of accessible materials,
and the valuing of children's curiosity. Furthermore, greater teacher confidence was observed
in addressing physical phenomena in a contextualized, investigative, and meaningful manner,
linking the principles of the National Common Curricular Base (BNCC), the National
Curricular Guidelines for Early Childhood Education (DCNEI), and the National Curricular
Framework for Early Childhood Education (RCNEI) to the children's concrete experiences. It
iIs concluded that continuing education—when structured around teachers' needs and
integrated with pedagogical practices—serves as a significant strategy for enhancing science
education in early childhood settings, contributing to the promotion of investigative
experiences and the development of scientific literacy from the earliest years of schooling.

Keywords: Early Childhood Education; Physical Knowledge; Introduction to Science;
Continuing Education; Teaching Sequence.
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1 INTRODUCAO

Desde os primeiros anos de vida, a curiosidade infantil impulsiona a interacdo com o
ambiente e a busca por explicagcbes sobre o mundo, contribuindo para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e motor. Esse movimento favorece a construcdo de interpretagdes iniciais
sobre fenbmenos naturais, permitindo que as criangas formulem explicacdes proprias. Nesse
sentido, Maline et al. (2018, p. 998) destacam que “criangas muito pequenas possuem teorias
intuitivas sobre o mundo fisico, bioldgico, psicoldgico e social, semelhantes as teorias
cientificas, pois apresentam representacGes abstratas, estruturadas, coerentes e causais do

ambiente ao seu redor”.

Diante dessa capacidade inicial de interpretar e explicar a realidade, torna-se
fundamental reconhecer que tais construcdes, embora espontaneas, demandam mediagéo para
que possam evoluirem em direcdo a formas mais elaboradas de conhecimento. Assim, a
Educagdo Infantil (EI) assume papel central nesse processo, ao oferecer experiéncias
intencionalmente planejadas que favorecem a ampliagdo, organizacdo e sistematizagdo das

vivéncias infantis.

A escolarizagéo nessa etapa configura-se, portanto, como um espaco privilegiado para
0 desenvolvimento integral das criangas, possibilitando ndo apenas a ampliacdo de
conhecimentos, mas também a construcdo de habilidades cognitivas, sociais e culturais. Como
destaca Mello (2007), tais potencialidades sdo estimuladas por meio de interacdes ludicas e

significativas, respeitando ritmos, particularidades e modos de aprender de cada crianca.

E nesse cenario que o ensino de Ciéncias se apresenta como um campo estratégico de
formacdo, uma vez que dialoga diretamente com a curiosidade infantil e com a necessidade de
compreender os fendmenos do cotidiano. Dessa forma, o ensino de Ciéncias na El ndo se
restringe a transmissdo de conteudos, mas se constitui como um meio de estruturar e
qualificar as experiéncias investigativas das criangas, favorecendo o desenvolvimento de
habilidades como observar, levantar hipdteses, experimentar e construir explicacdes sobre o
mundo (Zuquieri, 2007). Quando orientado por intencionalidade pedagogica, esse ensino
contribui significativamente para o desenvolvimento de uma visdo de mundo critica e

investigativa, fundamental para a formacao integral da crianca.

Embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabeleca diretrizes e objetivos

para 0 ensino de Ciéncias na El, ainda é possivel observar uma lacuna significativa na
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producdo académica voltada especificamente ao conhecimento fisico nessa etapa — aspecto

central deste estudo. Nesta pesquisa, compreende-se o conhecimento fisico como aquele
construido a partir da exploracdo das propriedades e transformacgdes dos objetos e materiais,
por meio da observacdo, manipulacdo, experimentacdo e interacdo com fendmenos naturais.
Nesse contexto, foram privilegiadas experiéncias relacionadas a fendbmenos como tenséo
superficial, eletricidade estatica e pressao, por favorecerem a investigacdo, a formulacdo de
hipdteses e a construcdo de explicacBes pelas criancas. Tais experiéncias contribuem para o
desenvolvimento da curiosidade, da observacdo sistematica e do pensamento investigativo,

elementos fundamentais para a construcdo inicial do raciocinio cientifico.

Para que essas experiéncias sejam significativas, a mediacdo docente e a
intencionalidade pedagogica tornam-se fundamentais. Nesse sentido, a abordagem do ensino
de Ciéncias na El deve ser organizado por meio de praticas lddicas, interativas e
contextualizadas, evitando a fragmentacdo dos conteudos frequentemente observada nas
etapas posteriores da Educacao Basica. Assim, a constru¢do do conhecimento ocorre de forma
integrada a realidade da crianga, permitindo que ela compreenda o mundo a partir de suas

préprias experiéncias.

Entretanto, diversos fatores ainda dificultam o desenvolvimento de competéncias e
habilidades cientificas na EIl. Longhini (2008) aponta fragilidades na formacdo dos
professores no que se refere aos contetdos cientificos, ressaltando que muitos ndo dominam
0s temas que precisam ser abordados. Ramos e Rosa (2016) acrescentam que a auséncia de
apoio pedagdgico, a caréncia de materiais didaticos e a insuficiéncia de formacdes
continuadas agravam esse cenario, gerando inseguranca na pratica docente. Para Maline et al.
(2018), esse dominio limitado compromete a qualidade do ensino, reforcando a necessidade
de investimentos mais consistentes na formacao e valorizacdo dos professores.

Além do dominio dos contetdos cientificos, é necessario considerar as especificidades
do trabalho docente na EI. Conforme destacam Kramer et al. (2011) e Albuquerque et al.
(2018), o professor que atua nessa etapa precisa mobilizar conhecimentos sobre o
desenvolvimento infantil, os fundamentos curriculares e pedagogicos, bem como
compreender a funcédo social e cultural dessa fase da educacdo. Esses saberes sdo essenciais
para o planejamento de préaticas pedagogicas que favoregcam a investigacdo, a interacdo e a

participacdo ativa das criangas.
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Diante desse cenario, torna-se urgente ampliar as oportunidades formativas que
possibilitem aos docentes abordar o conhecimento cientifico de maneira acessivel,
contextualizada e intencional. Lorenzetti e Delizoicov (2001) defendem a importancia de
cursos de formacéo inicial e de um sistema de formacao continuada articulado com as praticas
cotidianas dos professores. Apenas com apoio institucional, recursos adequados e condicoes
formativas consistentes sera possivel assegurar um ensino de Ciéncias de qualidade desde a
infancia.

E nesse contexto que se insere a presente pesquisa, cuja relevancia esta associada a

necessidade de ampliar a inser¢do de praticas de ensino de Ciéncias — com énfase no
conhecimento fisico — na Educacdo Infantil. Alem de responder as demandas formativas

identificadas na literatura, o estudo busca contribuir para o campo do Ensino de Ciéncias ao
propor e analisar um processo de formagdo continuada voltado especificamente ao
conhecimento fisico na El, articulando fundamentos tedricos, experiéncias investigativas e a
elaboracdo de Sequéncias Didaticas como produto educacional. Dessa forma, procura ampliar
as discussdes sobre a formagdo docente nessa etapa e oferecer subsidios teorico-
metodoldgicos para a qualificacdo das praticas pedagdgicas. Diante desse contexto, formulou-
se a seguinte indagacdo: De que forma a participacdo em um processo de formacéo
continuada pode contribuir para ampliar a compreensao dos professores sobre os fenémenos

fisicos e subsidiar a elaboragdo de sequéncias didaticas para a EI?

Para responder a essa questdo, este estudo tem como objetivo analisar a participacdo
de docentes em um processo de formacgdo continuada sobre conhecimento fisico, buscando
compreender como essa experiéncia formativa influencia suas concepgOes, praticas e

producdes pedagdgicas. Para alcancar esse objetivo, buscou-se:
e compreender as percepcbes docentes acerca da inser¢do do conhecimento fisico na El;

o refletir sobre as vivéncias, dificuldades e aprendizagens construidas ao longo da

formagéo;
e analisar as Sequéncias Didaticas (SD) elaboradas pelos professores;

e estruturar, como produto educacional, uma proposta de formacdo continuada

fundamentada nas necessidades formativas identificadas.

Para alcancar tais objetivos, adotou-se uma abordagem qualitativa, com base na

pesquisa-aplicacdo, “que compreende a comunidade como participante ativa do processo de
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pesquisa e ndo enquanto agentes passivos, como comumente € vista em outras abordagens
metodoldgicas” (Lima; Souza, 2022, p.2). Essa escolha metodolégica favorece a aproximacgao
entre teoria e pratica, promovendo uma reflexdo colaborativa entre universidade e escola, com
foco em solugdes para desafios concretos enfrentados pelos docentes. A pesquisa foi

desenvolvida no Colégio de Aplicagdo Telma Vitdria, vinculado a Ufal, campus Maceio.

Considerando esse percurso metodologico e o contexto institucional em que a
investigacdo foi desenvolvida, a organizacdo da pesquisa foi estruturada de forma a
apresentar, de maneira clara e articulada, os fundamentos que sustentam o estudo e orientam
sua analise. A secdo 1 apresenta a introducdo, na qual sdo contextualizados os motivos que
levaram a escolha do tema, os objetivos da pesquisa, a problematica investigada e sua
relevancia. A secdo 2 discorre sobre a Iniciacdo a Ciéncia na EIl, abordando seus fundamentos
tedricos e pedagdgicos, discutindo a Alfabetizacdo Cientifica (AC) e o0s documentos
orientadores, como a BNCC e as Diretrizes Curriculares Nacionais, além de destacar a

importancia do conhecimento fisico.

Na terceira secdo, & apresentada uma Revisdo Sistemética da Literatura sobre a
formacdo continuada de professores para o ensino de Ciéncias na El, com foco nas estratégias
formativas, desafios enfrentados e contribuicdes identificadas na producdo académica. A
quarta secdo detalha os procedimentos metodoldgicos, incluindo a caracterizagdo do campo
empirico, os participantes, os instrumentos de coleta de dados e os critérios éticos e analiticos

adotados.

A quinta secdo apresenta o Produto Educacional resultante da pesquisa, com destaque
para sua proposta pedagdgica, objetivos e fundamentacao tedrica. A sexta se¢do traz a anélise
dos dados, fundamentada na Analise de Contetdo (Bardin, 2011), com foco nas sequéncias de
atividades desenvolvidas durante a formacdo. E por fim, a Ultima se¢do contempla as
consideracOes finais, seguidas das referéncias, anexos e apéndices que complementam este

estudo.
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2 INICIACAO A CIENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

As criangas, desde os primeiros anos de vida, demonstram uma curiosidade natural em
relacdo aos elementos que compdem o ambiente em que vivem. Essa curiosidade se manifesta
por meio de experiéncias e vivéncias cotidianas, estabelecidas nas interagdes com as pessoas
ao seu redor. Ainda na primeira infancia, j sdo capazes de se envolver com aspectos do
conhecimento cientifico, explorando, de forma intuitiva, fendmenos naturais e sociais. Nesse
sentido, Colinvaux (2004) destaca que 0s processos cognitivos infantis emergem e se
fortalecem por meio da interagdo com situagOes concretas do cotidiano, sendo o contato direto
com o ambiente essencial para a construcdo de conhecimentos e o desenvolvimento de
habilidades fundamentais.

A compreensdo de que o desenvolvimento infantil € mediado pelas interagcdes sociais e
pelos significados atribuidos as experiéncias vividas reforca o papel da escola como espacgo
privilegiado para potencializar a aprendizagem. E durante os primeiros anos de escolarizagio
que as criangas entram em contato sistematico com uma diversidade de objetos, materiais e
fendmenos presentes em seu cotidiano e interacdes sociais. Lorenzetti (2000) e Viecheneski
(2013) defendem que, embora as criancgas ja tenham vivenciado experiéncias espontaneas com
conceitos cientificos, € responsabilidade da escola organizar, ampliar e contextualizar esses
saberes, promovendo uma aproximacao intencional com o conhecimento cientifico.

A partir dessa perspectiva, a Iniciacdo a Ciéncia na Educacdo Infantil configura-se
como um processo de construgdo progressiva de significados. Mesmo diante das limitacGes
cognitivas préprias da infancia, é possivel introduzir nocBes cientificas por meio de
experiéncias acessiveis, contextualizadas e significativas. Tais experiéncias funcionam como
base para a constru¢cdo de conhecimentos futuros, permitindo que as criangas ampliem
gradativamente sua compreensao acerca da realidade.

A medida que entram em contato com diferentes fenémenos do cotidiano, as criangas
passam a ressignificar suas percepcdes, elaborando novas interpretacdes sobre o mundo.
Questionamentos sobre aspectos como o céu, os ciclos naturais, o funcionamento de objetos e
as transformacgdes da matéria revelam ndo apenas curiosidade, mas também indicios de um
pensamento investigativo em desenvolvimento. Nesse sentido, o ensino de Ciéncias deve
dialogar com esses interesses, promovendo situacdes que estimulem a observacdo, a
problematizacéo e a construcdo de explicagoes.

Para além da compreensdo dos fendmenos naturais, o ensino de Ciéncias contribui

para o desenvolvimento de habilidades fundamentais, como a curiosidade, a criatividade, a
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capacidade de resolver problemas e o pensamento critico. Lorenzetti e Delizoicov (2001), em
didlogo com Sasseron e Carvalho (2008), destacam que a abordagem de temas socialmente
relevantes favorece a promocgéo da Alfabetizacdo Cientifica desde a infancia, possibilitando a
formacdo de sujeitos mais criticos e participativos. Nessa mesma perspectiva, Zuquieri (2007)
ressalta a importancia de inserir as criangas em praticas investigativas e no uso progressivo da
linguagem cientifica, respeitando suas especificidades, apontando que:

As préticas pedagogicas, nesta faixa etaria, devem orientar-se, levando em conta a

crianga como um ser social, que possui uma histéria de vida e € influenciada pelo

meio. Desse modo, a Educagdo Infantil deve propiciar, através de sua organizacgéo,

um ambiente de crescimento, para que a crianga desenvolva suas capacidades num
processo continuo de conhecer. (Zuquieri, p.50)

Nesse contexto, Morin (2000) amplia essa discussao ao argumentar que um dos papéis
centrais da educacdo consiste em incentivar praticas investigativas que articulem diferentes
saberes, de modo a favorecer a compreensdo da complexidade da vida e dos desafios
enfrentados pela sociedade. Ao estimular a curiosidade, a educagdo ndo apenas promove a
construcdo do conhecimento, mas também desenvolve a capacidade de analise critica e de
insercdo ativa no meio social, preparando as criancas para lidar com as incertezas e
interconexdes do mundo contemporaneo. Assim, o ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil
ndo deve limitar-se a transmissdo de informacdes, mas deve possibilitar a construcdo de
conhecimentos que auxiliem as criancas a compreender e interagir com a realidade de forma
critica e consciente.

De acordo com Moraes, Lima e Carvalho (2021), para a promog¢do de uma educacao
cientifica de qualidade na EIl, é necessario integrar as caracteristicas do desenvolvimento
infantil com os saberes proprios da cultura cientifica, evitando, a antecipacdo indevida de
praticas escolares proprias de etapas posteriores. Nessa perspectiva, a concepg¢do de crianga -
compreendida como sujeito que sente, pensa, age, aprende e se desenvolve - deve orientar o
planejamento e a execucdo de projetos voltados a Iniciacdo Cientifica. Assim, 0s autores

afirmam que:

E numa Escola de Educagéo Infantil (EEI) em que as criangas vivem situacdes de
aprendizagem diferenciadas com experiéncias mais amplas em todos os sentidos—
afetivos/sociais, cognitivos e de movimento, de forma a garantir seu
desenvolvimento integral—que os espacos das salas passam a ser lugares da
atividade infantil, fomentando a¢Bes de pesquisa, investigacdo e criacdo na infancia.
Para cultivar essa participagdo ativa da crianga é necessario que ela seja sujeito em
ambientes ricos de interacBes e relacdes com a cultura e as pessoas do seu entorno.
(Moraes; Lima; Carvalho, 2021, p. 10)

Moraes e Zibordi (2023, p.5) corroboram com essa ideia ao afirmar que
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A Educacdo Infantil representa um momento essencial para o desenvolvimento da
inteligéncia e da personalidade infantil e que o trabalho orientado e intencionalmente
planejando de Iniciacdo as Ciéncias pode contribuir para a crianca se apropriar de
capacidades mentais, como a aquisi¢do e formagdo de conceitos cientificos.

Contudo, apesar dessas contribuicdes teoricas, ainda persiste, no campo educacional,
uma concepc¢do reducionista e equivocada de que criangas pequenas ndo sdo capazes de
desenvolver o pensamento cientifico, desconsiderando suas potencialidades investigativas,
curiosidade natural e capacidade de construir explicacfes sobre 0 mundo desde os primeiros
anos de vida. Essa visdo, historicamente construida, foi problematizada por Dewey (2002),

que discutia essa perspectiva ao escrever:

Uma vez ouvi uma mulher muito inteligente dizer que ndo conseguia entender como
é que as ciéncias podiam ser ensinadas a uma crianga pequena, pois ndo percebia
como é que ela poderia compreender (...) ndo conseguia perceber como é que se
podia ensinar, de que maneira fosse, ciéncias. Antes de sorrirmos desta observacdo
devemos perguntara nos proprios se ela se encontra sozinha nesta consideragdo ou se
simplesmente formula o principio subjacente a quase toda a nossa prética escolar.
(Dewey, 2002, p. 73).

Essa visdo persiste em muitos contextos educacionais e entre professores, como
demonstram estudos que apontam a reduzida presenca de Ciéncias nas praticas pedagogicas
da ElI em comparacdo com outras areas do conhecimento (Maline et al., 2018).

Nessa perspectiva, Mello (2007, p. 85), aponta que

A creche e a escola da infancia podem e devem ser o melhor lugar para a educacéao
das criangas pequenas — criangas até 0s 6 anos —, pois ai se pode intencionalmente
organizar as condi¢cBes adequadas de vida e educagdo para garantir a maxima
apropriacdo das qualidades humanas — que sdo externas ao sujeito no nascimento e
precisam ser apropriadas pelas novas geragdes por meio de sua atividade nas
situaces vividas coletivamente.

Assim, ao reconhecer a curiosidade infantil como ponto de partida e a mediacéo
pedagodgica como elemento estruturante, a Iniciacdo a Ciéncia na Educacdo Infantil configura-
se como um processo fundamental para a promocéao da Alfabetizacdo Cientifica. Mais do que
introduzir conceitos, trata-se de possibilitar experiéncias que favorecam a construcdo de
sujeitos criticos, curiosos e capazes de compreender e intervir na realidade de forma

consciente.

2.1 ALFABETIZACAO CIENTIFICA NA EDUCACAO INFANTIL

A Alfabetizagdo Cientifica (AC) na El assume um papel fundamental na formagao

integral das criancas, conforme orientam a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), ao reconhecerem a
crianga como sujeito historico, social e de direitos, capaz de observar, investigar, levantar
hipdteses e construir sentidos sobre 0 mundo a partir de suas experiéncias. Nesse contexto, a
insercdo da ciéncia desde os primeiros anos de vida ndo se configura apenas como
antecipacdo de contetdos escolares, mas como um processo formativo essencial para o

desenvolvimento do pensamento critico e investigativo.

Em um contexto de constantes transformacdes cientificas e tecnoldgicas, torna-se
essencial que, desde os primeiros anos de vida, as criancas sejam incentivadas a explorar,
questionar e interpretar os fendmenos naturais presentes em seu cotidiano, por meio das
interacdes e das brincadeiras, superando praticas centradas na mera transmissao de contetdo.
Nessa perspectiva, a AC ndo se restringe a apropriacdo de conceitos formais, mas envolve o
desenvolvimento de habilidades como a curiosidade, a observagéo atenta, a experimentacao, a
formulacdo de perguntas e a argumentacdo inicial. Essas habilidades configuram-se como
fundamentos do pensamento cientifico, sendo construidas progressivamente nas experiéncias

vivenciadas pelas criangas.

Essa concepcéo de alfabetizacdo encontra respaldo nas reflexdes de Freire, ao apontar

que

“a alfabetiza¢do ¢ mais que o simples dominio psicoldgico ¢ mecéanico de técnicas
de escrever e de ler. E o dominio destas técnicas em termos conscientes. (...) Implica
numa autoformacéo de que possa resultar uma postura interferente do homem sobre
seu contexto.” (Freire, 1980, p. 111)

Partindo desse pressuposto, a alfabetizacdo deve ser entendida como um processo
intencional e consciente, no qual o sujeito adquire a capacidade de interagir criticamente com
a realidade. Nesse sentido, a AC, em consonancia com a perspectiva freireana, deve promover
a curiosidade, o pensamento critico e a compreensdo ativa da Ciéncia enquanto parte

integrante da vida cotidiana.

Essa perspectiva € aprofundada por Lorenzetti (2000) que enfatiza que a AC é um
processo continuo, que se estende ao longo da vida, e permite ao individuo compreender 0s
contextos dos eventos cientificos, formar opinides fundamentadas e refletir sobre questdes
relacionadas a Ciéncia e a tecnologia. Ao lado de Delizoicov (2001), os autores defendem que
0 objetivo da AC é proporcionar uma compreensdo publica da Ciéncia, permitindo que 0s
saberes cientificos sejam apropriados pelos sujeitos e integrados a sua visao de mundo. Para

0s autores, essa forma de alfabetizacdo extrapola a capacidade de apenas ler e compreender 0s
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conteudos cientificos, abrangendo também a habilidade de dialogar, argumentar e posicionar-
se criticamente frente aos temas debatidos. Assim, na infancia, a AC néo se organiza em torno
da transmissdo de contetdos cientificos sistematizados, mas na formacéo de disposicoes
investigativas. Trata-se de favorecer a observacdo atenta, o levantamento de hipoteses, a
organizagdo inicial de informacGes e a comunicagdo de ideias, ainda que de maneira

incipiente.

Posteriormente, Sasseron e Carvalho (2008) ampliam essa discussdo ao defenderem
que 0 acesso ao conhecimento cientifico constitui um direito fundamental para a formagéo de
cidaddos criticos, capazes de compreender e intervir na realidade em que vivem. As autoras
argumentam que o processo de AC deve incluir o desenvolvimento de habilidades tipicas do
fazer cientifico, as quais favorecem a observacdo e a analise das rea¢cdes das criancas diante
das situagdes-problema discutidas em sala de aula. Para isso, propdem trés grupos de
indicadores que auxiliam na avaliacdo do processo de AC: a seriacdo, a organizacdo e a

classificacdo das informacdes. Conforme explicam:

A seriacdo de informacbes é um indicador que ndo necessariamente prevé uma
ordem a ser estabelecida, mas pode ser um rol de dados, uma lista de dados
trabalhados. Deve surgir quando se almeja o estabelecimento de bases para a agdo. A
organizacdo de informacdes ocorre nos momentos em que se discute sobre o modo
como um trabalho foi realizado. A classificacdo de informagfes ocorre quando se
busca conferir hierarquia as informacdes obtidas. Constitui-se em um momento de
ordenacgdo dos elementos com o0s quais se esta trabalhando procurando uma relagao
entre eles. (Sasseron; Carvalho, 2008, p. 338)

Embora tenham sido originalmente elaborados no contexto do Ensino Fundamental,
esses indicadores podem ser ressignificados para a Educacdo Infantil, uma vez que, nessa
etapa, manifestam-se por meio da linguagem oral, das brincadeiras, da experimentacdo e das
interacbes, em consondncia com os principios orientadores da BNCC e das DCNEI. Tais
manifestacdes incluem acdes como a observacdo atenta, o levantamento de hipéteses, a
organizacdo inicial de informacfes, a argumentacdo emergente e a comunicacdo de ideias,

expressas de acordo com as linguagens proprias da infancia.

Marques e Marandino (2018) complementam essa perspectiva ao enfatizarem que a
inclusdo da crianca no processo de AC ndo deve se restringir a praticas transmissivas, nem a
mera preparacdo para etapas futuras da escolarizacdo. Para as autoras, 0s conhecimentos
cientificos podem e devem ser incorporados as experiéncias de aprendizagem de maneira
ludica, participativa e significativa, respeitando as particularidades do pensamento infantil e

suas multiplas dimensdes de desenvolvimento. Considerar a crianga como sujeito ativo no
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processo educativo é, portanto, condicdo indispensavel para aproximar a cultura cientifica da

cultura infantil desde os primeiros anos.

Nessa mesma linha, Lira e Fireman (2021) observam que o ensino de Ciéncias na
atualidade precisa reorganizar suas préaticas didaticas, de modo a favorecer a compreensdo do
mundo pelos estudantes, promovendo a ressignificacdo de saberes prévios e a ampliagdo do

entendimento acerca da natureza da Ciéncia e de seu funcionamento.

Nesse sentido, conforme destaca Cardoso (2020), a AC, ao ser vivenciada na primeira
infancia, contribui diretamente para que a criangca organize seu pensamento e mobilize

conhecimentos diante de desafios e descobertas:

A Alfabetizagdo Cientifica ajuda a crianca pequena a conhecer 0 mundo e a
estruturar logicamente o seu pensamento com alguns conceitos cientificos
interiorizados pela relacdo ensino-aprendizagem. Assim, quando ela se deparar, em
suas descobertas, com um problema ou um fato novo poderd recorrer aos seus
conhecimentos intelectuais na busca por solugdes. (Cardoso, 2020, p.56)

Essa visdo é reforgada por Lorenzetti (2023), que destaca:

A Ciéncia também pode ser uma fonte de inspiracdo e fascinio, despertando o
interesse dos estudantes e incentivando-os a buscar novos conhecimentos e desafios.
Portanto, investir no ensino de Ciéncias é fundamental para o desenvolvimento
humano e para o futuro da sociedade. Nesse sentido, a Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnoldgica pode contribuir significativamente. (Lorenzetti, 2023, p. 2)

Sendo assim, a AC, quando concebida como um processo continuo, ativo e
significativo, configura-se como um dos pilares fundamentais para a formacdo integral das
criangas. Ao reconhecer a capacidade dos pequenos em observar, explorar e levantar
hipoteses sobre 0 mundo que os cerca, as praticas pedagdgicas adquirem novos sentidos,
tornando-se mais eficazes na promocdo de uma educacdo critica, investigativa e

transformadora.

Além disso, evidéncias empiricas recentes reforcam essa compreensdao ao
demonstrarem que a AC, quando desenvolvida por meio de abordagens experimentais ludicas
e interativas, favorece o engajamento infantil e contribui significativamente para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas. Em estudo de campo realizado
em uma creche publica, Rodrigues e Amorim (2024) observaram que atividades baseadas na

experimentacdo pratica despertam o interesse das criangas, incentivam questionamentos
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espontaneos e promovem a construgdo de explicagdes iniciais sobre os fendmenos naturais,

consolidando a AC como processo formativo desde os primeiros anos de escolarizacao.

Essa compreensdo dialoga com o que Cunha, Vieira e Figueira (2025) discutem ao
analisarem a promocgédo da Alfabetizagao Cientifica na Educacdo Infantil. Para os autores, “a
Educacdo Infantil caracteriza-se como a etapa em que as criangas demonstram uma
curiosidade natural, o interesse por descobertas e experimentagdao” (Cunha; Vieira; Figueira,
2025, p. 1). Nessa direcdo, cabe a escola promover situacdes que envolvam levantamento de
hipoteses, problematizacdo e busca por solugdes. Assim, a Alfabetizacdo Cientifica na
Educacédo Infantil deve emergir de préaticas que valorizem as vivéncias infantis, a exploracéo
do ambiente, a interacdo e o protagonismo das criangas no processo de construcdo do

conhecimento.

Ao vivenciarem experiéncias significativas, as criancas constroem bases para uma
compreensdo critica da realidade, fortalecendo sua autonomia e sua participacao progressiva
em uma sociedade cada vez mais permeada pela Ciéncia e pela tecnologia. Como destaca
Oliveira (2025, p.4), “embora o ensino formal de Ciéncias seja previsto somente a partir dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, € essencial iniciar esse processo ja na Educacgéo Infantil
para formar sujeitos criticos, criativos e capazes de interagir de maneira reflexiva com o

mundo natural e social.”

Nesse sentido, a articulagé@o entre a Iniciacdo Cientifica e os principios da ludicidade,
da experimentacdo e interacGes fortalece a coeréncia com as diretrizes estabelecidas nos
documentos orientadores da EIl. Esses documentos asseguram que as praticas educativas
estejam fundamentadas na valorizacdo da curiosidade, do questionamento e das experiéncias
significativas, reconhecendo esses elementos como saberes essenciais para que as criangas
construam conhecimentos contextualizados e conectados a sua realidade, desenvolvendo,
desde os primeiros anos, competéncias cognitivas e sociais fundamentais ao exercicio critico e

pleno da cidadania.

2.2 O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL E OS DOCUMENTOS
NORTEADORES

A consolidacdo da Educacgdo Infantil (EI) como primeira etapa da Educacdo Basica no
Brasil resulta de um processo historico, politico e tedrico que ultrapassa a mera formalizacdo
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legal, envolvendo transformacgdes nas concepgdes de infancia, aprendizagem e conhecimento.
Neste estudo, parte-se do entendimento de que esse percurso ndo apenas garantiu direitos
educacionais as criangas, mas também criou condicdes para a legitimagcdo de praticas

pedagdgicas investigativas, entre elas o ensino de Ciéncias desde a primeira infancia.

Os documentos normativos que orientam a Educacdo Infantil — Constituicdo Federal
de 1988, Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI),
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (DCNEI) e Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) — n&o constituem, por si s, a necessidade de um ensino de Ciéncias
voltado a infancia, mas legitimam, no campo legal, principios pedagogicos que sustentam
uma abordagem investigativa, dialégica e experiencial do conhecimento, amplamente

defendida na literatura educacional.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988) representa um marco
historico ao reconhecer a educacdo como direito social fundamental. Ao inclui-la entre os
direitos sociais previstos no artigo 6°, ela reafirma a responsabilidade do Estado em garantir
condicbes que promovam o desenvolvimento integral da crianca. Esse principio €
aprofundado no artigo 205, ao definir a educacdo como direito de todos e dever compartilhado
entre o Estado e a familia, orientada ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao preparo para o

exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho.

De modo especifico, o artigo 208 assegura o atendimento a Educacdo Infantil em
creches e pré-escolas para criancas de até cinco anos, conferindo legitimidade constitucional a
um atendimento educacional organizado, intencional e de qualidade desde a primeira infancia.
Tal reconhecimento legal converge com a compreensdo de que o desenvolvimento infantil
ocorre de forma integrada, envolvendo dimensbes cognitivas, afetivas, sociais e culturais
indissociaveis, conforme destaca Mello (2007), ao defender a crianga como sujeito histérico e
de direitos, cuja formacdo exige praticas educativas que considerem a totalidade de sua

experiéncia humana.

O ECA, promulgado em 1990, consolida uma mudanca paradigmatica ao reconhecer a
criangca como sujeito de direitos e como individuo em processo de constituicdo de sua
personalidade e integridade fisica, moral e social. Esse marco legal reforca o compromisso do
Estado com a garantia de uma infancia protegida e digna, atribuindo a educacdo um papel

fundamental no desenvolvimento humano e na formacéo para a cidadania.
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Dentre as disposi¢cdes do ECA, destaca-se o artigo 16, especialmente os incisos Il e
IV, que asseguram o direito a opinido e a expressdo, bem como o direito de brincar, praticar
esportes e divertir-se (Brasil, 1990). Tais direitos sdo centrais no contexto da Educacdo
Infantil, pois garantem a crianca espacos de participacdo, expressdo e experimentacao,
reconhecendo-a como protagonista de suas experiéncias e aprendizagens. Esses direitos
ultrapassam uma dimensdo normativa e assumem relevancia pedagdgica, ao fundamentar
praticas educativas que valorizam a acdo, a interacdo e a experiéncia como principios

estruturantes da aprendizagem cientifica na infancia.

Nessa perspectiva, o direito a expressdo e ao brincar, assegurado pelo ECA, ultrapassa
uma dimensdo normativa e assume relevancia pedagogica ao sustentar concepg¢des de
aprendizagem baseadas na acdo, na interacdo e na experiéncia. Essa compreensdo orienta a
leitura tedrica adotada neste estudo, ao dialogar com a concepcdo de aprendizagem como
processo ativo de construcdo de significados, conforme propde Bruner (1986), ao enfatizar a
exploracdo, a descoberta orientada e a mediacdo pedagdgica como fundamentos de praticas

educativas, especialmente relevantes para o ensino de Ciéncias na infancia.

A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394/1996
representa um marco na consolidacdo da Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacéo
Basica, ao conferir-lhe, pela primeira vez, uma secdo especifica no ordenamento legal
brasileiro. Ao estabelecer, no artigo 29, que essa etapa tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga, a LDB desloca a Educacao Infantil de uma perspectiva
assistencial para uma concepcdo educativa, fundada na articulacdo entre aspectos fisicos,
psicologicos, intelectuais e sociais, em complementaridade a acdo da familia e da
comunidade. Nesse sentido, compreende-se que a Educacéo Infantil passa a ser reconhecida
como espaco legitimo de construcdo de conhecimentos, inclusive cientificos, desde que

respeitadas as especificidades da infancia.

Campos, Fullgraf e Wiggers (2006) ressaltam que a qualidade da Educacdo Infantil
esta diretamente relacionada a adoc¢éo de politicas e praticas que reconhecam a crianga em sua
integralidade, considerando suas experiéncias, relagbes e contextos socioculturais, o que

implica a construcdo de propostas pedagdgicas coerentes com as especificidades da infancia.

No que se refere a organizacdo dessa etapa, o artigo 30 da LDB estabelece que a
Educacdo Infantil deve ser ofertada em creches, ou entidades equivalentes, para criancas de

até trés anos de idade, e em pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de idade (Brasil,
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1996). Essa estrutura normativa contribui para garantir o atendimento as diferentes faixas
etarias, respeitando as especificidades do desenvolvimento infantil. Conforme argumenta
Oliveira (2011), a organizacdo dos espacgos, tempos e praticas pedagogicas na Educacdo
Infantil deve considerar os modos singulares de aprender das criancgas, assegurando condicdes
para um desenvolvimento equilibrado e integral. Nesse sentido, os avancos politico-
normativos assumem papel fundamental na consolidagdo de diretrizes que assegurem a

qualidade e a equidade nesse atendimento.

O Plano Nacional de Educagdo, aprovado em 2001, ao estabelecer metas especificas
para a Educacdo Infantil, reforca a ampliacdo do acesso e a qualificacdo das condicGes de
atendimento, evidenciando a importancia de politicas pablicas articuladas para essa etapa. Em
consonancia, legislacdes estaduais e municipais contribuiram para redefinir os contornos da
Educagdo Infantil, promovendo transformacfes administrativas e pedagogicas. Para o0s
propositos deste estudo, tais avancos normativos sdo relevantes por criarem condicoes
institucionais para a implementacao de praticas pedagogicas investigativas, entre elas aquelas

voltadas ao ensino de Ciéncias desde a infancia.

No final da década de 1990, o Ministério da Educagdo lancou, 0 RCNEI. Esse
documento integra uma série de publicacGes que relnem objetivos, conteldo e orientacGes
didaticas, elaboradas apds a promulgacdo da LDB, representando um marco nas discussées
sobre o curriculo da Educacdo Infantil, até entdo pouco explicitadas nas politicas educacionais

brasileiras.

Organizado em trés volumes — Introducdo (volume 1), Formacéo Pessoal e Social
(volume 2) e Conhecimento de Mundo (volume 3) —, o RCNEI orienta o planejamento
pedagdgico para essa etapa da educacao basica (Brasil, 1998). Embora ndo possua carater
normativo, o documento propde que a aprendizagem, na El, deve se basear “essencialmente
na escuta das criangas e na compreensdo do papel que desempenham a experimentagéo e o

erro na constru¢do do conhecimento” (Brasil, 1998, p. 30).

Em especial, o volume 3 do RCNEI — Conhecimento de Mundo — enfatiza a
relevancia de abordagens pedagdgicas fundamentadas nos diferentes campos das Ciéncias
Naturais, foco central deste estudo. O documento destaca que o ensino de Ciéncias deve
transcender a simples transmissdo de conceitos e terminologias técnicas, valorizando o0s
conhecimentos prévios e as ideias das criangas. Propde, assim, a promog¢do de experiéncias

ampliadas e diversificadas, que incentivem a observacao, o questionamento e a formulacao de
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explicacOes sobre os fendmenos naturais. Tais experiéncias devem ser conduzidas de maneira
significativa, respeitando e integrando as percepcOes infantis, de modo a favorecer a

construgdo ativa do conhecimento cientifico desde os primeiros anos escolares,

O acesso das criancas ao conhecimento elaborado pelas ciéncias é mediado pelo
mundo social e cultural. Assim, as questfes presentes no cotidiano e os problemas
relacionados a realidade, observaveis pela experiéncia imediata ou conhecidos pela
mediacdo de relatos orais, livros, jornais, revistas, televisdo, radio, fotografias,
filmes etc., sdo excelentes oportunidades para a constru¢do desse conhecimento .
(RCNEI, 1998,p. 172)

Nessa perspectiva, 0 RCNEI (1998) sustenta uma abordagem investigativa para o
ensino de Ciéncias na El, ao valorizar a curiosidade, 0 questionamento e a experimentacao
como elementos centrais da aprendizagem. Para os propositos desta pesquisa, tal orientacdo
mostra-se particularmente relevante, pois fundamenta préaticas pedagogicas que reconhecem a
crianga como sujeito ativo na construcdo do conhecimento cientifico, mediadas pela interacéo,
pela problematizacéo e pela agédo intencional do professor. Nesse sentido, 0 documento nao
apenas orienta o fazer pedagogico, mas também explicita caminhos metodoldgicos que
favorecem a aprendizagem significativa desde a infancia. O Quadro 1 apresenta praticas
educativas alinhadas a proposta curricular da Educacdo Infantil, conforme as diretrizes
estabelecidas pelo RCNEI.

Quadro 1: Préticas pedagogicas integrantes da proposta curricular da El presentes no RCNEI.
RCNEI

1. Partir de perguntas interessantes
Considerar os conhecimentos das criancas sobre o assunto a ser trabalhado — a interagéo
das criancas com os adultos, com outras criancas, com 0s objetos e 0 meio social e natural;
Utilizar diferentes estratégias de busca de informagdes;
Coleta de dados;
Experiéncia direta;
Leitura de imagens e objetos;
Leitura de livros, enciclopédias, revistas e jornais.
Fonte: Brasil (1988, p. 195).

N
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Em continuidade a esse movimento de consolidacdo de diretrizes para a Educacao
Infantil, destaca-se a elaboracdo da primeira versdo das DCNEI no final da década de 1990,
no mesmo contexto histérico de producdo do RCNEI. Apds quase dez anos, as DCNEI sdo
revisadas e instituidas em dezembro de 2009. As DCNEI (Brasil, 2009, p.1) definem a crianga
como sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,

observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
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produzindo cultura e propdem a integracdo dos eixos orientadores "interagdes" e
"brincadeiras" (Brasil, 2009).

As diretrizes apresentam mudancas significativas em relacdo a concepcdo de
Educagdo Infantil, aos principios pedagogicos, a organizacdo do tempo e do espaco e a
proposta pedagogica dessa etapa da Educacgdo Bésica, evidenciando a necessidade de praticas
docentes que reconhecam suas especificidades. Conforme destaca Drumond (2022), torna-se
fundamental que as praticas pedagogicas na Educacdo Infantil estejam em consonancia com
as orientacdes das DCNEI, evitando a reproducdo de modelos, métodos e propostas proprias
do Ensino Fundamental, o que contribui para a constru¢cdo de uma identidade pedagdgica

prépria para essa etapa educacional.

Nesse contexto, tais orientacdes ndo se limitam ao plano tedrico, mas se materializam
em praticas pedagogicas que valorizam as interacfes, as brincadeiras e a centralidade da
crianga no processo educativo. Assim, o Quadro 2 apresenta praticas pedagogicas integrantes
da proposta curricular da Educacéo Infantil, conforme estabelecido nas DCNEI, evidenciando
como esses principios se traduzem no cotidiano das institui¢fes educativas.

Quadro 2: Préticas pedagodgicas integrantes da proposta curricular da El presentes nos nas
DCNEL.

DCNEI

1. Promover o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

2. Favorecer a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas
de vérios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, pléstica, dramética e musical;

3. Possibilitar as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos;

4. Recriar, em contextos significativos para as criangas, relagfes quantitativas,

medidas, formas e orientacdes espaco temporais;

Ampliar a confianca e a participacdo das criancas nas atividades individuais e coletivas;

6. Possibilitar situacfes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autonomia das
criancas nas acdes de cuidado pessoal, auto-organizacdo, salde e bem-estar;

7. Possibilitar vivéncias éticas e estéticas com outras crian¢as e grupos culturais, que alarguem
seus padr@es de referéncia e de identidades no didlogo e conhecimento da diversidade;

8. Incentivar a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a indagacao e o
conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

9. Promover o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas manifestacfes de
musica, artes plasticas e gréficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

10. Promover a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da biodiversidade e da
sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais;

11. Propiciar a interacdo e o conhecimento pelas criancas das manifestacdes e tradicdes
culturais brasileiras;

12. Possibilitar  a  utilizagdo  de  gravadores, projetores, computadores, maquinas

o
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| fotogréficas e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos. |
Fonte: Brasil (2010, p. 25).

Para os propdsitos desta pesquisa, tais orientagdes ndo apenas reforcam, mas ampliam
a compreensdao de que a Iniciacdo a Ciéncia deve partir das vivéncias das criancas,
reconhecendo-as como sujeitos ativos na construcdo de conhecimentos, ao valorizar a
exploracdo do mundo fisico, a curiosidade epistémica e a mediacdo intencional do professor,

conforme destacam Moraes e Zibordi (2023).

Em 2017, um novo documento orientador foi aprovado com o objetivo de normatizar
0 curriculo da Educacdo Basica no Brasil: a BNCC. Nesse documento, sdo apresentadas a
organizacdo das faixas etérias das criangas atendidas na El, as quais foram subdivididas em
trés grupos: Creche - Bebés de zero a 01 ano e 6 meses; criancas bem pequenas de 1 ano e 7
meses a 3 anos e 11 meses; e, Pré-escola - criancas pequenas de 4 anos a 5 anos e 11 meses
(Brasil, 2017, p.42).

Em conformidade com as DCNEI, a BNCC reafirma a concepg¢édo de crianga como
sujeito de direitos e protagonista de seu processo de aprendizagem. Em seu Artigo 9°, 0s eixos
estruturantes das praticas pedagogicas da El sdo: “as interagdes ¢ a brincadeira, experiéncias
nas quais as criangas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas a¢oes
e interagdes com seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens,

desenvolvimento e socializa¢ao” (Brasil, 2017, p. 37).

Assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se
e conhecer-se, a organizacdo curricular da Educacdo Infantil na BNCC esta
estruturada em cinco campos de experiéncias, no &mbito dos quais sdo definidos os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias
constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas
da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos
que fazem parte do patrimonio cultural. (Brasil, 2017, p. 40).

Kormann et al. (2022) defendem que assegurar direitos, oportunidades e experiéncias
de aprendizagem as criangas contribui significativamente para o fortalecimento de sua
formagé&o integral, ao favorecer a participacdo, a autonomia e o protagonismo infantil. Para os
autores, tais processos ultrapassam os limites do espago escolar e se estendem as vivéncias
sociais, sendo potencializados por praticas pedagogicas abertas a inovagdo, a escuta e a
valorizacdo das singularidades, promovendo respeito, autoconfianca e outras dimensdes

essenciais ao desenvolvimento da crianga.
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Nesse contexto, na realidade escolar, torna-se imprescindivel que as acOes
pedagogicas estejam orientadas por uma intencionalidade educativa clara e consciente,
conforme destacado na BNCC.

Essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposicdo, pelo educador, de
experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de conhecer e
compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a producdo cientifica,
que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se,
higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentacbes com materiais variados, na
aproximagao com a literatura e no encontro com as pessoas. (Brasil, 2017, p. 37).

E justamente para organizar e dar sentido pedagdgico a essas experiéncias
intencionalmente planejadas que a BNCC estrutura o curriculo da Educacao Infantil por meio
dos campos de experiéncias, 0s quais orientam o trabalho docente e asseguram a articulagédo
entre as vivéncias das criangas e 0s conhecimentos socialmente construidos. Nessa direcéo, a
definicdo e a denominacdo dos campos de experiéncias também se fundamentam nas DCNEI,
que estabelecem os saberes e conhecimentos essenciais a serem proporcionados as criangas,

sempre articulados as suas experiéncias e contextos de vida.

Com base nesses pressupostos, 0s campos de experiéncias em que se organiza a
BNCC séo: O eu, o outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; e Espacos, tempos, quantidades, relacGes e

transformacoes.

Ao articular os diferentes campos de experiéncia sob a perspectiva dos direitos de
aprendizagem, o docente cria condigbes para que a crianga vivencie um processo de
desenvolvimento integral, considerando de forma indissociavel as dimensdes cognitivas,
afetivas, sociais e culturais. Nessa perspectiva, reitera-se a centralidade da crianca no processo
educativo, uma vez que, conforme afirmam Kormann et al. (2022, p. 11), “a crianga por ser a
protagonista possui total participacdo no seu processo de ensino-aprendizagem. Por causa
disso, ela necessita vivenciar experiéncias, podendo adquirir conhecimento por meio da

interagao com os demais € com o ambiente.”

Nesse sentido, os campos de experiéncias da BNCC constituem um arranjo curricular
que organiza as aprendizagens a partir das vivéncias concretas das criangas, articulando
direitos, interacOes e experiéncias significativas. Para os propositos deste estudo, interessa
compreender como esses campos oferecem diferentes possibilidades de insercédo do ensino de

Ciéncias na Educacdo Infantil, ao favorecerem situacdes de exploragéo, convivéncia,
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expressao e reflexdo sobre o mundo fisico e social. Assim, a analise de cada campo de
experiéncia permite evidenciar de que modo as préaticas pedagogicas podem contribuir para a
construcdo de conhecimentos cientificos iniciais, respeitando as especificidades da infancia e

a centralidade da crianga como sujeito ativo de seu processo de aprendizagem.

Na organizagdo curricular proposta pela BNCC, os campos de experiéncias “O eu, o
outro e 0 nos”, “Corpo, gestos e movimentos” e “Tragos, sons, cores e formas” estruturam
aprendizagens ancoradas nas interacfes, nas agdes corporais e nas experiéncias sensoriais das
criangas. Tais campos sdo compreendidos como espacos pedagdgicos que, embora ndo tratem
diretamente de contetdos cientificos, possibilitam préaticas investigativas fundamentais ao
ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil. Essas préaticas envolvem a exploracao de materiais, a
observacdo de fenbmenos, a expressao de percepcdes e a construcdo de explicacdes iniciais,

sempre mediadas pelas interacdes e pela intencionalidade docente.

Nessa direcdo, fendmenos fisicos simples do cotidiano podem ser mobilizados como
situacdes investigativas que favorecem a construgdo do conhecimento cientifico desde a
infancia. Exemplos disso incluem atividades relacionadas a tensdo superficial, que permitem
as criangas observar o comportamento dos liquidos, levantar hipoteses e estabelecer relacGes

entre causa e efeito a partir da experimentacéo.

Nessa perspectiva, Kamii e DeVries (1991) ressaltam que o conhecimento fisico se
constrai a partir da acao da criancga sobre 0s objetos e da reflexdo sobre os efeitos dessa acgéo.
De forma semelhante, fendmenos relacionados a eletricidade podem ser explorados por meio
de atividades como a corrida das latinhas, possibilitando a observagdo de interacdes entre
materiais, como atracdo e movimento, favorecendo a elaboracao de explicacgdes iniciais sobre

esses fenbmenos.

Na sequéncia, o quarto campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e
imagina¢do”, ¢ explicado em outro trecho da BNCC, Brasil (2017, p. 40) que ¢ “nas
implicacdes com as maltiplas linguagens que a crianca se constitui ativamente como sujeito
singular e pertencente a um grupo social”, explorando-se no¢des matematicas, a compreensao

do espaco e do tempo, bem como nogdes de quantidade e relagBes Idgicas.

Nesse contexto, a proposicdo de atividades investigativas envolvendo fendmenos
fisicos também contribui para o desenvolvimento da linguagem, na medida em que as
criancas sdo estimuladas a descrever o que observam, formular hipéteses e compartilhar suas

interpretacdes sobre os fendmenos explorados.
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Os objetivos de aprendizagem desse campo destacam a importancia de a crianca
expressar ideias, desejos e sentimentos a partir de suas vivéncias, recontar histérias e planejar
narrativas coletivamente, bem como levantar hipoOteses sobre diferentes géneros textuais,
mobilizando estratégias de observacdo e interpretacdo. Tais praticas favorecem a elaboragéo
do pensamento, a antecipacdo de possibilidades e a formulagcdo de explicagOes, aspectos

fundamentais para os processos de aprendizagem na Educacao Infantil.

Nessa perspectiva, Kamii e DeVries (1991) compreendem que a verbalizacdo das
ideias, o confronto de explicagcfes e a argumentacdo em contextos de interacdo social
contribuem significativamente para a construcdo do pensamento légico e cientifico na
infancia. Para as autoras, ao expressar 0 que pensa, justificar suas escolhas e considerar
diferentes pontos de vista, a crianca amplia a tomada de consciéncia sobre suas acoes e refina
suas explicagdes, processo essencial tanto para a constru¢do do conhecimento fisico quanto
para o desenvolvimento da autonomia intelectual, especialmente em situacGes de investigacdo

e resolucdo de problemas.

Ja o ultimo campo de experiéncia “Espagos, tempos, quantidades, relagbes e
transformagdes”, de acordo com o documento da BNCC, Brasil (2017, p. 40) finaliza
explicando que a “instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as criangas ampliem
seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano”.
Esse campo, trabalha as linguagens oral e escrita, 0 desenvolvimento do pensamento l6gico,

critico e criativo das criancas.

Nesse campo, a exploracdo de fenbmenos como a pressdo atmosférica —
exemplificada por atividades como a areia movedica, possibilita as criancas observar
transformacdes, comparar propriedades e estabelecer relagdes entre diferentes situacbes do
cotidiano, contribuindo para a construgdo de nogdes iniciais sobre o funcionamento do mundo

fisico.

Os objetivos de aprendizagem associados a esse campo contemplam acdes como
comparar propriedades dos objetos, observar e descrever transformacGes em materiais,
investigar fendmenos naturais e artificiais, registrar observacdes por meio de diferentes
linguagens, classificar elementos e estabelecer relacbes entre nimeros, quantidades e
medidas. Tais préaticas evidenciam a centralidade da experiéncia concreta e da reflexdo sobre

as agoes realizadas como bases para a constru¢do do conhecimento na Educacao Infantil.
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Nessa perspectiva, Kamii e DeVries (1991) defendem que o conhecimento fisico é
construido quando a crianca age sobre 0s objetos, observa os efeitos de suas acdes e reflete
sobre as transformac6es ocorridas. Para as autoras, experiéncias que envolvem comparacgéo de
propriedades, classificacdo de materiais, registro de observacbes e descricdo de mudancas
favorecem a construcdo de relagbes causais e o desenvolvimento de nogdes ldgico-
matematicas e cientificas, desde que organizadas como situacdes-problema e ndo conduzidas

de forma transmissiva, estimulando a autonomia intelectual e o pensar por si mesma.

A abordagem do ensino de Ciéncias na El, fundamentada nos campos de experiéncias
propostos pela BNCC (Brasil, 2017), amplia significativamente as possibilidades de insercao
da Iniciacdo Cientifica no cotidiano das criangas, promovendo a AC de maneira lidica,
significativa e contextualizada. No caso especifico da pré-escola, as atividades voltadas a
Iniciacdo a Ciéncia — em especial aos conhecimentos introdutdrios da Fisica — sdo
favorecidas pelas orientagdes curriculares, que propdem objetivos de aprendizagem
articulados as vivéncias e experiéncias concretas das criancas em seu ambiente social e

cultural.

Entre as diversas atividades que podem promover essa alfabetizacdo estdo o0 uso
sistematico da literatura infantil, musica, teatro, videos educativos, participacdo em feiras de
Ciéncias, entre outros. Essas atividades incentivam o prazer na descoberta, a observacdo dos
fendmenos naturais, a formulagdo de hipéteses, a realizacdo de perguntas e a conducdo de
experimentos, todos elementos fundamentais do método cientifico e o professor desempenha
um papel crucial ao mediar essas atividades e direciona-las para a construcdo das bases do

conhecimento cientifico na infancia.

Diante desse conjunto de documentos normativos, torna-se evidente que a Educacao
Infantil, no contexto brasileiro, encontra-se sustentada por uma base legal que reconhece a
crianga como sujeito ativo, protagonista de suas aprendizagens. Nesse cendrio, 0 ensino de
Ciéncias ndo aparece de forma explicita como disciplina, mas emerge de maneira transversal,
especialmente nos campos de experiéncias que valorizam a exploracdo, a interacdo e a

investigacao.

Nesse sentido, a compreensdo de como se da a construgdo do conhecimento cientifico
na infancia — particularmente no que se refere ao conhecimento fisico — torna-se fundamental

para fundamentar praticas pedagogicas coerentes com tais orientacfes curriculares. 1sso

implica reconhecer que a aprendizagem de conceitos relacionados ao mundo fisico ndo ocorre
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por transmiss&o direta, mas por meio da acdo da crianca sobre o0s objetos, da experimentagéo e
da reflexdo sobre os fendmenos observados. Nessa perspectiva, a exploragcdo de fendmenos
fisicos presentes no cotidiano, como tensdo superficial, eletricidade estatica e pressédo
atmosférica, constitui uma possibilidade pedagogica alinhada aos principios investigativos
defendidos pela BNCC, pelas DCNEI e pelo RCNEI. Esses fendmenos estruturaram a
proposta de formacdo continuada desenvolvida nesta pesquisa e serdo aprofundados na se¢ao

a seguir.

2.3 0 CONHECIMENTO FiSICO NA EDUCACAO INFANTIL

A Fisica constitui o0 campo do conhecimento dedicado a investigacdo e a explicacdo
dos fendmenos naturais, buscando compreender como e por que eles ocorrem. Desde o
nascimento, os seres humanos interagem continuamente com manifestacdes fisicas do
ambiente — como movimento, luz, som, calor e forca — construindo, ainda que de modo
intuitivo, interpretacdes progressivas a partir da observacdo e da experiéncia. Nesse processo,
a curiosidade se manifesta de forma mais intensa, impulsionando processos de investigacéo,
questionamento e elaboragédo de explicacfes que atribuem sentido aos fenémenos do mundo
fisico. Essas vivéncias iniciais configuram a base das exploracfes que as criancas realizam
desde os primeiros anos de vida, constituindo os alicerces das aprendizagens cientificas na
infancia.

O desenvolvimento desse campo cientifico remonta a Grécia Antiga, quando filosofos
pré-socraticos, como Tales de Mileto, iniciaram a busca por explicacbes racionais e
sistematicas dos fendmenos naturais por meio da observacdo. Posteriormente, Sdcrates e
outros pensadores ampliaram essa investigacdo sobre a natureza. Com o tempo, diferentes
estudiosos aprofundaram esse conhecimento, consolidando a Fisica como um campo
especifico do saber. Entre eles, destacam-se Aristoteles, que sistematizou concepcdes
importantes sobre 0 movimento e a causalidade, e, séculos depois, Isaac Newton, cujas leis do
movimento e da gravitacdo universal foram decisivas para o avanco da ciéncia. Ja no século
XX, a Fisica passou por transformacdes significativas com as teorias da relatividade de Albert
Einstein e com o desenvolvimento da mecanica quantica, ampliando drasticamente a
compreensdo do cosmos e das particulas subatdbmicas.

Atualmente, a Fisica continua a evoluir, explorando desde as menores particulas até as

maiores estruturas do universo, sendo essencial para o desenvolvimento tecnoldgico e
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cientifico que molda o0 mundo moderno. Nesse sentido, Chaves et al. (2019, p. 185) considera
que a Fisica “[...] constitui-se uma disciplina que busca desenvolver no aluno o senso de
curiosidade através do estudo de fenbmenos presentes no dia-a-dia, como por exemplo, as
propriedades gerais da matéria, a cosmologia, energia, atomos ¢ moléculas.” Tal compreenséo
evidencia que a Fisica pode ser introduzida desde cedo por meio de situagdes proximas a
realidade infantil, valorizando a curiosidade como motor da aprendizagem. Contudo, apesar
de sua importancia crescente, a presen¢a de conhecimentos fisicos na EI € um tema que ainda
recebe pouca atencdo em pesquisas e trabalhos académicos.

Nesse contexto, € importante destacar que, ao longo deste trabalho, utiliza-se o termo
“conhecimento fisico” fundamentado nos estudos de Jean Piaget e ampliado por Kamii e
colaboradores, os quais compreendem esse tipo de conhecimento como aquele que se constroi
a partir da acdo direta da crianca sobre os objetos e fendmenos do mundo. Essa escolha
terminoldgica ndo é arbitraria, mas se ancora em uma perspectiva construtivista, na qual o
sujeito aprende ao interagir, manipular, observar e refletir sobre as propriedades dos objetos e
as transformacdes que ocorrem no ambiente.

Segundo a BNCC (2018), a Fisica integra a area de Ciéncias da Natureza e orienta o
trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil ao propor experiéncias de exploracao, investigacdo
e interacdo. Ainda que ndo apareca como disciplina formal, seus conceitos emergem de forma
transversal nos campos de experiéncia, especialmente quando as criancas investigam
fenémenos do cotidiano.

Além disso, a BNCC enfatiza a investigacdo e a experimentagdo como praticas
essenciais, propondo atividades simples e adequadas a faixa etaria que envolvem empurrar,
puxar, equilibrar objetos, perceber variacGes de forca e movimento, entre outras situacoes
concretas do ambiente escolar. Nessa perspectiva, torna-se fundamental ampliar o repertério
de experiéncias, incluindo fendmenos como a tenséo superficial, como observar a formagao
de gotas de dgua em uma folha, a pressao, a partir da interacdo entre objetos e superficies e a
eletricidade, como a atracdo entre objetos, pois tais fendmenos permitem a crianca observar
relacbes de causa e efeito de forma direta e significativa. Tais vivéncias ndo apenas
aproximam as criangas dos fendmenos fisicos, mas também fortalecem competéncias
investigativas e o desenvolvimento de habilidades cognitivas importantes para etapas
posteriores da escolarizacao.

Longhini (2008) reforca essa perspectiva ao defender a insercdo das Ciéncias desde 0s
primeiros anos como elemento central para a alfabetizacdo cientifica. Assim, o contato

precoce com fendmenos fisicos contribui para o desenvolvimento de uma postura curiosa,
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investigativa e ativa diante do mundo. De modo convergente, Kamii e DeVries (1991)
destacam que bebés e criancas apresentam curiosidade inata para investigar, manusear e
observar 0s objetos ao seu redor. Dessa forma, ao elaborar atividades relacionadas ao
conhecimento fisico, torna-se fundamental considerar as vivéncias infantis, estimulando
compreensdes que se constituam como extensGes naturais de suas experiéncias. O
aprendizado, portanto, apoia-se no desenvolvimento espontaneo e na agao concreta.

Nessa dire¢ao, Piaget afirma que “o desenvolvimento mental € uma construcao
continua” (Piaget, 1979, p. 14). Para o autor, as estruturas cognitivas organizam-se em estados
sucessivos de equilibrio, de modo que cada nova forma de pensamento representa uma
reorganizacdo mais estavel e complexa das anteriores, assegurando a passagem de um nivel
para outro.

Piaget (1999) identifica quatro fases principais do desenvolvimento: sensério-motor
(até 2 anos), pré-operatorio (2 a 7-8 anos), operatorio concreto (7-8 a 11-12 anos) e operatorio
formal (a partir de 12 anos). Como sintetiza o proprio autor, “as estruturas mentais sucessivas
podem ser consideradas como formas de equilibrio, onde cada uma constitui um progresso
sobre as precedentes” (Piaget, 1999, p. 14).

No periodo pré-operatério, foco deste estudo, que se estende aproximadamente dos
dois aos sete anos, ocorre uma transformacao decisiva: a emergéncia da funcdo simbdlica.
Nesse momento, a crianga passa a representar mentalmente a realidade, libertando-se da
dependéncia exclusiva da acdo direta sobre os objetos. A linguagem, o jogo simbolico, a
imitacdo diferida, o desenho e as imagens mentais tornam-se meios privilegiados dessa
representacdo. Segundo Piaget, essa mudanca altera profundamente a estrutura da conduta
infantil, pois:

Com o aparecimento da linguagem, as condutas s&o profundamente modificadas no
aspecto afetivo e no intelectual. Além de todas as agOes reais ou materiais que é
capaz de efetuar, como no curso do periodo precedente, a crianga torna-se, gragas a
linguagem, capaz de reconstituir suas aces passadas sob forma de narrativas, e de
antecipar suas acdes futuras pela representacdo verbal.” (Piaget, 1999, p. 24).

Desse modo, a linguagem ndo apenas comunica experiéncias, mas reestrutura o
proprio pensamento, possibilitando a crianca planejar, imaginar, narrar e simbolizar situacoes
ausentes. A linguagem se expande significativamente durante essa fase, constituindo-se como
uma ferramenta poderosa para a expressao de ideias, emocdes e a formacdo de conceitos,
contudo “ndo ¢ a Gnica responsavel por tais transformacdes” (Piaget, 1999, p.78)

A crianga utiliza a linguagem para narrar experiéncias, descrever situagcdes e comecar

a categorizar o mundo ao seu redor. A0 mesmo tempo, as criangas passam a engajar-se em
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jogos de faz de conta, onde um objeto pode representar outro (como usar um bloco como um
carro) ou fingir ser outra pessoa (como brincar de médico ou professor). Esse comportamento
reflete a capacidade de utilizar simbolos para substituir a realidade imediata.

Segundo os postulados de Piaget (1964), a construcdo do conhecimento é orientada
por quatro fatores fundamentais e interdependentes: maturagdo, experiéncia adquirida,
transmissdo social e equilibragdo. Esses elementos s&o cruciais para o desenvolvimento
cognitivo, pois atuam de forma integrada ao longo do processo de aprendizagem.

A maturacdo, como primeiro fator, refere-se ao desenvolvimento biologico e a
evolucdo natural das capacidades cognitivas, que progridem & medida que o individuo cresce.
Em seguida, a experiéncia adquirida, que se da por meio da interacdo com o meio fisico,
desempenha um papel essencial na formacdo das estruturas cognitivas, permitindo a crianga
adaptar-se e compreender o ambiente que a cerca. A transmissdo social, por sua vez, inclui
todas as influéncias culturais, educacionais e linguisticas que moldam o pensamento,
destacando como o aprendizado é amplamente mediado pela interacdo com os outros.

E a equilibracdo — ou autorregulacdo — € o principal motor do desenvolvimento,
funcionando como um processo de autoajuste constante que busca resolver desequilibrios
entre 0 que a crianga ja conhece e novas informagBGes ou experiéncias. Esse conceito é
particularmente importante, pois sugere que a aprendizagem ndo é um processo passivo de
recepcdo de informacdes, mas sim um processo dindmico e ativo, no qual a crianca participa
ativamente para reorganizar e ajustar seu entendimento do mundo. Assim, o equilibrio entre
esses quatro fatores é o que garante um desenvolvimento cognitivo solido e continuo, onde
cada novo aprendizado ¢ integrado de maneira a promover um entendimento mais complexo e
sofisticado da realidade.

Para Piaget, a funcdo da escola ultrapassa a mera transmissdo de conteudos ou a
padronizacdo das aprendizagens, devendo constituir-se como um espaco de experiéncias que
mobilize a crianca a agir, explorar e reorganizar seus préprios esquemas cognitivos. Nessa
perspectiva, o conhecimento resulta da interacdo continua entre sujeito e meio, 0 que demanda
praticas pedagdgicas que estimulem a curiosidade, a problematizacdo e a investigagdo. Nessa
direcdo, os estudos desenvolvidos por Piaget e Inhelder (1978) evidenciam que aprender
implica provocar a criangca a estabelecer relagdes, formular hipoGteses e construir novas
compreensoes.

Piaget distingue “trés formas de conhecimento resultantes do exercicio das funcdes
cognoscitivas no homem” (Piaget, 2003, p. 306): o conhecimento fisico, o sdcio-convencional

e o logico-matematico. Kamii (2015, p. 13) sistematiza essa diferenciacdo ao mencionar a
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“distingdo fundamental entre trés tipos de conhecimento de acordo com as suas formas
principais”. Entre eles, o conhecimento fisico caracteriza-se por emergir da agédo direta sobre
0s objetos, associado a “conhecimentos de aprendizagem ou de inteligéncia pratica” (Piaget,
2003, p. 306), constituindo-se como conhecimento experimental construido por meio da
manipulagéo e da observacéo.

Sua importancia € enfatizada pelo proprio Piaget, ao afirmar que esse conhecimento
“constitui um setor consideravel do trabalho cognoscitivo do homem, sendo tdo importante
quanto o conhecimento l6gico-matematico” (Piaget, 2003, p. 376).

Kamii e DeVries (1991) aprofundam essa concepcdo ao destacar que o conhecimento
fisico se constroi quando a crianga manipula, observa e investiga as propriedades dos objetos.

Como exemplificam:

O fato de que uma bola rola em uma rampa, que uma certa combinacdo de materiais
produz cristais e que certos objetos flutuam na 4gua € um exemplo de conhecimento
fisico. A fonte do conhecimento fisico esta, portanto, principalmente no objeto, ou
seja, na forma com que o objeto proporciona ao sujeito oportunidades para
observacdo. (Kamii; Devries, 1991, p. 32-33).

Para as autoras, tais vivéncias favorecem a curiosidade, a experimentacdo ativa, 0
levantamento de hipdteses e a cooperacdo entre pares, configurando situacdes didaticas que
potencializam aprendizagens significativas e o desenvolvimento do pensamento cientifico
desde a infancia. Nessa mesma dire¢cdo, Kamii e DeVries ampliam a compreensao do conceito

ao enfatizar que

O conhecimento fisico é o conhecimento dos objetos na realidade externa. A cor e 0
peso de uma ficha sdo exemplos de propriedades fisicas que fazem parte dos
objetos e podem ser notadas pela observagdo. Saber que uma ficha caira
quando a jogamos no ar € um exemplo de conhecimento fisico. (Kamii; DeVries,
1996, p. 28-29)

As autoras se referem ao conhecimento fisico a partir de sua natureza essencialmente
experimental e empirica. Para elas, esse tipo de conhecimento é adquirido principalmente
através da interacdo direta com o mundo material, ou seja, pela observacdo e manipulacéo de
objetos. Esse enfoque revela que o conhecimento fisico ndo é meramente algo que pode ser
transmitido verbalmente, mas precisa ser vivenciado pelo sujeito através da acdo. Assim, é a
exploracdo ativa e o envolvimento direto com o meio ambiente que proporcionam
oportunidades para a crianca formular hipéteses, testar suas ideias e, consequentemente,
construir seu entendimento das propriedades fisicas do mundo.

Nessa mesma direcdo, Mantovani de Assis (2013, p. 78) ressalta que € por meio da

vivéncia e da acdo sobre os objetos que as criangas passam a reconhecé-los e compreender
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que “[...] os objetos reagem de maneiras diferentes a mesma acao”.

Agindo sobre os objetos e observando como eles reagem as suas acgfes, a crianga
conhece as propriedades desses objetos. E assim que ela per-cebe que objetos de
plastico duro se quebram quando dobrados, ou ainda que pedagos de ferro nédo
podem ser dobrados. Nesse caso, a cri-anca descobre que 0s objetos reagem de
maneira diferente & mesma a¢do. Quebrar, dobrar, deixar cair, bater, apertar, esticar
sdo exemplos de agdBes através das quais o conhecimento do meio fisico é
estruturado. (Montovani de Assis, 2013, p. 59)

Baseando-se nas pesquisas de Piaget, Kamii e DeVries (1991) delinearam quatro
etapas de interacdo ao apresentar questdes de conhecimento fisico para as criancas. A
primeira etapa consiste em manipular os objetos e notar suas reagdes, propondo atividades
como "o que vocé consegue fazer com isso?" ou "pense em algo interessante que vocé poderia
realizar com isso". Na segunda etapa, a crianca manipula os objetos com o objetivo de
alcancar um resultado especifico, imbuindo a atividade de proposito. A terceira etapa envolve
a percepcdo de como o resultado foi alcangado, promovendo a reflexdo sobre a prépria agdo e
sugerindo indagacdes como ""como VOocé conseguiu isso?" ou "como descreveria a alguém o
que fez?". Na quarta etapa, a crianca é incentivada a explicar as razdes do que observou.

Essas etapas ndo s6 ajudam a construir o conhecimento fisico de maneira mais
estruturada, mas também desenvolvem habilidades fundamentais como resolucdo de
problemas, pensamento critico e comunicacdo. A abordagem das autoras enfatiza a
importancia de um ambiente de aprendizagem onde a exploracao ativa e a reflexdo caminham
lado a lado, permitindo que as crian¢as ndo apenas experimentem, mas também compreendam
e expliguem o que estdo descobrindo. Assim, os educadores desempenham o papel de
facilitadores, promovendo um aprendizado significativo que vai além da memorizagédo e
estimula uma construgdo autbnoma do conhecimento.

Além das etapas de interagdo, Kamii e DeVries também destacam quatro critérios
essenciais que os professores devem considerar ao selecionar os fendmenos a serem
explorados pelas criancas. Primeiramente, é fundamental que a crianga seja capaz de provocar
0 movimento ou a acdo por conta propria, permitindo um envolvimento ativo no experimento.
Em segundo lugar, € importante que o fendmeno escolhido possibilite a crianca variar suas
acoes, de modo que ela possa experimentar diferentes formas de interacdo e observar como
essas mudancas influenciam o resultado.

O terceiro critério envolve a necessidade de que a crianca consiga observar claramente
a reacao do objeto, garantindo que os efeitos sejam perceptiveis e compreensiveis. Por fim, é
essencial que a reacdo seja imediata, permitindo uma conexao direta entre a acdo da crianca e
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o efeito observado, o que facilita o entendimento da relagdo causa e efeito. Esses critérios
visam proporcionar um ambiente de aprendizagem onde a crianca possa testar hipdteses de
forma concreta e imediata, promovendo o desenvolvimento do pensamento critico e 0
aprofundamento do conhecimento fisico por meio da experimentacéo ativa e autbnoma.

A crianga possui uma forma Unica de aprender, muito diferente do mundo adulto. Ela
precisa experimentar, manipular, explorar, colocar na boca, lancar e chutar para compreender
0 que é e como funciona. Seu pensamento cognitivo esta apenas comecando a se desenvolver,
de maneira rapida e surpreendente para um adulto. Segundo as DCNEI, para que a crian¢a
pequena aprenda, ela precisa que: “incentivem a curiosidade, a explorag¢do, o encantamento, o
questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangas em relacdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza”. (DCNs, 2010, p.25)

De acordo com DeVries e Sales (2011), as criangas na El sdo capazes de construir
conhecimentos sobre 0 mundo fisico quando tém a oportunidade de observa-lo e experimenta-
lo. Nesse contexto, a constru¢do do conhecimento é um processo dinamico, ja que as criangas
precisam vivenciar e refinar suas ideias sobre o que Ihes é apresentado. As autoras destacam a
importancia de permitir que as criancas sejam livres para experimentar, observar fenbmenos e
expressar suas hipoOteses. Essa liberdade é crucial para que possam desenvolver seu
entendimento sobre o mundo fisico. Portanto, é fundamental que as criangas possam expressar
suas hipoteses, mesmo que estejam incorretas, sobre o que observam e experimentam.

As criancas podem compreender os conhecimentos que estdo relacionados as suas

experiéncias na escola.

Entretanto, ndo podemos imaginar que se ensine a Fisica para criancas da mesma
forma como é feito com adolescentes ou adultos, ou até mesmo, que a Fisica
abordada seja aguela do cientista. E necessario criar mecanismos e estratégias que
permitam a crianca apropriar-se desses conhecimentos e identifica-los nas diferentes
situagBes que integram o seu cotidiano. (Rosa et al.,2007, p.362).

A escola deve priorizar a identificacdo e o desenvolvimento das potencialidades dos
estudantes, explorando suas capacidades naturais, no entanto, € possivel perceber que ha uma
desconexdo entre as praticas escolares e as inclinagdes naturais dos alunos, especialmente
aquelas relacionadas aos conhecimentos de fisica, sublinhando a necessidade de uma
abordagem educacional que valorize e promova a curiosidade inata e o potencial explorador

dos estudantes desde o inicio de sua trajetoria escolar (Rosa et al.,2007).

O contato da crianca com o0 mundo cientifico, mesmo que adaptado a sua linguagem,
pode ser justificado em termos da necessidade de aproximacdo da crianca com as
situagdes vivenciadas por ela, cuja natureza curiosa e investigativa lhe permite
explorar os fendmenos naturais, bem como os artefatos e produtos decorrentes do
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mundo tecnoldgico, os quais sdo fortemente identificados com a Fisica. (Rosa et al.,
2007, p.362)

Nesse processo de descobertas, torna-se essencial reconhecer o ambiente educativo
como um espaco privilegiado para a construcdo de saberes cientificos desde os primeiros
anos, configurando-se como contexto de exploracdo, investigacdo e interagdo com o mundo
fisico e social. Nesse cenario, o professor desempenha papel central ao mediar as experiéncias
das criangas, organizar situacOes de aprendizagem significativas e orientar as interacdes,
favorecendo a observacdo, o questionamento, a experimentacdo e a formulacao de hipoteses.
Ao promover préaticas intencionalmente planejadas, contribui para a consolidacdo das bases
do pensamento cientifico na infancia, respeitando 0s ritmos, interesses e potencialidades de
cada crianga em seu percurso formativo.

Nessa direcdo, a formacdo continuada de professores assume carater estratégico, pois
amplia o repertdrio tedrico-metodoldgico docente e sustenta a elaboracdo de propostas
pedagogicas investigativas e reflexivas, fundamentadas na problematizacdo, na
experimentacdo e na interagdo ativa com o meio. Ao articular teoria, pratica e reflexéo critica,
esse processo formativo fortalece a mediacdo consciente do educador e qualifica a
organizacdo de experiéncias em que a exploracéo de materiais, a observacdo de fenémenos e a
construcdo de explicacbes se tornam centrais para a aprendizagem. Nesse processo de
descobertas, torna-se essencial reconhecer o ambiente educativo como um espago propicio
para a construcdo de saberes cientificos desde os primeiros anos. O professor, por sua vez,
desempenha um papel central ao mediar essas experiéncias, organizar situacGes de
aprendizagem significativas e orientar as interacdes, de modo a favorecer a observagéo, 0o
questionamento e a experimentacdo. Assim, contribui para a construgdo das bases do
pensamento cientifico na infancia, respeitando o ritmo e as potencialidades das criancas em

sua trajetoria de formacéo.
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3. FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA O ENSINO DE
CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL: UMA REVISAO SISTEMATICA DE
LITERATURA

A atuacdo do professor no processo de aprendizagem das criangas constitui um
aspecto central no contexto educacional, especialmente na El, etapa marcada por intensas
interacdes sociais, cognitivas e afetivas. Nessa fase, a mediacdo do docente é essencial para a
construcao de conhecimentos significativos. A escola de El, nesse sentido, configura-se como
um espaco privilegiado para promover essas interagdes, possibilitando, por meio do trabalho
pedagogico intencional, a sistematizacdo de saberes sobre o mundo, sobre si mesmo, sobre 0s
outros, bem como sobre a cultura e a natureza. Com base nessa perspectiva, Mantovani de
Assis (2017, p. 222) propde

[...] que o professor esteja constantemente atento em criar situagfes para que a
crianca aja sobre os objetos, de modo a descobrir: a) suas propriedades (cor, forma,
peso, textura, etc.), adquirindo assim, o co-nhecimento fisico e b) estabelecer
relacbes entre essas propriedades que os caracterizam. Reunindo-os em classes,
dissociando-os e ordenando-os, primeiramente no plano do “réussir” e,
posteriormente, no plano do “compreender”, isto é, passando da acdo a operagdo.
Esta passagem é percebida quando a crianga toma consciéncia de sua acéo e é capaz
de explica-la.

Mantovani de Assis (2017) evidencia a importancia de o professor promover situaces
em que a crianga possa agir concretamente sobre os objetos, favorecendo a construcdo do
conhecimento fisico por meio da observacdo, experimentacdo e reflexdo. Essa abordagem
demanda intencionalidade pedagoOgica e sensibilidade para acompanhar o processo de
transicdo da acdo a compreensdo, possibilitando que a crianca ndo apenas interaja com o

meio, mas também desenvolva consciéncia sobre suas agdes e consiga explica-las.

Para que esse processo ocorra de forma eficaz, € imprescindivel que o professor
possua uma formacdo sélida e voltada a compreensao das especificidades do desenvolvimento
infantil. Nesse sentido, o0 Conselho Nacional de Educacao, por meio da Resolugdo CNE/CP n.
1, de 15 de maio de 2006, estabelece que o egresso do curso de Pedagogia deve estar apto a
lecionar diversas disciplinas de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano (Brasil, 2006). N&o se espera que os docentes dos anos iniciais
sejam especialistas em todas as areas do conhecimento, mas que possuam a capacidade de
articular os contetdos de maneira a favorecer o desenvolvimento integral da crianca (Lima;
Maués, 2006).
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No que diz respeito ao ensino de Ciéncias, Varela (2020, p. 1) destaca que “[...] a
inseguranga dos educadores em relagdo as Ciéncias tem limitado e empobrecido as
oportunidades de aprendizagem das criangas”. Essa inseguranca pode resultar em abordagens
superficiais e restritas dos conteudos cientificos, reduzindo as possibilidades de construcao de
aprendizagens significativas. Em muitos casos, isso leva a reproducédo de préticas tradicionais,
baseadas na memorizagdo mecénica, em detrimento de metodologias investigativas e
experimentais que promovam o0 desenvolvimento do pensamento critico e da curiosidade

infantil.

Para enfrentar esse desafio, é fundamental investir em programas de formacéo
continuada que oferecam subsidios tedricos e praticos aos docentes, capacitando-os a explorar
0s contetdos cientificos de maneira acessivel, criativa e instigante. O uso de estratégias como
a experimentacéo, a ludicidade e a aprendizagem baseada na investigacdo pode fortalecer o
ensino de Ciéncias, tornando-o mais atrativo e significativo. Ao ampliar a confianca e a
autonomia pedagogica dos professores, multiplicam-se as oportunidades de aprendizagem
para as criangas, favorecendo uma educacdo mais rica, envolvente e conectada ao mundo que

0s cerca.

Nesse sentido, o fortalecimento da formacdo docente, especialmente no que tange ao
ensino de Ciéncias, ndo € apenas uma demanda pedagdgica, mas também um direito
assegurado por marcos legais. Esta prevista na Lei n® 9.394/96, com a inclusdo dos incisos | e
I1 no Art. 62 pela Lei n° 12.056, de 2009:

Garantir-se-4 formagéao continuada para os profissionais a que se refere o caput, no
local de trabalho ou em institui¢des de educagdo béasica e superior, incluindo cursos
de educacéo profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou tecnolégicos e de
p6s-graduacao.

81° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracéo, deverdo promover a formagcdo inicial, a continuada e a capacitagdo dos

profissionais de magistério.
§2° A formacéo continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério poderdo

utilizar recursos e tecnologias de educagio a distancia. (Brasil, 1996)

Essa previsdo legal reforca a responsabilidade do Estado em assegurar condicdes para
que os educadores estejam preparados para enfrentar os desafios da pratica pedagdgica,
incluindo aqueles relacionados ao ensino de Ciéncias na El e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Essas diretrizes legais dialogam diretamente com os principios estabelecidos

pela BNCC, que reconhece o professor como agente fundamental no processo educativo,
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responsavel por promover experiéncias significativas que despertem a curiosidade, a
criatividade e o pensamento critico das criangas. Nesse contexto, a articulacdo entre os marcos
legais e as orientacOes curriculares evidencia a urgéncia de politicas publicas voltadas a
formacdo inicial e continuada dos docentes, assegurando sua qualificacdo permanente. Tal
investimento é indispensavel para a elevacdo da qualidade do ensino e para o fortalecimento
da AC desde os primeiros anos da escolarizagdo, contribuindo para a construcdo de uma

educacdo mais equitativa, reflexiva e conectada as demandas do mundo contemporaneo.

Perrenoud (2002) elenca dez motivos para o investimento na formagdo docente,
enfatizando que todos convergem para a construcdo de significado no trabalho escolar e na
vida profissional. Esses motivos incluem: compensar lacunas na formacao inicial, promover a
profissionalizacdo, preparar para responsabilidades politicas e éticas, enfrentar a

complexidade das tarefas docentes, estimular a reflexdo sobre a prépria pratica, entre outros.

Diante desse contexto, reafirma-se a necessidade de investimentos na formacao
docente, garantindo que os professores estejam preparados para enfrentar os desafios da El e
proporcionar um ensino de qualidade, baseado na reflexdo, na inovacdo pedagdgica e na
valorizacdo das interagdes humanas no processo de aprendizagem. Incluir o dialogo sobre o
ensino de Ciéncias na formacao continuada dos professores da El é fundamental para auxilia-
los na identificacdo e na selecdo de abordagens que favorecam a exploracdo de conceitos
cientificos. Esse processo permite que a crian¢a, desde cedo, seja gradualmente introduzida a
compreensdo cientifica do mundo, estimulando sua curiosidade e sua capacidade de
investigacao. Assim,

O educador, nessa etapa, se caracteriza como mediador do processo de ensino-
aprendizagem: precisa ouvir e sentir as criangas, 0 que pensam, observar do
que brincam e como brincam, as suas concepgfes, 0 seu desenvolvimento,
pois nessa fase inicia-se a formagdo do ser humano sensivel, de uma base de

valores, que proporcionardo as mesmas a busca e a vontade de aprender, mas
também de ser (Pietrobon, 2010, p.19).

Esse aspecto evidencia a necessidade de o professor planejar situacfes de ensino que
incentivem a participacdo ativa das criancas, estimulando-as a questionar, formular hipoteses
e explorar o conhecimento de forma investigativa. Dessa forma, considerando o
desenvolvimento infantil a partir da linguagem e da interagdo com o0 outro e com 0 meio,
destaca-se a importancia da mediacdo do professor no processo de ensino. Mallat (2017, p.
16474) destaca que:



46

A formacéo de professores deve estar alinhada as novas demandas e a necessidade
de aperfeicoamento constante, uma vez que a educacdo ndo se da somente no
interior da escola, pelo contrario, € fruto das relagdes sociais, interpessoais, de
comunicagdo entre grupos e do contexto histérico e social em que estamos inseridos.

Nesse sentido, o papel do professor vai além da transmissdo de conteldo, ele deve
criar um ambiente rico em estimulos e experiéncias que favorecam a aprendizagem
significativa. No entanto, para que isso ocorra de forma efetiva, € fundamental que a formagéo
docente acompanhe as novas demandas educacionais, reconhecendo que a educacdo € um
processo dinamico e influenciado pelo contexto social e historico. Assim, a participacdo em
formacGes continuas e alinhadas as necessidades contemporaneas € essencial para que 0s
professores estejam preparados para atuar como mediadores do conhecimento, promovendo
um ensino que respeite o desenvolvimento infantil e contribua para a formacao integral das

criancas.

Mais do que um complemento a formacao inicial, a formacdo continuada trata-se de
uma necessidade permanente, sobretudo em areas que demandam constante atualizagdo, como
0 ensino de Ciéncias. No contexto da El, essa demanda se torna ainda mais evidente,
considerando que os professores atuam diretamente na introducdo das criangas ao olhar sobre
o mundo dos fendmenos naturais, e deve ser estimulando a curiosidade, a observacdo e o

questionamento sobre o mundo que as cercam.

Nessa perspectiva, a BNCC (Brasil, 2017) reforca a importancia de promover, desde a
primeira infancia, vivéncias pedagdgicas que favorecam a formulacdo de hipdteses, a
exploracdo de materiais e a investigagdo ludica, possibilitando a construgdo inicial do
pensamento cientifico. Para que essas propostas se concretizem de forma significativa, é
fundamental que os docentes estejam preparados para planejar e mediar experiéncias de
Iniciacdo a Ciéncia adequadas ao desenvolvimento infantil, o que evidencia a relevancia de

programas de formacéao continuada especificos para esse publico.

Considerando esse panorama, esta revisdo sistematica tem como objetivo identificar e
analisar estudos que abordam a relacdo entre a formacgéo continuada de professores da El e 0
ensino de conhecimentos fisicos em atividades de Iniciacdo as Ciéncia. A partir dessa analise,
busca-se compreender as estratégias adotadas para capacitar os docentes, as metodologias
mais eficazes na introducdo de conceitos fisicos e observar 0s possiveis impactos dessas

formacgGes na prética educativa.



47

Com base no protocolo PRISMA, esta revisdo pretende mapear a producdo cientifica
sobre o tema, fornecendo subsidios para futuras pesquisas e contribuicdes para politicas
educacionais voltadas ao ensino de Ciéncias nesta etapa da Educacéo Bésica.

Para a realizacdo desta pesquisa, adotou-se uma abordagem qualitativa, a qual permite
uma andlise aprofundada e interpretativa dos dados pelo pesquisador, possibilitando, ainda, a
expressao de suas percepgdes sobre o fendmeno em estudo (Pereira et al., 2018). A pesquisa
seguiu os principios da Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), método que visa realizar
uma analise abrangente e estruturada da producdo cientifica em um determinado campo do
conhecimento, permitindo identificar tendéncias, avancos e lacunas na area de estudo (Farves,
2022).

O carater sistematico da revisdo esté relacionado a adogdo de critérios previamente
estabelecidos na selecdo e analise dos materiais cientificos que compdem o corpus da
pesquisa (Farves, 2022). Para a condugdo da revisdo, utilizou-se a metodologia PRISMA
(Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses), incluindo a aplicacéo
do checklist e a construcdo de um fluxograma que detalha as etapas realizadas. A versao mais
recente dessa metodologia, PRISMA 2020, é composta por sete secdes que abrangem 27
itens, alguns dos quais incluem subitens. Além disso, incorpora uma lista de verificacdo
especifica para resumos de artigos e conferéncias em revisfes sistematicas, atualizando a
declaracdo original de 2013 e incorporando novas diretrizes metodologicas (Page et al.,
2021).

A pesquisa foi conduzida de forma sistematica por meio da andlise de estudos
disponiveis nas bases Scientific Electronic Library Online (SciELO) e Periddicos CAPES —
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Essas bases foram escolhidas
para esta Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) devido a sua relevancia, credibilidade e
abrangéncia na disseminacdo do conhecimento cientifico. A SCiELO, por ser uma biblioteca
digital de acesso aberto, garante a disponibilidade de estudos revisados por pares, com énfase
no contexto brasileiro e latino-americano. J& o Periodicos CAPES oferece um vasto acervo de
publicaces nacionais e internacionais, incluindo periédicos de alto impacto, livros e teses,
assegurando acesso a pesquisas atualizadas e de qualidade.

No processo de busca e selecdo dos estudos, foram utilizadas strings de busca,
compostas por conjuntos de termos e seus sindnimos relacionados ao tema da pesquisa,
conectados por operadores logicos. Os operadores "OR" e "AND", correspondentes as

conjuncdes alternativas (OU) e aditiva (E) na lingua portuguesa, foram empregados para
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refinar e ampliar os resultados da pesquisa, garantindo maior abrangéncia e precisdo na

identificacdo dos estudos relevantes.

Tabela 1: Descritores e base de dados

Operadores de logica e descritores (“Formagdo continuada” AND “Educagdo

Infantil”), (“Formacdo Continuada para
Professores da Educac¢do Infantil” AND
“Iniciacdo a Ciéncia” OR “ensino de
Ciéncias™), (“Formagdo continuada” AND
“Educag¢do  Infantil” AND “Iniciacdo a
Ciéncia” OR “ensino de Ciéncias”), (“ensino

de Ciéncias” OR “Ciéncias” AND
“Educagdo Infantil”), (“Conhecimento
fisico” OR “Fisica” AND “Educacéo
Infantil").

Base de dados Portal de Periddicos da CAPES e Scielo

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

A partir dos descritores mencionados, a selecdo dos documentos foi realizada com

base em critérios de incluséo e exclusao, os quais estdo apresentados nas tabelas a seguir.

Tabela 2: Critérios de Inclusdo (CI)

Cddigo Critério de Incluséao (CI)
Cl1 Avaliados por pares;
CI2 Artigos disponiveis integralmente para acesso e analise;
CI3 Publicacdes entre 2015 a 2025;
Cl4 Artigos publicados em portugués;
CI5 Estudos que abordam a relacdo entre Formagdo Continuada de Professores da El e
Iniciacdo a Ciéncia.
Fonte: Elaborada pela autora (2026).
Tabela 3: Critérios de Excluséo (CE)
Cddigo Critérios de excluséo (CE)
CEl Publicacdes indisponiveis para acesso completo;
CE2 N&o avaliado por pares;
CE3 Fora do recorte temporal;
CE4 Artigos publicados em idiomas diferentes do portugués.
CE5 Artigos duplicados ou com conteldo semelhante.
CE6 Trabalhos que apresentam apenas resumos, abstracts ou posteres.
CE7 Estudos focados exclusivamente nos anos finais do Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Educacdo Superior.
CES8 Estudos que ndo abordam a temética da pesquisa.

Fonte: Elaborada pelo autor (2026).

Ao aplicar todos esses critérios e utilizar o modelo de diagrama de fluxo disponivel no

site de relatérios PRISMA, é possivel visualizar o fluxo de informagdes ao longo das

diferentes etapas de uma revisdo sistematica. Esse recurso detalha o nimero de registros
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identificados, incluidos e excluidos, além dos motivos para as exclusées, proporcionando uma

representacdo clara do processo. Esse fluxo esté ilustrado na Figura 1.

Figura 1: Identificagcéo de estudos por meio de bases de dados e registros.

Identificacdo de estudos por meio de bases de dados e registros

)

Identificagao

[

Selecao

Inclusdo

Descritores e operadores de logica
booleana:

(“Formacdo continuada” and “Educacdo
Infantil”y, (*Formagdo Continuada para
Professores da Educacdo Infantil™ and
“Iniciacdo a Ciéncias” or “Ensino de Ciéncias™),
(“‘Formacdo conlinuada” and “Educacdo
Infantil” and "Iniciacdo a Ciéncias” or “Ensine de
Cigncias”), (“ensino de Ciéncias™ or “Ciéncias”™
and “Educacdo Infanti™, 3, ("Conhecimento
fisico™ or “Fisica™ and “Educacao Infantil™),

Estudos Identificados:

Scielo (n=165)
CAPES (n=550)

:

Critérios de inclusdo {Cl): CI1: Avaliados por
pares: Cl2: Afliges disponiveis integralmente
para acesso e analise; CI3: Publicagdes entre
2015 a 2025: Cl4:  Arigos publicados em
portugués; CI5: Estudos gque abordam a
relacdo enire Formagdo Continuada de
Professores da Educacdo Infantil e Iniciacdo
as Clénclas,

Critérios de exclusde (CE): CE1: Publicagbes
indisponivels para acesso completo; CE2: Nao
avaliado por pares; CE3: Fora do recore
temporal, CE4: Arligos publicados em idiomas
diferentes do portugués; CES: Arigos
duplicados ou com contetdo semelhante; CE6:
Trabalhos que apresentarn apenas resumaos,
absiracls ou pésteres; CET: Esludos focados
exclusivamente nos anos finais do Ensino
Fundamertal, Ensino Médie e Educagdo
Superior; CES: Estudos que ndoc abordam a
temalica da pesquisa.

Estudos removidos da
selecdo apds a aplicacdo dos
critérios Cl e CE:

Scielo {n =155)
CAPES (n = 538)

r

!

Estudos elegiveis:
Scielo (n =10)
CAPES (n= 14)

Fonte: adaptado e traduzido de PRISMA 2020.

Dos aproximadamente 97% dos artigos removidos, identificou-se que cerca de 1%

correspondia a duplicagdes; aproximadamente 4% versavam sobre a formacdo de professores

e a gestdo escolar; cerca de 6% abordavam a formacdo docente com énfase na educacao

especial e inclusiva; em torno de 37% discutiam aspectos relacionados a formacdo de




50

professores articulada ao desenvolvimento de politicas publicas; e aproximadamente 52%

tratavam de tematicas diversas — tais como salde, componentes curriculares especificos

(educacédo fisica, biologia, matematica, literatura), educacdo do campo, relacdes étnico-

raciais, educacao integral, entre outras — que se mostraram distantes do escopo tematico

delineado para esta pesquisa.

Os estudos elegiveis estdo listados nos quadros 3 e 4:

Quadro 3- Estudos elegiveis que estdo de acordo com o objetivo proposto na base de dados

SciELO.
N° ANO TITULO AUTORES
Francisco Angelo Coutinho;
1 2017 Aprendendo a ser afetado: contribuicdes para a | Maria Inés Mafra Goulart;
educagao em Ciéncias na Educagao Infantil Alexandre Fagundes Pereira
2 2021 Ensino de Ciéncias na Educagdo Infantil: uma | Edith Gongalves Costa; Ana
proposta ltdica na abordagem ciéncia, tecnologia | Cristina Pimentel Carneiro
e sociedade (CTS) de Almeida
3 2021 Infancia e Educacédo Cientifica: perspectivas para | Monique Aparecida
aprendizagem docente Voltarelli; Eloisa Assungdo
de Melo Lopes
Formacdo Continuada de Professoras: o espaco-
4 2022 tempo da escola infantil Elisabete Andrade
5 2023 Artigo - O processo de avaliagdo como pesquisa: | Claudia Lichene
reflexbes a partir de uma pesquisa sobre a
educacao cientifica na escola da infancia
A apresentacdo de conceitos em um livro de
6 2023 divulgacdo cientifica infantil: o caso Isaac no | Jodo Felipe Viana de
mundo das particulas Araujo; Guilherme da Silva
Lima; Sheila Alves de
Almeida
Artigo-parecer: A apresentacdo de conceitos em
7 2023 um livro de divulgacéo cientifica infantil: o caso | Marta Maximo-Pereira
Isaac no mundo das particulas
Descobrindo o computar: tecnologia, ciéncias,
8 2023 design e computacdo para criancas de 4 e 5anos | Alessandra Arce Hai; Vania

Paula de Almeida Neris;
Luciano de Oliveira Neris;
Kelen Cristiane Teixeira
Vivaldini
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9 2023 Divulgagdo... de qual ciéncia? Reflexdes sobre a | Stella Chrystine Camara dos
representacdo de cientistas na revista Ciéncia | Santos; Mariana Guelero do
Hoje das Criancas Valle

10 2024 Um panorama do Conhecimento Pedago6gico do | Raquel de Abreu Fochesato

Contetdo (PCK) nas Ciéncias Naturais de
professores e professoras da Educacdo Infantil

Quidigno; Sérgio Camargo;
Tania  Teresinha  Bruns
Zimer

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

Quadro 4: Estudos elegiveis que estdo de acordo com o objetivo proposto na base de dados

do Periddico CAPES.

N° ANO TITULO AUTORES
1 2019 Atividades do conhecimento fisico na Educacdo | Beatriz Rodrigues Mendes;
Infantil: possibilidades de atuacéo construtivista | Jade Milena Fonseca de
Miranda; S6nia  Bessa;
Elton Anderson Santos de
Castro
Emerson Nunes da Costa
2 2019 O ensino de Ciéncias e a formacéo continuada de | Gongalves; Mauricio
professores alfabetizadores: reconhecendo o0 | Compiani; Carlos Alberto
campo de pesquisa de Oliveira Magalhées
Junior
Cristine Santos de Souza da
3 2020 As criancas e o interesse pela Ciéncia: um estudo | Silva; Denise Santos de
baseado em acbGes para promocdo da | Souza; Tania Renata
aprendizagem significativa Prochnow
4 2020 Conhecimentos sociais e cientificos na primeira | Micheli Vaz Cruz Moura;
infancia: um relato de pratica docente no | Jacy Pacheco Brasil; Camila
contexto da sala de aula de Fatima Sant’Ana; Jorge
Cardoso Messeder
Construcdo de foguete de agua na Educacdo | Ana Luiza Matos Lopes
5 2020 Infantil: possibilidades de Iniciacdo Cientifica Sinieghi, Josefa Edivoneide
Andrade dos Santos, Maria
Auxiliadora Motta Barreto,
Jodo Paulo Sinieghi
Desenvolvimento de um produto educacional | Gabriel de Oliveira Soares;
6 2021 interdisciplinar: sequéncias didaticas para além | Raquel Tusi  Tamiosso;
da sala de aula Paola Aquino dos Santos;
Thais Scotti do Canto-
Dorow
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7 2022

Ensino de Ciéncias naturais: Perspectivas de um
grupo de professoras

Aline Juliana Oja Persicheto

8 2022

Kamii e o conhecimento fisico — a importancia
da acéo para as descobertas do mundo

Rosangela Cristina Diegoli;
Edneia Felix de Matos;
Ivana Aparecida de Araujo
Rocha; Marcela Cristina de
Moraes

9 2022

O estado do conhecimento das pesquisas sobre a
Educacdo Infantil e o ensino de Ciéncias no
Brasil: um estudo a partir de dissertacdes e teses

Caroline da Silva Paz; Jodo
Carlos Pereira de Moraes;
Ana LUcia Pereira

10 2022

Possibilidades para o ensino de Ciéncias da
Natureza na Educacéo Infantil: uma experiéncia
vivenciada no Curso Normal

Ana Laura Ortolan Corioni;
Jane Herber Vanessa
Branddo de Vargas; Eniz
Conceicéo Oliveira

11 2023

A formacdo do professor para o uso de
metodologias facilitadoras do engajamento de
forma afetiva na Educagéo Infantil: um estudo a
partir do ensino das Ciéncias da Natureza

Tharcila de Abreu Almeida;
Luciane Medeiros de Souza
Conrado; Antdnio Carlos de
Abreu Mol; Ana Paula
Legey de Siqueira

12 2023

O espelhamento de praticas na formacdo
continuada de professoras da Educacdo Infantil:
reflexdes compartilhadas sobre ensinar Ciéncias

Rosanara Bourscheid:;
Judite Scherer Wenzel

13 2023

Quem forma se forma ao formar: o letramento
cientifico docente na Educagéo Infantil

Silva
Viégas

Alessandra da
Ribeiro;  Aline
Vianna

14 2024

O educar pela pesquisa como possibilidade para
ensinar Ciéncias na Educacdo Infantil: reflexdes
na formacdo continuada de professores

Rosanara Bourscheid;
Judite Scherer Wenzel

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

A analise baseou-se na leitura integral do corpus, na identificacdo de tematicas

recorrentes e na sistematizacdo das informag6es conforme sua pertinéncia aos objetivos da

pesquisa. Os trechos relevantes foram organizados e agrupados por similaridade de contetdo,

possibilitando a construcdo de categorias tematicas emergentes. Esse procedimento viabilizou

a classificacdo e a interpretacdo sistematica das producdes, articulando os achados as

dimensodes centrais do estudo.

As categorias ndo foram estabelecidas a priori, mas derivaram das recorréncias

identificadas no material empirico. Desse processo resultaram trés eixos analiticos: (i) ensino

de Ciéncias na Educacdo Infantil; (ii) formacdo continuada de professores e o ensino de

Ciéncias; e (iii) conhecimento fisico na Educag&o Infantil.
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as abordagens presentes nas pesquisas

selecionadas e analisar suas contribuicdes para o debate sobre a formagéo docente e 0 ensino

de Ciéncias, com énfase na iniciacdo ao conhecimento fisico. A sintese dessas categorias é

apresentada no quadro 5.

Quadro 5: Categorias analiticas delineadas a partir dos artigos selecionados.

Categorias Artigos da base SCIELO Artigos da base CAPES
Ensino de Ciéncias na El 1,2,5,8,9 3,6,9
Formacdo de professores e o 3,4,10 2,4,7,10,11,12, 13,14
ensino de Ciéncias na El
Conhecimento fisico na El 6,7 1,5,8

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

° Categoria: Ensino de Ciéncias na El

Observa-se no Quadro 5 que os artigos numerados como 1, 2, 5, 8, 9 da base SCiELO
e os artigos 3, 6, 9, da base CAPES alinham-se com a categoria “Ensino de Ciéncias na EI”.

O artigo 1 (2017/SciELO), discute o ensino de Ciéncias para criancas pequenas sob a
perspectiva da Teoria Ator-Rede (TAR). Ao invés de considerar a aprendizagem como
simples apropriagdo de conceitos cientificos, os autores propdem compreendé-la como um
processo de ser afetado — um modo de participacdo ativa e sensivel das criancas na construcéo
de sentidos a partir de suas intera¢cbes com o mundo. A partir de um estudo empirico realizado
em uma Unidade Municipal de El, o artigo evidencia como criangas de 4 e 5 anos podem,
com o uso de objetos tecnoldgicos e sob mediacdes adequadas, transformar experiéncias do
cotidiano em praticas investigativas genuinas, como na busca e analise de "pistas” no
ambiente escolar. As principais contribuicdes da pesquisa residem na valorizacdo da cultura
infantil como produtora de conhecimento, na defesa de uma abordagem ndo adultocéntrica e
na énfase nos vinculos afetivos e materiais entre criancgas, professores, objetos e espacos.
Como destaque, 0 estudo mostra que criancas ndo apenas podem participar de préaticas
cientificas, como também sdo capazes de produzir interpretaces legitimas e significativas
sobre o mundo natural, evidenciando a poténcia educativa da infancia na producéo de saberes.

O artigo 2 (2021/ScilELO), apresenta uma relevante contribuicdo para o campo da
educacdo em Ciéncias ao propor a articulacdo entre ludicidade e abordagem CTS no contexto
da El. A pesquisa, realizada com criancas do Jardim Il em uma escola municipal de Belém
(PA), demonstrou como atividades ladicas — como brincadeiras de "detetive escolar” e
"arquiteto da escola"™ — podem promover experiéncias de aprendizagem com significado,
desenvolvendo a criticidade, a participacdo, a tomada de decisdes e a valorizacdo do ambiente

escolar. Os principais destaques do estudo estdo na construcdo de uma pratica pedagdgica
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contextualizada, interdisciplinar e dial6gica, onde as criancas sdo protagonistas na
investigacao e resolugédo de problemas reais do cotidiano escolar, o que favorece a formagéo
cidada desde os primeiros anos de escolarizacdo. Ao valorizar a curiosidade, a imaginacao e o
direito das criancas de explorar e transformar seu entorno, o artigo reforca a importancia da
AC na infancia de forma ética, politica e estética, conforme orientacdes da BNCC e das
DCNEL

O artigo 5 (2023/SciELO), propde uma abordagem para o ensino de Ciéncias na El ao
tratar a avaliagdo como um processo de pesquisa formativa, capaz de orientar e qualificar as
praticas pedagogicas. Fundamentado em autores como Dewey, Vygotsky, Bruner e Susan
Isaacs, 0 estudo destaca a importancia da criagdo de contextos educativos que favorecam o
desenvolvimento do pensamento cientifico desde a primeira infancia, considerando as atitudes
epistémicas das criancas e as estratégias de mediacdo dos adultos. A principal contribuicdo da
pesquisa reside na defesa da abordagem “promocao de dentro”, na qual o adulto atua de forma
sensivel e participativa, incentivando a curiosidade, a exploracdo, a experimentacdo e a
construcdo coletiva do conhecimento. Dentre os principais destaques, estdo a andlise
minuciosa das atitudes cientificas manifestadas pelas criancas de 4 e 5 anos em diferentes
estilos de intervencdo pedagdgica, e a constatacdo de que intervences mediadas, dialdgicas e
reflexivas promovem maior engajamento investigativo e aprofundamento cognitivo. O estudo
reforca a necessidade de préaticas avaliativas que valorizem o processo, a escuta e a
documentacdo pedagdgica, colocando a crianga como sujeito ativo da aprendizagem
cientifica.

O artigo 8 (2023/SciELO), discute a importancia da insercédo integrada de tecnologia e
Ciéncias na El, superando a visdo reducionista que associa 0 uso de tecnologia apenas ao
consumo passivo de telas e dispositivos digitais. A principal contribuicdo do trabalho esta na
proposta de uma abordagem pedagdgica que articula as areas de Ciéncias, Matematica,
Engenharia, Design e Computacdo, com base na teoria historico-cultural e na neurociéncia,
promovendo o desenvolvimento do pensamento critico e criativo das criangas por meio da
experimentacao pratica. O projeto "Aprendendo e Experimentando Tecnologia e Ciéncias na
Educacdo de Criancas de 4 e 5 Anos", desenvolvido na creche da USP Sdo Carlos, foi
estruturado em trés etapas (formacgéo de professoras, aplicagdo com as criangas e avaliacdo
coletiva), nas quais foram construidos objetos tecnoldgicos do cotidiano (como lanternas e
carrinhos de controle remoto), possibilitando as criangas compreenderem conceitos cientificos
de maneira concreta e ladica. Um dos grandes destaques do artigo é a valorizacdo do

protagonismo das professoras como mediadoras do conhecimento e das criangas como
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usuarias ativas da tecnologia, capazes de criar, refletir e transformar o mundo ao seu redor por
meio da Ciéncia e do fazer.

O artigo 9 (2023/SciELO), aborda criticamente como o0s(as) cientistas s&o
representados(as) nesse importante material de divulgacdo cientifica voltado ao publico
infanto-juvenil. A pesquisa, de cunho qualitativo e documental, evidencia que, apesar de
avancos, ainda ha predominancia de estere6tipos elitistas, masculinos e eurocéntricos sobre a
figura do cientista, muitas vezes reforcando a imagem de homens brancos, geniais e isolados
no processo de producdo do conhecimento. A principal contribuicdo para a Educacdo em
Ciéncias na EIl esta na discussdo sobre o impacto dessas representacfes no imaginario das
criancas, influenciando sua percepg¢do sobre quem pode ser cientista e como a Ciéncia é feita.
O estudo destaca a importancia de apresentar uma Ciéncia plural, coletiva e acessivel,
incluindo maior representatividade de género, etnia e origem geogréafica dos cientistas. Um
dos grandes destaques € a valorizacdo da revista como potencial ferramenta didatica para
romper com paradigmas excludentes e promover uma visdo mais inclusiva e realista da
pratica cientifica, favorecendo o desenvolvimento de uma cidadania critica desde os primeiros
anos escolares.

O artigo 3 (2020/ CAPES), discute a importancia de se adotar metodologias de ensino
contextualizadas e ludicas para despertar o interesse infantil pelas Ciéncias desde a El e 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental. A principal contribuicdo do estudo esta na
implementagdo do projeto “Eu, cientista”, que promoveu intervengdes pedagogicas
envolvendo as &reas de Quimica, Biologia, Fisica e Matematica, por meio de experimentacbes
e atividades interativas adaptadas a linguagem e ao nivel cognitivo das criancas. Os resultados
evidenciaram ndo so o entusiasmo e encantamento dos alunos pelas atividades cientificas, mas
também a capacidade de compreenderem os conteidos propostos, reforcando o potencial da
abordagem significativa para a AC precoce. O destaque do artigo reside na valorizacdo da
figura do professor como mediador essencial na transposicdo didatica e no uso de praticas
pedagdgicas que ampliam o repertorio das criangas, desenvolvendo seu pensamento critico,
investigativo e colaborativo.

O artigo 6 (2021/CAPES), apresenta a elaboracéo e aplicacdo de sequéncias didaticas
interdisciplinares como uma estratégia inovadora para potencializar o ensino de Ciéncias,
integrando saberes de diferentes areas do conhecimento e promovendo construcdo de saberes
relevantes. A principal contribuicdo da proposta reside na valorizacdo das atividades
experimentais e investigativas, que rompem com a ldgica tradicional de ensino, ao estimular a

curiosidade, a observacdo e o protagonismo das criancas desde a El. O estudo destaca a
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importancia de aproximar os conteudos cientificos do cotidiano dos alunos, utilizando
recursos acessiveis e experiéncias praticas que favorecem a construgcdo do conhecimento de
forma ludica e contextualizada. Entre os principais destaques, ressaltam-se a intencionalidade
pedagdgica no planejamento das sequéncias didaticas, a énfase na aprendizagem ativa e
colaborativa, e o fortalecimento do papel mediador do professor, ampliando as possibilidades
de insercao da Ciéncia no espaco escolar de maneira dindmica e reflexiva.

O artigo 9 (2022/CAPES), realiza uma importante analise sobre a producéo académica
nacional relacionada ao ensino de Ciéncias na primeira infancia, com foco em dissertacdes e
teses defendidas no pais. A pesquisa evidencia a escassez de estudos voltados especificamente
para a abordagem de contetdos cientificos na EI, ao mesmo tempo em que aponta para a
necessidade de maior investimento na formacdo de professores e no desenvolvimento de
praticas pedagogicas que contemplem o ensino de Ciéncias desde 0s primeiros anos escolares.
Entre as principais contribuicfes, o estudo destaca a relevancia de inserir temas cientificos de
maneira ludica, contextualizada e significativa, respeitando as especificidades dessa etapa do
desenvolvimento infantil. Além disso, o artigo chama atencdo para a importancia de
metodologias que favorecam a curiosidade, a exploracdo e a experimentacdo, fortalecendo a
relagdo entre as criangas e 0 conhecimento cientifico. Dentre os destaques, ressaltam-se a
sistematizacdo das areas tematicas mais investigadas, a identificacdo de lacunas na producéo
cientifica e a defesa de uma pratica educativa que valorize a Ciéncia como parte do cotidiano
da crianca, promovendo a construcdo de saberes desde a infancia.

De maneira geral, os trabalhos reunidos nesta categoria evidenciam a recorréncia de
propostas pedagdgicas voltadas simultaneamente a El e aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, muitas vezes sem a devida distin¢do entre as especificidades de cada etapa.
Embora compartilnem a intencdo de fomentar o desenvolvimento integral das criancas por
meio de praticas investigativas, Iudicas e interativas, observa-se uma certa homogeneizagdo
das abordagens. Nesse sentido, cabe destacar que a BNCC estabelece concepcdes distintas
para essas fases da Educacdo Basica. A El tem como fundamentos as interacdes e
brincadeiras, compreendidas como eixos estruturantes da pratica pedagdgica, enquanto 0s
Anos Iniciais do Ensino Fundamental demandam uma maior sistematizacdo dos saberes e a
consolidacdo de competéncias cognitivas e académicas. Assim, torna-se imprescindivel que as
propostas educacionais estejam alinhadas as diretrizes da BNCC, respeitando as
particularidades de cada etapa e assegurando a coeréncia entre os objetivos formativos e as

praticas adotadas.
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° Categoria: Formacéo de professores e o ensino de Ciéncias na El

Observa-se no Quadro 5 que os artigos numerados como 3, 4, 10 da base SciELO e os
artigos 2, 4, 7, 10, 11, 12, 13, 14, da base CAPES alinham-se com a categoria “Formagao de
professores e o ensino de Ciéncias na EI”.

O artigo 3 (2020/SciELO), aborda a urgente necessidade de repensar a formagao
docente inicial e continuada, com vistas a preparar educadores da EI para o trabalho com
conteudos de Ciéncias de forma significativa e contextualizada. A pesquisa evidencia que,
embora as Diretrizes Curriculares Nacionais e a BNCC reconhecam a importancia da insercédo
da Ciéncia desde os primeiros anos escolares, muitos professores ainda se sentem inseguros e
despreparados para abordar fendmenos cientificos em sala de aula. As principais
contribuicdes do estudo estdo na defesa de uma formagdo que valorize o conhecimento
teodrico-préatico, o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas investigativas e o fortalecimento
da identidade docente voltada para o ensino de Ciéncias. O artigo destaca ainda a importancia
de proporcionar experiéncias formativas que promovam a reflexdo critica, o dialogo entre
teoria e pratica e a valorizacdo da curiosidade e da exploracdo como eixos centrais do
processo de aprendizagem das criancas. Entre seus destaques, sobressaem a analise das
lacunas na formagdo dos professores e a proposicdo de caminhos metodoldgicos que
potencializam a atuacdo docente, promovendo uma abordagem mais sensivel, criativa e
cientifica na EI.

O artigo 4 (2022/SciELO), discute os desafios e potencialidades da formacao docente
voltada para o ensino de Ciéncias nessa etapa da escolarizac¢do, destacando a necessidade de
superar a visdo limitada que restringe o ensino cientifico aos anos finais da Educacdo Basica.
O estudo enfatiza que a insercdo da Ciéncia na El deve ocorrer de forma intencional, ludica e
contextualizada, respeitando o modo como as criangas pequenas exploram e compreendem o
mundo ao seu redor. Entre as principais contribui¢es, o artigo ressalta a importancia de
processos formativos que articulem teoria e pratica, favorecendo a construcdo de saberes
cientificos pelos professores a partir de vivéncias experimentais, reflexivas e investigativas. O
trabalho destaca ainda que a formagédo de qualidade para o ensino de Ciéncias contribui para
que os docentes desenvolvam autonomia e seguranga na proposicdo de atividades que
despertem a curiosidade, o questionamento e a observacgdo das criancgas, saberes fundamentais
para o desenvolvimento do pensamento cientifico desde os primeiros anos. Como pontos de
destaque, a pesquisa evidencia a relevancia das experiéncias formativas baseadas em

problematizacdes, investigacbes e praticas colaborativas, reforcando a necessidade de
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politicas publicas que assegurem espacos de formacdo continuada especificos para o ensino
de Ciéncias na El.

O artigo 10 (2024/SciELO), apresenta uma analise aprofundada sobre como 0 PCK —
entendido como o0 conhecimento que integra a compreensdo do conteudo cientifico com as
melhores estratégias para seu ensino — se manifesta nas praticas pedagdgicas de docentes da
El. A pesquisa destaca a relevancia de considerar ndo apenas o dominio conceitual das
Ciéncias Naturais, mas também a capacidade dos professores em selecionar, adaptar e aplicar
metodologias adequadas ao nivel de desenvolvimento das criancas pequenas, respeitando suas
caracteristicas cognitivas, afetivas e sociais. Entre as principais contribui¢des do estudo,
ressalta-se a valorizacdo do saber docente como saber central na promocéo de experiéncias
significativas de Iniciagdo Cientifica, evidenciando que o ensino de Ciéncias na primeira
infancia requer uma abordagem intencional, planejada e fundamentada teoricamente. O artigo
aponta ainda para a necessidade de fortalecer a formacao inicial e continuada dos professores,
incentivando reflexdes sobre as praticas pedagogicas e o aprofundamento dos conhecimentos
cientificos e didaticos, de modo a garantir propostas de ensino mais criativas, investigativas e
alinhadas as potencialidades das criancas. Esse panorama contribui para ampliar a
compreensdo sobre o papel do professor como mediador no processo de construgédo do
conhecimento cientifico desde os primeiros anos da escolarizagdo, promovendo uma El que
favorece a curiosidade, a exploracao e o pensamento critico.

O artigo 2 (2019/CAPES), discute a importancia da formacdo continuada de
professores que atuam nos anos iniciais da Educacdo Bésica, com especial atengdo para 0s
docentes alfabetizadores, no que diz respeito a inser¢do qualificada do ensino de Ciéncias
nesse contexto. A pesquisa destaca que, apesar das orientacbes da BNCC para a integracdo
das Ciéncias da Natureza desde a El, muitos professores ainda apresentam fragilidades quanto
ao dominio dos contetdos cientificos e a escolha de estratégias didaticas adequadas para essa
etapa da escolarizagdo. Entre as principais contribuicbes do estudo, evidencia-se a
necessidade de formacdo continuada que valorize o conhecimento pedagogico e cientifico de
forma articulada, promovendo reflexdes sobre a pratica e o desenvolvimento de propostas que
considerem a realidade e o contexto das criangas. O artigo ressalta, ainda, que a formagé&o dos
professores precisa ir além da transmissdo de contetdos, possibilitando a construgdo de
saberes docentes que favorecam a mediacdo de experiéncias investigativas, ludicas e
significativas, respeitando o processo de alfabetizacdo e letramento em dialogo com a AC.
Dessa forma, o estudo contribui para fortalecer a compreensédo sobre a importancia da
formacdo docente que integra Ciéncia, linguagem e praticas pedagogicas, reconhecendo o
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professor como sujeito ativo na construgéo de um ensino de Ciéncias mais contextualizado e
acessivel na infancia.

O artigo 4 (2020/CAPES), apresenta uma reflexdo sobre a inser¢do dos conhecimentos
cientificos e sociais no cotidiano da El, a partir da experiéncia pratica da autora como
professora. O estudo destaca a relevancia de oportunizar as criangas pequenas vivéncias que
favorecam a construgdo de saberes relacionados ao mundo natural e social, respeitando suas
formas de expressao, curiosidade e potencial investigativo. Entre as principais contribuicoes
para a formacdo de professores da El, o artigo evidencia a importancia da intencionalidade
pedagogica e da mediacdo qualificada para o desenvolvimento de atividades de Iniciacéo
Cientifica, que dialoguem com os interesses das criangas e sejam contextualizadas ao seu
ambiente sociocultural. O relato de pratica demonstra como a escuta atenta das criancas e a
valorizagdo de suas perguntas podem orientar projetos significativos, promovendo
aprendizagens integradas e interdisciplinares. Além disso, o estudo reforga a necessidade de
uma formacdo docente que contemple ndo apenas o dominio de conteldos cientificos, mas
também a habilidade de transformar esses saberes em experiéncias pedagdgicas acessiveis,
ludicas e desafiadoras, contribuindo para o desenvolvimento da autonomia, da argumentacédo
e do pensamento critico desde o0s primeiros anos da escolarizacéo.

O artigo 7 (2022/CAPES), discute a relevancia da insergdo das Ciéncias Naturais nas
praticas cotidianas da EI, defendendo a necessidade de abordagens que estimulem a
curiosidade, a exploracdo e o protagonismo das criancas no processo de aprendizagem. A
partir de uma analise reflexiva sobre experiéncias pedagdgicas, o estudo destaca que 0 ensino
de Ciéncias nessa etapa ndo deve ser baseado na mera transmissdo de conceitos, mas sim na
criacdo de situacdes investigativas que permitam as criangas observar, questionar, levantar
hipdteses e experimentar, favorecendo uma construcdo ativa do conhecimento. Entre as
principais contribuicbes para a formagdo de professores da El, o artigo aponta para a
importancia de se promover uma formacao continuada que capacite os docentes a planejar e
desenvolver atividades experimentais acessiveis, considerando a ludicidade e o respeito as
especificidades do desenvolvimento infantil. O estudo evidencia, ainda, a necessidade de
fortalecer o conhecimento didatico e cientifico dos professores, possibilitando a articulacdo
entre teoria e pratica e incentivando a mediacdo qualificada para potencializar a AC desde 0s
primeiros anos escolares. Dessa forma, o artigo contribui para a valorizacdo do professor
como mediador do processo investigativo, ampliando as possibilidades de ensino de Ciéncias

de forma significativa, criativa e contextualizada na ElI.
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O artigo 10 (2022/CAPES), apresenta uma proposta formativa inovadora voltada a
qualificacdo de futuros professores da EI no ensino de Ciéncias, com énfase em conceitos de
Fisica e Quimica. A principal contribuicdo do estudo reside na valorizacdo da experimentacdo
como estratégia para promover a AC desde 0s primeiros anos escolares, por meio da
realizacdo de uma "Feirinha de Ciéncias" online. A iniciativa desafiou alunos do Curso
Normal a planejarem, executarem e explicarem experimentos com materiais simples,
traduzindo conceitos cientificos complexos para a linguagem acessivel das criangas. Destaca-
se a integracdo entre teoria e préatica, bem como a articulagcdo com os campos de experiéncia
da BNCC, especialmente “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”. A
proposta evidenciou o potencial do ludico no ensino de Ciéncias, reforcando a necessidade de
uma formacdo docente sélida, critica e criativa, que habilite o professor a atuar com
intencionalidade pedagogica e sensibilidade as especificidades da infancia.

O artigo 11 (2023/CAPES), discute a importancia da formacao docente voltada para o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas que favorecam o engajamento afetivo das criancas
no processo de aprendizagem em Ciéncias. A pesquisa evidencia que o ensino das Ciéncias na
El, quando mediado por metodologias ativas e afetivas, contribui para a construcdo de uma
relacdo significativa entre os alunos e os saberes cientificos, respeitando as especificidades do
desenvolvimento infantil. Entre as principais contribuicdes do estudo para a formacdo de
professores, destaca-se a valorizacdo de estratégias que promovem a curiosidade, a
ludicidade, a interacdo e a investigacdo, aspectos fundamentais para o despertar do interesse
cientifico desde os primeiros anos escolares. O artigo também aponta a relevancia da
sensibilizacdo dos docentes para a escuta ativa e o acolhimento das emocdes das criangas,
ressaltando que o vinculo afetivo é elemento central para potencializar o aprendizado. Como
destaque, o trabalho propbe a necessidade de uma formacdo continuada que estimule 0s
professores a repensarem suas praticas, incentivando o planejamento de experiéncias
pedagogicas intencionais e criativas, capazes de integrar o afeto e 0 conhecimento cientifico
no cotidiano da EI.

O artigo 12 (2023/CAPES), aborda um processo formativo desenvolvido com
professoras da El, centrado na metodologia de Investigacdo-Formacdo-Acgdo (IFA), que
valoriza o coletivo e a reflexdo critica sobre a pratica docente. A principal contribuicdo da
pesquisa € destacar a formacao continuada como espaco potente para promover o dialogo
entre teoria e pratica, oportunizando que as professoras reconhecam fragilidades e
potencialidades do ensino de Ciéncias nessa etapa. Utilizando estratégias como leitura de

textos, escrita reflexiva em diarios de formacdo e encontros dialogicos, o estudo evidenciou
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que o compartilhamento de experiéncias entre pares favorece o chamado “espelhamento de
praticas”, por meio do qual as professoras ampliam sua consciéncia pedagogica, reconhecem
a Ciéncia como campo especifico de saber docente e identificam formas mais significativas de
inseri-la no cotidiano das criancas. O artigo ainda ressalta que esse movimento colaborativo
de formacédo é essencial para estimular praticas investigativas e ludicas, e para consolidar uma
abordagem critica e contextualizada do ensino de Ciéncias desde 0s primeiros anos da
escolarizagéo.

O artigo 13 (2023/CAPES), aborda a construcdo do letramento cientifico de
professores da ElI como um processo formativo que ocorre de maneira continua, dialdgica e
reflexiva durante a prdpria pratica pedagogica. A pesquisa destaca que a formacgdo docente
para o ensino de Ciéncias na infancia deve ir alem da mera transmissdo de contetdos, sendo
necessaria a promoc¢do de espacos que favorecam a problematizacdo, a investigacdo e a
apropriacdo critica dos saberes cientificos pelos educadores. Entre as principais contribuices
do estudo, ressalta-se a compreensao de que o letramento cientifico precisa ser pensado como
uma pratica social que envolve a leitura, a escrita e a argumentacdo em torno de fenémenos
naturais, possibilitando ao professor atuar como mediador qualificado no processo de
aprendizagem das criangas. O artigo enfatiza ainda a importancia da reflexdo sobre as
proprias concepgdes de Ciéncia e de infancia, reconhecendo que o ato de formar professores
também é um processo formativo para quem ensina. Como destaque, a pesquisa propde que a
formacdo docente seja pautada na valorizacdo da experiéncia, no didlogo coletivo e na pratica
investigativa, saberes essenciais para o fortalecimento de um ensino de Ciéncias significativo
e contextualizado na El.

O artigo 14 (2024/CAPES), discute a abordagem da pesquisa como principio
educativo no contexto do ensino de Ciéncias para a El, destacando seu potencial formativo
tanto para as criangas quanto para os docentes. A pesquisa enfatiza que a formacéo continuada
de professores, ao incorporar a pratica investigativa como eixo central, contribui para o
desenvolvimento de uma postura reflexiva, questionadora e aberta ao didlogo, aspectos
fundamentais para a mediacdo de experiéncias cientificas na infancia. Entre as principais
contribuicdes, o artigo aponta que o educar pela pesquisa favorece a autonomia e o
protagonismo das criangas no processo de aprendizagem, estimulando a curiosidade, a
observacdo e a formulacdo de hipéteses, enquanto os professores assumem o papel de
facilitadores e co-investigadores. O estudo destaca, ainda, a importancia de repensar a pratica
pedagogica a partir de processos formativos que valorizem a experimentacdo, 0 erro como

parte do aprendizado e a construcdo coletiva do conhecimento. Assim, o trabalho contribui
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para fortalecer a ideia de que o ensino de Ciéncias na El deve ser intencional, ludico e
investigativo, que valorize a pesquisa como eixo formativo, favorecendo praticas pedagdgicas
contextualizadas e transformadoras.

A andlise dos trabalhos reunidos na categoria revela um consenso quanto a
necessidade de qualificar a formacdo docente, tanto inicial quanto continuada, para que 0s
professores estejam preparados para mediar experiéncias cientificas desde os primeiros anos
da escolarizacdo. Os estudos destacam a importancia de praticas pedagogicas que articulem
teoria e préatica, valorizem a curiosidade infantil, promovam a investigacao, a ludicidade e a
contextualizacdo dos saberes. As pesquisas aparecem como eixo formativo fundamental, tanto
para o desenvolvimento profissional docente quanto para a construcdo do conhecimento pelas
criangas.

° Categoria: Conhecimento fisico na El

Observa-se no Quadro 5 que os artigos numerados como 6,7 da base SciELO e os
artigos 1, 5, 8, da base CAPES alinham-se com a categoria “Conhecimento fisico na EI”.

O artigo 6 (2023/SciELO), analisa como conceitos da Fisica, em especial da Fisica de
Particulas, podem ser introduzidos na EI por meio da literatura de divulgacdo cientifica. A
principal contribuicdo da obra estd em demonstrar que, mesmo temas altamente abstratos e
complexos como atomos, particulas subatémicas, vacuo e colisGes podem ser explorados com
criancas por meio de narrativas ludicas e analogias acessiveis, ativando processos de
construcdo de conceitos cientificos desde a infancia. O estudo mostra que a utilizacdo da
linguagem cotidiana, da imaginacdo e do didlogo com personagens historicos e ficticios
permite que as criangas passem por etapas como conceitos espontaneos e potenciais até se
aproximarem dos conceitos cientificos, conforme a teoria historico-cultural de Vigotski. Entre
0s principais destaques do artigo, esta a valorizacdo da curiosidade infantil como motor do
aprendizado, a importancia da mediagdo conceitual em contextos significativos e a proposta
de articulacdo entre Ciéncia e literatura como estratégia didatico-pedagodgica potente para o
ensino de Fisica na infancia.

O artigo 7 (2023/SciELO), apresenta a mesma tematica do artigo 6 (2023/SciELO), ao
tratar da insercdo de conhecimentos cientificos no contexto da El, especificamente da Fisica
de Particulas A pesquisa evidencia que a utilizagdo de recursos narrativos e ludicos contribui
significativamente para que as criangas consigam representar e atribuir sentido a conceitos
abstratos, como atomos, elétrons e particulas subatbmicas, mesmo sem a experiéncia concreta
desses fendmenos. Entre os principais aportes do estudo, destaca-se a defesa de que 0 acesso a

esse tipo de material tem potencial para ampliar e enriquecer o ambiente cultural infantil,
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favorecendo a promocdo de praticas investigativas, o estimulo a curiosidade e o
desenvolvimento ativo da construgdo do conhecimento cientifico desde os primeiros anos de
escolarizagéo.

O artigo 1 (2019/CAPES), aborda uma intervencao pedagogica com criangas de dois a
trés anos, com foco na construgdo do conhecimento fisico a partir da epistemologia genética
de Piaget. A pesquisa apresenta como principais contribui¢fes para o ensino de Fisica na El a
valorizacdo da acdo da crianca sobre os objetos e da experimentacdo como forma de construir
nogcbes fundamentais de fenémenos fisicos, como transformacdo de estados da matéria,
equilibrio, massa, volume e relacdes espago-temporais. Destaca-se 0 papel do professor como
mediador na criacdo de contextos investigativos ludicos e significativos, que despertam a
curiosidade, promovem a linguagem e favorecem a elaboracdo de hipoteses e argumentacdes
pelas criancas. As atividades realizadas — como manipulacdo de gelo, mistura de cores,
massa de modelar e caixas de papeldo — revelaram-se potentes para o desenvolvimento
cognitivo, social e afetivo das criancas, demonstrando que o ensino de conceitos de fisica
pode e deve ser iniciado de forma concreta e interativa desde os primeiros anos da educacéo
bésica.

O artigo 5 (2020/CAPES), aborda a inser¢do de conhecimentos de Fisica na El por
meio da prética ludica e investigativa da construcdo e lancamento de foguetes de agua,
destacando essa atividade como uma potente estratégia para a Iniciacdo Cientifica das
criangas pequenas. O estudo evidencia que, ao vivenciarem a construcdo dos foguetes e o
processo de lancamento, as criangas tém a oportunidade de explorar de forma concreta
conceitos fisicos como forca, pressdo, acdo e reacdo, movimento e trajetdria, promovendo a
aprendizagem de forma significativa e contextualizada. Entre as principais contribuicdes, o
artigo ressalta o papel da experimentacdo e da problematizacdo como saberes centrais para o
desenvolvimento da curiosidade, da capacidade de observacdo, do raciocinio logico e da
argumentacdo desde os primeiros anos escolares. O destaque da pesquisa esta na valorizacao
de préaticas que respeitam o protagonismo infantil, favorecem o trabalho colaborativo e
estimulam a formulacdo de hipdteses e a busca por explicacbes para os fendbmenos
observados. Além disso, 0 estudo contribui para repensar a formacdo de professores,
enfatizando a necessidade de proporcionar aos docentes subsidios tedricos e metodoldgicos
que os capacitem a planejar e conduzir atividades experimentais de Fisica de forma acessivel,
criativa e alinhada ao universo da infancia, ampliando assim as possibilidades de um ensino

de Ciéncias mais investigativo e prazeroso na El.
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O artigo 8 (2022/CAPES), discute a relevancia do conhecimento fisico no
desenvolvimento infantil, com base nas teorias de Jean Piaget e nas contribuicbes da
pesquisadora Constance Kamii. A principal contribuicdo para o ensino de Fisica na El esta na
valorizacdo da acdo da crianca sobre os objetos como meio para construir conhecimento,
destacando que o aprender ocorre pela experimentacdo, observacdo e reflexdo sobre as
reacOes e transformacbes dos objetos. O texto apresenta atividades concretas que
exemplificam como a manipulacdo de materiais pode desenvolver no¢des de movimento,
transformacdo de estados da matéria, flutuacdo, peso e textura, promovendo 0 pensamento
investigativo desde os primeiros anos de vida. Entre os destaques, sobressai o papel do
professor como mediador que organiza situacdes problematizadoras e estimula a curiosidade
infantil, respeitando o tempo de cada crianca e favorecendo sua autonomia intelectual. Ao
articular cognicéo e emocéo, o estudo defende que a construcao do conhecimento fisico se da
em um processo espiral de assimilacdo e equilibracdo, essencial para a formacdo de sujeitos
criticos, autbnomos e cientificamente curiosos.

A analise dos estudos selecionados evidenciou avangos importantes no campo da
formacdo continuada de professores para o ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil,
especialmente no que se refere ao reconhecimento da importancia da insercdo da Ciéncia
desde os primeiros anos escolares. As praticas pedagogicas investigativas, a valorizacdo do
protagonismo infantil e a articulacdo entre teoria e pratica emergem como elementos
recorrentes nos artigos analisados, sinalizando um movimento de superacdo de perspectivas
transmissivas e fragmentadas do ensino.

Os achados da revisdo apontam para o fortalecimento de abordagens pedagdgicas
investigativas, interdisciplinares e ludicas, que reconhecem o papel central da mediacéo
docente na construcdo do conhecimento cientifico e destacam a relevancia da formacéo
continuada como instrumento estratégico para qualificar o ensino de Ciéncias na Educacéo
Infantil. Evidencia-se, ainda, o potencial das praticas formativas que articulam teoria e
pratica, favorecendo o desenvolvimento da autonomia, da curiosidade e do pensamento critico
das criancas desde os primeiros anos de escolarizagéo.

Entretanto, apesar desses avangos, a revisdo sistematica revelou lacunas significativas
que delimitam o campo de contribuicdo da presente pesquisa. Observou-se uma concentracao
maior de estudos voltados a formacdo geral para o ensino de Ciéncias, em detrimento de
investigacdes especificas sobre o ensino de conhecimentos fisicos na Educacdo Infantil. A
dimensdo do conhecimento fisico — compreendido, a partir das contribuicdes de Piaget,

Kamii e Devries, como aquele que se constréi na acdo da crianca sobre 0s objetos e na
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reflexdo acerca de suas propriedades e transformacGes — ainda se apresenta como uma area
menos explorada e com producdo académica incipiente. Na maioria das pesquisas analisadas,
os fendmenos fisicos aparecem diluidos em abordagens amplas sobre Ciéncias Naturais, sem
aprofundamento conceitual ou sistematizacdo metodoldgica especifica.

Essa lacuna evidencia uma fragilidade na delimitacdo conceitual do conhecimento
fisico na infancia e reforca a necessidade de investigacGes que articulem, de maneira
consistente, fundamentos epistemologicos, contetdos fisicos e estratégias didatico-
pedagdgicas adequadas as especificidades do desenvolvimento infantil. Além disso, séo
escassas as pesquisas que analisam, com profundidade, os efeitos de programas de formacao
continuada voltados especificamente a abordagem do conhecimento fisico por professores da
Educacao Infantil.

Outro aspecto relevante refere-se a escassa sistematizacdo de processos formativos
especificamente direcionados ao ensino do conhecimento fisico na Educacao Infantil. Embora
tenham sido identificadas iniciativas relevantes voltadas ao ensino de Ciéncias nessa etapa,
observa-se que tais experiéncias ainda sdo pontuais e, em grande parte, carecem de descricao
aprofundada quanto as etapas de planejamento, implementacdo, acompanhamento e avaliacao
das formacgOes continuadas propostas. Verificou-se, inclusive, que apenas um dos artigos
analisados (artigo 10 — 2022/CAPES) apresenta uma proposta formativa que articula de modo
explicito a formacdo docente ao ensino de conteldos de Fisica na Educacdo Infantil,
integrando experimentacdo, ludicidade e processos de transposicdo didatica de conceitos
cientificos. Essa constatacdo evidencia ndo apenas a incipiéncia da producdo académica
voltada a formacdo especifica para o trabalho com fenémenos fisicos na infancia, mas
também a necessidade de ampliar investigacdes que desenvolvam, implementem e analisem,
de forma sistematica, estratégias formativas capazes de qualificar a abordagem intencional e
investigativa do conhecimento fisico nessa etapa da Educacao Basica.

Diante desse panorama, a presente pesquisa avanca em diferentes dimensdes. O
primeiro avanco reside na delimitacdo do conhecimento fisico como eixo central da formacéo
continuada, superando abordagens generalistas e oferecendo aprofundamento tedrico
fundamentado, articuladas aos documentos curriculares nacionais. Ao assumir essa categoria
como foco estruturante, a investigacdo contribui para preencher a lacuna identificada na
literatura, sistematizando fundamentos que orientam préaticas pedagdgicas voltadas a acao, a
observacdo, & analise de transformacGes e a construcdo de relagBes causais pelas criangas
pequenas.

O segundo avanco reside na adocdo de uma abordagem investigativo-formativa que
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integra, de modo articulado, o diagnéstico das concepgdes docentes, a intervencdo formativa,
a elaboracdo de Sequéncias Didaticas e a analise das producbes pedagogicas construidas ao
longo do processo. Em contraste com as pesquisas mapeadas, que em sua maioria apresentam
descricBes pontuais ou pouco aprofundadas dos processos formativos, esta investigacao
compreende a formacdo continuada como um percurso estruturado, intencional e processual,
permitindo evidenciar indicios de ampliacdo conceitual, de ressignificacdo das compreensdes
docentes acerca do conhecimento fisico e de fortalecimento da intencionalidade pedagogica
na proposicdo de praticas investigativas voltadas a exploracdo sistematica de fendmenos
fisicos na Educacdo Infantil.

E o terceiro avango manifesta-se no delineamento da proposta da formacao

continuada. As lacunas evidenciadas no mapeamento das producdes assumiram funcao
orientadora na organizacdo dos encontros formativos, estabelecendo maior coeréncia entre
fundamentacéo, intervencao e objetivos investigativos. Nesse sentido, a estrutura da formacao
foi organizada de modo a priorizar:
(i) o fortalecimento do dominio  conceitual dos  fendmenos  fisicos;
(i) a vivéncia pratica de experimentos acessiveis e  contextualizados;
(iii) a explicitacdo da intencionalidade pedag6gica nas atividades investigativas;
(iv) o alinhamento com os campos de experiéncias da  BNCC;
(v) a elaboracéo orientada de Sequéncias Didaticas, compreendidas como sintese do processo
formativo e indicador da apropriacdo teérico-metodologica pelos docentes.

Desse modo, a formagéo foi estruturada como espacgo de investigagéo e de formacao,
considerando as especificidades da Educacao Infantil — distintas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental —, a proposta reconhece a complexidade de abordar temas cientificos em
contextos ludicos e adequados ao desenvolvimento infantil, respeitando 0os modos préprios de
aprender e experimentar o mundo na infancia.

Em sintese, os resultados desta revisdo sistematica indicam que, embora o ensino de
Ciéncias na El venha ganhando espaco nas pesquisas, 0s conhecimentos fisicos ainda sao
pouco explorados, sobretudo quanto a formagdo continuada de professores e aos seus
impactos nas praticas pedagdgicas. Essas lacunas orientaram esta investigacao e a elaboragéo
de uma proposta de formacdo continuada centrada no conhecimento fisico, articulada aos
documentos curriculares e as especificidades da EIl. Assim, esta pesquisa contribui para
ampliar as discussdes sobre a formagdo docente para o ensino de Ciéncias, oferecendo
subsidios teoricos, metodoldgicos e pedagdgicos para o desenvolvimento de praticas

investigativas voltadas a exploracdo de fendmenos fisicos na infancia.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresenta-se a metodologia adotada para conduzir esta pesquisa. A
pesquisa configura-se como uma atividade essencial para o aprofundamento de uma tematica
especifica, pois possibilita ampliar o conhecimento, compreender problemas concretos e
construir explicagfes fundamentadas sobre a realidade. No contexto educacional,
especialmente quando se trata da infancia, investigar torna-se ainda mais relevante, uma vez
que o desenvolvimento das criancas envolve processos dinamicos, singulares e interativos que
exigem observacdo sistematica, escuta sensivel e analise criteriosa das experiéncias vividas
nos espacgos educativos. Assim, a pesquisa contribui para a producdo de novas informagdes e
para uma compreensdo mais abrangente dos fendmenos que permeiam as praticas
pedagdgicas, orientando decisdes didaticas mais intencionais e adequadas as especificidades
do desenvolvimento infantil. De acordo com Gil (2002, p. 17), a pesquisa pode ser definida
como um “procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas
aos problemas que sdo propostos”, evidenciando seu carater estruturado € sua importancia na

busca por solucdes e na explicitacdo de questdes complexas no campo educacional.

4.1 NATUREZA DA PESQUISA

A pesquisa desenvolvida nesta dissertacdo adota uma abordagem qualitativa pois
busca compreender, 0s sentidos, as percepgOes e as experiéncias vividas pelos professores ao
longo do processo formativo. Trata-se de uma perspectiva adequada quando se pretende
interpretar fenbmenos em seu contexto real, captar nuances das interacGes e analisar processos
formativos em sua complexidade. Essa abordagem permite identificar os significados
atribuidos pelos sujeitos as praticas que desenvolvem, aspecto fundamental para compreender
como os docentes percebem o conhecimento fisico e de que maneira o incorporam a sua
atuacdo pedagogica.

Segundo Wolffenbuttel (2023), a pesquisa qualitativa objetiva a compreensdo ampla
do fendmeno em estudo, considerando todos os dados como importantes. A autora destaca
ainda que a pesquisa qualitativa se caracteriza pela preocupacao central do investigador com
os significados que as pessoas atribuem as coisas e a vida. Yin (2016, p. 28) destaca cinco

caracteristicas que definem a pesquisa qualitativa:

12 estuda o significado da vida das pessoas nas condi¢des do cotidiano; 22 representa
as opinides dos participantes nos estudos; 3% abrange o contexto em que as pessoas
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vivem; 42 revela conceitos existentes que permitem explicar o comportamento social
humano; 52 utiliza multiplas fontes para a coleta de dados. (Yin, 2016, p. 28).

Nessa concepgdo, 0 percurso investigativo € mais valorizado do que os resultados
simples, pois séo as manifestacbes do problema no contexto real que fornecem as respostas
necessarias. Essa perspectiva possibilita analisar, como os docentes elaboram sentidos sobre o
conhecimento fisico, como reinterpretam suas experiéncias anteriores e de que modo essas
ressignificacGes se refletem na organizacdo das propostas didaticas desenvolvidas para a
Educacdo Infantil. Assim, mais do que mensurar resultados, busca-se compreender as
transformacdes nas formas de pensar e agir dos professores, identificando indicios de
mudancas conceituais, ampliacdo do repertério pedagdgico e incorporacdo de praticas

investigativas no cotidiano escolar.

4.2 ABORDAGEM DA PESQUISA

Adota-se a abordagem da pesquisa aplicacdo que € uma pesquisa que se define pelo
“[...] conjunto de atividades nas quais conhecimentos previamente adquiridos séo utilizados
para coletar, selecionar e processar fatos e dados, a fim de se obter e confirmar resultados, e se
gerar impacto” (Fleury; Werlang, 2017, p. 11-12). Nonato e Matta (2018), defendem que a
pesquisa-aplicagcdo promove a construcdo coletiva de conhecimento, partindo das demandas
reais do contexto educacional, e envolve ciclos continuos de planejamento, desenvolvimento,
aplicacdo e avaliacdo. O resultado € uma intervencao pedagogica concreta e refinada, além da
producdo de conhecimento generalizavel para a solu¢do de problemas educacionais.

Em consonancia com os pressupostos da pesquisa-aplicacdo, o percurso metodolégico
desta investigacédo foi organizado em quatro etapas articuladas entre si. Inicialmente, realizou-
se a elaboracdo da proposta formativa, etapa em que foram definidos os objetivos, 0s
contetdos, as estratégias metodoldgicas e a organizagdo dos encontros, tomando como
referéncia as demandas do ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil e as necessidades
observadas no cotidiano escolar. Nessa fase, estruturaram-se as atividades experimentais, 0s
materiais didaticos e as orientacdes para a construcdo das Sequéncias Didaticas.

Em seguida, desenvolveu-se a formagédo continuada, realizada por meio de encontros
formativos que integraram discussdes tedricas, vivéncias praticas, experimentacdo de
materiais de baixo custo e espacos de reflexdo coletiva. Durante esse processo, os docentes

participaram ativamente das atividades, compartilharam experiéncias, problematizaram
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desafios do cotidiano e elaboraram propostas pedagdgicas voltadas a abordagem do
conhecimento fisico com as criancas.

Posteriormente, realizou-se 0 acompanhamento e analise das produgdes docentes,
contemplando registros das atividades, observacdes, relatos reflexivos e as Sequéncias
Didaticas elaboradas pelos participantes. Essa etapa possibilitou compreender as
aprendizagens construidas ao longo do percurso formativo, bem como identificar indicios de
ampliacdo conceitual, mudancas nas concep¢des sobre o conhecimento fisico e implicagdes
na organizacao das praticas pedagogicas.

Por fim, procedeu-se a sistematizacdo e aprimoramento do produto educacional, no
qual as evidéncias produzidas durante a intervencdo subsidiaram a organizacdo de uma
proposta formativa estruturada, fundamentada nas experiéncias, dificuldades e avancos
observados. Esse movimento permitiu consolidar a formacdo continuada como resultado
aplicado da pesquisa, reforcando seu carater interventivo, colaborativo e formativo.

As dificuldades manifestadas pelos participantes, especialmente no que se refere ao
dominio conceitual dos fenémenos fisicos, a explicitacdo da intencionalidade pedagdgica e a
articulacdo com os campos de experiéncias da BNCC, orientaram a inclusdo de momentos
especificos de aprofundamento tedrico e exemplificacdo pratica no produto educacional. Da
mesma forma, os avancos observados na elaboracdo das Sequéncias Didaticas evidenciaram a
necessidade de incorporar modelos orientadores, roteiros de planejamento e sugestdes de
experimentos contextualizados, garantindo maior aplicabilidade a proposta.

Desse modo, o produto educacional foi construido com base nas evidéncias empiricas
produzidas durante a formacédo, sendo estruturado de modo a contemplar as necessidades
formativas identificadas no contexto investigado. Assim, a formacgdo continuada ndo apenas
antecedeu a elaboracdo do produto educacional, mas constituiu sua base estruturante,
assegurando que a proposta final fosse fundamentada nas experiéncias, desafios e

aprendizagens vivenciados pelos docentes.

4.3 LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi conduzida no Colégio de Aplicacdo Telma Vitéria (CApTV), localizado
na Universidade Federal de Alagoas (UFAL), instituicdo que se caracteriza pela articulacéo
entre ensino, pesquisa e extensdo como principio estruturante de suas acdes pedagdgicas. A

escola atende criangas de 2 a 5 anos de idade, organizando seu trabalho educativo a partir de
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praticas que integram cuidado, brincadeira e experiéncias investigativas, em consonancia com
as especificidades da Educacdo Infantil.

O CApTV constitui-se como espaco formativo diferenciado, uma vez que, além das
propostas desenvolvidas pelos profissionais que compdem sua equipe — formada por
professores com formacdo em Pedagogia e experiéncia na Educacdo Infantil —, a instituicdo
conta com a participacdo de projetos vinculados a diferentes cursos da UFAL e de outras
universidades. Assim, profissionais e estagiarios das areas de Educacéo Fisica, Odontologia e
Fonoaudiologia, entre outras, desenvolvem ac¢des que ampliam as experiéncias das criancas e
enriguecem o cotidiano escolar.

A pesquisa contou com a participacdo de 13 professores que atuam diretamente com as
turmas da Educacdo Infantil, todos envolvidos nas praticas pedagogicas da instituicdo e
inseridos nesse contexto de integracdo entre formacdo académica e pratica docente.

Antes do inicio do estudo, foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para os professores, solicitando suas assinaturas para autorizar a
participacdo. Esta abordagem ética assegura que todos os envolvidos estejam plenamente
informados sobre os objetivos, procedimentos e implicagdes do estudo, garantindo um
consentimento consciente e voluntario. Além disso, a transparéncia e o respeito aos direitos
dos participantes refor¢cam a integridade e a responsabilidade ética da pesquisa.

A partir dessa etapa inicial de consentimento, foram definidos os critérios de incluséo
e exclusdo, aspecto fundamental para assegurar a validade, a consisténcia e a relevancia dos
resultados deste estudo. Esses critérios foram estabelecidos com base na necessidade de
selecionar participantes que contribuam de maneira significativa para a compreenséo e analise
dos objetivos propostos. Os critérios de inclusdo abrangem trés aspectos principais: a
obtencdo do consentimento informado, garantindo que os participantes estejam cientes dos
objetivos, procedimentos e implicacdes da pesquisa; a participacdo voluntaria, que assegura
maior engajamento e adesdo as atividades propostas; e a formacdo académica minima em
Pedagogia ou areas correlatas, assegurando que o0s participantes possuam conhecimentos
compativeis com o tema da pesquisa.

Por outro lado, os critérios de exclusdo consideram a auséncia de consentimento
informado, que compromete a ética e a integridade do estudo; a participacdo involuntaria, que
pode afetar negativamente o andamento das atividades e a qualidade dos resultados; e a
auséncia de formacdo em Pedagogia ou areas correlatas, evitando a introducdo de vieses e
garantindo que os participantes possuam o perfil necessario para a investigacdo. Dessa forma,
a aplicacdo desses criterios garante que o estudo seja conduzido de forma ética, coerente e
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com participantes qualificados, assegurando a confiabilidade dos dados coletados e a
relevancia das conclusdes obtidas.

A participagdo dos professores foi totalmente voluntaria, respeitando seu direito de
decidir livremente se desejam ou ndo integrar o estudo, podendo se retirar a qualquer
momento sem qualquer prejuizo. As informagfes coletadas ao longo da pesquisa foram
tratadas com rigoroso sigilo e confidencialidade. Nenhum dado serd compartilhnado com
terceiros, garantindo a privacidade dos participantes em todas as etapas do estudo e na
divulgacdo cientifica. Embora exista a possibilidade de perda ou exposi¢cdo dos dados, o
pesquisador assumira total responsabilidade pela protecdo dessas informagdes, assegurando a

integridade e a privacidade dos envolvidos.

4.4 INSTRUMENTOS PARAA COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada ao longo de todo o processo formativo, utilizando
diferentes instrumentos que possibilitaram acompanhar as percepcdes, as aprendizagens e as
producdes dos participantes. O primeiro instrumento consistiu na aplicacdo de um
questionério diagndstico (Apéndice 1), respondido no encontro inicial da formagdo, com o
objetivo de identificar os conhecimentos prévios, as percepcGes dos professores sobre o
ensino de Ciéncias e do conhecimento fisico na Educacdo Infantil, bem como suas
experiéncias e necessidades formativas.

Na sequéncia, foi desenvolvido o processo de formagéo continuada, durante o qual 0s
professores participaram de discussOes teoricas, atividades experimentais e momentos de
reflexdo coletiva sobre os fendmenos fisicos abordados, entre eles tensdo superficial,
eletricidade estatica e pressdo. Ao longo desses encontros, os dados foram registrados por
meio de anotacGes, dos registros escritos produzidos pelos participantes durante as atividades
e das observagdes realizadas ao longo das interacbes formativas, buscando documentar
manifestacdes, duvidas, reflexdes e aprendizagens relacionadas ao objeto investigado.

Como parte da proposta formativa, os participantes elaboraram uma Sequéncia
Didética (SD), fundamentada nos conteudos discutidos e nas experiéncias construidas durante
a formagdo. As Sequéncias Didaticas constituiram um dos principais instrumentos de coleta
de dados, uma vez que permitiram analisar como o0s professores mobilizaram 0s
conhecimentos construidos ao longo da formacdo para planejar préaticas pedagogicas voltadas

ao ensino do conhecimento fisico na Educagdo Infantil.
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De acordo com Zabalza (1998, p. 18), a Sequéncia de Atividades ou Sequéncia
Didatica constitui uma “unidade preferencial para a analise da pratica, possibilitando o estudo
e a avaliacdo sob uma perspectiva processual, abrangendo as etapas de planejamento,
aplicagdo e avaliagdo”. Nesse mesmo sentido, Barros-Mendes, Cunha e Teles (2012), no
ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), ressaltam as
Sequéncias Didaticas como uma ferramenta essencial para a constru¢do do conhecimento, por
favorecerem o desenvolvimento de aprendizagens significativas a partir de propostas
intencionalmente organizadas.

Ao estruturar uma SD, o professor pode integrar diferentes estratégias pedagogicas,
como atividades investigativas, experimentacdes, rodas de conversa, pesquisas, registros e
producdes coletivas, conduzindo as criancas da exploracdo inicial de um fenémeno a
construcao de explicacGes fundamentadas. Para isso, € fundamental que os objetivos estejam
claramente definidos e que os conhecimentos prévios das criangas sejam considerados,
garantindo um percurso pedagdgico coerente e significativo.

Ao término da formacdo, foi aplicado um questionario final (Apéndice II), com a
finalidade de identificar as percepcBes dos participantes acerca da formacdo realizada, das
contribuicbes para sua pratica pedagdgica e das potencialidades e desafios relacionados a
insercdo do conhecimento fisico na Educacdo Infantil. Em conjunto, os questionarios inicial e
final, os registros produzidos durante os encontros formativos, as observacdes da
pesquisadora e as Sequéncias Didaticas elaboradas pelos participantes constituiram o corpus
analitico desta investigacdo. Esses materiais foram posteriormente submetidos aos
procedimentos da Analise de Conteudo (Bardin, 2016), possibilitando a identificacdo de
unidades de registro, o agrupamento de enunciados por similaridade de sentidos e a

construcao dos nucleos tematicos que fundamentaram a analise apresentada no Capitulo 6.

4.5 METODO DE ANALISE

Para a analise dos dados coletados ao longo do processo, adotou-se a técnica da
Anélise de Contetdo, conforme proposta por Bardin (2016), estruturada em trés fases
principais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados com inferéncia e
interpretacdo. Essa abordagem possibilita identificar, organizar e interpretar, de forma
sistematica, os significados presentes nas manifestagdes dos participantes, permitindo

compreender os sentidos produzidos em relagdo ao objeto investigado.
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A primeira etapa, denominada pré-analise, consistiu na organizacdo do corpus
documental, composto pelos questionarios inicial e final, pelos registros produzidos durante
0s encontros formativos e pelas Sequéncias Didaticas elaboradas pelos participantes. Nessa
fase, realizou-se a leitura flutuante do material, buscando a familiarizacdo com os dados, a
sistematizacdo de impress@es iniciais e a definicdo de eixos provisorios de anélise, conforme
orienta Bardin (2016).

Na fase de exploracdo do material, procedeu-se a codificacdo dos dados por meio da
identificacdo de unidades de registro, compreendidas como palavras, expressoes, enunciados e
trechos significativos relacionados aos objetivos da pesquisa. Essas unidades foram extraidas
dos diferentes instrumentos que compuseram o corpus analitico — questiondrios, registros
produzidos durante os encontros, observagdes da pesquisadora e Sequéncias Didaticas — e
organizadas segundo sua recorréncia e similaridade de sentidos. Posteriormente, o
agrupamento dessas unidades possibilitou a constituicdo dos nulcleos tematicos que
orientaram a organizacao e a interpretacdo dos resultados apresentados no Capitulo 6.

A constituicdo dos nudcleos tematicos ndo ocorreu exclusivamente a partir da
frequéncia de determinadas expressdes, mas da recorréncia de sentidos identificados nos
diferentes instrumentos analisados. Dessa forma, a interpretacdo considerou conjuntamente a
repeticdo de enunciados, o contexto em que foram produzidos e sua articulacdo com o0s
objetivos da pesquisa e com o referencial teorico adotado, conforme orienta Bardin (2016).

Na etapa de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, buscou-se atribuir
significado as categorias construidas, articulando-as aos referenciais tedricos que
fundamentam esta investigacdo e aos objetivos propostos. Conforme destacam Valle e
Ferreira (2024), o processo interpretativo corresponde a0 momento em que 0 pesquisador
atribui sentido as manifestacdes identificadas e estabelece didlogo entre os dados empiricos e
o referencial tedrico. Assim, a interpretacdo dos resultados ultrapassou a simples descri¢do
das recorréncias, permitindo analisar as concep¢des docentes, os deslocamentos observados
durante a formacdo continuada e as implicacdes pedagdgicas decorrentes da abordagem do

conhecimento fisico na Educacéo Infantil.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL: O CONHECIMENTO FiSICO NA EDUCACAO
INFANTIL: UMA PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA PARA O ENSINO DE
CIENCIAS

Este Produto Educacional foi elaborado no &mbito do Programa de Pés-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e resulta da
pesquisa intitulada “Formacéo continuada para professores: abordagens sobre o conhecimento
fisico na Educacao Infantil”, desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica. O material consiste em uma proposta de formagdo continuada para professores
da Educacéo Infantil, estruturada em encontros formativos e fundamentada nos resultados da

pesquisa e nas necessidades formativas identificadas ao longo da investigacéo.

Seu proposito é ampliar a compreensdo dos professores acerca do conhecimento fisico
e de suas possibilidades pedagdgicas na Educacdo Infantil, por meio de uma proposta de
formac&o continuada baseada na investigacao, na experimentacao e na reflexdo sobre a pratica
docente. Para isso, 0 material promove o aprofundamento dos conhecimentos relacionados
aos fendmenos fisicos, incentiva a elaboracdo de Sequéncias Didaticas fundamentadas em
abordagens investigativas e disponibiliza uma proposta formativa que pode subsidiar ac6es de

formacdo continuada e ser adaptada a diferentes contextos educacionais.

Ao articular fundamentos tedricos, atividades experimentais e momentos de reflexao
coletiva, este Produto Educacional busca contribuir para o fortalecimento das préaticas
docentes e para a inser¢cdo do conhecimento fisico nas experiéncias pedagogicas da Educacdo
Infantil, favorecendo a promoc¢do de situacbes de aprendizagem mais investigativas,

significativas e contextualizadas.
5.1 INTRODUGCAO

A Educacdo Infantil (EI) constitui uma etapa fundamental da Educacdo Basica, na qual
séo estabelecidas as bases do desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor e social das criangas.
Nesse periodo, a curiosidade, a exploracdo do ambiente e as interacdes com pessoas, objetos e
fendmenos favorecem a construcdo de conhecimentos sobre o mundo. Assim, torna-se
essencial que as préaticas pedagdgicas promovam experiéncias significativas que valorizem a
investigacdo, a experimentacdo e a participacdo ativa das criangas no processo de

aprendizagem.
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No contexto do ensino de Ciéncias, essas experiéncias possibilitam a insercdo das
criancas em processos de iniciacdo a Ciéncia, respeitando suas caracteristicas e formas de
aprender. Mais do que transmitir informac0Oes, trata-se de criar situaces em que possam
observar, levantar hipoteses, testar possibilidades, dialogar e construir explicacGes sobre os
fendmenos presentes em seu cotidiano. Entre esses fendmenos, destacam-se aqueles
relacionados ao conhecimento fisico, como tensdo superficial, eletricidade estatica e pressao,

explorados nesta proposta formativa por meio de atividades investigativas e experimentais.

Com base nos pressupostos construtivistas de Jean Piaget e nas contribuigdes de
Kamii e DeVries (1991), compreende-se que o conhecimento fisico € construido pela crianca
a partir de sua agéo sobre os objetos, materiais e fendmenos fisicos, por meio da observacéo,
da manipulacdo, da experimentacdo e da reflexdo sobre os resultados obtidos. Nessa
perspectiva, as criangas investigam fendmenos fisicos e, a partir dessas experiéncias,
constroem conhecimentos que Ihes permitem compreender progressivamente as propriedades
e transformacgdes do mundo fisico. O papel do(a) professor(a), portanto, consiste em planejar
e mediar situacdes de aprendizagem que favorecam esse processo investigativo, respeitando

as hipoteses formuladas pelas criangas e estimulando sua autonomia intelectual.

Essa perspectiva contribui para o desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica (AC),
entendida como um processo que possibilita as criancgas interpretar, argumentar e atribuir
significados as situacdes vivenciadas, utilizando diferentes formas de linguagem e interacao
com o mundo. Conforme destacam Lorenzetti e Delizoicov (2001), o ensino de Ciéncias pode
e deve ser desenvolvido desde a Educacao Infantil, mesmo antes da aquisicdo da linguagem
escrita, valorizando as experiéncias, 0s questionamentos e as descobertas produzidas pelas

criangas durante suas investigacoes.

Os principios que orientam essa proposta encontram respaldo na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que reconhece as interagbes e as brincadeiras como eixos
estruturantes das praticas pedagogicas na Educacdo Infantil e incentiva a organizacdo de
experiéncias que favorecam a curiosidade, a investigacdo, a exploracdo e a construcdo de
conhecimentos. Nessa perspectiva, a exploragdo de fendmenos fisicos por meio de atividades
investigativas constitui uma possibilidade pedagdgica coerente com os direitos de
aprendizagem e com 0s campos de experiéncia previstos para essa etapa da Educacédo Basica.
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5.2 O CONHECIMENTO FISICO NA EDUCACAO INFANTIL: UMA PROPOSTA DE
FORMAGCAO CONTINUADA PARA O ENSINO DE CIENCIAS

A formagdo continuada foi organizada em cinco encontros formativos articulados
entre si, estruturados para promover a ampliacdo da compreensdo dos professores sobre o
conhecimento fisico e suas possibilidades pedagdgicas na Educacdo Infantil. Ao longo do
percurso, sdo desenvolvidas atividades investigativas fundamentadas na exploracdo de
fendmenos fisicos presentes no cotidiano, como tensdo superficial, eletricidade estatica e
pressdo, articulando momentos de estudo, experimentacdo, reflexdo coletiva e elaboracéo de

Sequéncias Didaticas.

Cada encontro apresenta objetivos especificos, materiais necessarios, orientacoes
metodologicas, sugestdes de mediacdo, atividades praticas e momentos de discussdo coletiva,
de modo a subsidiar a implementacdo da proposta em diferentes contextos de formacao

continuada.

A seguir, apresenta-se a caracterizacdo da formacdo e a organizacao dos encontros.

O conhecimento fisico na Educacéo Infantil:

uma proposta de formacao continuada para o ensino de Ciéncias

Publico-alvo: Professores da Educacéo Infantil | Duragéo estimada: 10h

Area de conhecimento: Conhecimento fisico na Educacéo Infantil.

Campos de experiéncias desenvolvidos (BNCC):
e Oeu, 0outro e 0 nos;
e Corpo, gestos e movimentos;
e Tracos, sons, cores e formas;
e Escuta, fala, pensamento e imaginagao;

e Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

Objetivo geral:
e Promover a construcdo de préaticas pedagdgicas para o ensino de Ciéncias na
Educacéo Infantil, por meio da exploracao de fendmenos fisicos e da elaboracéo
de Sequéncias Didaticas, fortalecendo a mediacdo docente e favorecendo a
criagdo de experiéncias investigativas que contribuam para a constru¢do do

conhecimento pelas criangas.
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Organizacao dos encontros

Encontro Tema/ Carga Objetivo do encontro
Fendmeno fisico | horaria
1 Conhecimento 2h Refletir sobre o conhecimento fisico e suas
fisico na Educacéo possibilidades pedagdgicas e vivencias de
Infantil e tenséo atividades investigativas sobre o fendmeno
superficial da tensdo superficial.
2 Eletricidade 2h Vivenciar atividades investigativas sobre o
estatica fendmeno da eletricidade estatica.
3 Presséo 2h Vivenciar atividades investigativas sobre o
fendmeno da presséo.
4 Elaboragéo de 2h Elaborar Sequéncias Didéticas
Sequéncias fundamentadas na  investigagdo, na
Didaticas experimentacdo e na exploracdo dos
fendmenos fisicos trabalhados ao longo da
formacéo.
5 Socializacdo das 2h Socializar as  Sequéncias  Didaticas
Sequéncias elaboradas e  refletir  sobre  o0s
Didaticas conhecimentos construidos durante a
formacéo.

Orientacdes para utilizagéo da proposta

Esta proposta foi elaborada para subsidiar processos de formagdo continuada

destinados a professores da Educacdo Infantil. Sua implementacdo pressupGe a mediacdo de

um profissional responsavel pela conducdo dos encontros formativos, denominado neste

material como formador.

Ao longo dos encontros, o formador atua como mediador das discussoes, das

atividades investigativas e dos momentos de sistematizacdo, incentivando a participacédo ativa

dos professores e promovendo reflexdes acerca das possibilidades pedagdgicas do

conhecimento fisico na Educacédo Infantil. As orientacGes apresentadas podem ser adaptadas

as caracteristicas do grupo participante e ao contexto institucional em que a formacdo for

desenvolvida.



Encontro 1

78

Duracéo: 2h

Objetivos especificos:

» Promover a integracdo dos participantes, favorecendo a socializacdo de
conhecimentos previos, percepcdes e experiéncias relacionadas ao ensino de Ciéncias
na Educacdo Infantil;

» Compreender o conceito de conhecimento fisico, a luz dos estudos de Jean Piaget e
Constance Kamii, relacionando-o as possibilidades pedagogicas do ensino de Ciéncias
na Educacdo Infantil;

* Vivenciar atividades investigativas relacionadas ao fendmeno da tensdo superficial,
estimulando a observacgdo, a formulacdo de hipdteses, a reflexdo sobre os resultados

obtidos e suas possibilidades de aplicacdo na pratica pedagdgica.

Momento 1 — Apresentacao e dinamica de integracao

Duracéo: 15 a 20 min

O encontro inicia-se com a apresentacdo do formador e dos participantes.
Como estratégia de acolhimento, sugere-se que cada participante compartilhe seu
nome, sua area de atuacdo, o tempo de experiéncia na Educacdo Infantil e uma breve
expectativa em relacdo a formacdo. Esse momento tem como objetivo favorecer a
integracdo do grupo, estimular a participacdo e criar um ambiente de didlogo e
colaboracéo.

Na sequéncia, propde-se uma dindmica de integracdo voltada ao levantamento
dos conhecimentos prévios dos participantes acerca do ensino de Ciéncias na Educacao
Infantil e do conhecimento fisico. Para isso, o formador convida o grupo a expressar,
individualmente, palavras ou pequenas expressdes que representem suas ideias,
experiéncias ou percepcdes sobre a tematica.

As palavras mencionadas sdo registradas em um recurso visual, como quadro,
cartolina ou ferramenta digital, compondo uma nuvem de palavras. Ap6s sua
construcdo, o formador conduz uma discussao coletiva, incentivando os participantes a
analisarem os termos mais recorrentes, identificarem relacdes entre eles e refletirem

sobre as diferentes concepgdes presentes no grupo.
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Sugestdes de perguntas para a mediacao:
e O que levou vocés a escolherem essa palavra?
e Quais experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil se relacionam com ela?
e Quais desses termos vocés consideram mais presentes em suas praticas
pedagogicas?
e Ha& alguma palavra ou conceito que vocés acreditam estar ausente e que
também deveria fazer parte dessa discussao?
Ao final da atividade, o formador sistematiza as principais contribuicGes apresentadas,
destacando que as concepcdes iniciais compartilhadas servirdo como ponto de partida

para as discussdes e experiéncias investigativas desenvolvidas ao longo da formacéo.

Momento 2 — O ensino de Ciéncias e 0 conhecimento fisico

Duracdo: 40 a 45 min

O segundo momento tem como objetivo discutir o papel do ensino de Ciéncias
na Educacdo Infantil e apresentar os fundamentos do conhecimento fisico,
estabelecendo relacBes entre os referenciais tedricos que sustentam a proposta
formativa e as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos participantes.

Inicialmente, o formador promove uma contextualizacdo sobre o ensino de
Ciéncias na Educacdo Infantil, destacando a curiosidade como caracteristica inerente
as criancas e ressaltando a importancia da exploracdo, da investigacdo e da
experimentacdo como estratégias para favorecer a construcdo do conhecimento. Em
seguida, apresenta o conceito de conhecimento fisico, fundamentado nos estudos de
Jean Piaget e Constance Kamii, enfatizando que esse conhecimento é construido a
partir da acéo da crianca sobre objetos, materiais e fenémenos fisicos, em consonancia
com os principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Na sequéncia, o formador conduz uma discussdo coletiva, incentivando os
participantes a relacionarem os fundamentos apresentados as suas experiéncias

profissionais.

Sugestdes de perguntas para a mediacao:
e Como o ensino de Ciéncias tem sido desenvolvido em sua pratica na Educacao

Infantil?




80

e Quais situacdes do cotidiano despertam maior curiosidade nas criangas?

e Que fendmenos fisicos vocés percebem que podem ser explorados no contexto
escolar?

e Quais desafios sdo encontrados para desenvolver atividades investigativas com
as criangas?

o De que forma as orientacbes da BNCC podem contribuir para o planejamento
dessas experiéncias?

Durante a discussdo, recomenda-se que o formador valorize as diferentes
experiéncias apresentadas pelos participantes, promovendo um ambiente de dialogo e
reflexdo coletiva. Sempre que necessario, poderéd retomar os referenciais tedricos da
formacéo para estabelecer relagcdes entre as contribui¢cGes do grupo e os principios do
conhecimento fisico.

Ao final deste momento, o formador realiza uma sistematizacdo das principais
ideias discutidas, destacando que o conhecimento fisico se constroi quando a crianga
observa, manipula, experimenta, levanta hipoteses e reflete sobre os fenémenos que
vivencia. Essa sintese servird como base para a realizacdo das atividades investigativas

propostas no momento seguinte.

Fundamentacéo cientifica
Apos a discussdo sobre os fundamentos do conhecimento fisico e sua relacao
com o ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, torna-se importante que o formador
compreenda os aspectos cientificos do fenbmeno que serd explorado nas atividades
investigativas. Esse conhecimento subsidia a conducdo das discussbes, favorece a
mediacgéo das aprendizagens e contribui para que as explicag0es sejam apresentadas de
forma coerente com os objetivos da formagéo e com as especificidades da Educacéo
Infantil. Nesse sentido, apresenta-se, a seguir, uma sintese dos principais aspectos
relacionados ao fendmeno da tensdo superficial.
Aspecto Descricao
Fendmeno fisico Tensdo superficial
A tensdo superficial € uma propriedade dos
liquidos resultante das forcas de atracdo entre
suas moleculas. Essas forcas fazem com que a

superficie da  agua  apresente um
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O que é o fendbmeno? comportamento semelhante ao de uma fina
pelicula elastica, permitindo, por exemplo, a
formacdo de gotas e a sustentacdo temporaria
de pequenos objetos em determinadas
condicdes.

As moléculas da agua exercem forcas de
atracdo umas sobre as outras (coesdo). Na
superficie do liquido, essas forgcas atuam de
Por que o fendbmeno acontece? maneira diferente das moléculas localizadas no
interior, produzindo uma resisténcia que
caracteriza a tensdo superficial. Quando
substancias como o detergente sdo adicionadas
a &gua, essa interacdo é reduzida, modificando
0 comportamento da superficie e alterando os

resultados observados nos experimentos.

As informacgOes apresentadas neste quadro destinam-se ao formador e aos
professores participantes da formacdo continuada. Durante o desenvolvimento das
atividades com as criangas, recomenda-se privilegiar a investigacdo, a experimentacéo
e a construcdo de explicacbes a partir das observacOes realizadas, evitando a
antecipacdo de conceitos cientificos formais. Essas orientacdes visam subsidiar o

formador na conducédo das atividades investigativas propostas a seguir.

Momento 3 — Experiéncias sobre o fenémeno Tenséo Superficial
Duracdo: 1h
Problematizacao inicial
O terceiro momento inicia-se com uma breve problematizagéo, conduzida pelo

formador, com o objetivo de despertar a curiosidade dos participantes e mobilizar seus
conhecimentos prévios acerca do fendmeno da tensdo superficial. Para isso, sugere-se
a utilizacdo de perguntas como:

« Como um inseto consegue caminhar sobre a 4gua?

e O que acontece quando colocamos varias gotas de 4gua sobre uma moeda?

e O que muda na dgua quando adicionamos detergente?




82

e \océs ja observaram esse fendmeno em situacdes do cotidiano?
Nesse momento, recomenda-se que o formador incentive os participantes a
compartilhar suas hipdteses, sem antecipar explicacGes cientificas, valorizando

diferentes formas de interpretacdo e estimulando a investigacao.

Desenvolvimento das atividades
Apo0s a problematizacdo, os participantes sdo organizados em pequenos grupos
para a realizagdo das experiéncias propostas. Durante as atividades, o formador orienta
0S grupos a observar atentamente os fendmenos, registrar suas percepc¢des, comparar
os resultados obtidos e discutir possiveis explica¢fes para o que foi observado.
As atividades sugeridas sdo apresentadas a seguir:

Atividade 1 — Quantas gotas cabem em uma moeda?

Objetivo:

Observar a acdo da tensdo superficial por meio da formacdo de uma pelicula de

agua sobre a moeda, favorecendo a formulagdo de hipoteses e a construcdo de

explicacBes sobre o fenémeno.

Materiais necessarios:

* Conta-gotas;
* Copo com agua;

* Moeda.

Procedimento:

1. Posicione a moeda sobre uma superficie plana;
2. Utilizando o conta-gotas, adicione 4agua
lentamente, gota a gota, sobre a superficie da
moeda;

3. Observe atentamente a formacao da pelicula de
agua antes do transbordamento;

4. Registre a quantidade aproximada de gotas
adicionadas e compare 0s resultados entre o0s

participantes.

Aspectos a serem observados:

A é4gua forma uma superficie abaulada sobre a moeda antes de transbordar,

evidenciando a agdo da tensdo superficial, que mantém as moléculas de &gua unidas
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por forgas de coesao.

Sugestdes para mediagdo:

* Quantas gotas cabem sobre a moeda antes de a agua transbordar?
* Por que a 4gua forma uma espécie de "ctipula" antes de cair?
* O resultado seria 0 mesmo utilizando outra moeda ou outro liquido?

* O que aconteceria se adicionassemos detergente a agua?

Atividade 2 — Pimenta fujona

Objetivo:

Investigar os efeitos do detergente sobre a tensdo superficial da agua, observando as

alteracGes provocadas no comportamento das particulas de pimenta-do-reino.

Materiais necessarios:

* Prato com 4agua;
* Pimenta-do-reino em po;

* Detergente.

Procedimento:

1. Coloque &gua em um prato raso;

2. Polvilhe pimenta-do-reino sobre toda a superficie
da agua;

3. Apligue uma pequena quantidade de detergente na
ponta do dedo ou de um cotonete;

4. Toque cuidadosamente o centro da 4gua e observe o

comportamento dos gréos da pimenta.

Aspectos a serem observados:

Ao entrar em contato com o detergente, as particulas de pimenta afastam-se
rapidamente do ponto de contato, evidenciando a alteracdo da tensdo superficial da

agua.

Sugestdes para mediagdo:

« O que aconteceu com a pimenta quando o detergente tocou a dgua?
* Por que os graos se afastaram tao rapidamente?
* O que aconteceria se utilizdssemos mais detergente?

* Onde observamos fendmenos semelhantes no cotidiano?

Atividade 3 — Leite magico (ou psicodélico)
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Objetivo:

Observar como a adicéo de detergente altera as interagdes entre 0os componentes do
leite, favorecendo a investigacdo das propriedades dos liquidos e a construcdo de

explicacBes sobre o fenémeno.

Materiais necessarios:

* Prato com leite;
» Corantes alimenticios;
* Cotonete;

* Detergente.

Procedimento:

1. Despeje leite em um prato raso;
2. Adicione algumas gotas de corantes alimenticios ' - .

em diferentes pontos da superficie;

3. Umedeca a ponta de um cotonete com
detergente;
4. Toque cuidadosamente o centro do leite e

observe os movimentos produzidos pelos corantes. ‘ —
Aspectos a serem observados:

Os corantes movimentam-se rapidamente pelo leite, formando diferentes padrdes e
misturas, em decorréncia da acdo do detergente sobre as interacbes entre 0s

componentes do liquido.

Sugestdes para mediagio:

* O que aconteceu com os corantes apos o contato com o detergente?
* Por que as cores comegaram a se movimentar?
* O resultado seria 0 mesmo utilizando dgua no lugar do leite?

* Que outros materiais poderiam ser utilizados para investigar esse fenébmeno?

Cuidados e orientagOes para a realizacao das atividades com as criangas
Antes da realizacdo das atividades, todos os materiais devem ser organizados
previamente, certificando-se de que estejam limpos e em condi¢Oes adequadas de uso.
Durante os experimentos, as criancas devem ser acompanhadas continuamente, sendo
orientadas a manipular os materiais com cuidado e a ndo ingerir substancias como

detergente, corantes alimenticios, pimenta-do-reino ou leite. No experimento "Quantas
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gotas cabem em uma moeda?", recomenda-se orientar o uso adequado do conta-gotas,
evitando desperdicios e derramamentos. Na atividade "Pimenta fujona", é importante
orientar as criangas a evitarem o contato das maos com os olhos apds a manipulagédo da
pimenta-do-reino, promovendo a higienizacdo das médos ao término da atividade. Ja no
experimento "Leite magico”, os participantes devem ser informados de que o0s
materiais utilizados se destinam exclusivamente a investigacdo e ndo devem ser
ingeridos. Ao final das atividades, recomenda-se organizar o espaco, realizar o descarte
adequado dos materiais utilizados e incentivar atitudes de cuidado, responsabilidade e

seguranca durante as praticas investigativas.

Relacdo com a BNCC

As atividades experimentais propostas favorecem o desenvolvimento de
diferentes objetivos de aprendizagem e desenvolvimento previstos na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Nesse contexto, favorecem a observacao, a descricdo e o
registro de mudancas em materiais e fendbmenos naturais, bem como a formulacéo e o
teste de hipdteses a partir das experiéncias vivenciadas, em consonancia com 0S
objetivos (EIO3ET02) e (EIO3ET03). Além disso, ao envolver situagdes de contagem e
comparagdo, como no experimento com gotas de agua, contribuem para o
desenvolvimento de no¢Ges matematicas iniciais, conforme o objetivo (EIO3ETO05). As
propostas também estimulam a expressdo oral de ideias, percepcbes e descobertas
pelas criancgas, alinhando-se ao objetivo (EIO3EF01), bem como a coordenagdo motora
fina na manipulacdo dos materiais, conforme os objetivos (EI03CG02) e (EIO3CGO5).
No ambito das interacdes, favorecem atitudes de cooperacdo, participacdo e respeito
entre as criancas, relacionadas aos objetivos (EIO3EOOQ3) e (EIO3EO04). Por fim, ao
possibilitarem registros por meio de desenhos, cores e formas, contribuem para a

expressao por diferentes linguagens, conforme o objetivo (EI03TS02).

Mediacéo do formador
Durante a realizagéo das atividades, recomenda-se que o formador incentive os
participantes a adotar uma postura investigativa, estimulando:
e aobservacao atenta dos fenbmenos;
« aformulagdo e o confronto de hipoteses;
e 0 registro das observag0es realizadas;

e acomparacdo entre os resultados obtidos;
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e aconstrucédo coletiva de explicages.
Para favorecer esse processo, podem ser utilizadas perguntas como:

e O que vocés observaram durante a atividade?

e O resultado ocorreu conforme a hipétese inicial?

o Como voceés explicariam esse fendbmeno?

o De que forma essa atividade poderia ser desenvolvida com as criancas da
Educacéo Infantil?

e Quais adaptacOGes seriam necessarias para a faixa etaria com a qual vocés

trabalham?

Sistematizacdo

Apls a realizacdo das experiéncias, o formador promove uma discussao
coletiva, retomando as hipdteses levantadas no inicio da atividade e relacionando-as as
observacgdes realizadas pelos grupos. Em seguida, sistematiza os principais aspectos do
fendmeno da tensdo superficial, reforcando que, na Educagdo Infantil, o foco das
atividades deve estar na investigacdo, na experimentacao, na formulacdo de hipoteses e
na construgdo de explicacOes pelas criancas, e ndo na transmisséo de conceitos
cientificos formais.

Por fim, convida os participantes a refletirem sobre as possibilidades de
utilizacdo das atividades em seus contextos de atuagdo, discutindo adaptagdes,
potencialidades e desafios para o desenvolvimento de préaticas investigativas no ensino
de Ciéncias na Educacéo Infantil.

Encontro 2

Duracdo: 2h

Objetivos especificos:

« Investigar fenbmenos relacionados a eletricidade estatica, por meio da realizacédo de
atividades investigativas, estimulando a observagdo, a formulacdo de hipoteses, o
registro das percepcbes e a construcdo de explicacbes sobre os fendmenos
observados;

 Refletir sobre as possibilidades pedagdgicas da abordagem da eletricidade na

Educacéo Infantil, considerando praticas investigativas que valorizem a curiosidade, a




experimentagdo, o protagonismo infantil e os direitos de aprendizagem previstos na

Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Fundamentacdo cientifica
Antes da realizagdo das atividades investigativas, € importante que o formador
compreenda os fundamentos cientificos relacionados ao fenémeno da eletricidade
estatica. Esse conhecimento contribui para uma mediacdo mais segura e intencional,
favorecendo a conducdo das discuss@es, o esclarecimento das ddvidas e a articulacédo
entre as experiéncias préaticas e os conceitos cientificos. Nesse contexto, o quadro a
seguir apresenta uma sintese dos principais aspectos relacionados ao fenémeno da
eletricidade estatica.
Aspecto Descricéo
Fendmeno fisico Eletricidade estatica
A eletricidade estatica € um fendmeno fisico
caracterizado pelo acumulo de cargas elétricas
na superficie de um corpo. Esse acimulo pode
ocorrer, por exemplo, quando dois materiais sdo
O que € o fendbmeno? atritados, provocando a transferéncia de
elétrons entre eles. Como consequéncia, 0s
corpos eletrizados passam a exercer forgas de
atracdo ou repulséo sobre outros materiais.
Quando dois materiais séo esfregados entre si,
ocorre a transferéncia de elétrons de um corpo
para outro. Esse processo faz com que um
Por que o fenémeno acontece? corpo fique com excesso de elétrons (carga
negativa) e o outro com deficiéncia de elétrons
(carga positiva). A diferenca de cargas elétricas
permite explicar fendmenos observados no
cotidiano, como o cabelo arrepiado apds o
contato com uma bexiga, a atragdo de pequenos
pedacos de papel por um canudo eletrizado e a

aderéncia da bexiga a parede.
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Com base nesses fundamentos, o formador podera conduzir as atividades
investigativas propostas a seguir, favorecendo a observacdo dos fendmenos, a
formulacdo de hipdteses e a construgédo coletiva de explicacbes sobre a eletricidade

estatica.

Momento 1 — Experiéncias sobre o fendbmeno da eletricidade
Duracdo: 1h20min

Problematizac&o inicial

O primeiro momento tem como objetivo proporcionar aos participantes a
observacdo e a investigacdo de fendmenos relacionados a eletricidade estatica,
favorecendo a formulacdo de hipoteses e a construcdo de explicacBes a partir das
experiéncias realizadas.

Para iniciar as atividades, o formador prop6e uma problematizacdo baseada
em situacgdes presentes no cotidiano, buscando despertar a curiosidade e mobilizar os
conhecimentos prévios dos participantes. Para isso, podem ser utilizadas questdes
como:

e Por que, quando esfregamos uma bexiga no cabelo, os fios ficam arrepiados?
e Por que, algumas vezes, o cabelo fica preso ao pente ou a escova?

e Por que sentimos pequenos ""choques™ ao tocar determinados objetos?

e \/océs ja observaram esses fendBmenos em outras situacdes do dia a dia?

Nesse momento, recomenda-se que o formador incentive 0s participantes a
compartilhar suas hipoteses e experiéncias, valorizando diferentes interpretacfes e
evitando antecipar explicacOes cientificas antes da realizacdo das atividades

investigativas.

Desenvolvimento das atividades
Apo6s a problematizacdo, os participantes sdo organizados em pequenos
grupos para a realizacdo das experiéncias propostas. Durante as atividades, o
formador orienta os grupos a observar atentamente os fendbmenos, registrar suas
percepcdes, comparar 0s resultados obtidos e discutir possiveis explicacdes para o
que foi observado.
As atividades sugeridas séo apresentadas a seguir:

Atividade 1 — Canudo magico
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Objetivo:

Observar os efeitos da eletrizagdo por atrito, investigando a atracdo de pequenos
objetos por um canudo eletrizado e favorecendo a construcdo de explicagdes sobre

o fendmeno da eletricidade estética.

Materiais necessarios:

* 1 canudo plastico;
+ 1 pedaco de tecido de 14 ou camiseta de algodéo;

* pequenos pedagos de papel.

Procedimento:

1. Espalhe os pequenos pedagos de papel sobre
uma superficie plana;

2. Esfregue o canudo no tecido de 1& ou na
camiseta de algod&o por alguns segundos;

3. Aproxime o canudo dos pedacos de papel, sem
toca-los;

4. Observe atentamente o comportamento dos
papeis;

5. Repita a atividade variando o tempo de atrito ou

0 material utilizado.

Aspectos a serem observados:

Apos o atrito, 0 canudo passa a atrair 0s pequenos pedacos de papel, evidenciando a

eletrizacdo por atrito e a interagdo entre corpos eletrizados.

Sugestdes para mediacao:

* O que aconteceu com os pedacos de papel quando o canudo foi aproximado?
* O resultado seria 0 mesmo sem atritar o canudo?
« O tipo de tecido interfere no resultado?

« Em quais situacdes do cotidiano observamos fenémenos semelhantes?

Atividade 2 — A magia da bexiga

Objetivo:

Investigar os efeitos da eletrizacdo por atrito utilizando uma bexiga, favorecendo a

observacao das interacdes entre corpos eletrizados.

Materiais necessarios:
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* 1 bexiga;
« tecido de 1a ou camiseta de algodéo;

* cabelos secos ou pequenos pedacos de papel.

Procedimento:

1. Encha a bexiga e dé um no;
2. Esfregue-a no cabelo seco ou em um tecido de 1a AR
durante alguns segundos; & , -

3. Aproxime a bexiga dos cabelos ou dos pedacos

de papel; < ﬁ ’
4. Observe as interacdes produzidas; i "

5. Caso desejado, aproxime a bexiga de uma [ ’

parede lisa e observe se ela permanece aderida.

Aspectos a serem observados:

Ap0s ser atritada, a bexiga torna-se eletrizada e passa a atrair cabelos ou pequenos
objetos, podendo também aderir temporariamente & parede devido as interagdes
entre cargas elétricas.

Sugestdes para mediagao:

* Por que os cabelos foram atraidos pela bexiga?
* O que fez a bexiga permanecer presa a parede?
* O resultado seria 0 mesmo em um ambiente imido?

» Onde encontramos fendmenos semelhantes no nosso cotidiano?

Atividade 3 — Corrida das latinhas

Objetivo:

Investigar a interacdo entre corpos eletrizados por meio da movimentagdo de uma
latinha sem contato direto, favorecendo a compreensdo dos efeitos da eletricidade

estatica.

Materiais necessarios:

« 1 latinha de aluminio vazia;
* 1 bexiga ou canudo plastico;
« tecido de 14 ou camiseta de algodéo;

* mesa ou superficie lisa.

Procedimento:
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1. Coloque a latinha sobre uma superficie lisa;

2. Eletrize a bexiga ou o canudo por meio do atrito
com o tecido;

3. Aproxime lentamente o objeto eletrizado da
latinha, sem toca-la;

4. Observe o0 movimento da latinha;

5. Repita a atividade variando a distancia entre 0s

objetos.

Aspectos a serem observados:

A latinha movimenta-se sem contato direto com o objeto eletrizado, evidenciando

que corpos eletrizados podem exercer forcas de atracdo sobre outros materiais.

Sugestdes para mediacao:

* O que provocou o movimento da latinha?
* Foi necessario tocar na latinha para que ela se movimentasse?
» Como a distancia entre os objetos influenciou o resultado?

» Como essa atividade poderia despertar a curiosidade das criangas?

Cuidados e orientacOes para a realizacéo das atividades com as criangas
Antes da realizacdo das atividades, todos os materiais devem ser organizados
previamente, certificando-se de que estejam limpos e em condi¢fes adequadas de uso.
Durante os experimentos, acompanhe continuamente as criangas, orientando-as a
manipular os materiais com cuidado e a evitar leva-los a boca. No experimento
"Canudo magico", incentive o atrito do canudo com tecido seco e evite sua utilizacdo
préxima ao rosto das criancas. Na atividade "A magia da bexiga", oriente para que a
bexiga seja esfregada cuidadosamente no cabelo ou no tecido, evitando estoura-la
préximo aos ouvidos das criangas. Ja na "Corrida das latinhas", organize a atividade
em superficie plana e estavel, garantindo que as criangas movimentem a latinha
apenas por aproximacdo do objeto eletrizado, sem contato direto. Ao final das
atividades, promova a organizacdo do espaco, o recolhimento dos materiais e uma
conversa sobre atitudes de cuidado, responsabilidade e seguranga durante as

investigagdes cientificas.

Relacdo com a BNCC
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As experiéncias investigativas propostas favorecem o desenvolvimento de diferentes
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento previstos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ao possibilitarem que as criangas observem, formulem hipdteses,
investiguem fenémenos e comuniquem suas descobertas por meio de diferentes
linguagens. Nesse contexto, contribuem para a observacgéo, a descri¢do e o registro de
fendmenos naturais, bem como para a formulacdo e o teste de hip6teses a partir das
experiéncias vivenciadas, em consonancia com o0s objetivos (EIO3ET02) e
(EIO3ETO03). Ao explorarem situacdes em que objetos sdo atraidos ou movimentados
sem contato direto, as criangas sdo incentivadas a expressar suas ideias, explicar suas
observacOes e compartilhar suas descobertas, favorecendo o desenvolvimento da
oralidade e da argumentacdo, conforme o objetivo (EIO3EF01). As atividades também
promovem o desenvolvimento da coordenacdo motora fina durante a manipulacdo dos
materiais, em consonancia com os objetivos (EI03CG02) e (EI03CGO05). No ambito
das interaces, estimulam a participagdo em atividades coletivas, o trabalho
colaborativo e atitudes de cooperacgdo e respeito entre as criancas, relacionadas aos
objetivos (EIO3EOO03) e (EIO3EO04). Além disso, ao possibilitarem o registro das
experiéncias por meio de desenhos, esquemas e outras formas de representacgéo,

favorecem a expresséo em diferentes linguagens, conforme o objetivo (EI03TS02).

Mediacao do formador

Durante a realizagdo das atividades, recomenda-se que o formador incentive 0s
participantes a adotar uma postura investigativa, estimulando:

e aobservacdo atenta dos fendbmenos;

« aformulagdo e o confronto de hipoteses;

e 0 registro das observagdes realizadas;

e acomparacdo entre os resultados obtidos;

e aconstrucao coletiva de explicacdes.
Para favorecer esse processo, podem ser utilizadas perguntas como:

e O que vocés observaram?

e O resultado ocorreu conforme a hipotese inicial?

e O que aconteceu quando o canudo foi atritado?

e Por que a bexiga passou a atrair os cabelos ou aderir a parede?

e O que fez a latinha se movimentar sem ser tocada?
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e Como essas experiéncias poderiam ser desenvolvidas com as criangas da
Educacéo Infantil?
Momento 2 — Explorando a eletricidade estatica com o
Gerador de Van de Graaff

Duracéo: 40 minutos

Apos a realizagdo das experiéncias investigativas, o formador destaca que os
fendmenos observados também podem ser explorados por meio de outros recursos
experimentais, capazes de ampliar a compreensdo sobre a eletricidade estatica e
despertar ainda mais a curiosidade dos participantes. Nesse contexto, propde-se a
utilizacdo do Gerador de Van de Graaff, equipamento que possibilita a observacao de

diferentes efeitos relacionados ao acimulo de cargas elétricas.

Demonstracao investigativa

O momento inicia-se com a apresentacdo do equipamento, destacando sua
finalidade e os cuidados necessarios para sua utilizacdo. Antes da demonstracéo,
recomenda-se que o formador questione os participantes sobre o que acreditam que
ocorrera quando uma pessoa entrar em contato com o equipamento, incentivando-os a
registrar suas hipoteses.

Na sequéncia, o formador realiza a demonstracdo pratica, convidando, de
forma voluntéria, um participante para interagir com o Gerador de Van de Graaff,
possibilitando a observacdo de fendmenos como o arrepiamento dos cabelos e a
interacdo entre corpos eletrizados. Durante toda a atividade, recomenda-se que 0s
demais participantes observem atentamente as mudancas ocorridas e comparem 0s

resultados com as hipoteses inicialmente levantadas.

Cuidados para a utilizacdo do Gerador de Van de Graaff

Antes da demonstracdo, verifigue se 0 equipamento estd em perfeitas
condicdes de funcionamento e instalado em local seguro e seco. Recomenda-se que a
atividade seja realizada exclusivamente pelo formador ou sob sua supervisao direta.
Antes da participacdo voluntaria, certifique-se de que a pessoa retire objetos
metalicos, como anéis, pulseiras, relégios e colares. A demonstragdo ndo deve ser
realizada por pessoas que utilizem marcapasso ou outros dispositivos médicos

eletronicos. Durante a atividade, oriente 0s participantes a manterem distancia
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adequada do equipamento e a ndo tocarem na esfera enquanto ela estiver em
funcionamento. Ao término da demonstracdo, desligue completamente o equipamento

antes de permitir qualquer aproximacéo.

Mediacao do formador
Apo6s a demonstragdo, recomenda-se que o formador promova uma discusséo
coletiva, estimulando os participantes a refletirem sobre os fendmenos observados.
Para favorecer esse processo, podem ser utilizadas perguntas como:
e O que vocés observaram durante a demonstracao?
o O resultado ocorreu conforme as hipdteses levantadas inicialmente?
e Por que os cabelos ficaram arrepiados?
e Quais semelhancas podem ser identificadas entre essa demonstracdo e 0s
experimentos realizados anteriormente?
e De que forma essa demonstracdo pode despertar a curiosidade das criangas?
e Como esse fenbmeno poderia ser explorado na Educacdo Infantil,

considerando as caracteristicas da faixa etaria?

Sistematizacéo

Ao final do encontro, o formador retoma os principais fendmenos
investigados, relacionando as experiéncias com materiais de baixo custo e a
demonstragdo realizada com o Gerador de Van de Graaff. Destaca que, embora
diferentes recursos tenham sido utilizados, todos evidenciam manifestacdes da
eletricidade estatica e reforcam a importancia da investigacdo, da formulacdo de
hipoteses, da observacao e da experimentacdo na construgdo do conhecimento fisico.

Por fim, promove uma reflex&@o coletiva sobre as possibilidades de adaptacao
das atividades ao contexto da Educacdo Infantil, discutindo estratégias de mediacao,
potencialidades pedagogicas e cuidados necessarios para o desenvolvimento de

praticas investigativas com as criangas.

Encontro 3

Duracéo: 2h

Obijetivos especificos:
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« Investigar fendmenos relacionados a pressdo, por meio da realizacdo de atividades
investigativas, estimulando a observacdo, a formulacdo de hipoteses, o registro das
percepcOes e a construcdo de explicacbes sobre os fendmenos observados.

« Refletir sobre as possibilidades pedagdgicas da abordagem do fendmeno da presséo
na Educagdo Infantil, considerando préticas investigativas que valorizem a
curiosidade, a experimentacdo, o protagonismo infantil e os direitos de aprendizagem

previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Fundamentacéo cientifica
Antes da realizacdo das atividades investigativas, é importante que o formador
compreenda os fundamentos cientificos relacionados ao fenbmeno da pressdo. Esse
conhecimento contribui para uma mediacdo pedagdgica mais intencional,
favorecendo a conducdo das discussdes, o esclarecimento de duvidas e a articulagdo
entre as experiéncias praticas e os conceitos cientificos. Na Educacdo Infantil, a
exploracdo desse fendmeno deve priorizar a observacdo, a experimentacdo e a
construcdo de explicagdes pelas criangas, respeitando suas formas de aprender e suas
hipoteses sobre 0 mundo fisico. Nesse contexto, o quadro a seguir apresenta uma
sintese dos principais aspectos relacionados ao fenémeno da pressédo, com o objetivo

de subsidiar o formador na conducéo das atividades propostas neste encontro.

Aspecto Descricéo
Fendmeno fisico Pressédo
A pressdo é um fendbmeno fisico que ocorre
quando uma forca é aplicada sobre uma
determinada area. Seus efeitos podem ser
O que é o fendmeno? observados em diversas situagdes do cotidiano,
COMO ao pressionar uma seringa, apertar uma
embalagem, utilizar um canudo ou perceber a
acao do ar sobre diferentes objetos.
A pressdao manifesta-se quando hé interacdo
entre forcas e superficies ou quando liquidos e
gases exercem forga sobre 0s corpos que 0sS

contém ou com 0s quais entram em contato. Em
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situacbes envolvendo o ar, por exemplo, a
Por que o fenbmeno acontece?  pressao atmosférica atua constantemente sobre
todos o0s objetos, embora seus efeitos nem

sempre sejam percebidos.

Com base nesses fundamentos, o formador podera conduzir as atividades
investigativas propostas a seguir, estimulando os participantes a observar os efeitos da
pressdo em diferentes contextos, formular hipoteses, analisar os resultados obtidos e

construir coletivamente explicacGes sobre os fendmenos investigados.

Experiéncias sobre o fendmeno da presséo

Duragéo: 2h

Problematizacao inicial

O primeiro momento tem como objetivo proporcionar aos participantes a
observacdo e a investigacdo de fenémenos relacionados a pressdo, favorecendo a
formulacdo de hipdteses e a construcdo de explicacbes a partir das experiéncias
realizadas.

Para iniciar as atividades, o formador propde uma problematizagéo baseada
em situagdes presentes no cotidiano, buscando despertar a curiosidade e mobilizar os
conhecimentos prévios dos participantes. Para isso, podem ser utilizadas questfes
como:

e Por que é mais facil beber um liquido utilizando um canudo?

e O que acontece quando pressionamos o émbolo de uma seringa com a saida
tampada?

e Como o ar pode exercer forca sobre objetos, mesmo sendo invisivel?

e \Vocés ja observaram situacdes semelhantes em casa ou na escola?

Nesse momento, recomenda-se que o formador incentive os participantes a
compartilhar suas hipoteses e experiéncias, valorizando diferentes interpretacGes e
evitando antecipar explicacfes cientificas antes da realizagdo das atividades

investigativas.

Desenvolvimento das atividades
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Ap6s a problematizacdo, os participantes sdo organizados em pequenos
grupos para a realizacdo das experiéncias propostas. Durante as atividades, o
formador orienta 0os grupos a observar atentamente os fendmenos, registrar suas
percepcbes, comparar os resultados obtidos e discutir possiveis explicacdes para o
que foi observado.

As atividades sugeridas séo apresentadas a seguir:

Atividade 1 — Como segurar agua com um papel

Objetivo:

Investigar os efeitos da pressdo atmosférica, observando como ela atua sobre o
papel que sustenta a agua no copo invertido e favorecendo a construcdo de

explicacbes sobre o fendbmeno.

Materiais necessarios:

* 1 copo (vidro ou plastico rigido);
. Agua;
* Folhas de papel (papel sulfite, papel toalha ou papel cartéo).

Procedimento:

1. Encha o copo com agua até préximo da borda;
2. Cubra completamente a abertura do copo com
uma folha de papel;

3. Pressione levemente o papel contra a borda do
copo para veda-lo;

4. Inverta cuidadosamente o copo, mantendo a
mé&o apoiada sobre o papel;

5. Retire lentamente a mao e observe 0 que

acontece. Caso necessario, repita a atividade

utilizando diferentes tipos de papel.

Aspectos a serem observados:

O papel permanece aderido ao copo e a agua nao cai imediatamente, evidenciando
a acdo da pressdo atmosférica sobre o papel, que sustenta a 4gua no interior do
recipiente. A comparagdo entre diferentes tipos de papel também pode suscitar

discussOes sobre as caracteristicas dos materiais utilizados.

Sugestdes para mediacao:

* Por que a 4gua ndo caiu quando retiramos a mao?




* O que aconteceria se 0 copo estivesse apenas pela metade?
* O resultado seria 0 mesmo utilizando outro tipo de papel?

* O que mantém o papel preso ao copo?

Atividade 2 — Cama de palitos

Objetivo:

Observar como a distribuicdo da forca sobre uma maior area de contato influencia

0 comportamento dos materiais, evidenciando os efeitos da pressao.

Materiais necessarios:

* 1 placa de isopor, EVA rigido ou papeldo grosso (base);
« Palitos de dente ou palitos de churrasco cortados;

* 1 baldo cheio de ar.

Procedimento:

1. Fixe os palitos na base, posicionando-os proximos

uns dos outros; .

2. Encha o baldo e aproxime-o cuidadosamente da
superficie formada pelos palitos; . v
3. Pressione lentamente o baldo sobre os palitos e 7/‘ ! ‘
observe o que acontece; IR "‘.*:‘
4. Em seguida, compare o resultado pressionando o | i

baldo sobre apenas um palito.

Aspectos a serem observados:

O baldo permanece integro quando pressionado sobre varios palitos, pois a forca é
distribuida por uma area maior. Entretanto, quando a forca é aplicada sobre apenas

um palito, o baldo estoura com maior facilidade.

Sugestdes para mediacao:

* Por que o baldo nao estourou quando foi colocado sobre varios palitos?
* O que mudou quando utilizamos apenas um palito?
» Como a distribuic¢do da forca influenciou o resultado?

* Em que situacdes do cotidiano observamos esse principio?

Atividade 3 — Areia movedica (fluido ndo newtoniano)

Objetivo:
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Investigar como diferentes intensidades de forca aplicada modificam o
comportamento de determinados materiais, favorecendo a observagdo, a

experimentacao e a construcao de explicacdes sobre o fenémeno.

Materiais necessarios:

* 1 recipiente médio;

* Amido de milho;

* Agua;

* Corante alimenticio (opcional);

« Colher ou espatula.

Procedimento:

1. Misture o amido de milho com agua até obter uma
mistura homogénea;

2. Convide os participantes a tocar lentamente a mistura,
observando seu comportamento;

3. Em seguida, peca que batam rapidamente ou exergam
maior forca sobre a superficie da mistura;

4. Compare os diferentes comportamentos observados

nas duas situacoes.

Aspectos a serem observados:

Quando manipulada lentamente, a mistura apresenta comportamento semelhante ao
de um liquido. Entretanto, ao receber uma forca rapida ou intensa, torna-se

temporariamente mais rigida, evidenciando diferentes respostas a forga aplicada.

Sugestdes para mediacao:

* O que mudou quando aumentamos a for¢a aplicada?
* Por que a mistura apresentou comportamentos diferentes?
* O que aconteceria se utilizassemos mais dgua ou mais amido?

* Vocés conhecem outros materiais que apresentam comportamentos semelhantes?

Cuidados e orientacOes para a realizacéo das atividades com as criangas
Antes da realizacdo das atividades, todos os materiais devem ser organizados
previamente, certificando-se de que estejam limpos e em condi¢fes adequadas de uso.
Na atividade "Como segurar dgua com um papel”, recomenda-se utilizar copos de

plastico rigido ou material resistente, evitando recipientes de vidro quando a atividade
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for realizada com criancas, aléem de prever toalhas ou panos para possiveis
derramamentos de agua. Na atividade "Cama de palitos”, os palitos devem ser
manuseados apenas com supervisdo direta do professor, podendo ser substituidos por
materiais menos pontiagudos, conforme a faixa etaria das criancas. Na atividade
"Areia movediga", deve-se orientar as criangas a ndo ingerirem a mistura, evitar o
contato com os olhos e higienizar as méos ao final da experiéncia. Durante todas as
atividades, € importante acompanhar continuamente o grupo, orientar o uso cuidadoso
dos materiais, organizar o espaco e realizar o descarte adequado ao término das

praticas investigativas.

Rela¢do com a BNCC

As atividades investigativas propostas favorecem o desenvolvimento de
diferentes objetivos de aprendizagem e desenvolvimento previstos na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), ao possibilitarem que as criangas observem, descrevam e
investiguem fenémenos relacionados a pressdo presentes em diferentes situacdes do
cotidiano. Nesse contexto, contribuem para a observacgéo, a descricdo e o registro de
fendmenos naturais e das transformagcfes nos materiais, em consonancia com o
objetivo (EIO3ET02), bem como estimulam a formulacdo e o teste de hipoteses,
conforme o objetivo (EIO3ET03). Ao explorarem situacdes que envolvem a
comparacgéo entre diferentes condigdes, como a distribuicdo da forga sobre distintas
superficies e os efeitos da pressdo atmosférica, as atividades também favorecem o
desenvolvimento de nocBGes matematicas iniciais, relacionadas ao objetivo
(EI03ETO05).

As propostas incentivam ainda a expresséo oral das observacgoes, percepgdes e
descobertas pelas criancas, alinhando-se ao objetivo (EIO3EF01), além de
promoverem o desenvolvimento da coordenacdo motora durante a manipulagéo dos
materiais, conforme os objetivos (EI03CG02) e (EIO3CGO05). No ambito das
interacdes, estimulam a curiosidade, a iniciativa, a participacdo em atividades
coletivas e o respeito as contribuicdes dos colegas, em consonancia com os objetivos
(EIO3EO02) e (EIO3EOO04). Por fim, ao possibilitarem diferentes formas de registro
das experiéncias por meio de desenhos, esquemas e outras representacées, favorecem
a expressdao em mdltiplas linguagens, conforme o objetivo (EI03TS02).

Apos a realizagdo das experiéncias, promove-se um momento de socializacéo

e discussdo coletiva, no qual os participantes compartilham suas observagoes,
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confrontam as hipoteses levantadas e refletem sobre os resultados obtidos. Durante
esse processo, o formador realiza a mediacdo das discussfes, relacionando as
evidéncias observadas aos fundamentos cientificos da pressdo atmosférica e da
distribuicdo da pressdo, sem recorrer a formalizacdo excessiva dos conceitos, mas
valorizando a construcéo de explicacOes a partir das experiéncias vivenciadas.

Por fim, os participantes sdo convidados a refletir sobre as possibilidades
pedagdgicas dessas atividades na Educacdo Infantil, discutindo estratégias de
adaptacdo, formas de mediacdo e potencialidades para o desenvolvimento de préaticas
investigativas articuladas aos direitos de aprendizagem e aos campos de experiéncia

previstos na BNCC.

Mediacdo do formador

Durante a realizagéo das atividades, recomenda-se que o formador incentive
0s participantes a adotarem uma postura investigativa, estimulando a observacédo dos
fendmenos, a formulacdo de hipdteses, o registro das percepcdes, a comparagdo entre
os resultados obtidos e a construgéo coletiva de explicacdes.

Para favorecer esse processo, podem ser utilizadas perguntas como:

e O que vocés observaram durante a realizacdo da atividade?

o O resultado ocorreu conforme as hipéteses levantadas inicialmente?

e O que mudou quando modificamos a forma de aplicar a for¢a ou a pressao?

e Como vocés explicariam o comportamento observado utilizando suas préprias
palavras?

e Que relacbes podem ser estabelecidas entre os diferentes experimentos
realizados?

o Em quais situagdes do cotidiano esse fenémeno pode ser observado?

o De que forma essas atividades poderiam ser adaptadas para as criancas da

Educacéo Infantil?

e Quais estratégias de mediacdo favoreceriam a participagdo, a curiosidade e a
investigacdo das criancas durante essas experiéncias?

Ao longo das discussdes, recomenda-se que o formador valorize as hipoteses
apresentadas pelos participantes, incentive a argumentacdo e estabeleca relacdes entre
as evidéncias observadas, os fundamentos cientificos da pressdo e as possibilidades
de sua abordagem na Educag&o Infantil. Nesse processo, a mediagdo deve privilegiar

a investigacdo, a experimentacdo e a construcdo coletiva de explicagdes, respeitando
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as caracteristicas do desenvolvimento infantil e evitando a antecipacéo de conceitos

cientificos formais.

Sistematizacéo

Ao final do encontro, o formador retoma os principais aspectos discutidos
durante as atividades investigativas, relacionando as observacOes realizadas aos
fundamentos cientificos do fendmeno da pressdo. Destaca que as experiéncias
desenvolvidas evidenciam como a pressdo atmosférica e a distribuicdo da forca
influenciam diferentes situagdes do cotidiano, permitindo que esses fendmenos sejam
explorados de forma investigativa na Educacdo Infantil.

Na sequéncia, promove uma reflexdo coletiva sobre as atividades realizadas,
incentivando os participantes a retomarem as hipoteses formuladas no inicio do
encontro e a confronta-las com os resultados observados durante os experimentos.
Esse momento favorece a socializagcdo das descobertas, a construgdo coletiva de
explicacOes e a identificacdo das potencialidades pedagogicas das atividades para o
ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil.

Por fim, o formador convida os participantes a refletirem sobre como as
experiéncias investigativas desenvolvidas podem ser adaptadas as diferentes faixas
etarias da Educacdo Infantil, respeitando as caracteristicas do desenvolvimento
infantil e os direitos de aprendizagem previstos na BNCC. Ressalta, ainda, que a
exploracdo de fendémenos relacionados a pressdo, mediada por situagdes de
observacdo, experimentacdo e dialogo, contribui para a construgdo do conhecimento
fisico e para o fortalecimento de praticas pedagogicas investigativas voltadas a

Alfabetizacdo Cientifica desde os primeiros anos de escolarizagéo.

Encontro 4

Duracéo: 2h

Objetivos especificos:

« Refletir sobre os elementos que compdem uma Sequéncia Didatica voltada ao
ensino de Ciéncias na Educagéo Infantil.;

« Planejar, em grupos, uma Sequéncia Didatica fundamentada na abordagem
investigativa e na exploracdo de fendmenos fisicos;

« Atrticular os conhecimentos construidos ao longo da formacdo aos direitos de
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aprendizagem, aos campos de experiéncia e aos objetivos de aprendizagem previstos
na BNCC;
« Elaborar propostas pedagogicas que valorizem a curiosidade, a experimentacdo, a

formulacéo de hipoteses e o protagonismo infantil.

Planejamento da Sequéncia Didéatica

O momento inicia-se com uma retomada dos principais conceitos discutidos
nos encontros anteriores, destacando as possibilidades de exploragédo dos fendmenos
fisicos por meio da investigacdo, da experimentacdo e da mediacdo docente. Em
seguida, o formador apresenta o modelo de Sequéncia Didatica que sera utilizado
pelos grupos, explicando cada um de seus elementos constitutivos e discutindo sua
importancia para o planejamento das atividades na Educacao Infantil.

Na sequéncia, os participantes sdo organizados em pequenos grupos e
convidados a elaborar uma Sequéncia Didatica baseada em um dos fenémenos fisicos
explorados durante a formacgdo. Durante esse processo, recomenda-se que o formador
acompanhe os grupos, esclareca duvidas e incentive a reflexdo sobre as decisdes
pedagdgicas adotadas.

Modelo orientador para Sequéncia Didatica

1. Identificacdo
Tema Fendmeno fisico

Faixa etaria Duracéo

2. Articulacdo com a BNCC

Campos de Direitos de Objetivos de aprendizagem e
experiéncia aprendizagem desenvolvimento (BNCC)

3. Planejamento pedagdgico
Hipdteses iniciais e conhecimentos prévios das criangas:
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Objetivo geral:

4. Desenvolvimento

Etapa Proposta pedagogica
Problematizacdo:

Levantamento de hipdteses:

Exploracdo e experimentacéo:

Discusséo e construcdo de explicagdes:

Sistematizacdo e ampliacdo das aprendizagens :

5. Recursos

6. Registros

7. Procedimentos avaliativos

8. Referéncias

Orientacgdes para a elaboracéo da Sequéncia Didatica

Durante o planejamento, recomenda-se que 0s participantes considerem 0s

seguintes aspectos:

adequacao da proposta a faixa etaria das criangas;

definigcé&o dos objetivos de aprendizagem;

selegdo do fendmeno fisico a ser explorado;

articulacdo com os direitos de aprendizagem, 0s campos de experiéncia e 0s
objetivos previstos na BNCC;

proposicdo de atividades investigativas que favorecam a observacdo, a

experimentacéo e a formulacéo de hipoteses;
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« previsdo de formas de registro das experiéncias pelas criangas;

o planejamento dos procedimentos avaliativos.

Sugestdes para a mediacao
Durante a elaboracéo das Sequéncias Didéticas, recomenda-se que o formador
acompanhe o0s grupos, promovendo momentos de didlogo e reflexdo sobre as
propostas elaboradas. Para favorecer esse processo, podem ser utilizadas perguntas
como:
« O fendmeno fisico escolhido desperta a curiosidade das criangas?
e As atividades propostas favorecem a investigacéo e a experimentagéo?
o Ha& oportunidades para que as criancas formulem hipoOteses e construam
explicacbes?
e As estratégias de mediagdo estdo coerentes com a faixa etaria?
o Os objetivos estdo articulados a BNCC?
o Como as criancas poderao registrar suas descobertas?
o De que forma serd possivel acompanhar as aprendizagens construidas ao
longo da Sequéncia Didatica?
Ao longo desse processo, recomenda-se que o formador valorize as diferentes
propostas apresentadas pelos grupos, incentive o didlogo colaborativo e auxilie os
participantes na construcdo de Sequéncias Didaticas coerentes com os principios da

investigacao, da experimentacgéo e do protagonismo infantil.

Sistematizacao

Ao final do encontro, o formador promove um momento de socializagdo
parcial das Sequéncias Didaticas elaboradas, permitindo que os grupos compartilhem
as principais ideias construidas e recebam sugestdes dos demais participantes. Em
seguida, retoma os objetivos do encontro, destacando a importancia do planejamento
pedagOgico para a organizacdo de préticas investigativas voltadas ao ensino de
Ciéncias na Educacgéo Infantil.

Por fim, orienta os participantes quanto aos ajustes finais das Sequéncias
Didaticas, que serdo apresentadas, analisadas e discutidas coletivamente no encontro
seguinte, reforcando a importancia da colaboracgdo, da reflexdo sobre a prética e da

construcado coletiva do conhecimento.
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Encontro 5

Duracdo: 2h

Objetivos especificos:

« Socializar e analisar as Sequéncias Didaticas elaboradas pelos participantes,
promovendo a troca de experiéncias e o aprimoramento coletivo das propostas;
 Refletir sobre os conhecimentos construidos ao longo da formacdo e suas
contribuicdes para o ensino de Ciéncias na Educacao Infantil;

 Avaliar as potencialidades e os desafios da utilizacdo de praticas investigativas
voltadas a exploracdo de fendmenos fisicos;

« Sistematizar as aprendizagens construidas durante a formacdo, identificando
possibilidades de aplicacdo das Sequéncias Didaticas em diferentes contextos

educacionais.

Socializacédo das Sequéncias Didaticas
O momento inicia-se com a organizacdo das apresentacfes dos grupos.
Durante as apresentagdes, recomenda-se que o formador incentive a escuta ativa e a
participacdo dos demais grupos, promovendo um ambiente colaborativo de

aprendizagem.

Discussao coletiva

Ap0s cada apresentacdo, o formador conduz um momento de didlogo, incentivando
0s participantes a refletirem sobre as potencialidades das propostas apresentadas.
Para favorecer esse processo, podem ser utilizadas perguntas como:

e A Sequéncia Didéatica favorece a investigacao e o protagonismo das criancas?

« As atividades estdo adequadas a faixa etaria?

o Ha coeréncia entre 0s objetivos, as atividades propostas e a avaliacao?

e Os fendmenos fisicos foram explorados de forma contextualizada?

« Como a proposta pode ser adaptada para diferentes realidades escolares?

e Quais aspectos poderiam ser aprimorados?
Durante esse momento, recomenda-se que o formador valorize as contribui¢des dos
participantes, estimulando sugestdes construtivas e 0 aperfeicoamento coletivo das

Sequéncias Didaticas.
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Avaliacédo da formagéo
Ap0s a socializacdo das propostas, o formador promove uma avaliacdo da formacao
continuada, convidando os participantes a refletirem sobre os conhecimentos
construidos ao longo dos encontros.
A avaliacdo podera ocorrer por meio de registros escritos, relatos orais, rodas de
conversa ou outros instrumentos que permitam identificar as aprendizagens, 0s

desafios enfrentados e as contribuices da formacao para a pratica pedagogica.

Sistematizacao da formagéo

Ao final do encontro, o formador retoma o0s objetivos da formacao,
destacando 0s conhecimentos construidos ao longo dos cinco encontros e as
contribuicdes das atividades investigativas para o fortalecimento das préaticas
pedagogicas na Educagdo Infantil. Ressalta que a exploragdo de fendmenos fisicos,
mediada pela observacao, pela experimentacao, pelo didlogo e pela valorizacdo das
hipdteses das criancas, constitui uma estratégia capaz de favorecer a construcéo do
conhecimento fisico e o desenvolvimento da Alfabetizagdo Cientifica desde os
primeiros anos de escolarizagao.

Por fim, incentiva os participantes a implementarem as Sequéncias Didaticas
elaboradas em seus contextos de atuacdo, reconhecendo que o planejamento, a
reflexdo sobre a prética e a investigagdo constituem elementos fundamentais para a

qualificacdo do ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil.
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6. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo apresenta a analise e a discussdo dos resultados produzidos ao longo da
investigacdo, tomando como base o0 questiondrio inicial (diagndstico), os encontros
formativos, as Sequéncias Didaticas elaboradas pelos participantes e o questionario final. A
organizacdo das discussdes decorre do processo analitico fundamentado na Andlise de
Contetdo, conforme proposta por Bardin (2011), estruturada em trés fases articuladas: pré-
analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados com inferéncia e interpretacéo.
Essa escolha metodoldgica possibilitou uma leitura sistematica, rigorosa e interpretativa do
corpus, permitindo evidenciar recorréncias tematicas, aproximacles semanticas e
deslocamentos conceituais que revelam mudancas na compreensao dos professores acerca do
conhecimento fisico na Educacao Infantil.

Na etapa de pré-analise, procedeu-se & organizacdo do corpus, seguida da leitura
flutuante dos instrumentos produzidos ao longo da investigacdo. Esse movimento inicial
possibilitou a familiarizacdo com o material empirico, a construgcdo de impressdes iniciais e a
definicdo de eixos provisorios de analise que orientaram a etapa subsequente do processo
investigativo.

Na fase de exploragdo do material, os registros foram fragmentados em unidades de
registro, compreendidas como recortes significativos que expressam concepgdes, experiéncias,
aprendizagens e desafios relacionados ao ensino de Ciéncias e ao conhecimento fisico na
Educacgdo Infantil. Essas unidades foram posteriormente agrupadas em categorias tematicas
construidas a partir das recorréncias e aproximacdes semanticas observadas no conjunto dos
dados:

e 6.1 O olhar docente sobre o ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil;

e 6.2 Aexperiéncia formativa: vivéncias e aprendizagens;

e 6.3 Anélise das Sequéncias Didaticas sobre o conhecimento fisico;

e 6.4 Avaliacdo da formacdo: percepcdes docentes e necessidades formativas.

A fase de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo permeia todo este
capitulo, uma vez que a andlise ndo se limita a identificacdo de recorréncias nos dados, mas
envolve sua articulacdo com o referencial tedrico adotado e a producéo de inferéncias acerca
das concepcdes docentes, das aprendizagens construidas e das implicacdes formativas

evidenciadas.
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6.1 O OLHAR DOCENTE SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO
INFANTIL

Compreender o olhar docente sobre o ensino de Ciéncias na EI é fundamental para
analisar as concepgoes, experiéncias e desafios que permeiam o trabalho pedagdgico com as
criancas pequenas. Nessa etapa da educacdo bésica, o professor assume papel central na
mediacdo das descobertas e na promocdo de experiéncias que despertem a curiosidade e 0
pensamento investigativo — aspectos essenciais para a construcao do conhecimento cientifico
desde os primeiros anos de escolarizacéo.

Esta secdo apresenta os resultados do questionario diagnostico aplicado a treze
profissionais da Educacdo Infantil, entre professores regentes e auxiliares de sala. A analise
das respostas permitiu identificar quatro nucleos tematicos organizadores, construidos a partir
do agrupamento de unidades de registro com sentidos semelhantes e recorréncias identificadas
nos enunciados produzidos pelos participantes, conforme os procedimentos da Analise de
Conteldo proposta por Bardin (2016). Esses nucleos sao apresentados a seguir:

o fragilidade formativa especifica para o ensino de Ciéncias;

¢ valorizagdo da curiosidade e da experimentacao;

e préticas experimentais pontuais;

e desafios estruturais para a sistematizagédo das Ciéncias na El.

Antes de aprofundar a discussdo dos nucleos tematicos, faz-se pertinente apresentar
brevemente o perfil profissional dos participantes, uma vez que suas trajetorias incidem
diretamente sobre as concepcOes e praticas relatadas. No que se refere ao perfil profissional
dos participantes, observa-se que o tempo de atuacdo dos respondentes na EIl varia
amplamente — de 1 a 20 anos —, indicando uma pluralidade de trajetorias profissionais,
desde docentes em inicio de carreira até educadores com trajetoria consolidada. Essa
pluralidade enriquece as percepgdes sobre o ensino de Ciéncias e contribui para um panorama
mais abrangente das praticas pedagdgicas desenvolvidas. Destaca-se também que trés
participantes atuam como auxiliares de sala, o que amplia a andlise ao incluir diferentes
posicdes no cotidiano pedagogico. Essa diversidade formativa e profissional incide
diretamente sobre as concepcGes e modos de insercdo das Ciéncias na rotina escolar,
refletindo experiéncias académicas e praticas distintas.

Além disso, a presenca de profissionais com formacao lato e stricto sensu indica um

movimento de profissionalizagdo docente e de valorizacdo da pesquisa e da reflexdo critica
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sobre a préatica educativa. Essa diversidade de trajetdrias reafirma o carater dindmico da
formacdo docente e o entendimento de que o saber pedagdgico é continuamente reconstruido
a partir das experiéncias vividas (Josso, 2010). Tal heterogeneidade, contudo, implica também
modos distintos de compreender e operacionalizar o ensino de Ciéncias na rotina escolar, o
que pode influenciar diretamente a intencionalidade pedagogica atribuida as experiéncias
cientificas.

No ambito dos nucleos identificados, a fragilidade formativa especifica para o ensino
de Ciéncias destaca-se como um elemento recorrente nas respostas dos participantes.
Observou-se uma lacuna expressiva: onze docentes apontaram ndo possuir capacitacao
voltada ao ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, enquanto apenas dois relataram ter
participado de alguma acdo formativa na area. A recorréncia desse dado reforca a existéncia
de uma fragilidade formativa, especialmente no que se refere ao ensino de Ciéncias na
Educacdo Infantil. Tal resultado indica a necessidade de ampliar oportunidades de formacéo
continuada voltadas ao conhecimento fisico e as préaticas investigativas, aspecto que se
evidencia nas andlises apresentadas ao longo deste capitulo.

Paralelamente a lacuna formativa identificada, observou-se a valorizacdo da
curiosidade, da experimentacdo e do brincar como fundamentos do ensino de Ciéncias na
infancia. Apesar dessa lacuna, os participantes demonstraram percepg¢do positiva quanto a
relevancia da insercdo das Ciéncias na infancia. A analise das respostas revelou recorréncias
de enunciados nos quais os participantes associaram o ensino de Ciéncias a curiosidade, a
experimentacdo e ao brincar, que constituem eixos centrais para a construgcdo do
conhecimento cientifico, favorecendo o desenvolvimento do raciocinio I6gico, da observacéo,
da formulacdo de hipoteses e da interpretacdo de fendmenos naturais. Além dos aspectos
relacionados a aprendizagem de conhecimentos cientificos, os participantes associaram 0
ensino de Ciéncias ao desenvolvimento de diferentes dimensdes do processo educativo,
destacando a curiosidade, a interacdo, o brincar e a participacdo das criangas como elementos
importantes para as experiéncias de aprendizagem.

As respostas do questionario convergem com as orientagcdes das DCNEI (2010) e da
BNCC (2017), ao enfatizarem o direito da crianca de explorar, expressar e participar
ativamente de experiéncias que despertem o interesse por compreender o mundo natural e
social. Assim, o ensino de Ciéncias é compreendido ndo como transmissdo de conteddos
abstratos, mas como um processo de descoberta continua que se apoia na curiosidade e na

experimentacao.
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Nesse sentido, os docentes reconhecem que as criangas vivenciam fendmenos fisicos
em seu cotidiano — como movimento, som, luz, calor e equilibrio — e que essas situacfes
podem ser exploradas pedagogicamente por meio do brincar, da observacdo e de atividades
investigativas. A Fisica, portanto, é vista como um campo acessivel e concreto, presente nas
experiéncias diarias, e ndo como uma Ciéncia distante ou de dificil compreensdo. Essa visdo
contribui para desmistificar o ensino da Fisica e aproxima-lo do universo infantil, estimulando
0 gosto pela investigacao cientifica desde os primeiros anos.

No que se refere as praticas experimentais pontuais relatadas, os docentes
mencionaram experiéncias envolvendo fenémenos como som, magnetismo, luz, cores,
densidade e agua. Embora tais iniciativas revelem sensibilidade pedagdgica e esforco em
aproximar os conceitos cientificos do cotidiano infantil, a analise indica que, em muitos casos,
a experimentacdo assume carater predominantemente motivacional. 1sso sugere uma pratica
marcada por intencionalidade difusa, na qual as atividades experimentais funcionam como
recursos para despertar interesse imediato, mas nem sempre se integram a um planejamento
estruturado de construcao progressiva do conhecimento fisico.

Os docentes relataram que as criangas reagem com entusiasmo, curiosidade e
encantamento diante das atividades experimentais, formulando perguntas, testando hipoteses e
propondo novas exploragdes. Essa postura investigativa revela o potencial transformador da
pratica cientifica na infancia, capaz de mobilizar mdaltiplas dimensdes do aprender —
cognitivas, afetivas e sociais. Contudo, o reconhecimento desse potencial ndo garante, por si
sO, sua consolidagdo em percurso formativo consistente, sobretudo quando ausente maior
sistematizacdo pedagogica.

Por fim, o nicleo tematico referente aos desafios estruturais reuniu enunciados
recorrentes nos quais 0s participantes apontaram dificuldades relacionadas a auséncia de
materiais adequados, a inexisténcia de espacos especificos para experimentacdo e a caréncia
de formacdo continuada. Além disso, alguns participantes relataram que, em seus contextos de
atuacdo, as praticas pedagdgicas tendem a priorizar a alfabetizacdo em leitura e escrita em
detrimento de experiéncias voltadas a investigacdo e a descoberta. Esses resultados apontam
desafios presentes no contexto escolar que podem limitar a implementacdo de préticas
investigativas e a consolidacdo do ensino de Ciéncias na EI.

Apesar dessas dificuldades, os relatos revelam o compromisso e a criatividade dos
professores em reinventar suas praticas, utilizando os recursos disponiveis para proporcionar

as criangas experiéncias investigativas e prazerosas. Esse esforco reafirma a EI como espaco
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de encantamento, descoberta e constru¢do do conhecimento cientifico, no qual o brincar, a
curiosidade e a imaginagao se integram ao aprender.

A analise das respostas ao questionario diagnostico evidencia, portanto, que o olhar
docente sobre o ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil € marcado por uma tensao entre o
reconhecimento da importancia dessas experiéncias e as limita¢cGes encontradas para sua
efetivacdo na pratica pedagogica. De um lado, os participantes valorizam a curiosidade, o
brincar e a experimentacdo como possibilidades para a constru¢do do conhecimento cientifico
na infancia; de outro, apontam fragilidades formativas e desafios estruturais que dificultam a
sistematizacdo dessas experiéncias no cotidiano escolar. Esse cenario inicial delineia o ponto
de partida da investigacdo e reforca a necessidade de processos de formacdo continuada que
ampliem os conhecimentos relacionados ao ensino de Ciéncias e fortalegam a

intencionalidade pedagogica na abordagem do conhecimento fisico na Educacéo Infantil.

6.2 AEXPERIENCIA FORMATIVA: VIVENCIAS E APRENDIZAGENS

Diferentemente do cenario diagnosticado na secdo anterior, marcado por inseguranca
conceitual, auséncia de formacdo especifica e préticas pontuais pouco sistematizadas, 0s
registros produzidos ao longo da experiéncia formativa evidenciam deslocamentos
significativos na compreensao docente acerca do conhecimento fisico na Educacao Infantil.

A formacdo constituiu-se como uma experiéncia formativa voltada a aproximacao
entre teoria e pratica no ensino de Ciéncias, orientada pela promocdo das vivéncias
experimentais que possibilitassem aos docentes refletir sobre os fendmenos naturais e suas
potencialidades pedagdgicas. Mais do que uma simples atividade de capacitacdo, a formacao
configurou-se como um espaco de investigacdo coletiva, onde o encantamento, a curiosidade
e a reflexdo se entrelagcaram na construcdo de novos sentidos para o ensino de Ciéncias na
infancia.

A andlise dos registros produzidos ao longo dos encontros formativos permitiu
identificar unidades de registro recorrentes, constituidas por enunciados nos quais 0S
participantes expressavam ampliacbes em sua compreensdo sobre o conhecimento fisico e
suas possibilidades pedagdgicas. Entre essas manifestacfes destacam-se expressdes como:
"ampliei minha compreensao sobre os fendmenos fisicos", "passei a perceber a ciéncia nas
experiéncias cotidianas”, "a vivéncia tornou o conceito mais acessivel" e "agora consigo
mediar essas situagbes de forma mais intencional”. Essas unidades de registro foram

agrupadas por similaridade de sentidos, originando nucleos tematicos relacionados ao
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encantamento inicial, a ampliacdo da compreensdo sobre o conhecimento fisico, a
intencionalidade pedagdgica e a valorizacdo da formagéo continuada.

Ao longo dos cinco encontros formativos, os registros produzidos pelos participantes
evidenciaram diferentes percepcOes acerca das experiéncias vivenciadas, permitindo
compreender como a experimentacdo, o dialogo e a reflexdo coletiva contribuiram para a
construgdo de novos entendimentos sobre o conhecimento fisico na EI.

A escolha dos fendmenos trabalhados — tenséo superficial, eletricidade e pressédo —
ndo ocorreu de forma aleatdria. Tratam-se de conceitos fisicos que, embora frequentemente
associados a temas considerados “complexos”, estdo profundamente presentes no cotidiano
das criangas. Assim, compreender esses fendmenos amplia a possibilidade de reconhecer a
ciéncia como dimens&o constitutiva das experiéncias infantis.

As atividades desenvolvidas no encontro inicial contemplaram o alinhamento dos
objetivos da formacdo e a mobilizacdo dos conhecimentos prévios dos participantes por meio
de uma dindmica de nuvem de palavras. Termos como descoberta, curiosidade, exploracéo,
vivéncia e experiéncia foram os mais recorrentes, indicando uma disposi¢do investigativa
inicial e uma compreensdo positiva acerca da tematica. A contextualizacdo sobre o ensino de
Ciéncias na EI foi realizada com base em contribui¢des tedricas que reconhecem a crianga
como sujeito ativo do conhecimento, destacando a relevancia das vivéncias sensoriais e
experimentais e a importancia de iniciar o contato com conceitos cientificos desde o0s
primeiros anos, de forma ludica e significativa.

A primeira etapa préatica, centrada em experimentos sobre tensdo superficial (como a
formagdo de gotas sobre a moeda, a flutuagdo do clipe, o “talco fujdo” e o “leite magico”) ,
evidenciou a importancia de trabalhar conceitos invisiveis por meio de efeitos observaveis. A
tensdo superficial esta presente em situacdes comuns, como gotas que permanecem sobre
folhas, insetos que caminham sobre a agua ou 0 comportamento do sabdo ao lavar as maos —
experiéncias frequentes na rotina infantil.

Observou-se recorréncia de expressdes associadas ao encantamento e a surpresa, Como
“parece magica” e “isso prende a aten¢do das criangas”. Contudo, a andlise dessas
recorréncias indicou que o encantamento ndo se restringiu & dimensdo emocional. Em
diversos relatos, o corpus revela progressiva substituicdo de explicagdes baseadas na ideia de
“truque” ou “efeito curioso” por referéncias a forga de coesdao das moléculas de dgua e a agao
do detergente na ruptura da tensdo superficial. Esse deslocamento linguistico foi interpretado
como um indicio de ampliacdo da compreensdo dos participantes, na medida em que

passaram a mobilizar explicagfes mais proximas das discussdes desenvolvidas ao longo da
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formacdo. Do ponto de vista pedagdgico, essa abordagem é relevante porque permite
trabalhar observacdo atenta, comparacdo, estimativa, formulagdo de hipdteses e linguagem
descritiva— habilidades fundamentais para a alfabetizacéo cientifica desde a infancia.

Para ilustrar as experiéncias descritas e analisadas, apresentam-se, a seguir, registros

das atividades realizadas.

Figura 2: Realizacdo do experimento Figura 3: Realizagdo do experimento
“Quantas gotas cabem em uma moeda?”’ “Investigando a Tensdo Superficial com
o Clipe”

o

Fonte: Elaborada pela autora (2026). o Fonte: Elaborada pela autora (2026).

Figura 4: Realizacdo do experimento Figura 5: Realizacdo do experimento
“Talco fujao” “Leite magico”

Fonte: Elaborada pela autora (2026). Fonte: Elaborada pela autora (2026).

A analise dos registros produzidos durante as atividades voltadas a eletrizacdo e aos
circuitos elétricos evidenciou o potencial investigativo dessas experiéncias para o ensino do
conhecimento fisico na El. A eletricidade esta presente no cotidiano das criancas de forma
constante: ao acender uma lampada, ligar um ventilador, utilizar brinquedos eletrénicos ou
perceber pequenos choques ao tocar superficies metalicas. Expressfes como “sempre vi isso

acontecer, mas nunca expliquei” e “da para trabalhar hipoteses com eles” evidenciam um
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movimento de ampliagdo da compreensdo da vivéncia cotidiana como objeto de
problematizacgdo cientifica.

A andlise dos registros permitiu inferir que houve ampliacdo da consciéncia didatica:
0s participantes passaram a refletir ndo apenas sobre o fenbmeno em si, mas sobre as
estratégias de mediacdo e adaptacdo da linguagem cientifica ao universo infantil.

O experimento de construcdo de circuitos elétricos simples, por exemplo, gerou
unidades de registro relacionadas a nog¢do de causa e efeito e a necessidade de “fechar o
caminho para a luz acender”. Observou-se recorréncia de termos como “sequéncia”, “ligar
certo” e “completar o circuito” 0 que foi interpretada como evidéncia de apropriacdo
conceitual acerca do funcionamento do sistema, indicando avanco em rela¢do ao diagnostico
inicial, no qual predominava inseguranca quanto conhecimento de fenémenos fisicos.
Apresentam-se, na sequéncia, registros visuais das atividades desenvolvidas.

Figura 6: Realizacdo do experimento Figura 7: Realizacdo do experimento
“Canudo magico” “A magia da bexiga”

Fonte: Elaborada pela autora (2026). Fonte: Elaborada pela autora (2026).

Figura 8: Realizacdo do experimento Figura 9: Realizagdo do experimento
“Corrida das latinhas” “Circuito elétrico no papel”

, = )
Fonte: Elaborada pela autora (2026). Fonte: Elaborada pela autora (20?6).
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Em seguida, com a demonstragdo do Gerador de Van de Graaff, evidenciou-se o
potencial do impacto sensorial como disparador de investigacdo cientifica. A maioria dos
participantes relatou nunca ter tido contato direto com esse equipamento, 0 que tornou a
experiéncia ainda mais significativa. Desde o primeiro instante, a atencdo foi capturada pela
aparéncia incomum do gerador e, principalmente, pelos efeitos visuais impressionantes
provocados pela eletrizagdo. Ao observar os pelos do braco se arrepiarem ao aproximarem da
esfera metélica, eles se encantaram e compreenderam, de forma visual, o acimulo e a
descarga de cargas elétricas. Esse fendmeno despertou risos, espanto e indmeros
guestionamentos, mostrando como o encantamento pode ser um forte aliado no ensino de
Ciéncias.

Figura 10: Demonstracdo do Gerador de Van der Graaff

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

by

A andlise dos registros produzidos durante as atividades relacionadas a pressao
atmosférica e a distribuicdo de forga evidenciou questionamentos e reflexGes dos participantes
diante dos fendmenos observados, favorecendo a revisdo de explicagcdes iniciais e a
construcdo de novas interpretacfes. Situacdes como sustentar a &gua com papel, experimentar
a “cama de palitos” ou observar o comportamento de fluidos ndo newtonianos desafiam
expectativas baseadas no senso comum. A relevincia desse conceito na infancia esta
relacionada a compreensdo de fendmenos cotidianos como o uso de pneus largos em tratores,
o afundamento em areia fofa ou a pressdo exercida ao apertar um objeto. Ao explorar tais
situacdes, a crianca amplia sua capacidade de explicar o mundo fisico para além da aparéncia

imediata.
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Diante da experiéncia, muitos participantes registraram expressdes como “achei que
fosse cair” e “ndo imaginava que o ar fazia isso”. A recorréncia dessas formulagdes foi
interpretada como evidéncia de conflito cognitivo produtivo, no qual concepgdes baseadas no
senso comum foram confrontadas e reelaboradas. Tal processo evidencia que a formacgéo
favoreceu a ampliacdo da compreensdo dos participantes sobre o conhecimento fisico, por
meio de experiéncias investigativas fundamentadas na experimentagéo e na reflexdo coletiva.
Figura 11: Realizacdo do experimento Figura 12: Realizacdo do experimento

“Como segurar a 4gua com um papel?” “Cama de palitos”

‘

Fonte: Elaborada pela autora (2026). Fonte: Elaborada pela autora (2026).

Figura 13: Experiéncia com a Figura 14: Realizacdo do experimento
“cadeira de pregos” “Areia movedica”

3 v

\ -
Fonte: Elaborada pela autora (2026). Fonte: Elaborada pela autora (2026).

Em todos os encontros, verificou-se a recorréncia de unidades de registro relacionadas
a aplicabilidade pedagdgica, como “da para adaptar”, “posso usar na minha turma” e “ndo
precisa de material caro”. Essas expressdoes indicam deslocamento da experimentagdao

enquanto evento isolado para a experimentacdo como possibilidade concreta de planejamento
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pedagogico. O corpus revela que a formagdo contribuiu para fortalecer a intencionalidade
docente, ampliando a percepc¢éo de viabilidade do ensino de Ciéncias na El.

Outro nuacleo recorrente refere-se a valorizacdo da formacdo continuada. Diversos
participantes registraram que “nunca tinham feito esses experimentos” ou que “achavam que
era dificil demais para trabalhar com criangas”. Tais enunciados foram interpretados como
indicadores das lacunas formativas evidenciadas na secdo 6.1 e, simultaneamente, como sinais
de superacéo parcial dessas insegurancgas ao longo do processo formativo.

Concluida a exploracdo dos fendmenos fisicos, os participantes elaboraram, de forma
coletiva, quatro Sequéncias Didaticas fundamentadas nas discussbes e experiéncias
vivenciadas durante a formacdo. As unidades de registro identificadas nessas producoes
evidenciaram a incorporacdo de elementos investigativos aos planejamentos, especialmente
no que se refere ao levantamento de hipoteses, a observacao sistematica e a discussao coletiva
dos resultados. Esses aspectos indicam uma ampliacdo da intencionalidade pedagdgica e da
compreensdo sobre as possibilidades de abordagem do conhecimento fisico na El, quando
comparados ao cenario inicialmente identificado no questionario diagnostico.

Assim, a andlise dos registros formativos evidencia ampliagdes na compreensdo dos
participantes acerca do conhecimento fisico e o fortalecimento da intencionalidade
pedagogica na elaboracdo de propostas voltadas ao ensino de Ciéncias na EI. Em compara¢édo
com o questionario diagndéstico, os registros produzidos durante a formacao revelam maior
articulacdo entre as experiéncias experimentais vivenciadas, a compreensdo dos fenémenos
explorados e o planejamento de atividades investigativas. A experiéncia formativa favoreceu
processos de reflexdo sobre a pratica e de ampliacdo das possibilidades de abordagem do
conhecimento fisico na El, evidenciando que processos formativos contextualizados podem
contribuir para o fortalecimento de abordagens investigativas no ensino de Ciéncias nessa
etapa da educacdo basica. Essa amplia¢do da intencionalidade pedagdgica pode ser observada

nas Sequéncias Didaticas elaboradas pelos grupos, analisadas na secdo seguinte.

6.3 ANALISE DAS SEQUENCIAS DIDATICAS SOBRE O CONHECIMENTO FiSICO

A elaboracdo das Sequéncias Didaticas configurou-se como um momento de
ressignificacdo formativa, no qual os professores passaram a problematizar suas proprias
concepcodes e a refletir, de modo mais intencional, sobre como tornar o conhecimento fisico
significativo e acessivel as criancas, por meio de jogos, narrativas, experimentacles e

situacOes do cotidiano infantil.



119

A andlise desse material tomou como unidades de registro os elementos estruturantes
dos planejamentos produzidos pelos grupos: os objetivos gerais, de aprendizagem e de
desenvolvimento; as estratégias de mediagdo docente; os recursos selecionados; e 0s critérios
de avaliacdo propostos. Esses componentes foram examinados em suas aproximacfes e
coeréncias internas, buscando compreender como 0s docentes articularam intencionalidade
pedagogica, ludicidade e exploracdo de fenémenos fisicos.

A interpretacdo, por sua vez, concentrou-se em identificar em que medida tais
planejamentos expressam a superacdo das fragilidades anteriormente diagnosticadas e
sinalizam a consolidacdo de uma abordagem investigativa, fundamentada na formulacdo de
hipoteses, na observacdo, na experimentacdo e na valorizagdo da curiosidade infantil como
eixo estruturante do ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, evidenciados na experiéncia
formativa.

e Sequéncia 1 — “Leite magico” (Anexo 1)

A primeira sequéncia, inspirada no experimento “Leite Magico”, apresenta como
objetivo despertar a curiosidade das criancas por meio de uma experiéncia sensorial
envolvendo leite, corante e detergente. Mais do que propor uma atividade de caréater ladico, o
planejamento evidencia a organizacdo da experiéncia como situacdo intencional de
aprendizagem, na qual o fendbmeno observado assume centralidade pedagogica.

A escolha de materiais simples e acessiveis, aliada ao foco do fenédmeno da tensdo
superficial indicam coeréncia com os deslocamentos observados. Percebe-se que os docentes
passam a compreender que o conhecimento fisico ndo depende de recursos sofisticados, mas
pode ser explorado de modo significativo a partir de situagcbes concretas, visualmente
impactantes e passiveis de problematizagcdo. Assim, 0 experimento deixa de ser apenas um
momento de encantamento e passa a configurar-se como oportunidade de mediacédo
investigativa, favorecendo a construcdo de relagdes de causa e efeito e a ampliacdo do
repertdrio explicativo das criancgas.

Entretanto, o processo avaliativo ainda se orienta predominantemente pelas
manifestacdes imediatas das crian¢as — sobretudo o interesse, 0 entusiasmo e o encantamento
diante do fendmeno —, o que revela que a valorizagdo da curiosidade permanece como eixo
estruturante da pratica pedagdgica. Embora tal valorizacdo seja coerente com 0s pressupostos
do ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, observa-se que ela ainda ndo se encontra
plenamente articulada a critérios mais sistematicos de acompanhamento e analise dos

conhecimentos construidos.
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Assim, a sequéncia evidencia avangos expressivos em comparagdo ao cenario
diagndstico inicial, especialmente no que se refere a intencionalidade e a organizacdo da
experiéncia. Contudo, também sinaliza que a consolidacdo de uma abordagem efetivamente
investigativa demanda maior aprofundamento tedrico-metodoldgico, particularmente na
definicdo de indicadores que permitam analisar, de modo mais consistente, as hipdteses
formuladas, as relagdes de causalidade estabelecidas e os significados atribuidos pelas
criangas ao fendmeno explorado.

e Sequéncia 2 — “Tens&o superficial” (Anexo 2)

A segunda sequéncia demonstra maior grau de elaboracdo investigativa. Ao retomar o
experimento em dois dias e incorporar momentos de registro, comparacdo e ampliacdo da
experiéncia com outros liquidos, o planejamento revela avanco significativo em relacdo as
fragilidades formativas diagnosticadas.

A organizacdo didatica evidencia superacdo da logica da atividade isolada,
aproximando-se de uma perspectiva de sistematizacdo do fendmeno. Esse movimento dialoga
diretamente com os deslocamentos identificados, especialmente no que se refere a ampliacdo
da consciéncia didatica e a incorporacdo da formulacdo de hipOteses como estratégia
estruturante. Nota-se que o fendmeno deixa de ser apenas demonstrado e passa a ser
problematizado. A comparagdo entre substéncias, a retomada da atividade e 0s registros
visuais indicam preocupacdo com a construcdo gradual do conhecimento, aproximando a
pratica docente de uma abordagem investigativa consistente.

Nesse caso, observa-se evidéncia mais clara de superacdo da fragilidade formativa
relacionada a auséncia de sistematizacdo do ensino de Ciéncias, sinalizando consolidacdo
progressiva de uma pratica intencionalmente planejada.

e Sequéncia 3 — “Tapete magico” (Anexo 3)

A terceira sequéncia, apresenta uma proposta de investigacao, voltada a exploracao de
fendmenos naturais relacionados a pressao exercida pela dgua e a absorcdo em diferentes
materiais. O objetivo geral € realizar experimentos que envolvam mudancas em materiais ao
entrarem em contato com a &gua, promovendo observacdo, comparacdo e formulacdo de
hipoteses pelas criangas.

As perguntas investigativas propostas — “Qual tipo de papel absorve mais agua?” e
“E possivel segurar a 4gua?” — indicam incorporagdo explicita da formulagio de hipoteses,
aspecto que, inicialmente, aparecia de forma pouco estruturada nas praticas relatadas pelos

docentes.



121

Em contraste com o cenario inicial, o planejamento evidencia um avanco na
compreensdo de que o conhecimento fisico pode ser desenvolvido por meio de investigacdo
orientada, mesmo com criangas. O fendbmeno deixa de ser concebido como conhecimento
abstrato e passa a ser entendido como acessivel, desde que mediado por situacdes concretas,
problematizadoras e contextualizadas.

Além disso, a estrutura avaliativa sugere preocupacdo com a articulacdo entre
percepcdo sensorial e verbalizagdo das descobertas, indicando fortalecimento da
intencionalidade pedagdgica identificada. Nesse sentido, a sequéncia evidencia avanco na
consolidacdo de uma abordagem investigativa fundamentada na observacdo, comparagéo e
didlogo.

e Sequéncia 4 — “Brincando com 0s numeros” (Anexo 4)

Embora situada no campo logico-matematico, esta sequéncia permite observar a
repercussao dos deslocamentos formativos para além do ensino de Ciéncias. A organizacao
didatica, revela compreensdo de que a aprendizagem se constroi pela acdo da crianga sobre o
meio, pela manipulagdo de materiais e pela mediacdo intencional do professor.

Esse aspecto é particularmente relevante quando articulado a secdo 6.1, na qual se
identificou tendéncia a priorizar alfabetizacdo formal em detrimento de experiéncias
investigativas. Aqui, observa-se integracdo entre ludicidade, experimentagdo e construcdo de
saberes, sugerindo ampliacdo do olhar pedagdgico dos docentes.

A avaliacdo processual, centrada na observacdo e no acompanhamento das
aprendizagens, reforca alinhamento com perspectiva formativa e indica que os deslocamentos
identificados na experiéncia formativa passaram a influenciar outras areas do planejamento
pedagoOgico. Assim, a sequéncia sugere ampliacdo do repertorio metodoldgico docente e
transferéncia dos principios investigativos para outros campos do conhecimento, sinalizando
impacto formativo mais abrangente.

A luz das analises realizadas, a elaboracéo e a implementagio das sequéncias didaticas
constituiram-se como um espaco formativo privilegiado para compreender as percepcbes
docentes acerca da inser¢do do conhecimento fisico na Educacdo Infantil. Essas sequéncias
evidenciam um movimento de superacdo das fragilidades formativas inicialmente
identificadas, a0 mesmo tempo em que materializam deslocamentos conceituais construidos
ao longo do processo formativo.

Nesse percurso, observam-se avancgos, tais como:

e organizacdo mais sistematizada das atividades;

¢ inclusdo de momentos de formulacao de hipéteses;
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e valorizagdo do registro e do dialogo;
e ampliacdo da intencionalidade pedagdgica.

Ainda que persistam desafios — especialmente no aprofundamento do conhecimento e
na sistematizacédo avaliativa — o conjunto das producdes indicam que o planejamento passou
a assumir carater mais reflexivo e fundamentado, aproximando-se de uma abordagem
investigativa que reconhece a crianga como sujeito ativo na construg¢do do conhecimento.

Desse modo, as sequéncias evidenciam que o ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil
pode se estruturar a partir da curiosidade, da experimentagdo orientada e da mediacédo
intencional, consolidando uma abordagem investigativa coerente com os principios da Base

Nacional Comum Curricular e com a perspectiva formativa assumida nesta pesquisa.

6.4 AVALIACAO DA FORMACAO: PERCEPCOES DOCENTES E NECESSIDADES
FORMATIVAS

Esta secdo apresenta a analise do questionario final aplicado aos professores
participantes da formagdo continuada, instrumento concebido com a finalidade de avaliar as
aprendizagens construidas, as transformacgdes nas concepgdes sobre o ensino de Ciéncias na
Educacéo Infantil, os desafios enfrentados para a implementacdo das propostas vivenciadas e
as necessidades formativas ainda existentes. As respostas foram examinadas a partir das
recorréncias semanticas presentes, agrupadas por similaridade de sentidos, buscando
identificar permanéncias, deslocamentos conceituais e demandas ainda n&o superadas.

Esta etapa permite retomar as fragilidades formativas identificadas — especialmente a
inseguranca conceitual, a presenca de praticas pontuais e a auséncia de sistematizacdo no
ensino de Ciéncias — e verificar em que medida tais limitacbes foram ressignificadas ao
longo da experiéncia formativa e da elaboracéo das Sequéncias Didaticas.

Ao refletirem sobre as aprendizagens mais relevantes construidas durante a formacao,
0s participantes destacaram, sobretudo, a ampliacdo do repertério metodolégico e a
compreensdo de que o ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil pode ser desenvolvido de
forma investigativa, ludica e contextualizada. Os docentes relataram que passaram a
reconhecer o conhecimento fisico ndo como um conhecimento abstrato ou excessivamente
complexo, mas como fenbmeno presente nas experiéncias cotidianas das criancas, passivel de
exploracdo por meio de brincadeiras, experimentos simples e situagdes-problema.

Emergiram, com frequéncia, referéncias a valorizagdo da observagdo, da curiosidade

infantil, do levantamento de hipoteses e do dialogo como estratégias centrais para a
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aprendizagem, sinalizando uma concep¢do mais investigativa do ensino. Observa-se, nesse
movimento, a transicdo de uma abordagem mais intuitiva e fragmentada para uma atuacéo
pedagdgica mais consciente, organizada e teoricamente fundamentada.

Entre as respostas, observaram-se afirma¢des como: “Aprendi que ndo precisamos de
materiais sofisticados para trabalhar Ciéncias; com coisas simples do dia a dia ja é possivel
investigar muitos fenomenos” (P3); “Passei a enxergar o ensino de Ciéncias de forma mais
pratica e investigativa, deixando a crianga experimentar mais” (P7); e “Antes eu achava que
Fisica era dificil para essa idade, agora vejo que estd presente nas brincadeiras e nas
descobertas deles” (P11). Tais relatos indicam uma ressignificacdo do papel do professor, que
passa a assumir funcdo mediadora, organizando situacOes de exploracdo, problematizacdo e
questionamento. Entretanto, embora os relatos indiquem maior confianga dos participantes
para planejar e conduzir atividades relacionadas ao conhecimento fisico, observa-se que a
ampliacdo da compreensdo conceitual ainda depende da continuidade dos processos
formativos e do aprofundamento teérico. Em alguns enunciados, a énfase permanece
predominantemente na dimensdo motivacional da experimentacdo, sugerindo necessidade de
maior sistematizacdo conceitual e ampliacdo dos critérios avaliativos.

As respostas indicam ainda que os momentos praticos — especialmente a realizagdo
de experimentos e as discussdes coletivas sobre os fendmenos observados — foram apontados
como o0s mais significativos para a consolidacdo das aprendizagens. Os professores afirmaram
que vivenciar as atividades na condicdo de aprendizes favoreceu maior seguranca para
posteriormente reproduzi-las ou adaptd-las com as criancas. Esse dado reforca o papel
estruturante da vivéncia experimental como eixo formativo, mas também evidencia que a
seguranca relatada estd fortemente vinculada a experiéncia vivenciada, demandando
continuidade de espacos formativos colaborativos.

No que se refere a percepcdo sobre a possibilidade de abordar o conhecimento fisico
com as criangas, todos os participantes indicaram mudanga positiva, assinalando
majoritariamente a op¢ao “Sim” e, em menor nimero, ‘“Parcialmente”. Exemplos de respostas
evidenciam esse aspecto: “Fazer os experimentos primeiro como aluno me deu confianga para
aplicar depois na sala” (P1); “Entendi melhor o que ¢ tensdo superficial e como explicar isso
de forma simples para as criangas” (P6); e “As atividades praticas mostraram que o
conhecimento fisico pode ser trabalhado de forma divertida e investigativa” (P9).
Justificativas como “Percebi que as criangas sdo curiosas e conseguem levantar hipdteses
quando experimentam” (P5) e “E possivel trabalhar Ciéncias de maneira adequada & idade”

(P12) reforcam a ampliagdo da compreensédo dos participantes acerca do conhecimento fisico
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e apontam que a acessibilidade desse conhecimento estd menos relacionada a complexidade
intrinseca do fendmeno e mais a intencionalidade pedagdgica e as estratégias de mediacéo
adotadas.

Apesar das contribuicdes reconhecidas, os docentes também evidenciaram obstaculos
para a aplicacdo das atividades em suas escolas. Entre os desafios mais recorrentes, destacam-
se a limitacdo de tempo para planejamento, a escassez de materiais, a organizacdo dos espacos
fisicos e a necessidade de maior apoio institucional. Alguns participantes mencionaram, ainda,
a inseguranca inicial em conduzir investigacbes com as criancas e a dificuldade de
sistematizar registros avaliativos do processo de aprendizagem. Exemplos como “A rotina ¢é
muito corrida e nem sempre conseguimos preparar os experimentos com calma” (P2); “Falta
material e espago adequado para realizar algumas atividades praticas” (P8); e “Ainda me sinto
insegura para registrar e avaliar as aprendizagens das criancas nessas experiéncias” (P10)
ilustram essas limitagdes.

Esses elementos indicam que, embora se observe uma ampliagédo da compreensdo dos
participantes acerca do ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, esse movimento ndo se
sustenta exclusivamente na formacdo individual do docente, mas esta intrinsecamente
relacionado as condi¢BGes estruturais e as dindmicas coletivas de trabalho. Assim, a
consolidacdo de praticas mais investigativas e intencionais demanda ndo apenas avangos
formativos individuais, mas também contextos institucionais que favorecam o planejamento
colaborativo, o dialogo pedagogico e o suporte organizacional necessario a implementacao
das propostas.

Ao mesmo tempo, parte dos professores relatou ja ter adaptado propostas discutidas na
formacdo, como pequenos experimentos com agua, misturas de materiais e atividades de
observacdo do cotidiano, destacando resultados positivos quanto ao engajamento e a
curiosidade das criangas. Tais relatos evidenciam que, mesmo diante de limitagdes, a
formacdo mobilizou iniciativas concretas de mudanca pedagdgica.

No que concerne a metodologia adotada — articulando momentos tedricos, vivéncias
praticas e elaboracdo de Sequéncias Didaticas —, todos os participantes a avaliaram como
adequada aos objetivos da formacao, ressaltando que a integragdo entre estudo conceitual e
experimentacdo favoreceu a compreensdo dos conteddos e sua aplicacdo na pratica. A
producdo das sequéncias didaticas foi apontada como estratégia relevante para consolidar
aprendizagens, pois exigiu planejamento intencional, organizacdo de etapas, definicdo de
objetivos e reflexdo sobre avaliacdo, confirmando a analise desenvolvida quanto a ampliacéo

da intencionalidade pedagdgica.
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Quanto a relevancia da formacdo para a pratica docente, predominou a classificacéo
“Muito relevante” ou “Relevante”, acompanhada de justificativas que destacam a ampliagéo
do olhar pedagdgico, maior seguranca para trabalhar Ciéncias e reconhecimento do potencial
investigativo das criangas pequenas. Entre as respostas, destacam-se: “A formagédo foi muito
relevante porque trouxe ideias aplicaveis a realidade da escola” (P5); “Planejar a sequéncia
didatica ajudou a organizar melhor o trabalho com Ciéncias” (P7); e “Sai da formagao mais
confiante e motivada para trabalhar o conhecimento fisico” (P1). Esses dados indicam
impacto formativo consistente e confirmam a pertinéncia da proposta desenvolvida.

De modo geral, a anélise do questionario final evidencia que a formagdo continuada
contribuiu para transformar percepgdes, ampliar conhecimentos e fortalecer a confianga
docente na abordagem do conhecimento fisico na Educagdo Infantil. Todavia, os dados
indicam que os deslocamentos identificados ao longo do capitulo constituem um processo em
consolidacdo, cuja efetividade depende da continuidade formativa, do aprofundamento
conceitual e da criacdo de condicBes institucionais que sustentem a pratica investigativa no

cotidiano escolar.



126

7. CONSIDERACOES

A presente pesquisa teve origem na percepc¢do de que, embora o ensino de Ciéncias na
Educacdo Infantil esteja amplamente respaldado pelos documentos oficiais, sua presenca no
cotidiano das instituicdes ainda se mostra escassa, limitada a praticas pontuais. A observacdo
inicial do campo evidenciou um cenario marcado por insegurancas docentes, pela escassez de
propostas investigativas e pela reduzida exploragdo do conhecimento fisico. Tal contexto
revela um descompasso significativo entre as orientagbes curriculares, que defendem
experiéncias ricas de exploracdo do mundo natural, e as praticas que de fato se concretizam na
rotina escolar.

Os resultados evidenciam que a formacdo desencadeou mudangas significativas na
forma como os docentes compreendem e se relacionam com a Ciéncia. Ao experimentarem
fendmenos fisicos simples — gotas que se espalham, objetos que flutuam, papel que segura
agua, canudos que se movem, latinhas que “correm”, baldes que eletrizam — 0s professores
vivenciaram o encantamento que desejam provocar nas criangas. Relataram sentir-se mais
confiantes, curiosos e motivados para abordar temas que antes evitavam por falta de dominio
conceitual ou receio de errar. Essa mudanca de postura evidencia o potencial da formagéo
continuada como espaco de reflexdo, ressignificacdo da pratica e fortalecimento da
intencionalidade pedagogica dos participantes.

As Sequéncias Didaticas também demonstram esse movimento. Observa-se um
cuidado crescente na escolha dos experimentos, no planejamento das etapas de investigacdo,
no uso da linguagem cientifica inicial e na valorizagcdo do registro infantil. Essa elaboracdo
evidencia que os professores passaram a compreender que a Ciéncia na EI ndo se resume a
reproducdo de experiéncias, mas envolve acolher hipoteses, escutar interpretacoes,
acompanhar o raciocinio das criangas e transformar a experimentagdo em experiéncia de
pensamento.

As analises realizadas evidenciam que a formacdo continuada favoreceu a ampliacéo
da compreensdo dos participantes sobre o conhecimento fisico, contribuindo para o
fortalecimento da intencionalidade pedagogica e para uma abordagem mais investigativa do
cotidiano da EI. Os professores passaram a reconhecer que cada movimento, cada pergunta,
cada curiosidade da crianca € uma oportunidade de iniciar processos de AC — entendida
como direito e como pratica que integra cognicao, linguagem, imaginacao e sensibilidade.

A formacgdo favoreceu a constituicdo do desenvolvimento profissional docente, mas

também provocou: desafiou crengas, mobilizou reflexdes e revelou lacunas, indicando a
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importancia da continuidade de processos formativos que se articulem com a prética real e
com os desafios concretos vividos pelos educadores. Contudo, apesar dos avancos, 0S
desafios metodologicos, institucionais e organizacionais também se fizeram presentes:
disponibilidade de tempo, conciliagdo com rotinas escolares, repertorio conceitual
heterogéneo entre os docentes e a necessidade constante de mediagcdo e acompanhamento. No
entanto, tais desafios transformaram-se em saberes de aprendizagem, reafirmando a
necessidade de que universidade e escola caminhem juntas na construcdo de propostas
formativas que considerem a complexidade, as urgéncias e as poténcias da Educacao Infantil.

No ambito tedrico, a pesquisa contribui ao explicitar a relevancia do conhecimento
fisico como dimensdo constitutiva da Alfabetizacdo Cientifica desde a infancia, reforcando
perspectivas que compreendem a crianga como sujeito ativo na constru¢do do saber, em
didlogo com Piaget, Kamii e DeVries, entre outros autores. Ao evidenciar que a exploracéo de
propriedades dos objetos, das transformacGes e das relagdes causais pode ocorrer de forma
ludica e significativa, o estudo fortalece a defesa de que a Iniciacdo Cientifica na Educacgéo
Infantil € ndo apenas possivel, mas necessaria para 0 desenvolvimento do pensamento
investigativo.

Do ponto de vista metodoldgico, o carater de pesquisa-aplicagdo mostrou-se relevante
ao aproximar universidade e escola, promovendo um processo formativo situado nas
demandas reais do contexto docente. Essa aproximacao favoreceu a construcdo coletiva de
solugdes pedagogicas e reforcou a formagdo continuada como espaco de dialogo, troca de
experiéncias e produgéo de conhecimento profissional.

Como principal produto deste trabalho, a proposta de formagdo continuada
sistematizada configura-se como contribuicdo para a pratica educativa, oferecendo subsidios
tedricos, metodologicos e didaticos que podem orientar outras iniciativas formativas. Desse
modo, a pesquisa ultrapassa o ambito académico e se materializa como instrumento de
intervengéo, com potencial de replicabilidade em diferentes contextos escolares.

Em sintese, esta investigacdo avanca ao evidenciar que a qualificacdo do ensino de
Ciéncias na Educacéo Infantil depende, sobretudo, de investimentos em processos formativos
que articulem teoria e pratica, valorizem a experiéncia docente e promovam a reflexdo critica
sobre o fazer pedag6gico. Ao integrar formacao continuada, conhecimento fisico e elaboracao
de sequéncias didaticas, o estudo contribui para consolidar caminhos possiveis para uma
educacdo cientifica mais significativa, investigativa e comprometida com o desenvolvimento

integral das criangas. Assim, reafirma-se a necessidade de fortalecer politicas e agdes
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formativas que reconhegam o conhecimento fisico como componente essencial do curriculo

da Educacdo Infantil e como direito de aprendizagem desde os primeiros anos de vida.
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APENDICE A: Questionario diagnostico

O questionario diagnostico sobre o conhecimento fisico e a Educagdo Infantil tem como
objetivo investigar as concepcOes, experiéncias e praticas dos professores em relagdo ao

ensino de fendmenos fisicos no contexto da infancia.

1. Qual é a sua formacdo académica e ha quanto tempo vocé atua na Educagdo Infantil?

2. Vocé ja participou de alguma capacitagdo ou curso relacionado ao ensino do conhecimento
fisico com foco na Educacdo Infantil?

3. Na sua visdo, qual € a relevancia de apresentar no¢Ges de ciéncia desde a Educacéo Infantil
para o desenvolvimento integral da crianga?

4. Vocé acredita que o ensino de Fisica pode ser adaptado para essa faixa etéaria? Justifique.

5. Ja realizou atividades que exploram conceitos fisicos como tensdo superficial, eletricidade,
som ou magnetismo? Comente.

6. Se sim, de que forma as criangas reagem a essas atividades?

7. Quais sdo os maiores desafios que vocé enfrenta ao ensinar Ciéncias na Educacéo Infantil?
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APENDICE B: Modelo de Sequéncia didatica

TEMA:
DURAGCAD:
OBJETIVO GERAL:

OBJETIWOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO:

DESENVOLVIMENTO:

RECURSOS:

AVALIACAD:

REFERENCIAS:
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APENDICE C: Questionério final

1. Quais aprendizagens vocé considera mais significativas durante a formacao e como elas
influenciaram sua compreensao sobre o ensino de Ciéncias na Educacao Infantil?

2. De que forma os experimentos e as discussdes da formacdo favoreceram novas
compreensdes sobre o conhecimento fisico e sua aplicagdo nas praticas pedagogicas da
Educacao Infantil?

3. Houve mudanca em sua percepcdo sobre a possibilidade da abordagem do conhecimento
fisico as criangas pequenas?

() Sim () Parcialmente () Nao

Explique.

4. Quais desafios vocé identifica para aplicar o que vivenciou na formagéo no contexto de sua
escola?

5. A metodologia utilizada (momentos tedricos, praticos e producéo de sequéncia didatica) foi
adequada aos objetivos da formacao?

() Sim () Parcialmente () Nao

Justifique.

6. A elaboracdo da sequéncia didatica possibilitou integrar o conhecimento fisico as praticas
pedagdgicas da Educacéo Infantil?

7. Vocé j& aplicou alguma das propostas ou ideias discutidas na formacdo em sua prética
docente? Se sim, relate como foi a experiéncia, destacando os principais aprendizados e
desafios enfrentados.

8. Como vocé avalia a relevancia da formacdo para sua pratica docente?

() Muito relevante () Relevante (') Pouco relevante () Irrelevante

Justifique sua resposta.



ANEXO 1: Sequéncia didatica “Leite magico”

W yeatan G CuMoaidade t o Anfirame den GionCen YA

1\(‘fxuimim MLo Bl -

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO:
(€lo3CGos)
(Elo3etol)

DESENVOLVIMENTO: ——
Rm&i*éa & 9“"\*’-':?%;@%71&;% Yacke eow RS A
A iioverd® \(.n'xv‘o;\ de goremiiy 2o aiﬁ»vil’.-k QOraA |
ol o ‘n*&;\ 3o lovimwnia QoM &.‘_Qi-.obw\n > F?MCLO.
TOM O Wo&ww.am&.mw pa endallen

kacm\.,.;ua*)&\wx

RECURSOS:
\bub.,(’pmﬁh, qu{v&, pele o evdowil

AVALIAGAO:
Obtuvos © ame Boa tiancea

REFERENCIAS:
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ANEXO 2: Sequéncia didatica “Tenséo superficial”

:;"‘ eLer
OBJETIVO GERAL:

lob;w\van Vomnjoumacas, 9 aEGes s ExprAliman
0 ne Tamniie MP‘/‘-"\-OAO

 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO:
Elo3ET04 j ETO3F 02 E103ETOS; EIO3ETOY

EIo3too?

DESENVOLVIMENTO: RETE T
5°ﬂewwm$9:ma(%;5 o  axpaimen “Maste  amogied ;
3 Horuntls: ﬂbime&a » Ms,in{‘wo dor falos s prpolasn
dos cramgoo

2°D1A :
4° Hommaysts : amumeron  © nxpm'nwwﬂl& oo {0{") s asgnon
Com Bspambros

3 S

0" Mpmanto: Conlolie wmvaatigolivs tm dmpesicoe
tey pona ol:ml\vosn a ocod datmwas MW«AD

RECURSOS:

ﬂutv) Fadl'b) M.m%w‘t»j- ooﬂaW;GAJ

AVALIAGAO:
-bﬂngb\M:aq-v.{&w,’ -‘-eteo}%afqggm da  flo don cuorser

REFERENCIAS:




ANEXO 3: Sequéncia didatica “Tapete magico”

"OBJETIVO GERAL:

W WM“%W.D&%W 2 Hduscurnde
rudomgos g Cidondtis Aok 04n,

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO:
EI03eTOL EI03ETV
g103C 05

E103gT08

El03gT0¢

—»M.ﬂ;p o ol o Amons e 9
—50 ot .- P
. ?M‘:d‘_ ,oru.amdowuru.ahm

° Pored Canlan

AVALIACAO:

QMua»w%me» bir 22 oifenimt
00s ML g ynoliwais A o- ndagds m oy JorFrrinch

DESENVOLVIMENTO: Rpda die Comrutnna wo TAGTE & inrfrgougin &/ hiddwp.
W Mqadma» ( Conbudirunds /p\f;vw) %

REFERENCIAS:
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ANEXO 4: Sequéncia didatica “Brincando com os numeros”

‘meb l‘ on

&SM‘“& W;ﬁ’km&&a

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO:
1163 [E70a [E103 /ETyq/E103/ETOA

DESENVOLVIMENTO:

4- O)”’%NN\-L Bl Fare Ba W"msa&&g: ]
8, - B

QMWW

3- me&nce&mepu\
4 MW“WW%&“ b ©

RECURSOS '\'1\@:}4\' 330.—- ﬁg,m&m’w‘%\m‘

AVALIAGAO: 5 Uy e e e
Rurnuguusss dusmesivts 8 mestts X guailidpdys | =

REFERENCIAS: “Pons ME 7 S (BNCC\
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