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RESUMO:

Este estudo tem como objetivo analisar a presenca dos Indicadores de Alfabetizagdo Cientifica nos
livros didaticos de Ciéncias destinados a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), distribuidos pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
natureza bibliografica e documental, fundamentada nos Indicadores de Alfabetizacdo Cientifica
propostos por Pizarro (2014), com adequagdes de Oliveira (2019). A analise concentrou-se em
atividades de um livro didatico do I segmento da EJA, buscando identificar de que forma tais
indicadores contribuem para o desenvolvimento de competéncias como investigar, problematizar,
argumentar, articular ideias e ler e escrever em Ciéncias. Os resultados evidenciam que as atividades
analisadas, quando contextualizadas e mediadas pedagogicamente, favorecem uma aprendizagem
significativa e critica, aproximando o conhecimento cientifico da realidade dos educandos. Conclui-se
que o livro didatico, quando utilizado de maneira reflexiva, pode atuar como instrumento
potencializador da alfabetizacdo cientifica, contribuindo para a formagdo de sujeitos autdnomos,
criticos e participativos na EJA.

Palavras-chave: Educacdao de Jovens ¢ Adultos. Alfabetizagdo Cientifica. Livro Didatico. PNLD.
Ensino de Ciéncias.

ABSTRACT

This study aims to analyze the presence of scientific literacy indicators in Science textbooks intended
for Youth and Adult Education (EJA) and distributed through the National Textbook Program (PNLD).
It is a qualitative study of a bibliographic and documentary nature, grounded in the scientific literacy
indicators proposed by Pizarro (2014), with adaptations by Oliveira (2019). The analysis focused on
activities from a textbook used in the first segment of EJA, seeking to identify how such indicators
contribute to the development of competencies such as investigating, problematizing, arguing,
articulating ideas, and reading and writing in Science. The results show that the analyzed activities,
when contextualized and pedagogically mediated, foster meaningful and critical learning, bringing
scientific knowledge closer to students’ realities. It is concluded that the textbook, when used
reflectively, can function as a tool that enhances scientific literacy, contributing to the formation of
autonomous, critical, and participatory subjects in Youth and Adult Education.

Keywords: Youth and Adult Education. Scientific Literacy. Textbook. PNLD. Science Teaching.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias ocupa papel fundamental na formacao cidada, pois contribui
para o desenvolvimento do pensamento critico, da capacidade argumentativa e da
compreensdo dos fendmenos naturais e sociais que compdem o cotidiano humano. Na
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), essa importancia se amplia, uma vez que
o publico atendido traz consigo experiéncias de vida diversificadas, lacunas educacionais
historicas e uma busca por aprendizagem que possibilite ndo apenas a ascensao social, mas

também o exercicio pleno da cidadania.

No entanto, o ensino de Ciéncias na EJA ainda enfrenta intimeros desafios,
especialmente no que se refere a auséncia de materiais didaticos adequados a realidade dos
educandos e a pouca valorizagdo da alfabetizacdo cientifica como componente essencial da
formacgdo. Historicamente, os processos de ensino voltados a essa modalidade
concentraram-se na alfabetizacdo em leitura e escrita, deixando em segundo plano a dimensao

cientifica do conhecimento, que é igualmente indispensavel a formacao integral do individuo.

De acordo com Freire (1974), o processo educativo precisa reconhecer a identidade
cultural dos educandos, valorizando seus saberes e experiéncias como ponto de partida para a
construcdo do conhecimento. Nessa perspectiva, o ensino de Ciéncias pode assumir um papel
emancipador ao proporcionar aos estudantes da EJA oportunidades de compreender e
interpretar o mundo que os cerca, favorecendo o desenvolvimento de uma leitura critica da

realidade e o fortalecimento de sua autonomia intelectual e social.

Nesse contexto, o livro didatico surge como um instrumento pedagogico de grande
pertinéncia, ele deve ir além da funcdo de simples transmissor de contetidos, servindo como
mediador entre o conhecimento cientifico e as experiéncias vividas pelos alunos. O Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) desempenha papel estratégico nesse processo, ao

selecionar e distribuir obras que devem atender as especificidades dessa modalidade.

Assim, este trabalho tem como objetivo analisar a presen¢a dos Indicadores de
Alfabetizagdao Cientifica propostos por Pizarro (2014) e adaptados por Oliveira (2019) nos
livros didaticos destinados a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), distribuidos pelo PNLD
(2026-2029), buscando compreender de que maneira esses materiais contribuem, ao
desenvolvimento de praticas como investigar, articular ideias, argumentar, problematizar, bem

como ler e escrever em Ciéncias.



A pesquisa ¢ orientada pela seguinte questdo norteadora: de que forma os livros
didaticos da EJA contemplam os Indicadores de Alfabetizacdo Cientifica? Como objetivos
especificos, propoe-se mapear a fundamentagao tedrica sobre EJA e alfabetizacdo cientifica e

identificar a presenga desses indicadores nos materiais analisados.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de fortalecer praticas educativas que
promovam uma aprendizagem mais significativa, critica e transformadora na EJA,
reconhecendo o papel do ensino de Ciéncias na formagdo de sujeitos autonomos e
conscientes. Ao analisar os Indicadores de Alfabetizacdo Cientifica presentes nos livros
didaticos, pretende-se contribuir para reflexdes sobre a qualidade e a adequacdo desses
materiais, além de oferecer subsidios tedricos e praticos para professores que atuam nessa

modalidade de ensino.

Os aportes tedricos que fundamentam o estudo dialogam com autores como Freire
(1974), Chassot (2003), Sasseron (2015), Fireman (2007) e Pizarro (2014), cujas
contribui¢des possibilitam compreender a alfabetizacdo cientifica como um processo social,
critico e emancipador. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza
bibliografica e documental, com andlise de atividades de um livro didatico de Ciéncias

voltado ao I segmento da EJA.

O artigo estd organizado da seguinte forma: inicialmente, apresenta-se a discussdo
sobre a Educacao de Jovens e Adultos e o ensino de Ciéncias; em seguida, aborda-se o livro
didatico e o PNLD; posteriormente, descreve-se o percurso metodologico; na sequéncia, sao
apresentadas as andlises e discussdes dos resultados; e, por fim, expdem-se as consideracdes

finais do estudo.

2 O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
CONTRIBUICOES PARA ALFABETIZACAO CIENTIFICA

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino voltada a pessoas
que ndo iniciaram ou tiveram seu processo de escolarizagdo interrompido, conforme previsto
na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB n°® 9.394/1996). A maior parte do
publico da EJA ¢ composta por adultos, idosos e jovens que, por diversos motivos pessoais,
ainda acreditam na educagdo como uma forma de transformagdo e buscam uma vida melhor

por meio dela. Esse direito estd fundamentado também na Constituicao Federal, que afirma:



Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (Brasil, 2018, p. 160).

Apesar dos avancos conquistados, ainda hd um longo percurso a ser trilhado. Em sala de
aula, ¢ comum encontrar alunos com historias de vida singulares, muitos dos quais enfrentam
dificuldades at¢é mesmo para assinar o proprio nome. Muitos sonham em conquistar
autonomia, como assinar documentos sem depender de terceiros. Para Freire (1974, p. 41),
“ensinar exige o reconhecimento e a assuncao da identidade cultural dos educandos”. Incluir
conceitos cientificos no processo educativo da EJA ajuda a reduzir desigualdades sociais e

torna possivel uma aprendizagem mais critica e emancipadora.

O ensino de Ciéncias na EJA ainda ¢ pouco valorizado, sendo colocado em segundo
plano diante das demandas consideradas mais “urgentes” no processo de aprendizagem, como
a leitura e a escrita. Embora esse interesse seja coerente, ¢ essencial reconhecé-lo como um
ponto de partida essencial para o processo de ensino. Consequentemente, aprender a ler e
escrever torna-se uma etapa fundamental para que os avangos no ensino de Ciéncias sejam

mais significativos e produtivos.

Apesar da urgéncia em repensar metodologias, os avangos pedagdgicos ainda sdo
timidos. O Ensino de Ciéncias, surge como uma alternativa eficaz, pois valoriza os saberes
dos alunos, frequentemente negligenciados no processo escolar. Trazer aos alunos
conhecimentos relacionados ao seu cotidiano, além de despertar seu interesse, evidencia uma
valorizacdo de temas que, muitas vezes, sdo desconsiderados no ambiente escolar. No entanto,
muitos estudantes, especialmente os da EJA, sentem-se inseguros ou envergonhados ao
compartilhar esses saberes, por acreditarem que nao tém valor académico ou nao
correspondem ao que ¢ esperado em sala de aula. Essa vergonha esta ligada a percepcao de
que tais conhecimentos, por fazerem parte da vivéncia pratica, ndo sdo legitimos diante dos

conteudos tradicionalmente valorizados na escola.

Assim, mesmo diante de avangos, percebe-se que conceitos fundamentais continuam
sendo negligenciados, e muitos alunos, apesar da idade, nao tiveram acesso a determinados
saberes considerados ‘“basicos” ou apresentam compreensdes incompletas, temendo a
exposicdo de possiveis equivocos. Isso impediu o reconhecimento dos estudantes como

cidadaos criticos em sua sociedade. Para Fireman (2007), o ensino de Ciéncias Naturais esta



diretamente relacionado a construgao das visdes de mundo, onde muitos de seus valores

influenciam as decisoes individuais de cada um.

Ainda de acordo com o autor:

Nessa perspectiva, o ensino de Ciéncias Naturais na Educagdo de Jovens e Adultos
busca promover a cidadania, contribuindo para que os individuos se tornem
participantes ativos e reflexivos diante das transformagdes sociais e cientificas da
contemporaneidade (Fireman, 2007, p. 135-136).

Seguindo a perspectiva de Sasseron (2015), o ensino de Ciéncias pode oportunizar o
entendimento do individuo sobre o mundo e os fenomenos naturais. Assim, levando em
consideragdo a sala de aula da EJA, ela precisa oportunizar ao educando um ambiente que
desperte seu interesse em investigar problemas ao seu redor, de forma que ele possa relacionar

0s conceitos com suas vivéncias, favorecendo o processo de alfabetizacao cientifica.

Chassot (2003) argumenta que compreender a ciéncia permite aos individuos colaborar
na previsdo e no controle das transformacgdes naturais, favorecendo a proposi¢ao de mudangas
que melhorem a qualidade de vida. Ele destaca que essa compreensdo tem grande relevancia,
especialmente no contexto da educagdo ambiental, drea que retine importantes estudos

voltados para essas questdes cotidianas.

De acordo com Chassot (2008, p. 10) “A escola precisa aprender a valorizar os mais
velhos e os ndo-letrados como fontes de conhecimentos que podem ser levados a sala de
aula”. Diferente dos alunos do ensino regular, os estudantes da EJA carregam vivéncias
complexas e trajetdrias marcadas por interrupgdes nos estudos. Assim, os materiais didaticos
precisam acolher essas historias, oferecendo contetidos que respeitem e valorizem seus

conhecimentos prévios.

Alfabetizar cientificamente os alunos da EJA ¢, portanto, essencial. Ao garantir o
acesso a educagdo, garante-se também o acesso a direitos. E necessario assegurar que
contetidos cientificos ndo sejam deixados de lado. Para Chassot (2003), a ciéncia pode ser
compreendida como uma linguagem, de modo que ser alfabetizado cientificamente significa
ser capaz de interpretar essa linguagem expressa na natureza. Assim, aquele que ndo consegue

realizar essa leitura é considerado um analfabeto cientifico.

A alfabetizagdo cientifica compreende um processo formativo que vai além da mera

aquisi¢do de conceitos ou defini¢des proprias das Ciéncias. Conforme defende Chassot



(2003), a ciéncia pode ser entendida como uma linguagem especifica por meio da qual a
natureza se expressa € € interpretada. Sendo assim, ser alfabetizado cientificamente significa
desenvolver a capacidade de “ler” essa linguagem, compreendendo fendmenos naturais,
tecnologicos e sociais de forma critica e contextualizada. Tal perspectiva refor¢a a ideia de
que o ensino de Ciéncias deve possibilitar ao sujeito interpretar o mundo que o cerca,
estabelecer relagdes com seu cotidiano e exercer a cidadania de maneira consciente,
especialmente em contextos educacionais como a Educacao de Jovens e Adultos, nos quais os
saberes prévios e as experiéncias de vida dos estudantes assumem papel central no processo

de aprendizagem.

Para integrar os conceitos de alfabetizagdo cientifica a EJA, ¢ indispensavel que os
estudantes reconhegam a importancia de utilizar esse saber no cotidiano, percebendo-o como
indispensavel a vida. Compreender Ciéncias ¢, antes de tudo, uma forma de se envolver com
o universo cientifico, apropriando-se do mundo letrado e, assim, melhorando sua qualidade de
vida.

Alfabetizar cientificamente ¢ contribuir para a compreensdo de
conhecimentos, de procedimentos e valores que permitam aos estudantes
tomar decisdes e perceber as utilidades da ciéncia em suas aplicagdes na

melhoria da qualidade de vida, quanto as limitagdes e consequéncias
negativas de seu desenvolvimento (Chassot, 2003, p. 46).

Consoante Lorenzetti e Delizoicov (2001), a alfabetizagdo -cientifica, conforme
delineada em sua proposta, ndo se destina prioritariamente a formacao de cientistas, embora
possa, eventualmente, contribuir para tal finalidade. Seu proposito essencial reside na
apresentacdo criteriosa e na discussdo significativa dos contetidos cientificos, de modo que
seus sentidos sejam compreendidos e aplicados a interpretagdo e a transformagdo da
realidade. O objetivo do ensino de Ciéncias ndo ¢ formar cientistas, mas aproximar os alunos

de temas relacionados ao universo cientifico, favorecendo a tomada de decisdes conscientes.

Em vista disso, para que o ensino de Ciéncias aconteca de maneira significativa, ¢
importante considerar a realidade dos alunos, muitos dos quais ndo frequentaram a escola ou
tiveram seu processo de escolarizacdo interrompido. Por isso, temas relacionados a natureza e
ao cotidiano podem ainda ser desconhecidos. Estimular a curiosidade e a investigagcdo faz
com que os alunos reflitam e questionem o mundo, tornando-se sujeitos criticos e conscientes.
Para Fireman (2007), o ensino de Ciéncias Naturais adquire sentido ao contribuir para a

formagdo de cidadaos criticos e participativos, preparados para viver em sociedade e interagir



com ela, especialmente quando articulado com as Ciéncias Humanas e Sociais em uma

perspectiva interdisciplinar.

A EJA deve permitir que os alunos compreendam os fendmenos do mundo natural.
Continuamente:
Entender a ciéncia nos facilita, também, contribuir para controlar e prever as
transformagdes que ocorrem na natureza. Assim, teremos condi¢des de fazer com
que essas transformacdes sejam propostas, para que conduzam a uma melhor
qualidade de vida. Isto ¢, a inteng@o € colaborar para que essas transformagoes que
envolvem o nosso cotidiano sejam conduzidas para que tenhamos melhores

condigdes de vida. Isso é muito significativo. Aqueles que se dedicam a educacao
ambiental tém significativos estudos nessa area (Chassot, 2003, p. 91).

Para Bizzo e Chassot (2013), a histéria das ciéncias estd profundamente ligada a
necessidade de perceber com agilidade questdes emergentes. Desde os primordios, ja havia
uma necessidade latente de descobrir determinados objetos, movida pela curiosidade em
compreender o porqué das coisas. Mesmo com todos os avangos cientificos, muitas
indagacOes permanecem, o que confirma que o conhecimento ¢ uma area em constante

evolugdo, sempre pronta a acolher novas descobertas. A curiosidade humana ¢ o principal

impulso na busca por explicagdes no campo cientifico.

3 O LIVRO DIDATICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E PNLD

No Brasil, as primeiras iniciativas voltadas a implementacdo de materiais didaticos
ocorreram em 1985, quando o Ministério da Educagdo (MEC) criou o programa com o
objetivo de distribuir livros das disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias.

O programa de distribui¢do de livros — e materiais — didaticos pelo Ministério da
Educagdo passou por varias fases e sua execugdo, por diferentes 6rgdos. As origens
da relagdo Estado/livro didatico remontam ao ano de 1938, quando o Decreto-Lei no
1006 instituiu a Comissdo Nacional do Livro Didatico, estabelecendo condigdes

para producdo, importacdo e utilizagdo do livro didatico no Brasil (Hofling, 2000, p.
162).

Desde a antiguidade, ja se pensavam em recursos que pudessem ser utilizados para
facilitar o processo de ensino e aprendizagem. No Brasil, os primeiros recursos vinham da
Europa, no entanto, por serem voltados as elites, esses materiais tinham acesso restrito e eram
considerados raros, disponiveis apenas para um grupo seleto de pessoas. De acordo com
Oliveira (2019), as publica¢des vindo da Franca eram consideradas as melhores publicagdes

da época, sendo disponibilizadas para as camadas mais favorecidas economicamente.
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O Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), atualmente, ¢ realizado por meio de
etapas. As editoras interessadas participam do processo mediante inscrigdo, realizada a partir
de um edital especifico. Apoés a validagdo, da-se inicio a proéxima etapa, que € a avaliagao.
Somente os materiais que sdo aprovados passam a compor o Guia do PNLD. (Ledo Junior,

2015; Lira, 2019)

Foi apenas no ano de 2000 que os primeiros materiais didaticos direcionados a
Educagao de Jovens, Adultos e Idosos (EJA) comecgaram a ser desenvolvidos. Para Mello
(2015, p. 88):

A criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizagdo de Jovens e
Adultos — PNLA, em 2007 (Resolucdo n° 18, de 24 de abril de 2007), no dmbito do
PBA, representa um momento de inflexdo da politica de materiais didaticos até
entdo implementada, ao incluir a EJA no Programa Nacional do Livro Didatico -

PNLD, ainda que, naquele momento, atendendo apenas ao segmento de
alfabetizagdo.

Nos tempos de hoje o livro didatico tem avancado significativamente na EJA, sobretudo
por reconhecer que os estudantes sdo, em sua maioria, adultos e idosos que necessitam de
materiais adequados a sua faixa etaria. E essencial que esses materiais sejam respeitosos e
contextualizados, evitando a sensagdo de inadequacao que ocorre quando sdo utilizados livros

infantis ou juvenis.

De acordo com Mello (2015), os materiais didaticos, especialmente os livros didaticos,
constituem um dos principais recursos para promover a permanéncia € o sucesso dos
estudantes nos estudos. No caso da EJA, é fundamental que esses materiais sejam adequados
ao perfil e as necessidades especificas dos educandos, a fim de possibilitar uma aprendizagem

mais efetiva e contextualizada.

Sasseron (2015) elucida que os materiais utilizados na sala de aula de ciéncias,
contribuem para a tipificagdo de atividades, contribuindo para que se alcance o conhecimento.
O texto evidencia, que para ensino mais promissor, a escolha das ferramentas que auxiliam

nesse processo, devem ser adequados aos alunos, de modo a garantir resultados positivos.

Os livros voltados a EJA devem possibilitar uma aprendizagem significativa,
estimulando o aluno a compreender a ciéncia em seu cotidiano e a refletir criticamente sobre
os fendmenos que o cercam. A presenga de conteudos cientificos nesses materiais contribui
para a superagao de desigualdades, proporcionando aos estudantes aprendizagens antes

Inacessiveis.
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Mesmo apds tantos avangos, a EJA ainda enfrenta a infantilizagdo, tanto na abordagem
pedagodgica quanto na escolha de materiais. Muitos estudantes da EJA ainda utilizam livros
didaticos reaproveitados do ensino regular, o que compromete sua identidade como sujeitos
aprendentes adultos. Nessas situagdes, o aluno pode sentir-se excluido ou envergonhado, pois
isso pode evidenciar, para ele, que sua escolarizacdo esta ocorrendo em um tempo

considerado inadequado.
4 PERCURSO METODOLOGICO

O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza
bibliografica e documental. A escolha por essa abordagem justifica-se pela necessidade de
compreender o fendmeno estudado em sua profundidade e contexto, sem a aplicagdo de
instrumentos de coleta de dados em campo. Conforme Godoy (1995, p. 21), a pesquisa
qualitativa “ocupa um reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar os

fendmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas relagdes sociais”.

A pesquisa bibliografica constituiu a etapa inicial do estudo, conforme recomenda
Fonseca (2002, p. 32), para quem “qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto”. Para
tanto, foi realizado um levantamento de referéncias tedricas publicadas em meios escritos e
eletronicos, como livros, artigos cientificos e paginas da web, com o objetivo de mapear e
analisar os principais conceitos e autores que fundamentam a discussdo sobre alfabetizagao

cientifica na EJA e o uso do livro didatico.

Além disso, adotou-se a pesquisa documental, que consiste no “exame de materiais de
natureza diversa, que ainda n3o receberam um tratamento analitico, ou que podem ser
reexaminados, buscando-se novas e/ou interpretagdes complementares” (Godoy, 1995, p. 21).
Nessa etapa, foram analisados livros didaticos de Ciéncias do PNLD voltados para a EJA,

com foco na identifica¢do de Indicadores de Alfabetizacdo Cientifica propostos por Pizarro.

A andlise dos dados seguiu uma perspectiva interpretativa, buscando compreender
como os indicadores se manifestam nos materiais didaticos e de que maneira podem
contribuir para uma aprendizagem significativa. Conforme Godoy (1995, p. 21), “um
fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre e do qual ¢ parte,
devendo ser analisado numa perspectiva integrada”. Dessa forma, a andlise priorizou a relacao
entre os conteudos dos livros, as experiéncias dos educandos da EJA e os objetivos da

alfabetizacao cientifica.



12

5 OS INDICADORES DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA NOS LIVROS DA EJA
2026-2029

Para dar inicio as analises, foi selecionado como objeto central o capitulo 9 do manual
didatico “Vem pra EJA!: Educacdo de Jovens e Adultos: Praticas do Mundo do Trabalho e
Territérios: 1° Segmento da EJA (Costa; Ferreira; Condeixa, 2024), intitulado “Somos
Natureza”. Esse capitulo aborda conteudos relacionados ao ensino de Cié€ncias, com énfase
em aspectos de natureza cientifica. As atividades propostas possibilitam identificar como os
Indicadores de Alfabetizagdo Cientifica podem emergir ao longo das praticas pedagogicas,

contribuindo para a formag¢ao dos estudantes da EJA.

A escolha do livro ocorreu por se tratar de uma obra destinada ao I segmento da EJA,
publico-alvo deste estudo, e por apresentar relacdo direta com o que se buscava,
especialmente no que se refere as atividades voltadas aos Indicadores de Alfabetizagao
Cientifica (IAC), propostos por Pizarro (2014) com a adequacao de Oliveira (2019), com foco
em temas da area de Ciéncias. Além disso, o capitulo selecionado mostrou-se dindmico e com
potencial pedagodgico para o trabalho em sala de aula, o que motivou a escolha para

estabelecer uma relagdo com os indicadores.

Um desses indicadores, como a argumentagdo, evidencia aquilo que autores como
Sasseron e Carvalho (2011) e Pizarro (2015) ja vém apontando hd algum tempo. Os
argumentos dos alunos constituem um importante aliado para que se valorize seu
conhecimento em torno dos objetos de estudo. Ao argumentar, o aluno passa a questionar o

mundo e suas diversas nuances, desenvolvendo uma postura mais critica e reflexiva.

Pizarro e Junior (2015, p. 205), esclarece que “os indicadores nos oferecem a
oportunidade de visualizar, com maior clareza, os avangos dos alunos nas atividades
propostas pelo professor, importa destacar que estes indicadores também demonstram o aluno
como sujeito de sua propria aprendizagem”. Logo, os indicadores configuram-se como objeto
de escuta e diagndstico do processo educativo, recuperando saberes que, muitas vezes,

poderiam passar despercebidos na sala de aula.

Neste capitulo, apresentamos a analise realizada a partir de um capitulo do livro
didatico, com o objetivo de verificar a presenca dos Indicadores de Alfabetizacdao Cientifica.
Para tanto, desenvolve-se a analise do livro didatico utilizado na EJA, tomando como

referéncia a tabela dos Indicadores de Alfabetizacdo Cientifica proposta por Pizarro (2014),



com as adequagoes realizadas por Oliveira (2019), por se mostrarem mais apropriadas a

leitura e a analise do livro didatico.

Figura 1: Indicadores de Alfabetizaciao Cientifica a perspectiva social propostos pela
pesquisa de Pizarro (2014), com adequacio para a analise nos livros didaticos

Indicadores de Nossa definigdo
Alfabetizagao
Cientifica

Podera ocorrer quando o livro propuser
atividades em que o aluno possa estabelecer
(a) Articular ideias relagdes, seja oralmente ou por escrito, entre
o conhecimento tedrico aprendido em sala de
aula, a realidade vivida e o meio ambiente no
qual esta inserido.
Possivelmente ocorra quando o livro
apresentar atividades em que o aluno precise
apoiar-se  no  conhecimento  cientifico
adquirido na escola (ou até mesmo fora dela)
para tentar responder a seus proprios
(b) Investigar questionamentos, construindo explicagdes
coerentes e embasadas em pesquisas
pessoais que leva para a sala de aula e
compartilha com os demais colegas e com o
professor.
Podera ocorrer quando o livro propuser
atividades que o aluno possa defender seus
argumentos apoiado, inicialmente, em suas
proprias ideias, para ampliar a qualidade
desses  argumentos a  partir dos
(c) Argumentar conhecimentos adquiridos em debates em
sala de aula, e valorizando a diversidade de
ideias e os diferentes argumentos
apresentados no grupo.
Podera ser percebido quando o livro propuser
a realizagdo de leituras de textos, imagens e

demais suportes reconhecendo-se
(d) Ler em Ciéncias caracteristicas tipicas do género cientifico e
articulando-se essas leituras com

conhecimentos prévios e novos, construidos
em sala de aula e fora dela.
Podera ser percebido quando o livro
apresentar atividades que envolvem a
producéo de textos pelos alunos que leva em
conta n@o apenas as caracteristicas tipicas de
(e) Escrever em Ciéncias um texto cientifico mas avanga também no
posicionamento critico diante de variados
temas em Ciéncias e articulando, em sua
producéo, 0s seus conhecimentos,
argumentos e dados das fontes de estudo.

Podera surgir quando o livro apresentar
atividades em que o aluno tem a oportunidade
(f) Problematizar de questionar e buscar informagdes em
diferentes fontes sobre os usos e impactos da
Ciéncia em seu cotidiano, na sociedade em
geral e no meio ambiente.
Possivelmente ocorra quando o livro
apresentar atividades em que ofereca a
oportunidade de apresentar novas ideias,
(g) Criar argumentos, posturas e solugbes para
problematicas que envolvem a Ciéncia e o
fazer cientifico discutidos em sala de aula com
colegas e professores.
Podera ocorrer quando o livro apresentar
atividades que o aluno possa se compreender
como um agente de mudancas diante dos
(h) Atuar desafios impostos pela Ciéncia em relagao a
sociedade e ao meio ambiente, sendo um
multiplicador dos debates vivenciados em sala
de aula para a esfera publica.

Fonte: Adequacdo de Oliveira (2019)
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

6.1 Articular Ideias e Argumentar

Figura 2: Atividade Somos Natureza

CAPITULO 9
PARA COMECO DE CONVERSA

SOMOS NATUREZA

As fotos a seguir com as respectivas legendas circulam nas redes sociais.

Vocé sabia que todos os objetos a sua volta foram produzidos
a partir de elementos da natureza? E que a energia usada para
fabricé-los e a energia que chega a sua casa ou a escola (nas tomadas
e lampadas) sao geradas a partir de recursos naturais? Até mesmo os
alimentos que ingerirmos, dos naturais aos processados, foram
{ i da ou foram pr idos com mistura
de componentes que vieram da natureza.

Emborando
percebamos
emnosso dia

alimentamos

508
doplaneta!

Assim, desde os(as) (as) p (as) (as) nés

nos i coma desde o em que

frascemos. Converse com ) colegas e ofa) arespeito das imagens. Comente
Arelagdo de extragdo dos recursos para nossa sobrevivéncia e de sobre as questdes a seguir.

devolugdo dos restos que ndo utilizamos costuma deixar marcas no

planeta. Os impactos dessa agdo sobre o planeta e a busca por
para esses p 540 0 principai Iscuti 2. Qual é a mensagem dessas imagens?

1. 0 que observamos nessas imagens? Descreva-as.

neste capitulo. 3. Vocé concorda com a mensagem das imagens? Explique.

Fonte: Vem pra EJA!

O capitulo apresenta uma introdugdo breve, acompanhada de questionamentos que
buscam mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos. Essa introducdo é composta por um
pequeno texto inicial, cuja funcdo € contextualizar o tema e favorecer a retomada de
memorias relacionadas ao assunto, de modo que, antes mesmo das discussoes, os estudantes
possam recuperar informagdes e experiéncias anteriores pertinentes ao tema em estudo. Essa

primeira atividade mobiliza, principalmente, dois indicadores: articular ideias e argumentar.

O indicador articular ideias aparece como elemento central na proposta, pois
possibilita ao estudante relacionar conceitos teodricos com sua realidade cotidiana e com o
meio em que estd inserido. O processo inicia-se com um questionamento simples, mas
intencional, apresentado na questdo 1: “O que observamos nessas imagens? Descreva-as.”
Ao descrever o que veem, os alunos sdo levados a um primeiro nivel de articulagdo,
conectando observagdes visuais a linguagem escrita, o que favorece a relagao entre percepgao,

interpretacdo e conhecimentos ja adquiridos em sala de aula.
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Na questdo 2, o nivel de articulagdo se amplia: “Qual é a mensagem dessas
imagens?”. Aqui, o estudante ultrapassa a simples descricdo para alcancar a interpretagao,

relacionando as imagens a conceitos mais amplos e indo além do dbvio.

A questdo 3 aprofunda ainda mais esse processo, pois convida os alunos a conectarem
conhecimentos tedricos a experiéncias pessoais, utilizando as aprendizagens escolares para
analisar criticamente a realidade representada nas imagens. Ao percorrer esse conjunto de
atividades, o aluno nao apenas compreende que a natureza fornece recursos essenciais a vida,
mas também reconhece a si mesmo como parte dessa realidade. Nesse sentido, a articulacao
de ideias se concretiza ao transformar informacgdes de diferentes fontes — seja do livro
didatico, seja de outros meios — em reflexdes criticas, pessoais e contextualizadas, o que

corresponde ao proposito deste indicador.

Em seguida, a proposta apresenta uma atividade de didlogo entre professor e alunos,
voltada para a andlise coletiva das imagens. Nesse momento, ganha destaque o indicador
argumentar. Inicialmente, os estudantes sdo convidados a observar e descrever as imagens a
partir de suas percepcoes individuais, acionando seus conhecimentos prévios. Nas questoes 2
e 3, ao elaborar mensagens que as imagens podem transmitir, elas se apoiam em suas

concepgdes iniciais para estruturar argumentos proprios.

O debate em grupo amplia essa pratica, pois possibilita que diferentes percepcdes
sejam socializadas, permitindo que os alunos reconhecam a pluralidade de interpretagdes
possiveis a partir de um mesmo objeto de andlise. Esse processo fortalece a capacidade
argumentativa, uma vez que promove o confronto e a valorizagdo de diferentes pontos de

vista.

Além disso, o material didatico sugere a problematizacdo de conceitos como
“civilizado” e “nao civilizado”. Essa discussdo enriquece o debate, pois evidencia que a
argumentacdo pode ser utilizada como ferramenta para questionar ideias complexas, ao
mesmo tempo em que valoriza a diversidade de opinides. Dessa forma, o indicador
argumentar se consolida como pratica que estimula a constru¢gdo de um pensamento critico,

reflexivo e fundamentado.
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6.2 Indicador investigar, articular ideias e argumentar

Figura 3: Atividade sobre desmatamento
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Fonte: Vem pra EJA!

Para essa atividade, foi escolhido um tema de grande relevancia e de interesse para os
alunos, que, ao se reconhecerem incluidos no processo, sdo motivados a participar de forma
ativa, favorecendo a alfabetizagdo cientifica. Considerando que os estudantes da EJA trazem
consigo experiéncias acumuladas ao longo da vida, ainda que sob a forma de conhecimentos
informais, eles sdo capazes de dialogar sobre tais questdes a partir de suas vivéncias e saberes

prévios.

O eixo central da atividade ¢ estruturado a partir de um dialogo, utilizado como
recurso metodologico para a investigacdo dos indicadores de alfabetizagdo cientifica. Esses
indicadores aparecem de maneira inter-relacionada e complementar, promovendo
aprendizagens significativas que se projetam para além do espago escolar, acompanhando os
estudantes em sua vida cotidiana. Nesse contexto, ¢ possivel observar a manifestacdo de
diferentes indicadores propostos por Pizarro, destacando-se aqueles que mais se evidenciam

na pratica.

O primeiro a ser identificado ¢ o problematizar. A atividade propde que os alunos se
reinam em pequenos grupos para discutir aspectos relacionados a realidade de seu municipio.

Sem oferecer respostas prontas, o material sugere questdes provocativas, como: “Vocés
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consideram o ar poluido?” e “Quais sdo os principais emissores de polui¢cdo em seu
municipio?”’. Dessa forma, os estudantes assumem o papel de protagonistas na construcao do
conhecimento, investigando e debatendo sobre o tema. Esse movimento os incentiva a buscar
informagdes em diferentes fontes e perspectivas, compreendendo os impactos da ciéncia tanto

em sua vida cotidiana quanto no meio ambiente.

Outro indicador fortemente presente é o investigar. Ao se depararem com as questoes
propostas, os alunos precisam mobilizar os conhecimentos prévios e articular com os
contetidos trabalhados em sala de aula. Para subsidiar esse processo, a atividade ¢
acompanhada de textos-base que oferecem um ponto de partida para a reflexdo. A partir deles,
os estudantes aprofundam sua analise, construindo respostas mais contextualizadas. Nesse
percurso, buscam informagdes adicionais em livros, internet ou mesmo em observagdes
diretas do cotidiano, recorrendo ao conhecimento cientifico para sustentar explicagdes mais

consistentes.

O indicador articular ideias manifesta-se quando os alunos conseguem relacionar
conceitos ja adquiridos com os conhecimentos trabalhados em sala de aula. No caso dessa
atividade, essa articulagdo ocorre predominantemente na oralidade, por meio do didlogo
coletivo, o que enriquece a aprendizagem e permite aproximar o conhecimento cientifico das

realidades vividas pelos estudantes e do meio em que estdo inseridos.

Por fim, destaca-se o indicador argumentar. Durante o debate, os estudantes se apoiam
em suas proprias ideias e nas concepgdes que conseguem defender, mas também tém a
oportunidade de ouvir e confrontar diferentes opinides. Esse processo amplia a compreensao,
ao mostrar que um mesmo tema pode ser analisado sob multiplas perspectivas. Assim, o
debate estimula a valorizacdo da diversidade de argumentos, fortalece a construgdo coletiva

do conhecimento e promove um didlogo mais critico, plural e enriquecedor.
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6.3 Indicador Investigar, Problematizar, Ler em Ciéncias, Criar e Atuar

Figura 4: Atividade Poluicio, Assoreamento e Morte dos Rios
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Fonte: Vem pra EJA!

Dando continuidade aos temas abordados no capitulo 9, Somos Natureza, a atividade
intitulada “De olho nas midias” convida os alunos a explorarem o universo das Tecnologias
da Informagao ¢ Comunica¢do. Como etapa inicial, € solicitado que acessem o site da WWF
para calcular sua pegada ecologica. Nesse momento, evidencia-se o indicador problematizar,
pois os estudantes sdo direcionados ao uso de um recurso externo e digital, que os impulsiona
a buscar informacgdes atualizadas e a utilizar ferramentas cientificas para refletir sobre sua
propria realidade. O processo envolve pesquisa individual, cujos resultados deverdo ser

posteriormente compartilhados com colegas e professores.

Outro indicador presente ao longo da proposta ¢ o problematizar. A atividade mobiliza
situacdes reais e cotidianas, como a polui¢do por plasticos, o assoreamento dos rios € a morte
de ecossistemas fluviais. Imagens impactantes, acompanhadas de perguntas diretas, provocam
os alunos a refletirem criticamente sobre esses fendmenos, desafiando-os a relacionar tais

problematicas com os contetidos de Ciéncias.

A base para o desenvolvimento da atividade estd no indicador ler em Ciéncias. Para
compreender as situagdes propostas, os alunos precisam decodificar textos, interpretar
imagens (identificando o acimulo de lixo, o assoreamento e os residuos em rios urbanos) e

analisar os dados apresentados. Nesse contexto, a leitura assume um carater ativo, em que os
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estudantes articulam informacdes com seus conhecimentos prévios € constroem novos
entendimentos. Assim, a leitura cientifica configura-se como porta de entrada para a
atividade, uma vez que, sem essa competéncia, ndo seria possivel avangar para as etapas de
problematizagdo, investigagdo, argumentacdo e atuac¢do, que sustentam a alfabetizagdo

cientifica.

O indicador criar manifesta-se de maneira explicita na Gltima questao da atividade: “O
que pode ser feito para melhorar a qualidade das dguas dos rios?”. Esse questionamento
desafia os alunos a pensarem de forma inovadora e propositiva, elaborando ideias, solucdes e
posturas que possam contribuir para enfrentar a degradacdo ambiental. Trata-se de uma etapa

essencial, que promove a transi¢ao do pensamento critico para a agao.

Por fim, o indicador atuar representa a culmindncia do processo. Ao calcular sua
pegada ecoldgica, os alunos sdo levados a refletir sobre o impacto de suas agdes individuais e
coletivas. Ao pensar em medidas para melhorar a qualidade dos rios em sua comunidade, eles
se percebem como agentes de transformacao social e ambiental. Essa atividade estimula que
os conhecimentos e solugdes discutidos em sala de aula extrapolem o espago escolar,

alcancando a esfera publica e influenciando a sociedade.

Observa-se, portanto, que os indicadores de alfabetiza¢do cientifica propostos por
Pizarro se articulam de maneira sinérgica nesta atividade. A leitura constitui o ponto de
partida, seguida pela problematizacdo que leva a investigacdo e ao debate. A argumentacao
em grupo possibilita a articulagdo de ideias, culminando na criagdo de propostas e na atuacao

consciente.

O ensino de Ciéncias, ao adotar atividades dessa natureza, ultrapassa a mera
memoriza¢do de contetidos e transforma-se em ferramenta de engajamento social e ambiental.
A proposta de calcular a pegada ecologica e, em seguida, refletir sobre a qualidade da agua
em nivel local, evidencia que a ciéncia ndo ¢ um conhecimento abstrato, mas uma pratica

viva, diretamente ligada ao cotidiano dos alunos e a preservacao da vida no planeta.



20

6.4 Indicador Ler em Ciéncias, Articular Ideias e Escrever em Ciéncias

Figura 5: Atividade Investigaciao
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Fonte: Vem pra EJA!

A atividade intitulada “Investigacdo”, presente no material didatico sobre o
assoreamento do Rio Sao Francisco, acompanhada de atividades e de um infografico,
constitui um exemplo pratico de como os indicadores de alfabetizacdo cientifica propostos
por Pizarro (2014) podem ser integrados as propostas pedagdgicas. Cada etapa da atividade
atua como um catalisador para o desenvolvimento de competéncias especificas, tornando a

aprendizagem um processo dindmico e significativo.

Como ponto de partida, os alunos sdo orientados a realizar a leitura do infografico, o
que mobiliza o indicador ler em Ciéncias. Esse indicador vai além da decodificacdo de
palavras, envolvendo a interpretacdo de informacdes, dados e representagdes graficas. Ao
analisar o material, os estudantes ndo apenas leem textos, mas também interpretam imagens,
diagramas, setas e ilustracoes que explicam de forma clara e concisa o processo de
assoreamento do Rio Sao Francisco. Assim, compreendem fendomenos complexos e se

apropriam de saberes que favorecem sua alfabetizagao cientifica.

Outro aspecto central na proposta ¢ o articular ideias. Ao longo das atividades, os
alunos sdo convidados a relacionar os conteudos estudados com seus conhecimentos prévios,
com a realidade vivida e com o ambiente em que estdo inseridos. Essa articulagao permite que
o aprendizado extrapole a memoriza¢do, favorecendo uma compreensdo mais critica e

contextualizada acerca da importancia e da relevancia do tema para o mundo em que vivem.
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Além disso, mesmo que ndo seja evidenciado de forma explicita, o indicador escrever
em Ciéncias também se faz presente. As atividades levam os alunos a registrar suas
percepcoes, andlises e respostas, seja em forma de anotagdes, seja na elaboragdo de pequenos
textos. Ainda que ndo esteja claramente definido se as respostas devem ocorrer em formato de
dialogo ou de produgdo escrita, observa-se que os estudantes sao impulsionados a escrever,
muitas vezes por iniciativa propria. Esse movimento os incentiva a utilizar uma linguagem
adequada, fundamentada em dados e conceitos cientificos trabalhados em sala, organizando
suas ideias de modo mais claro e estruturado. Dessa forma, conseguem expressar

posicionamentos criticos sobre o tema, fortalecendo a pratica da alfabetizagdo cientifica.

A analise dos livros didaticos de Ciéncias destinados a Educag¢ao de Jovens e Adultos
(EJA) evidencia que esses materiais oferecem amplas possibilidades para o desenvolvimento
da alfabetizagdo cientifica, especialmente quando utilizados de forma reflexiva e
contextualizada. O conteudo apresentado pode servir como ponto de partida para despertar a
curiosidade, incentivar o dialogo e estimular a construgdo coletiva do conhecimento. Ao
articular o ensino de Ciéncias com as vivéncias e experiéncias dos estudantes, o livro didatico
torna-se um importante mediador entre o saber cientifico e a realidade social, favorecendo a

compreensdo dos fendmenos que permeiam o cotidiano.

Sob a perspectiva dos indicadores de alfabetizacao cientifica propostos por Pizarro, o
trabalho com o livro didatico pode potencializar a capacidade dos educandos de observar,
questionar, interpretar e relacionar informagdes com o mundo ao seu redor. Quando o
professor organiza atividades que promovem a leitura critica, a argumentagdo, a analise de
situagdes-problema e a aplicagao dos conceitos cientificos em diferentes contextos, o material
didatico ganha um caréter dinamico e investigativo. Assim, o ensino de Ciéncias ultrapassa a
simples transmissao de contetdos e passa a contribuir para a formacdo de sujeitos autonomos,

capazes de compreender e intervir no mundo de forma critica e consciente.

Ao empregar os indicadores de Alfabetizagdo Cientifica propostos por Pizarro,
vislumbra-se um amplo espectro de oportunidades que priorizam o ensino de Ciéncias por
meio de diversas possibilidades pedagogicas. A articulagdo entre as atividades desenvolvidas
e as diretrizes desses indicadores tende a favorecer uma aprendizagem significativa, orientada
para a area cientifica. Dessa forma, o processo educativo torna-se mais relevante,
promovendo uma assimilagdo contextualizada e mediada pelo docente, que transcende a mera

transmissio de conhecimento.
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O presente estudo teve como proposito analisar o ensino de Ciéncias na EJA, com
foco na presenca e aplicagdo dos indicadores de alfabetizagdo cientifica propostos por Pizarro
nos livros didaticos distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Ao
longo da pesquisa, observou-se que o livro didatico representa um importante instrumento
pedagodgico capaz de promover uma aprendizagem significativa, especialmente quando ¢
utilizado como meio de articulacdo entre o conhecimento cientifico e as experiéncias de vida

dos estudantes.

A contextualizacdo dos conteudos e a proposicao de atividades investigativas,
conforme referendado pela literatura da area, mostram-se essenciais para transformar o livro
em um catalisador do conhecimento cientifico. Dessa forma, ele ultrapassa a funcdo de
transmissor passivo de informagdes, tornando-se mediador de um processo de construgdo do

conhecimento no qual o aluno assume um papel ativo.

Essa abordagem favorece o desenvolvimento de habilidades como observar,
questionar, argumentar e interpretar o mundo, permitindo que o educando se perceba como
sujeito protagonista na construcdo do saber. Dessa forma, o processo educativo torna-se mais
dindmico, critico e participativo, fortalecendo a autonomia intelectual e a capacidade reflexiva

dos estudantes jovens e adultos.

Conclui-se, portanto, que a alfabetizacdo cientifica constitui um caminho essencial
para uma educacdo transformadora, capaz de promover o pensamento critico e o exercicio da
cidadania. O ensino de Ciéncias, quando orientado por uma pratica pedagogica significativa e
contextualizada, contribui para a emancipagdo dos sujeitos e para a constru¢do de uma
sociedade mais consciente e participativa. Assim, cabe ao professor assumir o papel de
mediador desse processo, utilizando o livro didatico ndo apenas como fonte de contetido, mas
como um recurso que estimula a investigacdo, o didlogo e a reflexdo. A valorizacdo dessa
perspectiva refor¢ga o compromisso com uma EJA que reconhece o saber de seus educandos e
assegura o direito de todos ao acesso ao conhecimento cientifico de forma plena e

humanizadora.
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