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RESUMO - O objetivo desta pesquisa ¢ investigar a formagao inicial e continuada de professores para a
Educag@o de Jovens e Adultos em Alagoas nas producdes bibliograficas sobre a tematica, a fim de se tomar
conhecimento dos desafios e das iniciativas promissoras voltadas para a formacao docente na EJA no contexto
alagoano. Esta tematica surge da inquietacdo da discente, enquanto mae de aluna/estudante da Educagdo de
Jovens e Adultos de uma escola publica da Rede de Ensino do Estado de Alagoas, que muitas vezes ndo tinha
encaminhamentos de atividades pedagogicas, e ao questionar a escola sobre essa pratica docente, constatou-se
ser por falta de professores com qualificacdo e habilitagdo profissional especifica para atuar nessa modalidade
educativa que possui especificidades. Como fonte de pesquisa foram utilizados os trabalhos publicados nos anais
de eventos importantes da area, e as pesquisas de mestrado e doutorado armazenadas no repositdrio institucional
da UFAL, e na Revista Internacional de Jovens e Adultos. Utilizamos as orientagdes metodologicas de Koche
(2015) a respeito da pesquisa bibliografica. A fundamentacdo tedrica estd baseada em autores que tratam da
formagdo de professores como: BARROS (2003), VIEIRA (2022), FREIRE, (1996) SANTOS; FREITAS;
CAVALCANTE (2016), e SILVA (2015).0s principais resultados da pesquisa apontaram que ha um
distanciamento entre o que diz a legislagdo, aqui se tratando especificamente da Lei das Diretrizes ¢ Bases da
Educag@o Nacional - LDBEN n° 9.394/96, ¢ o que tem se efetivado, historicamente em nosso estado, no ambito
dos 6rgdos municipais e estaduais, e das instancias formadoras no contexto alagoano.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo de professores. Educacgdo de Jovens e Adultos. Contexto alagoano.

1 INTRODUCAO

A proposta deste estudo € investigar a formagao inicial e continuada de professores
para a Educacdo de Jovens e Adultos em Alagoas — EJA, nas producdes bibliograficas dos
ultimos 4 anos, que estdo disponibilizadas no repositorio institucional da UFAL, a fim de se
tomar conhecimento dos desafios e das iniciativas promissoras voltadas para a formagao
docente na EJA no contexto alagoano.

Uma leitura da Lei das Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional - LDBEN n°
9.394/96, especialmente na secdo V, artigos 37 e 38, nos permite identificar que ha o
reconhecimento da Educac¢ao de Jovens e Adultos como uma modalidade da Educac¢ao Basica,
especialmente por ser destinada a um publico diferenciado: “serd destinada aqueles que nao

tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”.



Assim, a principal particularidade da EJA diz respeito ao seu alunado, que nos dizeres
de Lima (2020), ¢ composto, em sua maioria, por sujeitos desfavorecidos social e
economicamente, que enxergam no retorno a escola uma possibilidade de mudanga de vida:

A maioria dos estudantes da EJA em Alagoas trabalha sem carteira assinada, sdo
analfabetos funcionais que vivem de “trabalho de bico”, e que buscam nas aulas
conhecimentos que os ajudem nos seus trabalhos didrios. O retorno a escola,
provavelmente, deve-se a imposi¢do do mercado de trabalho, ou por desejo em
adquirir as habilidades basicas de leitura e escrita. [...] os jovens da EJA percebem na
escolariza¢do uma possibilidade de ascensdo profissional ¢ pessoal, bem como, uma
oportunidade de certificagdo dos conhecimentos adquiridos de maneira informal
(Lima, 2020, p. 10).

Isto implica na necessidade de uma formagao adequada para os professores que irao
atuar nesta modalidade. Conforme explicitado no Plano Estadual de Educagdo (2015 — 2025),
existe, legalmente, a necessidade de realizar formagao continuada para os professores da EJA:
Realizar, em regime de colaboragdo, formagdo continuada especifica para professores/as da
educagdo de jovens e adultos para garantir a qualidade do ensino e da aprendizagem nas redes
publicas de ensino; 10.8) assegurar a formacgdo especifica dos professores e das professoras
que atuam na educacao profissional.

Deste modo, fica claro que, pensar na formagdao dos docentes que atuam na EJA,
requer considerar as particularidades desta modalidade. Como apreciou Barros (2003, p.82), ¢
fundamental levar em conta “as peculiaridades desta modalidade educativa, considerando as
especificidades dos sujeitos do processo, os alfabetizandos, envolvendo os aspectos
cognitivos, afetivos e socioecondmicos”.

No entanto, efetivamente, aqueles que elaboram as politicas publicas educacionais t€ém
dado pouca atengdo para a formagao dos professores que atuam na EJA, especialmente, “em
termos de reconhecimento de suas especificidades, no que tange ao educando que esta atende,
bem como dos profissionais docentes em que nela atuam” (Vieira, 2022, p. 01). Um exemplo
disto sdo os projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura ofertados nas instituicdes de
ensino superior que ndo tem a EJA como prioridade:

Ainda ndo existe uma politica de formacdo consolidada para esses profissionais,
principalmente no campo das universidades, que ndo tém priorizado a EJA na grade
curricular das licenciaturas, com exce¢do dos cursos de Pedagogia que ofertam
algumas disciplinas ligadas a modalidade. Constatou-se que essa falta de tematizagao
se estende também aos programas de pos-graduag@o que disponibilizam poucas linhas
de pesquisas [...]. (Vieira, 2022, p. 3).



Em Alagoas, Lima (2020) denuncia um silenciamento no que se refere as politicas
publicas voltadas para a formagdo continuada para atuagdo na EJA, que em sua maioria sao
generalistas, e ignoram as especificidades do publico atendido. Da mesma maneira, a
formacdo inicial ofertada ao professor da EJA também tem sido negligenciada, ja que os
projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura t€ém evidenciado uma preocupacdo com a
formagao do professor da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental.

Uma leitura do Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia (2006), e sua
nova reformulagdo em 2019, agora intitulado Projeto Pedagogico do Curso de Graduagdo em
Pedagogia, da Universidade Federal de Alagoas, nos permite constatar que houve alguns
avangos no tocante a EJA.

Ja na versdo de 2006, que ¢ uma versdo reformada do que se oficializou em 1987,
observamos que o curso de Pedagogia da UFAL passa a contemplar disciplinas optativas de
Educagao de Jovens e Adultos.

Figura 1 Disciplinas optativas do Curso de Pedagogia (20006)

SABERES/ICOMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
i P TOTAL |
IEducav;éo e Movimentos Sociais 30 10 40
Ilntrodugéo a Educacio a Distancia 30 10 40
Educacio do Campo 30 10 40
Educacio e Género 30 10 40
IEdu cacdo e Meio-Ambiente 30 10 40
IEducag:.;‘ao e Diversidade Etnico-Racial 30 10 40
IEdunav;:Eo de Jovens e Adultos | 30 10 40
IEdul:av;Eo de Jovens e Adullos | | 30 10 40
IEdur.a.l;."ao & Economia Solidaria 30 10 40
|Literatura Infantil a0 10 40
Topicos de Histdria da Educacdo em Alagoas 30 10 40
lAvaliagao Institucional 3o 10 40
IGESLQD e Financiamento da Educagio 30 10 40

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia (2006)



A ementa da disciplina Educag¢do de Jovens e Adultos I previa o estudo da evolugao
histoérica da Educagao de Jovens e Adultos no contexto social, econdmico, politico e cultural
brasileiro, por meio da analise de Politicas e Programas de atendimento escolar aos jovens e
adultos, as tedrico-metodologicas e das normas legais vigentes da Escolariza¢do de Jovens e
Adultos, a caracterizacdo dos sujeitos do processo e o papel do educador frente a pratica
pedagogica, segundo a evolucao historica das politicas e programas de EJA (Brasil, 2006). Ja

na disciplina Educacgdo de Jovens e Adultos 11, a ementa contemplava o:

Estudo das concepgdes tedricometodoldgicas que fundamentam a Educagdo e a
escolarizagdo de jovens e adultos, a caracterizagdo dos sujeitos do processo e o papel
do educador frente a pratica pedagogica, envolvendo discussdes atuais em torno das
categorias alfabetizagdo ¢ letramento (s) (Brasil, 2006, p. 66).

Com a reformulagdo em 2009, o Projeto Pedagogico do Curso de Graduagdo em
Pedagogia da UFAL passou a contemplar duas disciplinas obrigatorias, agora nomeadas de
Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos e Saberes e Didatica de ensino da Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos. Na primeira, a ementa amplia o estudo sobre a EJA acrescentando a versao
anterior, o conhecimento das diversidades e culturas. Bem como, na segunda disciplina, que
acrescenta diversidade e realidades dos estudantes nos espagos tempos das escolas, além do
reconhecimento dos saberes dos educandos e suas implicagdes na organizagdo curricular
(Brasil, 2006).

Observamos que em termos de formacao inicial, ocorreram avangos significativos e
evidentes no PPC do curso de Pedagogia da UFAL. Contudo, nos preocupa de que maneira
esta formacdo tem continuidade, alcangando os docentes que ja estdo atuando.

Assim, nos inquietamos com a maneira pela qual os professores t€ém atuado na EJA em
Alagoas, sem uma formagdo continuada, e como essa problematica vem sendo considerada
nas producdes académicas. Também nos interessa conhecer e dar a saber, os desafios e as
iniciativas promissoras no ambito da formagao docente para a EJA em nosso estado.

Diante disso, chegamos a problematica que envolve a formagdo de professores para a
EJA na produgdo académica local e em outros meios de veiculacio de pesquisas cientificas.

Deste modo, assumimos como objeto de pesquisa a analise dos processos de formagao
inicial e continuada dos professores (as) que atuam na EJA observando: Como a formagao de

professores para a EJA tem sido tratada na producao académica local? Especificos: Qual o



atual cenario da formacao de professores para atuarem na EJA em Alagoas? Quais os desafios
e as iniciativas promissoras voltadas para a formacao docente na EJA no contexto alagoano?
Para dar conta destas questdes, utilizamos as orientacdes metodologicas de Koche

(2015) a respeito da pesquisa bibliografica. De acordo com este autor:

A pesquisa bibliografica é a que se desenvolve tentando explicar um problema,
utilizando o conhecimento disponivel a partir das teorias publicadas em livros ou
obras congéneres (Koche, 2015, p. 122).

O autor explica que neste tipo de pesquisa, o investigador deve fazer o levantamento
do conhecimento disponivel na area para identificar quais sd3o as teorias que estdo sendo
produzidas, e analisar como elas podem ajudar a entender o objeto de pesquisa, aqui em
especial, a importancia da formagao inicial e continuada dos professores da EJA. Nas palavras
de Koche:

Pode-se utilizar a pesquisa bibliografica com diferentes fins: a) para ampliar o grau
de conhecimentos em uma determinada area, capacitando o investigador a
compreender ou delimitar melhor um problema de pesquisa; b) para dominar o
conhecimento disponivel e utilizad-lo como base ou fundamentagéo na construcdo de
um modelo teodrico explicativo de um problema, isto é, como instrumento auxiliar
para a construgdo e fundamentagdo das hipéteses; ¢) para descrever ou sistematizar o
estado da arte, daquele momento, pertinente a um determinado tema ou problema
(Koche, 2015, p. 122).

Para isso, utilizamos como fonte de pesquisa os trabalhos publicados nos anais de
eventos importantes da area, e as pesquisas de mestrado e doutorado armazenadas no
repositorio institucional da UFAL, no periodo de 2003 a 2024. Como também, as 12 edi¢des
da Revista Internacional de Jovens e Adultos.

A fundamentagdo teorica esta baseada na obra Pedagogia da autonomia (1996) de
Paulo Freire, que aborda os saberes necessarios a pratica educativa. O autor defende que a
pratica educativa que deve estar fundamentada na reflexdo, e assim nos ajuda a repensar sobre
os modos de ensinar e aprender na EJA: “[...] a pratica docente critica, implicante do pensar
certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”
(Freire, 1996, p. 38).

Partilhando dessas preocupagdes, este artigo estd dividido em trés topicos: 1) O estado
da arte das pesquisas sobre a formacdo docente para a EJA em alagoas, 2) A importancia da
formagdo continuada para os professores que atuam na EJA e 3) Desafios e iniciativas

promissoras voltadas para a formacao docente na EJA no contexto alagoano.



Acreditamos que esta pesquisa ira proporcionar reflexdes voltadas a melhoria na
qualidade da educacao destinada aos trabalhadores em Alagoas.

O objetivo geral desta pesquisa ¢ investigar a formacdo inicial e continuada de
professores para a Educag¢do de Jovens e Adultos em Alagoas nas producdes bibliograficas
sobre a tematica, a fim de se tomar conhecimento dos desafios e das iniciativas promissoras
voltadas para a formagdo docente na EJA no contexto alagoano, e como objetivos especificos
temos: 1 — Consultar o Estado da Arte de pesquisas realizadas sobre formagao docente, no
repositorio institucional da UFAL, que atenda as especificidades da EJA em Alagoas. 2-
Reconhecer a importancia da formacao inicial e continuada para os professores que atuam na
EJA; 3 - Identificar os desafios e iniciativas promissoras voltadas para a formac¢ao docente na

EJA no contexto alagoano.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 O estado da arte das pesquisas sobre a formagao docente para a EJA em Alagoas

Ao fazer uma revisdo do Estado da Arte referente a tematica da formacao de
professores para a EJA em Alagoas, foi possivel observar que este objeto tem sido alvo de
poucos estudos. E o que podemos constatar em consulta ao Repositorio Institucional da
UFAL, que diante da busca por “Educagdo de Jovens e Adultos”, considerando apenas as
pesquisas de mestrado e doutorado, foram encontrados 37 trabalhos que investigam questoes
relacionadas a Educagdo de Jovens e Adultos, mas apenas trés apresentam preocupagdo com a

formagao docente.

Tabela 1 - Levantamento a respeito do tema “Formacdo docente para a EJA em Alagoas” (2004
— 2024) no Repositorio Institucional da UFAL

TITULO Nivel AUTORIA

2003 A formacao das professoras que alfabetizam | Mestrado | Abdizia Maria
jovens e adultos: uma demanda (re) velada Alves Barros




2007 Programa de Formacio de Professores | Mestrado | Katia Maria da
Alfabetizadores (PROFA) e a formacao do Silva
professor alfabetizador de jovens e adultos
no municipio de Uniao dos
Palmares/Alagoas
2007 O livro didatico na educagao de jovens e Mestrado | Elisabete Duarte de
adultos Oliveira
2008 A formacio docente na educaciio de jovens e | Mestrado | Claudia Cristina
adultos: uma analise discursiva Medeiros de
Almeida
2008 A intervengao didatica em produgdes escritas Mestrado | Ana Ver6nica Lima
de jovens e adultos Tavares
2008 O ponto de parada: racismo na escola, alunos | Mestrado | Ana Claudia
negros na EJA Laurindo de
Oliveira
2008 Uma historia de leitura: a formagdo da | Mestrado | Regina Maria de
professora alfabetizadora da educagdo de Oliveira Brasileiro
jovens e adultos, seus eventos € suas praticas
2009 Variagdo linguistica em sala de aula da | Mestrado | Simone da Silva
educagdo de jovens e adultos
2010 A abordagem da variacdo lingiiistica na 3* fase | Mestrado [ Naila Lins da Silva
da educacao de jovens e adultos e suas
implicagdes para o ensino
2010 Saberes docentes do educador do 2°| Mestrado | Israel Jenaice
segmento da educacio de jovens e adultos Ferro
2010 Relagdes  étnico-raciais na  educagdo: | Mestrado | Irani da Silva
concepgOes elaboradas por professores(as) e Neves
estudante(s) da educacdo de jovens e adultos
da escola DR.* Nise da Silveira apoés a
promulgacdo da lei 10639/03
2010 | Variacdo linguistica na 3% fase da educagdo de | Mestrado Glaucia dos Santos
jovens e adultos: saberes e praticas Marinho
2011 As relacdes étnico-raciais no livro didatico da | Mestrado Karla de Oliveira
educacdo de jovens e adultos : implicagdes Santos
curriculares para uma sociedade multicultural
2011 O lugar, a presenca e o tratamento dado as | Mestrado Dalva de Oliveira
mulheres no livro didatico da EJA: espago Costa
negado, espaco reivindicado
2011 O uso da TV e do computador nas praticas de | Mestrado Flores Eneida da
lingua portuguesa na educagdo de jovens e Silva
adultos
2012 As representagdes dos professores sobre o [ Mestrado Ruth Malafaria
PROEJA: desafios para formagao Integrada Pereira
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https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/355
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/355
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/6580
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/6580
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/6580
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/6580
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/6580
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/6580
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/6580
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/6577
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/6577
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/363
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/363
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/363
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/365
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/365
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/365
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/6537
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/6537
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/6537
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/5067
https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/5067

2012 Praticas de letramento na educagdo de jovens e | Mestrado Graziela Gongalves
adultos: uma reflexdo sobre o curso Proeja Moura
de desenho de constru¢do civil do Instituto
Federal de Sergipe

2013 Discurso oficial e o processo de subjetivacdo | Mestrado Marilia Rocha
na educacdo de jovens e adultos Vieira

2013 Educagdo de jovens e adultos: praticas [ Mestrado Ana Paula Araujo
discursivas de professores da Silva

2013 Modos de ensinar na diversidade cultural: | Mestrado Deiseane Louise
fal(h)as reveladas em aulas dialdgicas na Santos Oliveira
educagdo de jovens e adultos

2014 Jovens e adultos no Ensino fundamental | Mestrado | Vera Lucia da
noturno publico: os sentidos atribuidos aos Silva Soares
estudos

2014 O ensino da leitura na educagdo de jovens ¢ | Doutorado | Adriana Cavalcanti
adultos: o movimentum de significar e dos Santos
ressignificar a pratica docente em contexto de
pesquisa colaborativa

2015 Professoras da EJA: efeitos de sentido dos | Mestrado | Adelson Gomes da
discursos para a formacio continuada Silva

2015 Reflexdes sobre a compreensdo responsiva [ Mestrado | Sidiane Ferreira
ativa de alunos de EJA: um olhar a partir de Batista
praticas de letramento

2016 Ensino de quimica na educag@o de jovens e | Mestrado | Jocimara Fabricio
adultos: livreto com temas geradores para uma dos Reis
aprendizagem significativa e libertadora

2016 “Mas Pode Ser Diferente, Nio E, | Mestrado [ Carla Navarro
Professora?”’: analise das experiéncias estéticas Costa
e cotidianas no ensino de Lingua Portuguesa
em uma turma de EJA de Alagoas

2016 O jornal mural na EJA: possibilidade de | Mestrado | Luciana Barros
aproximacao entre lingua e sujeito por meio de Rodrigues de Jesus
atividades de leitura e retextualizacdo de
entrevista jornalistica

2017 (Des)invisibilizando os curriculos da EJA em | Mestrado | Valéria Campos
escolas publicas de Maceid Cavalcante

2017 O cotidiano escolar dos jovens na/da educagdo | Mestrado | Divanir Maria de
de jovens e adultos: compreensao dos Lima
(des)encontros entre juventudes e escola

2018 O livro didatico para o ensino de matematica: | Mestrado | Ivonildo Ferreira
analise sobre o contetdo de matematica Lima
financeira nos anos finais do ensino
fundamental da Educa¢do de Jovens e Adultos

2018 Escrita e reescrita de cronicas por duplas de | Mestrado | Ana Daniela

alunos da educagdo de jovens e adultos: os
avangos quanto aos aspectos macro textuais

Martins Silva
Pimentel
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2018 Um estudo sobre o Projovem Urbano Maceid, | Mestrado | Martha Wanessa
Alagoas na perspectiva do sujeito-aluno
participe do programa

2019 Didatica da leitura na educacdo de jovens e | Mestrado | Monique Kelly
adultos: mediagdo nas/das praticas curriculares Moura Silva

2020 Fisica em casa: uso dos itens encontrados nos | Mestrado Paulo Martins
lares para ensinar fisica para alunos da Vieira
modalidade EJA

2020 Letramento critico ¢ decolonialidade no ensino | Mestrado Simon de Sena
de lingua inglesa na educacdo de jovens e Marques
adultos (EJA)

2021 Producdo textual no contexto da educacdo de | Mestrado Osvaldo Epifanio
jovens e adultos: um estudo de aspectos da dos Santos
textualidade nas narrativas de experiéncia
pessoal

2022 O livro didatico de ciéncias na EJA: realidades | Mestrado Rafaella Gregorio

e vivéncias (re) significadas de Souza

Fonte: dados da pesquisa

Como foi possivel constatar, no periodo de 2007 a 2022, a maior parte dos trabalhos
sobre a tematica da Educagdo de Jovens e Adultos concentra-se em objetos como: leitura,
escrita, variacdo linguistica, géneros textuais, livro didatico, letramento, relagdes
étnico-raciais, relagdes de género, tecnologias, praticas discursivas, diversidade cultural e o
ensino de disciplinas.

No que se refere a formagdo inicial e continuada de professores para a EJA em
Alagoas, como foi possivel observar, apenas cinco trabalhos abordam este objeto, os quais sdo
de autoria de Oliveira Barros (2003), Silva (2007), Almeida (2008), Ferro (2010) e Silva
(2015).

A pesquisa de Barros (2003), de titulo 4 formagdo das professoras que alfabetizam
jovens e adultos: uma demanda (re) velada, investiga a presenga de tematicas voltadas para a
EJA no curriculo dos cursos de formacdo de professores do Estado de Alagoas. A
pesquisadora constatou que existia uma dicotomia entre o processo de formagdo e as
concepgoes das professoras alfabetizadoras da rede estadual e da rede municipal.

No trabalho intitulado Programa de Formagdo de Professores Alfabetizadores
(PROFA) e a formagdo do professor alfabetizador de jovens e adultos no municipio de Unido
dos Palmares/Alagoas, Oliveira (2007) analisa os impactos do Programa de Formacao de

Professores Alfabetizadores PROFA na formagao de professoras alfabetizadoras de jovens e
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adultos da rede publica municipal de Unido dos Palmares, no periodo de 2000 a 2001. A
pesquisa de Oliveira (2007) evidenciou a falta de acompanhamento pedagogico nas formagdes
continuadas destinadas aos professores/alfabetizadores da EJA no referido municipio
alagoano.

Almeida (2008), investigou 4 formagdo docente na educac¢do de jovens e adultos:
uma analise discursiva, analisando os discursos dos profissionais que atuam nesta
modalidade. A pesquisa constatou a dominagdo de discursos que colocam o professor da EJA
como incompetente e sua pratica fadada ao fracasso.

Ferro (2010), na pesquisa sobre os Saberes docentes do educador do 2° segmento da
educacgdo de jovens e adultos, buscou compreender os saberes que norteavam as praticas dos
referidos professores, durante atuagdo no segundo segmento da EJA. Os principais resultados
da pesquisa apontaram a necessidade de formagao continuada para estes docentes, que esteja
pautada nas reflexdes de suas ag¢des, uma vez que estdo ainda fundamentados unicamente em
saberes da propria experiéncia.

Alguns anos depois, Silva (2015) em sua pesquisa sobre as Professoras da EJA:
efeitos de sentido dos discursos para a formagdo continuada,investigou os efeitos de sentido
dos discursos dos professores sobre a formagdo continuada realizada pelo Departamento de
Jovens e Adultos (DEJA) da Secretaria Municipal de Educa¢do de Maceiéo (SEMED-Maceio).
A pesquisa apontou que, de forma geral, os discursos das professoras inscrevem-se na
Formacao Discursiva do Mercado, filiada a Formacao Ideoldgica Neoliberal.

Nas 12 edi¢des da Revista Internacional de Jovens e Adultos, identificamos 7

trabalhos que tematizam a formagdo dos professores que atuam na EJA'.

Tabela 2 - Levantamento a respeito do tema “Formagdo de professores que atuam na EJA” na
Revista Internacional de Jovens e Adultos (2018 — 2023)
Ano Titulo Autor

2018 Educacdo de Jovens e Adultos e Formagao Terezinha Oliveira Santos
Docente: “Vou aprender a ler pra ensinar
meus camaradas”

2018 Formagao inicial de educadores no campo da | Maria ~ Herminia Lage

Educacdo de Jovens e Adultos: espago de Fernandes Laffin
direito e de disputas

! Optamos por apresentar na tabela somente os trabalhos que tematizam a formagio de professores que atuam na
Educagdo de Jovens e Adultos, em virtude da quantidade de trabalhos que compdem as doze edigdes. Os
trabalhos podem ser consultados no endereco: <https://revistas.uneb.br/>. Acesso em 04 de Setembro de 2024.
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2018 TIC, interfaces e formacao docente na difusdo | Amilton Alves de Souza
do conhecimento EJA (UNEB)

Alfredo R. Matta
Antonio Quinta Mendes

2019 Gestao pedagogica e a formagdo continuada | Daniel Amaral Barros Souza
dos profissionais que atuam de Jovens e José Antonio Serrano Castafieda
Adultos (EJA): desafios e possibilidades
2021 Saberes de si como dispositivos de formagao | Fabricia Sales Araujo Vieira
continuada nas salas da EJA
2022 A formacgao docente na EJA: uma politica de | Aristela  Evangelista  dos
responsabilidade publica Santos

Antonio Amorim
Ana Paula Silva da Conceigdo

Fonte: Dados da pesquisa

No texto Educacdo de Jovens e Adultos e Formagdo Docente: “Vou aprender a ler
pra ensinar meus camaradas, Santos (2018) investigou de que forma a concepcdo de
educacdo bancéria descrita por Paulo Freire tem estado presente nas relagdes de formagdo e
ensino destinado aos estudantes da EJA.

Por sua vez, Laffin (2018) analisa a formagao docente para atuagdo na EJA em cursos
de licenciatura em Pedagogia em universidades brasileiras. A autora observou que os
curriculos nao tém cumprido com a exigéncia legal de contemplar conhecimentos voltados
para este campo de atuagao.

As autoras Souza, Matta e Mendes (2018), no trabalho TIC, interfaces e formagdao
docente na difusdo do conhecimento EJA, averiguam como as experiéncias de si contribuem
na formacao docente continuada. A pesquisa evidenciou que a pratica docente € um espago de
reflexdo e ressignificagdo dos sentidos que se atribui a aprendizagem. Souza e Castafieda
(2019) no artigo Gestdo pedagogica e a formagdo continuada dos profissionais que atuam de
Jovens e Adultos (EJA): desafios e possibilidades, investigam quais as contribuigdes da gestao
para a formagao continuada dos professores que atuam na EJA da rede municipal de ensino de
Salvador. A pesquisa demonstrou a importancia de que cada unidade escolar fortaleca a
dindmica reflexiva de seus processos formativos.

Vieira (2021) no artigo Saberes de si como dispositivos de formagdo continuada nas

salas da EJA, investiga a trajetéria de vida de uma professora da EJA, observando as relagdes
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que se estabelecem entre a sua experiéncia, o seu processo de formacdo continuada e sua
atuacao no fazer pedagogico.

A pesquisa mostrou que a formacdo continuada ndo ocorre somente em cursos ou
universidades, mas na propria pratica do professor, ja que sao parte do processo de formacao.
Por fim, no texto A formacgdo docente na EJA: uma politica de responsabilidade publica, de
Santos e Conceigdo (2022), os autores investigam se ha uma politica publica para a formagao
de professores que atuam na EJA, no municipio baiano de Camacari. Os autores identificaram
que ndo existe uma politica voltada para este fim, que as formagdes ocorrem de maneira
esporadica, € que nestas, os professores nao t€m acesso aos documentos oficiais produzidos
sobre a EJA.

Hé outros trabalhos que ndo estdo contemplados em nosso filtro inicial, mas que nos
trardo grandes contribuigdes, pela abordagem implicita do objeto de estudo deste trabalho, e
com o0s quais pretendemos estabelecer um didlogo. Neste sentido encontra-se a pesquisa de
doutorado de Barros (2013) defendida na Pontifica Universidade Catolica de Sao Paulo, sobre
as Repercussoes, na pratica pedagogica, da politica de formagdo de professores de Educagdo
de Jovens e Adultos da Secretaria Municipal de Educag¢ao — SEMED, Maceio AL. Em sua
pesquisa, Barros (2013) verificou que a entdo politica de formagao de professores para a EJA
ndo atendia a rede em sua totalidade. Na mesma perspectiva esta o Trabalho de Conclusao de
Curso de Pedagogia de Lima (2020), que averiguou a Formagdo de professores da/na
Educacdo de Jovens e Adultos em Alagoas: invisibilidades e silenciamentos. Lima (2020)
considerou que a inexisténcia da formagao continuada para os docentes da EJA tem resultado
em praticas pedagdgicas descontextualizadas.

Nota-se a insuficiéncia de trabalhos que tomam como objeto o cenario alagoano.
Deste modo, este trabalho se insere em um conjunto de estudos ainda pouco explorados, sobre

a formacao inicial e continuada de professores para a EJA em Alagoas.

3 A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA PARA OS PROFESSORES
QUE ATUAM NA EJA

Conforme teorizou Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia (1996), ¢ importante que

o professor reflita sobre a sua agdo, para que possa melhora-la. Em suas palavras, defende:
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Por isso ¢ que, na formagdo permanente dos professores, 0 momento principal ¢ o da
reflexdo critica sobre a sua prética. E pensando criticamente a sua pratica de ontem e
de hoje que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso teorico
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda
com a pratica. (Freire, 1996, p. 39).

Assim, o professor deve estar em permanente formacdo, assumindo para tanto, um
lugar de professor pesquisador: “O que se precisa ¢ que, em sua formacdo permanente, o
professor se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador” (Freire, 1996, p. 32).
Isto porque “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producao ou a sua construcao” (Freire, 1996, p. 25).

Nesta perspectiva, Vieira (2022) argumenta que a formacgdo inicial e continuada ¢
importante porque a primeira favorece o contato com conhecimentos tedricos no campo
pedagdgico no qual o professor ird atuar, de forma que a formagao continuada possibilita ao
professor que ele tenha capacidade de refletir e ressignificar o seu trabalho.

Por sua vez, Santos, Freitas e Cavalcante (2016, p. 93) compreendem formacgao inicial
e formacdo continua como momentos de um mesmo processo, que “‘se interpenetram e se
complementam, permitindo qualidade, quantidade, dignidade de ensino e aprendizagem a
formag¢do do educador”. Explanam que ambas as formagdes favorecem a reflexdo, a
co-construcao de saberes, porque a escola € o locus privilegiado de formagdo docente.

Silva (2007) defende que a importancia da formagao continuada de professores que
atuam na EJA estd em possibilitar que estes facam reflexdes criticas de suas praticas, € na sua
colaboragdo para um exercicio docente que forma e transforma. Contudo, esta deve levar em
conta as diferentes realidades, contextos profissionais, e de vida. Assim, a autora esta em
concordancia com o que defende Freire (1996), que a teoria deve estar em constante dialogo
com a pratica.

Ferro (2010) evidenciou em sua pesquisa que a inexisténcia de uma formagdo
continuada para os docentes que atuam na EJA acarreta em praticas permeada por saberes
experienciais, “consequéncia da falta de conhecimentos teéricos e metodologicos da
modalidade discutida, fato este que contribui para a inseguranga dos professores que lecionam
para jovens e adultos” (Ferro, 2010, p. 98). A autora entende que estes saberes devem ser
tomados como ponto de partida, mas ndo podem esgotar a formagao, ¢ preciso oferecer aos
docentes o arcabouco tedrico-metodologico desta modalidade, para fundamentar os saberes

utilizados em seu fazer docente.
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Barros (2003) compreende a necessidade de que o docente da EJA adquira
competéncias e habilidades que lhe capacitem para rever suas posturas e praticas pedagogicas,
e o ajudem a compreender as especificidades do processo de alfabetizagdao: “Esta capacitagao
sera viabilizada através de um solido processo de formagdo inicial e continuada” (Barros,

2003, p. 82).

3.1 Desafios e iniciativas promissoras voltadas para a formagao docente na EJA no contexto
alagoano

3.1.1 programa de formagdo de professores alfabetizadores — profa em Unido dos Palmares
(2000 —2001)

O Programa de Formacgdo de Professores Alfabetizadores — PROFA, foi aplicado no
municipio alagoano de Unido dos Palmares no periodo de 2000 a 2001. Conforme o
documento de apresentagdao, o curso tinha uma dura¢ao de 160 horas, distribuidas em trés
modulos, de modo que 75% contemplavam formagdo em grupo e 25% do tempo destinado ao
trabalho pessoal, como estudo e producdo de textos e materiais que serdo socializados no

grupo ou entregues ao coordenador, tendo em vista a avaliagao:

A proposta consiste em realizar encontros semanais de 3 horas de duragdo e 1 hora
de trabalho pessoal, durante 40 semanas. Ao término do curso, os participantes com
freqiiéncia adequada e que tiverem realizado todas as tarefas propostas receberdo um
certificado emitido pela institui¢do que desenvolveu o programa em parceria com o
MEC (Brasil, 2001, p. 19).

O Programa foi destinado a professores e formadores, que atuavam no ensino de
leitura e escrita, onde se inclui os professores da EJA. Na ideia do Ministério da Educagao -
MEC, estava previsto: formagdo permanente, materiais escritos e videograficos, metodologia
e didatica da alfabetizagao.

Estavam previstos dois contetidos recorrentes em todo o Programa de Formagao de
Professores Alfabetizadores: “como acontecem os processos de aprendizagem da leitura e da
escrita € como organizar, a partir desse conhecimento, situacdes didaticas adequadas as
necessidades de aprendizagem dos alunos” (Brasil, 2001, p. 6).

Para tanto, o MEC disponibilizou: kit de materiais; orientagdo para sele¢do dos

formadores e coordenadores-gerais; atividades de avaliacdo dos professores cursistas;
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realizacdo de conferéncias e reunides tematicas a distancia, por meio das salas interativas do
site da Secretaria de Educagcao Fundamental.

Conforme averiguou Silva (2007), o programa chegou a Unido dos Palmares por
consequéncia da elaboracdo dos PCN’s, que era a referéncia para o MEC da qualidade da
educagdo basica, e tematizava a formacgdo dos professores. A autora compreende que esta foi
uma forma do MEC controlar a formacdo dos professores, sem considerar o contexto
profissional e de vida deles, ou seja, “impdem uma formagdo continua que tende a ser
uniformizadora, hegemonizadora e burocratizante” (Silva, 2007, p. 87). A autora elege como
caracteristicas essenciais do referido programa, a auséncia de fundamentagdo teodrica € o
desrespeito as especificidades locais, quais sejam, as precarias condigdes de trabalho
vivenciadas pelos docentes e o local que era de dificil acesso geograficamente (Silva, 2007).

Almeida (2008) entende que um dos grandes desafios no que compete a formagao
docente que atua na EJA, ¢ a auséncia de politicas publicas em Alagoas, o que acarreta em
uma pratica pedagdgica, muitas vezes, precaria:

Dentre alguns dos desafios dos tempos atuais estd a necessidade dos docentes se
colocarem como pesquisadores educacionais, com olhar critico as concepgdes e ao
processo de apropriagdo do conhecimento, destituindo a educagdo mercadologica,
minimizada, que apenas visa ao lucro (Almeida, 2008, p. 33).

A pesquisadora também investigou o Programa de Formacdo de Professores
Alfabetizadores — PROFA em Unido dos Palmares, e chegou a conclusdes semelhantes a Silva
(2007), de que ndo havia acompanhamento pedagdgico destas formagdes por parte da

secretaria de Educagdo que ndo forneceu as condigdes necessarias aos professores.

3.1.2 observatorio alagoano de leitura na EJA (2011 - 2014)

A respeito da tematica da formacdo docente para a EJA, Santos, Freitas e Cavalcante
(2016) apontam como um importante desafio a aproximagao entre escola e universidade, por
consistirem em um didlogo imprescindivel. Assim, enfatizam a funcdo que a universidade
ocupa na formacao inicial dos alunos universitarios, sobretudo, os dos cursos de licenciaturas,

e da formagao continuada dos professores da Educagao Basica:

a universidade se coloca como grande parceira no movimentum de significar e
ressignificar suas praticas, além de possibilitar a desconstrugdo da perspectiva de
que a Universidade estd na escola para avaliar e ndo para formar; o reconhecimento
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das contribui¢des dos estudos tedricos e seus didlogos com as praticas observadas
ressignificando-as (Santos; Freitas; Cavalcante, 2016, p. 106, grifo dos autores).

E em virtude disto, tomaram uma importante iniciativa promissora, qual seja, a criagdo
do Observatério Alagoano de Leitura na EJA, projeto que tem como objetivo geral investigar
as praticas de leitura e formagao de leitores no processo de alfabetizagdo de Jovens e Adultos
em escolas publicas municipais e estaduais, situadas em Maceio. A proposta foi a de estudo e
intervencao de alfabetizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos (2011-2014), financiada pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), com a participagao
de professoras da EJA, estudantes de Pedagogia e professoras universitarias. Segundo as
autoras, este projeto possibilitou uma “constante produgdo de conhecimentos, de autorreflexao
e das possibilidades de desenvolvimento profissional” (Santos; Freitas; Cavalcante, 2016, p.
95). Assim, “permitiu as professoras da EJA integragdo de aprendizagens, descobertas e
significados de suas atividades, bem como um olhar consciente como sujeitos de seus

processos formativos” (Santos; Freitas; Cavalcante, 2016, p. 101).

3.2 Formagao continuada para os docentes que atuam na EJA pelas instancias formadoras em

Alagoas

Barros (2003) também realizou uma pesquisa sobre os cursos de formacdo de
professores do Estado de Alagoas que apresentam em suas estruturas curriculares disciplinas
especificas que dao conta da formagdo profissional de professores para alfabetizar pessoas
jovens e adultas. No ambito da UFAL, a pesquisadora analisa que dos cursos de licenciatura
da UFAL, o unico que traz disciplinas voltadas para esta modalidade € o curso de Pedagogia,
que passou por longos processos de discussdo até consolidar esta demanda em suas ementas.
O contetido da EJA no curso de Pedagogia da UFAL caminho de um curso de extenso,
disciplina eletiva, curso de especializagdo, até que o presente projeto pedagdgico em que
constam duas disciplinas obrigatdrias, tal como ja apresentado na introdugao deste trabalho.

Outras instituigdes averiguadas por Barros (2003) foram: o CESMAC, a FUNESA e o
Ensino Médio na modalidade Normal, nas quais foram identificadas apenas disciplinas que
tratam da alfabetiza¢do de forma mais ampla, mas sem mencionar especificamente a EJA, ou

seja, sem haver uma identidade da disciplina.
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A pesquisa de Silva (2015) nos dé a conhecer a estrutura da formagao continuada para
os professores da EJA pelo Departamento de Jovens e Adultos — DEJA, da Secretaria
Municipal de Educacao de Maceido (SEMED - Maceio), no periodo de 2007 a 2010. Esta
formacdo se deu em trés formatos: cursos, zonais e encontros tematicos. A pesquisadora
define: cursos como encontros de professores, realizados na SEMED, com o objetivo de
subsidiar a pratica pedagodgica, os zonais acontecem nas proprias escolas e servem para que os
professores socializem os seus planejamentos; € os encontros tematicos sao em forma de
mesas redondas para discutir temas mais gerais relacionados a educacao. Os temas giraram
em torno de: curriculo da EJA, leitura e escrita, formagdo politica do professor da EJA,
avaliacdo, sujeitos da EJA, contexto historico, e também de acordo com a demanda de cada
regido. Silva (2015) apontou como uma questdo a ser analisada, o impasse entre teoria e
pratica, j& que, ora privilegiavam uma em detrimento da outra dimensao.

Barros (2013) também investigou a formagdo continuada para os professores da EJA
pelo Departamento de Jovens e Adultos (DEJA) da Secretaria Municipal de Educacao de
Maceié (SEMED — Maceid). A pesquisadora evidenciou que a proposta do departamento
buscava uma proposta curricular pautada em uma Pedagogia Critica, que permitisse que os
sujeitos construissem a sua identidade sociocultural, e refletissem criticamente sobre suas
realidades. Assim, lutam para que esta seja institucionalizada por meio de um documento que
oficialize a Politica de Formagao Continuada para os professores que atuam na Educacdo de

Jovens e Adultos. Diante disto, a autora considera:

Percebe-se ainda, que todo esse processo de implementagdo dessa politica de
formagdo aponta para um novo caminho, a partir do processo formativo oferecido
pela SEMED/DEJA, quando permite aos professores do primeiro segmento de EJA
uma tomada de consciéncia para quem de fato é o sujeito da EJA. Ndo mais uma
crianga, ¢ sim adultos que ja estdo escolarizados pela vida. Isso se constitui em um
passo largo e significativo, porque historicamente os sujeitos/alunos da EJA sempre
foram vistos e escolarizados numa perspectiva de infantilizagdo e de desvalorizagdo
dos processos de aprendizagem para além da escola, dos conhecimentos da vida,
desconsiderados pela escola reprodutivista (Barros, 2003, p. 175).

Desta maneira, a pesquisadora acredita que o DEJA contribuiu significativamente

para que os professores da EJA assumissem novas posturas pedagogicas.
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3.3 Principais desafios

Lima (2020) elenca como principais desafios: aumento do vinculo de trabalho por
contrato temporario, e sendo assim, estes professores ndo tem carga horaria remunerada para a
formagdo continuada; ocorréncia esporadica de formagdo docente especifica para a EJA e,

consequentemente, esses profissionais acabam transpondo para EJA praticas pedagdgicas

que infantilizam os educandos, uma vez que em suas formagdes iniciais e pos-graduagdes
apenas tiveram formacgao para lidar com o publico infantil” (Lima, 2020, p. 10);

Diante disto, ha um desalinhamento do ensino com relacao a realidade desses jovens e

adultos, em virtude de os professores nao conhecerem o seu publico alvo:

E preciso enxerga-los como eles sdo, sujeitos das diversidades, inteligentes,
que desenvolveram estratégias de sobrevivéncia em uma cultura escrita sem
estar adequadamente instrumentalizados para isso, resolvendo problemas,
trabalhando e vivendo, estes sujeitos que frequentam as salas de EJA
sinalizam necessidades objetivas e tem desejo subjetivo, o de independéncia e
autonomia (Lima, 2020, p. 12).

Assim, a autora propde, para além de uma formacdo docente inicial e continuada
voltada para a EJA, uma reforma no curriculo que compde os saberes destinados a esses
estudantes, nos quais esteja descrita a realidade desses estudantes, seus modos de vida, seus
trabalhos e suas culturas, o que deve constar também no Projeto Politico Pedagdgico das
escolas (Lima, 2020).

Para Ferro (2010, p. 98), “As dificuldades sao encontradas quando os professores sao
postos a lecionar sem conhecimento teodrico-metodologico da modalidade e necessitam
executar em suas praticas acdes especificas para um publico diferenciado”. Em sua pesquisa,
constatou que os professores selecionados para atuar na EJA ndo tiveram formacgao na area.

A inexisténcia de uma formagdo especifica para os docentes que atuam na EJA
também ¢ apontada por Silva (2015, p. 117-118) como um dos principais desafios a ser
superado. Segundo o pesquisador, “isto contribuiu decisivamente para um distanciamento
cada vez maior entre a EJA e os pressupostos da Educa¢do Popular, ocasionando uma gradual
perda da identidade, tanto da EJA quanto do professor que nela atua”.

Assim, constatamos um histdrico siléncio por parte das instdncias formadoras (Barros,
2003), que vem se arrastando por décadas, o qual fica refletido na bibliografia consultada, a

respeito da tematica da formagao docente atuante na modalidade da EJA.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo da bibliografia consultado, podemos considerar que ainda hd muito
a se avangar no que diz respeito a formacao docente para a EJA em Alagoas, uma vez que ¢
notdrio o distanciamento entre o que diz a legislagdo, aqui se tratando especificamente da Lei
das Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional - LDBEN n° 9.394/96, e o que tem se efetivado,
historicamente em nosso estado, no ambito dos 6rgdos municipais e estaduais, e das instancias
formadoras.

Assim, os principais resultados da nossa pesquisa mostraram que a formagao docente
para a EJA no contexto alagoano tem se dado, historicamente: sem considerar o contexto de
atuagdo e sem acompanhamento pedagdgico, com precarias condi¢des de trabalho (Silva,
2007), sem uma Politica de Formagao Continuada (Almeida, 2008), com a dicotomia entre
teoria e pratica (Silva, 2005). Além de que a EJA tem se concretizado por professores
contratados que ndo tém carga horaria para formagdo continuada (Lima, 2020), ou por
professores que sdo contratados sem ter formacao especifica (Ferro, 2010).

O nosso levantamento evidenciou que ainda ndo existe uma politica de formagao
continuada para os docentes da EJA, mas que a Universidade Federal de Alagoas tem se
destacado no que diz respeito a formagdo inicial, ja que contempla disciplinas obrigatorias
sobre a EJA, como no que diz respeito as iniciativas de grupos de estudo, como foi o caso do
Observatorio Alagoano de Leitura na EJA que colaborou para que professoras da EJA
estivessem em constante autorreflexdo e desenvolvimento profissional (Santos; Freitas;
Cavalcante, 2016). Também nesta perspectiva, esteve o Departamento de Jovens e Adultos
(DEJA) da Secretaria Municipal de Educagdo de Maceié (SEMED — Maceio), que propunha
uma proposta curricular pautada em uma Pedagogia Critica, que permitisse que os sujeitos
construissem a sua identidade sociocultural, e refletissem criticamente sobre suas realidades
(Barros, 2013).

Como pudemos observar, grande parte das iniciativas se concentrou na questdo da
alfabetizagdo de um modo geral, deixando na sombra os contetidos especificos da EJA, como
pode exemplificar a estrutura curricular de instituicdes como CESMAC, a FUNESA e o

Ensino Médio na modalidade (Barros, 2003). Também esteve nesta direcdo, o Programa de
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Formagdo de Professores Alfabetizadores — PROFA -, que foi destinado a professores e
formadores, que atuavam no ensino de leitura e escrita, onde também se incluiam os
professores da EJA.

Em unanimidade, todos os autores reconhecem a importancia de uma formacgao inicial
e continuada, pois favorece o contato com conhecimentos tedricos no campo pedagdgico no
qual o professor ird atuar (2022), constroéi saberes (Santos; Freitas; Cavalcante, 2016),
favorece o exercicio de reflexdes criticas de suas praticas (Silva, 2007), colabora na superacao
de saberes experienciais (Ferro, 2010), possibilita a aquisi¢do, por parte dos professores, de
competéncias e habilidades que lhe capacitem para rever suas posturas e praticas pedagogicas
(Barros, 2003).

Por fim, este trabalho apontou para necessidade de mais pesquisas voltadas para a
tematica da formagdo continuada para os professores que atuam na EJA, no sentido de
compreender, se ha uma politica, e como ela vem se consolidando em termos oficiais, € ndo
oficiais, pelos discursos e praticas dos docentes, no interior das escolas. Da mesma maneira,
emerge a necessidade de que as secretarias municipais de Educagdo alinhem a formagao
docente para a EJA as orientacdes que estdo na Lei das Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEN n° 9.394/96, para que possamos superar a separagao historica entre teoria

e da pratica.
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