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RESUMO

Este artigo tem como objetivo contextualizar a importancia da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) na promogdo da incluséo social, econémica e politica de jovens e adultos em busca de
aprimoramento educacional. Reconhecida como um catalisador de transformac@es individuais
e coletivas, a EJA surge como um instrumento essencial na constru¢do de uma sociedade mais
equitativa e democrética. Utilizando uma metodologia qualitativa, com revisdo bibliografica
diversificada, o estudo destaca como a EJA oferece oportunidades concretas de mudanca de
vida para individuos em situacdo de vulnerabilidade social. Ao valorizar as vivéncias e
identidades dos educandos, a EJA fortalece suas habilidades sociais e profissionais,
promovendo uma sociedade mais justa e solidaria. O artigo reforca, assim, a relevancia da EJA
como uma ferramenta crucial para a inclusao social, com discussdes e exemplos préaticos de seu
efeito positivo.

PALAVRAS-CHAVE: EJA. Inclusdo Social. EJA como ferramenta de inclusdo social.

1 INTRODUCAO

A Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel fundamental como
instrumento de inclusdo social, refletindo uma trajetdria histérica marcada pela busca de acesso
a educacdo para aqueles que nédo tiveram oportunidade de frequentar a escola na idade regular.
Enraizada em movimentos sociais e politicas educacionais que buscam corrigir desigualdades,
a EJA foi formalizada e estruturada de diversas maneiras ao redor do mundo, adaptando-se as
especificidades e necessidades de cada contexto (Melo; Lopes, 2005).

No Brasil, a EJA estd profundamente relacionada a estrutura social hierarquica e a
historia de exclusdo que ainda afeta grande parte da populacdo. A falta de acesso a leitura e a
escrita impacta negativamente a qualidade de vida de jovens, adultos e idosos, especialmente
em uma sociedade em que o conhecimento e 0os meios de obté-lo sdo cada vez mais

determinantes para a inser¢éo social (Brasil, 2000, p. 7).



O marco inicial da EJA no Brasil remonta a década de 1930, com a criacdo de cursos
noturnos voltados para adultos que trabalhavam durante o dia. Ao longo do tempo, a EJA passou
por reformas e ajustes, culminando na promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1996, que reconheceu a EJA como uma modalidade de ensino regular destinada a
jovens e adultos que ndo puderam completar os estudos na idade apropriada (Brasil, 2000).

Embora a histdria da EJA varie entre paises, ela geralmente se associa a movimentos
sociais e politicos que defendem a democratizagdo do acesso a educacgdo. Iniciativas como o
Movimento de Educacdo Popular na América Latina, liderado por Paulo Freire, foram
essenciais para promover a EJA como uma ferramenta de emancipagao e transformacéo social
(Melo; Lopes, 2005).

Em resumo, embora as origens da educacdo de jovens e adultos sejam diversas, seu
desenvolvimento e estabelecimento como forma de educacdo formal ocorreram ao longo do
século XX, como resposta a demanda por acesso a educacdo para todas as idades e classes
sociais. Nesse sentido, a EJA desempenha um papel central na promocao da inclusdo social e
na reducdo das desigualdades educacionais em diferentes contextos globais (Idem).

Diferentemente do ensino regular, a EJA € destinada a pessoas que ndo puderam
completar sua educacdo na idade adequada, seja por fatores socioecondmicos, culturais ou
pessoais. Esses aprendizes adultos enfrentam obstaculos significativos para acessar a educagdo
formal, e é nesse contexto que a EJA se apresenta como uma ferramenta essencial de
desenvolvimento e transformacdo. Um de seus principios centrais € o reconhecimento e a
valorizacdo das experiéncias de vida e dos conhecimentos prévios dos educandos, 0 que torna
os programas de EJA flexiveis e adaptaveis, permitindo que o aprendizado ocorra conforme o
ritmo e as necessidades individuais de cada educandos (Brasil, 2000).

Além disso, a EJA adota uma abordagem mais pratica e contextualizada, conectando o
conteddo curricular com as realidades e vivéncias dos educandos. Um aspecto central dessa
modalidade é a valorizacdo da educacdo continuada, entendida ndo como um evento isolado,
mas como um processo de desenvolvimento pessoal e profissional ao longo da vida. Com isso,
0s programas de EJA frequentemente integram formacédo profissional, educacgdo financeira,
orientacdo em saude e outras habilidades Uteis para o cotidiano e o mercado de trabalho (Melo;
Lopes, 2005).

Além de oferecer uma nova oportunidade educacional, a EJA também promove a
inclusdo social e reduz as desigualdades educacionais, formando os educandos a participarem
plenamente da sociedade e incentivando a coesdo social e a cidadania ativa. Ao abordar

disparidades de acesso a educacdo e ao oferecer suporte para aqueles com necessidades



especificas, a EJA contribui para um ambiente educacional mais justo e equitativo (Miranda;
Souza; Pereira, 2016).

A educacdo de jovens e adultos vai além da simples transmissdo de conhecimento
académico. Trata-se de um meio poderoso para a inclusao social, o fortalecimento individual e
a transformacao social. Ao reconhecer e valorizar a diversidade de experiéncias e contextos de
vida dos educandos, a EJA contribui para a constru¢do de uma sociedade mais justa, inclusiva
e igualitaria (Idem).

Dessa forma, a pergunta que orienta este estudo é: quais as contribuicdes do processo
educacional quando a EJA é pensada como ferramenta de inclusdo social? Essa questdo busca
contextualizar como a EJA pode efetivamente atuar na promogéo da inclusdo social, econémica
e politica de adultos e jovens que buscam aprimorar sua formacéo, reconhecendo seu papel
central como um catalisador de transformacdes individuais e coletivas. Assim sendo, o texto
tem por objetivo contextualizar as contribui¢cbes da EJA no processo educacional quando
pensada como ferreamente de incluséo social. Ao longo do estudo, serd abordada a importancia
da EJA na construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa, alinhada ao direito a educacéo

garantido pela Constituicdo Federal.

METODOLOGIA

A pesquisa qualitativa, conforme Minayo (2009), lida com aspectos da realidade que
ndo podem ou ndo devem ser quantificados, explorando o universo de significados, motivacdes,
aspiracdes, crencgas, valores e atitudes. Essa abordagem permite uma compreensao aprofundada
de fendbmenos especificos e complexos, bem como dos processos que lhes séo inerentes. De
acordo com Creswell (2007, p. 187), a pesquisa qualitativa possui uma natureza interpretativa,
na qual o pesquisador interpreta os dados considerando uma visao global dos fendmenos sociais.

Assim, a metodologia deste estudo, fundamentada em uma abordagem qualitativa de
pesquisa bibliogréafica, visa contextualizar o papel da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) na
promocéo da incluséo social. A estrutura do trabalho esta dividida em trés se¢fes principais:
"Fundamentacdo Teorica", "EJA: Caracteristicas e Objetivos” e "Contribui¢fes da EJA para a
Inclusdo Social". Essa organizagdo proporciona uma contextualizacdo detalhada dos aspectos
historicos, sociais e educacionais da EJA, elucidando seu papel enquanto promotora de uma
segunda oportunidade educacional e como um agente de transformacéao social.

A pesquisa bibliogréafica, conforme Gil (2002), permite sistematizar as produgdes
académicas existentes e oferece um panorama abrangente sobre o tema, situando o leitor quanto

a relevancia e ao potencial da EJA como promotora de equidade social. Sem a intencéo de



quantificar dados, a pesquisa busca compreender as véarias dimensdes da EJA e seu impacto na
inclusdo de pessoas que, devido as limitacfes socioecondmicas ou culturais, ndo puderam
concluir sua educacdo formal na idade regular.

Desse modo, a metodologia adotada neste estudo contribui para uma visdo ampla e
contextualizada da EJA como ferramenta de incluséo social, ao mesmo tempo em que oferece
um panorama dos desafios e das contribui¢es dessa modalidade para uma sociedade mais justa

e democratica.

2 BASE CONCEITUAL

Ao analisar o conceito de incluséo, seja em esfera social ou educacional, deparamo-nos
com consideragcfes acerca da cidadania, desigualdade social e exclusdo. Sublinhamos que a
necessidade da inclusdo surge devido a substituicdo ou negacdo, em determinado momento, do
direito de exercer a cidadania diante das disparidades sociais que resultaram na excluséo de
diversos individuos.

No contexto da revisdo de literatura sobre cidadania, Marshall (1967) delineia a
cidadania como uma estrutura composta por trés dimensdes inter-relacionadas: civil, politica e
social. A dimens&o civil se refere ao direito a liberdade individual e a igualdade perante a lei,
enquanto a esfera politica confere aos cidaddos o direito de participar no exercicio do poder
politico, seja como eleitor ou membro ativo das instituicdes. A dimensdo social, por sua vez,
abrange "desde o direito a um minimo de bem-estar econdmico e seguranca até o direito de
participar plenamente da heranca social e viver de acordo com os padr@es vigentes na
sociedade” (Idem, p. 64).

Stoer, Magalhdes e Rodrigues (2004) complementam essa definicdo ao enfatizar que a
cidadania envolve tanto direitos quanto deveres, ressaltando que a luta continua pela efetivacao
desses direitos € uma manifestacdo da necessidade de conviver com as diversidades sociais.
Faleiros (2006) acrescenta que os pilares fundamentais da cidadania incluem a participagédo
ativa e a garantia dos direitos. Contudo, muitos individuos enfrentam obstaculos que dificultam
o0 exercicio pleno de sua cidadania, resultando em disparidades sociais.

Assim, a analise da cidadania revela ndo apenas um conjunto de direitos e deveres, mas
também um processo dindmico que é essencial para a construcdo de uma sociedade mais justa
e inclusiva, o que reforca a importancia de se discutir a cidadania em um contexto de inclusao

social e transformagéo comunitaria.



Concordando com Demo (2001), salienta-se que as disparidades sociais sdo originadas
pelas dindmicas de poder e da economia, impactando de maneira mais severa aqueles
historicamente marginalizados no ambito politico, educando a flagrantes injusticas.

A desigualdade social € uma questdo inerente a estrutura de toda sociedade,
apresentando variacdes em magnitude entre diferentes sociedades. Desigualdade significa
relacdo de exploracdo de uns sobre outros, de concentracdo de poder, riqueza, ativos, capitais
culturais, simbdlicos, politicos, familiares de habilidades, reconhecimentos e diplomas
(Faleiros, 2006, p. 4).

Marshall (1967) enfatiza que a desigualdade social constitui um desafio intrinseco a
organizacgdo de toda sociedade, variando em intensidade entre diferentes contextos sociais.
Conforme argumentado por Faleiros (2006, p.4), a problematica central associada a

desigualdade reside na gestdo das pessoas excluidas, uma vez que a disparidade social:

[..] é condigdo de existéncia do capitalismo, embora encoberta pela aparente
igualdade perante a lei, de contatos, de relacionamentos ou de algumas oportunidades.
A desigualdade estruturante da sociedade ndo est4 isenta de conflitos e de mudangas
em algumas relagGes. Desigualdade significa relacdo de exploracdo de uns sobre
outros, de concentragdo de poder, riqueza, ativos, capitais culturais, simbolicos,
politicos, familiares de habilidades, reconhecimentos e diplomas.

Nesse contexto, a apreensdo do significado da desigualdade demanda, uma
compreensdo intrinseca de que a exclusdo implica na “negagdo da cidadania, da garantia e
efetividade de direitos civis, politicos e sociais, ambientais e da equidade de género, raca, etnia
e territério” (Idem). Entre outras interpretacdes, a expressdo "incluir” denota a condicao de estar
abarcado ou integrado, constituindo parte integrante (Holanda, 1993, p. 175). E mediante este
ultimo significado que procuramos delinear a relevancia da inclusdo no contexto do
envelhecimento, especialmente nas politicas publicas direcionadas a essa segmentacao
demogréfica, que emerge de forma notavel em nosso tecido social.

Assim, a analise da cidadania revela ndo apenas um conjunto de direitos e deveres, mas
também um processo dindmico que €é essencial para a construgdo de uma sociedade mais justa
e inclusiva, reforcando a importancia de discutir a inclusdo como um meio para garantir os
direitos fundamentais e combater as desigualdades que persistem na sociedade contemporanea.

Sassaki (1997) abstém-se de empregar o termo integracdo. Contrariamente a concepgao
comum, segundo a interpretacdo do autor, inclusdo e integracdo ndo Ssdo conceitos
intercambidveis. Em sua abordagem, integracdo denota a inser¢do de um individuo com
necessidades especiais que foi preparado para coexistir na sociedade, ou seja, a pessoa deve ser

educada para se ajustar aos padrfes sociais vigentes. Por outro lado, a inclusdo é concebida



como a modificacdo da prdpria estrutura social, considerada um pré-requisito para que esses
individuos possam buscar seu desenvolvimento pleno e exercer a cidadania.

Hashizume e Alves (2022, p. 9) apontam a inclusdo como um binémio, segundo elas:

Quando falamos de inclusdo, mais correto seria utilizarmos o bindémio incluséo-
exclusdo, pois nenhum grupo se enquadra apenas em situacdo de inclusdo ou de
exclusdo. Trata-se de um processo dinamico, em que ora 0s papéis de invertem, ora se
transferem, de modo que um mesmo sujeito possa ser classificado duplamente como
incluido e excluido.

Diante disto, os autores oferecem uma perspectiva profunda sobre o conceito de
inclusdo, enfatizando que ele ndo deve ser compreendido de forma binaria, mas sim como parte
de um processo dindmico e continuo que envolve tanto inclusdo quanto exclusdo. Essa
abordagem ressalta a complexidade das interagdes sociais e das identidades dos individuos, que
ndo podem ser reduzidas a uma Unica categoria.

Ao apresentar a inclusdo-exclusdo como um bindmio, as autoras sugerem que, em
muitos contextos, as pessoas podem ocupar simultaneamente posi¢oes de incluséo e excluséo.
Isso reflete a realidade de que, mesmo aqueles que podem ser considerados incluidos em
determinados aspectos da sociedade, como acesso a educacdo ou ao mercado de trabalho,
podem ainda enfrentar exclusdes em outras dimensfes, como em relacdo a questdes de género,
raca ou etnia.

Essa visdo critica desafia as concepcdes tradicionais de inclusdo, que muitas vezes
ignoram as nuances das experiéncias individuais. Ela destaca a importancia de uma analise mais
detalhada das dindmicas sociais e das estruturas de poder que perpetuam a desigualdade.
Portanto, compreender a inclusdo como um fendémeno multifacetado permite que formuladores
de politicas e educadores desenvolvam estratégias mais eficazes e inclusivas, levando em conta
a diversidade das experiéncias e necessidades de diferentes grupos.

Sassaki (1997) postula que a inclusdo social consiste na maneira pela qual a sociedade
se ajusta para incluir, em suas estruturas sociais amplas, individuos com necessidades especiais,
enguanto, simultaneamente, esses mesmos individuos se formam para desempenhar seus papéis
na sociedade. Segundo o autor, é imperativo que a sociedade passe por alteracdes,
compreendendo a necessidade de se capacitar a atender as demandas de seus membros, 0s quais
devem ser considerados como colaboradores na abordagem de questdes e na busca de solucdes.
Dessa forma, concebemos que essa abordagem pode também constituir um caminho para a
integracdo dos idosos na sociedade.

No contexto juridico, o principio da igualdade estipula a equiparacdo de todos perante

a legislagdo. De acordo com os preceitos defendidos por Miranda (2009, p.29), “a sociedade
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que se firma no principio formal da igualdade €, por exceléncia, uma sociedade caracterizada
pelas desigualdades sociais que ela promove”. Isso ocorre devido a inadequagdo do principio
da igualdade consagrado nas legislacdes em face das particularidades identificadas em todos 0s
segmentos da sociedade.

Teixeira (2012) postula que a investigacdo da concepcdo de equidade esta
intrinsecamente ligada as origens do direito e da nocdo de justica, embora a data precisa de
surgimento desse termo permaneca incerta.

Ressalta-se que a exploracdo da equidade no contexto juridico é motivada pela
compreensdo de que essa esfera regula as interagcfes humanas e suas relagdes em diversos
estratos sociais por meio da legislacdo vigente. Nesse sentido, na &rea educacional, a
interpretacdo, a amplitude das leis e suas aplicacdes sdo fundamentadas em andlises juridicas
para uma compreensao mais profunda das situacdes reais.

Teixeira (2012, p.90) adiciona que "a equidade proporciona ao caso concreto a
capacidade de retificar possiveis equivocos cometidos pelo legislador ou preencher lacunas que
sua atividade legislativa ndo foi capaz de antecipar”. O autor complementa que, de acordo com
a concepcdo de Aristdteles, a equidade representa uma modalidade de justica que transcende as
disposicdes legais, sugerindo assim que a equidade constitui uma compreensdo mais avancada

do principio da justica.

3 EJA CARACTERISTICAS E OBJETIVOS

Ao analisarmos 0s marcos histéricos da EJA no Brasil, sua notavel trajetéria revela-se
presente desde os primordios do periodo da colonizacdo, particularmente com a atuacdo dos
jesuitas até os dias contemporaneos. Este percurso histérico € marcado por uma série de
iniciativas e politicas educacionais que buscaram abordar as demandas especificas desse
segmento da populagdo (Miranda; Souza; Pereira, 2016).

A primeira incursdo significativa na EJA remonta ao periodo da coloniza¢do, com a
atuacdo dos jesuitas na introducdo de préaticas educacionais voltadas para adultos. Essa
influéncia perdurou ao longo dos séculos e foi sequida por diversas outras iniciativas, incluindo
0 Plano Nacional da Educacdo de 1934, que estabeleceu as bases para a incluséo da EJA no
sistema educacional brasileiro (Idem).

Outros marcos relevantes incluem a Campanha de Educacdo de Adultos em 1947, a
Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) em 1950, o Movimento da
Educacdo de Base (MEB) de 1960 e o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) de
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1967. A promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (n®5.692/71 — Ensino
Supletivo) em 1971 representou outro marco relevante ao estabelecer as bases legais para o
ensino supletivo, incluindo a Educacéo de Jovens e Adultos. Além disso, na déecada de 1980,
testemunhou-se a criacdo da Fundacdo Nacional para Educacéo de Jovens e Adultos (Fundacao
Educar), que desempenhou um papel crucial na promocéo e no desenvolvimento da EJA (Idem).

A evolucdo da EJA continuou com a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96), que reafirmou o direito dos jovens e adultos
trabalhadores a educacéo basica. Posteriormente, surgiram iniciativas como o Exame Nacional
para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Enceja) em 2002, a criacdo da
Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo — Programa Brasil Alfabetizado, e
projetos como Escola de Fabrica, PROJOVEM e PROEJA. O estabelecimento do Fundo de
Desenvolvimento da Educacao Basica (FUNDEB) em 2007 também desempenhou um papel
significativo na promocéo da EJA.

A EJA representa uma modalidade da educacdo bésica voltada para a inclusdo de
individuos com mais de 15 anos no ensino fundamental e acima dos 18 anos no ensino medio.
Seu proposito é oferecer a oportunidade de regularizacdo da situacdo educacional de jovens e
adultos, assegurando-lhes o direito ao acesso a educacao que, por diversos motivos, foi negado
durante a idade regular.

A Educacdo de Jovens e Adultos ¢ uma modalidade educativa direcionada,
basicamente, para os setores mais vulneraveis, do ponto de vista socioeconémico, e
que seus atores carregam marcas profundas causadas pela desigualdade das
oportunidades sociais e educativas (Andrade, 2004, p. 17).

Em determinadas ocasifes, verifica-se uma interpretacdo equivocada do conceito da
EJA, sendo, portanto, imperativo elucidar e aprofundar a compreensédo acerca da relevancia
dessa modalidade, a qual tem experimentado um notavel avanco em seu desenvolvimento no
contexto brasileiro. Segundo Bezerra (2013, p.13), "a EJA é uma das modalidades da educacéo
bésica a qual € destinada ao ensino de jovens e adultos que ndo concluiram os estudos ou que

ndo tiveram a oportunidade de acesso a escolaridade™.

De todo modo, 0 ndo estar em pé de igualdade no interior de uma sociedade
predominantemente grafocéntrica, onde o codigo escrito ocupa posicéo privilegiada
revela-se como problematica a ser enfrentada. Sendo leitura e escrita bens relevantes,
de valor pratico e simbdlico, o ndo acesso a graus elevados de letramento é
particularmente danoso para a conquista de uma cidadania plena (Brasil, 2000, p. 6).

Brasil (2000), ressalta a dimensdo da EJA como uma divida social ndo reparada para
com aqueles que nédo tiveram acesso a escrita e leitura, essenciais como bens sociais. Neste
sentido, destaca-se que ao longo da historia, muitos foram privados desse acesso fundamental,

apesar de serem a forca de trabalho responsével pela construcdo da riqueza e da infraestrutura
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publica. A auséncia deste acesso ndo apenas priva os individuos de uma ferramenta essencial
para uma participacdo significativa na vida social contemporénea, mas também perpetua
desigualdades e injusticas sociais.

Dessa maneira, a EJA representa uma modalidade educacional voltada,
primordialmente, para a inclusdo das populacdes economicamente desfavorecidas,
caracterizadas pela escassez de oportunidades educacionais. Constitui-se, assim, como uma
significativa medida socioeducativa no combate ao analfabetismo e na promocdo da
continuidade dos estudos nas camadas populares, historicamente, submetidas a necessidade de
trabalho para sustentar a classe dominante no ambito escolar.

Nesse contexto, Arroyo (2005a) afirma que a EJA mantém uma conex&o intrinseca com
as diversas interacdes estabelecidas entre os seres humanos, notadamente entre professor e
educando, assim como com as raizes das mudancas sociais, superando, assim, a mera
transmissdo de conhecimento aos educandos e configurando-se como uma proposicao voltada
para o0 bem comum.

Logo, Martins e Agliardi (2013, p. 2), supGem que:

Alfabetizar pessoas jovens e adultas ndo é um ato apenas de ensino — aprendizagem é
a construcdo de uma perspectiva de mudanga. No inicio da histéria da educacao
brasileira, época da colonizagdo, as poucas escolas existentes estavam disponiveis
para a classe média e alta.

Assim, percebemos a EJA como uma modalidade educacional com especificidades
notaveis por sua habilidade inerente em atender as demandas particulares de uma porcéo da
sociedade que, por distintos motivos, ndo pdde concluir sua educacdo formal durante a fase
etaria apropriada. Ao abordar as caracteristicas principais e objetivos dessa modalidade, é
possivel compreender como a EJA se configura como uma ferramenta fundamental para a

promocdo da incluséo social. Desta forma:

Muitos destes jovens e adultos dentro da pluralidade e diversidade de regi6es do pais,
dentro dos mais diferentes estratos sociais, desenvolveram uma rica cultura baseada
na oralidade da qual nos d&o prova, entre muitos outros, a literatura de cordel, o teatro
popular, o cancioneiro regional, os repentistas, as festas populares, as festas religiosas
e 0s registros de memdria das culturas afro-brasileira e indigena (Brasil, 2000).

Esta citacdo da legislacdo brasileira destaca o0 compromisso do Estado com a educacao
escolar publica, enfatizando a importancia da oferta de educacdo regular especificamente
voltada para jovens e adultos. Esse enfoque é crucial, pois reconhece a necessidade de
modalidades educativas que se ajustem as caracteristicas e as realidades desses grupos, que
muitas vezes enfrentam desafios Unicos relacionados ao trabalho, a vida familiar e a outras

obrigacdes.
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A mencdo a "caracteristicas e modalidades adequadas™ sugere que a educagdo ndo deve
ser uma experiéncia Unica para todos, mas sim deve levar em consideracao as diversidades de
contexto e as necessidades especificas dos educandos. Isso implica que o sistema educacional
deve ser flexivel e inclusivo, criando condi¢des para que jovens e adultos possam nao apenas
ingressar, mas também permanecer e prosperar na escola.

Além disso, o reconhecimento de que os trabalhadores necessitam de "condicGes de
acesso e permanéncia” na escola reflete a compreensédo das barreiras que muitos enfrentam.
Estas podem incluir a falta de horarios compativeis com o trabalho, a necessidade de suporte
financeiro ou a auséncia de um ambiente educacional acolhedor. Portanto, essa afirmacao
aponta para a necessidade de politicas publicas que ndo apenas promovam 0 acesso a educacao,
mas que também garantam que todos tenham as condi¢cdes necessarias para completar sua
formacéo.

Adicionalmente, destaca-se sua atuagcdo como possibilidade de superacdo das
desigualdades educacionais, procurando oferecer oportunidades equitativas de aprendizado e
desenvolvimento a todos os participantes, independentemente de sua faixa etaria. A promocao
da diversidade e tolerancia é também uma meta relevante, uma vez que a EJA reconhece e
valoriza a diversidade presente na sala de aula, contribuindo para a promocéo da tolerancia e
respeito as diferentes experiéncias e realidades dos educandos.

Outro ponto a ser destacado como caracteristicas desta modalidade educativa é a
flexibilidade temporal, que se traduz na oferta de horarios flexiveis, permitindo aos educandos
conciliar seus estudos com outras responsabilidades. Durante a primeira década do século XXI,
em consonancia com as diretrizes estabelecidas pela Resolugdo CNE/CEB no. 11/2000, os
curriculos da EJA foram reformulados para incorporar um enfoque educacional especifico,
destacando a importancia de considerar a diversidade dos educandos e suas particularidades
dentro do contexto da sala de aula, enfatizando a valorizagdo das experiéncias e realidades
individuais desses educandos. Assim, “na oferta de educagao escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola”
(Brasil, 2000, p. 40).

O dever do Estado com educacao escolar publica sera efetivado mediante a garantia
de: oferta de educacdo regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos
que forem trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola (Idem).

O Parecer do Conselho Nacional de Educagédo (CNE) n° 11/2000 delineia as fungdes e

caracteristicas fundamentais da EJA de forma abrangente e reflexiva. Destacando a importancia
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da EJA como um instrumento essencial para a democratizacdo do acesso a educagdo. O
documento ressalta a necessidade de uma abordagem flexivel e inclusiva, capaz de atender as
diversas necessidades e realidades dos educandos adultos (Idem).

Além disso, enfatiza a importancia de uma educacdo contextualizada, que se relacione
diretamente com a vida e experiéncias dos educandos, promovendo sua participacdo ativa na
sociedade. O Parecer CNE/CEB 11/2000 também sublinha a relevancia de garantir condi¢oes
adequadas de acesso e permanéncia na escola, especialmente para os trabalhadores, visando
assegurar a efetivacdo do direito a educacdo ao longo da vida. Em resumo, o texto estabelece
as bases para uma EJA comprometida com a formacao integral dos individuos, sua inclusao

social e o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e igualitaria (Idem).

Desse modo, a fungdo reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada no
circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola
de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e
qualquer ser humano. Desta negacdo, evidente na historia brasileira, resulta uma
perda: 0 acesso a um bem real, social e simbolicamente importante. Logo, ndo se deve
confundir a nogdo de reparacdo com a de suprimento. Como diz o Parecer CNE/CEB
no 4/98: Nada mais significativo e importante para a construgdo da cidadania do que
a compreensdo de que a cultura ndo existiria sem a socializacdo das conquistas
humanas. O sujeito anénimo &, na verdade, o grande artesdo dos tecidos da historia
(Idem, p. 7).

Neste sentido, compreende-se que "a EJA deve ser orientada por uma perspectiva
emancipatdria, que reconheca e valorize as experiéncias de vida dos educandos, promovendo
sua participacao ativa na construgédo do conhecimento e na transformacéao da sociedade” (Brasil,
2014, p. 18), a fim de formar educando que contribuam para a construcdo de uma sociedade
mais justa e inclusiva.

Ferraco (2007, p. 88) aponta que “os educandos cotidianos inventam curriculos [...] ndo
se deixam aprisionar por identidades culturais (ou politicas), originais ou fixas”. E relevante
ressaltar que para transcender a tradicionalidade curricular, é imprescindivel promover a
(re)contextualizacao continua do curriculo, estabelecendo conexdes entre os conhecimentos dos
educandos envolvidos (tanto educadores quanto educandos) e 0s conhecimentos escolares, de
forma a tornar 0s novos saberes significativos para a vida sociocultural e econébmica dos
educandos.

No que concerne as Metodologias Ativas, a EJA caracteriza-se pelo emprego frequente
de abordagens pedagdgicas que buscam engajar os educandos em processos participativos e
praticos. Tal abordagem visa estimular a reflexdo critica e proporcionar uma aprendizagem mais
dindmica e envolvente.

Outro elemento essencial da EJA é sua atencdo as diversidades. Reconhecendo a

pluralidade de experiéncias e bagagens educacionais dos educandos adultos, a EJA empenha-
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se em criar um ambiente inclusivo que respeite e valorize tais diferencas. Essa abordagem visa
garantir que o processo educativo seja acessivel a todos, independentemente de suas origens e

trajetdrias educacionais anteriores. Assim como afirma Tendrio, Ferraz e Pinto (2014, p. 8):

Educacédo implica em reconhecer que nem todos aprendem ou devem ser ensinados da
mesma forma igualitaria, pois um processo educacional que busca a equidade
pressupGe o reconhecimento e o respeito as diferengas e é capaz de fazer com que
todos os educandos desenvolvam as competéncias e habilidades esperadas para o nivel
de estudo, levando em consideracdo as diferencas pessoais, socioecondmicas e
culturais do educando. Assim, se faz necessario que a escola ndo seja indiferente com
as diferencas e trate de forma diferente a partir de suas necessidade e subjetividades
0s desiguais, pois se todos séo tratados igualmente, a desigualdade permanece.

A inclusdo social, outro objetivo fundamental da EJA, emerge como uma resposta as
lacunas educacionais, proporcionando uma via educacional para adultos que, de outra maneira,
estariam excluidos do sistema educacional. Paralelamente, a EJA almeja 0 empoderamento
individual, promovendo o desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais para uma
participacdo ativa na sociedade e no mundo do trabalho.

Portanto, a EJA, ao incorporar essas caracteristicas e objetivos, se destaca como uma
ferramenta essencial na promoc¢do da inclusdo social, garantindo que a educacdo seja um
instrumento acessivel e transformador para todos, independentemente da fase da vida em que

se encontram.

4 DESAFIOS PARA A INCLUSAO SOCIAL NA EJA

A exclusdo social permanece como uma tematica contemporanea e tem sido objeto de
analise ao longo dos anos por diversos estudiosos. Este fenbmeno pode ser caracterizado como
o0 desdobramento das a¢des dos estratos sociais considerados mais privilegiados em detrimento
da classe popular. Nesse contexto, a elite busca perpetuar a subordinagdo das classes menos
favorecidas, impondo-lhes suas normas sociais e excluindo-as dos recursos materiais e culturais
que, por direito, Ihes deveriam ser acessiveis.

Segundo Estivill (2003, p. 01):

A exclusdo social &, simultaneamente, um fenémeno do passado e do presente e, se
ndo for solucionado, pertencera também ao futuro. Ao longo da histéria evoluiu no
que respeita as suas caracteristicas e concepgoes. E, embora exista um conhecimento
patriménio comum da humanidade sobre o seu significado, é inegavel que a exclusao
apresenta diversos rostos nos varios continentes e, dentro deles, nas regides e paises.
Da mesma forma, as medidas e as estratégias necessarias para combaté-la foram
evoluindo e ndo sdo as mesmas nos quatro cantos do mundo. As pessoas, 0S
movimentos sociais, 0S atores sociais econdmicos e os diversos ambitos da
administracdo puablica, também ndo atuam em consonancia.

A exclusdo social, sob esta Otica, abarca uma variedade de causas e efeitos, 0s quais
variam conforme o contexto e a localidade em que se manifesta. As abordagens de combate a
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esse fendbmeno devem, de igual modo, ser adaptadas as particularidades locais. Em certos casos,
0 termo esta associado a privacdo de recursos materiais e/ou econémicos, indicando que 0s
marginalizados sdo aqueles que ndo atendem as expectativas financeiras estabelecidas pela
sociedade capitalista (Idem). Entretanto, ressalta-se que esta instituicdo, embora de suma
importancia, enfrenta desafios na consecucao plena de suas metas, resultando no atendimento
parcial das demandas sociais.

Este cenario propicia a inclusdo de determinados estratos sociais, enquanto outros
segmentos lutam ativamente por sua insercdo, configurando assim, um contexto de dualidade
entre inclusio e exclusdo educacional na sociedade contemporanea. E evidente que 0s grupos
historicamente marginalizados e excluidos socialmente ao longo do desenvolvimento da
sociedade sdo, simultaneamente, 0s que mais se engajam na promogcao da inclusdo educacional
(Stoer; Magalhdes; Rodrigues, 2004).

A implementacéo efetiva da incluséo representa um consideravel desafio para o sistema
educacional brasileiro, notadamente no ambito da educacdo publica. Conforme elucidado por
Tenorio, Ferraz e Pinto (2014), assegurar meramente a disponibilidade de vagas ou o acesso a
instituicdo escolar ndo se revela suficiente, torna-se imperativo proporcionar uma educacao de
exceléncia, cuja qualidade esta intrinsecamente vinculada a fatores como eficécia e equidade.

A educagdo constitui um componente essencial dos direitos civis em uma sociedade
democrética, desempenhando um papel significativo na promocéo da justica social. Entretanto,
é indiscutivel que a atual configuracdo educacional seja reavaliada a fim de atender eficazmente
as demandas da comunidade, conforme destacado pelos autores supracitados. Sob essa
perspectiva, observa-se que a educagéo tem, por vezes, operado como um mecanismo adicional
de exclusdo, especialmente quando voltamos nossa analise para a instru¢do destinada a jovens
e adultos. Este discernimento encontra respaldo no pensamento de Mészaros (2008, p. 11), que

defende a seguinte proposicéo:

O simples acesso a educagao € condi¢do necessaria mas ndo suficiente para tirar das
sombras do esquecimento social milhdes de pessoas cuja existéncia so é reconhecida
nos quadros estatisticos. E que o deslocamento do processo de exclusdo educacional
ndo se d& mais principalmente na questao do acesso a escola, mas sim dentro dela, por
meio das instituicdes da educacdo formal.

Segundo Moura (2008, p. 145), “o perfil dos educandos da EJA é fruto da desigualdade
social, da situacdo de pobreza que vive a maioria da populagdo e também pelo despreparo da
escola para trabalhar com esse publico que carrega consigo uma bagagem enorme de

experiéncias de vida”.
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O impedimento frequente ao acesso a educacao na idade apropriada esta intrinsecamente
vinculado ao contexto social, uma realidade que se tornou comum em nosso pais, em que, em
muitos casos, uma parcela dos educandos necessita ingressar precocemente no mercado de
trabalho.

Nesse cendrio, o labor assume uma importancia e necessidade superiores as da
frequéncia escolar, visto ser o Unico meio de subsisténcia para esses individuos.
Concomitantemente, outros fatores que interrompem o percurso educacional, como a exaustiva
jornada de trabalho associada as responsabilidades familiares, contribuem para o desinteresse
do educando em dar continuidade aos estudos.

Conforme observado por Estivill (2003), a exclusdo teve origem no momento em que
individuos optaram por viver de maneira coletiva, buscando conferir significado a vida em
comunidade. A busca por esse propdsito comum é frequentemente acompanhada pelo
surgimento de conflitos entre grupos que buscam assumir o controle e a lideranca.

N&o obstante, vinculada as circunstancias materiais, a exclusdo social manifesta-se na
sociedade como descontentamento humano diante do que se mostra inatingivel para si mesmo
ou para sua familia. Além de buscar a coesdo interna, no sentido em que determinados conjuntos
adotam padrdes, préaticas ou ideologias predominantes (Idem), como se estas fossem as Unicas
posturas consideradas apropriadas para a aceitacao de grupos especificos pela sociedade.

No que tange as barreiras sociais, estas constituem um obstaculo significativo para a
incluséo social pela EJA. O estigma associado a busca educacional tardia, por vezes, desmotiva
os adultos a aderirem a essa modalidade, contribuindo para a perpetuacdo do ciclo de exclusao
social. No cenario social, observa-se frequentemente uma associagdo do ambiente escolar ao
publico mais jovem, o que dificulta a aceitacdo e integracdo dos adultos que retornam a sala de
aula.

E esta é uma das fungdes da escola democratica que, assentada no principio da
igualdade e da liberdade, € um servico publico. Por ser um servigo publico, por ser
direito de todos e dever do Estado, é obrigagdo deste Gltimo interferir no campo das
desigualdades e, com maior razdo no caso brasileiro, no terreno das hierarquias
sociais, por meio de politicas publicas. O acesso a este servigo publico é uma via de
chegada a patamares que possibilitam maior igualdade no espaco social (Brasil, 2000,

p.8).

Portanto, excluséo social € uma questdo complexa e persistente que exige uma analise
cuidadosa das interacdes entre as diferentes camadas sociais e o papel das instituicOes,
especialmente a educacdo. Conforme destacado, a exclusdo ndo é apenas um fenémeno
histérico, mas uma realidade contemporanea que continua a evoluir e manifestar-se de maneiras

diversas em diferentes contextos. A escola, enquanto espaco de inclusdo, enfrenta desafios
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significativos na promocéo de uma educacdo equitativa e acessivel, sendo frequentemente um
reflexo das desigualdades sociais que permeiam nossa sociedade.

A EJA, embora seja uma importante ferramenta para a inclusdo, ainda se depara com
estigmas e barreiras que dificultam a plena participacdo de seus educandos. O reconhecimento
de que o simples acesso a educacdo ndo é suficiente para superar a exclusdo social é
fundamental. A eficacia da EJA e de outras politicas publicas depende de uma abordagem que
considere as especificidades e as vivéncias dos educandos, proporcionando uma educacgédo que
ndo apenas formalize o conhecimento, mas também valorize a diversidade de experiéncias e a

necessidade de um aprendizado que faca sentido em suas vidas.

5 CONTRIBUICOES DA EJA PARA A INCLUSAO SOCIAL

A EJA tem desempenhado um papel fundamental na promocdo da inclusdo social,
atuando como um instrumento transformador na vida de individuos que, por diferentes razdes,
ndo tiveram a oportunidade de concluir a educacao basica na idade regular. Embora a EJA seja
crucial na luta contra a exclusao social, € importante salientar que ndo se afirma, neste contexto,
que a educacéo seja a solugdo completa para os dilemas sociais.

Porém, conforme enfatizado por Freire (2005, p. 67), "se a educacdo, isoladamente, ndo
promove a transformacdo da sociedade, sem ela, igualmente, a sociedade ndo se modifica".
Nesse sentido, a EJA possibilita o acesso ao conhecimento e a cultura, promovendo o
desenvolvimento pessoal e profissional dos seus participantes, o que resulta em beneficios
significativos para a sociedade como um todo.

Segundo Arroyo (2005b), a EJA contribui para a inclusdo social ao proporcionar o
acesso a educacdo a segmentos da populacdo historicamente marginalizados, como
trabalhadores urbanos e rurais, comunidades indigenas, quilombolas, e populac¢Ges carcerarias.
Esses grupos, frequentemente, excluidos do sistema educacional formal, encontram na EJA
uma via para superar as barreiras educacionais impostas por questdes socioeconémicas e
culturais. A EJA ndo é apenas um direito educativo, mas um direito social fundamental, porque
garante a esses educandos a condicdo de cidaddos plenos.

Miguel Arroyo analisa as dindmicas sociais, econdmicas e culturais que influenciam o
deslocamento noturno dos trabalhadores de baixa renda, destacando suas estratégias de
sobrevivéncia e resisténcia em um contexto urbano adverso. A analise do autor sobre a vida
urbana, pode ser diretamente relacionada & importancia da inclusdo na EJA.

Assim como os individuos estudados por Arroyo (Idem) desenvolvem taticas para

navegar e sobreviver na cidade, os educandos da EJA frequentemente enfrentam desafios
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substanciais em sua jornada educacional. Desafios esses que s&o intensificados por fatores
socioecondmicos, culturais e pessoais. Nesse sentido, promover a incluséo desses educandos na
EJA implica ndo apenas reconhecer e valorizar suas experiéncias de vida, mas também oferecer
0 suporte necessario e criar oportunidades educacionais que sejam acessiveis e significativas.
Garantir essa inclusdo é essencial para que a EJA cumpra seu papel de instrumento de
transformacéo social e cidada.

Além disso, a EJA promove a inclusdo social ao fomentar a autoestima e o
empoderamento dos individuos. Ao oferecer uma educagdo que respeita as vivéncias e 0S
conhecimentos prévios dos educandos, a EJA cria um ambiente de aprendizagem que valoriza
a diversidade e incentiva a participacao ativa dos educandos. A abordagem pedagdgica critica,
defendida por Freire (1996), enfatiza a importancia do dialogo e da reflexdo critica como meios
para a conscientizacéo e a transformacéo social, visto que “a educagédo ndo transforma o mundo.
Educag@o muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”. (Idem, p. 84).

Outro aspecto relevante é o impacto da EJA na empregabilidade e na melhoria das
condicdes de vida dos seus participantes. A conclusdo dos estudos basicos por meio da EJA
abre portas para melhores oportunidades no mundo do trabalho, proporcionando aos individuos
ndo apenas a possibilidade de alcancar maior estabilidade financeira, mas também de contribuir
de forma mais eficaz para o desenvolvimento econémico e social de suas comunidades.

O acesso a educacdo e a formacdo continuada oferecida pela EJA permite que os
educandos adquiram habilidades e competéncias fundamentais que sdo necessarias para
enfrentar os desafios e as demandas de um mundo do trabalho cada vez mais complexo e em
constante transformacdo. Segundo Haddad e Di Pierro (2000), essa formacdo continuada é
essencial para que os individuos adquiram habilidades e competéncias necessarias para
enfrentar os desafios do mundo contemporéaneo, destacando a importancia de uma educagéo
que prepare os educandos para uma participacdo ativa e qualificada em diversos contextos
profissionais e sociais.

A EJA também desempenha um papel importante na promocao da cidadania ativa, ao
capacitar os individuos para exercerem plenamente seus direitos e deveres civis. A educacao é
um fator crucial para o desenvolvimento de uma sociedade democréatica, na medida em que
facilita 0 acesso a informacéo e ao debate publico. Segundo Gadotti (2008), "a EJA contribui
para a formacéo de educando criticos, capazes de participar ativamente da construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria”. Ao reconhecer e valorizar as experiéncias e identidades dos
educandos, a EJA contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa, equitativa e

solidaria, desta forma:
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A igualdade e a liberdade tornam-se, pois, 0s pressupostos fundamentais do direito a
educagdo, sobretudo nas sociedades politicamente democraticas e socialmente
desejosas de uma melhor redistribuicéo das riquezas entre 0s grupos sociais e entre 0s
individuos que as compdem e as expressam (Brasil, 2000, p. 8).

Portanto, a EJA representa uma ferramenta poderosa para a inclusao social, contribuindo
para a construcdo de uma sociedade mais equitativa e democratica. Por meio do acesso a
educacdo e ao fortalecimento de habilidades sociais e profissionais, a EJA oferece aos
individuos marginalizados uma chance real de mudar suas trajetorias de vida e,

consequentemente, suas condicGes sociais.

6 CONCLUSAO

A EJA destaca-se como uma ferramenta essencial para a promoc¢éo da incluséo social,
conforme contextualizado ao longo deste artigo. Desde a introdugéo, enfatizou-se que a EJA
ndo apenas oferece uma segunda oportunidade de escolarizacdo para aqueles que ndo
concluiram a educacao basica na idade adequada, mas também desempenha um papel crucial
na transformacédo social e na reducdo das desigualdades educacionais e sociais. Na base
conceitual, foi abordado a viséo de diferentes estudiosos, como por exemplo, Freire (1996) e
Arroyo (2005a). Tais autores veem a EJA como uma préatica educativa que vai além da simples
transmissdo de conhecimentos, promovendo a conscientizacdo critica e a emancipacdo dos
individuos.

As caracteristicas e 0s objetivos da EJA, apresentados em um dos topicos deste artigo,
reforcam seu potencial inclusivo ao reconhecer e valorizar as experiéncias prévias dos
educandos, muitos dos quais enfrentam desafios significativos para retornar a educagdo formal.
Como evidenciado por Haddad e Di Pierro (2000), a EJA deve ser compreendida como um
direito fundamental, capaz de assegurar 0 acesso a educacgéo e, consequentemente, ao exercicio
pleno da cidadania.

Apesar das contribuices significativas da EJA para a inclusdo social, ainda ha desafios
importantes a serem superados, conforme discutido no topico Desafios para a Inclusdo Social
na EJA. A precariedade de recursos, a falta de politicas publicas efetivas e a necessidade de
formagéo continuada para educadores sdo barreiras que limitam o alcance e a efetividade da
EJA. Nesse sentido, é essencial que haja um comprometimento continuo por parte do Estado e
da sociedade civil para que esses obstaculos sejam enfrentados de forma sistematica e eficaz.

Por outro lado, conforme explorado no topico ContribuicBes da EJA para a Inclusao
Social, a EJA tem demonstrado ser uma via poderosa para a inclusdo social, ao promover o

acesso ao conhecimento, o desenvolvimento pessoal e profissional, e o fortalecimento da
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autoestima e do senso de cidadania entre seus participantes. A formagéo proporcionada pela
EJA prepara os individuos para uma participacéo ativa na sociedade e no mundo do trabalho,
ajudando a construir uma sociedade mais justa e democratica.

Em suma, a EJA representa um importante espaco de inclusao e transformacéo social,
que precisa ser constantemente fortalecido e expandido para garantir o direito a educacéo a
todos os cidadaos, especialmente aqueles, historicamente, marginalizados. Portanto, para que a
EJA cumpra plenamente seu papel de instrumento de inclusdo social, é fundamental que se
avance na formulacéo de politicas publicas inclusivas, que promovam o0 acesso, a permanéncia
e 0 sucesso de todos os seus educandos, assegurando uma educacgédo de qualidade que respeite
e valorize a diversidade.

Vale destacar que diante da execucdo deste artigo enfrentamos algumas limitacGes que
merecem ser destacadas e levadas em consideracdo diante da nossa contextualizacdo sobre a
EJA como ferramenta de Inclusdo Social. O nosso trabalho foi realizado com o maximo de
esforgo, mas, algumas restricbes de tempo e acesso a recursos especificos que afetaram a
profundidade de algumas das abordagens que gostariamos de explorar profundamente.

A coleta de dados sobre a realidade dos programas de EJA em diferentes contextos
poderia, por exemplo, ser ampliada para proporcionar um olhar mais abrangente e detalhado
sobre as experiéncias dos educandos e educadores envolvidos; limitamo-nos a um determinado
namero de referéncias devido a indisponibilidade de alguns materiais, tempo e a necessidade
de ajuste no nosso cronograma da pesquisa. Estas limita¢6es, no entanto, ndo diminuem o valor
e a importancia do que foi discutido neste trabalho. Se, por um lado, ndo conseguimos explorar
exaustivamente todos os aspectos da EJA, por outro, acreditamos que conseguimos apresentar

uma visdo consistente e fundamentada sobre o papel transformador deste método de ensino.
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