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RESUMO

O presente artigo analisa a formagao de professoras/es nos cursos de Pedagogia da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), a luz da Lei n° 10.639/03, que torna
obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) impulsionaram mudangas na formagao
docente, ao enfatizarem a necessidade de inclusdo do debate étnico-racial nas
propostas curriculares dos cursos de licenciatura. Nesse sentido, o estudo examina
os Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs) de Pedagogia da UFAL, nas
modalidades presencial e a distancia, com o objetivo de compreender como os
debates sobre a histoéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena séao
incorporados nesses documentos, identificando avancos e desafios para a efetiva
implementacgao da referida legislagdo. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa,
utilizando como procedimentos metodoldgicos a pesquisa bibliografica e documental,
e na analise dos dados as formulacdes tedricas sobre analise de conteudo de Bardin
(1977). Para a coleta de dados, foram definidas categorias analiticas relacionadas
ao debate étnico-racial, a partir das quais se realizou a analise dos PPCs mais
recentes de cada curso. Com base na incidéncia dessas categorias nos
componentes curriculares, o conteudo foi organizado em trés categorias: Mengao
Direta, Transversal e Passivel de abordar a tematica. Os resultados indicam que
alguns PPCs dos cursos de Pedagogia da UFAL fazem referéncia ao debate
étnico-racial, seja por meio da legislacédo e de outros documentos normativos, do
perfil do egresso ou da mengao ao Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas
(NEABI). Observa-se, ainda, que todos os cursos analisados adotam como principal
estratégia para o cumprimento da legislagao a criagdo ou a insergdo da tematica em
componentes curriculares obrigatérios e/ou eletivos. Contudo, a centralidade
conferida a esses componentes ndo assegura, por si sO, uma formagao docente
comprometida com a superacdo da perspectiva eurocéntrica, nem com o
reconhecimento e a valorizagdo da heranga africana na sociedade brasileira a partir
de uma leitura critica da histéria do Brasil. Por fim, o estudo aponta desafios para a
efetiva implementagdo da Lei n° 10.639/03 nos cursos de Pedagogia da UFAL,
destacando a necessidade de formacdo continuada para as/os docentes, da
abordagem transversal da tematica, evitando sua restricdo a disciplinas especificas,
e da realizacao de concursos publicos que contemplem essa area do conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao docente. Lei n° 10.639. Relag¢des étnico-raciais.
UFAL. Cursos de Pedagogia.
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ABSTRACT

This article analyzes teacher education in undergraduate Pedagogy programs at the
Federal University of Alagoas (UFAL), in light of Law No. 10.639/03, which mandates
the teaching of Afro-Brazilian history and culture. The National Curriculum Guidelines
for the Education of Ethnic-Racial Relations and for the Teaching of Afro-Brazilian
and African History and Culture (2004) fostered changes in teacher education by
emphasizing the inclusion of ethnic-racial debates in undergraduate teacher
education curricula. In this context, the study examines the Pedagogical Course
Projects (PPCs) of UFAL's Pedagogy programs, offered in both on-campus and
distance-learning modalities, with the aim of understanding how discussions on
Afro-Brazilian, African, and Indigenous history and culture are incorporated into these
documents, as well as identifying advances and challenges in the effective
implementation of this legislation. The study adopts a qualitative approach, using
bibliographic and documentary research as methodological procedures, and
grounding data analysis in Bardin’s (1977) theoretical framework of content analysis.
Data collection was guided by analytical categories related to the ethnic-racial
debate, through which the most recent PPCs of each program were analyzed. Based
on the incidence of these categories in curricular components, the content was
classified into three groups: Direct Mention, Transversal Approach, and Potential for
Thematic Inclusion. The results indicate that some Pedagogy programs at UFAL
include references to the ethnic-racial debate through legislation and other normative
documents, the graduate profile, or the mention of the Center for Afro-Brazilian and
Indigenous Studies (NEABI). All programs analyzed primarily adopt the creation of
specific curricular components or the inclusion of the theme in mandatory and/or
elective courses as strategies to comply with the legislation. However, prioritizing
these components alone does not guarantee teacher education committed to
overcoming Eurocentric perspectives or to recognizing and valuing African heritage in
Brazilian society through a critical reading of Brazilian history. Finally, the study
identifies challenges for the effective implementation of Law No. 10.639/03 in UFAL’s
Pedagogy programs, highlighting the need for continuing education for faculty
members, a transversal approach to the theme beyond specific courses, and public
recruitment processes that include this field of knowledge.

KEYWORDS: Teacher education. Law No. 10.639. Ethnic-racial relations. UFAL.
Undergraduate Pedagogy programs.

1 INTRODUGAO

“Exu matou um passaro ontem com uma pedra que

s6 jogou hoje”.
(Ditado ioruba)
Em 2003, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a Lei n° 10.639,
alterando a Lei n°® 9.394/1996 que estabelece as diretrizes e bases da educacéao
nacional, tornando obrigatoria a inclusdo da tematica de “Histéria e Cultura

Afro-Brasileira” (Brasil, 1996) no curriculo oficial da rede de ensino.



Esta Lei é resultado das lutas travadas pelos movimentos sociais,
principalmente o Movimento Negro, por uma educagado que promova a valorizagao e
o respeito a populagédo negra e indigena. Dessa forma, a legislagdo ndo tem como
principal finalidade apenas a inclusao do conteido, mas pede uma postura critica em
relacdo a memoria da Histéria do Brasil, contrapondo a perspectiva eurocéntrica.

Posteriormente, em 2008, tivemos a promulgacao da Lei n° 11.645, alterando
a Lei n° 10.639/2003 e a Lei n°® 9.394/1996, acrescentando a tematica indigena e
tornando obrigatdria a inclusdo no curriculo da rede de ensino a “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e indigena”. Além disso, a mesma prevé que a tematica seja incluida
em todo o curriculo escolar, principalmente nas areas de artes, literatura e histéria

brasileira, ressaltando que deve ser abordado

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populacao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil (Brasil, 2008).

Além disso, a homologacao do Parecer n° 03/2004 (2004b) aprovou o projeto
de resolugao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(DCN-ERER), um documento para orientar a implementacdo da lei n° 10.639 nas
escolas. Nesse contexto, as DCN-ERER (Brasil, 2004a) ressaltam que a inclusao do
debate étnico-racial deve integrar a proposta curricular dos cursos de licenciatura
voltados para Educacédo Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais,
Ensino Médio e Educagdao de Jovens e Adultos, como também no processo de
formagao continuada de professoras/es, incluindo as/os do Ensino Superior.

Reconhecendo que as legislagdes e o documento mencionados anteriormente
exigem agdes de reconhecimento e reparagéo historica para a populagdo negra e
indigena, visando a constru¢cdo de uma educagdo multicultural e antirracista,
impactando o curriculo dos cursos de licenciatura, consideramos importante refletir
sobre o lugar ocupado por esse debate nos cursos de formacgéao de professoras/es.

O presente estudo € um recorte do plano de trabalho “20 anos da Lei
n°10.639/2003: percursos de formacado de professores nas Universidades Federais

dos estados de Alagoas e Pernambuco”, vinculado ao projeto de pesquisa



“‘Formacéao de professores e relagbes étnico-raciais na Regidao Nordeste: um balango
de 20 anos da Lei n® 10.639/2003”, ligado ao Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC) do ciclo 2023/2024 da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL) do Centro de Educacao (CEDU), orientado pela professora Jordania Araujo
de Souza.

O interesse por essa tematica surgiu através das experiéncias adquiridas no
projeto de pesquisa mencionado anteriormente, ademais ao longo do meu percurso
formativo surgiram inquietagdes acerca da forma como o debate sobre relagdes
étnico-raciais atravessou minha formacao académica. Em razao disso, esse estudo
explora parte dos dados coletados no projeto citado referentes a UFAL, mais
especificamente dos cursos de Pedagogia.

Diante do exposto, este trabalho buscou compreender como o debate sobre
historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena tem sido implementado nos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC’s) de licenciatura em Pedagogia da UFAL.
Especificamente pretendeu-se mapear, analisar e comparar a presenca do debate
étnico-racial nos PPC’s dos cursos presenciais e na modalidade a distancia (EaD)
em Pedagogia da UFAL, apresentando os avangos e caminhos necessarios para a

efetiva implementacao da Lei n° 10.639/2003.

2 O CURRICULO PARA AS RELAGOES ETNICO-RACIAIS NA FORMAGAO DE
PROFESSORASI/ES

“As historias importam. Muitas histérias importam. As
histérias foram usadas para espoliar e caluniar, mas
também podem ser usadas para empoderar e
humanizar. Elas podem despedacar a dignidade de
um povo, mas também podem reparar essa dignidade
despedagada’.

Adichie (2019, p. 15)

Pinheiro (2023) considera educar como um ato de socializar os
conhecimentos que foram historicamente produzidos. Ao tratar da educacgéo formal,
a autora destaca, como principais aspectos, que a difere dos outros modos de
educar, a intencionalidade pedagdgica, ou seja, o planejamento e a sistematizagao

de conteudos que serdao abordados em sala, o curriculo.



O termo curriculo possui muitas definicbes, mas neste estudo iremos nos
remeter ao conceito de curriculo como um espaco de poder. Essas relagdes de
poder geram disputas ideologicas e politicas em relagdo aos saberes que serao
ensinados pelas/os professoras/es, Silva (2024, p. 148) afirma que “O curriculo é,
em suma, um territorio politico”.

Silva (2024) destaca que uma definicho ndo demonstra o conceito de
curriculo, e sim como uma determinada teoria pensa o curriculo. Essas teorias se
diferenciam pela énfase que dao a determinados conhecimentos, voltando a
questdes como: “[...] o que eles ou elas devem saber? Qual conhecimento ou saber
€ considerado importante ou valido ou essencial para merecer ser considerado parte
do curriculo?” (Silva, 2024, p.14).

Nesse contexto, o curriculo revela uma intencionalidade, uma vez que envolve
a selecao de saberes e conhecimentos atravessados por relacdes de poder, as quais
definem o que é considerado relevante para a formagdo dos sujeitos em cada
sociedade. Assim, o curriculo pode ser compreendido como um territério de disputas
em torno da definicdo dos conhecimentos que serdo ensinados, evidenciando
tensbes entre processos de ampliagdo ou de limitagdo desses saberes. Conforme
afirma Silva (2024), selecionar e privilegiar determinados tipos de conhecimento
constitui, em si, uma operacao de poder. Nesse processo de delimitacdo curricular,
incluem-se conteudos historicamente negligenciados, como as questdes de género,
raca e sexualidade; contudo, neste estudo, o enfoque recaira especificamente sobre
as questodes étnico-raciais.

No curriculo escolar, as relacbes étnico-raciais estdo muitas vezes
relacionadas ao curriculo oculto. Silva (2024, p. 78) explica que “o curriculo oculto é
constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do
curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais
relevantes”. Desse modo, ele se manifesta em atitudes, valores, normas e
comportamentos que nédo estido evidentes no curriculo, mas que moldam as
experiéncias escolares dos sujeitos. Estas, por sua vez, surgem no processo de
identificacdo individual ou coletiva com uma raga ou etnia, e também no
reconhecimento do outro.

Compreendemos raga como uma construgdo social relacionada com a
presenca de um imaginario social sobre a questao do negro no Brasil, desenvolvida

em determinado contexto histérico (Munanga, 2004). Pinheiro (2023) aborda que



raca esta relacionada com as caracteristicas fisicas (cor da pele, tragos faciais,
cabelo), enquanto etnia esta relacionada aos costumes de grupos sociais e a sua
identidade cultural.

O nosso imaginario social sobre o negro no Brasil ainda esta marcado pela
ideia de uma democracia racial, entendida como o estado de igualdade entre todas
as pessoas da sociedade, sem distincdo de raga ou etnia. Entretanto, Pinheiro
(2023) e tantos outros autores que trabalham com a tematica afirmam que a
democracia racial € um mito, porque n&do ha igualdade entre as pessoas negras e
nao negras no Brasil, e isto esta associado a processos de hierarquizagao e as
relagcdes de poder entre 0s europeus e 0s povos por eles colonizados.

Vale destacar a importancia deste debate, tendo em vista que a presenca
desse imaginario social produz consequéncias como a negacgao das desigualdades,
invisibilidade do racismo, reforca esteredtipos, resultando nas resisténcias
institucionais e pedagogicas. Para combater tais praticas € necessario uma reflexao
sobre a questao racial, que ja foi pautada pelo Movimento Negro e por aqueles que
acreditam em uma educacdo antirracista, ao reconhecer que a discussao nao se
restringe a comunidade negra, e a superagao do racismo e da desigualdade racial
faz parte da cidadania e democracia para todos (Gomes, 2013).

Nesse cenario, a promulgacgao da Lei 10.639/03, que inclui o debate sobre a
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira” nos curriculos da educacgao basica, é resultado
das lutas travadas pelo Movimento Negro, na luta pela superagdo do racismo na
sociedade, considerando que a escola é uma instituigdo social responsavel por uma
educacao cidada, que respeite a diversidade. E com a publicacdo das DCN-ERER
“[...] as escolas passam a ter um documento legal que discute e aprofunda o teor da
Lei 10.639/03, capaz até de orientar a pratica pedagoégica” (Gomes, 2013, p. 68).

Outro aspecto relevante é que a finalidade da legislacdo ndo é apenas a
inclusdo de conteudos, e sim promover uma educagao que supere esteredtipos e
representagdes negativas, pautada no combate do racismo, rompimento com a visao
eurocéntrica, reconhecimento e valorizacdo da heranga da cultura africana na
construgdo da sociedade brasileira, promover o protagonismo negro e uma leitura

mais critica da histéria. Desse modo,

A educacdo para as relagdes étnico-raciais que cumpre o seu papel &
aquela em que as criangas, os adolescentes, os jovens e os adultos negros
e brancos, ao passarem pela escola basica, questionem a si mesmos nos
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seus proprios preconceitos, tornem-se dispostos a mudar posturas e
praticas discriminatérias, reconhegam a beleza e a riqueza das diferencas e
compreendam como essas foram transformadas em desigualdades nas
relacdes de poder e de dominag¢ao (Gomes, 2013, p. 83).

Nesse contexto, Gomes (2012) trata sobre a descolonizagdo dos curriculos
pautando a necessidade de uma (re)construgdo historica, de formar professoras/es
reflexivos sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos, se opondo a
perspectiva eurocéntrica.

Para tanto, compreendemos que a legislagdo também esta posta para as
universidades, ja que os cursos de pedagogia e de licenciaturas estdo formando
as/os educadoras/es que irdo atuar nas escolas, e estas/es precisam estar
preparadas/os para abordar os conhecimentos e os principios defendidos pelos
documentos normativos. Pinheiro (2023, p. 83) observa que as leis n° 10.639 e
n°11.645 “[...] impde ao ensino superior a necessidade de reestruturacéo curricular
na formagao inicial de educadores e educadoras, criando novos componentes com
programas e ementas que abordem a ERER”.

Além disso, ao tratar da implementagcéo da Lei n° 10.639, Coelho, Coelho

(2018, p. 11) afirmam que

A formagao docente emerge, entdo, como instancia estratégica no processo
de implementacédo da lei, pois, por meio dela, os futuros professores seriam
capacitados ndo apenas em acordo com a critica a perspectiva que tem
pautado a constituicdo da memdria histérica, mas, sobretudo, no dominio
das competéncias e habilidades necessarias ao combate as diversas formas

assumidas pelo racismo no ambiente escolar.

Ao tratar dos cursos de licenciatura em Pedagogia, estes sao norteados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o curso de graduagdo em Pedagogia,
licenciatura (Brasil, 2006), que estabelece que a formagao do/a pedagogo/a deve ser
construida na compreensdo das relagdes sociais, étnico-raciais, articulando
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes aos
processos de ensino e aprendizagem, de socializagdo e de construgdo do
conhecimento.

No que se refere a estrutura dos cursos de Pedagogia, as DCNs para o curso
de graduagdo em Pedagogia, licenciatura (Brasil, 2006) expdéem que a construgao
do PPC deve ser critica e contextualizada, tendo a docéncia como identidade

formativa, que articule teoria e pratica, compromisso social e as demandas da
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educacao brasileira. Nesse sentido, na formacao inicial de professoras/es, os PPC’s
sdo documentos fundamentais porque expressam como a legislagdo educacional
esta sendo interpretada e praticada, como também demonstra as concepgodes de

formacgao docente dos cursos.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
definida por Minayo (2001) como um tipo de pesquisa que visa responder a questdes
particulares, com uma realidade que n&o pode ser quantificada. A autora afirma que
essa abordagem se ocupa dos espacos mais profundos das relagdes, ou seja, com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes.

Utilizamos como principais procedimentos metodolégicos a pesquisa
bibliografica e documental. Gil (2002) observa que essas pesquisas sao
semelhantes porque utilizam documentos para embasar e analisar uma tematica,
mas se diferem pela fonte dos documentos. Enquanto na pesquisa bibliografica se
utiliza de livros e artigos cientificos, a pesquisa documental seleciona documentos
que nao precisam ser tratados de forma cientifica, podendo ser leis, relatorios de
pesquisa, cartas, produg¢des artisticas, dentre outros.

Desse modo, temos na bibliografia para as discussdes de curriculo Tomaz
Tadeu da Silva (2024), os estudos sobre as relagbes étnico-raciais de Nilma Lino
Gomes (2013), Kabengele Munanga (2004) e Barbara Carine Soares Pinheiro
(2023), e como referencial para a formacgao de professores Coelho, Coelho (2018) e
Nilma Lino Gomes (2012). Em relacdo a pesquisa documental, os documentos
adotados neste estudo foram as legislagbes e os Projetos Pedagogicos dos Cursos
de Pedagogia da UFAL.

Como principal técnica para a coleta e analise dos dados recorremos as

formulagbes sobre a analise de conteudo de Bardin (1977, p. 42), que consiste em

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de produgdo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.
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Nos apropriamos de alguns aspectos do método da autora para produzir
reflexbes sobre as questdes étnico-raciais nos cursos de formacdo de
professoras/es, considerando as implicagdes curriculares. O método esta organizado
em trés etapas: 1. Pré analise: que consiste na escolha dos documentos para
analise, formulacdo de hipdteses e objetivos da pesquisa, e elaboragdo dos
indicadores que fundamentaram a interpretacao final; 2. Exploracdo do material:
coleta e tratamento dos dados passiveis de serem analisados, podendo ser usado
operacoes de codificagdo, unidade de registros, categorizacdo dos elementos, etc; 3.
Tratamento dos resultados: os resultados obtidos s&o sistematizados e
interpretados, buscando uma reflexdo do discurso e confronto com as hipbteses e
objetivos da pesquisa.

Na etapa de pré-analise formulamos os objetivos que norteiam esta pesquisa.
Para tanto foi realizado o mapeamento dos cursos de Pedagogia da UFAL no site
E-mec utilizando os filtros: Buscar por: Curso de Graduagéo; Nome, Sigla ou Codigo
da Instituicdo: UFAL; Curso: Pedagogia; Gratuidade do curso: Sim; Grau:
Licenciatura; Situacdo: Em Atividade. Buscamos pelo PPC, com o recorte de 2003 a
2023 considerando o ano de promulgagédo da Lei n° 10.639 e o ano de inicio de
realizacdo da pesquisa, nos sites oficiais da UFAL e da unidade académica de cada
curso.

Em seguida, fomos para a etapa de exploragdo do material e definicao das
categorias de analise que seriam utilizadas para identificar em quais partes dos
PPC’s estda sendo mencionada a presenca da tematica étnico-racial. Buscamos
identificar como a legislagdo e o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigena
(NEABI) sao mencionados nos documentos, e se o debate esta presente no Perfil do
Egresso e nos componentes curriculares, neste ultimo consideramos a apari¢gado das
categorias na ementa e/ou bibliografia basica ou complementar. Para isso, os PPC’s
analisados foram os mais recentes de cada curso e as categorias de analise foram:
Neab, neabi e neab-i; 10.639; 10.645; acao afirmativa e agdes afirmativas; quilombo
e quilombola; antirracista; raca; racismo; racial; étnico; étnico-racial, étnicorracial e
relagbes étnico-raciais; negro/a; preto/a; indigena; diversidade; afro-brasileira;
africana; Africa; diversidade; multicultural e multiculturalismo; intercultural.

Na etapa de tratamento dos resultados, houve a sistematizagdo dos trechos
que contém alguma das categorias de analise, atendendo ao escopo de

identificacdo mencionado anteriormente. Como também a analise, interpretagao e
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reflexdo dos modos pelos quais as tematicas de historia e cultura afro-brasileira,
africana e indigena aparecem nos cursos de Pedagogia da UFAL.

Além disso, nesse processo, identificamos uma incidéncia das categorias nos
componentes curriculares, tornando-os um dos principais focos da analise. A partir
disso, foram construidas trés classificacbes para os componentes curriculares,
considerando os conteudos identificados nas ementas e/ou bibliografias basicas
elou bibliografias complementares que apresentaram as categorias de analise. As
classificagdes sao: 1. Mengao Direta: componentes curriculares que abordam as
relagdes étnico-raciais, as legislagdes e o ensino da historia e cultura afro-brasileira
e indigena; 2. Transversal: componentes curriculares que abordam a tematica
étnico-racial de forma integrada aos conteudos especificos da licenciatura; e por
ultimo, 3. Passivel de abordar a tematica: componentes curriculares que
apresentam a mencgao de bibliografias basicas e/ou complementares que tratam

sobre o debate racial.

4 CONTEXTO DOS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS DE PEDAGOGIA

A UFAL possui cursos em quatro campi distribuidos em quatro municipios do
estado de Alagoas, sendo o Campus A. C. Simdes na capital Maceié, Campus
CECA em Rio Largo, Campus Arapiraca em Arapiraca e Campus Sertdo em Delmiro
Gouveia. Os cursos de licenciatura da instituicao estao vinculados a trés campi, ndo
existindo, neste momento, curso de licenciatura no Campus CECA. Cabe mencionar
que a instituicdo possui cursos de licenciatura no Programa Institucional de Fomento
e Indugéo da Inovagdo da Formacgéo Inicial Continuada de Professores e Diretores
Escolares (PRIL), vinculado ao Campus Sertéo.

No mapeamento realizado no projeto de pesquisa vinculado ao PIBIC, a UFAL
possui 32 cursos de licenciatura presenciais, sendo 18 cursos no campus A. C.
Simoes, 8 cursos no Campus Arapiraca, 6 cursos no Campus Sertdo, sendo que 2
cursos fazem parte do PRIL. Ainda tém 9 cursos na modalidade EaD e 1 na
modalidade presencial/hibrida no PRIL. Em relagdo aos PPC’s, todos os
documentos foram localizados, ja que a instituigdo disponibiliza 0 documento no seu

site oficial e nos sites das unidades académicas de cada curso.
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Neste estudo iremos analisar apenas os 5 cursos de Pedagogia, sendo 3
cursos presenciais, 1 na modalidade presencial/hibrida e 1 na EaD, com polo nas
cidades de Maceid, Olho D'agua das Flores, Palmeira dos indios, Santana do
Ipanema e Sao José da Laje (Brasil, s. d.), localizadas no estado de Alagoas. Os
cursos estao distribuidos por campus, modalidade, ano de criagdo e ano do PPC

mais recente no quadro abaixo:

Quadro 1 — Ano de criagdo e do PPC analisado dos cursos de Pedagogia
da UFAL

CAMPUS CURSO MODALIDADE ANO DE ANO DO PPC
CRIACAO ANALISADO
A.C. Simbes | Pedagogia Presencial 1955 2019
Arapiraca Pedagogia Presencial 2011 2018
Sertao Pedagogia Presencial 2010 2019
PRIL/Sertdao | Pedagogia Presencial/ 2022 2021
Hibrida
EaD Pedagogia EaD 1998 2019

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Observamos a presencga da formacado de professoras/es na Pedagogia em
todas as regides do estado de Alagoas, o que demonstra a importancia da referida
formagdo para o estado. Outro elemento importante foi a criagdo do curso na
modalidade a distancia em 1998, sendo o primeiro curso EaD da Universidade, que
tinha como objetivo formar professoras/es da rede publica que atuavam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. A partir disso, aconteceu a criagdo dos cursos nos
demais campi, o que também é resultado do processo de interiorizagdo das
Universidades Federais.

Por meio do Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansao das
Universidades Federais (REUNI) instituido em 2007 pelo Decreto n° 6.096 com o
objetivo de expandir e reestruturar o acesso em cursos de graduagcdo do Ensino
Superior publico, a UFAL iniciou o seu processo de interiorizagdo. Esse programa
previa que recursos financeiros fossem destinados para as instituicdes a medida que
apresentassem para Ministério de Educagao os planos de reestruturagdo, dando

énfase a propostas de construgao e readequacao de infraestrutura e equipamentos,
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compras de bens e servigos necessarios para o novo funcionamento e despesas de
custos associadas a expansao.

No que se refere aos cursos de graduacdo, o projeto REUNI da UFAL
apresentou como parte do processo de expansdo da Universidade etapas que
previam a implantacdo de cursos de graduacdo em Delmiro Gouveia (Campus
Sertdo) em 2010, sendo a primeira iniciativa para oferta de Ensino Superior publico
no Sertdo de Alagoas, e a partir de 2011 a implantagao de cursos de graduagao no

Campus A. C. Simdes e Arapiraca (Universidade Federal de Alagoas, s.d.).

4.1 APONTAMENTOS SOBRE A TEMATICA ETNICO-RACIAL NOS PPC’S DOS
CURSOS DE PEDAGOGIA

As leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08 sdo mecanismos importantes porque nao
tornam facultativo tratar sobre a tematica étnico-racial nos curriculos, estabelecendo
sua obrigatoriedade legal.

Ao se tratar dos cursos de Pedagogia da UFAL, se destaca o curso de
Pedagogia do campus A.C. Simdes, porque o seu PPC (2019b) ndo menciona as
legislacbes, tampouco as DCN-ERER, e também n&o apresenta a importancia e
como O curso abordara a tematica. Enquanto no curso de Pedagogia do campus
Arapiraca o PPC (2018a) menciona as legislagdes dando énfase a abordagem sobre

a tematica considerando os documentos legais:

Destacam-se no PPC de Pedagogia Licenciatura, Campus de Arapiraca,
conteudos e abordagens sobre a tematica, das dimensdes étnico-raciais,
considerando o que estabelecem as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, a
partir da Constituicido Federal de 1988, o Plano Nacional de Educacao, Lei
no 13.005/201415, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDBEN no
9.394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagido das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, a Resolugdo CNE/CP n 1/2004, fundamentada no
Parecer CNE/CP no 3/2004 (Universidade Federal de Alagoas, 2018a, p.
45).

Além disso, o curso de Pedagogia do campus Arapiraca, Sertdo, programa
PRIL e na modalidade EaD apresentam uma se¢ao que aborda a “Educacao para as
relagdes étnico-raciais (ERER)”, com textos muito semelhantes. Em sintese, essa

secao apresenta que o curso tem como objetivo possibilitar o debate étnico-racial e o
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estudo sobre a histéria e cultura afro-brasileira e indigena, nos contextos do Brasil e
de Alagoas, de forma critica. Também demonstra o compromisso da instituicdo com
o aperfeicoamento das politicas de agbes afirmativas, considerando a Resolugao
CONSUNI/UFAL n° 33/2003, que aprovou o Programa Agdes Afirmativas para
Afrodescendentes (PAAF), e afirma que o curso acompanha as politicas
institucionais da UFAL e propde ir além das demandas postas pelas legislagdes.

Nas préximas segdes nos dedicaremos a analisar como a importancia da
tematica étnico-racial é abordada no perfil do egresso, a presenga e atuagao do
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI) e, por ultimo, os

componentes curriculares.

4.1.1 A presenca das relagoes étnico-raciais no perfil do egresso

O perfil do egresso, presente nos PPC’s, apresenta um conjunto de
competéncias, habilidades e conhecimentos que se espera que um/a estudante
desenvolva ao longo da sua formacg&o, demonstrando qual profissional o curso
deseja formar. Nesse sentido, o perfil do egresso também orienta o PPC, porque ele
garante acesso aos conhecimentos considerados essenciais para que o/a estudante
alcance a formacgao profissional esperada.

Todos os cursos de Pedagogia da UFAL possuem o perfil do egresso no seu
PPC. Em suma, os cursos de Pedagogia dos campi A. C. Simbes, Arapiraca, Sertao
e EaD apresentam como competéncias docentes em comum, ao se tratar da

tematica étnico-racial, a:

» aptiddo para identificar problemas socioculturais e educacionais com
postura investigativa, integrativa e propositiva, em face de realidades
complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusbes sociais,
étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

* consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes
sociais, religibes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;
(Universidade Federal de Alagoas, 2019b, p. 44).

Entretanto, o curso de Pedagogia do programa PRIL em seu PPC (2021) nao

menciona a tematica étnico-racial em suas competéncias docentes. A tematica
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apenas é mencionada quando o PCC apresenta uma sintese das especificidades
sobre o perfil desejavel do/a egresso/a presente nas DCNs do curso de Pedagogia:
[...] v os processos de ensinar e de aprender dao-se, em meios ambiental
ecolégicos, em duplo sentido, isto é, tanto professoras/es como alunas/os
ensinam e aprendem, uns com os outros e que:
v as/os professoras/es sao agentes de (re)educagéao das relagdes sociais e

étnico-raciais, de redimensionamentos das fungbes pedagdgicas e de
gestao da escola. (Universidade Federal de Alagoas, 2021, p. 28)

As DCNs para o curso de graduagdo em Pedagogia, licenciatura (Brasil,
2006) trata-se de um instrumento normativo que define os principios, fundamentos e
procedimentos obrigatérios para organizar a formacao de pedagogas/os no Brasil,
sendo um documento orientador para as Universidades construirem os seus
curriculos. Ao apresentar o perfil desejado para o/a egresso/a do curso de

Pedagogia, quanto a questao étnico-racial, demonstra que devera estar apto a

[...] IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas,
com vistas a contribuir para superagao de exclusbes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras; [...] (Brasil, 20086, p. 2).

Desse modo, as competéncias apresentadas anteriormente nos PPC’s dos
campi A. C. Simoes, Arapiraca, Sertdo e EaD se apropriaram das DCNs para o
curso de graduagao em Pedagogia, licenciatura, demonstrando um padrao de escrita
igual ou semelhante ao documento. De tal modo, faz-se importante um
questionamento: como essas competéncias estdo sendo desenvolvidas na formacao

dessas/es estudantes?

4.1.2 O Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI) da UFAL

Criado em 1980 e na época nomeado Centro de Estudos Afro-Brasileiros
(CEAB), como parte do projeto “Projeto Memorial Zumbi: Parque Historico Nacional”
durante a | Semana Zumbi realizada na Casa Jorge de Lima em Unido dos Palmares

no estado de Alagoas. O CEAB, vinculado a UFAL, tinha como objetivo, segundo
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Marques et al. (2023), conduzir estudos e pesquisas para a realizagdo do
tombamento do sitio histérico da Serra da Barriga como patriménio historico
nacional, local que abrigou o “Quilombo dos Palmares”, em Unido dos Palmares.

Em 1983, o CEAB passou por uma mudang¢a de nomenclatura se tornando o
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) e iniciou a construgdo de um grande

acervo documental que esta armazenado na UFAL. O acervo possui

Além de toda documentagao oficial do Conselho Deliberativo do Memorial
Zumbi (atas, memorandos, oficios, correspondéncias, mapas, projetos de
arquitetura, etc.), possui mais de 200 horas de gravagbes em audio (fitas
k7), registros audiovisuais em VHS de eventos realizados entre as décadas
de 1980 e 1990, cartazes de eventos e campanhas do movimento negro,
atas de reunibes e panfletos de entidades negras e dezenas de registros
fotograficos acerca das tematicas africanas, afro-brasileiras e indigenas, se
constituindo, como um dos principais locais de salvaguarda da memoria de
movimentos sociais que atuaram na redemocratizagdo do Brasil e que
sempre pontuaram: “Enquanto houver racismo, nao vai haver democracia”
(Marques et al., 2023, p. 7).

Também atuou na implementacéo da Lei de cotas na UFAL e nas bancas de
heteroidentificagdo. Em 2019, em uma sessdo extraordinaria do Conselho
Universitario (CONSUNI) da UFAL foram debatidas pautas urgentes, dentre elas, a
modificagdo da estrutura e nomenclatura do NEAB para integrar a questao indigena
realizando pesquisas e acdes para esses povos, tornando-se NEABI, “A proposta
considerou que, em Alagoas, existem 70 comunidades quilombolas reconhecidas e
12 etnias indigenas” (Luna, 2024). Ainda, nesta mesma sessao, foi aprovada a
criagcdo de NEABIs nos demais campi da UFAL, sendo vinculados ao NEABI central,
destacando que a ampliagao dos nucleos pelos campi da UFAL é recente.

Ao se tratar de como o NEABI é mencionado nos cursos de Pedagogia da
UFAL, apenas o PPC (2019b) do campus A. C. Simdes nao apresenta o nucleo e as
acdes que sao desenvolvidas pelo mesmo. Enquanto o curso de Pedagogia do
campus Arapiraca, Sertdo, programa PRIL e EaD apresentam um paragrafo em uma
secdo, geralmente intitulada “Organizacdo Curricular” em que menciona a
“Educacgao para as relacdes étnico-raciais”, que mantém um padrao de escrita muito

semelhante e apresenta o NEAB expondo que

[...] Este atua tanto internamente a UFAL, com o papel de promover cursos
de formacgao/capacitacdo, debates, disponibilizagdo de acervo (documental
e bibliografico) para consulta e coordenagéo geral de editais sobre ERER;
quanto externamente, em parceria com outras instituicdes educacionais do
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Estado, do Pais e/ou de outros paises, e com os movimentos sociais.
(Universidade Federal de Alagoas, 2011, p. 46).

Diante disso, destacamos que os NEABIs sdo nucleos de mediagdo que
atuam desenvolvendo atividades de ensino, pesquisa e extensao, oferecem apoio
aos cursos para a implementacdo e o acompanhamento das politicas de agao
afirmativa, realizam eventos e acdes que valorizam a diversidade e a cultura africana
e indigena. Desse modo, ndo cabe aos nucleos a responsabilidade direta de abordar

sobre o debate étnico-racial nos cursos de licenciatura.

4.1.3 A implementagao do debate étnico-racial nos componentes curriculares

Nos componentes curriculares presentes no organograma curricular dos
cursos, comecamos por um levantamento quantitativo e pela classificagdo em
obrigatérias e eletivas. Os cursos de Pedagogia da UFAL, apresentam ao todo 45
disciplinas nas quais foram identificadas algumas das categorias de analise
mencionadas anteriormente, sendo 32 obrigatérias e 13 eletivas, distribuidas por

campus no quadro 2.

Quadro 2 — Quantitativo de disciplinas obrigatérias e eletivas dos cursos
de Pedagogia da UFAL

CAMPUS CURSO TOTAL | OBRIGATORIAS | ELETIVAS
A.C. Simbes | Pedagogia 10 6 4
Arapiraca Pedagogia 6 5 1
Sertao Pedagogia 13 10 3
PRIL/Sertdao | Pedagogia 6 5 1
EaD Pedagogia 10 6 4

Fonte: elaborado pela autora (2025)

No quadro 2 podemos observar que ha aparigdo das categorias em todos os
cursos de Pedagogia da UFAL. E perceptivel que ha uma maior quantidade de
disciplinas obrigatorias em todos os cursos, em comparagéo com as eletivas. Desse
modo, os dados sugerem que houve a criacdo de disciplinas ou a inser¢gado da

tematica em disciplinas existentes nos cursos. Além disso, as disciplinas obrigatérias
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garantem que no processo de formacao as/os estudantes tenham uma aproximacgéo,
mesmo que pontual, com a tematica étnico-racial.

Ao se tratar de como a tematica étnico-racial esta sendo abordada nesses
componentes curriculares, organizamos eles em trés classificagdes apresentadas
anteriormente: 1. Mengao Direta, 2. Transversal e 3. Passivel de abordar a

tematica. No quadro 3 mostramos a denominacéo das disciplinas por classificacao.

Quadro 3 — Denominagdes das disciplinas obrigatérias e eletivas analisadas
por campus da UFAL

CAMPUS MENGCAO DIRETA TRANSVERSAL PASSIVEL DE
ABORDAR
OBRIGATO ELETIVA OBRIGATORI ELETIVA | OBRIGAT ELETIVA
RIA A ORIA
A.C. Pesquisa e | Educacdo e | Fundamentos Cultura Saberes e | Educacao
Simoes Pratica diversidade | Antropoldgicos | Midiatica e | Didatica de | no campo
Pedagodgica | étnico-racial | da Educacdo; | Educagéo; | Ensino de
2 - Género e Saberes e Estudos da | Histdria 1
Diversidade Didatica de Infancia
Etnico-Racial Ensino de
Historia 2;
Educacéo de
Jovens,
Adultos e
Idosos
Arapiraca - Educagédo e | Fundamentos - Saberes e -
Diversidade | Socioantropolé Metodologi
Etnico-Raci gicos da as da
al Educacao; Educacgao
Sociedade e de Jovens
Cultura; e Adultos
Saberes e 1; Saberes
Metodologias e
da Educagao Metodologi
de Jovens e as da Arte
Adultos 2 Educacao
e do
Ensino de
Artes 2
Sertao Educacgao e - Fundamentos - Sociologia Topicos
Relagbes das ciéncias Contempor | especiais
étnico-raciais sociais; anea; ACE | em estudo
Fundamentos 3A- da infancia;
socioantropolo Projeto; Educacao,
gicos; ACE2 A ACE 3B - género e
- Projeto; ACE Projeto sexualidad
2 B - Projeto; e;
Desenvolvimen Educacao
toe e
Aprendizagem; movimento
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Gestao da
Educacao e do
Trabalho
Escolar

S sociais

PRIL/
Sertdo

Educacgao e
Relagbes
étnico-raciais
e direitos
humanos

Fundamentos
socioantropolo
gicos da
educacao;
Desenvolvimen
toe
Aprendizagem;
Gestédo da
educacao e do
trabalho
escolar

Saberes e

Didatica de
Ensino de
Historia 1

Educagao,
género e
sexualidad
e

EaD

Pesquisa e
Pratica
Pedagodgica
2 - Género e
Diversidade
Etnico-Racial

Educacéo e
diversidade
étnico-racial

Fundamentos
Antropoldgicos
da Educacéo;
Saberes e
Didatica de
Ensino de
Historia 2;
Educacao de
Jovens,
Adultos e
Idosos;
Saberes e
Didatica de
ensino da
Educacéo de
Jovens,
Adultos e
Idosos

Cultura
Midiatica e
Educacéao;
Estudos da

Infancia

Saberes e

Didatica de
Ensino de
Historia 1

Educacao
do Campo

Fonte: elaborado pela autora (2025)

No quadro 3, podemos observar que na classificacdo “Mencao Direta” ha um
componente curricular em comum nos campus A. C. Simdes, Arapiraca e EaD, a
disciplina eletiva “Educacao e diversidade étnico-racial”’, enquanto no campus Sertao
e no programa PRIL essa disciplina é obrigatéria. Outro aspecto é que os cursos de
Pedagogia do campus A. C. Simdes e EaD possuem a mesma disciplina obrigatéria,
“Pesquisa e Pratica Pedagdgica 2 - Género e Diversidade Etnico-Racial”, que trata a
questao étnico-racial associada com o debate de género.

Além disso, na classificacdo “Transversal” houve uma meng¢ao maior de
disciplinas que tratam sobre fundamentos antropoldgicos e socioantropolégicos, e
educacado de jovens, adultos e idosos. O curso de Pedagogia do campus A. C.
Simdes e EaD na classificagdo “Transversal’ e “Passivel de abordar” possuem a

mesma disciplina eletiva, que sao, respectivamente, “Cultura Midiatica e Educagao”
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e “Estudos da Infancia”, e “Educacdo do campo”. Na classificacdo “Passivel de
abordar” a disciplina obrigatéria “Saberes e Didatica do Ensino de Histéria 1" esta
presente nos campus A. C. Simbes, PRIL/Sertéo e EaD.

Em sua maioria, os componentes que fazem mencao direta apresentam na
ementa conteudos sobre a formagdo da populagdo brasileira e alagoana,
considerando as lutas, as culturas e as contribuicées da populagdo negra e indigena
na histéria do Brasil e Alagoas. Além disso, os componentes que tratam o debate de
forma transversal geralmente demonstram na ementa a contribuicdo dos negros
para a area do conhecimento abordada, trazendo uma representatividade negra.

Ja em relacdo aos componentes classificados como “Passivel de abordar” a
tematica e nas disciplinas eletivas das outras classificacbes, destacamos que ha
uma baixa probabilidade na efetiva abordagem da tematica, tendo em vista que a
mesma vai depender de algumas variaveis como: docente responsavel pela
disciplina escolher o uso da referéncia que aborda a tematica étnico-racial ou ofertar
a disciplina durante o percurso do/a estudante.

Buscando aprofundar a analise dos dados, construimos os graficos 1 e 2 para
apresentar um comparativo entre o quantitativo de disciplinas obrigatorias e eletivas
que mencionam o debate étnico-racial no curriculo dos cursos, frente o quantitativo

total de disciplinas em cada campus.
Grafico 1 — Classificagao das disciplinas obrigatérias por campus
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

No grafico 1, as disciplinas obrigatérias que fazem mencgao direta a tematica

estdo iguais ou abaixo de 2% em todos os campi, e 0 campus Arapiraca ndo tem
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disciplinas nesta categoria. Ja na abordagem transversal o campus Sertdo apresenta
a maior porcentagem (11,76%), o campus A.C. Simbes e a modalidade EaD tém o
mesmo percentual (7,84%), e o PRIL e Arapiraca com 5,88%. Ao tratar das
disciplinas passiveis de abordar a tematica, o campus Sertdo tem a maior
porcentagem (5,88%), Arapiraca com 3,92% e os demais campi apresentam a

mesma porcentagem (1,96%).

Grafico 2 — Classificagao das disciplinas eletivas por campus
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

Ja no grafico 2, temos nas disciplinas eletivas que fazem mencéao direta a
mesma porcentagem (4,55%), mas o campus Sertdo e PRIL/Sertdo ndo apresentam
essa categoria. Apenas os campi A. C. Simdes e os cursos na modalidade EaD
possuem disciplinas na abordagem transversal com 9,09%. Ja nas disciplinas
passiveis de abordar a tematica possuem maior porcentagem no campus Sertao
(13,64%), os campi A. C. Simbes, PRIL/Sertdo e cursos EaD tém o mesmo
percentual (4,55%), e o campus Arapiraca ndo tem disciplinas eletivas nesta

categoria.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados obtidos nas analises apresentadas neste estudo indicam que a
UFAL esta buscando realizar a implementagcado da lei n° 10.639/03 nos cursos de

Pedagogia dos campi A. C. Simdes, Arapiraca, Sertdo, programa PRIL no Sertdo e
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na modalidade EaD. A maior parte dos cursos mencionam O COmpromisso com o
debate étnico-racial de forma breve apresentando a Lei e/ou as DCN-ERER, no perfil
do egresso, ao apresentar o NEABI e na criacdo ou insercdo de componentes
curriculares.

Os cursos utilizaram como principal estratégia para o atendimento da
legislacdo a criacdo ou insercdo do debate étnico-racial em componentes
curriculares obrigatoérios e eletivos. Em todos os campi ha um maior quantitativo de
disciplinas obrigatérias, em comparagao as eletivas, que fazem mencéao direta,
transversal e passivel de abordar a tematica étnico-racial.

O curso de Pedagogia do campus A. C. Simdes no seu PPC (2019b) ndo
apresenta a Lei n° 10.639 ou as DCN-ERER, tampouco a importancia e como o
curso abordara o debate étnico-racial, além disso, ndo menciona o NEABI e as
acdes desenvolvidas pelo mesmo. A mengéao a tematica étnico-racial é feita no perfil
do egresso e em componentes curriculares obrigatorios e eletivos. Enquanto os
PPC's analisados dos cursos de Pedagogia dos campi Arapiraca, Sertdo, programa
PRIL e EaD apresentam a legislacédo e o NEABI, com as agdes desenvolvidas na
UFAL, e também menciona o debate étnico-racial nos componentes curriculares
obrigatérios e eletivos.

Entretanto, ao se tratar do perfil do egresso, o curso de Pedagogia do
programa PRIL ndo menciona a tematica étnico-racial em suas competéncias
docentes, apenas faz mencado quando aborda as DCNs para o curso de graduacéao
em Pedagogia, licenciatura. Ao se tratar dos campi A. C. Simdes, Arapiraca, Sertdo
e EaD, estes apresentam competéncias docentes em comum ao abordar a tematica
étnico-racial, se apropriando das DCNs para o curso de Pedagogia com um padrao
de escrita igual ou semelhante. Vale destacar que ao comparar o quantitativo total de
disciplinas de cada campi com as disciplinas analisadas e classificadas em Mencao
Direta, Transversal e Passivel de abordar a tematica, ainda temos um percentual
baixo de abordagem em todas as classificagoes.

Desse modo, os resultados expostos evidenciam que apos a promulgagao da
Lei n° 10.639/03 sdo observados alguns avangos na inser¢ao do debate nos cursos
em analise, j@ que a mengao de competéncias docentes que visam a discusséo
sobre as relagdes étnico-raciais e a diversidade, a articulagdo com o NEABI, e os
componentes curriculares obrigatérios na formacgao inicial de professoras/es

demonstrados no curso de Pedagogia dos campi Arapiraca, Sertdo, PRIL/Sertdo e
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EaD expéem o empenho da UFAL em abordar o debate étnico-racial, se comparado
as lacunas ainda observadas no PPC de Pedagogia do campus A. C. Simdes, e aos
componentes eletivos ou em que sao identificadas a possibilidade de abordagem da
tematica, posto que estes geram baixa confiabilidade se serdo ofertados ou mesmo
na forma como os conteudos serdo abordados.

Reconhecemos que a énfase de inclusdo da tematica étnico-racial nos
componentes curriculares ndo é o suficiente para garantir que a formagéao das/os
professoras/es promova uma educacado que supere esteredtipos e representacdes
negativas, pautada no combate do racismo, reconhecendo e valorizando a heranga
da cultura africana na construgdo da sociedade brasileira, promovendo o
protagonismo negro e uma leitura critica da histéria do Brasil e rompendo com a
visao eurocéntrica.

Por fim, este estudo evidencia que ainda persistem desafios para a efetiva
implementagdo das legislagdes nos curriculos dos cursos de Pedagogia da UFAL.
Entre eles, destacam-se a necessidade de valorizagao e aprofundamento do debate,
bem como a formagao especifica também das/os professoras/es formadoras/es.
Soma-se a isso a importancia de garantir a transversalidade da tematica no
curriculo, evitando que o tratamento das questbes étnico-raciais se restrinja a
disciplinas isoladas, além da realizacdo de concursos publicos que contemplem, de
modo explicito, essa area de conhecimento. Ademais, a auséncia dessa discussao
na formacdo de professoras/es graduadas/os anteriormente a promulgacado da
legislacdo ndo assegura que essas/es pedagogas/os tenham tido acesso ao debate
étnico-racial, o que reforca a necessidade de politicas de formacido continuada
voltadas a atualizacédo frente as demandas normativas e sociais. Nesse sentido, o
estudo também aponta para a existéncia de outras esferas de investigacdo acerca
de como a tematica vem sendo trabalhada, as quais podem contribuir para uma
compreensao mais ampla e aprofundada do tema, bem como para a identificagao de

possiveis desdobramentos desta pesquisa.
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