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RESUMO

O presente trabalho aborda a importancia do ensino de Sociologia na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), com foco na formacdo critica e cidada dos estudantes. Fundamentado em
autores como Paulo Freire, Tardif e Lessard, a pesquisa destaca o potencial da Sociologia para
promover reflexdes sobre desigualdades, cidadania e transformacao social. O estudo utiliza uma
abordagem qualitativa e descritiva, com dimensdo exploratéria de uma pesquisa acdo, em
observacdes praticas e entrevistas realizadas no ambiente escolar. Os resultados revelam que o
ensino de Sociologia na EJA possibilita debates significativos, contribuindo para a valorizagédo
das experiéncias de vida dos estudantes e para o desenvolvimento de uma consciéncia critica.
Apesar dos desafios enfrentados, como limitagcdes de tempo e a operacionalidade da disciplina,
o trabalho reafirma a relevancia de metodologias inovadoras e de politicas publicas voltadas
para o fortalecimento do ensino de Sociologia nesse contexto. Conclui-se que a Sociologia na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma ferramenta essencial para a construcdo de cidadaos

conscientes e emancipados socialmente.

Palavras-chave: Sociologia; Educacdo de Jovens e Adultos; Formacdo Critica; Cidadania;

Metodologia Educacional.



ABSTRACT

This work addresses the importance of teaching Sociology in Youth and Adult Education (EJA),
focusing on students' critical and civic education. Based on authors such as Paulo Freire, Tardif
and Lessard, the research highlights the potential of Sociology to promote reflections on
inequalities, citizenship and social transformation. The study uses a qualitative and descriptive
approach, with an exploratory dimension of action research, in practical observations and
interviews carried out in the school environment. The results reveal that the teaching of
Sociology at EJA allows for meaningful debates, contributing to the appreciation of students'
life experiences and the development of critical awareness. Despite the challenges faced, such
as time limitations and the operability of the discipline, the work reaffirms the relevance of
innovative methodologies and public policies aimed at strengthening the teaching of Sociology
in this context. It is concluded that Sociology in Youth and Adult Education (EJA) is an essential

tool for building conscious and socially emancipated citizens.

Keywords: Sociology; Youth and Adult Education; Critical Training; Citizenship; Educational
Methodology.
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1 INTRODUCAO

O ensino das Ciéncias Sociais no Brasil € repleto de nuances, marcado por presengas e
auséncias no curriculo escolar, e relaciona-se de forma direta com os projetos educacionais
implementados no decorrer do tempo. A Sociologia tem sua relevancia no contexto educacional
brasileiro por ser uma ciéncia que contribui com a compreensao das dinamicas sociais € para a
formagdo do pensamento critico dos estudantes. Contudo, frente ao potencial da disciplina na
formacdo critica e cidada, sendo entdo, entendida como uma ferramenta que possibilita a
compreensdo das dindmicas sociais, esta, sofreu com limitagdes e impactos na sua presenga em
sala de aula no decorrer do tempo. Diante da trajetdria historica desta ciéncia, é que se faz
importante que sejam criados espacos de reflexdao quanto a sua importancia e operacionalidade,
tendo em vista, os estudos ja produzidos na literatura. Nesse contexto, € importante destacar a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), como um campo a ser estudado com maior profundidade
pelas Ciéncias Sociais. Isso porque, essa modalidade de ensino traz a possibilidade de criar
espagos de inclusdo e transformagdao social. Além disso, quando comparada a outras
modalidades de ensino, o ensino para jovens e adultos tem uma relagdo ainda mais estreita com
0 acesso aos conteudos de Sociologia.

O curriculo dos estudantes do ensino para jovens e adultos, apresenta poucas
similaridades com o curriculo dos estudantes do Ensino Médio Regular. De modo geral, apesar
da divisdo interdisciplinar dos contetidos e da presenga de itinerarios formativos, como por
exemplo, o “Projeto de Vida”, além da dinamica escolar interna quanto a rotina dos estudantes,
a EJA utiliza um sistema modular e o tempo de aplicagdo dos contetudos ¢, consideravelmente,
reduzido. Nesse contexto, a Sociologia, por vezes, ¢ abordada com pouco aprofundamento, ou
seja, de forma tangencial. No que se refere ao ensino da EJA, as Ciéncias Sociais pode aparecer
de maneira ainda mais reduzida, diante do tempo e de outras adversidades que compreendem
esta modalidade, o que implica em uma abordagem que ndo utiliza o potencial ofertado pela
disciplina, na formagao critica desses discentes. Ao revisitar parte da literatura existente (Bodart,
2018; Bodart; Silva, 2016; Souza; Marinho; Gaudéncio, 2015), foi possivel perceber que
haviam lacunas em relagdo ao ensino da Sociologia em outras modalidades educacionais;
quanto a necessidade de politicas de estado que efetivem as melhorias defendidas pelos
estudiosos e profissionais da educacao, quanto ao uso de documentos que norteiem as praticas
de ensino de profissionais qualificados para licenciar em Sociologia, quanto aos aspectos

metodoldgicos e didaticos da disciplina, quanto ao efeito e o contato destes estudantes com esta
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ciéncia, entre outros fatores apontados pelos autores. A partir desses apontamentos, faz-
necessario também, pensar como se dd esse ensino de sociologia na EJA e como essa
modalidade aparece no curriculo da formagao docente dos licenciados em Sociologia.

O ensino de jovens e adultos, ainda hoje, sinaliza os resquicios da concepgao
compensatéria de uma educacdo descontinuada, tal qual, a Sociologia, sinaliza a sua
invisibilidade nos curriculos escolares. Dito isso, e partindo desses apontamentos, a proposta
que aqui se constitui, trata-se de um relato de experiéncia, que tem por finalidade, descrever e
refletir, a partir das minhas observagoes, a respeito do ensino de Sociologia na atualidade, por
meio da modalidade da Educacdo de Jovens, Adultos (EJA), tendo como base, o ensino de
Sociologia no Brasil e no estado de Alagoas. A escolha desta temdtica partiu da minha
curiosidade e interesse — apds a vivéncia dos componentes curriculares obrigatorios de Estagio
IIT e Estagio IV, do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais (ICS), da Universidade Federal
de Alagoas (UFAL) — em compreender como se da o processo de ensino dessa ciéncia para
jovens e adultos, como também, refletir sobre estratégias de ensino para estes discentes dentro
da perspectiva sociologica, frente as dificuldades encontradas dentro da propria formagao dos
professores de Sociologia na Universidade Federal de Alagoas, no que se refere a inclusao da
EJA nos componentes curriculares obrigatdrios.

O objetivo dessa pesquisa, consiste em destacar as dificuldades operativas da disciplina
de Sociologia e provocar reflexdes quanto as estratégias que podem ser utilizadas como
ferramentas para auxiliar e facilitar o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes
dessa modalidade de ensino por meio das Ciéncias Sociais. O meu problema de pesquisa foi:
Qual a importancia do ensino de Sociologia para os estudantes do Ensino Médio na Educacao
de Jovens e Adultos? Essa disciplina ¢ desenvolvida de modo em que os estudantes relacionem
os conteudos trabalhados a sua realidade empirica? Para atender a esta inquietacao, optei por
uma abordagem qualitativa com carater descritivo, por reconhecer a minha postura teérica e os
aspectos de subjetividade na andlise dos dados coletados. Portanto, o uso de percentuais
descritos no decorrer deste trabalho se voltam apenas, a ideia de explicitar dimensdes
qualitativas. A pesquisa pode ser considerada parte de uma revisdo bibliografica, e também,
uma pesquisa de campo, sendo um estudo com dimenséo exploratoria de uma pesquisa agdo. O
trabalho foi desenvolvido em uma escola estadual situada no municipio de Rio Largo, no estado
de Alagoas, com turmas do ensino de jovens e adultos que cursavam o modulo de “Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas”, no Ensino Médio, horario noturno.

Dito isso, ao pensar em fazer um bom uso do espago compartilhado com os professores,

com a escola e com a comunidade escolar como um todo, e principalmente, visando uma
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maneira de contribuir com o trabalho ja desenvolvido pela instituicao, elaborei duas Sequéncias
Didaticas com as seguintes tematicas: “A Questdo Urbana” e “Participagdo Politica, Direitos e
Democracia”. Os estudantes acompanharam as aulas até a conclusdo das sequéncias didaticas,
onde foi proposta uma atividade final semelhante a uma oficina, com fins a produgdo de uma
Politica Publica. A pretensdo dessa abordagem tematica, foi tornar possivel aos estudantes da
EJA a compreensédo do contexto social, ao qual, estdo inseridos, afim de, provocar o pensamento
critico através da mediacdo de temas transversais com o uso de metodologias ativas. A
Sociologia pode enriquecer as atividades em sala de aula, com debates e estudos de caso, que
contribuem para um pensamento critico e colaborativo. O aprofundamento do ensino de
Sociologia na EJA, ndo s6 promove a escolarizacdo de qualidade, mas também, permite a
criacdo de espacos de conscientizacdo e de uma educacao mais critica e libertadora.

No que diz respeito a estrutura desse trabalho, ela se da em cinco topicos, sendo iniciado
por esta “Introducdo” e finalizado com as “Considera¢des Finais”. O primeiro tdpico trata da
“Educacdo de Jovens e Adultos”, onde é realizado um panorama geral. Em seguida, h& o
subtopico “A EJA na Rede Estadual de Alagoas™, que dialoga sobre como se da a realidade do
ensino desta modalidade no contexto, o qual, foi realizada a pesquisa. O segundo topico refere-
se ao “Ensino de Sociologia no Brasil”, que traz um breve contexto quanto a trajetoria das
Ciéncias Sociais no pais, as suas contribuicdes no campo educacional e como se da o ensino de
Sociologia na atualidade. O quarto topico discorre sobre “A Sociologia e a EJA” e realiza
apontamentos quanto a introducdo da disciplina neste campo educacional, e logo apos, traz o
subtopico “A Sociologia e a Formacao Critica”, afim de sinalizar as contribui¢des da disciplina
com a formacdo das identidades sociais e culturais dos discentes. O quinto topico, trata do
“Relato de Experiéncia”, que descreve as percepgdes, a abordagem utilizada e as problematicas
observadas no desenvolvimento da pesquisa. No mesmo tépico, tem-se também outros cinco
subtopicos, que sdo, respectivamente: “Estrutura Educacional da Escola”, “Caracterizacao da
Turma”, “Elaboracdo e Aplicacdo da Sequéncia Didatica”. O sexto tdpico traz reflexbes quanto
a intervencdo, acerca da experiéncia quanto a pratica docente em sociologia na EJA, fala sobre
a observancia dos impactos positivos da intervencao, das contribuicdes, das dificuldades e da
importancia da perspectiva socioldgica e da utilizacdo de metodologias ativas em sala de aula.

E importante ressaltar, que essa intervencdo ocorreu no componente curricular de
estagio, mas que a turma teve o seu acompanhamento acrescido de mais quatro meses, para fins
deste trabalho. Portanto, ainda, com vista ao seu total desenvolvimento, foi tomado como base
a percepcdo da comunidade escolar campo, mas principalmente, dos alunos, do professor

supervisor e da formadora da instituicdo. O estudo foi realizado com fins a contribuir com o



17

trabalho ja desenvolvido ao longo do médulo pelo docente acompanhado, tendo como objetivo
auxiliar o trabalho deste. Sendo assim, e em observancia ao contetdo do modulo de Ciéncias
Humanas da instituicdo de ensino investigada, no sétimo topico, “Outras Estratégias: O uso de
Jogos”, ofereco a proposi¢do de um jogo, de elaboracdo prépria, como um complemento as
reflexdes provocadas neste trabalho, com vistas a colaborar e dar continuidade, com o diélogo
iniciado. O recurso didatico-pedagdgico sugerido ao final deste trabalho, tem por objetivo
possibilitar novas maneiras de se pensar a aprendizagem de jovens e adultos. Sendo assim, a
aplicacdo do jogo e a sua pratica regular no ensino de jovens e adultos, possibilita uma possivel
investigacao a ser explorada pelos pesquisadores do campo ou de areas afins, dada as inimeras

contribuigdes que esse tipo de recurso pode proporcionar.
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2 AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Em 1934, o governo do Brasil criou o Plano Nacional de Educacdo, onde o ensino
primario integral, gratuito, de frequéncia obrigatoria e extensiva para adultos, foi estabelecido
como um direito constitucional, ou seja, um dever do Estado (Friedrich et.al, 2010). No entanto,
foi somente na década de 70 que o ensino supletivo foi criado, através da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (n°. 5.692/71) (Brasil, 1971). Em 1996, foi publicada a nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB, n°. 9.394/96), uma reafirmacao dos direitos
dos jovens e adultos trabalhadores quanto ao ensino basico e a sua oferta gratuita pelo dever
publico, sendo estabelecidas responsabilidades aos entes federados por meio da identificagado e
mobilizacdo da demanda com garantia ao acesso e permanéncia (Brasil, 1996). A partir do ano
de 2003, o Governo Federal cria a Secretaria Extraordindria de Erradicagdao do Analfabetismo
e com isso, implanta projetos como o PROJOVEM e o PROEJA (Vieira, 2004), com a
finalidade de possibilitar a formacao profissional. Em 2007, o Ministério da Educacdo (MEC)
aprova a criacdo do Fundo de Desenvolvimento da Educacao Basica (FUNDEB), passando,
todas as modalidades de ensino, a fazer parte dos recursos financeiros destinados a educacao.
O contexto historico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ bastante amplo, vale ressaltar
que o objetivo aqui ¢ a contextualizagdo, afim de possibilitar um panorama geral, para que se
possa prosseguir com as reflexdes no que se refere ao cenario atual.

No dia 5 de junho de 2024, a Secretaria de Educagdao Continuada, Alfabetizagao de
Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo (SECADI) — em parceria com o Ministério da
Educacao (MEC), a Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios — langou o Pacto
Nacional de Superagdo do Analfabetismo e Qualificagdo na Educagao de Jovens e Adultos. A
politica publica construida de forma colaborativa, reune acdes de articulacdo intersetorial
implementadas com a participacao de ministérios, da sociedade civil organizada, de organismos
internacionais e do setor produtivo (MEC, 2024). Uma das finalidades do Pacto ¢ o aumento da
oferta EJA integrada a educagao profissional. Diante disso, e pensando na educacdo continuada,
de acordo com o Documento Referencial para a Implementagao das Diretrizes Operacionais da
EJA nos Estados, Municipios e Distrito Federal — conforme descrito na Resolu¢io CNE/CEB
n°l, de 28 de maio de 2021 — a Educagao de Jovens, Adultos (EJA) tem sua proposta curricular
organizada por areas do conhecimento, agrupadas em eixos tematicos e com temas geradores,
além de possibilitar uma oferta segmentada e em diferentes modelos. Contudo, de acordo om

Maria Clara Di Pierro (2005, p.1118), os resquicios da concepgdo compensatoria da educagao
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de jovens e adultos que inspirou o ensino supletivo, ¢ ainda visto como instrumento de reposi¢ao
de estudos nao realizados na infincia ou na adolescéncia.

O Artigo 37" da Lei de Diretrizes e Bases (LDB, n° 9394/96) versa que a educacio de
jovens e adultos deve ser destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade a educacao
basica na idade propria. Por meio deste, o publico da EJA ¢é entendido, em sua identificagdo,
como “pessoas que ndo concluiram a escolaridade obrigatoria na idade propria”. A esse respeito,
percebe-se que mesmo com o reconhecimento do ensino para jovens e adultos como uma
modalidade da Educagdo Basica, os estudantes que integram esse modelo de ensino, ainda sao,
por vezes, reconhecidos em uma dimensdo pouco compativel com a totalidade da sua
diversidade. Para pensar o individuo EJA, ¢ importante compreende-lo para além do ambiente
escolar, ou seja, entender que, a sua identidade e a sua relagdo com a sociedade ¢ impactada por
diversos fatores sociais. Essa percepcao permite contribuir com o poder publico na implantagao
de politicas publicas que ofertem um ensino de qualidade, com as condi¢des precisas para
reduzir a evasdo escolar e promover equidade, como também, justica social. Dito isso, ¢
importante que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) surja como um veiculo de educagdo
criadora, politizadora, possibilitando ao individuo o seu crescimento como ser humano e sua
participagdo consciente na comunidade em que vive (Paiva, 1983), como defendido por Freire
(1970), a educacao para a formagdo cidada no contexto da EJA, precisa ser critica e dialogada.

No que diz respeito a um ensino de qualidade, faz-se necessario criar espacos de
discussdes e reflexdes na comunidade escolar, nas universidades, mas principalmente, entre os
professores, para que as novas politicas publicas implantadas nesta modalidade de ensino, nao
venha a tornar-se mais uma forma de compensag¢ao. Logo, € preciso que o ensino para jovens €
adultos, seja, tal qual, o ensino de outras modalidades, pensado como objeto de transformagao,
com o uso de metodologias e didaticas que tenham por finalidade a relagdo entre a educacdo e
a emancipacao social de jovens e adultos, perspectiva discutida por Vanilda Paiva em
“Educacdo Popular e Educacdo de Adultos”. Para tanto, ¢ importante pensar também, a
dimensdo formativa dos professores como parte importante nesse processo. Portanto, segundo
Di Pierro (2005, p. 1120), a educagao capaz de responder a esse desafio, ndo seria aquela voltada
para as caréncias e o passado, mas aquela que, reconhece os jovens e adultos como individuos

plenos de direito de cultura, e os pergunta quais sdo as suas necessidades de aprendizagem no

'Art. 37. A educag@o de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
nos ensinos fundamental e médio na idade propria e constituira instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao
longo da vida. (Redagdo dada pela Lei n® 13.632, de 2018).
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presente, para que possam transforma-lo coletivamente. Afinal, todas as pessoas que compoe a
EJA, dentre eles os/as professores, participam de praticas sociais plurais e distintas que podem
ser potencializadas ou oprimidas, dependendo das relagdes estabelecidas. Essa perspectiva do
individuo da EJA e de seu tempo humano, de vida e de formacdo, ¢ representada de forma
relevante na obra “Passageiros da Noite — do Trabalho para a EJA: Itinerarios para uma vida
justa”, publicado pela editora Vozes, onde ¢ retratado o percurso de trabalhadores jovens e
adultos, que lutam pelo direito a educacdo (Arroyo, 2017).

Em continuidade, segundo os dados do tiltimo Censo Escolar?, de 2019 a 2023, o ensino
para jovens e adultos, ¢ composto, predominantemente, por alunos com menos de 40 anos,
sendo nessa faixa etdria, a maioria homens. No entanto, quando considerada a faixa etéaria de
alunos matriculados acima de 40 anos, a predominancia ¢ de estudantes do sexo feminino, fator
que pode ser relacionado ao papel social atribuido a mulher por tantos anos, da maternidade e
dos cuidados com o lar. De maneira geral, ao que parece, hd um processo de juvenilizacao da
EJA, aspecto discutido por Souza et al. (2021), no ensaio “Juvenilizacdo da EJA e as
implicagoes no processo de escolarizagdo”, o que pode configurar um novo perfil da EJA e

gerar novos desafios nessa modalidade.

Grafico 1 — Numero de Matriculas na EJA, segundo a Faixa Etéria e o Sexo, em 2023
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GRAFICO 29
NUMERO DE MATRICULAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, SEGUNDO A FAIXA ETARIA E O SEXO
— BRASIL- 2023

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educag@o Basica (2024).

2 0O Censo Escolar é uma pesquisa estatistica coordenada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), que tem como objetivo fornecer um diagndstico na educagéo basica brasileira,
por meio da coleta de dados de todas as escolas publicas e privadas do pais (MEC).
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Logo, quanto a outros indicadores, como cor/raga, a pesquisa aponta que 77,7% dos
estudantes dessa modalidade, sdo identificados como pretos/pardos no nivel fundamental e
70,7%, no nivel médio — as informagdes quanto aos indicadores mencionados, podem ser
visualizadas a seguir no Grafico 2. Sendo assim, pensar esses individuos, apenas como pessoas
que nao concluiram o ensino basico na idade apropriada, ou ainda, atribui-los a uma perspectiva
marginalizada, ¢ refor¢ar um preconceito estrutural. Ao se discutir sobre essa modalidade de
ensino, faz-se necessario, priorizar as necessidades de aprendizagem e especificidades desses
estudantes, além de compreender as condi¢gdes que auxiliam para a permanéncia dos mesmos
nas salas de aula e no seu desenvolvimento para além do cendrio escolar. Em suma, a discussao
proposta nesse trabalho, ndo deve ser pensada com vistas a fortalecer estigmas que
acompanharam essa modalidade até entdo, mas sim, a permitir reflexdes ja realizadas em outros
campos educacionais, que possam quebrar paradigmas e contribuir para uma educagdo mais

critica na EJA, mas também, para uma formacao docente que possa atender a esse publico.

Gréafico 2 — Percentual de Matriculas na EJA, segundo a cor/raca, em 2023
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GRAFICO 30
PERCENTUAL DE MATRICULAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DE NiVEL FUNDAMENTAL E DE
NIVEL MEDIO, SEGUNDO A COR/RACA — BRASIL — 2023

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagido Basica (2024).

E na busca por contribuir com o papel da EJA, na formacio cidada, que as disciplinas
trabalhadas em sala de aula podem auxiliar fortemente em inlimeros debates como, por exemplo,
a inclusdo e a identificagao social. Em observancia ao histérico da Educagdo de Jovens ¢
Adultos, no Brasil, ¢ possivel constatar os desafios educacionais dessa modalidade, além das

Politicas Publicas ja implementadas ¢ a importancia da EJA na formacao critica desses
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discentes. Contudo, faz-se necessario, provocar reflexdes quanto as estratégias que podem ser
utilizadas como ferramentas para auxiliar no ensino dessa modalidade, com vistas a uma
educacao libertadora e transformadora, para além da sala de aula. Diante desse contexto, ¢ que
a Sociologia pode ser entendida como uma disciplina fundamental na constru¢do e no
compartilhamento desses saberes voltados ao desenvolvimento critico e a autonomia da

compreensdo dos espagos, os quais, os estudantes desta modalidade de ensino ocupam.

5.1 A EJA na Rede Estadual de Alagoas

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ implementada por meio das redes estaduais e
municipais, sendo a primeira destinada ao Ensino Médio e a segunda, por sua vez, ao ensino
fundamental. No que diz respeito a esta pesquisa, faz-se necessario destacar, que a estrutura
educacional da EJA, disposta neste relato, refere-se a Rede Estadual de Ensino do Estado de

Alagoas. A Secretaria de Estado da Educacao (SEDUC), versa que:

A Educagio de Jovens e Adultos (EJA) na Rede Estadual de Ensino destina-se aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na
idade de direito e esta regulamentada através das Resolugdes n°. 50/2017-CEE/AL que
dispde sobre regulamentagdo da educacdo de Jovens e Adultos no ambito do sistema
estadual de ensino de Alagoas, n°. 01/2021 DE 25 DE MAIO DE 2021 que institui
Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao
seu alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e Educacdo de Jovens ¢ Adultos a Distancia, ¢ das Diretrizes
Nacionais através do Parecer CNE/CEB N° 06/2010 que instituiu as Diretrizes
Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos.

Ao se comprometer com um ensino de qualidade e pensando em atender as necessidades
do publico que compde a educagdo de jovens e adultos, a Secretaria Estadual de Educagdo, tem
a sua organizacao disposta com flexibilidade de tempo e espago, com a oferta da EJA Modular,
em formato semipresencial — os modulos possuem uma duragao de 50 a 75 dias e sdo ofertados
de maneira independente, sendo obrigatério para os estudantes, cumprir um modulo por
matricula, tendo a conclusdo do Ensino Médio, apés cursar os quatro médulos. E importante
ressaltar, que essa dimensdao modular teve a sua implantagao a partir de 2021 e segue até o
momento presente, ano de 2024. Essa estrutura de ensino, ¢ direcionada aos estudantes
matriculados no Ensino Médio da EJA, onde estes deverdo cursar os quatro modulos descritos
a seguir: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e¢ suas Tecnologias. Essa modalidade de ensino ¢

integrada a formacao profissional, onde ¢ realizado também, na integralizagdo dos modulos,

um curso de Formagao Inicial e Continuada (FIC).
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Segundo dados levantados e divulgados na primeira etapa do Censo Escolar, a rede
estadual de Alagoas registrou um crescimento nas matriculas da Educag@o de Jovens e Adultos
nos ultimos dois anos (SEDUC, 2024), o que difere dos dados gerais nacionais, onde o numero
de matriculas da EJA, diminuiu 20,9% entre 2019 ¢ 2023, chegando a 2,6 milhdes (INEP, 2024),

como pode ser visto abaixo:

Grafico 3 — Numero de Matriculas na Educacao de Jovens e Adultos no Brasil
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacao Basica (2024).

Os dados do Censo Escolar dos ultimos cinco anos, quanto a rede estadual de Alagoas,
sdo analisados sob uma perspectiva positiva, € isso, segundo o Portal Oficial do Governo do
Estado de Alagoas, se deve a trés a¢des adotadas pela SEDUC, consideradas fundamentais para
o aumento das matriculas desta modalidade: a implantacdo do formato modular a partir de 2021,
e os programas “Cartdo Escola 10” e “Vem que dd Tempo”, langados no mesmo ano. Além
destes, os estudantes podem contar com outros incentivos, como por exemplo, o programa do
Governo Federal “P¢ de Meia”. Nesse contexto, ¢ importante considerar o aumento de
matriculas na rede estadual de Alagoas, como um espaco para analises que podem ir além dos
impactos dos motivadores das agdes governamentais, o que permite um amplo campo para

discussdes. Em ambito nacional, segundo dados da Deed e do Inep, a EJA de nivel fundamental

assume 75,4% das matriculas na rede municipal, j& a estadual e a privada, por sua vez, assumem
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19,8% e 4,7% das matriculas, respectivamente. No entanto, no Ensino Médio, ha uma
significativa mudanca nesse cendrio, onde a rede estadual & responsavel por 84,7% das
matriculas e a rede privada e municipal, por 12,4% e 2,1%, respectivamente. No que compete
as zonas rurais, a EJA de nivel fundamental tem sua concentra¢do proporcional com niimeros

de matriculas em 31,0%, como pode ser verificado no grafico abaixo:

Grafico 4 — Numero de Matriculas na EJA de Nivel Fundamental e de Nivel Médio, Segundo
a Dependéncia Administrativa e a Localizagao da Escola, no Brasil, em 2023
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacio Basica.

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagao Basica (2024).

Por fim, é possivel compreender diante do que se foi exposto, a importancia de medidas
que incentivem a matricula e manutencao desse publico em sala de aula, mas ndo somente isso,
faz-se necessario também, pesquisas mais aprofundadas quanto ao perfil dessas pessoas, além
da diferenciacdo por género, faixa etaria e raga/cor. Isso porque, ao compreender as
interseccionalidades que formam os individuos da EJA, pode-se também construir Politicas
Publicas e metodologias de ensino que melhor atendam as necessidades dos estudantes dessa
modalidade. Diante do nimero reduzido de trabalhos, de modo geral, que se voltam aos
estudantes da Educagdo de Jovens, Adultos (EJA), percebe-se que esse ¢ ainda um campo vasto
para pesquisa e produ¢do do conhecimento (Santos; Silva, 2020, p. 24). A literatura também
revela que o ensino da EJA ndo tem sido o foco das pesquisas motivacionais, que considerem

também o desempenho desses estudantes, sendo essas essencialmente realizadas com amostras
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de alunos universitarios e dos ensinos fundamental e médio regular, ndo considerando as
especificidades educacionais ligadas ao perfil dos discentes da EJA (Nepomuceno, 2018, p. 58).
Portanto, € preciso provocar novas reflexdes, quanto a maneira de se compreender as

complexidades dessa modalidade de ensino.

3 O ENSINO DE SOCIOLOGIA NO BRASIL

Actrajetoria do ensino das Ciéncias Sociais no Brasil, sinaliza intermiténcias e limitagdes
quanto a sua operacionalidade, apesar da sua contribuicdo para o pensamento critico, para a
formacdo do individuo e para a compreensdo da sociedade, eis que os desafios da sua
implementagdo no contexto educacional brasileiro ainda persistem. Para compreender a
introducao da Sociologia em ambito nacional, ¢ preciso antes, entender que o seu percurso foi
contrario ao de outros paises, sendo entdo esta, introduzida primeiro na Educa¢do Bésica,
principalmente, nas Escolas Normais. De acordo com Villas Boas (2006) e Candido (2006), os
conceitos teoricos e as ideias sociologicas desta ciéncia ja se faziam presentes em outros campos
de estudos, como por exemplo, nas Faculdades de Direito, mas foi somente na Educacao Basica
que esta foi fundamentada como disciplina. Segundo Oliveira (2013, p. 179-180), o Ensino de
Sociologia no Brasil, possui caracteristicas singulares que para melhor compreendermos, faz-
se necessario considerar, o reconhecimento da intermiténcia desta ciéncia no curriculo escolar
e o fato de ser uma tradi¢do que antecede a formagdo especifica de cientistas sociais. Ora, ¢
certo que o processo introdutorio da Sociologia no curriculo escolar permite a observancia de
um carater um tanto contraditério, como argumenta Machado (1987) e Oliveira (2013), diante
dos aspectos iniciais tradicionais e elitistas. No entanto, essa perspectiva apenas aponta para os
embates intelectuais estabelecidos na sociedade.

Diante do contexto dubio da insercao da Sociologia, ¢ importante considerar que, apesar
disso, de 1925 a 1942, esta esteve no curriculo escolar, sendo consolidada por meio da Reforma
Francisco Campos. Contudo, em meio a repressao politica e a mudanga quanto as prioridades
educacionais, em 1942, com a Reforma Capanema, no denominado Estado Novo, esta
disciplina foi limitada e sofreu impactos na sua presenc¢a nas salas de aula, sendo entao retirada
dos curriculos escolares. Nesse contexto, fazia-se preciso a supressdao de discussdes que
estimulassem a visdo critica e reflexiva quanto as desigualdades sociais e as ideologias
autoritarias. Porém, ndo somente isso, como argumenta Guelfi (2001) e Moraes (2011, p. 365),

a exclusao da disciplina nessa reforma, também se valia de questoes voltadas as dificuldades
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na delimitagdo nos programas da disciplina e da identificacdo do papel da mesma no contexto
de formacao que se defendia. Assim, mesmo que o conteido ainda fosse abordado de forma
tangencial, a Sociologia, como disciplina, escolar permanecia ausente em momentos
democraticos, como por exemplo, na aprovacao da primeira Lei de Diretrizes e Base da
Educagao de 1961 (Oliveira, 2013, p. 183). Nesse cenario, os cursos de Ciéncias Sociais se
direcionaram, completamente, ao campo da pesquisa, e assim, se distanciaram da educagdo, por
meio da Reforma Universitaria, em 1968 (Cunha, 1992; Silva, 2002; Costa; Silva, 2003;
Martins; Weber, 2010; Oliveira, 2012).

Apds anos, o ensino de Sociologia retomou parcialmente o seu espago no curriculo
escolar, sendo vinculado a ideia da formacao cidada e a uma concepgao transdisciplinar. No
entanto, foi somente em 2008 — fruto de uma grande mobiliza¢do de socidlogos, estudantes e
pesquisadores que compreenderam a importancia do Ensino da Sociologia como um meio de
qualificacdo e auxilio, na construgdo da formacao cidada e no despertar da consciéncia critica
— que essa ciéncia tornou-se obrigatéria de novo nas escolas, por meio da Lei n°11.684/08
(Brasil, 2008). Tendo em vista a reintegracao da disciplina no curriculo escolar, outras questdes
passam a ser discutidas, ja que a sua intermiténcia impactou a operacionalidade do ensino, seja
pela sua falta de tradi¢do, seja pela sua consolidagao na atribui¢do do seu sentido. Em 2017, o
ensino da mesma passou a ter carater interdisciplinar, no moédulo de Ciéncias Humanas,
mediante a Reforma do Ensino Médio, conforme a Lei n°13.415/17 de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional (LDB), sendo abordada com pouca profundidade e de forma tangencial.
Sendo assim, como destaca Oliveira (2013, p. 187), “devemos estar atentos as condigdes
objetivas sobre as quais se realizam o trabalho docente, caso contrario, ndo ha como se pensar
um Ensino de Sociologia que promova a ‘desnaturalizagcdo’ e ‘estranhamento’ da realidade
social”. Na atualidade, a disciplina retoma a sua importancia como parte de uma formagao mais
completa para os alunos do ensino médio brasileiro, através da Lei 14.945/2024, que estabelece
a Politica Nacional do Ensino Médio, que altera a Lei n°9.394/96 e revoga parcialmente a Lei
n°® 13.415/17 (MEC, 2024).

Diante da sintese de parte do histérico do Ensino da Sociologia apontado em ambito
nacional, para fins deste trabalho, faz-se necessario considerar, ainda, as praticas de docéncia
dessa ciéncia no estado de Alagoas. Apesar dessa nao seja uma especificidade do estado de
Alagoas, a invisibilidade das Ciéncias Sociais por, aproximadamente, quarenta anos, acarretou
na inexisténcia do reconhecimento da comunidade cientifica do ensino de Sociologia enquanto
um subcampo de pesquisa, o que configurou uma situacdo de desestimulo a producdo de

material didatico, assim como, ao desenvolvimento de cursos de licenciatura (Bodart, 2017,
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p.461). O processo de inclusdo da Sociologia no curriculo do Ensino Médio alagoano teve inicio,
em 1999, influenciado pela inser¢ao dessa disciplina no vestibular da Universidade Federal de
Alagoas (Floréncio, 2007; Oliveira, 2007; Oliveira; Ferreira; Silva, 2014). Porém, as
consequéncias das auséncias da disciplina no curriculo escolar por tanto tempo, trouxeram
implicagdes na atuagdo profissional dos docentes desse campo de estudo, seja pela instabilidade
de emprego ou polivaléncia escolar, seja pelas dificuldades quanto aos conteudos de sociologia
ou atuacao de profissionais sem a formacao académica especifica, como constatado por Bodart
(2017). O autor chama a atengdo também, para a intermiténcia da disciplina e a deficiéncia na
formacao dos professores, como atenuantes nas dificuldades encontradas na pratica docente das
Ciéncias Sociais, em Alagoas. Em seu artigo “Prdticas de Ensino de Sociologia: As
Dificuldades dos Professores Alagoanos”, Bodart e Silva (2016) apontam, ainda, para outros
aspectos como: as condi¢des de trabalho dos professores, as dificuldades de acesso a recursos
didaticos da area e a dificuldade para ministrar alguns contetidos de forma analoga a fenomenos
sociais contemporaneos.

De acordo com Souza, Marinho e Gaudéncio (2015), com a consolida¢do da Sociologia
como disciplina obrigatéria na Educacdo Basica, surge o dilema “do que ensinar?” e “como
ensinar?”. Nesse sentido, para além da defesa do ensino da Sociologia como objeto de estudo
do campo das Ciéncias Sociais, ¢ imprescindivel pensar sobre a educagdo de modo mais amplo,
considerando a formagdo dos individuos como um problema de carater politico e de interesse
da comunidade académica (Souza; Marinho; Gaudéncio, 2015, p. 64-65). Os autores dao énfase
a necessidade do didlogo entre a teoria e a pratica, como uma forma de avango na formacgao
docente dos professores de Sociologia/Ciéncias Sociais. Além disso, e entre outros aspectos, 0s
mesmos destacam a importancia do didlogo desta ciéncia com a educagdo. A esse respeito, o
estagio pedagogico passa a constituir um processo fundamental na constru¢do académica e
profissional dos discentes em Ciéncias Sociais. Isso porque, o estagio possibilita um contato
com o campo de trabalho, ao qual, os mesmos irdo atuar, assim como, permite o
desenvolvimento ou a criacdo de técnicas para a sua atuagdo, através da observacdo e da
experimentacio. E “um processo formativo que mobiliza os saberes da teoria da educagio
necessarios a compreensao das praticas e que da a chance para que os futuros professores (as)
investiguem a propria atividade da docente” (Ghedin; Oliveira; Almeida, 2015, p.77). Esse
componente curricular passa a ser uma troca de experiéncias entre o estudante estagiario, o
professora orientadora do estagio, o professor supervisor e até mesmo a escola campo, o que
pode gerar novas praticas, reflexdes e perspectivas inovadoras que contribuem para o ensino

desses estudantes. O contato formativo com a sala de aula por meio de estagios supervisionados,
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¢ destacado por Guimaraes (2015), como um dos trés elementos importantes para se forjar um

professor de Sociologia competente.

4 ASOCIOLOGIAE AEJA

A pratica docente integra diversos saberes, porém, o dominio do contetdo teodrico
precisa ser aliado a boas condi¢des de trabalho para que seja possivel o sucesso dessa pratica.
Isso porque, além dos fatores destacados no topico anterior, os professores que lecionam
sociologia, por vezes, se deparam com outras dificuldades, tais quais, a superlotagdes de turmas
e o numero restrito de aulas semanais, o que gera o aumento da quantidade de aulas por docente
(Bodart, 2017, p. 472). Os professores trabalham com grupos de alunos e o fato de trabalharem
com coletividades, apresenta dois problemas particularmente: a questdo da equidade do
tratamento e o controle do grupo (Tardif; Lessard, 2013, p.35). No que diz respeito, ainda, a
outras modalidades de ensino, como a Educacdo de Jovens Adultos (EJA), em Alagoas, a
relagcdo com o Ensino de Sociologia torna-se ainda mais superficial. Isso se deve ao ensino para
jovens e adultos, no estado de Alagoas, consistir em um sistema modular, onde a Sociologia
aparece de forma interdisciplinar e tangencial, no mddulo de “Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas”, que possui maior énfase na disciplina de Filosofia. Além disso, o conteudo deste
modulo pode ser ministrado por qualquer profissional da area de humanidades e o numero de
matriculas pode chegar até cinquenta estudantes por turma para um mesmo professor. Dito isso,
¢ possivel perceber que as dificuldades ja apontadas neste trabalho — e também, pelos autores
Oliveira (2013), Souza; Marinho e Gaudéncio (2015), e Bodart (2017), entre outros — quanto
ao Ensino de Sociologia no Brasil e em Alagoas, persistem em um amplo contexto educacional.

O ensino de jovens e adultos, ainda hoje, sinaliza os resquicios da concepgao
compensatéria de uma educacdo descontinuada, tal qual, a Sociologia, sinaliza a sua
invisibilidade nos curriculos escolares. Porém, para refletir sobre esta modalidade de ensino,
primeiramente, ¢ preciso considerar um modelo pedagogico aplicado a aprendizagem destes
estudantes, além disso, ¢ de igual importancia a inclusdo dessa modalidade de ensino nos
debates dentro da formag¢ao dos docentes e dos futuros docentes. Ao pensar o individuo EJA,
pode-se partir de diferentes perspectivas, desde as questdes sociais, como, classe social, género,

etnia, entre outros; aos aspectos culturais, econdmicos ou politicos. Portanto, e a luz dos
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pressupostos da Andragogia®, o professor deve entdo, promover autonomia, independéncia e
autogestdo, no processo de aprendizagem do discente adulto. Nessa teoria, os adultos
desenvolvem e reconhecem os meios da aprendizagem de um processo especialmente
considerado dialdgico, que ocorre por meio de conhecimento, contexto e motivagao dos atores
envolvidos (Souza et al., 2009). O estudante da EJA, € um ser social, ou seja, “um sistema de
ideias, sentimentos e habitos que exprimem em nds, ndo a nossa personalidade, mas sim o grupo
ou os grupos diferentes dos quais fazemos parte” (Durkheim, 2013, p.54). Tal afirmativa, ¢
corroborada por Vygotsky (1988), com a concep¢do de que o ser humano se constitui na
interagdo com o outro social. Dessa forma, e com o auxilio de novas metodologias, o ensino de
Sociologia pode apresentar-se para os estudantes jovens e adultos como uma forma de
enriquecer o processo educativo na EJA, por buscar a promo¢do da compreensdo critica do
contexto social, historico e cultural destes estudantes.

O ensino de Sociologia, permite o desenvolvimento da autonomia e da participagao
cidaddo, ao abordar temas como identidade e cultura, desigualdade social, mobilidade social,
cidadania, trabalho, entre outros. A perspectiva socioldgica no ensino de jovens e adultos, pode
possibilitar que estes estudantes compreendam melhor a posicao em que ocupam na sociedade
e as estruturas que influenciam as suas vidas, ou seja, reforca a importdncia de que a
aprendizagem deva ir além da mera aquisi¢do de conhecimentos, possibilitando reflexdes
criticas quanto a propria realidade empirica dos discentes. Nessa perspectiva, € necessario que
haja a oportunidade de vivéncias distintas, que possibilitem a abertura de um leque diversificado
de conhecimento que visa o progresso pessoal e social do aluno da EJA (Rocha et al., 2023),
uma vez que, proporciona a experiéncia de se reinventar a partir da educagao transformadora,
na possibilidade da reconstru¢do de sua propria histéria — pensamento fortemente defendido
por Paulo Freire, onde os saberes entdo, ndo seriam exclusivos do professor. Portanto, ao
considerarmos a escola uma conquista da humanidade, ¢ preciso retomar com braveza a luta
pelo direito a escolarizagdo de qualidade, como um compromisso a ser firmado entre os
educadores para com os educandos, num tratado com bases éticas e politicas (Machado, 2016).
Sendo assim, ¢ importante apontar a importancia de um didlogo mais ativo quanto a rela¢do da
Sociologia dentro da modalidade do ensino para jovens e adultos, dentro e fora das

universidades, e em diferentes campos de conhecimento.

3A Andragogia foi amplamente utilizada a partir das décadas de 1960 e 1970, especialmente nos Estados Unidos,
em que Malcom Knowles (1913-1997), conforme Souza et al. (2009), ficou conhecido como o pai da Andragogia.
E importante ressaltar que a palavra foi usada pela primeira vez, pelo professor alemao Alexander Kapp, ainda no
século XIX.
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Ha estudos que comprovam a eficacia de um ensino dialdgico e que respeite os saberes
dos estudantes da EJA, o que fortalece a conexao entre o Ensino de Sociologia e o ensino para
jovens e adultos, pelo potencial da disciplina na construcao da consciéncia social e da cidadania,
como demonstrado por Cavalcante (2017), Santos; Silva (2020), Pereira (2021), e Santos (2022).
A partir da concepgdo de Cavalcante (2017, p. 67), somos levados a acreditar que o curriculo
da EJA, “deve ser construido a partir dos conhecimentos dos estudantes, suas histdrias e culturas,
que se fazem presente no cotidiano escolar por meio das redes de conhecimento tecidas ao
longo de suas vidas e que nao devem ser invisibilizadas”. Segundo a autora, ainda, ser
indiferente ao didlogo com os conhecimentos dos estudantes ¢ aceitar um curriculo imposto,
predeterminado por Secretarias de Educagdo, que por vezes, ndo tem o seu foco voltado a
realidade destes estudantes (Cavalcante, 2017, p. 70). E possivel constatar também, nos estudos
de Santos; Silva (2020, p. 18), que o nimero de trabalhos que se voltam aos individuos da EJA,
ainda ¢ restrito, sendo atribuido a educacao de jovens e adultos, como um campo vasto de
conhecimento. Nesse contexto, Santos (2022, p. 24) pontua que, ¢ preciso conhecer e identificar
o publico-alvo da EJA, na busca em compreender quem sio esses agentes sociais, para que o
ensino de jovens e adultos seja um direito e um exercicio da cidadania. Ao conectar o cenario,
o qual, pertence essa modalidade de ensino, com a Sociologia, Pereira (2021, p.24-28),
argumenta sobre a necessidade do professor de sociologia em romper com a tradi¢ao
pedagodgica e atuar na construgdo de novas possibilidades para a produgio do conhecimento. E
frente a essas implicagdes que a Sociologia, enquanto disciplina reflexiva e critica, representa

um papel fundamental na construgdo das identidades sociais e culturais desses discentes.

4.1 A Sociologia e a Formacao Critica

Ora, a escolarizagdo repousa sobre interagdes cotidianas entre os professores e os alunos,
sem isso, a escola ndo ¢ nada mais que uma concha vazia. Essas interacdes nao acontecem de
qualquer forma, elas formam raizes e se estruturam no ambito do trabalho escolar, do trabalho
dos professores sobre € com os alunos (Tardif; Lessard, 2013, p. 23). A luz da perspectiva
freireana, o processo de constru¢do identitaria tem a sua profundidade ao ser compreendido
como um didlogo entre o “eu” e o “outro”, tendo a educacdo, o dever da promocdo da
consciéncia critica (Freire, 1987). Nesse contexto, a Sociologia atua na mediacao desse dialogo,
1Ss0 porque, esta ciéncia provoca os discentes a construir percep¢des quanto as contradi¢des do
mundo, os incentivando a se posicionarem de forma critica frente as questdes sociais. Desse

modo, deve-se criar espagos na escola, de troca e reflexdes, para valorizar a diversidade de
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perspectivas e experiéncias dos estudantes, para assim, fortalecer a pratica dialogica. Em “O
Trabalho Docente: Elementos para uma Teoria da Docéncia como Profissdo de Iteracoes
Humanas”, Tardif e Lessard (2007), corroboram com essa perspectiva ao apontarem o ensino
como uma pratica de interagdes humanas, sendo assim, dialdgica. Sob essa otica, docentes e
discentes participam de uma aprendizagem mutua, sendo o professor um mediador ou
facilitador da compreensdo dos contetidos levados para a sala de aula, o que possibilita a
emancipag¢do social e cultural. A pratica docente quando intermediada pelo didlogo, possibilita
aos estudantes a compreensdo da sua realidade empirica, mas, principalmente, a sua
participagdo consciente das mudancas sociais.

As ideias de Freire (1987) entrelacadas as ideias de Tardif e Lessard (2007), permite a
percepcao da Sociologia como um campo que possibilita a teoria e a pratica, com a relacao das
reflexdes criticas junto a agdes transformadoras. A formagao critica e dialdgica realizada pela
Sociologia, potencializa a constru¢ao de uma sociedade democratizada e inclusiva. Contudo, ¢
importante ressaltar, que o campo das Ciéncias Sociais em articulagcdo com o ensino de jovens
e adultos, aqui, ndo ¢ discutido como um mero construtor de cidadania com o foco em uma
educagao social pretendida pelo sistema, ou mesmo, uma educacdo que se volte as raizes
tradicionais do Ensino de Sociologia; mas sim, como uma importante ferramenta que possa ser
utilizada para contribuir com a constru¢do de seres humanos capazes de compreender os
espacos em que ocupam, capazes de articular com autonomia e embasamento teérico, sobre a
sua visao de mundo e as suas experiéncias. Ou seja, a proposta se direciona ao desenvolvimento
da capacidade associativa de contextos teoricos, aplicados a situagdes reais do cotidiano. Para
tanto, faz-se necessario, que Cientistas Sociais se voltem mais fortemente a investigacdes que
contribuam com a conexdo da Sociologia com a EJA, com fins a constru¢do de novas
perspectivas € conhecimentos, ampliando a visdo educacional nessa modalidade de ensino,
investigando os impactos benéficos da atuagdo mais ativa dessa ciéncia nesse contexto, assim
como, atuando no enfrentamento das dificuldades encontradas nesse campo e com a inclusao

de mais discussdes sobre essa modalidade no processo formativo dos licenciados em Sociologia.

5 RELATO DE EXPERIENCIA

Este relato tem como pretensao, descrever uma intervengao realizada na modalidade de
ensino da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), com estudantes do Ensino Médio, do horario

noturno. O proposito da acao foi criar espacos de inser¢ao das Ciéncias Sociais de maneira mais
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ativa ¢ sistematizada, com a finalidade de articulagdo com os contetidos do médulo de “Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas” e com o trabalho ja em processo de desenvolvimento pelo
professor supervisor, e, para além disso, possibilitar discussdes e novas perspectivas quanto a
importancia da conexao dessa ciéncia com o ensino para jovens e adultos. O objetivo desse
estudo, consiste em destacar as dificuldades operativas da disciplina de Sociologia e provocar
reflexdes quanto as estratégias que podem ser utilizadas como ferramentas para auxiliar e
facilitar o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes dessa modalidade de ensino
por meio das Ciéncias Sociais. Tendo em vista isso, busca-se entender, “Qual a importancia do
ensino de Sociologia para os estudantes do Ensino Médio na EJA?” e se “Essa disciplina ¢
desenvolvida de modo em que os estudantes relacionem os contetidos trabalhados a sua
realidade empirica?” Para tanto, optei por uma abordagem qualitativa com carater descritivo. A
pesquisa pode ser considerada parte de uma revisao bibliografica, e também, uma pesquisa de
campo, com dimensdo exploratoria de uma pesquisa a¢do. O trabalho foi realizado em uma
escola estadual situada em um municipio do estado de Alagoas.

Dito isso, elaborei e apliquei duas Sequéncias Didaticas com as tematicas “A Questdo
Urbana” e “Participacdo Politica, Direitos e Democracia”, que somam juntas dezesseis horas
aulas, tendo em sua composicdo atividades, o uso de diferentes recursos didaticos e uma
dinAmica em grupo com o tema “Politicas Publicas”. Assim, por meio desta, esperou-se
possibilitar aos estudantes da EJA a compreensdo do contexto social, ao qual, estdo inseridos,
afim de, provocar o pensamento critico através da abordagem de temas cotidianos com 0 uso
de metodologias ativas. A intervencao ocorreu no componente curricular de estagio obrigatorio,
— de setembro de 2023 a abril de 2024 — mas a turma selecionada foi acompanhada por mais
quatro meses, para fins deste trabalho. Esse acompanhamento foi baseado nas concepgdes de
Marli André (2016), quanto a “Etnografia da pratica escolar”. Dito isso, é importante ressaltar
que, a turma escolhida ndo foi ao acaso, isso porque, na etnografia € importante que o
investigador conquiste a confianga do grupo estudado, sendo assim, a turma de estudantes
selecionados para a agdo, foi a mesma, a qual, cumpri com 0s componentes curriculares
obrigatdrios de estagio (Estagio 111 e Estagio 1V). A pesquisa foi realizada com fins a colaborar
com as atividades ja realizadas na escola, com o professor supervisor, com o aprendizado dos
estudantes, com as politicas publicas desenvolvidas, e ainda, com a literatura existente. Sendo
assim, o estudo partiu da observancia, também, da percep¢do da comunidade escolar, mas
principalmente, dos alunos, do professor supervisor e da formadora da instituicdo.

Ao manter um constante didlogo com os responsaveis da escola, foi realizado o

acompanhamento das turmas por meio de visitas presenciais, a fim de reconhecer a dindmica
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dos professores com os estudantes, como também, o processo de ensino e aprendizagem dos
mesmos. No desenrolar das visitas, a equipe educacional disponibilizou, os processos de
estruturacao escolar, o acesso aos méddulos e aos contetidos trabalhados, as frequéncias dos
alunos, a quantidade de alunos e turmas matriculadas, os projetos ¢ formagdes ja realizados,
entre outros documentos. A todo momento a escola se mostrou receptiva as visitas ¢ a
intervengdo, assim como, os alunos e a comunidade escolar. Logo, apos a definicdo do
componente curricular a ser acompanhado — o moddulo de “Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas”, sendo esse o campo de estudo, no qual, esta inserida a disciplina de Sociologia — e
da leitura completa do material didatico disponibilizado pela Secretaria de Estado da Educacao
(Seduc), e também, considerando o conteudo andlogo desenvolvido pelo professor supervisor,
foi realizada a delimitacdo temdtica. Em seguida, fez-se necessario a investigagdo de qual
abordagem seria mais efetiva para criar espagos para uma dindmica de mediagao de conteudo
para um grupo tdo diverso, para que fosse possivel o compartilhamento mutuo de
conhecimentos. Em observancia aos dados coletados durante as visitas e 0 acompanhamento da
dindmica escolar, e também, pensando nos pressupostos da Andragogia, a metodologia
dialogica freireana me pareceu ser a mais compativel, com aulas expositivas, aliadas ao uso de
recursos didaticos, como dinamicas de grupo com a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) ou com o uso de jogos didaticos.

Para pensar um plano de aula com o uso de recursos didaticos na composi¢ao do Ensino
de Sociologia para o Ensino Médio, mesmo se tratando da modalidade de EJA, foi possivel
intermediar a construgado das “Sequéncias Didaticas” com as contribui¢des do “Manual Projetos
Integradores 4: Licenciatura em Ciéncias Sociais”, com as devidas adaptagdes a realidade do
ensino para jovens e adultos. Os recursos didaticos considerados mais apropriados para
trabalhar com as tematicas das aulas escolhidos, foram analdgicos e eletronicos — tais, quais,
filmes musicas, datashow, quadro branco e a dinamica em grupo —, devido a sua facilidade e
agilidade, no acesso, aplicagdo e compreensao dos discentes. Contudo, ¢ importante destacar
que esse processo de construgcdo da intervengao ndo foi simples, dado o contexto do proprio
processo formativo da Licenciatura em Ciéncias Sociais, na UFAL, j& que o curriculo do curso
nao possuia disciplinas voltadas a discussodes especificas sobre a modalidade de ensino da EJA.
Além disso, ¢ de igual importancia ressaltar que o resultado dessa intervencao, foi fruto da
minha percepc¢ao pessoal, assim como, a de estudante de licenciatura e a de pesquisadora, ao
reunir os dados coletados na escola campo com os saberes aprendidos no curso de graduagao.
E preciso reforcar, ainda, a necessidade de uma modera¢io e de uma boa estruturagio dos

conteudos ministrados na EJA. Isso porque, a mera reprodugdo de conceitos e teorias, nao €
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compativel com a aprendizagem desses individuos ou de qualquer outra modalidade de ensino
—tendo a EJA uma grande diversidade de estudantes e pouco tempo disponivel — fato observado
na pesquisa e apontado pelo professor supervisor, que possui mais de vinte e dois anos de

atuacdo em docéncia, sendo boa parte desse tempo, dedicado ao ensino de jovens e adultos.

5.1.1 Estrutura Educacional da Escola

A escola selecionada foi um campo de aprendizagem em todos os componentes de
Estagios, sendo, somente nos dois ultimos, realizados no horario noturno com as turmas de
jovens e adultos. A instituicdo de ensino Estadual ¢ localizada na Zona Rural do municipio de
Rio Largo, no estado Alagoas, situada préximo ao Aeroporto Internacional Zumbi dos Palmares
(MCZ), a poucos quilometros da capital Maceid, sendo referéncia na regido por oferecer uma
boa estrutura e também, ofertar um ensino de qualidade. Desse modo, devido ao contato
continuo com a escola, o didlogo com a gestdo e com os professores, assim como, com as
demais pessoas que compdem a comunidade escolar, foi bastante satisfatorio, sendo aberto e
receptivo as intervencdes, a todo momento, com total liberdade de circulagdo nos espacos. Para
fins dessa pesquisa, deve-se tomar por entendimento a compreensao dos termos: escola campo
e professor supervisor. Para fins de consulta, as documentagdes de registro, como, relatérios,
imagens e Termos de Compromisso de Estagios (TCEs), encontram-se em posse da

Universidade Federal de Alagoas (UFAL), no Instituto de Ciéncias Sociais (ICS).

Figura 1 — Imagem de satélite do Estado de Alagoas
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Figura 2 — Imagem de satélite da distancia entre os municipios de Maceid e Rio Largo
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De modo geral, a estrutura educacional da escola, no horario noturno, ¢ composta por
todos os atores do ensino regular, ou seja, esta presente a dire¢do, a coordenagdo, o quadro geral
de professores, a professora formadora, os auxiliares administrativos, os assistentes de servigos
gerais, a nutricionista e o manipulador de alimentagdo escolar. O espago da instituicdo de ensino
— com 12 salas de aula, 1 biblioteca, 1 sala da direcao, 1 sala da coordenacao, 1 sala dos
professores, 1 laboratorio de informatica, 1 ginésio poliesportivo, 1 refeitdrio com cozinha e 2
banheiros — comporta 735 alunos matriculados no Ensino Médio e 344 na EJA (QEDU; INEP,
2023). Os ambientes da escola sdo climatizados e monitorados por sistema de seguranga
(cameras), além disso, a escola oferece ainda, recursos como datashow, computadores e caixa
de som, para auxiliar os professores em sala de aula. A experiéncia com os estdgios nessa
instituicao, serviu de impulso para novas reflexdes. Em observancia ao ensino para jovens e
adultos, foi possivel perceber a dindmica rdpida e objetiva dessa modalidade, com uma estrutura
de ensino modular e com contetido mais breve, e abordagens metodologicas, em sua maioria,
expositiva. O tempo foi uma questao recorrente mencionada pelos docentes como um desafio,
além disso, o formato interdisciplinar dos contetidos, tal qual o Novo Ensino Médio, torna o
conteudo de algumas disciplinas muito superficial, como por exemplo, a sociologia.

Diante desse contexto, nos estagios, a proposta foi a analise quanto as condi¢des da
pratica docente no modulo de Ciéncias Humanas, com vista a abordagem dos contetidos que se
relacionam a Sociologia, como também, dos planejamentos das aulas, do uso de recursos e das
estratégias didatico-pedagogicas utilizadas na EJA. E preciso considerar, a importancia de

intervengdes no que se refere aos planejamentos das aulas e no uso de recursos didaticos em
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sala de aula nessa modalidade, mas, antes de tudo, é preciso compreender também, as limitagdes
dos professores, quanto ao pouco tempo que eles tem com os alunos. Nessa perspectiva,
comprovou-se a necessidade da troca entre escolas e universidades, para mais agdes que possam
colaborar com as atividades ja desenvolvidas pelos docentes, nesta modalidade, principalmente,
no horario noturno. Para a coleta de dados, analises e constatagdes, deste relato, a escola
selecionada foi acompanhada no intervalo de outubro de 2023 a abril de 2024, sendo as
intervengoes realizadas no més de marco de 2024. O modulo escolhido, devido a aproximagao
com a disciplina de Sociologia, foi o de “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”. Ao dialogar
com os docentes, uma turma foi selecionada, devido ao fator de estarem cursando o primeiro

modulo da EJA noturno.

5.1.2 Caracterizacio da Turma

A turma tinha em sua composi¢ao total, 50 alunos matriculados, com 25-40 estudantes,
estando mais frequentes. As idades variaram de 18-75 anos de idade (Grafico 5), em sua maioria,
mulheres empreendedoras de pequenos negdcios ou cuidadoras do lar. Em relacdo ao acesso a
escola, boa parte dos estudantes declararam estarem afastados da sala de aula, a
aproximadamente, 2 a 15 anos. A maior parte da turma tinha a faixa etaria de 36-45 anos, e
entre os estudantes matriculados, o maior niimero era de mulheres, igualmente, a frequéncia
nas aulas. Ao dialogar com algumas delas nas atividade em grupo, a maioria atribuiu a auséncia
na escola a cuidados com os filhos, com a casa ou com um trabalho para complementar a renda
familiar. Para os homens, foi possivel constatar que quase todos haviam se afastado dos estudos

devido ao trabalho.

Tabela 1 — Numero Total de Matriculas da Escola Campo em 2023-2024

MNumero de Matriculas da Escola Preceptora — ANO LETIVO 2023-2024

Ensino Médio 735
Etapas

Educagdo Especial 30
Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) 344
Total 1.109

Fonte: Elaborado pela autora com uso de dados disponibilizados no site QEdu/Inep (2024).
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Grafico 5 — Faixa etaria dos estudantes da turma selecionada
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Fonte: Elaborado pela autora com uso de dados do Diario de Classe (Ano letivo de 2024).

A turma se mostrou diversificada quanto a faixa etaria, a etnia, ao género e ao tempo de
afastamento da sala de aula. Os discentes possuiam de 18 a 75 anos de idade ¢ demonstraram
estar em processos distintos de aprendizagem e da vida, tendo uns mais facilidade que outros
para realizar certas atividades propostas ou mesmo participar mais ativamente das aulas. De
modo geral, todos demonstraram disposi¢ao e interesse em compreender o que se era proposto
em sala de aula para realizar a tarefa. No entanto, os estudantes mais novos, na faixa etaria de
18 a 25 anos, pareciam mais desinteressados —um casal jovem usava fones de ouvido nas aulas
de acompanhamento e outros frequentemente se distraiam com conversas paralelas — que os
estudantes com faixa etaria mais elevada. Segundo Knowles (1970), os adultos tornam-se mais
motivados a aprender coisas em que veem a necessidade de aprender, ou seja, pode-se
compreender a pouca participagdo dos primeiros, por serem mais jovens que os demais e pouco
entenderem a importancia futura do que lhes ¢ ensinado na escola. Porém, faz-se necessario
também, considerar a trajetoria desses jovens, para melhor entender o contexto, o qual, estao
inseridos, e qual a melhor forma de mediacdo do conteido com estes. Ao entrar em sala, a
recep¢do foi dada com olhares de admiracdo, curiosidade, mas também, acompanhada de
timidez, o que pode ter sido gerado devido ao fator da proximidade ou mesmo distanciamento
das nossas idades, mas principalmente, pelo fato de estarem nas primeiras semanas de aula.

Diante disso, foram criados espagos de didlogo mediados para estes estudantes como

uma forma de reconhecimento do espago e das historias de cada um, para que dessa forma, os
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deixassem mais a vontade. Essa e outras observagdes, contribuem para a constatagdo da
importancia de conhecer os estudantes no processo de ensino e aprendizagem, para que as agdes
dos professores se aproximem da realidade empirica desses individuos, tal qual, pontua Freire
(1996). Nas aulas, a turma se mostrou receptiva, alegre e comunicativa, além disso,
demonstraram esforco e dedicagdo para aprender, assim como, colaboracdo com os colegas. A
rotina semanal de aulas da escola na EJA, para além do componente curricular de “Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas”, ¢ composta em aulas semanais, onde ha também, a realizagao
do “Diario Individual de Bordo (DIB)” e do “Projeto de Vida” — em cada modulo o professor
deve orientar e acompanhar os estudantes nessa etapa, que consiste no registro das
aprendizagens e na articulagdo com o tempo trabalho/comunidade. Por se tratar de um modulo
com conteudo voltado a ciéncias humanas, o contetido ¢ ministrado por professores dessa area
de conhecimento. O professor acompanhado, possui formagdao em Historia, na Universidade
Federal de Alagoas (UFAL), e mais de 22 anos de experiéncia em sala de aula. O docente de 50
anos, possui 60 horas dentro da escola, das quais, 30 horas sdo dedicadas a coordenacao, 10
horas ao HTPC/HTPI e nas 20 horas restantes, cle se encontra em sala de aula. O
acompanhamento ao profissional teve um valor inestimavel, por sua vasta experiéncia e por seu
conhecimento compartilhado. E importante considerar, que de acordo com o que foi dialogado
com os professores, os docentes que assumem o modulo, por dominarem mais a sua area de

formacao académica, ddo uma énfase maior na seu campo de conhecimento.

5.1.3 Elaboracao e Aplicacao da Sequéncia Didatica

A interven¢do foi pensada como duas Sequéncias Didaticas e a sua aplicagdo foi
realizada com aulas expositivas, intermediadas com o uso de recursos didaticos, tendo como
finalidade, contribuir com o trabalho ja desenvolvido pelo docente na escola. O trabalho foi
realizado em comum acordo com os responsaveis da escola campo e com a autorizagdo prévia
do professor supervisor, como também, foi informado aos estudantes que haveria uma atividade
interventiva. No primeiro momento, foram realizadas visitas presenciais com duragdo de,
aproximadamente, duas semanas, a fim de reconhecer o espaco escolar, os individuos da EJA e
a relagdo das turmas com os professores no processo de ensino e aprendizagem. No segundo
momento, com duragao de, aproximadamente, trés semanas, apos a coleta de dados qualitativos,
foram feitas andlises a partir de dialogos com o professor supervisor e a professora formadora,
para compreender as necessidades e a dindmica de ensino da equipe escolar. Em seguida, houve

a selecdo e preparagdo do conteudo das aulas e a formulagido dos recursos a serem aplicados,
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nessa etapa, a professora orientadora do estdgio realizou indicacdes de livros que
possibilitassem a constru¢do do material final a ser apresentado para os discentes. Em
observancia a relacao do professor supervisor com as turmas na escola, foi possivel constatar
que o profissional selecionava tematicas junto a turma e as relacionava ao conteudo proposto
por ele nas discussdes em sala. A agdo foi pensada da mesma maneira, houve a mediagdo do
contetdo com aulas expositivas e a tematica escolhida para a dindmica em grupo, proposta final
das sequéncias, como um subtema, foi selecionada pelos proprios estudantes junto ao professor
— o subtema selecionado foi “agua”, conteudo ja em desenvolvimento com turma.

O modulo “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”, disposto pela rede estadual de
ensino, apresenta uma énfase maior na disciplina de Filosofia, onde no decorrer do material, é
possivel constatar alguns momentos interdisciplinares com as disciplinas de Historia, Geografia
e Sociologia. O sumario do material didatico dispde de dez topicos, denominados roteiros, a
serem trabalhados no programa, que sdo os seguintes: “O que ¢ Filosofia?”, “Democracia”,
“Filosofia da Colonizacdo”, “Agricultura”, ‘Filosofia Republicana”, “Desigualdade Social”,
“Filosofia do Cristianismo”, “Industria Cultural”, “Filosofia do Iluminismo” e “Organizagao
do Trabalho” — o0 modulo pode ser acessado na integra através do site “Escola Web”, um dos
canais oficiais do Estado de Alagoas. Para a elaboracao das duas Sequéncias Didaticas foram
utilizados os livros “Tempos Modernos, Tempo de Sociologia” e “Sociologia para Jovens do
Século XX, assim como, o manual “Projetos Integradores 4: Licenciatura em Ciéncias Sociais”.
Em observancia as ausé€ncias quanto a falta de aprofundamento do conteudo e at¢ mesmo do
uso do material didatico disposto, fez-se necessario a articulagdo com outras fontes de
conhecimento para a elaboragdo de um material que pudesse aproximar os discentes, nao
somente das Ciéncias Sociais, mas de um conhecimento, o qual, fosse possivel eles atuarem
ativamente na construgdo. Contudo, ¢ importante reforcar, que as condigdes de ensino dessa
modalidade limitam, muitas vezes, a constru¢do de um ensino mais aprofundado e com maior
dinamismo, sendo o cumprimento do planejamento dentro dos parametros estabelecidos nessa
modalidade, uma das dificuldades percebidas no desenvolvimento desse estudo.

E preciso fazer uma rapida ponderacio quanto ao ensino modular, em Alagoas. A
implantacao da EJA Modular Médio foi realizada no periodo pandémico, tendo uma proposta
construida com quatro modulos de acordo com as areas de conhecimento — Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias — com o objetivo de ofertar um modelo mais motivador, flexivel
e atrativo, tendo ainda, os Didrios de Bordo (DR), Projetos Integradores, Cadernos com

Roteiros de Estudos (CARE) e Praticas Profissionais. Apesar da constru¢ao do material incluir
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conteudos e temdticas que tem como proposta o didlogo com a realidade dos estudantes da EJA,
a énfase do médulo de “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas” na disciplina de Filosofia, além
da pouca profundidade dos conteudos abordados e do pouco tempo disponivel para a conclusao
desse material, fatores la discutidos até aqui, pode gerar impactos no lugar que as disciplinas
e/ou discussdes ocupam na formacao desses individuos.

Dito isso, no que se refere as Sequéncias Didaticas ministradas, primeiramente, os
estudantes foram apresentados a proposta geral, e em seguida, as Ciéncias Sociais, de maneira
a possibilitar o conhecimento dessa ciéncia através da integracao dos seus trés campos de estudo
(Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica). Contudo, ¢ importante ressaltar que, os discentes
ndo demonstraram reconhecimento desse campo de estudo no periodo da observagdo, o que
justifica essa abordagem inicial e refor¢a a necessidade de mais intervencdes das Ciéncias
Sociais nessa modalidade de ensino. Logo, foi exposta a primeira parte da sequéncia “A Questao
Urbana” (Apéndice A), que teve como proposta, traduzir conhecimentos tedricos para a
compreensdo destes estudantes quanto aos espagos que ocupam, para por fim, estimuld-los ao
exercicio da cidadania de forma politica. A escolha temadtica, teve como finalidade, o
reconhecimento dos espagos sociais € a promogao do pensamento critico, com o estimulo da
reflexdo quanto a inclusdo, atuando na desconstrugdo de esteredtipos e na promocao de acdes
sociais. No decorrer das aulas, foi possivel perceber o desenvolvimento de habilidades de
comunicacao e de debate com a interacao da turma, além disso, ao buscar uma tematica inserida
no contexto desses individuos, foi possivel constatar uma participacdo mais ativa e
autoconfiante — ¢ importante que ao propor tematicas que se relacionem com a vida dos
estudantes, que o professor as encare de maneira sensivel e responsavel, ja que muitos dos temas
podem estar fortemente entrelagados a questdes pessoais dos mesmos.

Apesar das aulas do periodo noturno na EJA, ter a duragao de, aproximadamente, quatro
horas, foi possivel provocar discussoes e reflexdes acerca do conteudo, e ainda, explanar
conceitos sociologicos, como: “Habitus”, “Capital Cultural”, entre outros. O professor
supervisor ja havia desenvolvido com a turma um projeto fotografico, que consistiu em contar
a histdria da cidade local por meio de imagens e foi através desse didlogo com este profissional,
que a primeira parte da sequéncia foi pensada. Isso se deve ao fator da area de formacgao
académica do docente — que cursou Historia, na Universidade Federal de Alagoas — ter
influenciado na proposta do projeto, que buscou uma perspectiva historica. Portanto, com fins
a colaboragdo, propus o conteido com a observancia desse mesmo espago, s6 que sob uma
perspectiva sociologica, que se voltada a identificacdo de espacos sociais e culturais da regido.

A experiéncia foi, em sua totalidade, presencial. Os estudantes foram avaliados de modo
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processual e continuo, e a pontuacdo foi atribuida pelo professor supervisor através do relato
dos discentes quanto as aulas e a suas percepgdes, no “Didrio Individual de Bordo (DIB)”.

Desse modo, foi possivel inferir que, as impressdes dos estudantes foram positivas e foi
possivel observar uma melhoria na articulagdo dos temas em alguns alunos mais participativos
e criticos, por meio da observacdo na sala de aula, das anotagdes nos seus Didrios Individuais
de Bordo e da percep¢do do professor supervisor. Além disso, ¢ de igual relevancia destacar,
que o uso de recursos didaticos, como a musica ¢ os filmes, demonstrou ser uma ferramenta
eficaz na articulagdao do contetdo — em didlogo com o docente acompanhado, de acordo com a
sua percepcao, hd uma preferéncia dos estudantes da EJA pelo uso de recursos didaticos. O uso
desse tipo de material ou recurso, segundo Almeida et al. (2021), promove o estimulo dos alunos
em questionarem, de formular mais perguntas e esclarecerem duvidas, para que possam
absorver boa parte das informacgdes do conteudo de uma forma mais prazerosa e eficaz. E
importante que os professores utilizem diversas abordagens de ensino e que dinamizem as aulas,
afim de, enriquecer o processo de aprendizagem. E necesséario, dentre outras fatores, uma
organizacao prévia desses profissionais, para que os recursos didaticos ndo sejam usados apenas
como um complemento de horas aulas, sem quaisquer conexao com o contetdo. Além disso, ¢
importante considerar também, o tempo hébil para a preparagdo e utilizacdo de recursos
didaticos, assim como, a ndo transposi¢do dessa ferramentas elaboradas para outras
modalidades de ensino, para a EJA. E preciso que os materiais e recursos sejam adaptados para
que atendam as especificidades deste publico.

Em continuidade com a aplicagdo das sequéncias, na segunda parte “Participagao
Politica, Direitos e Democracia” (Apéndice B), que teve proposta paralela a primeira, esperou-
se que os discentes desenvolvessem habilidades de comunicacado e trabalho em equipe, mas que
também, articulassem as duas sequéncias ao compreender os espagos € serem provocados a
atuarem ativamente neles. Tendo em vista a mobilizacdo da turma para a pratica final de uma
dinamica em grupo, baseada na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), e considerando
a disposi¢ao de tempo disponivel, os contetdos foram abordados de maneira a provocar debates,
caracterizando as aulas como expositivas e dialdgicas. Os estudantes foram reintroduzidos ao
campo das Ciéncias Sociais, com énfase em Ciéncia Politica e ao abordar o topico “Politicas
Publicas”, houve um estranhamento por parte dos discentes, quanto a um fato cotidiano a ser
interpretado como um estudo da Sociologia. Segundo as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Meédio (OCN, 2006) o estranhamento significa, de modo geral, evidenciar os fatos cotidianos e
interpreta-los como objetos de estudo da Sociologia, para compreender as causas, as

regularidades e como estes influenciam os individuos. Segundo a OCN (2006), ainda,
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Entende-se que esse duplo papel da Sociologia como ciéncia — desnaturalizacdo e
estranhamento dos fendmenos sociais — pode ser traduzido na escola bésica por recortes,
a que se da o nome de disciplina escolar. Sabemos, mas sempre ¢ bom lembrar, que os
limites da ciéncia Sociologia ndo coincidem com os da disciplina Sociologia, por isso
falamos em traducdo e recortes. Deve haver uma adequacdo em termos de linguagem,
objetos, temas e reconstrugdo da histéria das Ciéncias Sociais para a fase de
aprendizagem dos jovens — como de resto se sabe que qualquer discurso deve levar em
considerago o publico-alvo. (BRASIL, 2006, p. 107)

O Ensino de Sociologia demonstra grande potencial na criagao de espagos para esse tipo
de constru¢do do conhecimento. Ao serem perguntados, inicialmente, sobre “O que ¢ Politica
Publica?”, os discentes manifestaram nao saber, apos a explicagdo e o primeiro exemplo
apresentado, logo, a postura e autoconfianga apareceram, os mesmos passaram a citar exemplos,
que percebiam dentro do seu proprio contexto escolar — as expressdes mudaram rapidamente e
eles ficaram autoconfiantes, motivados, participativos e curiosos. A experiéncia na segunda
parte da sequéncia, tal qual, a primeira, foi, em sua totalidade, presencial. Os estudantes foram
avaliados de modo processual e continuo, ¢ a pontuagao foi atribuida pela observacao da
participagdo na dinamica. Os discentes precisaram formar grupos de até cinco pessoas e
elaborar, em didlogo com as outras equipes, as suas proprias Politicas Publicas, a partir de um
tema gerador que se relacionava com as atividades j4 em desenvolvimento com o professor
supervisor — a agua — para apresentar ao final da aula. A turma demonstrou uma boa articulagao
do contetdo com o tema gerador, construiram narrativas em cima da problematica sugerida e
discutiram possiveis solucdes para a resolu¢cdo do desafio. De modo geral, uma problematica
em comum entre os grupos formados, foi a falta de 4gua nos bairros em que residiam, mas os
integrantes de apenas um grupo, nao sofriam com esse problema, para tanto, eles buscaram uma
solucdo, que foi a distribui¢do de 4gua para os bairros que sofriam com a falta da mesma.

A turma demonstrou empenho e participou ativamente da dindmica, assim, foi possivel
perceber que € preciso estabelecer relagdes entre o vivenciado pelo discentes e o conhecimento
escolar (Dayrell, 2001, p. 139). A todo momento foi dado suporte com instrugdes de como
realizar a atividade, e no quadro branco, foi desenhado o ciclo de elabora¢ao de uma Politica
Publica (Apéndice B), para os auxiliar na execucao da atividade. No final das sequéncias, foi
criado um espago para que a turma pudesse expressar as suas impressoes quanto a intervencao,
todos reagiram positivamente, mesmo que alguns tenham ficado um pouco mais timidos, o
retorno foi satisfatorio. Para que a intervencdo fosse bem sucedida, foram adotadas algumas
estratégias ao longo do processo, como, a identificagdo dos estudantes mais ativos em sala; a
criacdo de espagos para didlogos de aproximag¢do; o mapeamento da turma; a introdugdo sobre

o campo de atuac¢do das Ciéncias Sociais, para familiarizar os estudantes com o contetido
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proposto; a observancia de temadticas relevantes do cotidiano destes individuos e da dinamica
do professor com os alunos; entre outras. As aulas ocorreram em quatro dias, com momentos
de, aproximadamente, 4 horas cada, em blocos de 50 minutos — conforme os horarios
estabelecidos pela escola. A turma selecionada, ¢ composta por 50 estudantes matriculados,
porém, aproximadamente, 32 discentes estavam presentes em sala no periodo da intervengao,
com idades entre 18 e 65 anos — quando perguntado em relag@o a essas auséncias, o professor
supervisor mencionou que as faltas eram muito comuns e que os motivos eram diversos.

Em conformidade com o que foi descrito no relato, anteriormente, um aspecto
interessante, mediante a exposi¢ao dos contetidos ¢ a aplicagdo da dinamica em grupo, foi a
mudanga na postura e no comportamento dos alunos, onde passaram de quietos e curiosos, para
motivados, ativos e confiantes. E importante destacar que todas as equipes se empenharam e
fizeram a atividade, além disso, ndo houve nenhum tumultuo ou desentendimento. No ensino
para jovens e adultos, faz-se necessario que a abordagem seja contextualizada com a realidade
empirica destes individuos, para que que estes sintam-se estimulados a buscar novos
conhecimentos. Para Freire (2013), a memoriza¢do mecanica do contetido nao se constitui como
aprendizado verdadeiro, porque o aprendiz seria um ser passivel na transferéncia desse
conteudo, e ndo, um sujeito critico € capaz de construir o conhecimento ou participar da sua
construcdo. A dinamica destaca o processo de interacao e de socializagdo, do senso critico, do
poder de resolucao de problemas, do empenho para finalizar o desafio e da colaboragdo mutua.
Apos a intervengao, para a avaliagao do seu impacto, foi criado um espago de dialogo em sala
para que os alunos pudessem dar as suas respectivas impressoes. Os resultados obtidos foram
positivos, tanto em relacdo a percepcao dos alunos, que pediram mais atividades semelhantes,
quanto a percep¢ao do professor supervisor, que se colocou a disposi¢do para receber novas
intervengdes. No encerramento da a¢do, agradeci com muito carinho a oportunidade de troca
de conhecimento com todos, a participacdo dos mesmos € a recepgao calorosa. A agdo ocorreu
de forma tranquila e divertida, mas isso s6 se tornou possivel devido a participacao total dos
alunos, e principalmente, do apoio do professor supervisor.

O objetivo que consistia em destacar as dificuldades operativas da disciplina de
Sociologia e provocar reflexdes acerca de metodologias e estratégias utilizadas, para auxiliar e
facilitar o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes dessa modalidade de ensino
por meio das Ciéncias Sociais, foi cumprido ao responder a problematica de pesquisa — Qual a
importancia do ensino de Sociologia para os estudantes do Ensino Médio na Educacdo de
Jovens e Adultos? Essa disciplina ¢ desenvolvida de modo em que os estudantes relacionem os

conteudos trabalhados a sua realidade empirica? — onde foi possivel inferir a importancia do
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ensino de Sociologia para os estudantes do Ensino Médio na Educagao de Jovens e Adultos, e
a possibilidade de relacionar os contetidos trabalhados com a realidade empirica dos estudantes,
apesar da sua quase invisibilidade nesse contexto escolar. Isso foi possivel de se constatar, por
meio da observagdo do depoimento dos estudantes em sala de aula, assim como, do espago
aberto para a discussdo dos resultados e das impressdes apds a dindmica, ¢ do didlogo com o
professor supervisor, no que diz respeito, ao preenchimento por parte dos estudantes dos seus

“Didrios Individual de Bordo (DIB)”.

Figura 3 — Imagens da dindmica “Politicas Publicas”

)

11/

Fonte: Elaborado pela autora (2024).



45

6 REFLEXOES SOBRE A INTERVENCAO

Diante dos resultados obtidos por meio da aplicacdo das Sequéncias Didaticas e da
observacao desse contexto escolar, foi possivel constatar a importancia de intervencées como
a que foi realizada nesse trabalho na modalidade de ensino para jovens e adultos, pois o0 estudo
revelou que a abordagem das tematicas sob uma perspectiva socioldgica, possibilita debates
significativos e contribui para a valorizagdo das experiéncias de vida destes estudantes. A acéo
permitiu criar espagos de interacdo entre os colegas, estimulou uma participagdo mais ativa,
provocou discussoes e reflexdes criticas, além de uma mudanca significativa no comportamento
e na autoconfianga destes discentes na sala de aula. Isso foi possivel de ser identificado atraves
da observacdo dos discentes no decorrer do processo de mediacdo do contetdo, junto ao
professor supervisor, e também, no acompanhamento dos registros do Diario Individual de
Bordo (DIB). Além disso, a experiéncia ao explorar 0s espacos e as relacdes dos individuos da
escola campo, possibilitou a observancia de fatores para além do que a pesquisa se propés
inicialmente, como por exemplo, o processo de juvenilizacdo da EJA e as auséncias de
discussdes sobre essa modalidade no curriculo formativo obrigatdrio do Instituto de Ciéncias
Sociais (ICS/UFAL).

Diante de um pais com grande diversidade cultural e a0 mesmo tempo, com tantas
desigualdades sociais, a promocao da consciéncia critica e da formacdo cidadd, principalmente,
nessa modalidade de ensino, pode provocar um impacto positivo no cendrio brasileiro. Isso
porque, uma boa parte destes discentes sao pais, maes ou avos, de estudantes do ensino regular
e muitas vezes, estdo matriculados na mesma escola. Ao participar de debates, discussdes e
reflexdes na sala de aula, que se relacionem a aspectos do seu cotidiano, estes estudantes podem
construir uma melhor articulagdo do aprendizado com embasamento tedrico e desenvolver
novas perspectivas quanto a sua visdo de mundo. O tema abordado nesse estudo tona-se
significativo no contexto educacional alagoano, porque a pesquisa aponta lacunas quanto as
auséncias ou faltas da Sociologia como disciplina operacionalizada na EJA e aos resquicios de
um ensino que ainda carrega aspectos de uma educagdo compensatoria. E preciso reforcar a
necessidade de Politicas Publicas e préaticas pedagdgicas, que valorizem as especificidades do
publico desta modalidade e que fortalecam a luta por um ensino de qualidade. Para tanto, faz-
se necessario que estes discentes sejam vistos, ndao apenas como pessoas com lacunas
educacionais, mas como, individuos interseccionais, sendo entdo, cidaddos plenos de direito,
com mdltiplas experiéncias, historias e com potencial transformador. E de igual relevancia

destacar a necessidade de uma formacao docente que possibilite discutir com maior frequéncia
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sobre o0 ensino para jovens e adultos, assim como, de programas que auxiliem o professor na
construcdo de novas metodologias e praticas, como € possivel através da relacao entre as escolas
e as universidades.

De modo geral, no que se refere a percepgédo dos estudantes em relacéo a disciplina de
Sociologia, foi de grande estima, ja que inicialmente, a turma nao reconheceu essa ciéncia no
inicio da aplicagdo da sequéncia e ao final, os discentes disseram achar a disciplina interessante
e se sentiram mais confiantes, por os contetdos mediados articularem com as suas realidades
de vida. Sendo assim, e pensando em abordar mais tematicas em um a perspectiva socioldgica,
e também, em contribuir com os referenciais tedricos classicos dessa ciéncia, pensei em formas
de aplicacao de novas estratégias com o uso de recursos didaticos, como os jogos didaticos, que
pudessem colaborar com o modulo “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”, material didatico
da escola, disponibilizado pelo estado de Alagoas. Na intencdo de ampliar e enriquecer os
estudos, e pensando no uso de recursos didaticos que possam intermediar os contetdos entre as
disciplinas do modulo de Ciéncias Humanas, é importante considerar estudos recentes quanto
as metodologias de ensino para a EJA, assim como a aplicacdo de jogos nesse campo de
conhecimento. Apesar das dificuldades enfrentadas no desenvolvimento da pesquisa, como o
tempo e a operacionalidade da disciplina, foi possivel constatar que a metodologia dialdgica
aliada ao uso de recursos didaticos diversos, nessa modalidade, provoca resultados positivos.
No entanto, é preciso que os professores, além de outras questdes, tenham organizacdo no
momento da estruturacdo dos contetdos e materiais a serem utilizados em sala, para que estes

dialoguem de forma coerente com as propostas de ensino para jovens e adultos.
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7 OUTRAS ESTRATEGIAS: USO DE JOGOS

Diante do que foi discutido neste relato, e considerando a importancia do uso de recursos
diversos em sala de aula, sera proposto aqui uma breve reflexdo, considerando a possivel
potencialidade do uso de jogos no auxilio da aprendizagem e da articulacdo de contetdo. As
atividades ludicas podem ser utilizadas para estimular o aprendizado, ndo apenas como
instrumento de ensino, mas também, como influenciador para o desenvolvimento educacional
(Miranda, 2001). O jogo pode ser definido como um instrumento facilitador na aprendizagem,
0 que implica em uma consideravel mudanca nos processos de ensino e aprendizagem, pois
rompe com 0s modelos tradicionais de ensino (Smole; Diniz; Candido, 2007). Esse recurso
pode ser visto sob uma perspectiva ludica associada a brincadeiras ou a criangas, por outro lado,
se bem dirigidos pelo professor, podem auxiliar também na aprendizagem de jovens adultos,
por possibilitar a relacdo do seu cotidiano ao conteddo transmitido em sala de aula, sendo
conduzido de uma maneira descontraida e motivadora e possibilitando uma atitude mais
positiva diante dos médulos a serem cursados. E preciso, antes de tudo, destacar que o uso de
tais recursos devem ser aliados e usados como ferramentas aos conteldos mediados pelo
professor, ou seja, esses ndo devem anular a importancia das aulas expositivas. Diante disso, é

importante ressaltar, como afirma Kishimoto (2003), que:

A utilizagdo do jogo potencializa a exploragdo e construgdo do conhecimento, por
contar com a motivagdo interna, tipica do ludico, mas o trabalho pedagodgico requer a
oferta de estimulos externos e a influéncia de parceiros bem como a sistematizacdo de
conceitos em outras situagdes que ndo jogos. (Kishimoto, 2003, p. 37-38)

O uso de jogos didaticos na pratica docente ndo é uma proposta nova, é possivel conferir
inimeros trabalhos em artigos e outras publicaces, com o uso desse recurso (Braga Jr, 2014).
Contudo, “os jogos de cunho pedagodgico ndo devem ser vistos apenas como uma diversdo, mas
como facilitadores para a aprendizagem” (Oliveira et al, 2020, p. 20). Na educacéo para jovens
e adultos, esse recurso pode ser uma ferramenta poderosa, isso porque, dado o fato de muitos
desses estudantes estarem ha anos afastados da sala de aula, os jogos podem atuar como um
suporte na aprendizagem, ja que proporcionam estimulo motivagdo. A utilizagdo de atividades
Iudicas, como 0s jogos, usados como recurso no ensino para jovens e adultos, ndo objetiva
infantilizar o contexto escolar, mas sim; contribuir para o relaxamento, favorecendo a execucéo
de atividades em sala de aula orientada pelo professor, tornando-se a aula dindmica e atrativa
(Parra; Saiz, 2017). Nesse contexto, ao pensar 0 uso de jogos na EJA, faz-se necessario que o
professor atue como mediador, ou seja, que este realize a organizagédo desse processo. No que

diz respeito ao uso desse recurso nessa modalidade, é fundamental que essa ferramenta seja



48

utilizada como um auxilio a aprendizagem e ndo de uma forma a infantilizar estes estudantes
ou complementar horas de aula. Segundo Oliveira (1999), é preciso considerar a condi¢do de
ndo crianca, a condicdo de excluidos da escola e a condicdo de membros de determinados
grupos culturais, destes individuos. Portanto, ao aplicar tal recurso, é preciso que o professor
realize a articulagdo da atividade para o objetivo da aprendizagem do contetdo da disciplina,
mas que também, permita a autonomia dos alunos no desenvolvimento da mesma. Logo, apds
a dindmica em grupo descrita aqui neste relato, percebi um terreno fértil para a aplicacdo de
outros recursos didaticos, como 0s jogos didaticos.

De acordo com o manual “Projetos Integradores 4: Recursos Didaticos para o Ensino
da Sociologia.” (Braga Jr, 2014, p. 59-60), “ao vivenciar o jogo, os participantes identificam, a
propria vivéncia social, a partir do principio a obediéncia as regras sociais”. Segundo o manual,
ainda, ha diferentes tipos ou modalidades de jogos, como, raciocinio, acdo, estratégia,
matematicos e de aventura. A ideia da proposicao desse recurso nao veio ao acaso, mas sim, a
partir de uma experiéncia prévia com o componente curricular obrigatério “Saberes e Praticas
de Ensino em Ciéncias Sociais IV”, cursado no Instituto de Ciéncias Sociais (ICS), da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Vale ressaltar que, ao cursar a disciplina na
universidade, ao final, o professor solicitou aos alunos a criacdo de um jogo e uma aplicacdo
teste — o teste foi realizado com quatro pessoas, trés homens e uma mulher, com faixa etéria de
30, 33, 51 e 53 anos de idade. Sendo assim, o0 jogo didatico, de producao autoral, disposto a
seguir, segue a mesma premissa de elaboracdo e aplicacéo, e foi pensado como uma ferramenta
de colaboracdo com o professor supervisor, na inser¢do de conteddos de Sociologia, de uma
forma prética, dindmica e interativa. Desse modo, € possivel dar continuidade a intervencGes
do ensino de Sociologia com outras turmas da escola, articulando os autores e 0s conceitos
classicos da disciplina, com os conteudos do médulo “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”
— como por exemplo, nos roteiros 2, 6 e 10, respectivamente, “Democracia”, “Desigualdade

Social” e “Organiza¢ao do Trabalho.

7.1 Construcao do Jogo

O jogo “Classicos da Sociologia”, de elaboracdo propria, foi pensado com a finalidade
de ser um recurso didatico de aplicacao pratica e versatil. Esse tipo de recurso, pode ainda,
motivar os estudantes a se esforcarem, pois eles querem jogar bem e para tanto, eles tentam
superar os desafios propostos. Diante disso, escolhi os boardgames, os denominados Jogos de

Tabuleiro, como uma proposta de inserir tedricos e conceitos fundamentais da Sociologia, no
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ambito escolar. Esse tipo de jogo permite dois ou mais jogadores, e apesar da sua disposi¢do
ser em um tabuleiro, as a¢des do jogo sdo comandadas através das cartas. Para vencer, os
jogadores precisam saber as regras € também montar boas estratégias, além de contar com a
sorte ao arremessar o dado — ao contar também com a sorte, o jogo se torna aleatdrio e produz
um ambiente democratico na disputa. No jogo “Classicos da Sociologia”, também foi inserido
o formato trilha, onde os participantes precisam completar o trajeto para vencer. E importante
ressaltar, que o as cartas do jogo possuem perguntas, mas que nao ha respostas erradas, porque
o intuito do jogo ndo € apontar erros e acertos, mas sim, colaborar na construcdo e
compartilhamento do conhecimento. A proposta ¢ dinamizar o conteudo com uma abordagem
compartilhada, onde todos podem participar da constru¢dao do conhecimento, sendo o professor,
apenas um mediador, conforme apontado pela metodologia freireana. No que se refere a criagao
do jogo, esta foi realizada em etapas, onde na primeira, houve a constatacao da necessidade do
uso de um recurso didatico; na segunda, consistiu na pesquisa bibliografica quanto aos tipos de
recurso que melhor seriam aplicéveis; na terceira etapa, houve a escolha do jogo didatico como
recurso; na quarta etapa, foi a idealizagdo do jogo; e na quinta e ultima etapa, resultou na
elaboragdo e aplicacao teste do jogo.

Na construcao deste recurso didatico, primeiramente, em termos materiais, foram
utilizados: 1 tabuleiro de madeira com medida 30cmx30cm, para dispor a trilha do jogo; 5
folhas de papel foto para as impressdes do design do jogo (o design foi criado usando o site
Canva e as imagens foram extraidas da internet), 1 folha de papel A4 comum, para a impressao
do manual do jogo; 1 dado simples e 3 pecas simples, comprados em loja de brinquedos; papel,
cola, tesoura e os recipientes para armazenamento (potinho de acrilico € um saco plastico
transparente). Em termos de contetido, foram usados os autores “Tripé da Sociologia”, ou seja,
Karl Marx (1818-1883), Emile Durkheim (1858-1917) e Max Weber (1864-1920). A proposta
se deu em familiarizar os estudantes com os autores, seus conceitos e teorias, para provocar
reflexdes da aplicabilidade desse conhecimento teodrico na realidade empirica dos mesmos. E
se tratando da aplicabilidade, o jogo tem formato trilha e ¢ disposto em tabuleiro, foi organizado
de maneira simples, onde os jogadores podem jogar individualmente ou em grupos, ¢ preciso
que os jogadores lancem o dado uma vez a cada rodada e a medida que avangarem na trilha,
irdo se deparar com possiveis perguntas, desafios ou punicoes.

O jogo tem seu fim quando um dos jogadores ou grupos/equipes, chegarem até o final
da trilha, mas vale lembrar que, o conteudo disposto no jogo sera previamente apresentado a
turma em aulas ministradas de forma expositiva e que esse recurso didatico ¢ um complemento

para aprofundar e/ou construir novos conhecimentos. Portanto, ao cair em uma casa com uma
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pergunta, as equipes poderdo se ajudar e todos participaram da elaboracdo da resposta, em caso
de davidas ou mesmo, caso ndo saibam responder, o professor mediador, podera e devera
auxiliar os estudantes. Sendo assim, ¢ importante que antes da aplicacao do jogo nas turmas, o
professor que va utilizar esse recurso didatico, jogue o jogo mais de uma vez, para entender o
seu funcionamento e fazer as possiveis adequagdes dentro da realidade dos discentes, os quais,

estiver trabalhando.

7.2 Estrutura e Regras

O jogo tem como titulo “Classicos da Sociologia” (Apéndice C) e possui uma duracio
média de, aproximadamente 50 minutos, uma partida — esse tempo pode variar de acordo com
as adequagoes feitas pelo professor, como por exemplo, a reducao no niimero de cartas ou a
divisao de jogadores em grupos/equipes. A finalidade do recurso, ¢ complementar e reforcar o
conteudo, de forma cooperativa e dinamica, por meio de perguntas e respostas associadas ao
conteudo de Sociologia, dentro do modulo de Ciéncias Humanas. Além disso, objetiva também,
desenvolver a capacidade critica e a autonomia quanto a articulagdo do conteudo, bem como, o
raciocinio logico e a articulacao da disciplina. O publico alvo da atividade, sao os Estudantes
do Ensino Médio Regular, da modalidade de Educagdo para Jovens e Adultos (EJA) e até
mesmo estudantes da graduacdo em Ciéncias Sociais, entre outros. Dado o modelo do jogo ser
no formato trilha, o proposito geral ¢ completar o trajeto. No entanto, como regra, neste jogo,
os estudantes também precisam responder a um niimero minimo de questdes, sendo, duas ou
trés. Para jogar, € preciso dois ou trés jogadores ou equipes de até 5 jogadores. O jogo ¢ disposto
em um tabuleiro de madeira e possui os seguintes componentes: 1 (um) dado; 15 (quinze) cartas
escritas com questdes, desafios e punigdes; 3 (trés) pecas de tabuleiro de diferentes cores; 4
(quatro) saquinhos para guardar os componentes do jogo e 1 (um) manual do jogo. Logo, apds
as equipes ficarem dispostas ao redor do tabuleiro, estes deverdo orientar-se, com o auxilio do

professor, pelas regras a seguir:

a) Caso o jogo seja jogado em grupos/equipes, os mesmos deverdo escolher um lider, e
logo ap0s, irdo se posicionar ao redor do tabuleiro para o inicio do jogo;

b) O professor ira sortear qual a ordem dos(as) grupos/equipes para langar o dado;

c) Cada equipe langara o dado uma vez a cada rodada ¢ o nimero que o dado marcar
corresponde a quantidade de casas que os jogadores deverdo avangar;

d) A trilha possui um percurso com marcadores contendo 10 (dez) perguntas, 3 (trés)

desafios e 2 (duas) punigdes;
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9)

h)
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As equipes tem até 10 (dez) minutos para responder as questdes;

As equipes que receberem os desafios tem 15 (quinze) minutos para soluciona-lo com
o auxilio do professor, mas caso nao consigam, podem passar a vez para uma outra
equipe;

Os trés desafios correspondem a exemplos da realidade empirica dos estudantes que
possam ser associados ao tema da carta;

As duas punigdes correspondem a perder uma rodada e voltar duas casas;

As equipes podem alternar a lideranca, desde que seja de comum acordo com os
integrantes do grupo que deseje realizar a mudanga. Vence a equipe que completar

primeiro o trajeto e que tenha respondido no minimo a 3 (trés) questoes.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho reafirma a importancia do ensino de Sociologia para a formacgao
critica e cidada, e destacou a relevancia dessa ciéncia, na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).
Por meio da andlise tedrica e da intervencdo pratica, foi possivel investigar e realizar algumas
constatagdes, quanto aos desafios e o potencial das Ciéncias Sociais no contexto educacional
brasileiro. A experiéncia aqui descrita, demonstrou que as metodologias ativas aliadas a
Sociologia, como os debates ¢ a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) em dindmicas de
grupo, podem ser eficazes para engajar os discentes e proporcionar um aprendizado para além
da sala de aula — como por exemplo, a simulagdo de um ambiente onde os estudantes eram
responsaveis por elaborar uma Politica Publica que buscasse resolver a problematica da falta
de 4gua. O conteudo previamente mediado através de aulas expositivas intermediadas com o
uso de recursos didaticos, abordou a identificacdo dos contextos sociais, 0s quais, estes
estudantes estavam inseridos e estimulou a participagdo mais consciente destes nas politicas
que se integram a sua realidade. Na primeira sequéncia de aulas, foi possivel mediar
conhecimentos quanto a segregagdo socioespacial, a sociedade, a cultura e as desigualdades.
Na segunda sequéncia de aulas, foi possivel articular a nog¢ao cidadd a um contexto politico
direcionado a realidade empirica dos proprios estudantes, de forma pratica e dialdgica. Essa
construg¢ao do conhecimento em etapas, permitiu aos estudantes o entrelace dos contetidos para
uma aplicacao mais assertiva no decorrer da dindmica em grupo.

No que se refere ao jogo proposto, a aplica¢do de recursos didaticos como esse, pode
revelar-se uma ferramenta valiosa nesse contexto, se aliada a um conteudo estruturado € bem
planejado. A proposta do uso dos jogos, traz a possibilidade de combinar elementos de interagao,
ludicidade, competi¢ao saudavel, habilidades de comunicagdo, trabalho em equipe e permite o
estimulo ao pensamento critico, o que pode facilitar a compreensao de conceitos socioldgicos
mais complexos. O uso de recursos didaticos contribui para a criagdo de espagos participativos
e acolhedores, além de contribuir também, na superagdo de desafios encontrados na EJA, como,
a resisténcia inicial dos estudantes a certas tematicas, a exemplo, preconceito e politica, e a
dificuldade em conectar alguns contetidos com as suas vivéncias cotidianas. Ao refletir sobre o
uso dos recursos didaticos na intervengdo, foi possivel relembrar as aprendizagens do
componente curricular “Saberes e Praticas IV”, do curso de Ciéncias Sociais, da Universidade
Federal de Alagoas, onde foi solicitado pelo professor orientador a produg¢do de um jogo
didatico com temas voltados a Sociologia. Tendo em vista a aplicabilidade do material

produzido em outros contextos, escolhi autores e conceitos classicos da Sociologia, para que a



53

utilizagdo do material permitisse diversos eixos tematicos. E foi no decorrer da intervengdo que
percebi a possibilidade da aplicagdo desse recurso, produzido de forma autoral, dentro do
modulo “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”, da EJA, em Alagoas. Isso porque, apesar da
pouca énfase na disciplina de Sociologia, com o uso do jogo “Classicos da Sociologia”, seria
possivel através dos autores classicos e dos seus conceitos, enriquecer as discussdes dos roteiros
com conceitos sociologicos.

Tendo em vista os aspectos mencionados anteriormente, a Sociologia pode se apresentar
como uma disciplina capaz de dialogar com as experiéncias do publico da EJA. Contudo, essa
disciplina ainda enfrenta limitagdes quanto a sua operacionalidade, principalmente, na
modalidade em questdo, dado a persisténcia do seu ensino compensatorio. A implementagdo de
praticas de ensino com o uso de recursos didaticos, também apresenta dificuldades, quando
considerada a escassez de recursos e a carga horaria reduzida, do curriculo da EJA. Essas
questodes destacam a necessidade de Politicas Publicas que sejam formuladas em conformidade
com as especificidades desses estudantes e dessa modalidade de ensino. Para além disso, ¢
preciso que se invista na formagao continuada dos docentes, sem gerar maiores sobrecargas,
para que haja a disponibilizagdo de materiais didaticos diversificados, incluindo recursos
tecnologicos e até mesmo jogos didaticos, que possam gerar novas perspectivas de ensino. E
importante ressaltar, que os recursos didaticos foram facilitadores na aprendizagem, tendo em
vista as consideragdes positivas dos estudantes, tanto em sala de aula, quanto nos registros dos
seus “Diarios Individuais de Bordo (DIB)”, porém, percebeu-se que € preciso também, que
estes sejam aplicados com uma maior regularidade nesta modalidade, e que junto a isso, se
tenha um trabalho sistematizado do contetdo de forma expositiva, para que os estudantes
possam registrar o que foi aprendido. Esse trabalho espera contribuir para o reconhecimento
das Ciéncias Sociais como ciéncia e como disciplina escolar, e além disso, para reflexdes de

praticas didaticas que atendam as especificidades do publico da Educagdo de Jovens e Adultos.
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APENDICE A — SEQUENCIA DIDATICA I

TURMA: EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS (EJA)
MODULO: CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS
CARGA HORARIA TOTAL: 8H

TEMA: A QUESTAO URBANA

JUSTIFICATIVA: Diante das reflexdes quanto aos olhares sobre a escola, percebe-se a
necessidade da compreensdo dos discentes quanto a sua propria realidade empirica e a sua
importancia na participacdo politica; sendo assim, faz-se necessario, tornar possivel a
intermediagao de discussdes sobre tematicas do cotidiano para coloca-los em contato com um
embasamento tedrico que fundamente as suas percepgdes, possibilitando uma argumentacao
mais consciente e critica.

OBJETIVOS: desenvolver uma sequéncia de aulas que permita que os discentes compreendam
0s espagos que ocupam, afim, de estimula-los a participagdo politica ativa (direta/indireta). O
objetivo geral as tematicas em sala de aula, € promover a consciéncia de democracia e cidadania,
estimular o pensamento critico e proporcionar a inclusdo. O objetivo especifico ¢ promover a
compreensdo sobre os temas, fomentar a empatia e o respeito, explorar a interseccionalidade,
promover o ativismo e a a¢do social, desconstruir estere6tipos, promover a participacao ativa
nas alunas, desenvolver habilidades de comunicacao e debate e preparar os alunos para uma
perspectiva social mais ampla. E importante ressaltar a importincia de encarar as tematicas
abordadas de maneira sensivel, j& que muitos dos temas se relacionam diretamente com a
realidade dos discentes.

METODOLOGIA: Aulas expositivas que partirdo do empirico para o cotidiano, com o uso de
ferramentas como slide, musica e textos.

AVALIACAO: No primeiro momento, serd a participacdo nas aulas através da resposta aos
questionarios. No segundo momento, serd a elabora¢do de uma modificacdo de uma Politica
Publica ou a criagao da mesma.

PLATAFORMAS ESCOLHIDAS COMO ATIVIDADES E AVALIACOES: Ensino
Regular Presencial.

RESULTADOS ESPERADOS: E esperado que os alunos interajam compartilhando
experiéncias e os seus olhares sobre o tema, € por fim, que consigam argumentar sobre o assunto
com o uso de embasamento tedrico e cientifico absorvido em sala de aula.

BIBLIOGRAFIA:

FREIRE-MEDEIROS, HELENA; O’DONELL, RAQUEL. “Tempos Modernos, Tempos de
Sociologia”. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2012, 2013 e 2014. Capitulo 17.

OLIVEIRA, LUIZ FERNANDO; COSTA, RICARDO. “Sociologia para Jovens do Século XX’



61

Manual do Professor: Volume Unico. Edigdo Reformulada e Ampliada. Editora: Imperial Novo
Milénio, Capitulo 17, 18 e 19.

AULA 1 - O QUE E CIENCIAS SOCIAIS: INTRODUCAO A QUESTAO URBANA
Objetivos: Compreender o que ¢ Ciéncias Sociais e as suas subdivisdes (Sociologia,
Antropologia e Ciéncia Politica); Explicar as questdes urbanas em sua amplitude; Introduzir
conceitos-chave para uma melhor discussao.

Atividade: Responder a um questiondrio inicial que tem como referéncia o conteiido a ser
abordado.

AULA 2 — AS GRANDES CIDADES

Objetivos: Explorar diferentes correntes e vertentes para o entendimento de cidade; Discutir
sobre o livro “O Corti¢co”; Definir os conceitos de Pos industria e Democracia; Abordar as
cidades especiais (cidades que possuem um maior investimento/recurso ¢ que sediam eventos
importantes no pais); Usar exemplos reais como a cidade de Macei6 e de Rio Largo.
Atividade: Indicacgdo do filme “Blade Runner”, ap6s uma breve explica¢ao da sinopse, para
retoma-lo na aula seguinte, com explicagcdo de alguns pontos importantes.

AULA 3 - ASEGREGACAO SOCIOESPACIAL

Objetivos: Explicar o conceito de segregacao socioespacial; Compreender as defini¢des de
favelas, grotas, morros e periferias; Analisar os desafios enfrentados pelas comunidades;
Discutir questdes de igualdade e representacao.

Atividade: Retomar o filme “Blade Runner” e passar duas questdes para serem respondidas
em sala.

AULA 4 — A VIOLENCIA E AS DESIGUALDADES NA SOCIOLOGIA

Objetivos: Explorar defini¢des e exemplos de violéncia e desigualdade no viés socioldgico;
Destacar a importancia da a¢do coletiva e da conscientizacdo publica; Discutir sobre o
Codigo Penal brasileiro; Abordar o capitalismo excludente e as perspectivas marxistas.
Atividade: Debate sobre o que pensam a respeito da violéncia e da desigualdade, e quais as
possiveis solucdes legais.

AULA 5 - SOCIEDADE DA CULTURA I: NORBERT ELIAS

Objetivos: Explorar defini¢gdes de cultura; Apresentar o autor Norbert Elias; Discutir as obras
“Sociedade de Corte” e “O Processo Civilizador”; Buscar a compreensao dos alunos quanto
a amplitude da cultura e da diversidade.

AULA 6 — SOCIEDADE DA CULTURA II: PIERRE BOURDIEU

Objetivos: Relembrar as definigdes de cultura; Apresentar o autor Pierre Bourdieu; Discutir
a obra “A Distingao”; Explicar as nog¢des de “Habitus” e “Capital Cultural” Buscar a
compreensdo dos alunos quanto a amplitude da cultura e da diversidade.

AULA 7 - CULTURA PERIFERICA
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Objetivos: Explorar defini¢des de cultura e periferia; Identificar a cultura periférica, Buscar
exemplos empiricos entre os alunos; Abordar a discriminagdo cultural.

Atividade: Didlogo sobre o que eles entendem quanto a cultura periférica, uso de recurso
didatico através da musica “Cameld”, do cantor e compositor, Edson Gomes. Serd feita uma
analise da letra da musica em sala de aula junto aos discentes, para iniciarmos uma discussao
quanto a visibilidade social e politica das pessoas periféricas.

AULA 8 — ATIVIDADE FINAL

Objetivos: Explorar defini¢des e exemplos de violéncia e desigualdade no viés sociologico;
Destacar a importancia da ac¢dao coletiva e da conscientizacdo publica; Discutir sobre o
Cddigo Penal brasileiro; Abordar o capitalismo excludente e as perspectivas marxistas.
Atividade: Repeticdo do questionario inicial da AULA 1, para identificar as mudangas na
perspectivas dos docentes quanto ao conteudo discutido em sala.
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APENDICE B — SEQUENCIA DIDATICA II

TURMA: EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS (EJA)

MODULO: CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS
CARGA HORARIA TOTAL: 8H

TEMA: PARTICIPACAO POLITICA, DIREITOS E DEMOCRACIA

JUSTIFICATIVA: Diante das reflexdes quanto aos olhares sobre a escola, percebe-se a
necessidade da compreensdo dos discentes quanto a sua propria realidade empirica e a sua
importancia na participacdo politica; sendo assim, faz-se necessario, tornar possivel a
intermediagao de discussdes sobre tematicas do cotidiano para coloca-los em contato com um
embasamento tedrico que fundamente as suas percepgdes, possibilitando uma argumentacao
mais consciente e critica.

OBJETIVOS: desenvolver uma sequéncia de aulas que permita que os discentes compreendam
0s espagos que ocupam, afim, de estimula-los a participagdo politica ativa (direta/indireta). O
objetivo geral as tematicas em sala de aula, € promover a consciéncia de democracia e cidadania,
estimular o pensamento critico e proporcionar a inclusdo. O objetivo especifico é promover a
compreensdo sobre os temas, fomentar a empatia e o respeito, explorar a interseccionalidade,
promover o ativismo e a a¢do social, desconstruir estere6tipos, promover a participacao ativa
nas alunas, desenvolver habilidades de comunicacao e debate e preparar os alunos para uma
perspectiva social mais ampla. E importante ressaltar a importincia de encarar as tematicas
abordadas de maneira sensivel, j& que muitos dos temas se relacionam diretamente com a
realidade dos discentes.

METODOLOGIA: Aulas expositivas que partirdo do empirico para o cotidiano, com o uso de
ferramentas como slide, musica e textos.

AVALIACAO: No primeiro momento, sera a participacdo nas aulas através da resposta aos
questionarios. No segundo momento, serd a elabora¢do de uma modificacdo de uma Politica
Publica ou a criagao da mesma.

PLATAFORMAS ESCOLHIDAS COMO ATIVIDADES E AVALIACOES: Ensino
Regular Presencial.

RESULTADOS ESPERADOS: E esperado que os alunos interajam compartilhando
experiéncias e os seus olhares sobre o tema, € por fim, que consigam argumentar sobre o assunto
com o uso de embasamento tedrico e cientifico absorvido em sala de aula.

BIBLIOGRAFIA:

FREIRE-MEDEIROS, HELENA; O’DONELL, RAQUEL. “Tempos Modernos, Tempos de
Sociologia”. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2012, 2013 e 2014. Capitulo 17.

OLIVEIRA, LUIZ FERNANDO; COSTA, RICARDO. “Sociologia para Jovens do Século XX’
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Manual do Professor: Volume Unico. Edigdo Reformulada e Ampliada. Editora: Imperial Novo
Milénio, Capitulo 17, 18 e 19.

AULA 1-INTRODUCAO A CIENCIA POLITICA

Objetivos: Compreender o que ¢ Ciéncia Politica; Introduzir conceitos-chave para uma
melhor discussao; Explicar a estrutura do trés poderes no Brasil (Judiciario, Executivo e
Legislativo); Abordar nog¢des da estrutura politica brasileira.

AULA 2 - PARTICIPACAO POLITICA, DIREITOS E DEMOCRACIA

Objetivos: Compreender a estrutura historica e politica do Brasil; Abordar os regimes
politicos no decorrer da histéria no Brasil; Explorar defini¢des de Democracia; Explicar
conceitos e termos politicos (presidencialismo e democracia); Discutir a Constituicao
Brasileira e a Participagao politica.

* Aula interdisciplinar: Historia.

AULA 3 - COMO APRENDER DEMOCRACIA E CIDADANIA?
Objetivos: Retomar as definicdes de democracia; Explicar o que ¢ cidadania; Apresentar o
autor Jean Jacques Rousseau; Discutir sobre as contribui¢des do autor.

AULA 4 - COMO PARTICIPAR DA POLITICA, ALEM DO VOTO?

Objetivos: Explicar o sistema politico brasileiro; Abordar a histéria do voto no Brasil;
Abordar diferentes formas de participagdo politica.

Atividade: Debate sobre o que pensam a respeito do voto, € quais as possiveis solucdes legais.
* Aula interdisciplinar: Historia.

AULA 5 - O QUE SAO POLITICAS PUBLICAS E QUAIS EU CONHECO E/OU
USUFRUQ?

Objetivos: Explorar defini¢des de Politicas Publicas; Explicar como funciona uma Politica
Publica e quais as etapas até a sua utilizagdo; Exemplificar as Politicas Publicas existentes
no Brasil; Identificar politicas que os alunos conhecam e/ou usufruam; Discutir o que pensam
sobre as mesmas.

AULA 6 — COMO CONSTRUIR UMA POLITICA PUBLICA?
Objetivos: Explicar cada etapa que constitui a constru¢cdo de uma Politica Publica até a sua
publicacao; Usar uma Politica Publica escolhida pelos discentes como referéncia/exemplo.

AULA 7 - COMO MODIFICAR UMA POLITICA PUBLICA JA EXISTENTE?
Objetivos: Retomar o contetido da aula anterior e exemplificar como fazer alteragdes em
Politica Publicas ja existentes, de forma legal; Apresentar paginas governamentais que
possibilitam essa participagdo; Abordar a importincia e possibilidade da participacao
politica.
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AULA 8 — ATIVIDADE FINAL

Objetivos: Retomar todo o contetido da sequéncia de forma breve; Sugerir uma atividade
correlacionada ao contetido; Identificar a compreensao dos discentes quanto ao contetido da
sequéncia de aulas, a partir da forma como irdo se empenhar na atividade; Discutir as dividas
e dificuldades dos mesmos e criar debates em sala de aula.

Atividade: Criagdao ou modificagdo de uma Politica Publica.

IDENTIFICACAD DO
LEMA PUBLICO

\W@Qﬂ R

[MPLEMENTACAD
DA POLITICA

% CICLO DE ﬁ
! & POLITICAS

m PUBLICAS ‘”/

» —

PLANEJAMENTO
DA EXECUCAD

Fonte: Reproducdo da Internet (Google).

PASSO 1: EXPLICACAO DO CICLO DE POLITICAS PUBLICAS
PASSO 2: DEMONSTRACAO DA IMAGEM

PASSO 3: SELECAO DA PROBLEMATICA/TEMATICA RELEVANTE
PASSO 4: DIVISAO DA TURMA EM GRUPOS

PASSO 5: PROPOSTA DE CRIACAO DE UMA POLITICA PUBLICA
PASSO 6: CRIACAO DA POLIICA PUBLICA COM BASE NAS ETAPAS
PASSO 7: COMPARTILHAMENTO COM A TURMA

PASSO 8: DEBATE E REFLEXOES
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APENDICE C - JOGO DIDATICO

TITULO DO JOGO: Classicos da Sociologia (duragdo: 50 minutos).

OBJETIVOS DIDATICOS: Complementar e reforgar o contetdo, de forma cooperativa e
dindmica, por meio de perguntas e respostas associadas a disciplina; e Desenvolver a
capacidade critica e a autonomia quanto a articulacdo do conteudo, bem como, o raciocinio

logico e a aprendizagem.

PUBLICO ALVO: Estudantes do Ensino Médio Regular, da modalidade de Educagio para

Jovens, Adultos (EJA), assim como, estudantes da gradua¢do em Ciéncias Sociais.

META DO JOGO: Vence o jogo a equipe que primeiro completar a trilha, tendo respondido a

no minimo, a 3 (trés) perguntas.
JOGADORES: Dois ou trés jogadores e equipes de até 5 (cinco) jogadores.

COMPONENTES: 1 (um) dado; 15 (quinze) cartas escritas com questdes, desafios e punicoes;
3 (trés) pecas de tabuleiro de diferentes cores; 4 (quatro) saquinhos para guardar os

componentes do jogo e 1 (um) manual do jogo.

MATERIAL DE CONSTRUCAO: 1 tabuleiro de madeira com medida 30cmx30cm, para
dispor a trilha do jogo; 5 folhas de papel foto para as impressoes do design do jogo (o design
foi criado usando o site Canva e as imagens foram extraidas da internet), 1 folha de papel AA
comum, para a impressao do manual do jogo; 1 dado simples e 3 pegas simples, comprados em
loja de brinquedos; papel, cola, tesoura e os recipientes para armazenamento (potinho de

acrilico e um saco plastico transparente).

REGRAS: As equipes ficaram dispostas ao redor do tabuleiro e seguirdo as instrugdes dispostas

abaixo.

a) Caso o jogo seja jogado em grupos/equipes, os mesmos deverdo escolher um lider, e
logo apds, irdo se posicionar ao redor do tabuleiro para o inicio do jogo;

b) O professor ira sortear qual a ordem dos(as) grupos/equipes para langar o dado;

c) Cada equipe langara o dado uma vez a cada rodada e o nimero que o dado marcar
corresponde a quantidade de casas que os jogadores deverdo avangar;

d) A trilha possui um percurso com marcadores contendo 10 (dez) perguntas, 3 (trés)



f)

9)

h)
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desafios e 2 (duas) punigdes;

As equipes tem até 15 (quinze) segundos para responder as questoes;

As equipes que receberem os desafios tem 20 (vinte) segundos para soluciona-lo com o
auxilio do professor, mas caso ndo consigam, podem passar a vez para uma outra equipe;
Os trés desafios correspondem a exemplos da realidade empirica dos estudantes que
possam ser associados ao tema da carta;

As duas punigdes correspondem a perder uma rodada e voltar duas casas;

As equipes podem alternar a lideranca, desde que seja de comum acordo com os
integrantes do grupo que deseje realizar a mudanga. Vence a equipe que completar

primeiro o trajeto e que tenha respondido no minimo a 3 (trés) questdes.
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APENDICE D - IMAGEM DO JOGO

Figura 3 — Jogo Classicos da Sociologia

CLASSICOS
SOCIOLOGIA

Curso: Licenclatura plena em Ciénclos Sociais
: Saberes e Préticas IV
B

CLASSICOS DA
SOCIOLOGIA &

| Let's Start

Fonte: Elaborado pela autora, para o componente curricular obrigatorio “Saberes e Praticas em Ciéncias Sociais
1v”, 2023.
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ANEXO A - RECORTE DA LEI N° 9.394 DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996

ARTIGO 37 DA LEI N° 9.394 DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996

Art. 37. A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e constituira
instrumento para a educagao e a aprendizagem ao longo da vida. (Redacao dada pela Lei n°
13.632, de 2018)

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso ¢ a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante ac¢des integradas e complementares entre si.

§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a educacao
profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008)
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