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RESUMO

Com a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular para a Educagéo Infantil no ano de
2018, estados e municipios tiveram que adequar seus curriculos ao novo documento, dessa
forma, este trabalho investiga um documento que passou por essa adequacdo, o Referencial
Curricular de Alagoas para a Educacédo Infantil. Apresentamos resultados de pesquisa, com 0
objetivo de analisar como o principio do cuidado é tratado no referido documento.
Metodologicamente realizamos uma analise documental e propomos instrumentos de analise
de texto inspirados em Shiroma, Garcia e Campos (2005). Buscamos compreender qual € a
representacdo da politica curricular e como o conceito do cuidado figura nela. Com contradi¢des
e lacunas, o curriculo apresentado é do tipo prescritivo, com uma nocdo linear do
desenvolvimento das criancas. Nossas analises indicam que o cuidado é entendido como o
atendimento as necessidades basicas das criancas. Ha4 omissdes do cuidado em discussdes sobre
a relacdo entre professoras e professores com as criancgas e 0s bebés e sobre a relagdo com as
familias. Didatizam-se situacOes de cuidado, e esse parece ser visto como unilateral (partindo
sempre do adulto e afetando a crianca), com implicacdes diretas a participacdo de bebés,
criancas e suas familias. Diante desses resultados, € possivel afirmar que o curriculo analisado,
ao se adequar a BNCC, reproduz a légica das agendas internacionais para a Educacédo Infantil
que preceituam a formalizacdo dos curriculos, a submissdo aos outros niveis de escolarizagéo,
nédo respondendo as especificidades das criancas e das infancias.

Palavras-chave: politica educacional; curriculo; educacao infantil.

ABSTRACT

With the implementation of the National Common Curricular Base for Early Childhood
Education in 2018, states and municipalities had to adapt their curricula to the new document,
thus, this work investigates a document that underwent this adaptation, the Alagoas Curricular
Reference for Early Childhood Education. We present research results, with the aim of
analyzing how the principle of care is treated in that document. Methodologically, we
conducted a documentary analysis and proposed analytical tools to examine the text inspired
by Shirona, Garcia, and Campos (2005). We sought to grasp how the policy is represented and
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how the concept of care is portrayed. With contradictions and gaps, the presented curriculum is
prescriptive, with a linear notion of child development. Our analysis indicates that care is
understood as meeting children's basic needs. There are omissions regarding care in discussions
such as the relationship between teachers and children, including babies, as well as the
relationship with families. Care situations are made didactic and this seems to be viewed as
unilateral (always initiated by the adult and affecting the child), with direct consequences for
the participation of babies, children, and their families. In view of these results, it is possible to
affirm that the analyzed curriculum, by adapting to the BNCC, reproduces the logic of
international agendas for Early Childhood Education that prescribe the formalization of
curricula, submission to other levels of schooling, not responding to the specificities of children
and of childhoods.

Keywords: educational policy; curriculum; early childhood education.

RESUMEN

Com la implementacion de la Base Curricular Comun Nacional para la Educacion Infantil em
2018, estados y municipios debieron adaptar sus planes de estudio al nuevo documento, por lo
que este trabajo investiga um documento que paso por esta adaptacion, la Referencia Curricular
de Alagoas para la Educacion Infantil. Presentamos resultados de la investigacion, com el
objetivo de analizar cédmo se trata el principio de cuidado em dicho documento.
Metodoldgicamente, realizamos um analisis documental y propusimos instrumentos de analisis
del texto inspirados em Shirona, Garcia y Campos (2005). Buscamos comprender cual es la
representacion de la politicay como figura em ella el concepto de cuidado. Con contradicciones
y lagunas, el curriculo presentado es de tipo prescriptivo, com uma nocién lineal del desarrollo
infantil. Nuestros anélisis indican que el cuidado se entiende como la atencién a las necesidades
béasicas de los nifios. Hay omisiones em cuanto al cuidado em discusiones como la relacion de
profesoras y profesores com los nifios y bebés, asi como la relacién com las familias. Se
didactizan situaciones de cuidado y este parece ser visto como unilateral (siempre desde el
adulto y afectando al nifio), com implicaciones directas em la participacion de bebés, nifios y
sus familias. Ante estos resultados, es posible afirmar que el curriculo analizado, al adaptarse
al BNCC, reproduce la légica de las agendas internacionales para la Educacion Infantil que
prescriben la formalizacion de los curriculos, el sometimiento a otros niveles de escolarizacion,
no respondiendo a las especificidades de los nifios y de las infancias.

Palabras clave: politica educativa; curriculum; educacion infantil.

1 INTRODUCAO

No ano de 2018, estados e municipios iniciaram a implantagdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a Educagdo Infantil, exigindo que os governos estaduais e
municipais adequassem seus curriculos, orientados até entdo pelas Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), ao novo documento.



A BNCC (Brasil, 2018) é organizada em campos de experiéncias, com objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, estabelecendo um conjunto de habilidades que devem ser
alcangadas por faixa de idade (Thiesen; Durli, 2022). Por seu turno, as DCNEI sdo um tipo de
curriculo livre, que privilegia, por meio dos eixos das interacdes e das brincadeiras, 0S processos
da imaginacdo e da criacdo na apreensao das coisas do mundo.

Muitas pesquisadoras da area da Educacéo Infantil concordam que a Base implica uma
homogeneizacdo das praticas (Abramowicz; Cruz; Moruzzi, 2016; Pereira, 2020). Para
Coutinho e Moro (2017) no que se refere a politica de avaliagcdo que tem como fundamento a
BNCC, descaracteriza-se a proposta de avaliagdo para a Educagéo Infantil estabelecida pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e as DCNEI ao estabelecer habilidades e
competéncias a serem alcancadas. Segundo Silva, Lima e Siller (2021), com a ado¢do de uma
perspectiva funcional sobre as diferencas (Walsh, 2009), a BNCC reforca o ideario
moderno/colonial em que as formas de cuidar e educar séo estratégias que reforcam processos
subalternizadores (Silva; Lima; Siller, 2021). Para Pereira (2020), a forma como os campos de
experiéncia sdo propostos na BNCC, retira a centralidade da crianga no planejamento.

Tais mudancas também precisam ser entendidas como fruto de pressdes das politicas
internacionais. Um conjunto crescente de estudos vem apontando a insercdo da educacdo das
criancas pequenas na agenda das politicas internacionais. Tais politicas tém como temas
principais: o preparo para o mercado de trabalho desde a infancia, a focaliza¢do do atendimento,
a formalizagdo do curriculo para as criancas da pré-escola e mudancas da préatica pedagdgica.

Campos (2019) menciona que esta na pauta da agenda das politicas internacionais para
a educacdo infantil a focalizagcdo do atendimento para as criangas mais pobres, centrado no
desenvolvimento de capacidades para a insercdo no mercado. Para Moreira (2019), as
(anti)reformas para a educagdo preceituam as criangas o preparo para as fases posteriores da
formacdo escolar, tomando a infancia como valor econémico, contrariando a luta histérica de
movimentos sociais que defenderam o cuidado e a educacdo compartilnados com as familias,
com vistas ao desenvolvimento integral da crianca. Thiesen e Durli (2022) consideram que as
politicas educativas globais, protagonizadas pelos organismos internacionais (ONU, UNICEF,
UNESCO), buscam a formalizacdo dos curriculos paras as criangas, cada vez mais novas, e
alertam para os perigos da subordinacdo da educacgéo infantil a l6gica da escolarizagdo como
uma demanda extrinseca, abandonando os curriculos que focam nas especificidades da infancia

e as individualidades das criancas.



Como documento que realiza o encontro entre ideias pedagdgicas e politicas, a questdo
do curriculo é complexa. Segundo Ball (2011), tais documentos curriculares sdo frutos de
embate das forgas sociais, sendo que aquelas que conseguem imprimir suas ideias no texto do
curriculo buscam produzir consensos diante da necessidade de popularizar as orientagdes entre
as(os) profissionais e a populacdo: uma estratégia para isso € assimilar categorias, conceitos
construidos e defendidos por movimentos sociais e pesquisadoras(es), mas em um quadro
tedrico que os desnaturam, borrando as diferencas conceituais (Marcolino; Dias, 2023).

Nesse ambito, ocorreu-nos a ideia de pesquisar como se comportam os curriculos que
sofreram adequacBes em funcdo da BNCC. Mais especificamente, analisamos um principio do
curriculo, qual seja, o cuidado. Isso porque, se as brincadeiras e as interacfes falam das formas
como criangas apreendem o mundo, orientando o sentido da pratica pedagdgica com bebés e
criancgas, o cuidado, associado a educacéo, garante a especificidade da educagéo infantil, pois
remete as identidades, as individualidades, a relagéo entre as professoras e as criangas, entre as
criancas e seus pares, ao desenvolvimento integral, e a participacdo das familias e das
comunidades.

Assim, perguntamos: como o principio do cuidado é apresentado no Referencial
Curricular de Alagoas para a Educacdo Infantil? Os seus significados no texto garantem o
respeito as individualidades e as identidades sociais e culturais de bebés e criancas? Como a
politica curricular para a Educacéo Infantil é representada? Quais sdo as contradi¢des do texto?

A pesquisa remete ao contexto do texto da politica curricular (Ball, 2011), e a
metodologia foi inspirada em Shiroma, Garcia e Campos (2005), que estudando os teoricos
Orlandi (2005) e Fairclough (2001), assim como tais, consideram o texto como ponto de partida
para entender a representacdo da politica que esta ali contida. Portanto, o interesse das autoras
¢ “precisamente contribuir para a constru¢do de uma metodologia critica para a andlise de
documentos” (2005, p. 441) através de subsidios teérico-metodologicos, que, especificamente,
servem de apoio para auxiliar e guiar o leitor na compreensdo da proposicdo tedrica e
metodologica da politica e as relaces que estabelecem com a pratica que buscam definir.

Os referenciais curriculares, embora tenham uma linguagem que parecam precisar
orientacdes, como fundamentais e indispensaveis para uma determinada compreensdo ou
pratica educacional, como qualquer outro texto da politica “ddo margem a interpretacdes e
reinterpretacdes, gerando, como consequéncia, atribuicdo de significados e de sentidos diversos

a um mesmo termo” (Shiroma, Campos, Garcia, 2005, p. 431).



Dessa forma, as autoras, acima citadas, nos apresentam como instrumentos para
avaliacdo a analise do local, do tempo e das circunstancias em que a politica foi gerada, devendo
ser confrontadas com outros textos, do mesmo periodo e de outros, que também trazem
representacdes politicas.

A analise da forma que o0s textos sdo apresentados, atentando-nos a linguagem, aos
termos utilizados, ao uso de palavras-chave, consideradas na analise como instrumentos que
orientam o leitor a uma determinada compreenséo, quais conceitos recebem enfoque e quais
sdo omitidos, as contradi¢cOes presentes e o contexto da pratica, referente a implementacéo.

Isso significa que é preciso uma analise minuciosa a fim de aferir quais 0s sentidos
produzidos através do discurso, lancando um “olhar investigativo sobre os textos oficiais [...]
para ler o que dizem, mas também para captar o que “nao dizem”” (Shiroma, Campos, Garcia,
2005, p. 439).

Dessa forma consideramos na leitura e na analise do documento, (i) suas palavras-
chaves, (ii) possiveis contradi¢des e omissdes, (iii) confrontacdo com outros documentos, no
caso, as DCNEI e a LDB. Tais aspectos serviram como instrumentos de analise, sendo possivel
compreender a representacdo que o texto faz da politica e apreender como o conceito do cuidado
figura nessa representacao.

O presente artigo, que apresenta os resultados da pesquisa, divide-se em: um debate que
busca contextualizar o cuidado como principio do curriculo na educacédo infantil, resultados e

discussdo, e nossas consideragdes finais.

2 O CUIDADO E O CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL:
ASPECTOS HISTORICOS E POLITICOS

O texto constitucional de 1988 (Brasil, 1988) estabeleceu a garantia do direito das
criangas a educacdo em creches e pré-escolas. Dois anos depois, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) (Brasil, 1990) ampliou e especificou a discussdo sobre direitos e garantias
de cuidado e atencdo para criancas e adolescentes, indo além da Constituicdo Federal (CF), ao
instituir as criangas como sujeitos prioritarios no atendimento aos direitos sociais, sendo a
educacdo o primeiro deles (Flores, 2017).

Essas legislacoes fizeram com que a década de noventa do seculo passado iniciasse sob
a égide dos deveres do Estado para com as criancas (Carvalho, 2016). Consoante a esse

movimento em 1994, foi estabelecida a primeira Politica Nacional de Educacdo Infantil,



inspirando-se no cuidado indissociado da educacdo para definir objetivos em relacdo ao
atendimento educacional de bebés e criancgas.

O cuidado indissociado da educacdo foi fundamental para que, no ano 1996, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), em seu artigo 29 (Brasil, 1996a), estabelecesse o
desenvolvimento integral da crianca, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
como objetivo da primeira etapa da educacdo basica: ou seja, ndo ha um aspecto do
desenvolvimento a ser privilegiado, mas sim a crianga por inteira.

O cuidar e educar foi defendido por pesquisadoras(es), movimentos feministas e de
defesa da educacdo infantil como principio da politica e do curriculo, com o propoésito de
superar a discriminacdo histérica que marcava o atendimento de bebés e criangas: um
atendimento centrado no cuidado do corpo, com forte prescricdo moral e higienista, oferecido
para os pobres; e a educacdo com incentivo ao desenvolvimento cognitivo as criancgas ricas ou
menos pobres (Cerizara, 1999; Kuhlmann Junior, 2000).

Pressdes por um curriculo homogeneizador, tal como é a BNCC, também existiram na
década de 1990. No periodo pés-LDB, em 1998, o Ministério da Educacdo (MEC) publicou o
Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil (RCNEI), cedendo a agenda internacional
que preceituava os curriculos nacionais.

O texto do RCNEI reconhece a integrago entre cuidar ¢ educar, mas entende “o cuidar
como valorizar e ajudar a desenvolver capacidades” (p. 24) e o educar como a criagdo “de
situagdes de cuidado, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam
contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis” (Brasil, 1998, p. 24). Segundo
Marcolino e Dias (2023), nas defini¢des de educar e cuidar do RCNEI, as criangas sao
caracterizadas como seres que respondem as acdes dos adultos e, dessa forma, desenvolvem
capacidades: ndo por acaso, a década de 1990 foi a que produziu a pedagogia das competéncias,
produto das reformas educacionais dessa década, defendendo como funcdo da educacdo o
desenvolvimento de capacidades e competéncias para o mercado de trabalho.

Na analise de Amorim e Dias (2012), o RCNEI configurou-se como um desvio de rota
no desenvolvimento da politica curricular vigente até entdo. Vale citar que, seguindo as
orientacdes da Politica Nacional, a pesquisa encomendada pela Coordenadoria da Educacao
Infantil (COEDI) do Ministério da Educacéo (MEC) conclui a impossibilidade de um curriculo
nacional, de carater homogeneizador (Brasil, 1996b).

A equipe de pesquisadoras brasileiras formada pelo MEC realizou um diagndstico das

propostas curriculares existentes no Brasil para investigar seus pressupostos e como foram



construidas. As conclus6es do estudo, publicadas em 1996, iam de encontro a viabilidade de
um curriculo nacional, em fungédo da imensa multiplicidade e heterogeneidade de propostas e
praticas. Assim, qualquer proposta de carater homogeneizador geraria entraves para que 0S
curriculos acolhessem as dimensfes das formas de cuidar e educar dos territorios, das
comunidades e das familias, criando obstaculos para a educagéo e o cuidado compartilhado.

Diante de vaérias criticas e de pareceres desfavoraveis, 0 MEC publicou os referenciais
como um documento de orientagdo e ndo obrigatdrio, seguindo a resolu¢do do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE).

Retomando a rota inicialmente tracada (Amorim; Dias, 2012), em 1999 o governo
publica a primeira versédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEI) (Brasil, 1999). O documento afirmou a autonomia das instituicdes e dos sistemas na
producdo e na avalicdo das propostas curriculares, e, no artigo 3°, apresentou oito diretrizes
para organizagdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo das propostas pedagogicas das
instituicOes de educagéo infantil e dos sistemas de ensino.

O binémio cuidado e educacdo surge nas DCNEI como o principio que possibilita uma
atitude com a crianca inteira, completa, visualizando préaticas que atendam aos aspectos fisicos,
emocionais e cognitivos da crianca.

Nove anos depois, inicia-se 0 processo que teria como resultado a reelaboracdo das
DCNEI. Em 2008, a partir do Programa Curriculo em Movimento, foi realizada uma
cooperacdo técnica entre 0 MEC e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
Esse projeto contou com a participacao de diferentes segmentos da sociedade (universidades,
foruns estaduais de educacéo infantil, o Movimento Interforuns de Educacéo Infantil do Brasil,
e associa¢Ges como a Undime e a ANPEQ).

O projeto contou com trés acdes: (i) andlise de 200 propostas pedagdgicas para a
educacdo infantil; (ii) consulta a pesquisadores da area, provenientes de diversas universidades
brasileiras; e (iii) consulta aos foruns estaduais de educacgdo infantil. Como produto dessas
acoes, foi apresentado o documento Praticas cotidianas na Educacdo Infantil — bases para a
reflexdo sobre as orientacGes curriculares (Brasil, 2009a) e em 2009 foi publicada a nova versao
das Diretrizes.

As novas DCNEI apresentaram o curriculo da educacao infantil como um conjunto de
praticas que articulam os conhecimentos das criangcas com o patriménio da cultura humana e
instituem as brincadeiras e as interagdes como eixos norteadores da préatica. O planejamento e

a organizacdo de tempos, espacos e materiais consideram 0s interesses da crianga, suas
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curiosidades e seus saberes, colocando-a no centro do planejamento, sem perder de vista outras
especificidades que envolvem o saber docente na relacdo com as criangas, como os marcadores
de diferencas sociais e diversidade (Marcolino; Santos, 2021).

Nesse processo histérico e de discussdo politica, expande-se conceitualmente o
entendimento sobre o cuidado (Moreira, 2019). Machado (2000) defende que o cuidado
conferiu especificidade a pratica pedagdgica na educacao infantil, e Rosemberg (2001) observa
que, com a adogdo do cuidado, novas funcdes e atitudes das docentes — como protecéo fisica
da crianca, servigo complementar a familia e maior atencéo a individualidade — passam a ser
vistas como partes da docéncia. Para Guimaraes (2011), o cuidado convida para a atengdo as
miudezas do cotidiano na interagdo com bebés e criangas.

Do contexto historico e politico da producéo do curriculo da Educacao Infantil no Brasil,
depreende-se que o cuidado entendido como ag¢do com a crianga inteira orientou tipos de
curriculos que levam em conta as especificidades das formas como bebés e criancas se
relacionam com o mundo, as suas identidades e individualidades, o desenvolvimento integral,
os saberes de comunidades e familias sobre o cuidado, estabelecendo assim a parceria
necessaria para que nao acontecam rompimentos entre 0s processos de cuidar e educar.

No ambito da discussdo apresentada até aqui, o cuidado, como um principio da
Educacéo Infantil, lanca ideias fundamentais que se articulam a um conjunto de concepcdes e
valores que afluem em diretrizes para o trabalho pedagdgico com os bebés e as criancas.

Assim, do ponto de vista da relagdo dos adultos com as criancgas, refere-se a um tipo de
relacdo especial e especifica. Segundo o parecer CNE/CEB n° 20/2009 (Brasil, 2009b), que
instituiu as DCNEI, educar de modo indissociado do cuidar é dar condigdes para as criangas
explorarem o ambiente de diferentes maneiras e construirem sentidos pessoais e significados
coletivos, @ medida que vao se constituindo como sujeitos e se apropriando, de modo singular,
das formas culturais de agir, sentir e pensar, 0 que sugere que a docéncia na educacéo infantil

se constitui de um olhar sensivel para as criangas, que se desdobra em a¢des docentes como:

[...] acolher a crianga, encorajar suas descobertas, criacdo e imaginacao; respeitar
a brincadeira; ouvir as criangas em suas necessidades, desejos e inquietacdes;
apoiar as criancas em seus desafios; interagir com elas, reconhecendo-se como
fonte de informacéo, carinho e afeto (Brasil, 2009c, p. 28).

Esse acolhimento e essa atencéo as individualidades também sugerem a crianga como
centro do planejamento. Dessa forma, seus saberes, suas curiosidades, suas hipdteses sobre as
coisas e suas teorias criadas para explicar as relagcfes e 0 mundo s&o ouvidos como parte do

processo que desencadeia o caminho para conhecer mais, a partir de multiplas linguagens,
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sendo que suas ideias de como conhecer também precisam ser ouvidas pelas(os) adultas(os),
respeitando assim o direito de participacéo dos bebés e das criancas.

N&o sé a participacdo da crianca esta garantida no curriculo, mas também a participacao
das familias no planejamento pedagdgico e na vida da institui¢do, valorizando e respeitando
seus saberes, incentivando a parceria de variadas formas e possibilitando a participagdo no

projeto pedagogico.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O documento em andlise se propde a atualizar “nomenclaturas, conceitos e preceitos a
partir da BNCC” (RECAL-EI, 2019, p. 55), com o objetivo de “implantagdo e implementagéo
dos campos de experiéncia e direitos de aprendizagem ao qual compora os Curriculos”
(RECAL-EI, 2019, p. 55), oferecendo “subsidio de praticas significativas ¢ singulares em
respeito a complexidade que envolve esse momento do desenvolvimento da crianga” (RECAL-
El, 2019, p. 55).

Atuam como palavras-chaves do texto a palavra integracdo e outras palavras com o
significado aproximado, como entrelacamento, alinhamento, articulacdo e conexdo. Tais
palavras quase sempre estdo relacionadas a diferenca, diversidade, territorio e identidade.
Assim, é preciso articular competéncias e habilidades, tidas como os saberes essenciais, aos
saberes dos territorios e das comunidades; integrar as etapas da educacdo basica; abordar as
diversidades e as diferengas como integrantes do curriculo.

Aparentemente, de forma idealizada, na medida em que ndo se aprofunda a
complexidade envolvida entre os elementos que se pretende articular, tais articulagdes parecem
ser essenciais para a resolugéo de questdes educacionais complexas, como a relagédo entre as
etapas da educacdo basica, 0 respeito aos saberes tradicionais no curriculo, a inclusao, entre
outros.

Parte consideravel do documento é ocupada por um organizador curricular, lembrando
os curriculos prescritivos de conteudo (Moreira, 2001; Lopes; Macedo, 2011). Esse organizador
apresenta, em forma de tabelas, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por campos
de experiéncia, e, para cada objetivo, com um certo tom de inovacdo, sdo apresentados

desdobramentos didaticos pedagdgicos (DesDP). Os desdobramentos sdo vistos como
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sugestdes e “possibilidades de interagdes e brincadeiras que foram pensadas num formato de
possibilidades para subsidio da pratica pedagogica” (RECAL-EI, 2019, p. 78).

Embora descritos como subsidios, os DesDP apresentam-se como indicacdes de
atividades a serem realizadas com as criangas para alcancar os objetivos de desenvolvimento e
aprendizagem da BNCC, manifestando a preocupacdo do documento em garantir que
habilidades e competéncias sejam desenvolvidas durante a etapa. Assim, por exemplo, para o
objetivo “demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interagdo com criangas e adultos”
(p. 83), do campo de experiéncia “0 eu, 0 outro e 0 n0s”, propde-se “brincar de casinha, brincar
de bonecos de imitacdo da vida real [...]” (RECAL-EI, 2019, p. 83).

Contraditoriamente a esses elementos alinhados a um curriculo do tipo prescritivo, o
texto apresenta como fundamento o conceito de curriculo ampliado. Segundo Haddad (2015),
o curriculo ampliado tem sido adotado em contraposic¢éo ao curriculo de areas de conhecimento
e € o tipo de curriculo adotado pelo modelo High/Scope (EUA) e por paises como a Italia e 0s
paises escandinavos.

A principal ideia do curriculo ampliado é acolher as experiéncias das criancas que
precisam ser refletidas pelas docentes. Embora retirada de modelos curriculares internacionais,
essa ideia ndo deixa de ser coerente com a defesa de que, se as formas de bebés e criancas se
relacionarem com o mundo sdo diferentes, a docéncia na educacgéo infantil precisa ser de outro
tipo (Bufalo, 2009) que ndo a transmissiva.

Nessa perspectiva, a observacgéo oferece as direcdes para o trabalho educativo, sendo o
registro e a documentacao os processos reflexivos, ligados ao planejamento e a avaliagdo, como
enunciam documentos como a LDB (Brasil, 1996) e as DCNEI (Brasil, 2009).

Supostamente, uma proposta baseada na ideia do curriculo ampliado investiria em
debates sobre a observacdo, o planejamento, o registro, a documentacédo e a avalicao.
Entretanto, ndo é esse 0 caso do Referencial (2019), que destina para cada tema ndo mais do

que duas paginas. Em relacdo a documentacao e ao registro o documento sugere que:

Ao elaborar esta documentacéo, deve se considerar 0s campos de experiéncia
e os direitos de aprendizagem defendidos na BNCC, de modo que estes sejam
contemplados no planejamento docente e avaliados durante a pratica
pedagdgica e seus efeitos junto as criangas. (RECAL, 2019, pg. 119).

Assim, oferece indicios de que as criangas deixam de ser o centro do planejamento.
A questdo que se colocou, entdo, para nds, € como esse curriculo prescritivo,
comprometido com o desenvolvimento de competéncias e habilidades preparatdrias para a

proxima etapa da educacao, opera com o principio do cuidado.
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Em relagdo ao cuidado, no capitulo introdutdrio, dedicado ao historico da educacéao
infantil no Brasil, o significado atribuido ¢ “no sentido de que as necessidades basicas da crianga
sejam atendidas” (RECAL-EI, 2019, p. 50), enquanto o educar se refere a “possibilidades de
descobertas e aprendizados” (RECAL-EI, 2019, p. 50).

Do ponto de vista conceitual, ndo se alcanca o significado da indissociabilidade entre o
cuidar e o educar, que confere especificidade a educacdo infantil. O texto trabalha com uma
justaposicdo entre o cuidar e o educar. Os significados atribuidos ao cuidado e a educacéao
apresentam um atendimento voltado aos cuidados basicos com o corpo (higiene, nutricéo etc.)
e ao aprendizado intelectual, fragmentando a ideia do desenvolvimento integral, e, de forma
preocupante, pode até criar terreno para a fragmentacéo entre creche e pré-escola, com a creche
cuidando do corpo e a pré-escola voltada para o desenvolvimento de capacidades e habilidades.

Poderiamos dizer que o documento retrocede, entretanto ndo se trata exatamente disso.
Em pleno século XXI, como escreve Moreira (2019), sdo revigoradas, pelas politicas
internacionais, premissas que sugerem um atendimento assistencialista, compensatorio e
preparatorio, como é o caso das metas para a educacdo da Agenda 2030 para o desenvolvimento
sustentavel.

Conceitualmente o respaldo ¢ dado pela “educagdo ao longo da vida”, que, segundo
Rodrigues (2008), conforma uma relacdo dos sujeitos com a historia como incapazes de se
pensarem como sujeitos coletivos. Para os curriculos da infancia, vigora a ideia de que € preciso
prever competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ao longo da vida, sendo que, para a
educacdo infantil, as propostas sdo focadas no bem-estar, na nutricdo e na prontiddo para a
escola primaria, garantindo que as criangas alcancem conquistas nos ambitos linguistico,
cognitivo, social e emocional (Moreira, 2019).

H& omiss&o do cuidado quando o RECAL-EI realiza uma discussdo que remete as a¢des
das (0s) docentes com bebés e criangas. A ideia defendida é a de que a professora/professor
precisa ter conhecimento sobre o desenvolvimento infantil, para, a partir desse conhecimento,
organizar situacdes que estimulem esse desenvolvimento. Tal proposicéo veicula a ideia de que
a pratica pedagdgica é organizada a partir de um conhecimento geral e universal sobre o
desenvolvimento infantil, indo ao encontro da proposta de atender as individualidades e as
identidades de bebés e criancas.

Né&o estamos afirmando que os conhecimentos relativos ao desenvolvimento infantil ndo
sejam importantes para a acdo docente na primeira etapa da educacdo basica: eles podem atuar,

junto com outros conhecimentos, na reflexao critica sobre o trabalho educativo. Entretanto, no
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documento em analise, esse conhecimento estd deslocado do lugar que ocupa na préatica
docente, como se fosse o ponto inicial do planejamento. O planejamento parte das criancas, de
suas vivéncias, experiéncias e culturas; esse é o significado da crianca como centro do
planejamento posto nas DCNEI (Brasil, 2009b).

O debate sobre situacBes praticas discute a organizacdo de sequéncias l6gicas para o
aperfeicoamento de habilidades ja adquiridas: assim, segundo o texto do documento, “a agéo
didatica deve promover diferentes situacfes de exploracdo do corpo para estimular as
musculaturas dos olhos, em seguida sustentar o pescogo, o térax, até ficar em pé.” (RECAL-EI,
2019, p. 68).

Entretanto, bebés e criancas ndo partem do mesmo lugar e ndo chegam ao mesmo ponto:
sabe-se que quanto menores as criangas, maior é a variacdo das aprendizagens. Assim, é
impossivel pensar em sequéncias lineares de aprendizagens, caracteristicas de curriculos
prescritivos, historicamente produzidos para ouras etapas da educagéo.

Sobre essas situacdes apresentadas no documento, analisamos que relacGes tipicas de
cuidado entre docentes e criancgas s@o significadas como unilaterais (partem do adulto, que
organiza situacOes que afetam as criancas) e sdo didatizadas, com vistas a atingir objetivos,
como ficar em pé ou compartilhar o lanche e os brinquedos.

O cuidado na educacdo infantil é relacional, pois todos os “participantes envolvidos
criam imagens, sensacdes, emocoes e pensamentos sobre 0s acontecimentos dos encontros de
cuidado, implicando a constitui¢do de cada um” (Marcolino; Dias, 2024, p. 17). Dada sua
natureza, ele ndo pode ser didatizado em sequéncias, com vistas a objetivos determinados, pois
esse processo eliminaria elementos que séo fundantes do cuidado: sendo relacional, o cuidado
obedece a relacdo das pessoas com suas historias e suas identidades, e com elementos que
surgem do préprio contexto do cotidiano da educacao infantil.

Por isso é que o parecer CNE/CEB n° 20/2009 frisa que as “professoras ¢ os professores
tém, na experiéncia conjunta com as criangas, excelentes oportunidades de se desenvolverem
como pessoas e como profissionais” (Brasil, 2009b), e as criancas e 0s bebés tém, nas interacdes
com 0s coetaneos e docentes, possibilidades de construcdo de significacOes partilhadas, com as
quais aprendem a agir ou resistir a valores e normas culturais.

As DCNEI compreendem a educagdo infantil como a educacdo e o cuidado
compartilhado entre as instituicdes e as familias. Sendo assim, estabelecem a necessidade da
parceria com as familias, sua participacdo na programacdo pedagdgica, juntamente com a

importancia de conhecer e valorizar as culturas e 0os conhecimentos de cuidado das familias.
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H& no RECAL-EI (2019), a ideia da parceria com as familias, o respeito as formas de
educar e as diferentes organizacdes familiares, mas, em nenhum momento, hd uma discussao
sobre o cuidado compartilhado. Na omisséo do cuidado nesse tema, surgem termos como
educacdo e trabalho educativo e aprendizagens mutuas, talvez por causa da abordagem mais
escolarizada que o documento acaba por assumir.

De acordo com a autora Maria Aparecida Guedes Mongdo (2015), ao versar sobre uma
das especificidades da educacdo infantil, qual seja, a integracdo e o compartilhamento da
educacdo e do cuidado entre a familia e os educadores, a autora afirma que tal compartilhamento
“situa-se em dois &mbitos: nas politicas publicas; [...] e nas préticas cotidianas nas unidades de
educacdo infantil.” (2015, p. 652)

No que se refere as politicas puablicas, o Estado tem o dever de “garantir a
universalizacdo e a qualidade das creches e pré-escolas por meio de uma politica puablica que
se paute nos direitos fundamentais das criancas.” (Mongao, 2015, p. 652).

O seguinte trecho do Referencial: “cabe a equipe da escola compartilhar com os pais ou
responsaveis, conhecimentos sobre desenvolvimento infantil e informacéo relevante sobre as
criangas, utilizando uma sistematica de comunicagédo regular” (p. 63), evidencia o destaque que
se da para o desenvolvimento infantil, e fala-se da troca de informacdes relevantes, mas o
cuidado, em si, ndo é citado e perde-se de vista a ideia do compartilhamento e participacdo das
familias. Parece-nos que, de acordo com a logica do Referencial, os assuntos a serem
compartilnados com as familias remetem a troca de conhecimentos que permitam o
acompanhamento do desenvolvimento das criancas, o alcance de objetivos e o0
acompanhamento das aprendizagens.

Ainda segundo Mongao: “no cotidiano das unidades de educag¢@o infantil, para garantir
os direitos e necessidades das criancas pequenas, € preciso um permanente didlogo entre os
adultos responsaveis por sua educacdo [...] para definir objetivos comuns e partilhar
experiéncias.” (2015, p. 652-653). Nos parece que 0s assuntos e objetivos a serem definidos e
compartilhados com as familias, de acordo com o que analisamos, ndo sdo comuns a familia e
instituicdo, mas demonstram ser assuntos do interesse da institui¢do, o que vai contra a l6gica
apresentada por Moncao de que a natureza do compartilhamento é relacional.

Dizer que o compartilhamento é relacional significa que nessa relacdo deve haver uma
sistematica de dialogo e concordancia, uma relacdo que acolha as emocdes, expectativas,
valores, impressdes, duvidas, incertezas, etc., de ambas as partes, a fim de construir um

relacionamento que esteja comprometido com a educacéo e o cuidado das criangas de forma
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integradas. Infelizmente, no Referencial, o discurso que impera nessa relacdo possui forte
caréater didatico, como ja demonstrado, além de ndo haver direcionamentos concretos, maneiras,
tempos e espacos, suficientes e eficazes para garantir a participacao das familias de forma plena
na promoc¢do e acompanhamento do desenvolvimento integral das criancas, prejudicando,
assim, a qualidade das experiéncias das criancas dentro da instituicéo.

Assim, encaminhando-nos para as nossas conclusdes, de forma geral, parece-nos que o
documento prima pela necessidade da integracéo, da interligacéo das etapas, Educacgéo Infantil
e 0 ensino fundamental, e que a forma de fazer tal integracdo € um curriculo prescritivo, que
garanta a sequenciagdo entre etapas, a partir do desenvolvimento de certas habilidades e
competéncias para as criancas, desde bebés.

Diante da necessidade dessa integracdo, no decorrer do texto, mesmo que ainda
aparecam termos que remetam a infancia, vai se evidenciando o desaparecimento das
especificidades que ddo contorno & educagéo coletiva de bebés e criancas, debatidas durante
anos por movimentos sociais e pesquisadores da area, e vai se desenhando um curriculo
submisso aos objetivos e aos interesses extrinsecos a etapa.

Nesse curriculo, opera-se o cuidado de duas formas: a mudanca de significado,
fortemente voltada para acdes unilaterais, que sdo atividades organizadas pelos adultos a fim
de estimular as criancas a desenvolverem habilidades, além da didatizacdo, na qual as agdes sao
guiadas por listas de atividades e objetivos pré-determinados ;e a omisséo, na qual o principio
do cuidado, é omitido na relacdo entre 0s docentes e as criancas e no compartilhamento com as
familias. Dessas duas formas de operar, surgem termos, conceitos, vocabulos escolarizados —
como objetivos, a¢Bes didaticas, sequéncias didaticas, aprimoramento de habilidades —, e se
observam a presenca de teorias do desenvolvimento e a auséncia de ideias e conceitos relativos
as pedagogias da infancia.

N&o aparecem no texto ideias caras a politica educacional da educacéo infantil forjadas
desde a década de oitenta do século passado, tais como o desenvolvimento integral da crianca,
a centralidade da crianca no planejamento, o direito de participacdo, e a nocao de cuidado

compartilhado entre as familias e as instituicdes.

Diante disso, constata-se 0 ja enunciado por Thiesen e Durli (2022): mesmo que 0s
curriculos mantenham termos que remetam a infancia, as brincadeiras e as interacdes, as
adequacdes dos curriculos a BNCC tendem a escolarizar os processos da educacdo infantil.
Nesse contexto, perde-se de vista o cuidado como principio, que, além de romper com

discriminacBes historicas e sociais, estabelece uma relacdo especial e especifica com as
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criancas, bem como o cuidado compartilhado com as familias, ainda que se mantenham outras
palavras e outros termos relativos a infancia. Talvez por ser o cuidado o0 que mais remete as

especificidades da educagéo infantil, ele sofre mais com as mudancas de significado e omissoes.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Vimos que o principio do cuidado é citado, mas suas verdadeiras implicacdes, debatidas
desde a década de 1980 pelos movimentos sociais de educacdo infantil e pela area de pesquisa
que as DCNEI absorveram, ndo estdo presentes no texto do Referencial Curricular de Alagoas
para a Educacéo Infantil. Sendo assim, ocupam esse lugar ideias que caminham no sentido da
homogeneizacdo, da escolarizacdo e da didatizacdo das praticas da educacdo infantil,
comprometendo direitos das criancas, como o da participacdo e o0 da garantia de
desenvolvimento integral, enfraquecendo a nogdo de cuidado compartilhado com as familias.

Nossos resultados também corroboram os de Costa e Nascimento (2021), que
analisaram o processo de reformulacdo curricular da educacdo infantil no municipio de Nova
Iguacu, no Rio de Janeiro, entre os anos de 2018 e 2020. As autoras concluem que o documento
municipal expressa a percepcdo de um desenvolvimento progressivo e linear das criancas,
constituindo-se mais como um conjunto de sugestdes de atividades a serem executadas do que
como curriculo.

Mesmo diante desses dados, é preciso ter em mente que o texto do curriculo se trata
sempre de uma representacao da politica e que, em outros estados e municipios com historias,
contextos e realidades diferenciadas do estado de Alagoas, podem ser outras as representacoes
dadas as adequacdes que a BNCC impés ao curriculo.

Outro elemento que precisa ser trazido para a reflexao ¢ que “os textos de politicas ndo
sdo simplesmente recebidos e implementados, mas, ao contrario, dentro da arena da pratica
estdo sujeitos a interpretagdo e recriagdo” (Shiroma; Campos; Garcia, 2005, p. 433).

Assim, estudos sobre as praticas apos implementacdo desses curriculos que passaram
por adequacOes sdo importantes para entender os processos de assimilagdo, recriacdo e
resisténcia dos curriculos da educacao infantil e os possiveis retrocessos que podem acarretar

para as praticas comprometidas com a infancia e as criancas.
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