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E PRECISO AGIR
Bertold Brecht (1898-1956)
Primeiro levaram os negros

Mas nao me importei com isso
Eu ndo era negro
Em seguida levaram alguns operarios
Mas ndao me importei com isso
Eu também nao era operario
Depois prenderam os miseraveis
Mas nao me importei com isso
Porque eu nao sou miseravel
Depois agarraram uns desempregados
Mas como tenho meu emprego
Também nao me importei
Agora estdao me levando
Mas ja é tarde.
Como eu nao me importei com ninguém »
Ninguém se importa comigo

, S g

Fonte: Google imagens
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Os Estatutos do Homem (Ato Institucional Permanente)
Thiago de Mello

Artigo | Fica decretado que agora vale a verdade. Agora vale a vida, e, de médos dadas,
marcharemos todos pela vida verdadeira.

Artigo 11 Fica decretado que todos os dias da semana, inclusive as tercas-feiras mais
cinzentas, tém direito a converter-se nas manhéas de domingo.

Artigo 11 Fica decretado que, a partir deste instante, havera girassois em todas as janelas, que
0s girassois terdo direito a abrir-se dentro da sombra; e que as janelas devem permanecer, o
dia inteiro, abertas para o verde onde cresce a esperanca.

Artigo 1V Fica decretado que 0 homem ndo precisara nunca mais duvidar do homem.
Que o0 homem confiard no homem como a palmeira confia no vento, como o vento confia no
ar, como o ar confia no campo azul do céu.

Artigo V Fica decretado que os homens estéo livres do jugo da mentira.
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O homem se sentard a mesa com seu olhar limpo ja que a verdade seré servida antes da
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Artigo VI Fica estabelecida, durante dez séculos, a pratica sonhada pelo profeta Isaias, e 0
lobo e o cordeiro pastardo juntos e a comida de ambos tera 0 mesmo gosto de aurora.
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Mas que, sobretudo, tenha sempre o quente sabor da ternura.

Artigo X Fica permitido a qualquer pessoa, a qualquer hora da vida, 0 uso do traje branco.

Artigo XI Fica decretado, por definicdo, que 0 homem é um animal que ama e que por isso €
belo, muito mais belo que a estrela da manha.

Artigo XI1 Decreta-se que nada serd obrigado nem proibido, tudo sera permitido, inclusive
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Artigo Final. Fica proibido o uso da palavra liberdade, a qual sera suprimida dos dicionarios
e do pantano enganoso das bocas. A partir deste instante a liberdade sera algo vivo e
transparente como um fogo ou um io, e a sua morada serd sempre o cora¢do do homem.
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CONTRIBUICOES DO PENSAMENTO COMPLEXO E DA
TRANSDISCIPLINARIDADE PARA A FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

RESUMO

A contemporaneidade exige uma atividade educativa renovada em esséncia e pratica, pois a
sociedade globalizada se transforma rapidamente, influenciada pelo fluxo constante das
descobertas cientificas e das tecnologias da informacdo no contexto da diversidade, contudo,
paradoxalmente, a escola, sedimentada ainda, por uma concep¢do mecanicista calcada em
uma Otica convencional reducionista desconecta os saberes disciplinares uns dos outros, e 0
homem de si e do seu entorno. A formacdo dos professores, com orientagdo neste mesmo
paradigma, ndo consegue atender as exigéncias, prementes, que surgem dos desafios da
educacdo inclusiva e da atividade docente no atendimento as necessidades dos estudantes com
disturbios de neurodesenvolvimento, como por exemplo, dos estudantes com deficiéncia
intelectual. As ideias de Morin (2000; 2007; 2015), Moraes (2010; 2021), La Torre (2004;
2007; 2010), Alves (2016; 2019) e (Pinho, 2020), entre outros, sobre o pensar complexo na
educacdo, e a transdisciplinaridade sugerem uma nova miragem paradigmatica no sentido de
articular as polaridades e os elementos contraditérios, concorrentes e aparentemente
antagOnicos do “tecido” complexo, advindos da tessitura envolvida na formacdo continuada
de professores; neste sentido, se propde nesta pesquisa qualitativa e exploratdria, ancorada na
abordagem da pesquisa acdo participante, (PAP) discutir, desenvolver, e ministrar um curso
de formag&o continuada com professores de estudantes com deficiéncia intelectual utilizando-
se dos pressupostos tedricos metodoldgicos da complexidade, transdisciplinaridade e da
educacéo ecossistémica; com vistas a descrever e interpretar, na perspectiva dos participantes,
a experiéncia do curso de formacdo e seu contributo na promocdo de reflexdes sobre as
atitudes préaticas sobre o ensino/aprendizagem em turmas comuns com estudantes com essa
deficiéncia. Os objetivos especificos incidiram em torno de: apresentar propostas inerentes a
transdisciplinaridade e a educacdo; desvelar os conhecimentos vinculados a educacdo do
estudante com deficiéncia intelectual na contemporaneidade, e discutir as abordagens teérico-
metodoldgicas de ensino-aprendizagem integradoras, criativas e ecoformadoras oriundas do
pensar complexo na educacdo. A perspectiva € que, a luz dos dados obtidos, os resultados se
traduzem em atitudes e praticas entre os professores participantes, e que o conhecimento e
discussbes inerentes a Educacdo Inclusiva, a transdisciplinaridade, e a criatividade possam
servir de ferramentas tacitas, no atual momento histdrico, de mudangas e transformagdes em
todas as areas, inclusive na atividade docente. O ensejo é de que o estudo desenvolvido possa
colaborar na promocéo de inovacéo, no que se refere a formacao de professores, e dessa forma
contribuir para o desenvolvimento e aprendizagem de todos os estudantes, bem como
contribuir para a ampliacdo do dialogo e de trocas reciprocas significativas dos professores
com seus pares, e estes com seus estudantes no &mbito escolar.

Palavras chave: Pensar complexo. Formagdo continuada. Transdisciplinaridade. Deficiéncia
Intelectual. Educacdo Ecossistémica.



CONTRIBUTIONS OF COMPLEX THINKING AND TRANSDISCIPLINARITY TO
THE CONTINUED TRAINING OF TEACHERS OF STUDENTS WITH
INTELLECTUAL DISABILITIES

SUMMARY

Contemporary times require renewed educational activity in essence and practice, as the
globalized society is rapidly transforming, influenced by the constant flow of scientific
discoveries and information technologies in the context of diversity, however, paradoxically,
the school, still based on a conception mechanistic approach based on a conventional
reductionist perspective disconnects disciplinary knowledge from each other, and man from
himself and his surroundings. Teacher training, guided by this same paradigm, cannot meet
the pressing demands that arise from the challenges of inclusive education and teaching
activity in meeting the needs of students with neurodevelopmental disorders, such as students
with intellectual disabilities. . The ideas of Morin (2000; 2007; 2015), Moraes (2010; 2021),
La Torre (2004; 2007; 2010), Alves (2016; 2019), (Pinho, 2020), among others, about
complex thinking in education, and transdisciplinarity suggest a new paradigmatic mirage in
the sense of articulating the polarities and contradictory, competing and apparently
antagonistic elements of the complex “fabric”, arising from the fabric involved in the
continued training of teachers; in this regard,lt is proposed in this qualitative and exploratory
research, anchored in the participatory action research approach, (PAP) to discuss, develop,
and teach a continuing education course with teachers of students with intellectual disabilities
using the theoretical methodological assumptions of complexity, transdisciplinarity and
ecosystem education; with a view to describing and interpreting, from the participants'
perspective, the experience of the training course and its contribution to promoting reflections
on practical attitudes towards teaching/learning in common classes of students with this
disability. The specific objectives focused on: presenting proposals inherent to
transdisciplinarity and education; unveil the knowledge linked to the education of students
with intellectual disabilities in contemporary times, and discuss the theoretical-
methodological teaching-learning approaches that are integrative, creative and eco-training
arising from complex thinking in education. The perspective is that, in light of the data
obtained, the results will be translated into attitudes and practices among the participating
teachers, and that the knowledge and discussions inherent to Inclusive Education,
transdisciplinarity, and creativity can serve as tacit tools, in the current moment history, of
changes and transformations in all areas, including teaching activity. The aim is that the study
developed can collaborate in promoting innovation, with regard to teacher training, and in this
way contribute to the development and learning of all students, as well as contributing to the
expansion of dialogue and reciprocal exchanges between teachers and their peers, and these
with their students at school.

Keywords: Complex thinking. Continuing training.Transdisciplinarity. Intellectual Disability.
Ecosystem Education.
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APRESENTACAO

Ai daqueles e daquelas, entre nés, que pararem com a sua capacidade de
sonhar, de inventar a sua coragem de denunciar e de anunciar. Ai daqueles e
daquelas que, em lugar de visitar de vez em quando o amanhg, o futuro, pelo
profundo engajamento com o hoje, com o0 aqui e com o agora, ai daqueles
gue em lugar desta constante viagem ao amanhd, se atrelam a um passado de
exploragdo e de rotina. Paulo Freire. Educacéo: o sonho possivel.

In: BRANDAO, Carlos Rodrigues (org.). O educador: vida e morte. Rio de
Janeiro: Graal, 1982.

Em 2004, ao mudar-me de S&o Paulo para Macei0, eu j& atuava como professora
e psicéloga nos cursos de formacdo de professores, I6cus no qual pude verificar que, o
movimento inclusivo trazia duvidas e grande ansiedade na sociedade e muito
especialmente entre professores, e pais. Eu buscava na formagéo académica e na minha
prépria historia de vida recursos para compreender a possibilidade de aprendizagem de
criangas com deficiéncia no ensino regular inclusivo e ndo encontrava. Ao contrario,
lembrava que essas criancas filhas de vizinhos ou parentes eram afastadas do convivio
social e tratadas como doentes, ndo havia, no que se refere aos estudantes, atitude
respeitosa em relacdo a diversidade, havia pouco conhecimento sobre 0s aspectos legais,
e acerca das dificuldades de aprendizagem; problemas de aprendizagem; transtornos de
aprendizagem e deficiéncia. Foi um divisor de aguas, que marcou de forma importante o
meu trabalho de Psicologa e professora, impelindo-me a seguir meus estudos no
Mestrado e trabalhar na formacao de professores no ambito da incluséo escolar. Estes
conhecimentos puderam ser desvelados no curso de Especializagdo em Educacéo
Inclusiva, na Universidade Federal de Alagoas, em 2006, e assim ampliar 0s
conhecimentos voltados a inclusdo dos estudantes com deficiéncia, sobretudo com
deficiéncia intelectual, de forma que os Trabalhos de conclusdo do curso, de
Especializacdo e do Mestrado em Educacdo tiveram como objeto de estudos essa
temaética.

Durante o mestrado participei do NEEDI (Nucleo de estudos em educacéo e
diversidade) na UFAL e do GP-PAII (grupo de pesquisa e praticas de aprendizagem
inclusivas e inovadoras) na UFAL e conhecer a professora Maria Dolores Fortes Alves
exemplo de dedicagéo, criatividade, compromisso e de inovagdo para a educacdo e
inclusdo das pessoas com deficiéncia no ambito social, que me incentivou a seguir para
0 doutoramento.

Os estudos do GP-PAII enfatizam a criatividade, inovagédo e a inclusdo como

ferramentas de aprendizagem e de desenvolvimento humano tendo como nutridora uma

19



reflexdo sobre as funcBes social, cultural e politica do saber cientifico, da ética e da
participacao e responsabilidade dos educadores e especialistas, a luz da complexidade e
da multirreferencialidade. O saber, 0 conhecimento ou a informacdo, antes de ser um
dado, é uma tomada de posi¢cdo no mundo, implica em escolhas, pode libertar e/ou
oprimir, e nesse sentido a pluralidade dos saberes assinalada requer uma viragem
paradigmatica, e outros métodos de construcdo do conhecimento.

Embasado nas politicas publicas de Educacdo Especial e nos diversos
documentos legais, e que foram e vdo sendo instituidos visando melhorias para a
qualidade da educacdo de todos, mas, como sabemos leis e decretos por si s6 ndo
garantem a efetividade dos direitos nela assinalados, e do misto da minha inquietacéo
enquanto professora de Educacéo Especial, atuando em colaboragdo com professores de
classes comuns, na pratica pedagogica para estudantes com deficiéncia intelectual, e o
encontro com Morin e a Complexidade e sua perspectiva inovadora de educacdo, que
surgiu a tematica embasadora do presente estudo, e que me motivou a ingressar no
doutoramento mais madura em relagdo devido as experiéncias docentes que a escola
publica e a Universidade me proporcionaram e do entendimento de que o conhecimento
ndo € estatico e passa por constantes momentos de transformacées politicas e sociais, e
precisa, portanto, constantemente de ser aprimorado e ampliado. O conceito de inclusédo
é muito amplo. Torna-se relevante compreendé-lo.

Ao se referir ao acolhimento daqueles que historicamente foram negligenciados
excluidos - negros, mulheres, indios, pobres, pessoas com deficiéncia, entre outros - que
tiveram sua histéria marcada pela exclusdo dos processos educacionais. Embora a
discussdo e compreensdo que se deve ter em relacdo ao processo de inclusdo escolar e
educacdo inclusiva seja muito mais profunda neste estudo terd como enfoque a inclusédo
escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Aqui, cabe bem se refletir e nos questionar, se é possivel a existéncia de uma
escola inclusiva dentro de uma sociedade que ndo o €, ou ainda, como construir uma
proposta de educacdo que tenha as condi¢Ges de prover o atendimento e respeito as
diferencas, que implicam em transformacGes para além das praticas pedagogicas.

Eu acredito que essa escola é possivel. Uma escola atenta atende as necessidades
de formacdo escolar para a transformagéo da realidade, na qual a promogdo do
compartilhamento do saber e da circularidade de conhecimentos toma o lugar da
competicdo, ampliando os olhares e mentes para a analise e 0 cuidadoso respeito ao

meio ambiente.
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INTRODUCAO

E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal forma
gue, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica.
Paulo Freire Pedagogia da autonomia. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996.

E impossivel falar de inclusdo, sem elaborar categorias de excluidos e ndo inclusos ao
analisar situacfes concretas dependendo do ponto de vista adotado, confirmando a
multiplicidade e complexidade desses conceitos. Destacam-se algumas das categorias
cabiveis: situacdo de empregabilidade e possibilidade de consumo; condi¢cdes de moradia;
posse de terra; qualificacdo para o trabalho; idade; género; etnia; nivel de escolaridade;
normalidade biol6gica e psiquica (deficiéncias e doencas); crencas religiosas e opgdo afetivo-
sexual, etc.

Ser/estar excluido supBe que haja seu oposto: ser/estar incluido. A complexidade esta
na unidade de sentido de um enunciado completo: quem esta excluido esta fora de algo, de
algum lugar, por algum motivo, por algum tempo, em certas condi¢fes. E a maior e a mais
tacita exclusdo social é a exclusdo escolar. Para Saviani (2012) sdo necessarias agdes
intencionais que determinam um caminho a seguir para que o direito a educacao de todos seja
conseguido, estes ainda ndo estdo presentes na sociedade pela incompreensdo social de sua
relevancia da funcdo privilegiada da escola, como l6cus no qual se configura como ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida coletivamente pelo conjunto dos homens e seus saberes na historia (Saviani, 2012).

A partir dos anos de 1990, com a ampliacdo das possibilidades de acesso para a quase
totalidade de criancas com idade de ingresso no ensino fundamental, gracas as politicas que
procuraram ampliar 0 acesso a escolarizacdo em todos os niveis de ensino, pelos mecanismos
de reducdo da repeténcia (sistema de ciclos, regime de progressdo continuada, etc.), trouxe
como resultados a ampliacdo de matriculas, principalmente de estudantes oriundos das
camadas mais desfavorecidas economicamente - 0 que seria de se comemorar - mas, esses
dados também subjazem como resultado o fracasso escolar.

Esses dados, expressos justamente pelos baixos indices de aprendizagem entre os
estudantes provenientes dos estratos mais pauperizados da populagéo, imputa-lhes a culpa do
seu proprio insucesso, apontando exclusivamente as suas condi¢fes sociais, e de origem,
especialmente as culturais e econdmicas, seu proprio fracasso, sem levar em conta a divida
historica da sociedade brasileira, que possui um dos piores indicadores de distribuicdo de
renda, dadas as condigdes sociais sem dignidade da grande parte da populacdo (Bueno;

Santos; Pires; 2022); corroboram essas informacdes os dados recentes do Censo Escolar,
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divulgado pelo MEC em fevereiro de 2023, que trazem o perfil dos alunos, e apontam o
crescimento de matriculas na educagdo especial na educacdo bésica, e que entre esses
estudantes, sendo 53,7% de estudantes com deficiéncia intelectual (952.904). Em seguida,
figuram os estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), com 636.202
matriculas. Na sequéncia, os estudantes com deficiéncia fisica (163.790); deficiéncia multipla
(88.885); baixa viséo (86.867); deficiéncia auditiva (41.491); altas habilidades/superdotacéo
(38.019); surdez (20.008); cegueira (7.321) e surdocegueira (693).

Nesse cenério, chama a atengdo o crescimento das matriculas de pessoas com TEA:
48% em apenas um ano — passaram de 429.521 em 2022 para 636.202 em 2023. As
matriculas de estudantes com deficiéncia intelectual, por sua vez, aumentaram 4,2% no
mesmo periodo - de 914.467 para 942.904. Sdo muitas familias, muitas vidas impactadas; €
preciso repensar praticas e atitudes para que os direitos ao desenvolvimento ao ensino
aprendizagem a esse publico, ndo sejam, como historicamente se tem verificado, negados,
inclusive os mais béasicos para a vida em sociedade, como aprender a ler, e a escrever
(Mercado, 2019).

Segundo (Pletsch, 2014), quando criangas com transtornos de neurodesenvolvimento
atipico como o TEA ou o DI entram para escola e precisam de professores que conhecam as
caracteristicas inerentes a sua condicdo. Para a autora, a deficiéncia deve ser compreendida
como um fendbmeno complexo, que inclui tanto aspectos bioldgicos quanto socioculturais.
Nenhum dos aspectos pode ser pensado de forma isolada, inclusive, a inter-relacdo no
contexto escolar e social que estas vivem. A escola contemporanea ao receber esse estudante
precisa considerar as suas especificidades e entender que suas possibilidades pedagdgicas
dependerdo do entrelacamento dos aspectos bioldgico e cultural, bem como do tipo de
proposta educacional que Ihe for oferecida.

Mantoan (2008) destaca ainda que os sentimentos que afastam a comunidade escolar
das pessoas com deficiéncia, e principalmente, daquelas com deficiéncia intelectual, sdo
oriundas do medo, pois essa deficiéncia coloca em xeque a funcdo primordial da escola
comum, que é a producdo do conhecimento, ja que estudante com deficiéncia intelectual
possui uma maneira prépria de lidar com o saber que, invariavelmente, ndo corresponde ao
idealizado pela escola.

Em suas palavras (2008, p.17):

[...] na verdade, ndo corresponder ao esperado pode acontecer com todo e
qualquer estudante, mas os estudantes com deficiéncia intelectual denunciam
a impossibilidade de forma tacita. As outras deficiéncias ndo abalam tanto a
escola comum, pois ndo tocam no seu cerne: producdo do conhecimento
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académico como uma conquista individual.

Optamos nesta pesquisa por tratar sobre a deficiéncia intelectual e a formagéo
continuada dos professores com estudantes com essa deficiéncia, na escola comum, e em
turmas comuns visto que, ha ainda muito desconhecimento entre os professores sobre essa
deficiéncia e uma profunda necessidade de formacdo para os professores, em face do
resultado do preconceito sobre a aprendizagem e desenvolvimento das pessoas com essa
deficiéncia, historicamente constituido, se comparada aos outros tipos de deficiéncia. Esse
grupo de professores, em especial, foi escolhido também, porque a politica de educacao
especial vigente orienta 0 encaminhamento e o atendimento a esses alunos para o AEE
(atendimento educacional especializado) no contraturno, e reserva prioritariamente apenas aos
professores que atuam na educacao especial, as formacdes sendo estes 0s responsaveis de
junto a equipe escolar transmitir esses saberes.

Neste sentido, a tese que mobilizou este estudo vem da seguinte interpelagdo: Os
pressupostos do Pensamento Complexo (Morin, 2000) e da transdisciplinaridade, orientadores
dos principios da educacdo ecossisttmica (Moraes, 2021) podem trazer contribui¢cbes no
processo de formacdo continuada de professores de estudantes com deficiéncia intelectual?
Ou seja, este arcabouco tedrico epistemoldgico pode propiciar a elaboracdo de praticas
nutridoras para a atividade docente no sentido de propiciar participacdo e desenvolvimento
dos estudantes com deficiéncia intelectual no ambiente inclusivo de aprendizagem?

Considerando-se que a complexidade e suas discussdes, bem como suas propostas e
praticas pedagdgicas sdo relativamente recentes na formacéo de professores no Brasil, partiu-
se da premissa que, para investigar seu valor seria necessario garantir que os professores de
estudantes com deficiéncia intelectual tivessem a oportunidade de discutir e compreender 0s
pressupostos tedrico/epistemoldgicos no contexto da atividade de ensino.

Ainda no que tange a formacdo de professores, entendemos que estas em geral
deveriam ser aprimoradas pelo romper da dicotomia existente entre o trabalho do professor
regente (da sala comum) e do professor do atendimento educacional especializado, conhecido
na escola como professor do AEE, e assim melhor colaborar na construgdo de uma escola
menos excludente. A nosso ver é preciso que 0s professores tenham acesso a formacgéo e
disponibilizagéo de recursos adequados, para assim garantir a participacdo de a aprendizagem
de todos os estudantes, independentemente de suas condi¢des individuais especificas, como
um dever de compromisso do poder publico, com as escolas, 0s estudantes, os professores e

toda a sociedade.
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Ressalte-se que o estudante com DI encontra-se em uma situagdo peculiar,
principalmente pelas crengas e pelas ideias dominantes na sociedade que lhe confere a
condicdo de eterna infantilizacdo, dependéncia e incapacidade de responsabilizar-se pelos
proprios atos, excluindo-a do direito de exercer a cidadania respaldada em uma vida autbnoma
(Christmann, 2019), o que representa uma violacdo aos seus direitos como pessoas, segundo a
Declaragdo de Montreal sobre deficiéncia intelectual (2004); urge assim necessidade de uma
nova organizacdo em termos sociais, culturais e pedagogicas, traduzidas em praticas e atitudes
que garantam ndo SO acesso, mas, a permanéncia e a participacdo das pessoas com essa
deficiéncia na sociedade.

O entendimento dos pressupostos oriundos do pensar complexo discute a necessidade
de uma mudanca bastante profunda de nossas estruturas mentais; uma revisao na forma pela
qual apreendemos o mundo. Temos de um lado o individuo, de outro a sociedade; de um lado
a espécie, de outro os individuos, de um lado a empresa com seu programa de producdo, seus
estudos de mercado, do outro, seus problemas de relacbes humanas, de pessoal, de relagdes
publicas, etc, mas, 0s processos sao inseparaveis e interdependentes.

Corroborando com os propésitos da transdisciplinaridade, do pensar complexo e da
formacdo ecossistémica vem de encontro aos propositos do GP-PAII, que é o de construir
bases ontoldgicas, epistemoldgicas e metodoldgicas solidas capazes de apontar caminhos e
viabilizar novas possibilidades para o desenvolvimento de estudos, pesquisas e préaticas
pedagogicas que busquem a inteireza dos alunos e seus professores; educando e educador, e
praticas que busquem o equilibrio tritnico: (individuo, sociedade e natureza), a inteireza de
seu sentir, pensar e agir, a partir das relacfes do ser consigo, com o outro, e com o todo.

Neste sentido, coaduna-se com 0s seus objetivos do grupo de pesquisa (GP- PAII)
pesquisar, construir e difundir propostas pedagdgicas que privilegiam a compreensdo da
complexidade humana e dos saberes, por uma perspectiva ecossistémica, interdisciplinar,
complexa e transdisciplinar, bases para uma educagdo eco transformadora e a formacdo de
professores na perspectiva da inclusdo escolar. Assim, definiu-se como objetivo geral da
pesquisa, discutir, desenvolver, e ministrar um curso de formacéo continuada com professores
de estudantes com deficiéncia intelectual utilizando-se dos pressupostos tedricos
metodoldgicos da complexidade, transdisciplinaridade e da educagdo ecossistémica; com
vistas a descrever e interpretar, na perspectiva dos participantes, a experiéncia do curso de
formacdo e seu contributo na promocdo de reflexfes sobre as atitudes praticas sobre o
ensino/aprendizagem em turmas comuns de estudantes com essa deficiéncia. Os objetivos

especificos incidiram em torno de: apresentar propostas inerentes a transdisciplinaridade e a
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educacdo; desvelar os conhecimentos vinculados a educacdo do estudante com deficiéncia
intelectual na contemporaneidade, e discutir as abordagens tedrico-metodoldgicas de ensino-
aprendizagem integradoras, criativas e ecoformadoras oriundas do pensar complexo na
educacéo.

Embora concebidas separadamente, a complexidade (também chamada de pensamento
complexo) e a transdisciplinaridade articulam-se. Se vistas separadamente, uma torna-se
principio da outra. O pensamento complexo foi sistematizado por Edgar Morin (1991), e a
transdisciplinaridade, por Basarab Nicolescu (1999). Ao servirem de instrumentos para a
observacao da realidade revelaram principios que desvelam a defasagem conceitual da pratica
educacional, realgando as concepg¢des ancestrais tacitas na estrutura social, cultural e mental
da sociedade moderna.

Ndo had duvida de que o principio de fragmentacdo acumulou conhecimentos,
ocasionando um verdadeiro boom tecnoldgico hoje altamente visivel e vivenciado. No
entanto, no cerne desse progresso vem se praticando outro tipo de relacdo com o
conhecimento, que ndo colabora para a construgdo de relacbes do homem consigo mesmo e
com 0 seu entorno (tdo necessario hoje!) o que sugere a necessidade de uma mudanca
conceitual e principios mais adequados ao estagio atual de desenvolvimento do homem e da
ciéncia.

A complexidade e transdisciplinaridade sugere a superacdo do modo de pensar
dicotdbmico e de dualidades (bom-ruim; preto-branco, parte-todo, raz&o-emocao etc.)
proveniente da visdo disseminada pelo cartesianismo, que estimulou um modo de pensar
marcado pela articulacdo das dualidades originadas inicialmente pela dicotomia inicial
sujeito-objeto, e da supervalorizacdo da objetividade e da racionalidade, seguida pela
descontextualizagdo, simplificacdo e reducdo quando o fenémeno é complexo, em detrimento
da dimensdo oposta, igualmente integrante dos fendmenos, que compreende a subjetividade, a
emocdo, a articulacdo dos saberes dos contetidos disciplinares e sua relagdo com o contexto.

Os principios que fundamentam as organizacgdes sociais, culturais, educacionais se
apoiam, basicamente, na recomendacédo de Descartes (1973, p. 46), segundo o qual, quando
um fendmeno é complexo, se deve -dividir cada uma das dificuldades [...] em tantas parcelas
quantas possiveis e quantas necessarias fossem para melhor resolvé-lal. Esse ¢ o principio da
fragmentagdo. Como consequéncia dele, a pratica pedagogica tendeu a organizar-se nos
moldes da disjuncdo dos pares binarios: facil, dificil; parte-todo; local-global; unidade
diversidade; particular-universal; e assim, em contrapartida, cristalizou-se a subdivisdo do

conhecimento em areas, institutos e departamentos, e cada qual delimitado pelas suas préprias
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fronteiras epistemoldgicas.

A atual estrutura educacional, sedimentada com base nesses principios seculares, de
disjuncdo, tem levado a educacdo a uma pratica de ensino insuficiente para uma compreensao
significativa do conhecimento, as perguntas e as respostas ndo satisfazem aos estudantes, que
perguntam angustiados: -Por que eu tenho de aprender isso?ll E ndo € diferente entre as
pessoas adultas, e em pleno exercicio profissional dizerem: A -teoria é bonita, mas ndo se
aplica na pratica...l 0 que denota dificuldade e até incapacidade de estabelecer relacdes entre
os conhecimentos e informagdes sedimentadas nos banco escolares, até justapostos
organizados, mas, sem conexao entre si e 0 mundo exterior.

Segundo David Bohm (1980), muitos dos nossos problemas se devem a tendéncia de
fragmentar o mundo e ignorar a interligagdo dindmica entre todas as coisas, desconhecendo o
fato de que o universo é constituido como um holograma. Ou seja, tudo no universo faz parte
de um continuo, que, por conta da sua natureza ativa e dindmica, constitui tudo o que existe,
contudo, ndo é isso que aprendemos do mundo. O conhecimento resulta do enredamento dos
aspectos do fisico, do bioldgico e do social, considerados inseparaveis e simultaneos. Mas,
ndo conseguimos enxergar essa verdade. Tudo o que existe no ambiente influencia o ser, que
0 capta e integra no processo mental de interacdo e construgdo, mas, e nos sentimos a parte.

O pensar complexo, segundo Morin (2015) veio para dirimir essa sensagdo de ruptura
e de lacuna, orientada a partir da fragmentacdo do saber, porém, a expressdo -complexidadell
pode vir carregada de sentidos que podem dificultar a sua compreensdo. A confusdo vem
precisamente do uso quase abusivo da palavra complexidade no cotidiano. Frequentemente
quando um fenémeno é de dificil compreenséo diz- se dele: -E complexo!ll Porque a palavra
complexidade suporta a carga semantica que advém do seio de confusdo, da incompreensao e
da incerteza - -a complexidade esta mais para uma palavra problema do que para a palavra
solugdol (Morin, 2015, p.06).

Tacitamente, porém, dai vem sua forga, pois 0 pensamento complexo ndo tem a
intenc@o de ser simples, mas de tornar-se um modo de agir, atitude ou um meio capaz de
responder aos desafios da contemporaneidade e do futuro; portanto, ndo se trata de retomar a
licdo do pensamento simplificador, que é de controlar e dominar o real; trata-se de exercer um
pensamento capaz de lidar com real e de com ele negociar e dialogar, e integrar em si tudo
que pbe ordem, clareza, distin¢do, precisdo no conhecimento, pois, as formas de organizacgao
do pensamento, enquanto pensamento simplificador trouxe desintegracdo a complexidade do
real, e ndo deixa ver as consequéncias mutiladoras redutoras unidimensionais e da realidade
(Moraes, 2021).
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Outra nocdo errénea é a confusdo entre complexidade e completude; embora seja
verdadeira a ambicdo do pensamento complexo de dar conta das articulagdes entre 0s campos
disciplinares e estdo desmembrados pelo pensamento disjuntivo, que isola o0 que separa oculta
tudo o que religa interage, o0 pensamento complexo filia-se ao conhecimento
multidimensional, o que implica no reconhecimento de um principio de incompletude e
incerteza, e que este deve necessariamente distinguir, mas, ndo isolar uma parte das outras; o
Pensamento complexo se alimenta da tensdo permanente entre aspiracdo do saber n&o
fragmentado, ndo compartimentado, e do reconhecimento do inacabado e da incompletude de
qualquer conhecimento.

Antes de estabelecer os objetivos e os pressupostos do pensamento Ecossistémico,
cumpre esclarecer a nossa compreensao a respeito do pensamento complexo e do Pensamento
Ecossisttmico, no sentido de evitar confusdes sobre seus limites, possibilidades e
complementaridades. O pensamento complexo e pensamento Ecossistémico sdo duas
perspectivas filoséficas distintas, e propostas por autores diferentes, mas absolutamente
complementares em varios aspectos, em funcdo das explicacdes ontoldgicas e epistemoldgicas
que lhes d&o sustento.

Ambos estdo preocupados com a formacgdo humana integral do sujeito aprendente e
comprometidos com o resgate da cidadania planetaria, com a sustentabilidade ecoldgica, com
a justica social e econdbmica, como condi¢do para se viver/conviver num mundo cada vez mais
globalizado e tecnologicamente enredado, mutante e excludente (Moraes, 2020).

Edgar Morin foi o principal precursor do Pensamento Complexo e que, por sua vez,
vem nos sinalizando a emergéncia de um novo paradigma: o Paradigma da complexidade,
nutrido pelos fundamentos tedricos da Fisica Quantica, da Nova Biologia, da Antropologia, da
Sociologia, da Filosofia e da Politica. Tal paradigma certamente ndo nasceu a partir de uma
Unica area do conhecimento ou disciplina, muito menos em um determinado lugar. Ele foi
sendo construido por varias maos'. Muitos foram os autores que colaboraram para a
construcdo do Pensamento Complexo e a reorganizagdo do conhecimento.

Assim, embora 0 Pensamento Ecossistémico se apoie, conceitualmente, no principio
da complexidade, entendemos que o Pensamento Complexo é muito mais amplo e abrangente

do que o Pensamento Ecossisttmico de Moraes, que cumpre sua finalidade dentro de um

! Foi Gaston Bachelard que usou, pela primeira vez, a palavra complexidade, passando por Weaver, colaborador
de Shannon na Teoria da Informacdo, por VVon Foerster que trabalhou a teoria de auto-organizacdo dos sistemas
vivos, por H. A. Simon e pelo bidlogo francés Henri Atlan, entre varios outros renomados cientistas e pensadores
importantes. Edgar Morin acabou realizando uma bricolagem tedrica, envolvendo vérias teorias e seus
respectivos autores, entre filosofos e cientistas que o inspiraram (Moraes, 2020).
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arcabouco tedrico menos abrangente. O Pensamento Complexo é uma obra muitissimo mais
vasta e completa, sob o0 ponto de vista ontoldgico, epistemoldgico e metodoldgico. Assim, eles
n&o podem ser usados como sindNiMos.

Em relacdo a Metodologia de pesquisa cumpre aqui destacar que 0s métodos
classicos de investigacdo valorizam o objeto e destaca a causalidade linear, a simplificacéo, a
ordem, a previsdo, a permanéncia, a certeza, o controle, a rigidez. Em suma, reconhece 0s
processos analiticos e as regularidades; enquanto o pensamento ecossistémico, pelo contrério,
ressalta a multidimensionalidade dos processos, a causalidade circular, a complexidade, a
desordem, o indeterminismo, a auto-organizacdo, a incerteza, a mudanca e, portanto, 0s
processos globais, integradores e ndo lineares.

O pensamento ecossistémico é dialdgico, é, portanto, relacional, aberto, e traz consigo
a ideia de movimento, de fluxo energético de processos auto-organizadores e eco-
organizadores, autorreguladores e autopoiéticos, sinalizando a existéncia de um dinamismo
intrinseco que traduz a natureza ciclica excluida desse processo, como verificados na
metodologia de pesquisa: na especificidade, a organizagéo, e sobre o papel de pesquisador na
perspectiva da educacdo ecossistémica que tem como base 0s pressupostos da complexidade.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa aqui, pautado na metodologia de pesquisa-acao
participativa e nas ideias propaladas por Edgar Morin propde um dialogo entre as disciplinas
de modo a permitir o desenvolvimento de um pensamento complexo, e da utilizacdo da
transdisciplinaridade como uma ferramenta de alcance do conhecimento dos objetos por
inteiro e de sua relacdo com tudo aquilo que existe, e coaduna com os principios e ideias do
pensamento complexo, e descreve e se caracteriza o0 modelo que foi realizada a coleta de
dados, bem como sua respectiva analise num contexto de desfragmentacdo em conotacdo ao
pensamento cartesiano. O relato de pesquisa aqui organizado em sete capitulos, abordam a
fundamentacéo tedrica, o percurso metodoldgico da pesquisa, 0 desenvolvimento do curso de
Formacao, com a descricéo e analise dos resultados e consideracdes finais.

O primeiro capitulo incide sobre o pensar complexo, Educacdo e
transdisciplinaridade, sua fundamentagdo tedrica, e suas caracteristicas e possibilidades de
didlogo com as préaticas pedagogicas no contexto da atividade docente na perspectiva da
educacdo inclusiva. O segundo capitulo tem como contetdo a transdisciplinaridade e a
multidimensionalidade do pensamento ecossistémico, e 0 movimento pela criatividade e suas
proposi¢des e fundamentos para a educagédo e na formacao dos professores.

Ja o terceiro capitulo propde a discutir a transdisciplinaridade como precursor da

criatividade e do religamento de saberes, e para a atividade docente comprometida com o
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desenvolvimento humano.

O quarto capitulo, traz as concepcbes formacdo de professores para a incluséo
escolar: a busca e a trajetoria da formacao de professores, revelando o percurso das formacdes
iniciais, continuadas ou em servico oferecidas aos professores. Também serdo apresentados 0s
estudos e pesquisas desenvolvidas a partir da Transdisciplinaridade e o pensar complexo na
educacdo e da educacao ecoformadora nas universidades Brasileiras entre 2013 e 2023.

O quinto capitulo, percursos metodolégicos do estudo, descreve 0s caminhos
metodoldgicos percorridos para a realizacdo da pesquisa, retratando cada etapa desenvolvida
assim como os procedimentos de coleta e analise de dados.

Ja o sexto capitulo vem com os resultados e discussdes, no qual sdo apresentados o0s
resultados coletados e as andlises suscitadas.

Seguird o por fim, o sétimo capitulo, com as considera¢bes finais, com o0s
apontamentos para pesquisas futuras, os limites da pesquisa, e a Educacao ecossistémica e 0

seu potencial revitalizador dos ambientes educacionais e transformagao social.
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CAPITULO 1
O PENSAR COMPLEXO, A EDUCACAO ECOFORMADORA.

Seria uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes desenvolvessem uma
forma de educagdo que proporcionasse as classes dominadas perceberem as
injusticas sociais de maneira critica. Paulo Freire. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.

Mas, afinal, o que é a complexidade? A um primeiro olhar, segundo Morin (2015) a
complexidade advém do grego complexus e significa o que é tecido junto, advindo de
constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do uno e do
multiplo, para em num segundo momento constituir os fendbmenos, acontecimentos, acdes e
interacdes e retroacdes em um emaranhado do inextricavel da desordem, ambiguidade e
incerteza, que compde realidade antropossocial e a macro dimensdo planetaria, que a
inteligibilidade expulsou do proprio desenvolvimento da ciéncia fisica, que se consagrou a
revelar a ordem e o0 pecado do mundo em seu determinismo absoluto e perfeito, e sua
obediéncia a uma Unica e sua Constituicdo de uma forma original simples a partir do &tomo
(Morin, 2015).

E como a complexidade chegou até nds? Uma pergunta que Morin (2015, p.13) faz
para nds, e que ele mesmo responde: -pela ciéncia, pelos mesmos caminhos que tinha sido
expulsal. O proprio desenvolvimento da ciéncia fisica, que se consagrava revelar a ordem
Impecédvel do mundo, seu determinismo absoluto desvelou finalmente na complexidade do
real: descobriu-se no universo fisico um principio hemorragico de degradacdo e desordem -
segundo principio da termodindmica - depois, no que se supunha ser o lugar da simplicidade
fisica e logica, descobriu-se a extrema complexidade da microfisica, de que a particula ndo é
um primeiro tijolo, mas, uma fronteira sobre uma complexidade talvez inconcebivel; o
Cosmos ndo seria uma maquina perfeita, mas um processo em vias de desintegracdo e de
organizacdo ao mesmo tempo (Morin, 2014).

Decorreu dai a conclusdo de que a particula ndo é uma substancia, mas um fenbmeno
de auto- eco - organizacdo extraordinariamente complexo, e com autonomia; em fungéo disso,
é evidente que os fendmenos antropossociais ndo poderiam responder a principio de
inteligibilidade menos complexos do que esses, requeridos desde entdo para os fendmenos
naturais; sem dissolvé-la ou oculta-la. Segundo Morin (2015, p.14):

Diante do paradigma de disjuncéo/ reducao/ unidimensionalizacao, surge em
substituicdo o paradigma de que permite distinguir sem disjungir visando
associar sem identificar ou reduzir; esse paradigma comportaria o principio
dialdgico e translogico, que integraria a l6gica classica sem deixar de levar
em conta seus limites, contradicdes e formalismos, e escapa da unidade
abstrata do holismo e do reducionismo.
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Para Morin (2015), porém, ndo se trata de enumerar e apresentar 0 pensamento
complexo, mas sensibilizar para as enormes caréncias do nosso pensamento, e compreender
que um pensamento mutilador pode conduzir a a¢Ges mutilantes; e tomar consciéncia da
patologia desse tipo de pensamento na contemporaneidade, tdo presente na supersimplificacao
que ndo deixa ver a complexidade do real, envolvido de doutrinarismo/ dogmatismo que
fecham a teoria nela mesma e as enrijecem; pela patologia da razéo, no qual a racionalizagdo
que encerra o real num sistema de ideias coerentes, mas que ndo comporta o todo, agindo de
forma parcial e unilateral; por ndo saber que uma parte do real ndo é racionalizavel ja nao
compreende que a realidade tem por missdo dialogar também com o ndo racionalizavel.

E ¢ justamente essa falta de visdo faz com que nos tornemos como barbaros e no que
tange ao fenbmeno humano, e como homens da pré-histéria, conforme suas ideias (2015,
p.17):

A ciéncia do homem ndo possui um principio que enraize o fendmeno
humano no universo natural, nem um método apto a apreender a extrema
complexidade que o distingue de qualquer outro fendmeno natural
conhecido. Seu arcabouco explicativo ainda é o da Fisica do século XIX, e
sua ideologia implicita continua sendo a do cristianismo e do humanismo
ocidental: a natureza sobrenatural do homem.

A Dbusca a que Morin (2015, p.29) empreendeu leva-nos a conviccdo de que a
superacdo do que a ciéncia tem sobre 0 homem deve implicar uma reorganizacdo em cadeia
do que entendemos inclusive do conceito de ciéncia: uma revolugdo paradigmatica, justificada
na ideia de que: -0 organismo é uma maquinall no sentido em que esse termo significa
totalidade organizada, mas de um tipo diferente do das maquinas artificiais; a alternativa ao
reducionismo n&o esta no principio vital, mas numa -realidade organizacional vivall®.

De acordo com Morin (2015) a ideia de complexidade estava muito mais presente no
vocabulario corrente, do que no vocabulario cientifico; ela trazia sempre uma conotacdo de
conselho ao entendimento, uma observacdo de cuidado contra a clarificacdo e simplificacéo,
ao reducionismo excessivo. A complexidade tinha também seu o terreno eleito, na Filosofia e
especificamente na dialética hegeliana sendo a responsavel por introduzir a contradicdo e a
transformacé&o no coragéo da identidade.

Segundo Morin (2015) o esfor¢o da complexidade da-se no direcionamento e em um

movimento em duas frentes aparentemente divergentes e antagbnicas, mas, inseparaveis:

% A organizagdo viva para Morin (2010) é auto-organizagdo que estd muito além das possibilidades atuais de
apreensdo da cibernética, da teoria dos sistemas, e da teoria da informacéo; e mesmo do proprio conceito de

organizagdo, que aparece no seu ponto maximo em Piaget, que ignora o principio recursivo, e torna-se capital.
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reintegrar o homem entre os seres naturais para distingui-lo nesse meio; mas ndo para reduzi-
lo a esse meio, e sim para torna-lo uma unidade da ciéncia e em um corpo teérico que
explicite a alta complexidade humana.

Na ciéncia, no entanto, a complexidade surge sem ainda dizer seu nome no século XIX
na microfisica e na Fisica: na microfisica desembocava ndo apenas uma relacdo complexa
entre observador e observado, mas também, na nog¢do mais desconcertante, da particula
elementar que se apresenta ao observador, ora como onda, ora como corpusculo.

No campo macro-fisico, por sua vez, fazia depender a observacdo do local do
observador complexificar as relacbes entre tempo e espaco concebido até entdo como
esséncias transcendentes e independentes. Mas foi com Wiener e Ashby fundadores da
cibernética que a complexidade entra verdadeiramente em cena na ciéncia; e depois com Von
Neumann que pela primeira vez, o carater fundamental do conceito de complexidade aparece
em sua relacdo aos fenémenos de auto-organizacdo, para explicitar a quantidade de interac6es
e interferéncias entre um nimero muito grande de unidades (Moraes, 2021).

Para Morin (2015, p.35) o problema tedrico da complexidade € o da possibilidade de
entrar -nas caixas pretasl, e passar a considerar a complexidade organizacional e a
complexidade l6gica, pela renovacao da concepcao de objeto, e pela reversdo das perspectivas
epistemoldgicas do sujeito, isto é, do observador cientifico: -era proprio da ciéncia até o
momento, eliminar a impreciséo, e ambiguidade, a contradi¢dol. Contudo, para Morin (2015,
p.35) -€ preciso aceitar certa imprecisdo e uma imprecisdo certa, ndo apenas nos fenémenos,
mas também nos conceitosl.

Dessa forma, é essencial compreender essa ideia utilizando-se do exemplo, do que
ocorre em relacdo a superioridade do cérebro humano: -uma das suas superioridades sobre o
computador é a de poder trabalhar com o insuficiente e o vago; é preciso, a partir de entdo,
aceitar certa ambiguidade e uma ambiguidade precisal (na relacdo sujeito-objeto; ordem-
desordem auto- eco organizagdo). E preciso reconhecer fendmenos, como liberdade ou
criatividade, inexplicaveis fora do quadro complexo que é o Unico a permitir sua presenca.

Segundo Morin (2005, p.09) o predominio, ciéncia, cada vez maior dos métodos de
verificacdo empirica e logica, e -as luzes da razdo parecem fazer trevas para as profundezas
da mentell [...] -progride o erro a ignorancia e a falta de visdo sobre os conhecimentos de
homem e de mundol; necessita-se de uma tomada de consciéncia [..] a causa profunda do erro
ndo estd no erro de fato, mas, na falta de percep¢do do modo de organizacdo de nosso saber e
no sistema de ideias e ideologias e a constituicdo de um modo renovado de ver, sentir, pensar

e agir, e de se fazer ciéncia.
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Assim, o conceito de complexidade, ndo é simples, € um macro- conceito que traz a
ordem, e a desordem; a organizacao no seio da desorganizacdo; o uno e o multiplo; nogdes
que influenciam uma as outras, relagdes, entre 0 empirico, o l6gico e o racional.

Sobre esses fendmenos Morin salienta (2015, p.35):

A complexidade coincide com uma parte de incerteza, seja proveniente dos
limites do nosso entendimento, seja inscrita nos fenémenos. Mas a
complexidade ndo se reduz a incerteza: € a incerteza no seio de sistemas
ricamente organizados. Ela diz respeito a sistemas semi aleatérios cuja
ordem € inseparavel dos acasos que os concernem. A complexidade estd,
pois, ligada a certa mistura de ordem e desordem, mistura intima, ao
contrario da ordem/ desordem estatistica, onde a ordem estética reina ao
nivel das grandes populages, e a desordem em determinag&o reina no nivel
das unidades elementares.

Segundo Morin (2015 p.36-37):

Vamos tentar ir, ndo do simples ao complexo, mas da complexidade para
cada vez mais complexidade. [...] Tentaremos considerar as linhas, as
tendéncias da complexidade crescente, 0 que nos permitira, muito
grosseiramente, determinar modelos de baixa complexidade, média
complexidade, e alta complexidade; isso em funcdo dos desenvolvimentos da
auto-organizacdo (autonomia, individualidade, riquezas de relagbes com o
ambiente, atitudes para a aprendizagem, inventividade, criatividade, etc.)
Mas, no final, com o cérebro humano, e os fendmenos verdadeiramente
espantosos da mais alta complexidade, e colocar uma nogéo nova e capital
para considerar o problema humano: a hipercomplexidade®.

1.1 A complexidade é um novo paradigma?

Segundo Morin (2016), o ideal do conhecimento cientifico classico era descobrir por
tras da complexidade aparente dos fendmenos uma ordem perfeita; uma maquina perpétua do
Cosmos; ela prépria feita de microelementos (atomos) reunidos de diferentes modos em
objetos de sistemas baseado no rigor de sua operacionalidade, na medida e no célculo, cada
vez mais a matematizacdo e a formalizacdo desintegravam a natureza e 0s seres humanos,
para sO considerar como Unicas, as realidades as formulas e equacGes que governam como as
entidades quantificadas unificaram abstratamente anulando a diversidade que justapde 0s
sujeitos, sem considera-los na sua singularidade.

Os problemas humanos quando entregues ao obscurantismo cientifico pode produzir

especialistas ignaros, mas também, a doutrinas obtusas que pretendem monopolizar a

® De fato, todo sistema auto-organizador vivo, mesmo o mais simples, combina um nimero muito de unidades da
ordem de bilhdes, seja de moléculas (mais de 10 bilhdes de células para o cérebro humano, mais de 30 milhGes
para 0 organismo) e que sdo um desafio para as nossas possibilidades de calculo: compreende também as
incertezas, indeterminacdes e fendmenos aleatdrios.
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cientificidade cerceando homem em micro dimensdes e afastando-o do macro e da dimenséo
planetéaria, do conhecimento complexo, que constroi hacdo com e contra o incerto, 0 acaso, 0
jogo multiplo das interacGes e reclamagfes ndo presentes na politica simplificadora e
maniqueista (Morin, 2015).

Dessa forma, a busca da teoria da auto-organizacdo e da complexidade pode tocar nos
substratos comuns da biologia, da antropologia, mas, fora de qualquer biologismo e de
qualquer antropologismo, e assim enfim, poder permitir situar os diferentes niveis de
complexidade em que se colocam os seres vivos, e sua relacdo com o universo fisico e o
universo bioldgico visando assegurar a comunicacgdo entre todas as partes do real.

Em suas palavras (Morin, 2015, p.37):

As nogdes de fisica e biologia ndo devem ser verificadas, pois as fronteiras
do mapa ndo existem no territério, mas sobre o territério, como 0s arames
farpados e os aduaneiros. Se o conceito de fisica se amplia, se complexifica,
entdo tudo é fisica. Eu digo que entdo, a biologia, a sociologia e a
antropologia passam a serem ramos particulares da fisica; do mesmo modo
se 0 conceito de biologia se amplia se complexifica, entdo tudo é sociolégico
e antropolégico e bioldgico. A fisica e a biologia param de ser redutoras, e
ou simplificadoras e se tornam fundamentais. 1sso é quase incompreensivel
quando se estd no paradigma disciplinar em que a fisica, biologia e
antropologia sdo coisas distintas e separadas ndo comunicantes.

O sujeito e 0 objeto aparecem assim como duas emergéncias Ultimas inseparaveis da
relacdo ao sistema auto-organizador/ecossistema, € emerge a0 mesmo tempo em que 0
mundo; emerge desde o ponto de partida sistémico e cibernético, a partir da auto-organizacéo,
na qual autonomia, individualidade, complexidade, incerteza, ambiguidade, torna-se
caracteres proprios a objeto, onde sobretudo, o termo auto, traz em si a raiz da subjetividade, e
de consciéncia de si.

De acordo com Morin (2015) quando a ciéncia ocidental fundamentou-se na
eliminacdo positivista do sujeito, a partir da ideia de que o0s objetos, existindo
independentemente do sujeito, podiam ser observados e explicados enquanto tal forjou, a
partir desta premissa, de que o universo sO pode ser conhecido por fatos objetivos, ou seja,
alijados de qualquer julgamento de valor; balizados pelo método experimental e
procedimentos de verificacao.

Nesse modelo de ciéncia, o sujeito foi dispensado, tratado como um empecilho,
precisamente porque ele € indescritivel segundo os critérios do objetivismo; -ndo ha teorias do
pensamento presentes que nos permita distinguir logicamente, entre um objeto como uma
pedra, em um sujeito unidade de consciéncial, o sujeito torna-Se um espectro do universo

objetivo, o misterioso X que desafia a descricdo em termos de predicados aplicaveis a
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qualquer objeto contidos no universo. E, expulso da ciéncia, o sujeito assume sua revanche na
moral, na metafisica e na ideologia. Ideologicamente ele é suporte do humanismo pela
religido; e da moral pela ética. De todos os lados, gloriosa ou vergonhosamente, implicita ou
abertamente, o sujeito foi pela transcendentalizacdo, excluido do mundo objetivo (reino
ocupado pela ciéncia).

Todavia, a eliminagdo positivista do sujeito, responde no outro polo a eliminagéo
metafisica do objeto: -0 mundo objetivo se dissolve no sujeito que pensal (Morin, 2015,p.40).
E verdade que isso permitiu, inimeras descobertas e achados cientificos, bem como o
desenvolver da prodigiosa ciéncia moderna, porém uma ciéncia -deficientell quem ndo ouve, e
que ndo vé o humano, na qual o sujeito é o ruido, isto é, a perturbacdo, a deformacdo, o erro
que se deve eliminar a fim de atingir o conhecimento objetivo, ou o espelho, simples reflexo
do mundo objetivo.

Para Morin (2015) o que ilustra essa ideia paradoxal, é a escolha do homem
-modernol que, conforme os momentos do dia podem pensar e agir como no ideario
positivista, e em ocasides outras como sujeito metafisico e no emaranhado da subjetividade.
Nesse modelo de funcionamento, 0 homem, que deveria ser sede de conhecimento desaparece,
ele se torna um ruido, um grande mistério, e é afastado, evitado, reduzido ao tema da
consciéncia reflexo. Além disso, é interessante observar que a disjungdo sujeito/ objeto, ao
fazer do sujeito um ruido, um erro, opera a0 mesmo tempo, a disjuncdo entre o determinismo,
préprio do mundo dos objetos, e a indeterminagdo em que se tornava o proprio sujeito.

Morin (2015) salienta que sujeito e objeto ndo podem ser classificados em termos
antagbnicos e ou disjuntivos/ repulsivos, pois sao inseparaveis. A parte da realidade escondida
pelo objeto se reenvia ao sujeito; a parte de realidade escondida pelo sujeito se reenvia ao
objeto. Ainda mais, s6 existe objeto em relacdo a um sujeito (que isola, observa, define,
pensa) e s6 ha um sujeito em relacdo a um meio ambiente objetivo (que lhe permite
reconhecer se definir se pensar-se e existir-se). Ou seja, objeto e sujeito entregues cada um a
si proprio séo conceitos insuficientes. Em suas palavras (2015, p.88):

A ideia de universo puramente objetivo esta privada ndo apenas de sujeito,
mas de entorno, de além. Ela é de uma extrema pobreza, fechada sobre si
mesma, ndo repousando sobre nada mais do que o postulado de objetividade
cercado por um vazio insondével. O conceito de sujeito quer vegetando ao
nivel empirico, quer hipertrofiado ao nivel transcendental, esta por sua vez
desprovido de entorno.

O sujeito passa a ser o desconhecido porque é indeterminado, porque espelho, por que

é estranho, porque é totalidade. Para a ciéncia o -sujeito é o tudo-nada, nada existe sem ele,
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mas tudo o exclui; ele € como o sustentaculo de toda a verdade, mas ao mesmo tempo ele ndo
passa de um ruido, erro frente ao objetol (Morin, 2015, p.42). E preciso dar voz ao sujeito
pensante que ndo é mais do que ele mesmo na relacdo sujeito-objeto e inversamente, partir do
sujeito de reflexdo para encontrar seu fundamento, de origem, na histdria, na sociedade e na
evolucdo humana de homem auto e eco-organizador. Conforme suas ideias (2015, p.43):

O mundo que estd no interior de nossa mente, também esta no interior do
mundo; sujeito e objeto nesse processo sdo constitutivos um do outro, mas,
1SS0 n&o resulta em uma via unificadora e harmoniosa; ndo podemos escapar
de um principio de incerteza generalizada; e assim como na microfisica, na
qual o observador perturba objeto, que por sua vez, perturba sua percepcao,
do mesmo modo, as noc¢Bes de objeto e de sujeito sdo profundamente
perturbadas uma pela outra; cada uma abre uma brecha na outra.

Assim, de acordo com os principios da complexidade, ha o reconhecimento de uma
incerteza fundamental, ontoldgica, na relacdo entre o sujeito e 0 meio ambiente que ndo pode
ser cortada pela decisdo ontoldgica (falsa) sobre a realidade do objeto ou do sujeito, mas que
deve emergir da relacdo complexa do sujeito e do objeto, e do carater insuficiente e
incompleto de uma e de outra nocdo. O sujeito deve permanecer aberto, de um lado sobre o
objeto, de outro lado sobre seu meio ambiente, e que por sua vez, se abrird continuamente a
para além dos limites do entendimento ja existente, como se pode verificar (2015, p.92):

Da fissura ontol6gica oriunda da regressao da objetividade, do determinismo,
parecem trazer, como primeiros frutos, a regressdo geral do conhecimento,
gue se fechou as possibilidades de novas ideias, e ao extravasamento do ja
conhecido e do imposto pelos limites das possibilidades ja conhecidas em
detrimento ao estimulo do mais rico, menos certo, ao conjunto oferecido a
partir dos fendbmenos contraditorios.

De fato, a complexidade é uma abertura tedrica que busca elaborar e permitir a
emergéncia, do que até entdo tinha sido deixado fora da ciéncia: 0 mundo e o sujeito. A nocao
de sistema aberto se abre, inicialmente, com a fisica, pela mediacdo da termodindmica, mas,
se amplia profundamente sobre a natureza ordenada/ desordenada da matéria, sobre um devir
fisico ambiguo, que tende ao mesmo tempo a desordem (entropia) e a organizacdo
(constituicdo de sistemas cada vez mais complexos) ao mesmo tempo em que faz apelo ao
meio ambiente, abrindo-se ao infinito, em outros ecossistemas. De acordo com Morin (2015,
p.49):

Trata-se de uma transformacgdo multidimensional do que nds entendemos por
ciéncia, com respeito ao que parecia constituir alguns de seus imperativos
intangiveis, a comegar pela imutabilidade da fragmentagdo disciplinar e do
despedagamento teorico.

Pensar a complexidade, por isso, supde uma ontologia, que ndo apenas prioriza a
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relacgio em detrimento da substdncia, mas que também prioriza as emergéncias, as
interferéncias como fendmenos constitutivos do objeto; é reconhecer que ndo existe uma
unica rede formal de relages, ja que ha realidades que ndo sdo esséncias; que ndo é uma
Unica substancia; sdo compositos, produzidos pelos jogos sistémicos, mas, dotados certa
autonomia, e citando sua propria experiéncia enquanto pesquisador de Morin (2015, p.53):

A complexidade ndo visa destruir as alternativas classicas de fazer ciéncia,
ndo oferece solucdo monista como se fosse a esséncia da verdade. Mas, 0s
termos alternativos tornam-se menos antagonicos, contraditérios, e, ao
mesmo tempo complementares nos seios de uma visdo mais ampla que vai
precisar encontrar-se e se confrontar com novas alternativas.

Para Morin (2015) a complexidade trata também de reconhecer o que foi silenciado
nas teorias da evolucgdo: a inventividade e a criatividade. A seu ver, marca todas as evolucoes
bioldgicas, e quando a ciéncia classica rejeita o acidente, o acontecimento, o0 acaso, € ou
qualquer tentativa para reintegré-los, poderia ser descrito como a anticiéncia e rejeicdo do
Cosmos e do sujeito. Isso s6 passou a mudar & medida que a Ciéncia avangou no plano Macro
fisico na (astronomia e teoria da relatividade) e no plano da Microfisica (fisica das particulas),
e revelava-se a0 mesmo tempo, espectros errantes e sem resposta sobre a vida e sobre o
funcionamento do mundo. A esse respeito segue seu depoimento sobre sua trajetoria de
pesquisador (2015, p.53):

Precisei construir meu proprio itinerério: ele me fez entrar na biologia, para
melhor sair dela, entrar na teoria dos sistemas, na cibernética, também para
melhor sair delas e interrogar as ciéncias avancadas, que colocam em questdo
o0 velho paradigma de disjuncao/ redugédo/ simplificagdo. 1sso nos serviu para
limpar o terreno e reconsiderar teorias ricas de tesouros ignorados, mas, cuja
face iluminada reflete a plenitude tecnocratica. Ao mesmo tempo, pode-se
ver que o discurso que empreendo j& estd esbocado por todo lado, que a
maioria desses esbocos antigos, advindas da microfisica. Tentei situar-me em
um lugar de movimento (ndo um lugar- trono onde sempre pretendiam
centrar os doutrinadores arrogantes) que conecta a teoria a metodologia, a
epistemologia e até mesmo a Ontologia.

De acordo com Morin (2015), hoje ndo apenas a fisica nos pde no Cosmos singular
como também, as ciéncias bioldgicas nos dizem que a espécie humana ndo se configura como
um quadro geral, no qual nascem individuos singulares, ao contrario, a espécie ela prépria, é
um padrédo singular muito preciso um produtor de singularidades, por isso os individuos de
uma mesma familia s@o muito diferentes entre si. Entdo nosso esforco deveria ser
compreender mais alguma coisa além da similaridade; justamente porque é na diferenga de
cada individuo que reside o sujeito.

Ainda que evidentemente a subjetividade humana se desenvolva com afetividade com

0s sentimentos, ser sujeito é colocar-se no centro de seu proprio mundo, é ocupar o lugar do
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eu. E evidente que cada um dentre nds pode dizer eu, todo mundo pode dizer eu, mas cada um
sO pode dizer eu para si proprio ninguém pode dizer eu pelo outro, mesmo que ele tenha um
irmdo gémeo, homozigoto, que se parece exatamente com ele, cada um ira eu fosse propria e
ndo por seu género. O fato de poder dizer eu, de ser sujeito, significa ocupar um lugar, uma
posicao no centro do mundo, um lugar para poder lidar com o mundo e para lidar consigo
mesmao.

Entdo, a complexidade individual é tal que quando nos colocamos no centro de nosso
mundo, nos ali que colocamos também o0s nossos. Nosso egocentrismo pode se encontrar
englobado numa subjetividade comunitaria mais ampla; a concepcdo de sujeito deve ser
complexa. Ser sujeito € ser autbnomo, sendo ao mesmo tempo dependente, € ser alguém
provisorio, vacilante, e incerto, é ser quase tudo para si e quase nada para o universo. A no¢ao
de autonomia humana é complexa, ja que ela depende de condicdes culturais e sociais. Para
sermos nds mesmos precisamos aprender uma linguagem, uma cultura, um saber, e é preciso
que essa propria cultura seja bastante variada para que possamos escolher no estoque das
ideias existentes e refletir de maneira autbnoma.

Temos uma necessidade do didlogo permanente com a descoberta. A virtude da
ciéncia que a impede de mergulhar ao delirio é que sem cessar dados novos chegam e a levam
a modificar suas visdes e suas ideias. O paradigma simplificador (disjuncdo e reducéo)
domina nossa cultura hoje.

Um paradigma, ao ser formulado por alguém, é no fundo, o produto de todo um
desenvolvimento cultural, histérico e civilizatério. Sdo principios outros. O paradigma
complexo resultara do conjunto de novas concepcles, de novas visdes e novas descobertas e
de novas reflexdes, e que necessariamente devem ser diferentes do pensamento simplificador,
que se baseia no predominio de dois tipos de operagdes logicas: disjuncdo e reducdo - ambas
brutais.

A grande virada paradigmatica se deu em razdo de que a metodologia cientifica
reducionista e quantitativa, destinada a manter o equilibrio do discurso pela expulsdo da
contradicdo e do erro e do controle do pensamento, e que exercia o papel verificador e
aduaneiro, colaborando para a forca da fossilizacdo e a compreensdo de que ndo havia
correlacdo reificada na amplitude dessas ideias comecou a ser inquirida pela realidade do
mundo, que aos poucos foi questionando as bases do raciocinio, e 0s paradigmas, e as relacoes
associativas e repulsivas entre alguns conceitos iniciais comegaram a se desenvolver discursos
antes e impossiveis (Morin, 2015).

Mas, como um paradigma pode afetar ao mesmo tempo a ontologia, a metodologia, a
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epistemologia, a logica e a educacdo? Para Morin (2015) o paradigma, por ser o elo
fundamental de todo o sistema de pensamento, por consequéncia e pratica, provoca a repulsdo
ou anulacdo de um conceito pelo outro, sujeito e objeto, por exemplo, realidade e fantasia,
certa e errada, e etc. Para compreender o problema da complexidade, segundo Morin (2015) é
preciso saber primeiro que € um paradigma simplificador: o paradigma € constituido por certo
tipo de relagdo logica extremamente forte entre nogGes mestras, nogbes-chave, principios-
chave, essa relacdo e esses principios vao comandar todos os propdésitos.

Ou seja, 0 paradigma simplificador € um paradigma que pde ordem no universo, e
expulsa dele a desordem. A ordem se reduz a uma lei, h& um principio. A simplicidade vé o
uno, ou o0 multiplo, mas ndo consegue ver que 0 uno pode ser a0 mesmo tempo multiplo. Em
outras palavras, o principio da simplicidade separa o que esta ligado (disjuncdo) ou unifica o
que é diverso (por reducdo). Tomemos como exemplo o préprio homem. O que é um ser
evidentemente bioldgico, e ao mesmo tempo, evidentemente cultural, (metabiolégico) e que
vive no universo de linguagem, de ideias, e de consciéncia. Ora, estas duas realidades, a
realidade biologica e a realidade cultural, o paradigma de significacdo nos obriga a disjunta-
las ou a reduzir o mais complexo ao menos complexo (Morin, 2014).

Dessa forma, estuda-se 0 homem biol6gico no departamento de biologia, como um ser
anatdbmico, fisioldgico etc., e vamos estudar o homem cultural nos departamentos das ciéncias
humanas e sociais. Vamos estudar o cérebro como érgdo bioldgico, e vamos estudar a mente
como funcdo ou realidade psicolégica. Esquecemos que uma ndo existe sem a outra. Ainda
mais que uma é a outra a0 mesmo tempo, embora sejam tratadas por termos e conceitos
diferentes, de acordo com Morin (2015, p.55):

Nessa vontade de simplificacdo, o conhecimento cientifico tinha por missdo
desvelar a simplicidade escondida por tras da aparente multiplicidade e da
aparente desordem dos fendbmenos. Talvez isso se desse porque, privados de
um Deus em quem ndo podiam crer, 0s cientistas tinham necessidade
inconsciente de serem materialistas, tinha necessidade de saber se havia
alguma coisa de perfeito e de eterno no universo. Essa obsesséo, ainda que
escondida, animou o movimento da fisica, e foi fecunda, porque a pesquisa
da Lei maior do universo conduziu a descoberta de leis importantes tais
como a gravitagdo, o eletromagnetismo e as interagdes nucleares.

A mesma obsessdo conduziu a busca da tese elementar com a qual se constituiram o
universo. De inicio acreditou-se encontrar a unidade de base na molécula, mas, com o
desenvolvimento dos instrumentos de observacdo revelou que a prdépria molécula era
composta de atomos. Depois a ciéncia deu-se conta de que o &tomo era ele proprio um sistema

complexo, composto de um nucleo e de elétrons. Entdo a particula tornou-se a unidade
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primeira, para em seguida ser comprovado de que as particulas elas proprias eram fenémenos
que podiam ser divididos teoricamente em quarks; € no momento em que se acreditou atingir
a peca elementar com a qual nosso universo era construido, essa pe¢a desapareceu enguanto
peca, descobriu-se como sendo é uma identidade fluida, complexa que néo se pode isolar.

Assim, a obsessdo da simplicidade conduziu a aventura cientifica, as descobertas e
impossiveis de conceber em termos de simplicidade. [...] E posteriormente, com o importante
acontecimento da irrupcdo da desordem do universo fisico pelo primeiro principio da
termodinamica formulado por Carnot e Clausius de que o inicio do universo foi constituido a
partir de um principio de degradacdo de energia; seguido pelo segundo principio, que diz que
a energia se degrada sob a forma de calor; e que toda atividade, todo trabalho produz calor;
descobrindo que toda utilizacdo da energia tende a degradar a dita energia. Ou seja, -a
desordem estd no universo fisico ligado a qualquer trabalho, a qualquer transformagao.l
(Morin, 2015, p.60-61).

Mas, foi necessario ainda muito tempo, para que a comunidade cientifica de que a
desordem e a ordem, nédo sdo inimigas uma da outra; elas cooperam, de certa maneira para
organizar o universo; isto €, ordem e desordem contribuem de uma forma organizada
constante para reconstituir sem cessar a si propria e ao Cosmos; a unido do fluxo e do contra
fluxo desse trabalho produz essa forma organizada que atua indefinitivamente para a ordem
organizacional do universo. O universo comeca como uma desintegracao, e € ao se desintegrar
que ele se organiza.

Dessa forma, comecamos a unir duas nogdes que logicamente pareciam se excluir:
ordem e desordem, quando se constata empiricamente que fendmenos desordenados sdo
necessarios em certas condi¢@es, em certos casos, para a producdo de fenémenos organizados,
0s quais contribuem para o crescimento da ordem. Conforme as ideias de Morin (2015, p.61):

A ordem biol6gica é uma ordem mais desenvolvida que a ordem fisica; é
uma ordem que se desenvolveu com a vida. Ao mesmo tempo, 0 mundo da
vida comporta e tolera muito mais desordens que o mundo da fisica. Dizendo
de outro modo, a desordem e a ordem se ampliam no seio de uma
organizagdo que se complexifica. Nosso organismo so vive por seu trabalho
incessante. E durante o processo, no qual se degradam as moléculas de
nossas células que morrem, ou seja, viver é sem cessar também morrer; a
forca de rejuvenescer € a mesma de envelhecer; respectivamente vive-se de
morte, morre-se de vida.

Hoje, a concepcdo fisica do universo nos coloca na impossibilidade de pensar isso em
termos simples, a microfisica encontrou um primeiro paradoxo onde a propria nogdo de
matéria perde sua substancia, e na qual a nogcao de particula encontra uma contradic¢ao interna.

Depois ela encontrou um segundo paradoxo, este oriundo do sucesso da experiéncia
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demonstrando que as particulas podem se comunicar a velocidades infinitas.

1.2 Principios do pensamento complexo

Os principios do pensamento complexo terdo que ser necessariamente principios de
juncdo, de conjuncao e de implicacdo. S&o trés os principios que podem nos ajudar a pensar a
complexidade: o primeiro principio € denominado principio dialdgico: a ordem e a desordem
sdo dois inimigos; um suprime O outro; mas, a0 mesmo tempo, em certos casos, eles
colaboram e produzem organizacdo e complexidade. O principio dialégico nos permite manter
a dualidade no seio da unidade. Ele associa dois termos ao mesmo tempo complementares e
antagonicos.

O segundo principio da recursdo organizacional. Para o significado desse termo, pode
se dar o exemplo do processo do turbilhdo. Cada momento do turbilhdo é ao mesmo tempo
produto e produtor. Um processo recursivo € um processo em que os produtos e os efeitos sao
ao mesmo tempo causas e produtores. Por exemplo, os individuos produzem a sociedade que
produz os individuos. Somos ao mesmo tempo produtos e produtores. A ideia recursiva é,
pois uma ideia e ruptura com a ideia linear de causa e efeito, de produto produtor, de estrutura
e superestrutura, ja que tudo que é produzido volta-se sobre o que o produz no ciclo ele
mesmo ato constitutivo, auto-organizador e autoprodutor.

O terceiro principio é o hologramatico. No holograma fisico, o menor ponto da
imagem do holograma contém a quase totalidade da informacdo do objeto representado. Nao
apenas a parte esta no todo, mas o todo esta na parte. O principio hologramatico esta presente
no mundo biolégico e no mundo socioldgico. No mundo biol6gico cada célula de nosso
organismo contém a totalidade da informacdo genética desse organismo. A ideia do
holograma vai além do reducionismo, que sé vé as partes, e do holismo que s6 vé o todo.

Esses trés principios aparentemente paradoxais imobilizam o espirito linear. A l6gica
recursiva nos faz pensar o conhecimento adquirido das partes para voltar se sobre o todo; o
que se aprende sobre as qualidades emergentes do todo, volta-se sobre as partes, entdo
podemos enriquecer o conhecimento das partes pelo movimento produtor de conhecimento, e,
portanto a propria ideia de holograma esta ligada a ideia recursiva, que esta ligada em parte a
ideia dialogica. Junte a causa e o efeito, e o efeito voltar-se-a sobre a causa, por retroacdo, e 0
produto sera também produtor. Nesse sistema h& possibilidade de distinguir essas nogées e
junta-las ao mesmo tempo.

Ou seja, poder-se-a juntar o uno e o maultiplo. Mas, 0 uno ndo se dissolvera no

multiplo, e o multiplo faré ainda assim parte do uno. O principio da complexidade, de todo
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modo, se fundara sobre a predominancia da conjuncdo complexa aprofundada e em uma
atividade cultural, histérica profunda e multipla.

A complexidade situar-se-& num ponto de partida para uma agdo mais rica, €
motivadora; mais humana e menos mutiladora. Para Morin (2015, p.94) -¢ preciso lembrar-se
dos estragos que os pontos de vistas simplificadores tem feito, no mundo intelectual e na vida
devido aos efeitos do pensamento fragmentado e unidimensional.l -O Universo inteiro é um
coquetel de ordem, desordem e organizagdo; estamos no universo do qual ndo se pode
eliminar o acaso, o incerto a desordem.l -NOs devemos viver e lidar com a desordem: a
ordem ¢é tudo o que a repeticdo, constancia e invariancial.

Corroboramos com Morin (2015) na compreensdo de que, a desordem, e do que sédo
irregulares, e considerados desviantes, em relagdo a uma estrutura dados e oriundos do acaso,
e da imprevisibilidade tem como objetivo colaborar para nosso entendimento mais
amplificado do universo. Nem tudo pode ser posto sobre a égide de uma relacdo altamente
provavel, e enquadrado sobre a dependéncia de uma lei Unica; e ainda mais, sem 0 que
resiste/escapa de se po6r em ordem, ndo haveria inovagdo, criacdo, evolucdo ndo haveria
existéncia viva.

E como esses pressupostos podem impactar a educacéo e a formacao de professores?
De forma central, -nos conteidos e no sentido da educacdol explicita Morin (2010, p.284):
-Os problemas globais do individuo e do ser humano exigem uma maneira mais complexa de
conhecer, uma maneira mais complexa de pensar.l E 0 que vamos discutir no proximo
capitulo sobre a complexidade e educacdo transdisciplinar e ecoformadora; enquanto nao
realizarmos religacdo dos conhecimentos segundo os principios do conhecimento complexo,
permaneceremos incapazes de conhecer o tecido comum das coisas; e SO as enxergamos
apenas 0s conhecimentos como itens separados em uma lista de conteddos; ou ainda como
fios separados em uma tapecaria.

Entre os principios, aquele que tem tido larga aceitacdo é o chamado holografico ou
hologramatico que, ao fazer o movimento de volta & contextualiza¢do, reconhece que o todo
ndo é somente a simples soma das partes (fatoragdo mecénica). Segundo Morin (1991, p.
123), a soma do conhecimento das partes nao é suficiente para se conhecer as propriedades do
conjunto, pois o todo é maior do que a soma de suas partes. Além disso, quando se toma o
todo ndo se vé a riqueza das qualidades das partes, por ficarem inibidas e virtualizadas,
impedidas de expressarem-se em sua plenitude. Dai que o todo é menor do que a soma de suas
partes. As relacOes das partes com o todo sdo dindmicas, portanto, o todo €, a0 mesmo tempo,

menor e maior que a soma das partes.
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Nesse caso, impOe-se a necessidade de ressignificar, também, o préprio conceito de
percepcdo. Deve-se considerar a percepcdo como um fendbmeno constituido por duas vias
simultaneas e interagentes: de fora para dentro e de dentro para fora.

Morin (2015) explicita que, desde que Descartes formulou o paradigma de Ciéncia do
Ocidente, ao distinguir o sujeito pensante (ego cogitans) e a coisa estudada (res extensa) a
Filosofia e Ciéncia passaram a estar em campos distintos; essa separagdo que permitiu 0s
maiores progressos para o conhecimento cientifico trouxe em seu bojo, para o campo da
educacdo, a percepcdo dualista: emissor-receptor. Esse conceito de percepcdo fundamenta a
pedagogia de transmissdo de conhecimentos.

A percep¢do, quando entendida como um fendémeno de uma sé via: de fora para
dentro, coloca o conhecimento fora do sujeito, que precisa memoriza-lo para dele apropriar-
se. O pressuposto aqui € que o conhecimento repassado constitui verdade indiscutivel, so
restando aos estudantes memoriza-lo. Essa pratica educacional esvazia o encanto e o prazer de
aprender, ao separar ser e saber (consequéncia da dicotomia cartesiana sujeito-objeto), saber
foi objetivado, coisificado.

Em virtude da estrutura fragmentéria de institutos como ilhas, de conhecimentos
especificos e fechados em si, as informacdes repassadas em salas de aula sdo assimiladas
integralmente pelos -bonsl estudantes (pedagogia bancéria ou da domesticacdo). Ndo ha
apropriagdo do conhecimento, pelo processo no qual o sujeito, a0 mobilizar suas
caracteristicas individuais, acessa o conhecimento pela via da reconstrucdo do conhecimento,
de si e do seu entorno. Conhecer como atividade, auto-organizadora, pode vir a produzir
diferencas em decorréncia da diversidade, do meio, das relacfes humanas, e da carga genética
de cada individuo.

O ser humano aprende tendo por base conhecimentos ja estruturados, ndo apenas
conhecimentos objetivos, mas também as sensacdes, as emocles e as intuicBes. A
aprendizagem emerge de dentro do sujeito cognoscente. Como indica a nocéo de autopoiese®,
0 sujeito estabelece relagdes com o novo na producdo da vida, reestruturando o seu proprio
organismo.

O ser humano é uma organizacao viva e contextualizada; um sistema aberto que possui

uma estrutura propria de autorregulacdo e dispde de um modo particular de construcéo,

* O conceito de autopoiese foi originalmente desenvolvido pelos pesquisadores chilenos Humberto Maturana
(1928-) e Francisco Varela (1946-2001), e apareceu pela primeira vez em 1972, no ensaio De Maquinas y Seres
Vivos. Em sintese, a autopoiese surge como uma propriedade dos sistemas de se produzirem continuamente a si
mesmos, num processo autorreferente que faz com que todo sistema, vivo, psiquico ou social seja a0 mesmo
tempo produtor e produto, autbnomo e dependente.
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sempre inserido no meio ecolégico, com o qual interage e assume COmMPromissos e
responsabilidades. Aprendizagem € um processo progressivo em anel retroativo-recursivo que
transgride a logica classica, em direcdo a um nivel cada vez mais integrado ao todo. Esse
conceito de aprendizagem nao visa a acumulacdo de conhecimentos, mas pretende que 0s
alunos dialoguem com os conhecimentos, reestruturando-se e retendo o que € significativo.

Aprender é wuma construcdo pessoal, autopoiética, interagindo com 0s
acontecimentos em volta. Assim, educar significa levar os estudantes a dialogarem com o
conhecimento. Cuidar da auto referencialidade por meio da multirreferencialidade. Cuidar da
unidade por intermédio da diversidade.

Morin (2014, p.81) salienta, contudo, que o pensamento complexo ndo recusa de modo
algum a clareza, a ordem, o determinismo; mas, que os considera insuficientes; — a ordem
sabe gque ndo se pode programar a descoberta, o conhecimento, a acdo.ll -A complexidade ndo
€ uma receita para conhecer o inesperado, mas, ela nos torna mais prudentes, atentos, ndo nos
deixa dormir na aparente mecanica e na aparente trivialidade dos determinismosl
(Morin,2015,p.83). E reitera: -a Complexidade ndo é a chave do mundol (2015, p.84), mas, 0
desafio de colaborar para o conhecimento do mundo. Mundo fisico biolégico psicoldgico e
sociologico, resultante de um modo mutilador de organizacdo do conhecimento, incapaz de
reconhecer e de apreender a complexidade do real, que ele denomina de "inteligéncia cega".

Dessa forma, para Morin (2015) o conhecimento cada vez menos feito para ser
discutido pelas mentes humanas, mas, para ser registrado nas memorias informacionais e
como forcas anénimas, de maneira macica e prodigiosa seguem, mas, que ignorantes podem
trazer como uma de suas consequéncias o sentido errbneo da natureza e suas descobertas e
implicacOes sérias para o proprio homem.

O que Morin (2015, p. 12) chama de inteligéncia cega pode-se compreender pela
afirmacdo: "A inteligéncia cega destrdi os conjuntos e as totalidades e isola todos os seus
objetos do seu meio ambiente ela ndo pode conceber o elo inseparavel entre observador e a
coisa observadall. As realidades-chave, a seu ver, sdo desintegradas —-elas passam por entre as
fendas que separam as disciplinasl. Assim as disciplinas das ciéncias humanas ja nao t€ém
mais necessidade da no¢do de homem - os homens ja ndo existem - s6 existe 0 homem sem
reflexdo e critica.

Nesse sentido, é na atividade docente pode fazer a diferenca ao comegar 0 movimento
de facilitar dialogos com os saberes, respeitando-se a diversidade e as caracteristicas de cada
um dos participantes do processo educativo, aceitando cada estudante como um ser que ndo

pode ser dividido, que possui com seu estilo proprio de aprendizagem e com suas diferentes
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formas de resolver problemas a capacidade de reflexdo critica que habita adormecida a espera
de se desenvolver.

Esses aspectos serdo discutidos no proximo capitulo sobre a educacdo ecoformadora e
suas especificidades: a perspectiva da educacdo tradicional, ndo existe didlogo, uma vez que o
detentor do saber é o professor e o0 aluno fica na condicdo de tabua rasa, como se fosse um
recipiente a ser preenchido por um saber elaborado pela cultura, geralmente, a cultura
dominante. O di&logo auténtico implica aceitacdo do outro, um profundo respeito pelo outro, e
que, pelo fato de se constituir como sujeito, diz sua palavra, como afirma Paulo Freire (1987)

Tentando romper com esta visdo homogénea de educacdo, o projeto de escolas
criativas procura apresentar uma nova alternativa de ver e pensar o ato educativo, a relagéo
entre ensino e aprendizagem e a relacdo professor/ estudantes numa perspectiva
multidisciplinar, transdisciplinar e complexa.

O século XX e XXI mostrou-nos que os avancos cientificos podem conter tem muitas
faces: a face politica, que pode ser verificada em poderosos movimentos que empreenderam a
transformacdo econdmica, e tecnoldgica, e a sua dura face sociocultural e ideoldgica que
poderosamente modificaram a infraestrutura da sociedade, permeando a vida material comum
e pelas relagbes de dominacdo que impedem a participacdo e a construcdo de uma sociedade
mais justa e igual para todos, cedendo espac¢o para a hegemonia do calculo, do quantitativo, da
técnica, e do lucro, a custa do ambiente e das vidas humanas. O que explica a incapacidade
humana para de situar a ciéncia e o conhecimento cientifico ao lugar privilegiado, para o qual
convergiriam os modos culturais de pensar a sociedade contemporanea?

Eu acredito que esta escola pode através dos principios transdisciplinares,
reintroduzirem o sujeito cognoscente em seu processo de constru¢do do seu conhecimento,
com criatividade. Parafraseando, Torre; Moraes (2005) a criatividade é um atributo pessoal e
social, que pode ser potencializado pela pessoa e pelo ambiente estimulante, pois 0 meio, que
propicia as condicdes e a liberdade para se expressar imaginar, agir, € como portas abertas ao
mundo. Como discutiremos no capitulo seguinte sobre a transdisciplinaridade e a atividade

docente.
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CAPITULO 2
A TRANSDISCIPLINARIDADE E A ATIVIDADE DOCENTE

O conhecimento de nossa identidade de ser humano; e me parece inacreditavel que
ele ndo seja ensinado em nenhum lugar. Como afirmou Heidegger, jamais houve
tantos conhecimentos sobre o homem e jamais se soube menos o que é o ser
humano.

E incontestavel que o desenvolvimento da investigacio cientifica, a partir da
modernidade, foi responsavel pelo acelerado volume na producdo do conhecimento e nas
tecnologias, que desde o inicio da era industrial, coloca-nos em uma posi¢do privilegiada
como possuidores de conhecimento. Podemos hoje, através do desenvolvimento da
investigacdo cientifica, como seres humanos, alcancar conhecimentos que nos garantem uma
capacidade de modificar a natureza em uma escala planetaria.

O paradigma ecossistémico tem como fundamentacdo tedrica principal a teoria da
complexidade de Edgar Morin (2000), e as teorias bioldgicas de Maturana e Varela (1997)
bem como as implicacdes decorrentes dos principios da fisica quantica e seus desdobramentos
na filosofia da ciéncia, provenientes da teoria da transmissibilidade construida por Basarab
Nicolescu. Essas teorias associadas as descobertas da neurociéncia e de suas influéncias na
educacdo consolidam um quadro ontoldgico e epistemolégico amplo e abrangente.

Pautado na complexidade, transdisciplinaridade, na biologia do conhecer,
diferentemente do paradigma tradicional que se apoia na separatividade, na fragmentacédo, na
causalidade linear e no determinismo, como explicita Moraes (2014, p.25):

A globalizagdo competitiva decorrente de uma visdo unilateral do
desenvolvimento; o consumismo exacerbado moldando desejos vontades, e
relacfes humanas; o desenvolvimento material e questionavel de poucos, em
detrimento de muitos que verdadeiramente dele desfrutam; degradacéo
ecossistémica e ambiental sem precedentes na histéria de nossa civilizacéo;
diminuicdo da qualidade de vida no planeta Terra; uma civilizagdo ocidental
insensivel ao problema da fome, ja que a geografia da pobreza se expande
cada vez mais de um modo geral; insensibilidade ao subdesenvolvimento
humano; aumento da violéncia; problemas docentes e discentes que afligem
nosso contexto Educacional e que vem comprometendo, seriamente, ndo
apenas a qualidade da educagdo oferecida a geracOes atuais, mas,
principalmente, o futuro e a esperanca de uma imensa geracdo de Brasileiros
e Brasileiras, que se sentem impotentes e vulneraveis diante de tudo o que
acontece.

O que nos impele ao aceite do desafio &€ que estas questdes, que afligem e afetam a
atividade docente e a sociedade como um todo, sociedade essa, cada vez mais diversa e
heterogénea, e impactam sobremaneira nas relagdes reciprocas entre professor e alunos, e no

ensino e a aprendizagem e vem acarretamento crescentes dificuldades, e sofrimento psiquico,
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principalmente aqueles que, no amago do processo de apropriagdo e construcdo do
conhecimento, tem mais dificuldade para aprender, como o0s estudantes com deficiéncia
intelectual.

Historicamente, a pessoa com deficiéncia intelectual foi estigmatizada, vista como
incapaz, pois se entendia que a sua condic¢do inviabilizaria uma atuacdo ativa e produtiva na
sociedade. Como explica Souza (2012, p.56): -0 paradigma de exclusdo social da deficiéncia,
tem em vista adequagdo de acordo com as condi¢des exigidas pela sociedade.l Assim, nas
sociedades modernas capitalistas, as relagdes humanas se baseiam na produtividade,
denotando uma procura incansavel pelo homem ideal detentor de um corpo perfeito, uma
mente perfeita, e sempre capaz de produzir cada vez mais. Segundo Mantoan (2008, p.35):

Resta-nos, pois, reconhecer qual é o sentido da diferenca que esta na base
das agdes inclusivas: a diferenca como padrdo produzido pelos que procuram
se afirmar pela diferenca para manter a estabilidade de sua identificacdo a
um grupo qualquer, ou a diferenca, entendida como argumento pelo qual se
coloca em questdo a sua producdo social como um valor discriminador,
negativo, marginalizante.

Ainda no que tange, a questdo da deficiéncia intelectual, as normas, os padrdes,
fortemente constituidos no meio social viabilizam relagdes cristalizadas e assimétricas dessas
pessoas na sociedade, visto que nessas relacdes preconizadas a dependéncia, a tutela, a
autoridade, fazendo da violéncia simbdlica a regra da vida social e cultural (Silva; Dessen,
2001).

Dessa forma, na pratica, ainda nos encontramos aprisionados e os curriculos
engessados, imbricados pelas rotinas pedagogicas e burocracias institucionais que impedem o
desenvolvimento da responsabilidade social da Educagdo em seu transcendental objetivo:
ampliar os niveis de percepcdo e de consciéncia dos individuos, em direcdo a uma maior
integracdo das relacdes entre individuos sociedade e natureza.

Corroborando com Moraes (2021) sobre o Pensamento Ecossistémico podemos
compreender como este se estende além da ecologia natural, englobando a cultura, a
sociedade, a mente e o individuo. Revela também a interdependéncia existente entre 0s
diferentes dominios da natureza, a existéncia de relagcfes interespecificas que acontecem entre
seres, individuos e contextos, docentes e estudantes.

2.1 Morin e sua visao inovadora de investigacao

O paradoxo da presente visdo hegemonica consiste em que, a0 mesmo tempo em que
penetra em todos os ambitos, faz se alheia e distante para a maioria das pessoas. Tornou-se

uma atividade superdimensionada, que alcanca e permeia todas as esferas da vida
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contemporanea, se profissionalizou e tornou-se técnica, mas que se distanciou da ética e da
humanidade e da cidadania planetaria (Morin; Diaz, 2016 p. 9-10).

Esse caréater cultural da revolucéo cientifica em curso inclui ndo somente os cientistas,
os artefatos e as tecnologias, mas, tornou-se uma entidade, um aparelho, no qual a vida social
e se transforma e transforma a natureza, tornou-se centro da mudanca do ser humano comum,
orientando a maneira de produzir e compreender os conhecimentos, seu lugar e seu valor no
processo da vida, e se constitui um sistema de saber multilateral. Ou seja, o conhecimento
incorpora-se espontaneamente, e passa a fazer parte dela, em estreita relagdo com os modos de
viver, sentir e do querer humano em seu cotidiano, e o seu valor esta relacionado diretamente
as formas de vida, e ndo sendo concebivel estar fora ou em oposicdo a elas que impuseram a
sociedade contempordnea um desafio epistemoldgico e um acentuado interesse pelo
cientificismo, em detrimento as questdes éticas e os problemas que a humanidade tem de
enfrentar, e que podem ser reconhecimentos nas interpelacdes seguintes (Morin; Diaz, 2016,
p.23-24):

O dano ocasionado aos seres humanos advindos de alguns produtos
cientificos e o uso da ciéncia com fins politicos ideol6gicos e militares,
contréarios aos designios humanistas que sempre haviam sido atribuidos; as
pessoas foram colocadas diante de incertezas existenciais que tém sua
origem nos conhecimentos que a ciéncia agrega, e nas praticas que as
tecnologias tornam possivel; e no uso social que se faz de ambas;

A impossibilidade de encontrar respostas moralmente precisas e definitivas,
ao estilo dos ideais morais do passado, que estabeleciam com clareza e
precisdo os limites do bem e do mal. Ou seja, as pessoas necessitam julgar e
decidir a moralidade de suas acdes, respaldados pelos conhecimentos, em um
contexto no qual esses mesmos conhecimentos sd0 objetos de
guestionamento ético.

O caréater aberto dos conhecimentos e dos objetos criados no transcurso da
revolucéo técnico-cientifica, os quais diferentemente dos objetos cléssicos da
producdo humana, sdo desconhecidos por quem os produz, por que O
estranhamento em sua elaboracdo inclui o desconhecimento de todas as
possibilidades de emprego humano que encerram, assim como o alcance das
possiveis consequéncias de sua utilizagdo pratica.

A urgéncia de questionar a pertinéncia moral da producdo e o uso dos
conhecimentos; bem como da urgéncia em formar sujeitos eticamente
responsaveis e capazes de se conscientizar dos dilemas éticos e morais e
buscar uma solucéo para eles.

De acordo com Morin e Diaz (2016) a perda da ingenuidade da sociedade ocidental
com respeito a ciéncia e a tecnologia, € o uso social dos conhecimentos provocou a
preocupacdo com a pertinéncia ética destes. Impulsionou tambeém, extremismos e niilismo

expressos em algumas versdes contemporaneas do anticientificismo, que se deixam entrever
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com frequéncia, no movimento ambientalista e em alguns setores que se manifestam na
rejeicdo ao desenvolvimento e Introducdo da Ciéncia e da tecnologia na vida humana,
conforme suas palavras (2016, p.25):

Os questionamentos existenciais e a impossibilidade de encontrar respostas
moralmente precisas e definitivas constituem tragos distintos inerentes aos
problemas ético-politicos que requerem uma ampla participacdo de todos, e
esse caminho tem seu inicio nos processos educativos, que precisam
abandonar a l6gica da doutrinacdo e se abram os debates inclusivos nos quais
os diversos pontos de vista deem conta de suas fontes e argumentos.

Porém, isso ndo é possivel dentro da légica do pensamento ético tradicional, no qual a
incerteza tinha de ser superada pela normatividade moral. J& no Pensamento Complexo e no
pensamento bioético global, a incerteza encontra um espaco por necessidade; ela emana da
situacdo dos sujeitos morais e de seus contextos, da incerteza cientifica e da criatividade
prépria dos processos (Morin; Diaz, 2016 p.27-28). Dai decorre a necessidade e 0
requerimento de um pensamento que integre ética e conhecimentos, que reconheca a
complexidade inerente a estas problematicas, mas, a0 mesmo tempo, evite cair no
anticientificismo e nos extremismos ambientalistas e moralizantes que paralisam que rejeitam
os resultados novos das ciéncias e das tecnologias.

Ou seja, precisamos de um conhecimento dotado de capacidades no sentido de
desenvolver um conjunto de alternativas tedricas para fundamentar o debate e os conflitos
humanos, diante das incertezas existenciais, que tém como fonte o avanco vertiginoso do
conhecimento e o desenvolvimento mais lento, na vida cotidiana e nos costumes,
principalmente no campo da Salde e nas relacbes humanas.

Né&o se trata de um vale tudo, alerta Morin (2016), mas, uma resposta ao confronto, de
um lado, a realidade social cada vez mais heterogénea, assimétrica e polarizada, e com uma
mudanca rapida dos conhecimentos e da vida vinculada a eles, e do outro a necessidade de
adequar a producdo da normatividade ética ao entorno em constante mudanca, que a natureza
dos problemas pde diante de cada um de nos.

Desde a revolucao industrial, e, sobretudo, a partir da revolucéo técnica e cientifica, no
século XX, o saber estreitamente unido as formas comunitarias de vida, perdeu seu status para
estabelecer como um novo dominio: instrumentos de dominag¢do do humano e do natural pelo
homem ou, mais precisamente, pelo Capital. A partir do desenvolvimento da Ciéncia no
século XVII, o conhecimento cientifico produzido se estabeleceu como um padréo normativo,
e de maneira paulatina deslocou todos os outros saberes até se constituir quase exclusivamente

como representante Unico legitimo do saber humano. Esse movimento ndo se tratou apenas de
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validagdo dos processos cognitivos, mas de um movimento maior de um processo estritamente
vinculado com a dominag&o politica e cultural que nutre e da qual se nutre.

Assim, a ideia generalizada sobre o mundo, a natureza e a sociedade passou a
evidenciar ndo apenas a perspectiva do humano - uma espécie que produz conhecimentos a
partir de suas circunstancias e condi¢cGes de possibilidades bioldgicas, evolutivas e
experienciais, mas, que também passa a expressar também a universalidade a que aspira o
dominador: a extensdo de seu mundo de suas perspectivas a sua propria condi¢cdo de mundo
anico e Unica perspectiva valida.

As consequéncias praticas de ter tomado esses rumos se fazem sensiveis na pretensao
de ter alcangado o -conhecimentol em relagdo a omissdo do plural, que nos promete a ver
alcancado conhecimento, mas ndo nos revela nada acerca do imenso custo desta reducéo, que
anulou o restante dos conhecimentos humanos. Frente a essa ldgica de dominacdo, e desvela-
la, requer-se uma mudanca de perspectiva que faca visivel e supere essa ldgica, que formulem
0 problema dos conhecimentos humanos.

O saber cientifico sobre o mundo, situado acima das comunidades e das pessoas,
enfrenta hoje novos problemas para os quais ndo tem resposta, porque escapa a sua
racionalidade instrumental subjacente. As ciéncias que a partir da modernidade geraram a
crenga de que tudo podia ser conhecido, previsto manipulado com exatiddo em beneficio da
humanidade, e que enfrentam um conjunto de dificuldades, entre as quais se sobressai a
ambiental, onde o conhecimento exato, previsdo em manipulacdo se fazem improvaveis

quando ndo impossiveis.

2.2 A busca da reforma da ciéncia e do pensamento

Moraes (2021) atribui a Einstein a primeira investida, em 1905 contra o paradigma da
ciéncia moderna, ao apresentar a teoria da relatividade e fazer a distincdo entre a
simultaneidade de acontecimentos distantes, e no caso especifico em acontecimentos
separados por enormes distancias. Pode ent&o verificar como o observador estabelece a ordem
temporal do acontecimento no espaco, e chegou a concluséo de que dois eventos simultdneos
vistos por um observador podem ocorrer por diferentes sequéncias temporais se forem
observados por pessoas distantes. Com a Teoria da Relatividade surgiu uma nova concepgao
de estrutura da matéria, e ao descobrir que massa é energia, e esta veio modificar a ideia de
corpo rigido.

O mundo passou a ser concebido em termos de movimento/ fluxo de energia e

processo de mudanca. As particulas passaram a ser vistas como feixes dindmicos de energia, 0

50



que revelou atores dindmicos da matéria. No universo tudo passou a ser composto de espago e
energia, consideradas indissociaveis e os fendmenos da natureza passaram a ser expressas em
termos de eventos e processos. Outra contribuicdo importante de David Bohm (1992) foram
as conclusdes de pesquisa: — a totalidade € aquilo que € real, e a fragmentacdo é apenas a
resposta desse todo as acbes do ser humano, guiado pela percepc¢éo iluséria moldada pelo
pensamento fragmentariol Assim como explicita Moraes (2021,p.86):

A realidade é una, indivisivel e constitui um todo. E o pensamento humano
que fragmenta essa realidade. O modo de pensar do nosso pensamento é
construido de uma descricdo do mundo, e adquirimos o habito de considerar
0 pensamento como estado em correspondéncia direta com a realidade
objetiva que observamos, quando na verdade a realidade é muito mais
complexa do que uma simples correspondéncia na realidade; e ndo sdo
postas em partes, -sdo fios de uma trama de inseparaveis de relagdes.l O
universo €, portanto, relacional; o todo é a coisa fundamental, e para
entender cada parte é preciso compreender 0 seu 0 seu relacionamento com o
todo o mundo fisico é uma rede de relagdes e conexdes que nada mais é do
gue uma identidade fragmentada (Moraes, 2021, p.86).

Ainda de acordo com Moraes (2021) advindas da nocéo de totalidade indivisivel, do
reconhecimento das interconexdes entre os objetos, e os fendbmenos na natureza constituiram
os critérios importantes do novo paradigma, que segundo Capra (1994) refere-se a mudanca
do enfoque das partes para o todo; no paradigma tradicional acreditava-se na dindmica de que
tudo poderia ser compreendida baseada nas propriedades das partes. O mundo fisico até entdo
percebido como um conjunto de entidades isoladas; no novo paradigma a relacdo entre as
partes e o todo se inverte; isso implica que as propriedades das partes somente poderdo ser
compreendidas com base na dindmica do todo.

Outra descoberta fundamental da fisica quantica foi realizada por Heisenberg (1927)
com o principio da incerteza. Matematicamente, ele demonstrou que ndo é possivel
determinar com exatiddo a trajetéria de uma particula, pois quanto maior a certeza que se tem
sobre uma das medidas, maior incerteza se terd na proxima medicdo. Esse principio descreve
a impossibilidade de realizar medidas sobre as particulas quéanticas, e da impossibilidade de
predizer a trajetoria exata em um evento futuro, e especificar a0 mesmo tempo sua exata
posicdo e 0 movimento das particulas.

Ao revelar o comportamento totalmente imprevisivel das particulas atdmicas, esse
principio desafiou a Lei de Causa e Efeito, considerada um dos pilares da Ciéncia Classica e
do pensamento Teoldgico e social tradicional da burguesia ascendente do seculo passado,
levando a ruina a tese de que o mundo funcionava como uma maquina perfeita, governada por

leis imutaveis que controlam a natureza, a partir da existéncia de um determinismo Universal.
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A realidade, somente serd revelada ao sujeito por meio de uma construgdo ativa, na
qual ele participa com toda a sua corporeidade, sem ele, (o argumento determinista) em todos
0s campos da ciéncia, se ofereceu um novo suporte para as especulacées sobre o livre arbitrio.
Destruiu-se assim, 0 universo newtoniano que funcionava de acordo com as leis fisicas e
matematicas, levando junto o mecanicismo, a ideia de universo como uma maquina perfeita, e
uma das hipdteses universais da era moderna, considerada um dos pilares da ideia de
progresso ilimitado, que influenciou todo o pensamento do século XVIII e XIX (Prigogine,
1986).

A importante nocdo de que o conhecimento cientifico, ndo € uma entidade absoluta,
foi motivo de reflexdo tedrica na epistemoldgica; e nas novas teorias cientificas e concepgdes
delas derivadas desestabilizaram a demarcacdo rigida do objetivo e subjetivo e encontraram
novo terreno de questionamentos a partir da vida no cotidiano trazendo transformacfes e
questionamentos éticos e existenciais profundos sobre a validade do pretenso conhecimento
objetivo perante a realidade.

Indica, entre outros fatos, que a realidade quéntica depende do contexto, da situacao,
acOes. E das circunstancias criadas. Dai decorre a necessidade de se reconhecer a importancia
do ambiente, bem como do clima que emerge nos ambientes de aprendizagem reconhecendo
também a importdncia de se contextualizar e globalizar o conhecimento para poder
compreender alguma coisa, pois nada acontece no vazio, ao contrario, € absolutamente
autdbnomo, interdependente, relacional e interconectado.

Mas, como fazer para que a complexidade possa estar presente nos discursos dos
educadores e colaborar para a mudanca paradigmatica da educagdo e a revitalizacdo dos
ambientes de ensino e aprendizagem? Como promover a reforma do pensamento e das
instituicGes em direcdo a outra maneira de pensar e de compreender a realidade, e a dinamica
da vida?

Nutridos por uma sustentacdo tedrica, epistemoldgica, e metodologica, inicia-se a
busca da reforma do pensamento educativo, e colaborar para a reforma das instituicoes
educacionais, tendo como premissa a principal ideia de que a reforma do pensamento da
educacdo ndo pode acontecer a partir de uma visdo compartimentada do mundo e da vida,
mas, de uma visdo transdisciplinar, e a partir de experiéncias praticas, e ndo apenas de
reflexdes teoricas.

2.3 A multidimensionalidade e a racionalidade l6gica de Morin
Na tentativa de responder a este desafio, Morin (2000) foi tecendo um arcabougo

conceitual que tem como base a ontologia e a epistemologia da complexidade. Assim, tendo a
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complexidade, e a transdisciplinaridade como 0s seus principios epistemoldgicos estruturantes
advém da educacdo ecossistémica, segundo Moraes (2021,p.222):

O paradigma ecossistémico configura-se, portanto, como um novo marco
tedrico, capaz de contribuir seriamente para a consolidagdo de um novo
paradigma educacional fruto de um paradigma emergente na ciéncia.
Baseado na viséo sistémica, ecoldgica, complexa e relacional da vida. E um
enfoque que prioriza uma maior compreensdo dos aspectos ontoldgicos e
psicolégicos presentes nos processos de construcdo do conhecimento e na
aprendizagem com sérias implicacBes nas praticas pedagogicas sejam elas
presenciais ou virtuais. E, sobretudo, ele enfatiza o maior cuidado e uma
melhor realizacdo das necessidades dos seres humanos, incluindo a Terra
como Pachamama acolhedora, nutridora e reconstrutora da vida. Trata-se de
um paradigma, bidfilo, associado ao cuidado, a responsabilidade, a
solidariedade, a fraternidade, ao amor e a vida. Oposto, portanto, 0 modelo
necréfilo associado a destruicdo, acumulacdo ao consumismo e ao
individualismo.

Fundamentado nas explicacbes ontoldgicas de natureza complexa, o paradigma
educacional ecossistémico reconhece a multidimensionalidade humana e sua trama complexa
tecida pelos fatores constitutivos da realidade e que envolve a dimenséo fisica - considerada o
substrato material que constitui a base do universo - como o lugar da criacdo e da
organizacao; e reconhece também, a dimenséo bioldgica, o bios, de onde emerge a vida que se
enraiza na physis, e que se desdobra na esfera antropo - social a partir da qual surgiu o mundo
das ideias, dos pensamentos, do desenvolvimento e da evolugcdo humana. Assim, as dimensdes
psicoldgicas e culturais como parte inseparavel do bios, do pensamento e sentimento, da razdo
e emocdo e demais referéncias proporcionadas por nossas crengas orientam a conduta propria
de todos os individuos (Moraes, 2021). A complexidade e a transdisciplinaridade ajudam a
perceber a complementaridade dos processos em sinergia, a promover sinteses integradoras e
a desenvolver uma racionalidade dialogica, recursiva intuitiva e global capaz de superar
reducionismos culturais e religiosos, dogmatismos que podem emergir dos pProcessos
unilaterais.

2.4 A postura filosofica, tedrica e pratica da educacéo ecossistémica

De acordo com Moraes (2021, p.225) -a transdisciplinaridade implica uma atitude
integral de desenvolvimento interior, uma conduta comprometida com os valores da vida, uma
responsabilidade social e politica, como a sustentabilidade em seu sentido mais amplo.|
Assim, a partir do reconhecimento da complexidade da vida na qual tudo esta tecido em
comunhdo. Pressupde o entendimento de que a vida é um permanente processo/ projeto
sempre novo e cheio de criatividade, de realizacdo amorosa, acolhida generosa, de
convivéncia, de percepcao e decodificacdo das multiplas realidades existentes, momentos de

53



encontro, de cooperacdo e de comunh&o, um processo/ projeto no qual cada um oferece o que
tem de melhor a partir de sua experiéncia pessoal e profissional.
E para melhor esclarecer os pressupostos tedrico-metodoldgicos do paradigma

educacional ecossistémico Moraes (2021, p.226-227) explicita 0s seus objetivos:

Resgatar a ideia de que os sistemas educacionais necessitam estar a servigo
de um tipo de sociedade mais sustentavel, responsavel e solidaria e de uma
Ecologia planetaria que favorece a inclusdo, que valoriza a ética da
diversidade do cuidado, de ndo separatividade e que promova a bioética, a
ética da vida;

Desenvolver uma nova cultura de aprendizagem mais adequada a evolucéao
da ciéncia e da tecnologia, fundada na articulagio competente entre
aprendizagem individual e coletiva e na criagdo de ambientes de
aprendizagem como ecossistemas educacionais que privilegia a autoria, a
criatividade e a autonomia a criticidade a reflexibilidade reconhecendo o
papel da corporeidade nos processos de constru¢do do conhecimento bem
como alegria o prazer em aprender como dinamizadores de tais processos;

Colaborar para a construcdo de uma solida base conceitual em educagédo
capaz de apontar caminhos que reconciliou processo de construgdo do
conhecimento com a maneira dindmica com que a vida Acontece, elaborando
assim uma nova reconfiguracdo complexa e transdisciplinar do ato
pedagogico e a revitalizacdo dos ambientes educacionais e dos sistemas
sociais;

Contribuir para a construcdo de uma pedagogia ecossistémica ou uma
ecopedagogia pautada na complexidade e na transdisciplinaridade, tendo por
premissa a revitalizacdo das praticas pedagogicas e estratégias de ensino e
aprendizagem visando transformar os processos de aprendizagem, e de
Formacdo docente, avaliagdo, curriculo e didatica bem como de pesquisa
educacional em uma nova visdo paradigmatica da ciéncia;

Colaborar para construir ir uma base ontoldgica epistemoldgica e educacao
capaz de promover a passagem de uma educacdo pautada na disjuncdo do
saber e da vida para outra forma de educacdo baseada na interdependéncia
complexa das relagdes entre sujeito e objeto; individuo, natureza sociedade;
sujeito cognoscente e 0s saberes tedricos e praticos e existenciais.

Desenvolver uma consciéncia critica em relacdo a sociedade de consumo e
as injusticas sociais na busca de promover a cidadania planetaria e a
sustentabilidade ecolégica e social, capaz de gerar uma nova consciéncia
civilizacional que ajuda a restaurar a integridade os sistemas ecolégicos da
Terra, nutridas por valores éticos, ambientais e sociais;

Criar condicbes nos atendimentos educacionais para se promover uma
cultura de paz e ndo violéncia voltada para a compreensdo da
multidimensionalidade do ser humano e a restauracdo da Inteligéncia
humana bem como para Emergéncia na civilizagdo da Solidariedade da
responsabilidade ecoldgica e social.

Assim, a postura filoséfica intrinseca ao paradigma ecossistémico traz consigo as



seguintes perspectivas tedricas a serem observadas no desenvolvimento das praticas
pedagogicas: Perspectiva de desenvolvimento humano; perspectiva dialdgica; perspectiva
ecologica e relacional; perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar; respectiva
multirreferencial; perspectiva de solidariedade alteridade e inclusdo (de abertura o outro de
alteridade e solidariedade); perspectiva de coevolucdo parceria e religacdo; perspectiva ética;

perspectiva axioldgica; perspectiva de emergéncia e transcendéncia.

2.5 Pressupostos metodoldgicos da educacao ecossistémica.

Corroborando com a perspectiva de desenvolvimento humano, proposta por Chardin
(1881-1955), Moraes (2021) explica que o desenvolvimento humano depende da capacidade
de reflexdo, do aprimoramento das habilidades de pensar e saber: significa saber que se sabe;
saber que sabe pensar sobre 0 proprio pensamento; que conhece o que gostaria de conhecer; e
que escolhe e decide a respeito de sua existéncia diante das possibilidades apresentadas. Ou
seja, o desenvolvimento humano implica a construcdo da identidade com base na liberdade e
na autonomia para tornar-se sujeito.

Morin (2000) atribui a reflexdo um movimento de conhecimento do conhecimento, no
qual se d& a tomada de consciéncia do proprio pensamento em vista de uma acdo livre, e
adaptada a sua realidade. O pensar sobre o pensar torna 0 homem produto e produtor de sua
reflexdo o que leva ao conhecimento e a evolucdo. No que se refere a perspectiva dialdgica,
inspirada por Edgar Morin (2000), ocorre para apresentar associacdo do que aparentemente é
considerado antagbnico, de contrarios.

De acordo com Moraes (2021) o principio dial6gico constitui a forma operativa do
pensamento complexo, também é a forma cooperativa do pensamento ecossistémico
implicando assim a associacdo complexa de diferentes distancias necessarias a existéncia e ao
funcionamento de um fendmeno Sistémico organizado explique citada na relacdo individuo
sociedade natureza que permite a dindmica operacional do Triangulo da vida.

A capacidade de reconhecer e apreender o outro em sua inteireza, paradigma
ecossistémico concebe a cocriacdo de significados entre diferentes interlocutores que
participam de um mesmo processo conversacional, um didlogo entre as diferentes formas de
vida e as diversas formas do pensamento humano. Reconhece papel criador da diversidade, da
heterogeneidade, do papel constitutivo do acaso, do aleatério e do erro na construcdo de
mundos possiveis (Moraes, 2021, p.230).

A perspectiva ecologica relacional nos faz compreender que a Ecologia é a ciéncia das

relacdes, produtora de um saber que emerge das interconexdes, das interdependéncias e dos
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intercAmbios entre sujeito e objeto, sujeito e meio. Ela ndo foca o conhecimento do objeto
separado do contexto, mas sem as relagOes entre os objetos de conhecimento e seus
respectivos contextos. Assim, em sua perspectiva ecoldgica/relacional, o paradigma
ecossistémico entende que um contexto de formagdo é um cenario psicossocial, afetivo,
cultural, e ecoldgico, e, portanto, vivo e mutante, onde interagem inimeros atores e fatores. E
um ambiente em que se configura uma determinada ecologia cognitiva, emocional social e
cultural a partir do que acontece no espago educativo.

Ou seja, o ambiente de aprendizagem, seja ele virtual ou presencial, é também
ecologico, complexo, dindmico, um espaco relacional no qual varios atores interagem criando
redes de interdependéncia; onde cada parte contribui, a sua maneira, para constru¢do do todo.
S&o cenérios, onde inumeras atividades coexistem em diferentes niveis fenomenoldgicos.
Problemas e solugdes emergem a cada momento, sejam de natureza préatica, conceitual, ou de
natureza epistemoldgica, ao mesmo tempo em que elas se mesclam aos problemas de ordem
pessoal, as incertezas relacionadas ao conhecimento e a aprendizagem (Moraes, 2021, p.231).

Como visto anteriormente, a perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar diz respeito
ao processo de construcdo do conhecimento e a aprendizagem. A interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade se alimentam e se complementam a partir de suas relacbes com o
disciplinar e o iluminam, o enriquecem e o fecundam, sinalizando a complementaridade dos
processos e favorecendo o desenvolvimento de metodologias interdisciplinares e
transdisciplinares. Seu traco marcante apresenta como caracteristicas importantes, 0s
principios de abertura e tolerancia, em relacdo a construcdo do conhecimento.

Em relacdo a perspectiva multirreferencial, entendemos como mais uma ferramenta,
mais uma tentativa de superar a fragmentacdo e a compartimentacdo do conhecimento, e do
curriculo, que mesmo a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade ndo conseguem superar.
O paradigma ecossistémico, ao buscar formas de comunicacao entre os diversos referenciais,
em conjuntos heterogéneos de saber permite articulacdo e a possibilidade de novas
significages.

No que se refere a perspectiva de solidariedade, alteridade, e inclusdo, indica o
respeito a solidariedade que ndo é imposta de fora para dentro, mas, que brota do processo de
evolucéo coletiva de abertura e comunhdo, do reconhecimento do outro, como legitimo outro,
em sua diversidade, individualidade e esséncia, objetivando abandonar a ideia da existéncia
do homem, sem a presenca de outro: homem, principio de incluséo.

A perspectiva de coevolucdo, parceria e religacdo complementa a ideia de incluséo -

somos individualidades em comunhdo - o principio da coevolucéo indica que o sistema nédo
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evolui de forma isolada, mas junto com o seu entorno, do qual esta inseparavelmente ligado,
imbricado, acoplado. Sem cooperagdo, parceria e solidariedade na maneira de nos
relacionarmos uns com os outros, as condigdes sistémicas evolutivas do sistema vivo podem
Sse esmaecer.

Em relacdo a perspectiva ética, podemos compreendé-la como um conjunto de
concepgdes, principios e valores a respeito da vida do ser humano da sociedade e na natureza.
Uma perspectiva de adequabilidade, correcdo e acerto, que possa reduzir a intoleréncia e
negociar e promover a reconciliagdo como esséncia da Educacéo.

A perspectiva axioldgica requer a percepcdo de que o bem comum ndo pertence
somente a raca humana, mas, também a todo o planeta Terra, e tudo que existe, coexiste,
merece existir, viver e conviver. Esta construcdo tedrica requer uma ampliacdo em nossos
sistemas de valores, no resgate maior da ética e da diversidade da responsabilidade da
solidariedade para também favorecer o reencontro das diversas culturas, o respeito a
diversidade e a multiculturalidade reconhecendo que a humanidade, nada mais ¢, do que uma
grande familia que navega no mar revolto da imprevisibilidade.

A perspectiva de emergéncia, e de transcendéncia ndo trazem apenas necessidades e
questdes relacionadas ao conhecimento e a aprendizagem, mas também, a consciéncia
concernente a prépria dindmica da vida, que emergem a partir de determinadas condicGes e ou
circunstancias criadas, sinalizando que a estrutura viva se transforma a partir das interacoes
recorrentes para que a organizacdo possa alcancar um novo estagio evolutivo em funcdo do
processo de auto-organizacgdo social que transforma a qualidade organizacional do sistema.

Com efeito, para Moraes (2021) o paradigma sistémico busca romper com status-quo
educativo na busca por uma Ecologia da aprendizagem humana em Ecologia que que o ser
humano como um todo, e que ndo aprisiona 0 pensamento, a curiosidade dos estudantes, seu
desejo de aprender de maneira criativa.

Uma Ecologia integral que reconhece as emocOes geradas por nos processos
educativos da consciéncia em evolugdo. Para tanto, esse paradigma cultiva a beleza da
aprendizagem cooperativa e solidaria, e a grandeza e a sabedoria do gesto amigo generoso; a
liberdade para sentir pensar e que iluminam nossa capacidade de viver e aprender em busca de

-novos horizontes civilizatoriosl (Moraes, 2021, p.115).

2.6 O pensar criativo transdisciplinar na educacao.

Dessa forma, o pensar complexo e a Transdisciplinaridade, podem sugerir como eixos

estruturantes porque € preciso ir além do que os educadores estdo acostumados a trabalhar em
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educacdo, pois os contetdos disciplinares ja& ndo séo suficientes. Estes, embora sejam
necessarios para realizagdo das préticas pedagogicas, se faz necessario que se adentre ao
campo reflexivo com mais profundidade e que se utilize a légica ternéria (homem objeto
ambiente) nas reflexdes cotidianas e que sejam cuidados com mais frequéncia dos fendmenos
individuais e sociais.

Para o educador brasileiro (2011, p. 109), -O di&logo é esse encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tul.
Da mesma forma, para De La Torre (2003), a criatividade ndo se limita apenas a uma
capacidade reconhecida, mas também a um potencial subjacente aos seres humanos. Este
-subjacentell esta posto na subjetividade dos sujeitos e, portanto, em sua existéncia.

O dialogo é uma exigéncia existencial em Freire (2011) e subjacente ao ser humano.
Ambos buscam a transformacdo e a humaniza¢do do mundo por meio da criacdo conjunta de
novos saberes e pensares. Somente por meio do didlogo damos a palavra ao outro. A
criatividade ¢ parte dessa palavra, expressa por meio das representacdes fisicas e psiquicas. O
sentido dialdgico da criatividade, conforme propde De La Torre, se aproxima da nogdo
dialogica de Paulo Freire (1997).

O termo criativo, ja conhecido pelo saber comum, significa: 1) capacidade de criar, de
inventar; 2) qualidade de quem tem ideias originais, de quem tem esperteza 3) capacidade de
construir estratégias criar novos caminhos sem que os tenha ouvido ou dito anteriormente.

A criatividade com diferentes formas e niveis de expressdo podem oferecer condi¢des
efetivas na dire¢do de alcangar resultados verdadeiramente significativos no contexto escolar
discorreremos mais sobre no préximo capitulo sobre a formacdo de professores educacao
transdisciplinar na busca de contribuir com esta construcéo teorica a respeito do pensamento
ecossistémico, visando repensar o paradigma educacional a partir de novas perspectivas
ontoldgicas e epistemoldgicas, de novos fundamentos capazes de construir uma nova
cosmovisdo superadora do reducionismo, da fragmentacdo e da separatividade que ainda
predominam no pensamento educacional, mas, para tanto, é mister tratar da formagdo do
professor, como discutiremos no capitulo que se segue sobre a educacdo, transdisciplinar.

O conhecimento cientifico também foi durante muito tempo, e com frequéncia, ainda
continua sendo concebido, como tendo por missdo dissipar a aparente complexidade dos
fendmenos, a fim de revelar a ordem simples a que obedecem. Porém, paradoxalmente, 0s
modos simplificadores de conhecimento mutilaram mais do que exprimiram as realidades dos
fendmenos de que tratam, afastando o homem da percepcao sobre 0 mundo e sobre si mesmo.

Ou seja, requerem que a atencgdo as transformacdes para além dos objetos do conhecimento.
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N CAPITULO 3
A FORMACAO DE PROFESSORES E A TRANSDISCIPLINARIDADE

-Ninguém comeca a ser professor numa certa terca-feira as 16 h da tarde... Ninguém
nasce professor ou marcado para ser professor. A gente se forma como educador
permanentemente na pratica e na reflexdo sobre a pratical.

Paulo Freire

De acordo com Nardi (2007), em especial nas sociedades democraticas, 0s avangos no
campo dos Direitos, relacionados a Educacéo, e 0s movimentos em torno do fortalecimento da
Educacdo Inclusiva, tanto em formulagdes politicas e sociais, como em relacdo ao
planejamento, desencadeou a busca de estratégias e meios para atualizar a participacdo, e
promover 0 acesso e 0 respeito as diferencas e a igualdade de direitos, mas, ainda se pode
perceber que no tocante ao respeito as diferencas que:

Ja ndo se contesta que é preciso reconhecer respeitar e oferecer meios para
que todas as pessoas tenham acesso e participacdo ativa em todos os setores
sociais, mas, o reconhecimento e o respeito as diferengas, vai além, é preciso
também colocar a disposicdo das diferentes pessoas e inteligéncias as
condicBes de apoio de que necessitam para exercer sua atividade e viver o
mais plenamente possivel (Nardi, 2007, p.29).

Para atuar professor na atualidade, é preciso ampliar o nivel de percepcédo da realidade
para compreender e enfrentar os novos desafios impostos a docéncia pelo mundo globalizado
e heterogéneo, de maneira que, saber enfrentar e buscar solu¢Ges para 0s problemas
emergentes faz-se urgente, imprescindivel, e é imperativo superar a docéncia obsoleta linear e
reducionista orientada por bases epistemologicas conservadoras oriundas da matriz cartesiana
(Behrens; Prigol, 2019).

3.1 Os aspectos legais e epistemoldgicos da formacao continuada dos professores

Para especificar mais o conceito de Formacdo Continuada, apoiamo-nos na definicdo
de Cunha (2013, p. 368) para a qual o conceito formagdo parte da concepgdo que emerge da
seguinte ideia: S&o iniciativas de formacdo que acompanham a vida profissional dos sujeitos.
Apresenta formato e duracdo diferenciada, assumindo a perspectiva de formacdo como
processo. Tanto pode ter origem na iniciativa dos interessados como pode inserir-se em
programas institucionais. Ou seja, 0s sistemas de ensino, universidades e escolas sdo as
principais agéncias de tais tipos de formacéo.

Nessa perspectiva, sdo acOes de Formacdo Continuada: congressos, seminarios,
simpdsios, coléquios, encontros, jornadas, ciclos de falas, palestras, grupos de pesquisa,

grupos de estudos, grupos de formacdo, projetos de pesquisa-acao, oficinas, cursos de
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extensdo e/ou aperfeicoamento sobre um conteddo especifico e/ou questdes pedagdgicas
efetuados no ldcus da escola, nas IES (Institutos de Ensino Superior) e em outros espagos.
Além dessas a¢Bes pontuais, sdo considerados 0s cursos de Pds-graduacdo Lato sensu, Pds-
graduacdo Stricto sensu (Mestrado e Doutorado) e processos permanentes realizados no 16cus
da escola ou ndo, com encontros regulares.

Cada proposta, de acordo com suas caracteristicas, propicia o atendimento a diferentes
necessidades e interesses dos professores, podendo contribuir como suporte ao fazer docente e
ao desenvolvimento profissional. A continuidade da formacdo dos professores é valorizada
pela populacdo em geral, pelos profissionais da educacdo, e reconhecida como uma
necessidade para a melhoria da qualificacdo do trabalho docente pelo Governo Federal,
contemplando-a no texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9394/96, embora
de maneira dispersa e fragmentada nos artigos 13, 40, 44, 61, 63, 67, 70 e 87, nos quais dispde
0 seguinte: determina como incumbéncia dos professores a participacdo integral nos periodos
dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao seu desenvolvimento profissional.

Visando ao atendimento das demandas de atuacdo, recomenda que a formacgéo de
profissionais da educacdo tenha como fundamentos a associacdo entre teorias e praticas,
inclusive na capacitacdo em servico. Dispde que a educacdo profissional sera desenvolvida em
articulacdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada em
instituicOes especializadas ou no ambiente de trabalho. Inclui a Po6s-graduagdo — cursos
sequenciais de diferentes niveis, cursos de extensdo, aperfeicoamento, Especializacéo,
Mestrado e Doutorado — na Educacdo Superior.

Nesse sentido, fica explicita a responsabilidade das InstituicGes de Educacdo Superior,
o oferecimento de programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis. Assim como € atribuido aos sistemas de ensino a responsabilidade de
promover a valorizacao dos profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico, o aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periddico remunerado para esse fim; progressao
funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo e na avaliagdo do desempenho; e periodo
reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho.

As despesas com aperfeicoamento do pessoal docente, bem como dos demais
profissionais da educacdo, de manutencdo e desenvolvimento do ensino, pelo texto legal
pertence a cada Municipio e, supletivamente, ao Estado e a Unido, e realizam programas de
capacitacdo para todos os professores em exercicio, utilizando também, para isso, 0s recursos

da educagdo a distancia. Estas obrigacOes estdo previstas no texto da lei que apresenta a
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Formacdo Continuada como um dever dos professores e, em outros, como um dever do
Estado e um direito assegurado aos professores, inclusive reconhecendo a importancia de sua
ocorréncia de forma diversificada, visando ao atendimento das diversas necessidades de
qualificacdo docente.

A lei que rege esses aspectos € a Lei n® 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, a LDBEN -
Lei de diretrizes e bases da Educacdo Nacional, que em seu artigo 13, vem a destacar a
associagdo da Formacdo Continuada a um processo de desenvolvimento profissional,
demonstrando sintonia com as discussdes mais recentes sobre essa proposta, as quais
incorporam a idéia de percurso formativo sujeito a fatores diversos que podem facilitar, ou
ndo, o processo de aprendizagem da profissdo, e ndo a uma trajetéria linear, no sentido de
evolucdo (BRASIL).

O reconhecimento da Formacdo Continuada pelo Governo Federal como um direito
dos professores, entendendo que essa deve acompanhar toda a vida profissional, no entanto,
nédo assegura a sua viabilizacdo pelos sistemas de ensino; contudo, o0 reconhecimento de que
os professores ndo mobilizam em sua préatica somente os saberes recebidos em sua formacao
académico-profissional e que também sdo produtores de saberes gerado no exercicio de sua
profissdo, conduziu a novas percepcdes sobre a Formacdo Continuada desses profissionais
(N6voa, 2015)

Segundo Tardif (2013, p.135) -0 professor € um sujeito que assume sua préatica a partir
dos significados que ele mesmo Ihe da, um sujeito que possui conhecimentos eum saber-fazer
provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta.l Essa
concepcdo ocasiona o direcionamento dos estudos sobre a formacdo docente para a
compreensdo da influéncia da Histdria de vida na constituicdo do professor (Névoa, 2015)
assim, como para maior atencdo e reconhecimento da academia e saberes para o exercicio da
atividade docente.

Passa-se a identificar a necessidade de a formagédo em servico superar a perspectiva de
mero treinamento, de instrumentalizacdo para 0 ensino ou, ainda, deixar de ser realizada
somente visando a atualizagdo dos professores dentro dos conteudos curriculares, e
recomenda-se uma formacao balizada em principios que provoquem a reflexdo sobre a préatica
e sobre o entorno para além dela e valorizem os professores como protagonistas de sua
formagéo.

Nessa interpretagdo, a formacgdo como reciclagem e/ou como treinamento sofre muitas
criticas, pois além, de na maior parte dos casos, constituir-se através de cursos esporadicos,

ndo considera as experiéncias e a realidade cotidiana, ndo valoriza as necessidades e interesses

61



dos professores, e, sobretudo, ignora o processo de formacdo, centrando-se nas mudangas
comportamentais imediatas, ou seja, no produto da formagéo.

O reconhecimento de ndo serem somente transmissores de saberes, no entendimento
de NOvoa; Shon (1992), Tardif (2013), e Garrido et al. (2000) favorece para que 0S
educadores possam assumir sua responsabilidade na participacdo em dindmicas de
autoformacdo em processo de trabalho e em atividades de desenvolvimento profissional
centradas no coletivo da escola.

Embora a Formacdo Continuada ndo possa ser apontada como o fator determinante da
atuacdo dos professores, passou a ser vista como importante espaco de apoio a seu fazer, ao
propiciar condi¢des para percepcdo das necessidades de seus alunos e de suas préprias, tanto
nas dimensOes individual (profissional e pessoal) quanto na coletiva, favorecendo a
construcdo de alternativas criativas para atendé-las.

Na realidade, nds ndo estamos acostumados a pensar de maneira sistémica e ecoldgica,
ou seja, a partir de um enfoque orgéanico, modular, estrutural, dialético, inter e transdisciplinar,
onde as partes afetam a dindmica do todo, e os processos tendem a diferenciacdo e ndo a
homogeneizacao a partir de suas relagdes com os demais elementos da rede.

Desta forma, pensar a formacdo, a partir desses referenciais, requer uma mudanca
profunda de natureza ontoldgica, epistemoldgica e metodoldgica, caso contrario,
continuaremos fragmentando o ser humano, o conhecimento e a realidade educacional e ndo
dando conta dos reducionismos que ainda prevalecem nos processos formadores dos
profissionais da educacdo (Moraes, 2021).

Sabemos que o problema da formacdo docente passa necessariamente por uma
discussédo profunda e abrangente que perpassa varios aspectos, inclusive politicos, e que estao
relacionados a necessidade de uma revisdo significativa nas bases constitutivas dos sistemas
educativos, como condi¢do efetiva para um melhor equacionamento da problematica que afeta
a formacgé@o docente. Passa, portanto, ndo apenas pelos aspectos pedagogicos, mas também
pelas condicOes de trabalho, de emprego e pela deterioragcdo salarial entre tantas outras

variaveis importantes.
3.2 A docéncia transdisciplinar e a postura do professor.

O pensamento ecossistémico, fundamentado na complexidade, exige repensar a
docéncia de um modo mais articulado, integrado e competente. Para tanto, necessitamos

também refletir sobre o enfoque tradicional que subsidia os trabalhos de formacdo docente,
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que com todos 0s seus vicios e estratégias, reproduzem um modelo de ensino de natureza
tradicional. Este novo pensar destaca a importancia de se trabalhar, articulada e
simultaneamente, os fundamentos, processos e estratégias de formacdo, reconhecendo
também que todos esses aspectos precisam ser pensados conjuntamente e de maneira
articulada (Moraes, 2021).

Apesar das inimeras denuncias feitas ao longo da década de 90, na realidade, os
problemas educacionais continuam sendo trabalhados de modo fragmentado, desarticulado, de
maneira isolada (Moraes, 2007). Os modelos de formacdo como um todo, seja a formacao
inicial ou em servigo. Entre outros aspectos, tais modelos tém primado por uma ignorancia
explicita, um grande desestimulo em relacdo aos aspectos apresentados anteriormente, que
ignoram o conhecimento e as experiéncias acumuladas, ao longo da vida, pelos profissionais
de educacgdo. Outro aspecto relevante também é a falta de conhecimento a respeito das reais
condicdes do professorado, no que se refere as varidveis relacionadas a motivacdo, as
inquietudes, ao tempo e aos recursos disponiveis. Na realidade, privilegia-se muito mais a
homogeneizagdo, oferecendo um tratamento igual para todos, sem pensar nos processos de
diferenciacdo de cada um. O problema é que, muitas vezes, elaboram-se tais propostas como
se todos aprendessem da mesma maneira, como se a aprendizagem do adulto fosse similar a
do jovem ou da crianga. Desta forma, como desenvolver um processo de formagéo voltado
para a autonomia profissional e para um protagonismo docente mais competente, no qual 0s
processos vivenciados continuam sendo castradores, alienantes, desestimuladores e
desvinculados da realidade educacional em seus varios aspectos? Sera que a complexidade e a
transdisciplinaridade podem mesmo colaborar para a construcdo de novas praticas docentes?

Mais do que ontem, tendo em vista o potencial das tecnologias digitais e seus
ambientes colaborativos, precisamos de um profissional de educacédo capaz de elaborar um
projeto coletivamente significativo e relevante, e que nele se desenvolva bem, seja
participando do projeto pedagdgico da escola ou dos processos de aprendizagem de seus
estudantes. Hoje, se necessitam mais de um professor que tenha, além de uma pratica
reflexiva e critica, também uma escuta sensivel e uma consciéncia mais elaborada; um sujeito
mais atento aos processos auto-organizadores de seus alunos, capaz de olhar para eles e
identificar suas necessidades basicas, de intuir suas angustias e de converter tudo isto em
subsidios para as atividades de ensino e aprendizagem (Barbier, 2004).

Nesse sentido, é preciso também reconhecer que este docente estara atuando em um
ambiente de aprendizagem, seja ele virtual ou presencial, que precisa ser compreendido como

um ecossistema, um local de interdependéncias e emergéncias, de processos colaborativos
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inter-relacionados e nutridores, um local onde todos devem colaborar para manutencéo e
evolugéo do sistema como um todo.

Mas, independente das dificuldades apresentadas, precisamos avangar neste sentido e
colaborar para que a luz se faca presente, dentro das limitagdes pessoais e institucionais que
caracterizam as zonas de sombras que, hoje, tanto afetam a educacdo. E, somente a
capacidade auto questionadora, autorreflexiva e autotransformadora e, a0 mesmo tempo,
participativa o levard ao exercicio de uma aprendizagem auténtica (Moraes, 2021).

Segundo Pedro Demo (2000) apenas a aprendizagem baseada num esforgo
reconstrutivo, no qual se reescreve sua propria historia, € capaz de fazé-la, parte de sua
relacdo consigo mesmo e com 0 outro, e com 0 contexto social no qual estd inserido.
Aprender bem, para Demo (2000), significa saber reconstruir o conhecimento com qualidade
formal e politica, 0 que o leva a sua emancipacao e a conquista de sua autonomia pessoal e
profissional. Ainda para o autor, aprende-se bem com um professor que sabe aprender bem,
ou seja, com aquele que é capaz de construir, desconstruir e reconstruir o conhecimento,
sempre que necessario.

Além de aprendiz e inovador permanente, construtor e reconstrutor do conhecimento e
de sua propria aprendizagem, um bom docente é aquele capaz de ajudar seus estudantes a
desenvolver habilidades e competéncias consideradas fundamentais a sua sobrevivéncia e
transcendéncia. Entre essas capacidades estd a de ajudar o aprendiz a olhar para dentro de si
mesmo, para dentro de seu proprio ser, para que possa reconhecer-se como pessoa, descobrir
seus talentos e competéncias, sua criatividade, sua sensibilidade e sua flexibilidade estrutural
em relacdo ao conhecimento; perceber sua capacidade de antecipacdo e de adaptacdo as
situacOes emergentes caracterizadoras de nossa realidade mutante.

O perfil desejado é, portanto, de um docente capaz de discernimento, de atitude critica
diante dos problemas; é um sujeito pesquisador, interdisciplinar e/ou transdisciplinar em suas
atitudes, pensamentos e praticas. Um sujeito observador que percebe o0 momento adequado da
bifurcacdo e da mudanca, capaz de enfrentar um novo desafio ao ter que iniciar uma nova
disciplina ou uma nova estratégia pedagdgica inspirada nos principios da complexidade, da
interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade.

Além de ser um professor humanamente sabio, & também um sujeito tecnologicamente
fluente e capacitado na utilizagdo critica e competente das tecnologias digitais; um sujeito
capaz de ensinar e de aprender a compartilhar com seus alunos, para que possa desenvolver
um novo fazer e um novo saber mais competente, atualizado, construtivo, reflexivo, criativo e

ético. A ética devera estar sempre presente em todas as suas acoes, atitudes e decisoes
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tomadas. Mas, de que forma a complexidade e a transdisciplinaridade podem colaborar para
as transformacOes necessarias em relacdo a este novo perfil docente?

Na perspectiva pedagogica, o termo formacdo remete a ideia de qualificagdo por meio
de um curso ou diploma, ou sistema de formacdo de professores, ou ainda a programas de
formacdo. E, como processo, consiste em formar alguém em alguma coisa, por meio de algum
conhecimento, dado que esse processo se inscreve num contexto social e econdbmico? No que
implica a aquisicdo de saberes por sujeitos que estdo em aprendizagem? Com finalidade de
adaptacdo aos contextos culturais estabelecidos, ou de mudanca? Novoa (1999) retoma uma
questdo bastante antiga sobre a formacdo através da pergunta classica: -Quem forma o
formador?l Ou seja, a quem a este serve?

Desta forma, necessitamos daquele docente capaz de participar, sempre que
necessario, de trabalhos em grupo, com capacidade para refletir criticamente sobre sua préatica
e de levar os seus estudantes a refletirem sobre suas acdes, sobre 0s seus erros e acertos. Um
docente sensivel e capaz de perceber os momentos das bifurcaces, das emergéncias, 0s
momentos em que algo precisa ser mudado, refletido ou reconstruido na préatica cotidiana.

Enfim, é um professor capaz de tomar decisfes adequadas, oportunas e criativas, que
saiba pesquisar e encontrar, em sua pratica, as solugdes para os problemas. Alguém que seja
verdadeiramente capaz de resolvé-los, que saiba optar, com competéncia e discernimento,
diante dos dilemas. Um sujeito capaz de reconhecer sua tarefa criadora, ndo apenas
atualizadora, mas, sobretudo, transformadora das novas geracdes, tendo em vista nosso mundo
complexo e mutante, tdo cheio de inquietudes, saltos e sobressaltos. Como aprender a ser um
docente criativo, questionador e inovador, capaz de responder a tantos desafios?

Sabemos que as respostas ndo sdo faceis e nem podem ser superficiais, tendo em vista
a complexidade e a abrangéncia de sua tarefa formativa, formadora e, potencialmente,
transformadora.

De acordo com Morin (2015) ha uma ignoréncia ligada ao desenvolvimento da propria
vida no planeta, e Ciéncia, com -cegueirall (Morin, 2015 p.23) ligada ao uso degradado da
razdo, e que opera por selecdo de dados significativos, e rejeicdo de dados ndo significativos;
que separa, distingue ou disjunta e une; associa; identifica e hierarquiza o principal ou
secundario, e centraliza em funcdo de um nucleo de nog¢des-chave, sem tomar consciéncia da
natureza e das consequéncias destes paradigmas, mutila o conhecimento e desfiguram real.
Em suas palavras (2015, p.45):

Essas operacBes que se utilizam da légica sdo de fato comandados por
principios supra légicos; a organizacdo do pensamento ou paradigmas, por
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principios ocultos que governam nossa visao das coisas e de mundo, sem que
tenhamos consciéncia disso, e nos quais nos baseamos para conceber 0s
dados que concentram as operagdes de que dispomos para viver, sobre o
império dos principios de disjuncédo e de reducédo e abstracao cujo constitui o
paradigma de simplificacéo.

Segundo Nunes (2008), a literatura tem sugerido que os cursos de formacdo de
professores pouco impactam na pratica de pesquisa na escola, pois, as técnicas e informacgdes
apresentadas nesses cursos sdo desconexas e isoladas da realidade do professor, além -do fato
de disciplinas sobre metodologia e pratica de pesquisa ser pouco exploradasl. Nesse sentido,
buscamos depreender da materialidade das pesquisas tOpicos interessante para 0S N0SSOS
estudos, como arcabouco teorico, objetivos, metodologia e os instrumentos de recolha e
andlise de dados assim como os resultados e conclusfes, elementos sobre a formacdo de
professores no ambito da transdisciplinaridade; e os sentidos e significados produzidos, sobre
a tematica no Banco de dissertacOes e teses (BDTD) da Capes no periodo de 2013 a 2023
(Gltimos dez anos) discutidos sobre a formagdo continuada de professores, inclusive

relacionada a atividade docente para com o estudante com deficiéncia intelectual.

3.3 O que nos dizem as pesquisas sobre a formacao complexa transdisciplinar?

Para verificar e analisar os dados obtidos optou-se por termos chave, para verificar de
que forma estes se configuraram nas teses dos programas de pés-graduacdo em educacdo:
educacgédo ecossistémica; transdisciplinaridade; formagédo continuada; deficiéncia intelectual,
porém esta busca retornou com nenhum resultado.

De acordo com Guérios (2019) o estudo da complexidade na perspectiva de Edgar
Morin implica na construcdo de um universo vocabular préprio, que contempla defini¢es, um
estatuto conceitual e um estatuto tedrico conceitual. Conhecer esses fundamentos é
imperativo, contudo, também ¢é importante na formacdo de professores transformarem o
conhecimento da complexidade em pensamento da complexidade.

Assim, decidimos utilizar como descritor os termos: pensamento complexo; formacéo
de professores; transdisciplinaridade, sem o termo relacionado a deficiéncia intelectual e 34
producdes apareceram listadas; e apos submisséo aos filtros (PPGEs, e periodo de 2013/2023)
e 09 teses e 15 dissertagdes forma disponibilizadas, em um total de 24 trabalhos.

As mesmas, como se pode verificar nas analises a seguir, bem como suas respectivas
autorias, programas, titulo e ano de publicacdo que foram organizadas em quadro, e dispostas
por ordem de nimero de acessos - relevancia - (oferecido pela propria plataforma). Optamos

ao final da andlise acrescer aos critérios de busca anterior o termo: educacao especial e nessa

66



busca 05 producgdes foram listadas pelo BDTD, sendo duas teses e trés dissertacdes, e fardo

parte da andlise, e do quadro em destaque, que incidird principalmente, nos dados referentes a

sua identificacdo, seguido da analise dos topicos de interesse supracitados.

Tipo Autor (a)

Regina Célia
Alves da
D Cunha

Heliza
Colaco,
T Goes

Solange

Lopes

Vinagre
T Costa

Jodo Justino

Orientador

Jodo Henrique

Suanno

Ettiéne
Cordeiro
Guérios

Maximina

Maria Freire

Ano

da Instituicéo

Titulo publicacdo de defesa

Compreensdo de uma prética
pedagdgica transdisciplinar:
reflexdes com base em cenario
formativo 2017

Aproximagoes entre
pensamento complexo e
processos didaticos: tessituras
pelas vozes de professores que
ensinam matematica 2021

Practice and reflection: curso
remoto para professores de
inglés com base na
complexidade e
transdisciplinaridade 2023

A transdisciplinaridade  na
formacdo continuada de
professores de ciéncias da

Barbosa José Maria Marly natureza e matematica em
D de Oliveira ~ Camaragibe-PE 2020
A transdisciplinaridade na
formacéo continuada de
Cassiana professores de ciéncias da
Roberto Carolina autoformacéo a
Serra Montagne operacionalizacdo de atividades
T Martins Raimundo e projetos 2020
Interconexdes entre a
complexidade e o fazer docente:
Maria Cristina formacéo continuada e
Jaqueline  Villanova tecnologias digitais em
T Maissiat Biazus educacéo a distancia 2013
Aparecida de Solange Concepgdes de formacdo de2013
Araujo Martins professores: perspectiva
Bernardes  Oliveira emancipatéria na  producdo
D Magalhées académica do Centro-oeste
Aparecida de Solange Concepcbes de formacdo de2013
Araudjo Martins professores: perspectiva
Bernardes  Oliveira emancipatéria na  producdo
D Magalhées académica do Centro-oeste
AnElos ecopedagdgicos entre a
Rosana Vera Complexidade e a Carta da
Gongalves Margarida Terra : invengOes criativas no
T da Silva Lessa Cataldo cotidiano escolar 2017

UEG

UFPR

PUC- SP

UFRPE

UNICAMP

UFRGS
UFG

UFG

UNB
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Laboratério de educacéo
matematica: possibilidade para

Flavia M. Ettiéne pratica pedagogica

A Cordeiro transdisciplinar na formagéo

Ksiaszczyk Guérios docente 2021
Oliveira, Tornando-se sujeitos da
Eduardo aprendizagem filosofica:

Chagas||Nao  experimentacdes, modelagens e
Marques,  informado pelaanélise cognitiva de um atelié
Alexsandro instituicdo filosofico na formacdo de

da Silva professores/as 2023
Ronald Lima Claudio de Novos panoramas para o ensino 2016
da Oliveira religioso: Uma analise do
Silva Ribeiro modelo das Ciéncias
da Religido para
0 Ensino

Religioso nas escolas publicas,
tendo em vista os aspectos da
transdisciplinaridade,
transreligiosidade e pluralismo

religioso.
Ronald Lima Claudio de Novos panoramas para o ensino 2016
da Oliveira religioso: Uma andlise do
Silva Ribeiro modelo das Ciéncias
da Religido para

0 Ensino
Religioso nas escolas publicas,
tendo em vista os aspectos da
transdisciplinaridade,
transreligiosidade e pluralismo

religioso
Marco Aurélio Uma  proposta de ensino
Marcos Alvarenga transdisciplinar de ciéncias no
Roberto dos Monteiro ensino bésico com vistas ao
Santos desenvolvimento complexo 2020

O latim como  sistema
adaptativo complexo e a

Abordagem Indutiva
José Amarante Contextual: uma perspectiva
Santos sobre 0s processos de ensino e
John  Will Sobrinho aprendizagem de uma lingua
Costa Faria classica 2023
A intencionalidade na acéo do
Denise Valdina professor de  Matematica:
Cristina Gongalves da discussdes éticas da profissdo
Ferreira Costa docente 2016
Beatriz Marcelo Furlin (Boas) préticas na creche:
da Silva miradas emergentes sobre a
DFaleiro do crianga e a infancia
Nascimento

UFPR

UFBA

METO
DISTA

METO
DISTA

USP

UFBA

UFTM

2017METO
DISTA
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Beatriz Marcelo Furlin (Boas) préticas na creche: 2017METO
Dda Silva miradas emergentes sobre a DISTA
Faleiro do crianga e a infancia
Nascimento
Quadro |- Dissertacdes e Teses 2013-2023
As  Artes  Visuais como
interseccdo das linguagens: uma
experiéncia
transdisciplinar no Centro de
Erika Referéncia  em Educacéo
Machado  Alexandre Sa Infantil Realengo — Colégio
Njaime Barretto Pedro II. 2019 UERJ
Perspectiva de
internacionalizacion en casa e
Georgina interculturalidad critica como
Ivet Maria Helena proceso de globalizacion contra
Durén Silveira hegemonica potenciada por las
Jiménez Barretto TIC: caso en red. 2019 UFBA
José Carlos Wagner Wey A corporeidade crianga vai a
dos Santos  Moreira escola? 2019 UFTM
Liliane Um caminho para a danga na
Isabel Michele Educacéo Fisica escolar:
Aparecida  Viviene dindmicas pautadas nos pilares
Franco Carbinatto basicos da Educa¢do/UNESCO 2015 UFTM
Interdisciplinaridade e cursos de
Maria licenciatura da UFTM:
Madalena de Acir ~ Mario preocupagdes epistemoldgicas e
Carvalho  Karwoski culturais 2017 UFTM
De(s) colonizagdo dos sentidos:
Urgéncia necessaria para um
ensino de lingua espanhola pare
Iris  Nunes Marcial fins especificos humanizador -
de Souza  Paraquett Lefehu. 2023 UFBA
Autor(a) = Orientadores Titulo Publicagdo  Instituicéo
Tipo
Tornando-se sujeitos de
aprendizagem
filosofice
Alexsandro  Eduardo experimentagdes, modelagens ¢
da Silvi Chagas andlise cognitiva de um atelié
Marques Oliveira "ilosofico na formacdo  de 2023 UFBA
arofessores/as
\ovos panoramas para 0 ensinc
aligioso:  Uma  andlise  dc
modelo das Ciéncias da Religiac
jara 0 Ensino Religioso nas
ascolas publicas, tendo em viste
Ronald Lima Cléaudio JS aspectos de
da d ransdisciplinaridade, METO
Silva e Oliveira ransreligiosidade e pluralismc 2017 DISTA
Ribeiro eligioso.



Novos panoramas para 0 ensino
religioso: Uma andlise do
modelo das Ciéncias da Religido
para o Ensino Religioso nas

escolas publicas, tendo em vista

Ronald Lima Claudio 0s aspectos da

da Silva dtransdisciplinaridade, METO
e Oliveira  transreligiosidade e pluralismo 2017 DISTA
Ribeiro religioso

José Carlos Wagner A corporeidade crianca vai a

dos Santos Weescola? 2019 UFTM
y Moreira

De(s)colonizagdo dos sentidos:
Urgéncia necessaria para um
Iris  Nunes Marcia ensino de lingua espanhola para
de Souza Paraquett,  fins especificos humanizador 2023 UFBA

Quadro 2 (acrescido do termo de busca Educacéo Especial)

Durante o processo de composicdo do quadro, verificou-se que quatro produgdes
estavam repetidas na lista ofertada pelo sistema do BDTD e foram, portanto, suprimidas do
quantitativo das analises realizadas. Comecemos pela dissertacdo de mestrado de Regina Célia
Alves da Cunha, sob o titulo -Compreensdo de uma pratica pedagdgica transdisciplinar:
reflexdes com base em cenario formativol, defendida em 2017 no Mestrado Interdisciplinar
em Educagdo, Linguagem e Tecnologias da Universidade Estadual de Goids, Campus
Anapolis de Ciéncias Socioecondmicas e Humanas, Anapolis, GO.

Com orientacdo do Dr.Jodo Henrique Suanno, a dissertagdo amparada pela
justificativa da necessidade de superar 0 pensamento reducionista e impulsionar 0s processos
didaticos e pedagogicos na formacdo do docente, e guiados pelos principios da
Transdisciplinaridade e pela pergunta problematizadora, sobre se os alunos do curso de pés-
graduacao em nivel lato-sensu em Transdisciplinaridade e Interdisciplinaridade na Educacéo,
no Campus Inhumas da Universidade Estadual de Goias-UEG/GO, que exercem atividade
docente, e se estes conseguem transformar sua pratica pedagdgica a partir dos conteddos
estudados sobre a transdisciplinaridade, o estudo definiu-se como objetivo geral analisar as
contribuicdes do curso de pés-graduacdo em nivel lato-sensu em Transdisciplinaridade e
Interdisciplinaridade na Educacdo, no Campus Inhumas da Universidade Estadual de Goiés-
UEG/GO, em concretizar principios, metodologias e estratégias de docéncia transdisciplinar
em seus alunos.

A pesquisa qualitativa atenta para a subjetividade e o meio, e utilizar-se como
referéncia multimétodos e com entrevistas semiestruturadas, uso de questionarios quali-

quantitativos, grupo focal e a pesquisa documental, os quais favoreceram a emergéncia de
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dados que se relacionam entre si, caracterizando uma quadrangulacéo e da base bibliogréfica
deste estudo encontrou respaldo nos seguintes autores: Edgar Morin (2003, 2008, 2015)
Basarab Nicolescu (1999, 2015), Maria Candida Moraes (2004, 2008, 2015), Saturnino de La
Torre (2004), Juan Miguel Batalloso (2013), Akiko Santos (2010), Jodo Henrique Suanno
(2011, 2013), Gaston Pineau (2004), Marilza Vanessa Rosa Suanno (2013, 2015), Humberto
Maturana (2001), entre outros citados ao longo desta dissertacdo encontrou pontos que
confirmaram a pergunta norteadora da pesquisa, e nos ajudam a levantar pontos para
contribuicdes futuras tendo sido essa resposta respaldada pelas categorias previamente
elegidas e também ao considerar outras que emergiram ao longo das analises.

Verificou-se, portanto, uma construcdo epistemoldgica, metodoldgica e ontoldgica
pela proposta transdisciplinar que o curso possibilita viver no que diz respeito a
multirreferencialidade entre os niveis de realidade, a projecdo do terceiro incluido e o
pensamento complexo. A partir desta vivéncia os alunos pesquisados trazem suas perspectivas
e possiveis referéncias ao considerar suas praticas no fazer docente.

No estudo realizado para a tese de Heliza Colago GoOes -Aproximagdes entre
pensamento complexo, e processos didaticos: tessituras pelas vozes de professores que
ensinam matematica da Universidade Federal do Parana em Curitibal, com defesa em 2021,
oriunda do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo, teve como Orientadora a Prof® Dr?
Ettiene Cordeiro Guerios.

Esta pesquisa qualitativa, de natureza exploratorio-interpretativa, teve o objetivo de
oferecer subsidios para a elaboracdo de constructos para a formacdo docente em Matematica
com base na complexidade, com vistas ao desenvolvimento do pensamento complexo. Para
atingi-lo, investigou-se de que modo o pensamento complexo pode estar presente na pratica
didatica de professores que ensinam Matematica na abordagem da geometria.

Os participantes foram seis professores da Rede Publica de Ensino de Curitiba e
Regido Metropolitana, que ensinam Matematica no 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio. Os dados foram produzidos por meio de um curso de formacéo continuada na
modalidade de rodas de conversa, de atividades realizadas pelos professores e de entrevistas
por Whatsapp.

A andlise dos dados ocorreu pelo método da modelizagdo, a partir de Le Moigne
(1977), Morin e Le Moigne (2000), Campos (2004) e Caetano (2015), para o qual se criaram
cinco passos como resultado de um processo de organizagdo, analise e interpretacdo de dados,
seguido de representacdo grafica e reflexdo. Nesse processo de criacdo, a modelizacdo foi

concebida como um modo flexivel, organizativo e relacional de investigacdo de fendmenos
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considerados complexos. Para a organizacdo dos dados, construiram-se categorias
organizativas advindas de pressupostos da complexidade, segundo Edgar Morin, a saber:
fragmentacdo; transdisciplinaridade; recursividade; retroatividade, flexibilidade e
imprevisibilidade.

Dessas categorias, emergiram as categorias emergentes: fragmentacéo; reflexdo sobre
a acdo docente; flexibilidade e imprevisibilidade; praticas em  geometria;
transdisciplinaridade; e praticas inovadoras. Por meio da modelizacdo de cada uma delas,
foram originados os subsidios: autonomia docente, autorreflexdo, autocritica docente,
recursividade, flexibilidade, imprevisibilidade, criatividade, afetividade, flexibilidade do ser,
flexibilidade do fazer, aberto ao novo, estratégias, criar e recriar e sensibilidade.

A meta modelizacdo das cinco modelizagdes gerou os seguintes constructos para uma
pratica didatica em Matematica que contemple elementos do pensamento complexo: reflexao
recursiva, Ser (pessoa) flexivel, Ser criativo, Ser acolhedor, abertura ao novo e autonomia
docente.

Ja na tese -Practice and reflectionl: curso remoto para professores de inglés com base
na complexidade e transdisciplinaridade, é apresentado um estudo qualitativo na area de
Linguistica Aplicada que teve por objetivo investigar, descrever e interpretar, pela perspectiva
dos participantes, o fenbmeno vivéncia em curso remoto de pratica de lingua inglesa e
reflexdo teorica para professores de inglés, desenvolvido com base na complexidade e na
transdisciplinaridade.

No curso, intitulado Practice and Reflection, os participantes praticaram inglés,
assincronamente no Whatsapp, e discutiram, em portugués, em encontros sincronos no
Google Meet, sobre as atividades realizadas e os referenciais tedricos que embasaram sua
concepcdo. Fundamentando-se nos construtos da complexidade (MORIN, 2017) e da
transdisciplinaridade (Nicolescu, 1999).

-Practice and Reflectionl foi concebido como um curso aberto que buscou
considerar a ndo linearidade e a imprevisibilidade, em uma tentativa de promover a
construgdo de saberes sobre o mundo presente, compreendendo a existéncia de diferentes
niveis de realidade do objeto e de percepc¢éo dos sujeitos. O desenho do curso e sua execucao
tiveram embasamento no design educacional complexo (FREIRE, 2013). Com duracgéo de 30
horas, foi oferecido a 21 professores de inglés por meio do projeto Ciclos de Formacgédo de
Educadores (GPeAHF/CNPg-LAEL/PUC-SP). Esta pesquisa teve orientagdo metodoldgica na
abordagem hermenéutico-fenomenoldgica complexa (Freire, 2017), cujas rotinas de

organizacdo e interpretacdo possibilitaram a identificacdo dos construtos que compbem a
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esséncia do fendmeno e Ihe conferem identidade.

Os textos interpretados foram gerados pelos participantes na forma de relatos orais e
escritos, bem como por meio de um questionério final. As descobertas da pesquisa revelam o
potencial da articulagdo, proposta pelo curso, entre pratica da lingua inglesa e reflexdes
tedricas como forma de contribuir para que professores de inglés vislumbra na docéncia
transdisciplinar (MORAES, 2019) um caminho para ir além do ensino-aprendizagem do
idioma, promovendo o desenvolvimento do ser humano integral, na perspectiva do
pensamento complexo.

A transdisciplinaridade na formacdo de professores discutida na dissertacdo de Jodo
Justino Barbosa intitulada: -A transdisciplinaridade na formacéo continuada de professores de
ciéncias da natureza e matematica em Camaragibe-PE;l oriunda do (Programa de Pos-
Graduacao em Ensino das Ciéncias) - Universidade Federal Rural de Pernambuco, Recife no
ano de 2020. Indaga se a formacdo continuada de professores de ciéncias da natureza e
matematica, e possibilita a compreensdo desse objeto de estudo, que apresenta enorme
relevancia cientifica, contribui para que ocorram mudancas ndo somente na area educacional,
mas principalmente na realidade social em que se esta inserido.

Nessa perspectiva, utilizaram-se elementos da transdisciplinaridade para guiar nossas
acOes, por acreditar que os processos formativos possibilitam ao educador a ressignificacdo da
sua pratica docente. Assim, considerando os diversos elementos que constituem a formacéo de
professores, foi elencada a formacgdo continuada na rede particular de ensino como forma de
possibilitar o dialogo entre a teoria e a pratica. Estabeleceu-se como campo de pesquisa uma
instituicdo de ensino basico da rede particular, localizada na cidade de Camaragibe, no estado
de Pernambuco.

Além disso, foram realizados alguns questionamentos: Quais sdo as concepgoes de
transdisciplinaridade apresentadas por professores de ciéncias da natureza e de matematica
antes e depois do processo formativo? Quais sdo os indicadores de atitude transdisciplinar
presentes em um processo formativo baseado na transdisciplinaridade? Como o professor de
ciéncias da natureza e matematica entende a formacdo continuada? As ponderacdes sobre
essas questdes possibilitaram a elaboracdo do problema da pesquisa: Como a
transdisciplinaridade contribui para a formacdo continuada de professores de ciéncias da
natureza e de matematica de Camaragibe — PE?

Essa questdo delimitou o objetivo geral no sentido de compreender como a
transdisciplinaridade contribui para a formacdo continuada de professores de ciéncias da

natureza e de matematica. Foram utilizados como técnicas para a coleta de dados a Sequéncia
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Didatica Interativa e o questionario. A SDI esta alicercada sobre o0s seguintes pressupostos
tedricos e metodologicos: a Complexidade, a Dialética, a Dialogicidade, a Hermenéutica e o
Pensamento Sistémico. Participaram dessa pesquisa seis professores atuantes nas disciplinas
de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica. Para os tratamentos dos dados obtidos utilizamos
a Anélise Hermenéutica Dialética Interativa.

Os resultados apontam que o conceito de transdisciplinaridade apresentado pelos
atores sociais durante a formacdo continuada se aproximou da fundamentacdo teérica que
guiou a pesquisa. Em relacdo aos indicadores de atitude transdisciplinar, diagnosticamos a
presenca daqueles que demonstram o cuidado com o outro na busca pelo desenvolvimento do
conhecimento, além do mais, identificamos que o indicador -aprender a aprenderl se fez
presente durante todo 0 processo.

Os educadores compreendem a formacdo continuada como um espaco pertinente para
o aprimoramento profissional, e apontaram a falta de tempo como dificultador do processo.
Assim, é certo que a transdisciplinaridade quando presente em processos formativos de
professores das ciéncias da natureza e de matematica possibilita o didlogo entre os mais
diferentes conhecimentos, pois aproxima os conteddos curriculares de problemas reais
vivenciados pela comunidade escolar, ora de maneira interdisciplinar ora de modo
transdisciplinar.

Na tese defendida por Jagqueline Maissiat -Interconexdes entre a Complexidade e o
Fazer Docente: formacédo continuada e tecnologias digitais educacdo a distancial defendida
em 2013, teve como orientadora Dra.Maria Cristina Villanova Siazus e como Co-Orientador:
Magda Bercht da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, do Centro de Estudos
Interdisciplinares Novas Tecnologias na Educacdo, oriunda do Programa de Pds Graduagdo
em Informatica na Educacéo.

O estudo partiu do interesse de identificar quais sdo as acdes necessarias, em um
ambiente virtual de ensino e de aprendizagem, para capacitar um professor de arte a fim de
que ele possa ser entendido como um sujeito complexo.

Ao observar a atual sociedade e este aluno digital (homo zappiens) que se apresenta, 0
professor contemporaneo tém que atender necessidades, referentes a contetdo e métodos, que
vao além da propria estrutura curricular vigente. O ensino tradicional ndo consegue, pela sua
estrutura linear, abarcar tais elementos de maneira coerente. Contudo, ao encontrar-se no
paradigma da complexidade, base teodrica para desenvolver estes processos, 0 espago para
mudanca, e assim vinculd-la a inovacdo, criatividade, transdisciplinaridade, flexibilidade. A

complexidade, sob o aspecto da formacdo, indica ndo simplesmente buscar respostas, mas
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também perceber os novos desafios que surgem. Um ser-professor aberto a uma perspectiva
dialdgica na busca de autonomia dentro do seu fazer docente. Para tal, a pesquisa traz o
paradigma da complexidade e o sujeito complexo, descritos por Morin, e conceitos de
Bakhtin, fazendo interlocucbes com a arte, tecnologia e educacdo. Considerando o
pensamento complexo e o ser-professor que nesse mundo transita, este estudo faz referéncia
aos campos: metacognicdo, resiliéncia, autonomia, subjetivacdo, criatividade,
transdisciplinaridade, afetividade, cooperacdo e flexibilidade, a metodologia é de caréater
qualitativo, com levantamento bibliografico e pesquisa-acdo, angariou do material produzido
atraveés do curso a distancia oferecida para professores de arte atuantes na rede publica de
ensino, pertencentes a regido sul do Brasil (Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parand) os
resultados comprovaram que as tecnologias pode tornar-se aliados dos professores de arte que
atuam na educacdo basica, para que estes se reconhecam e atuem como sujeitos complexos e
enriquecam suas praticas com o auxilio das tecnologias digitais.

No que se refere a tese defendida por José Roberto Serra Martins, que aborda o
interesse de professores dos mais diversos componentes curriculares por cursos de formacao
continuada tem aumentado, tanto em busca do desenvolvimento de competéncias e
habilidades, quanto da construcdo de conhecimentos sobre novas perspectivas didaticas.
Dentro destas perspectivas, escolhi 0s contaminantes emergentes e a Quimica Verde como
motivacdo para a construcdo de um material didatico contextualizado, de inspiracao
transdisciplinar e pautado pela I6gica do desenvolvimento humano, voltado a um curso de
formacdo continuada de professores de ciéncias.

Na primeira fase da pesquisa, estruturou-se o curso e se redigiu o material instrucional
voltado aos educadores e problematizado junto aos orientadores. Na segunda fase, a
abordagem transdisciplinar foi contextualizada e apresentada aos educadores presentes ao
curso de formacdo, anotando-se suas narrativas sobre o material didatico e sobre suas
problematizacGes; na terceira fase, os docentes propuseram atividades tematicas aos seus
estudantes e recolheram dados para construirem, na quarta e ultima fase, um trabalho de
analise das atividades tematicas, principalmente dos resultados sobre os debates mediados e
das propostas de intervencdo em ambito escolar (ou comunitario) por meio de projetos de
trabalho.

A construcdo da metodologia de pesquisa tomando por base dois cenarios de pesquisa:
no primeiro deles durante o curso de formacdo abarcam as trés fases da autoformacéo
transdisciplinar junto aos professores, questionando e problematizando seus posicionamentos

no que tange a heteroformacéo, e ecoformacédo e a autoformacao, recolhendo dados em um
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caderno de campo; no segundo cendrio, analisei narrativas e posicionamentos dos docentes,
baseando-me nas andlises e nos resultados obtidos de atividades temaéticas e dos projetos de
trabalho, mediados pelos professores, e desenvolvidos por seus estudantes, que constam de
trabalhos finais do curso de formacao.

A andlise e discussdo dos dados, obtidos nas quatro fases, apontaram que, embora as
estratégias utilizadas pelos professores fossem semelhantes, os resultados acabaram sendo
bastante diversos, revelando que os docentes que fizeram uso da abordagem transdisciplinar,
conseguiram construir, junto com seus estudantes, conceitos mais conformes ao pensamento
complexo.

Em conclusdo é possivel afirmar que, do ponto de vista: (1) pedagdgico, a maior parte
dos estudantes obteve sucesso, mesmo que parcial, ao construir (ou reconstruir) conceitos
enfocados pelas atividades tematicas; (2) da autoformacdo, os resultados mais relevantes
foram oferecidos pelos alunos que interferiram positivamente no processo, associados aos
professores que se concentraram em mediar o processo de ensino/aprendizagem, e ndo em
conduzi-lo; (3) social, construiram-se projetos de trabalho que, potencialmente, podem
acarretar ganhos a sociedade como um todo.

Em conclusdo, parece haver uma relacdo direta entre os resultados obtidos pelos
educandos, o0 processo de autoformacédo e a utilizagdo da abordagem transdisciplinar pelos
educadores, notadamente auxiliarem na formacao do pensamento complexo e na religacdo dos
saberes.

Ja a tese de Cyntia Aparecida de Araudjo Bernardes tem como tema as concepgdes de
formacéo de professores e se integra a investigacdo desenvolvida pela Rede de Pesquisadores
sobre Professores (as) do Centro-oeste (Redecentro), ligada a linha de pesquisa Formacao,
Profissionalizacdo docente e praticas educativas. Em dialogo com o materialismo historico-
dialético e a abordagem qualitativa, desenvolveu-se uma pesquisa bibliografica,
fundamentado em Freire (1996; 2005), de que a educacdo é uma atividade humana
intencional, uma pratica social eivada de sentidos e valores, que tem como finalidade
fundamental a emancipacéo humana.

O problema de pesquisa foi formulado na seguinte questdo: As produgdes académicas
dos Programas de Pds-Graduagdo em Educacdo da Regido Centro-Oeste do Brasil, que se
pautam em uma perspectiva critica de educacdo, tém oferecido subsidios & formacgdo de
professores em uma perspectiva emancipatéria?

Com o objetivo de compreender as concep¢Oes de formacdo de professores

implicadas nas producGes académicas dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo da
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Regido Centro-oeste, defendidas no periodo de 1999 a 2007 foram realizadas nos dois
primeiros capitulos, uma incursao historica no ideario pedagdgico brasileiro e nas concepgdes
de formacdo de professores, o que ofereceu elementos tedricos para a construcdo de trés
categorias de analise da producdo: praxis, trabalho docente e concepcdo de
educacdo/formacéo contra-hegemonica.

A partir das anélises, conclui-se que, de forma geral, o conhecimento produzido por
esses trabalhos contribui com muitos subsidios para a resisténcia, para a constru¢do de uma
concepcao de formacdo contra-hegeménica, em uma perspectiva emancipatoria. E, para
alcancar a emancipacao enquanto finalidade colocam-se, ainda, como desafios a pesquisa
académica critica: a adequada compreensdo da praxis transformadora, a articulacdo das
dimensdes politica, técnica, ética e estética da formacdo docente, a percepcdo da consciéncia
politico-ideoldgica do professor na sua funcdo social, mas associada a aspectos da
subjetividade humana na constituicao do ser professor.

Percebe-se ainda, a necessidade de maior vigilancia epistemolégica (Magalh&es;
Souza, 2011), assim como a articulagdo dos pressupostos ontoldgicos, axioldgicos e
gnosiologicos em alguns trabalhos, diretamente relacionados a definicdo das visdes de mundo,
sociedade, homem e educacdo que fundamentam suas pesquisas.

Portanto, a compreensdo, por parte dos pesquisadores, é de que das raizes do
pensamento que orientam o seu olhar para a realidade pode, até mesmo, comprometer a
qualidade da pesquisa e seu potencial papel mediador na transformacdo da sociedade e na
construcdo de uma nova sociabilidade conforme a perspectiva emancipadora. A tese de
Rosana Gongalves da Silva. ~AnElos ecopedagdgicos entre a Complexidade e a Carta da
Terra : invengdes criativas no cotidiano escolar.l defendida em 2016. na Universidade de
Brasilia, Vera Margarida Lessa Cataldo apresenta reflexdes sobre uma ecoformacédo pesquisa
desenvolvida com professoras e criancas em uma escola publica de ensino fundamental
publica situada em Brasilia - Distrito Federal, Brasil, indaga o principio da solidariedade entre
as comunidades de vida articulou as atividades durante a pesquisa, em que se entrelagcam a
educacdo ambiental, linguagem poeética, complexidade e ecologia humana na formacao
humana.

A ecoformacdo foi uma das estratégias utilizadas para criar coletivamente um espaco
educador sustentavel, bem como, um processo intersubjetivo de producdo de conhecimento
enraizado na experiéncia e construido de forma cooperativa, afetiva e ludica. Essa relacdo deu
relevancia ao conhecimento produzido e articulado na interacéo e integracdo dos seus autores.

A experiéncia estética e a afetividade facilitaram a mobilizacdo dos participantes da
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pesquisa na identificacdo dos problemas da sua comunidade a partir de uma observagao atenta
sobre os ambientes natural/construido da escola, de relagBes interpessoais harménicas e da
adogdo de uma atitude responsavel para com o seu territério. A partir do conhecimento
vivencial da Carta da Terra foi instalado um processo de conscientizacéo e reflexdo sobre os
espacos educativos, considerando a nogéo de cuidado como forma humana de sustentacdo da
vida e o agir local para pensar o agir global.

A dissertacdo -Laboratério de educacdo matematicall: possibilidade para a prética
transdisciplinar na formacdo docente, defendida na Universidade Federal do Parana, oriunda
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e orientada pela Prof® Dr? Ettiene Cordeiro
Guérios, apresentou a pesquisa qualitativa, exploratéria e de natureza aplicada tem como
objetivo elaborar diretrizes para a criagdo de uma proposta didatico-pedagdgica para
implantacdo de um Laboratorio de Educacdo Matematica no Instituto Federal de Educacao do
Parana/Campo Largo, concebido como espaco de formacao docente no curso de Licenciatura
em Matematica, na perspectiva transdisciplinar da complexidade. Para tanto, indagou sobre
que caracteristicas sdo fundamentais para a criacdo desse Laboratdrio, cuja proposta didatico-
pedagdgica, e se esta pode contribuir para o desenvolvimento transdisciplinar da formacao
inicial e continuada de professores que ensinam Matematica na perspectiva da complexidade.

As técnicas de producdo de dados sdo as documentais e as bibliograficas. Para a
documental, foram considerados os seguintes documentos institucionais do IFPR: Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e Projeto
Pedagogico de Curso (PPC), bem como os seguintes documentos norteadores: Parecer
CNE/CES n.° 1.302/2001, Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019, proposta de organizacgéo curricular
da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica e Sociedade Brasileira de Matematica.

A bibliogréfica teve como base do pensamento complexo, Morin (2015 a, 2015 b,
2015c, 2016, 2018 a, 2018b), da transdisciplinaridade, Nicolescu (1999); Moraes (2015);
Suanno (2014), da educacdo matematica e Seus pressupostos tedrico-metodologicos,
Fiorentini e Lorenzato (2012) relevantes para 0 embasamento tedrico; e os bancos de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A técnica de analise de dados foi a
triangulacéo.

Como resultado, identificaram-se pontos de convergéncia entre 0s documentos,
definiram-se eixos tedricos de modo a especificar as caracteristicas de um Laborat6rio de
Educacdo Matemaética na perspectiva da complexidade para o desenvolvimento de uma pratica

pedagdgica transdisciplinar em um espaco de formacao inicial e continuada de professores e
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elaboraram-se diretrizes para uma proposta didatico-pedagogica, para a implantacdo do LEM
no IFPR/CL por meio de um projeto articulado com o PPC de Licenciatura em Matematica.

A tese atelié de Alexsandro da Silva Marques -Tornando-se sujeitos da aprendizagem
filosofica: experimentacGes, modelagens e analise cognitiva de um atelié filos6fico na
formacao de professores/asl com o Orientador: Prof. Dr. Eduardo Chagas Oliveira, professor
do Programa de Po6s- Graduacdo Multi-institucional em Difusdo do Conhecimento, da UFBA
Salvador, defendida em 2023 trouxe como principal problematizagdo a aprendizagem de
filosofia na formacdo de professores/as.

Considerando a lacuna de estudos com foco na aprendizagem, e ndo apenas 0 ensino
de filosofia na formacéo de professores/as, a pesquisa problematiza questdes relacionadas ao
papel do sujeito em sua aprendizagem filosofica no ensino universitario e a difusdo desse
conhecimento para a comunidade ampliada. O objetivo consiste em construir um dispositivo
de formacdo para o desenvolvimento da aprendizagem filosofica e evidenciar sua implicacdo
no processo de formacdo de professores/as. A abordagem é qualitativa de inspiracdo
fenomenoldgica utilizando-se oficinas experimentais, participacdo observante, diario de
campo e entrevistas semiestruturadas como dispositivos metodoldgicos. No tocante a pergunta
de pesquisa, indagou-se: o que € isto: a aprendizagem filos6fica na formacdo de
professores/as? Desta pergunta base, desdobraram-se duas questfes importantes. A primeira é:
como o Atelié Filoso6fico mobiliza o protagonismo dos/as licenciandos/as em relacdo a
aprendizagem filosofica e qual a sua relagdo com a formacdo? A segunda, considerando a
experiéncia dos/as licenciandos/as, questiona quais conhecimentos, saberes praticos e tedricos
sdo formativos no Atelié Filoso6fico? A amostra empirica foi composta por seis estudantes de
diferentes cursos de licenciatura de uma universidade publica do Estado da Bahia.

As andlises foram baseadas numa matriz analitica composta por trés aspectos:
ontoldgico, epistémico e ético-estético. A base epistémica é a Teorizacdo Polildgica e se da no
ambito da Analise Cognitiva (AnCo). A AnCo em seu trato com o conhecimento compreende
0 desenvolvimento de uma consciéncia de pensar ecologizado, capaz de reconectar as
dimensdes da vida, as dimensdes humanas e os diversos saberes no processo de compreenséo,
geracdo e difusdo do conhecimento. A Teorizagdo Polilogica enfatiza diferentes modulagtes
da experiéncia humana em quatro modos de criacao: arte, ciéncia, filosofia e mistica.

Os resultados de pesquisa evidenciam a criacdo do conceito de artesanias poli l6gicas
como macroconceito que colabora para a compreensdo do fendmeno da aprendizagem da
diferenca ontologica radical, a partir da dindmica estrutural Unica e diversa de cada aprendiz,

em seus processos de auto-organizacédo, de autorregulacéo e em novas emergéncias.
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Em sintese, o dispositivo Atelié Filoséfico atua no processo de materializagdo de um
design cognitivo na formacdo de professores/as, em dinamicas, eco formativas na gestdo da
prépria vida, atento a complexidade cognitiva da sociedade contemporanea do conhecimento
e da informacdo visando a aprendizagem de filosofia.

A dissertacdo de Ronald Lima da Silva apresentada em 2017, sob o titulo -Novos
panoramas para o ensino religioso: uma analise do modelo das Ciéncias da Religido para o
Ensino Religioso nas escolas publicasl se embasa nos aspectos da transdisciplinaridade,
transreligiosidade e pluralismo religioso, com o objetivo de evidenciar a contribui¢do que o
Ensino Religioso (ER) nas escolas publicas e sua capacidade de proporcionar para 0
desenvolvimento de uma cultura de paz, tolerancia, e de respeito e de convivéncia harmoniosa
em sociedade, em meio a agugados conflitos.

Dentro de um contorno pedagdgico, o ER, em conformidade com os Parametros
Curriculares Nacionais e a legislacdo educacional Brasileira, abriga, ndo obstante seus limites
e ambiguidades, a diversidade de crengas e o pluralismo religioso. Assim, esta pesquisa
buscou discutir e realcar o modelo das Ciéncias da Religido para o ER na escola publica,
tendo em vista a sua fundamentacédo transdisciplinar e transreligiosa, perpassada pela Teologia
do Pluralismo Religioso. Tal visdo procura utilizar a forca ética das religides como proposta
para uma ética civil global, cujo desafio constitui-se num campo inovador a ser explorado no
curriculo escolar brasileiro. E 0 que o estudo busca: contribuir com esta visio, sistematizam
bases tedricas sobre a tematica.

A dissertacdo de mestrado de Marcos Roberto dos Santos, -Uma proposta de ensino
transdisciplinar de ciéncias no ensino basico, com vistas ao desenvolvimento complexol de
Marcos Roberto dos Santos com orientagdo do Dr. Marco Aurélio Alvarenga Monteiro,
defendida na USP em 2020, advém do Programa de Mestrado Profissional em Projetos
Educacionais de Ciéncias e da Escola de Engenharia de Lorena da Universidade de Sdo Paulo.
Faz uma referéncia critica ao modelo de Ciéncia proposto por Descartes, apesar dos grandes
avancgos que promoveu no mundo, ndo foi capaz de atingir os objetivos por ele determinados,
apesar de ter contribuido fortemente para 0 mundo moderno e sua organizagé&o.

Discute também, se sem as proposi¢cdes do epistemologo francés, a Ciéncia seria 0
meio pelo qual todos os problemas seriam resolvidos, haja vista que a razdo seria 0 modo por
meio do qual o homem teria acesso a solucdo para os problemas que afligem a humanidade.
Em uma de suas obras mais famosas, definidora de seu método, René Descartes observa 0s
problemas relacionados as suas inquietacbes e ao se deparar com um problema muito

complexo define que para resolvé-lo o ideal seria dividi-lo em partes menores até atingir uma
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simplicidade ante a qual a solucdo se encontraria. Na p6s- modernidade, tempos em que
vivemos, os fatos tém mostrado que a solucdo de problemas complexos exige a adogdo de um
pensamento complexo.

Portanto, neste trabalho pautado na metodologia de pesquisa-acdo e nas ideias
propaladas por Edgar Morin que propde um dialogo entre as disciplinas de modo a permitir o
desenvolvimento de um pensamento complexo, a fim de obtermos solugdes para os problemas
complexos que vivenciamos. Trata-se, portanto, da utilizacdo da transdisciplinaridade como
uma ferramenta de alcance do conhecimento dos objetos por inteiro e de sua relagdo com tudo
aquilo que existe, e coaduna com o0s principios e ideias discutidos em nossa tese, e ao abordar
0 pensamento de Edgar Morin e sua proposta de desenvolvimento do pensamento complexo,
descreve e se caracteriza modelo que foi realizada a coleta de dados, bem como sua respectiva
anadlise num contexto de desfragmentacdo em conotacdo ao pensamento cartesiano, e
apresentados os dados para sua andlise. Por fim, nas consideracGes finais, avalia-se
positivamente a pesquisa que gerara a riqueza da formacao do professor como um intelectual
em resgate de suas competéncias para em favor da curiosidade, da descoberta e do alcance do
conhecimento do aluno no século XXI.

Ja a tese defendida por John Will Costa Faria, com o titulo -O Latim como sistema
adaptativo complexo e a Abordagem Indutiva Contextual: uma perspectiva sobre 0s processos
de ensino e aprendizagem de uma lingua classical defendida em 2023 (UFBA) teve como
orientador: José Amarante Santos Sobrinho. Oriunda do Programa de Po6s-Graduacdo em
Lingua e Cultura da Universidade Federal da Bahia, Universidade Federal da Bahia - Campus
Ondina, 2023 diz respeito ao ensino de latim, e discute a Abordagem da Gramética e da
Traducdo, em sua forma mais tradicional, alvo de criticas (Lima, 1995; Miotti, 2006; Longo,
2006; Santos, 2014; Engelsing, 2014), e teoriza que as praticas antigas e pouco eficazes tém
ajudado a promover resisténcia do seu aprendizado. Esta tese analisa experiéncias didaticas
conduzidas pelo proprio pesquisador em um contexto pandémico, com aulas a distancia,
mediadas por Tecnologias Digitais de Comunicagéo e Informagéo (TDIC), em um curso de
extensdo na Universidade Estadual de Goias, Unidade Universitaria de Inhumas.

Nesse estudo, procurou-se verificar a eficacia da Abordagem Indutiva Contextual
(AIC), levando em conta a multiplicidade de fatores que fazem parte de um contexto em que
ocorrem 0s processos de ensino e aprendizagem de latim, na perspectiva da teoria da lingua
como sistema adaptativo complexo. Nesse contexto, um imaginario prejudicial sobre a cultura
e as linguas classicas pode, talvez, ter relacbes com abordagens de ensino mais tradicionais.

Uma alternativa que se apresenta é a Abordagem Indutiva Contextual, por meio da
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série didatica Lingua Latina per se illustrata, criada por Hans Henning @rberg, com todos 0s
materiais exclusivamente em latim e o uso ativo da lingua produziu aprendizado de forma
gradual e indutiva. Recursos diversos, advindos da Internet (videos, jogos, curiosidades e
outros materiais), aliados a pratica reflexiva do professor, podem proporcionar um
aprendizado mais eficaz, interessante e divertido.

Nesse sentido, a teoria da lingua como sistema adaptativo complexo (Leffa, 2016;
Bybee, 2016; Ellis, 2011; Beckner et al., 2009), mais comumente relacionada as linguas
modernas, é direcionada ao latim. Como parte desse processo, duvidas, inquietacbes e
problemas exigiam do professor pesquisador, algumas tomadas de decisdo, uma das quais se
referiu a necessidade de adaptacGes conforme certas situagdes se apresentavam. Dados
revelaram respostas e reacfes dos participantes e deixam entrever perspectivas positivas no
que se refere ao latim e ao seu ensino. Os resultados também apontam para mudancas e
permanéncias de crencas dos alunos em relacdo a essa lingua.

A dissertacdo de Denise Cristina. -A intencionalidade na agdo do professor de
matematica: discussdes éticas da profissdo docente.] (Mestrado em Educacdo) da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro, Uberaba, MG, 2017, traz como questionamento a
auséncia de um codigo de ética para a profissdo docente, e indaga como os professores de
Matematica procedem para agir eticamente? Teve como objetivo geral essa pergunta
desdobrando-se nos seguintes objetivos especificos: analisar as relagdes que o professor
estabelece com a Matemaética e seu ensino; investigar o modo como o professor lida com as
demandas diversas da sala de aula; analisar a forma com que o professor reage as
circunstancias do seu trabalho em relacdo aos demais sujeitos da escola, ao curriculo e as
condi¢bes de trabalho; questionar se o professor de Matematica assume inteiramente o
principio da autonomia em suas acoes.

A pesquisa foi amparada em autores que abordam ética e ética profissional docente;
profissionalizacdo docente; Matematica e ensino de Matematica. O referencial tedrico buscou
subsidios para discutir que o exercicio ético da profissdo perpassa pela relacdo do professor de
Matematica com as diferentes circunstancias do seu trabalho: os alunos, os pais, a gestdo e 0s
demais membros da comunidade escolar, o curriculo, a formacdo profissional, a autonomia na
acdo educativa, o desenvolvimento da aprendizagem da Matematica pelos educandos, dentre
outros aspectos que envolvem a profissionalidade e a profissionalizagdo docente.

Por meio de uma abordagem qualitativa, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas e observacdo em campo com registro em um diario de bordo. Foram

entrevistados quatro professores da Educacdo Basica da rede publica da cidade de Uberaba-
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MG. A observacéo foi realizada no acompanhamento de todas as aulas de um desses docentes,
pelo periodo de uma semana.

A andlise desses dados foi realizada por meio da analise de prosa. Os resultados
revelam que os professores utilizam uma ética técita, implicita, construida, assim como 0s
demais saberes, durante a formacdo da identidade docente. Nesse processo, introduzem-se
concepgdes de Matemaética e de seu ensino, bem como de escola, que influem diretamente na
prética educativa e em sua conduta ético - profissional.

Em relacdo a tese de Beatriz da Silva Faleiro do Nascimento, defendida em 2017 na
universidade Metodista buscou investigar diferentes olhares sobre o conceito de (boas)
praticas na creche a partir da narrativa da pesquisadora acerca de suas experiéncias formativas
e com criangas pequenas, e das narrativas de duas professoras que atuam em turmas de creche
e na educacdo infantil em instituicbes do municipio de Sdo Bernardo do Campo/SP. A
problematizacdo da pesquisa consiste no questionamento sobre o que seriam (boas) praticas
no trabalho com as criangas pequenas, de modo particular, criangas de zero a trés anos de
idade.

A premissa inicial consistiu na hipétese de que ha complexidade (MORIN, 2015) nos
conceitos de (boas) préaticas e que esses conceitos estdo relacionados com as concepgdes de
infancia das teorias e sujeitos investigados. Para compreender a substancia dessa premissa, a
pesquisa foi inspirada na metéfora do espelho e fundamentada na abordagem metodoldgica da
Pesquisa Narrativa (Clandinin; Conelly, 2011). As miradas no espelho, nesse viés, buscaram
relacionar, no primeiro momento, as narrativas das professoras com o conceito de infancia no
viés da Sociologia da Infancia.

Assim, o estudo fundamentou-se, também, em autores que estudam a infancia como
Sarmento (2004) e Larrosa (2003), na formacdo dos docentes da creche e na analise de alguns
documentos que orientam o funcionamento das instituicbes de educacéo infantil no Brasil. Ao
longo da pesquisa, a posicdo de Moss (2002) acerca da discussdo sobre o conceito de
qualidade ou sobre o que € bom na creche, também € considerada. O estudo finaliza-se nos
horizontes do Paradigma Emergente (Moraes, 2010), ao propor miradas das (boas) praticas na
creche na perspectiva de um paradigma que emerge do olhar da crianga e da voz da infancia
como um ser integral e que, portanto, favorece praticas que se pressupdem integrais.

Ja a dissertacdo de mestrado de Erika Machado Njaime: -As artes visuais como
interseccdo das linguagens: uma experiéncia transdisciplinar no Centro de Referéncia em
Educagdo Infantil Realengol publicada em 2019, na UERJ com o orientador Dr. Alexandre S
Barretto do Instituto de Artes, teve como pretensdo de analisar as vivéncias artistico-
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pedagogicas desenvolvidas pela professora e coordenadora da disciplina Artes Visuais, no
Centro de Referéncia em Educacgdo Infantil Realengo do Colégio Pedro Il (CREIR / CPII),
entre 0s anos de 2014 e 2016, periodo o qual a Unidade de Educacdo Infantil Realengo
(UEIR) buscava alcancar sua autonomia burocrética e constituir sua identidade pedagogica.

Objetivando identificar se as metodologias de ensino propostas nessas Vvivéncias,
contribuiram para uma dindmica pedagogica que privilegia a (re) articulagdo dos saberes,
potencializando uma formacdo holistica das criancas, nas Artes Visuais como disciplina que
propicia possibilidades de ver, fazer e compreender que, quando perpassa as demais
linguagens, impulsiona diferentes perspectivas de construcdo do conhecimento, 0 que se
percebeu, serem tais vivéncias, praticas pedagdgicas transdisciplinares.

A cartografia como método de pesquisa, possibilitou relatar a experiéncia vivida
agregando a literatura académica a informalidade das memorias e dos registros, fossem eles
manuscritos ou visuais, 0 que proporcionou encontros bibliograficos que levaram essa ao
encontro do pensamento complexo e da transdisciplinaridade, esta observada nessa pesquisa
como potencializadora de propostas pedagdgicas que sao marcadas por encontros, afetacdes e
dindmicas pedagdgicas nao formatadas.

Na tese de Georgina lIvet Duran Jiménez, de 2019 intitulada -Perspectiva de
internacionalizacdo em casa e interculturalidade critica como processo de globalizacdo contra
hegemdnica potenciada por las TIC, teve como Orientadora a Prof.2 Dr®. Maria Helena
Silveira Bonilla. Universidade Federal da Bahia. Faculdade de Educacdo, Salvador, em 2019
advém de um estudo de carater qualitativo, com inspiracdo metodoldgica empirica na
pesquisa-acdo, na etnografia virtual e na bricolagem.

Visando compreender como 0s processos socioculturais, tecidos por uma perspectiva
em rede de Internacionalizacdo em Casa, sustentada pelas TIC, nas quais se desenvolvem
praticas de Interculturalidade Critica entre estudantes e professores universitarios 0s
participantes (trés professores), cada um com um grupo de estudantes, da Universidade
Federal da Bahia, Brasil, da Universidade Catolica de Temuco, Chile, e da Universidade
Veracruzana, México.

A pesquisa desenvolveu-se ao longo de quatro fases, que se construiram através de
ambientes virtuais; nas duas primeiras participaram apenas 0s professores em quatro
encontros por conferéncia web. A primeira fase consistiu da apresentacdo dos professores; a
segunda provocou a construgdo dialdgica e coletiva de conhecimentos poli-l6gicos
transdisciplinares glocais entre eles; a terceira estimulou a producdo e a socializacdo de

videos, inspirados no modelo de Sala de Aula Invertida, por parte de cada contexto, que
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apresentaram uma problematica local aos outros professores e estudantes, no global, com a
intencionalidade de conhecer, discutir e refletir coletivamente; enquanto que na quarta fase
foram registradas as percepcOes, reflexdes e consideragOes finais das participagfes na
experiéncia.

Os procedimentos transversais, durante toda a interacdo com e entre 0s sujeitos, para
a producdo dos dados, foram a observacgdo participante e a escuta sensivel, enquanto que, no
final, se realizaram levantamentos e entrevistas semiestruturadas. Os sete encontros virtuais
serviram de instrumentos de estudo, tal como um grupo de discussdo presencial com o0s
estudantes, em cada contexto, um guia para entrevistas individuais com os professores, e
questionarios em escala Liker e com perguntas abertas, para o0s estudantes. Tudo foi registrado
digitalmente em diarios de campo, formularios virtuais, dudios e/ou videos.

Para a organizacdo e analise dos dados foi utilizada a Analise Textual Discursiva, com
0 auxilio do software Nvivo 12. Deste processo coletivo emergiu uma perspectiva alternativa
para o fomento articulado e transdisciplinar da internacionalizagcdo em casa, interculturalidade
critica e TIC. Os resultados sugerem potencialidade para a formacao e a aprendizagem propria
e apropriada nas dimens@es IIT, para as construcdes e producdes coletivo-colaborativas de
conhecimentos, assim como para estimular a interculturalidade critica por meio de vinculos
empaticos e afetivos desenvolvidos entre relaces de abertura holistica e de alteridade com o
desconhecido, com as diferencas, desde as proprias singularidades.

Como concluséo, na pesquisa se constataram sensibilizagdes, reflexdes, compreensdes,
pensamentos criticos, conscientizacdo, as quais emergiram da socializacdo local-global das
diferentes realidades latinoamericanas, que ao mesmo tempo sdo similares, de forma a
reconhecerem-se uns nos outros. Por sua complexidade, se visualiza a IIT com uma
possibilidade para consolidar redes entre sujeitos, que contribuam para descolonizar o poder,
0 ser e 0 saber, a0 mesmo tempo, que possibilitem a formacdo de cidadanias responsaveis,
para integrar-nos, fortalecer-nos, reconhecer-nos, como latinoamericanos.

A dissertacdo intitulada -A corporeidade crianca vai a escola?ll Foi orientada por José
Carlos dos Santos Wagner, e defendida por Wey Moreira em 2019, na UFTM teve como
objetivo investigar se o ser crianca que vai a escola vivencia a sua corporeidade existencial.
Para tanto, o escrito fundamentou-se na abordagem qualitativa, com enfoque fenomenoldgico,
procurando a interpretacdo do fendmeno estudado. A pesquisa foi realizada em trés escolas
publicas pertencentes a rede estadual, todas localizadas na cidade de Uberaba/MG, no periodo
de 20/08/2018 a 30/10/2018, escolhidas de forma intencional e o0s sujeitos protagonistas foram

as criancas regularmente matriculadas no 1° ano do Ensino Fundamental.
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As turmas foram escolhidas através dos critérios: 1. Ter turmas de primeiro ano do
Ensino Fundamental 1 com criancas de 6 a 7 anos; 2. Ter professores (Regente e de Educacéo
Fisica) com um minimo de trés anos de magistério; 3. Escolas com horéarios adequados para a
realizacdo da pesquisa; 4. Ter o aceite das instituicbes em participar da pesquisa, assim como
dos professores e pais das criancas. Em cada escola foi escolhida uma turma para as
observacbes. Como instrumento da pesquisa foi empregada a observacdo néo participante e,
para as anotagdes, foram utilizados dois diarios de campo. No total, a quantidade foram de 22
observacOes, sendo oito na Escola 1 (quatro em sala de aula e quatro nas aulas Educacao
Fisica), seis na Escola 2 (Trés em sala de aula e trés nas aulas de EFE) e oito na Escola 3
(quatro em sala de aula e quatro nas aulas EFE). Em cada aula observada anotamos nos
diarios as acdes, falas e as intencbes das criancas tanto na sala de aula quanto nas aulas.

Posteriormente, as informacg6es foram transcritas, reduzidas e interpretadas conforme é
sugerido pela Analise do Fendémeno Situado (Giorgi, 1978; Martins; Bicudo, 2005). A
construgdo dos resultados gerou 22 quadros para analise ideogréfica, e, para as reflexdes dos
resultados, foram gerados dois quadros de matrizes nomotéticas, uma para cada tipo de aula
observada (sala de aula e aulas de EFE), que nos permitiu refletir sobre trés pontos centrais: 1.
A corporeidade criangca em evidéncia na sala de aula; 2. Ser crianca de corpo inteiro: as aulas
de educacao fisica; 3. Criancas inspiradoras: corporeidade na escola sim! O primeiro ponto de
reflexdo nos permitiu perceber que as criancas das Escolas 1 e 3 vivenciam sua liberdade,
criagdo, invengédo dentro da sala de aula, por outro lado, na Escola 2 as criangas sdo mais
limitadas e ja estdo condicionadas as regras. O segundo mostrou que as criancas das Escolas 1
e 3 usam e abusam do ato de brincar, inventar e criar mundos imaginarios, ao contrario das
criancas da Escola 2. J& o terceiro ponto nos mostrou que embora haja tentativas de silenciar
0s corpos das criancas, elas conseguem se desvencilhar das amarras para ser quem Sao:
criancas.

A dissertacdo -Um caminho para a danga na Educacdo Fisica escolar: Dinamicas
pautadas nos pilares basicos da Educacdo/UNESCOI de Liliane Isabel Aparecida Franco,
publicada em 2015, com orientacdo da Dra. Michele Viviene Carbinatto, oriundas da UFTM-
ICS- Instituto da Saude teve como objetivo propor dindmicas de Danca, para as aulas na
Educacédo Fisica Escolar no Ensino Fundamental I, que se pautaram nos pilares da educacéo
propostos pela UNESCO e nos elementos da danga para o ambito escolar.

Para isso, dezessete professores efetivos de Educacdo Fisica do Ensino Fundamental |
da Prefeitura Municipal da cidade de Uberaba-MG, foram participantes através da pesquisa

participante com abordagem qualitativa. Os dados gerados foram analisados e serviram de
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base para a elaboracdo de uma apostila guia contendo dinamicas de danca a serem aplicadas
em escolas. Um guia foi discutido, unissono aos sujeitos, possibilitando que novas propostas
de dindmicas fossem criadas para as aulas. Essas dindmicas foram testadas nas aulas do
Ensino Fundamental 1, no qual os professores puderam observar variacdes e estratégias de
melhor operacionalizacdo das dinamicas.

Realizado um ultimo encontro, com os sujeitos no qual o retorno pedagdgico foi
compartilhado, e as dinamicas reorganizadas trouxe como resultado a criagéo e reestruturacao
de seis dindmicas para trabalhar com elementos da danca, na qual se elaborou uma
coreografia. O retorno de todo trabalho desenvolvido foi positivo, visto que os professores
afirmaram que ap0s a pesquisa passaram a perceber a danca como um processo em que O
aluno é protagonista desde os ensaios no qual repetem movimentos para compor uma
coreografia, e ndo apenas na apresentacao final.

Por sua vez, pontuaram também uma intensa participacdo dos alunos nas aulas. Os
constantes didlogos entre os sujeitos atuantes na Educacdo Fisica, as propostas tedricas da
educacdo e a danca na escola permitiram que as dindmicas fossem construidas o0 mais proximo
da realidade escolar e passivel de aplicacdo em prol da dinamicidade de contelido que a area
da Educacdo Fisica defende.

A dissertacdo originaria da UFTM de autoria de Maria Madalena de Carvalho, sob o
titulo: -Interdisciplinaridade e cursos de licenciatura da UFTM: preocupacdes epistemoldgicas
e educacionaisl publicada em 2017. Advém das preocupagdes sobre as transformagdes sociais
profundas mediadas pelo avanco da globalizacdo e desenvolvimento das tecnologias digitais
afetam a humanidade em sua dimensdo cultural, econémica, social, politica, demografica e
religiosa, e que a complexidade se intensifica e 0 conhecimento € posto em quest&o.

Nesse cenério, a escola é levada a refletir sobre novas formas de ensinar, construir e
reconstruir conhecimentos, uma vez que a ldgica do conhecimento fracionado e do
racionalismo ndo acompanha o ritmo dessas mudancas; dai a busca por uma epistemologia
que integre os saberes a fim de compor um conhecimento global relacionavel com a realidade
e Seus contextos.

Para integrar saberes e disciplinas e fazé-los interagir em prol de um conhecimento
globalizante e promover a formacdo educacional integral, surge a interdisciplinaridade,
enfocada neste estudo, que trata de como a universidade se posiciona quando se prople a
efetivar a interdisciplinaridade. O objetivo da pesquisa foi analisar como a UFTM organiza a
interdisciplinaridade nos projetos pedagogicos, institucionais e das licenciaturas, visando

identificar as concepc¢oes, a fundamentagédo e as metodologias das propostas pedagdgicas. A
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investigacdo se desdobrou como pesquisa documental e revisdo de literatura (Gil, 2008),
associada a andlise de conteudo (Bardin, 2011).

A fundamentacdo tedrico-conceitual adveio de Fazenda (2011), Morin (2002),
Assmann (1998), Japiassu (1976) e outros. Os resultados revelam que projetos pedagdgicos
dos cursos de licenciaturas ndo estdo unificados, mas, iniciativas tém surgido de propostas
para o trabalho interdisciplinar, com reagrupamento de contetdos afins, formando nucleos nos
quais se pleiteia alcancar a interdisciplinaridade nas correlagdes tematicas; e outra proposta
para as demais licenciaturas — organizada com base no curriculo em rede, ciclo comum e
educacdo generalista, relacionados com a interdisciplinaridade.

Considerando separadamente cada proposta, a analise permitiu verificar que a
interdisciplinaridade é focada como principio norteador e que sua concepgdo se associa a
integracdo curricular, e s6 isso ndo basta. E necessério detalhamento e definicdo do marco
integrador e das técnicas integrativas. Como entrave a concretizacdo do trabalho
interdisciplinar, a pesquisa ratifica a falta de conhecimentos profundos sobre
interdisciplinaridade, e da transdisciplinaridade a necessidade de investir na preparacao
docente e a falta de recursos humanos, financeiros e espaco fisico.

A de tese de Iris de Souza Nunes -De(s) colonizacao dos sentidos: urgéncia necessaria
para um ensino de lingua espanhola para fim especifico humanizadorl do Programa de Pos -
Graduacdo em Lingua e Cultura- PPGLINC) - Universidade Federal da Bahia, Instituto de
Letras -UFBA, defendida em 2023, trata sobre o ensino da lingua espanhola;tese foi
idealizada e construida a partir do percurso das vivéncias da pesquisadora ao fazer a reflexdo
sobre a identidade profissional, praxis docente, (re)construcdo identitaria na condicdo de
mulher, afrodescendente, latino-americana.

Como brasileira, nordestina, professora de uma universidade publica do interior da
Bahia, no ambito da didatica e da pedagogia, a pesquisadora defende a ideia de em primeiro
plano, De(s) colonizar nossos sentidos (visdo, audicdo, paladar e tato), pois enxergamos,
ouvimos, tocamos e degustamos pelo viés dos colonizadores, nossos corpos foram
catequizados e plasmados em uma s direcdo, por isso, nossas ideias, palavras e acles
foram/séo corrompidas pelos sentidos de outrem.

Sendo assim, a capacidade de respeitar, acolher, acrescentar, problematizar, promover
outros saberes, outras culturas, outras construc@es ontologicas e epistémicas reproduzidas nos
olhares, falas, atitudes e pensamentos e nos cinco sentidos sdo a porta de entrada para a
construcdo do que denominamos de conhecimento, educacdo e/ou aprendizagens. Portanto, a

triade De(s) colonizacgdo, Interculturalidade e Complexidade urgente, ndo apenas, em cursos
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de formagdo de professores de lingua espanhola e/ou Fins Especificos/Instrumental, faz-se
necessaria em todos os lugares em que as lingua (gens) e a educacéo se fazem presentes.

As lingua (gens) concretizam saberes, ou seja, a edificacdo do ser, por isso, a
importancia do sensorial, nesse processo. Por essa razao, esta tese, oriunda de uma geografia e
geopoliticas locais, teve como principal objetivo estimular a De(s) colonizacdo dos sentidos
dos participantes da pesquisa e, por conseguinte, a De(s) colonizagdo de saberes: ontolégicos
e epistemoldgicos.

A geracdo dos dados ocorreu em dois contextos de aprendizagem de Lingua
Espanhola: como Lingua Instrumental/Fins Especificos no curso de Historia da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), e também como formador de docentes em Lingua
Estrangeira no curso de Letras da Universidade Federal da Bahia (UFBA).

A base tedrica se apoiou na Linguistica Aplicada, entendida como éarea que
compreende as linguagens em uso social; na Interculturalidade, compreendida como um
processo que busca a equidade social entre as pessoas; na concepcdo de Lingua sempre
associada a Cultura; e na Complexidade, entendida como religacdo de saberes.

A orientacdo metodoldgica foi ancorada no escopo da pesquisa qualitativa de cunho
etnografico com recortes autoetnograficos (o percurso da mulher, professora e pesquisadora se
fundem na geracdo de dados da investigacdo), analisados na perspectiva da Hermenéutica
Pluricéntrica, posto que, o fendmeno pesquisado exigiu multiplas interpretacdes.

Os resultados da investigacdo demonstraram que se faz urgente uma pratica
pedagdgica de Lingua Espanhola Instrumental/para Fins Especificos e/ou Formadora de
Professores de Lingua Espanhola, ou quaisquer outras graduacBes, que seja De(s)
colonizadora e, sobretudo, que ndo faga distingdo entre disciplinas como superior/inferior,
pois ndo ha diferenca entre um curso de Formacéo de Professores de Lingua Espanhola e o de
Licenciatura em Histdria quando o principal objetivo é de(s) colonizar o sensorial.

Faz-se necessario ressaltar que os dados deixam claro que ndo existem divergéncias
quando se tem a Pedagogia Intercultural aliada a Complexidade, esses fazeres pedagdgicos
s80 necessarios para a formacédo do individuo ndo s6 como profissional, mas, principalmente,
como ser humanizado, a fim de que perceba o que vé, mas ndo enxerga, 0 que ouve, mas ndo
escuta, degusta, mas nao saboreia 0 que segura, mas ndo toca, esta tese invoca-nos a
-esperangall descolonizando as praxis docentes.

O estudo intitulado -Formacdo continuada de professores de ciéncias e
transdisciplinaridade: da autoformagdo a operacionaliza¢do de atividades e projetos| tese de

José Roberto Serra Martins com defesa na UNICAMP em 2020 teve como Orientadores:
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Cassiana Carolina Montagner Raimundo e Coorientador: Gildo Girotto Janior, ambos da
Universidade Estadual de Campinas, Instituto de Quimica. O estudo apresenta argumentacdes
sobre o interesse demonstrado pelos professores, dos mais diversos componentes curriculares,
por cursos de formacgdo continuada tanto em busca do desenvolvimento de competéncias e
habilidades, quanto da construcdo de conhecimentos sobre novas perspectivas didaticas.

Dentro destas perspectivas, escolheram-se 0s contaminantes emergentes e a Quimica
Verde como motivacdo para a construgdo de um material didatico contextualizado, de
inspiracdo transdisciplinar e pautado pela logica do desenvolvimento humano, voltado a um
curso de formacdo continuada de professores de ciéncias. Na primeira fase da pesquisa,
estruturou-se o curso e foi redigido o material instrucional voltado aos educadores e
problematizado junto aos orientadores.

Na segunda fase, a abordagem transdisciplinar foi contextualizada e apresentada aos
educadores presentes ao curso de formacdo, anotando-se suas narrativas sobre o material
didatico e sobre suas problematizacGes; na terceira fase, os docentes propuseram atividades
temaéticas aos seus estudantes e recolheram dados para construirem, na quarta e Ultima fase,
um trabalho de andlise das atividades tematicas, principalmente dos resultados sobre os
debates mediados e das propostas de intervencdo em ambito escolar (ou comunitario) por
meio de projetos de trabalho.

A metodologia de pesquisa tomando por base dois cenarios de pesquisa: no primeiro
deles — durante o curso de formacdo — as fases da autoformacgéo transdisciplinar, foram
observadas e registradas junto aos professores, questionando e problematizando seus
posicionamentos no que tange a heteroformacao, e ecoformacéo e a autoformacéo, dados em
um caderno de campo; no segundo cendrio, analisei narrativas e posicionamentos dos
docentes, baseando-me nas analises e nos resultados obtidos de atividades tematicas e dos
projetos de trabalho, mediados pelos professores, e desenvolvidos por seus estudantes, que
constam de trabalhos finais do curso de formagdo. A analise e discussdo dos dados, obtidos
nas quatro fases, apontaram que, embora as estratégias utilizadas pelos professores fossem
semelhantes, os resultados acabaram sendo bastante diversos, revelando que os docentes que
fizeram uso da abordagem transdisciplinar, se aproximaram mais da construcdo, junto com
seus estudantes, de conceitos mais conformes ao pensamento complexo.

Em concluséo foi possivel afirmar que, do ponto de vista: (1) pedagogico, a maior
parte dos estudantes obteve sucesso, mesmo que parcial, ao construir (ou reconstruir)
conceitos enfocados pelas atividades tematicas; (2) da autoformacgdo, os resultados mais

relevantes foram oferecidos pelos alunos que interferiram positivamente no processo,

90



associados aos professores que se concentraram em mediar o0 processo de
ensino/aprendizagem, e ndo em conduzi-lo; (3) social, construiram-se projetos de trabalho
que, potencialmente, podem acarretar ganhos a sociedade como um todo. Em conclus&o,
parece haver uma relacdo direta entre os resultados obtidos pelos educandos, o processo de
autoformacdo e a utilizacdo da abordagem transdisciplinar pelos educadores, notadamente
auxiliarem na formagéo do pensamento complexo e na religagdo dos saberes.

A dissertacdo de mestrado de Beatriz da Silva Faleiro do Nascimento: -(Boas) praticas
na creche: miradas emergentes sobre a crianca e a infancial de 2017, proveniente da escola de
Comunicacdo, Educacdo e Humanidades da Universidade Metodista de Sdo Paulo, Séo
Bernardo do Campo, buscou investigar diferentes olhares sobre o conceito de (boas) préaticas
na creche a partir da narrativa da pesquisadora acerca de suas experiéncias formativas e com
criancas pequenas, das narrativas de duas professoras que atuam em turmas de creche e das
narrativas de trés professoras da educacao infantil e do ensino fundamental que ja atuaram em
turmas de creche — todas em instituicbes do municipio de S&o Bernardo do Campo/SP, e
também de cenas observadas em uma turma de creche do mesmo municipio. A
problematizacdo da pesquisa consistiu no questionamento sobre o que seriam (boas) préaticas
no trabalho com as criangas pequenas, de modo particular, criancas de zero a trés anos de
idade. A premissa inicial consistiu na hip6tese de que ha complexidade (Morin, 2015) nos
conceitos de (boas) praticas e que esses conceitos estdo relacionados com as concepcles de
infancia das teorias e sujeitos investigados.

Para compreender a substancia dessa premissa, a pesquisa foi inspirada na metafora do
espelho e fundamentada na abordagem metodoldgica da Pesquisa Narrativa (Clandinin;
Connelly, 2011). As miradas no espelho, nesse viés, buscaram relacionar, no primeiro
momento, as narrativas das professoras com o conceito de infancia no viés da Sociologia da
Infancia. O estudo fundamentou-se, também, em autores que estudam a infancia como
Sarmento (2004) e Larrosa (2003), na formacéo dos docentes da creche e na andlise de alguns
documentos que orientam o funcionamento das instituicdes de educacgéo infantil no Brasil.

Ao longo da pesquisa, a posi¢cdo de Moss (2002) acerca da discussdo sobre o conceito
de qualidade ou sobre o que € bom na creche, também é considerada. Nos momentos
seguintes do estudo as miradas voltou-se para 0 pensamento complexo na perspectiva Morin
(2015), ressaltado nesta pesquisa para fundamentar a percepcao das préaticas das professoras.
As miradas dos textos de campo permitiram a ressignificacdo do conceito de (boas) praticas
com um olhar a partir de um novo paradigma.

Assim, o estudo finaliza-se nos horizontes do Paradigma Emergente (Moraes, 2010),
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ao propor miradas das (boas) praticas na creche na perspectiva de um paradigma que emerge
do olhar da crianca e da voz da infancia como um ser integral e de necessidade préaticas
integradoras.

3.4 Reflexdes tecidas sobre a pesquisa realizada no BDTD

A analise das dissertacdes e teses trouxe para 0 presente estudo uma maior
compreensdo sobre a metodologia da pesquisa oriunda da perspectiva transdisciplinar e
permitiu elencar bases tedricas importantes para a coleta e analise dos dados, cruciais a esta
tese. A perspectiva transdisciplinar compreende a realidade como sendo constituida de
diferentes niveis de realidade, e busca captar e compreender a dinamica do fendmeno
investigado, em suas varias dimensdes. Tal perspectiva compreende que ha uma relacéo entre
o0 nivel de realidade e o nivel de percepcdo do pesquisador e que por meio da mudanca no
nivel de percepcéo possibilita a compreensdo de outro nivel de realidade.

O modo de conhecer e produzir conhecimento, proposto pelo pensamento complexo e
pela transdisciplinaridade, recomenda que se busque religar conhecimentos, em uma
perspectiva multirreferencial e multidimensional, em uma dinamica integradora de saberes na
busca de se estabelecer o diadlogo entre filosofia, ciéncias, culturas e literatura e assim
potencializar a capacidade humana de perceber, compreender e transformar a realidade por
meio da articulacdo de diferentes modos de percepcéo e do reconhecimento da existéncia de
diferentes niveis de realidade.

O processo de gestdo do conhecimento, contudo, devido ao grande aumento no
volume de dados, exige de uma analise criteriosa para depreender destas as discussdes e
experiéncias, e sugestdes de ferramentas que possam contribuir a avaliacdo do percurso
metodoldgico adotado e de acordo aos objetivos a ser alcangados, e relacionados ao campo e
teméatica em estudo, no nosso caso a formacdo de professores e as contribui¢bes do
pensamento ecossistémico transdisciplinar para a formacdo de professores de estudantes com
deficiéncia intelectual.

Acreditamos na possibilidade que a educagédo possui de tornar-se, um dos instrumentos
mais importantes para se restaurar valores e possibilitar novas formas de promover a ética da
solidariedade, da responsabilidade e do compromisso com o triangulo da vida, representado
pelas relagdes individuo/sociedade/natureza. Deseja-se assim, que os fundamentos teoricos ou
categorias emergentes do pensamento ecossistémico possam subsidiar a construcdo de

praticas pedagogicas transformadoras.
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CAPITULO 4
A INCLUSAO DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o
direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que
ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades (Boaventura Souza Santos)

Quando analisamos historicamente a trajetoria de exclusdo da pessoa com deficiéncia
no contexto da educacéo, percebemos que houve sim muitos avangcos, mas quando olhamos
para 0 que falta percorrer € que notamos qudo distantes estamos dos idearios inclusivos
defendidos em Salamanca em 1994. De acordo com Saviani (2012) podemos conceituar
-exclusaol e -inclusdoll sobre diversos pontos de vista, e por ndo serem conceitos
autoexplicativos — ndo é possivel que falemos de um ou de outro sem uma analise criteriosa
de seus determinantes historicos, sociais, econdémicos e politicos e de poder.

Entendemos assim que o objeto da educacéo diz respeito de um lado uma identificacéo
dos elementos culturais, que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana
para que eles se tornem humanos, e de outro lado, e concomitantemente a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo em cada individuo singular; o que parece
ndo deixar davidas com o destinatario do processo educativo do processo de ensino-
aprendizagem somos todos nos sem excecao, e muitas vezes ndo nos apercebemos disso, de
gue Somos seres integrais e que 0 ecossistema integra nossa identidade terrena.

De acordo com Morin (2015) o principio de disjuncdo, oriundo do cartesianismo,
separou cada vez mais a ciéncia da filosofia; separou a cultura dita humanista, da literatura, da
poesia e das artes, da cultura cientifica. E foi dessa forma que a primeira cultura, baseada na
reflexdo, ndo pode mais se alimentar nas fontes do saber objetivo; assim como a segunda
cultura, baseada na especializacdo do saber ndo pode mais refletir nem pensar sobre si propria.

E preciso mudar a l6gica que abastece as ideias que movem as engrenagens do
mundo, e, para mudar profundamente a logica do presente, & necessario mudar 0 pensamento,
e este sO é possivel quando existir uma profunda reforma no ensino, objetivando elevar
consciéncia sobre os perigos da globalizacdo sem humanizacdo. A espiral do progresso que
vinculou ciéncia/tecnologia/ producdo de forma definitiva e estreita trouxe consigo efeitos
transformadores e uma subordinacdo quase completa da vida cotidiana, atraves de uma
ativacdo cognoscitiva e préatica que dificulta a compreensao, e a participacdo da diversidade,
inerentes ao humano e suas necessidades, bem como do reconhecimento da necessidade que
esta decorre (Morin, 2016).

Isso poderia explicar, em grande parte, 0 porqué de ndo conseguirmos compreender e
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resolver os grandes problemas humanos como a fome, de educacdo, saude e cultura que
orienta a distribuicdo das riquezas e a exploracdo das riquezas da Terra? Assim, se percebe
que as informacBes historicamente construidas ndo formam um conjunto capaz de
instrumentalizar nossas acdes humanas e nossa capacidade de resolver e construir solugdes
para os conflitos antigos, como as guerras, fome e doencgas. Morin denominou de -cegueirall -
saberes separados e compartimentados, que desintegra e impede diferenciar os problemas
fundamentais globais - e o —centrismo ocidentalll - que coloca no trono a racionalidade dando-

Ihe a ilusdo de possuir o universo global do conhecimentol (Morin; Diaz, 2016, p.09).

4.1 A deficiéncia intelectual e a busca sua de conceituacéo

Os estudos e as pesquisas sobre a deficiéncia, sobre as questdes de ordem da salde
mental, sdo muito recentes, a exemplo da Inclusdo dos estudantes com deficiéncia no ensino
comum, como afirma Dall”Acqua e Vitaliano (2010, p.26), -[...] o desenvolvimento de escolas
inclusivas constitui-se em um processo em constru¢do, assim como o proprio conceito de
inclusdo, visto que seus limites esbarram, especialmente, em nossa estrutura social e
econdmical; mas, se a escola inclusiva € uma ideia relativamente nova, a busca pela
compreensdo sobre as deficiéncias e a busca pela educacdo das pessoas com deficiéncia,
inclusive com deficiéncia intelectual, é muito antiga; mas, foi a contribuicdo psicométrica de
Alfred Binet no inicio do século XX, que a deficiéncia intelectual deixa de ser propriedade da
Medicina, para tornar-se objeto da Psicologia, do qual originou-se a proposi¢do de um modelo
que leva em conta a sintomatologia orgénica, ao lado da avaliagéo da inteligéncia (QI).

Contudo, a generalizagcdo da ideia de que essas pessoas nao tinham inteligéncia
suficiente, ou ainda que estas fossem incapazes de pensar, de aprender e se desenvolver, ou
ainda, que estas ndo teriam capacidade de realizacdo, ainda sdo herancas do modelo médico ja
cristalizado na sociedade. De acordo com Tezzelle (2022):

A deficiéncia intelectual entendida como —insuficiéncia de inteligéncial,
precisa ser superada. E preciso refletir como o conceito de inteligéncia vem
sendo apresentado na literatura. Ao considerar o amplo debate tedrico que
fomenta a discussdo, principalmente no que diz respeito a mensuracdo,
déficit, processos intrinsecos e  extrinsecos  responsaveis  pelo
desenvolvimento cognitivo, se faz necessario tensionar trés diferentes
perspectivas de inteligéncia: a que a considera fixa e determinada por fatores
organicos, representada pela psicometria; a que caracteriza inteligéncia pelo
seu carter viscoso que retarda os estagios de desenvolvimento, representada
pela teoria psicogenética de Piaget; e a perspectiva que considera a presenca
do outro, como constituinte do pensamento tipicamente humano,
representada pelos estudos de Vigotski.

Segundo Fernandes (2012, p. 162), -a defini¢do, diagndstico e acompanhamento
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proposto pela AAIDD, nas revisdes de 1992, 2002 e 2007, 2010 trouxe uma ruptura com o
modelo individual de avaliacdo da deficiéncia e deslocou o enfoque para uma perspectiva
ecological, ao enfatizar a relevancia dos sistemas de apoio e suporte, que segundo suas
palavras, -privilegia as oportunidades, 0s espagos e ambientes ao qual a pessoa com
deficiéncia intelectual tem acesso ao longo da vidal (Fernandes, 2010, p. 162).

Sobre a AAIDD discute Carvalho e Maciel (2002): o processo de diagnostico, €
detalhado e requer para que este se aplique que as limitacGes intelectuais e adaptativas,
identificadas pelos instrumentos de mensuracdo, sejam classificadas como deficitarias. Nas
palavras das autoras (2002, p. 153):

Alguns parametros influenciam essa qualificagdo, assim como os padrdes de
referéncia do meio circundante, em relacdo ao que considera desempenho
normal ou comportamento desviante; (b) a intensidade e a natureza das
demandas sociais; (c) as caracteristicas do grupo de referéncia, em relagéo ao
quais as pessoas sdo avaliadas; (d) a demarcacdo etaria do considerado
periodo de desenvolvimento, convencionada e demarcada nos dezoito anos
de idade.

Nesse sistema de classificacdo, segundo Carvalho e Maciel (2002), o diagnoéstico de
deficiéncia intelectual abrangeria cinco dimensdes, e que envolveriam diversos aspectos
relacionados a pessoa, tanto no seu funcionamento individual no ambiente fisico e social,

CoOmo no contexto e sistemas de apoio, e que assim seriam caracterizados:

Dimensao I: Habilidades Intelectuais (capacidade geral, incluindo raciocinio,
planejamento, solucdo de problemas, pensamento abstrato, compreensdo de
ideias, rapidez de aprendizagem e aprendizagem por meio da experiéncia).

Dimensdo Il: Comportamento Adaptativo (definido como o conjunto de
habilidades conceituais, sociais) e praticas adquiridas pela pessoa para
corresponder as demandas da vida e do convivio no dia a dia.

Dimenséo I11: InteracGes, participacdo social e vida comunitaria).

Dimensdo IV: Saude (condicdes e fatores etioldgicos e de saude fisica e
mental).

Dimensdo V: Contextos (relacionando com qualidade da vida). Séo
consideradas, também, as condi¢cdes ambientais relacionadas ao bem estar,
salde, seguranca pessoal, conforto material, condi¢cGes de estabilidade no
momento presente.

Cabe ressaltar que os comportamentos adaptativos, segundo a AAIDD (2010) refere-se
as habilidades conceituais, sociais e praticas que todas as pessoas aprendem de forma a
funcionar em suas vidas diarias. Estdo organizadas em trés dominios:

Habilidades conceituais: alfabetizacdo; autodirecdo, e 0s conceitos de
namero, dinheiro e tempo; Habilidades sociais;

Habilidades  interpessoais,  responsabilidade  social,  autoestima,
credulidade, ingenuidade (cautela), resolvendo problema social, as
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seguintes regras, leis, (obediéncia);

Habilidades préticas: atividades da vida diéaria (cuidados pessoais),
competéncias profissionais, 0 uso de dinheiro, seguranca, salde, viagem /
transporte, horérios / rotinas e uso do telefone, etc.

Influenciado pelos movimentos internacionais da década de 1980, o Brasil e outros
paises do mundo alavancaram a bandeira contra a excluséo social, levando o pais a avancar
nesse ambito para promover e garantir o direito de todos a educacdo, em seus principais
documentos oficiais, iniciando esse processo na préopria Constituicdo. Outros importantes
documentos vieram entre os quais se destaca o Estatuto da Crianca e Adolescente (Brasil,
1990), a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos (Brasil, 1990) e a Declaragédo de
Salamanca (Brasil, 1994), que indicavam a necessidade de prover educagdo para estudantes
do Publico alvo da educacdo especial (PAEE) dentro dos sistemas de ensino comum. Esse
contexto passou a ter forte atuacdo sobre a formulacdo das politicas publicas nacionais
baseadas nos principios da educacdo inclusiva, dando inicio a uma discussdo mais fortalecida
sobre teorias, praticas, didaticas e estratégias possiveis para a efetivacdo da incluséo escolar
no pais (Mendes, 2006).

Em 1996, a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN -
(Brasil, 1996) destacou a implementacdo de uma politica educacional inclusiva. Em seu artigo
4°, paragrafo 111, reforcou o ja recomendado pela Constituicdo Federal no que se refere ao
AEE (atendimento educacional especializado) gratuito aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, e que esta fosse
transversal para todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino, apesar de ainda prever um sistema de ensino separado — desde que avaliada a
necessidade - como as classes e as escolas especiais (Brasil, 1996, artigo 60, paragrafo unico).
Mendes (2006) explicita que estas recomendacfes, muitas vezes induziram a investimento
financeiro publico maior nas instituicdes especializadas do que na propria rede de ensino
comum publica. Os Documentos mais recentes que orientam a organizagdo do AEE, como a
resolucdo que instituiu as Diretrizes Operacionais para 0 AEE na Educacdo Baésica (Brasil,
2009), a Nota Técnica n° 11 (Brasil, 2010) e o Decreto 7611 (Brasil, 2011) e também
retrataram este tipo de investimento, causando uma tensdo politica e de ideais sobre o
ambiente mais adequado para a escolariza¢do do aluno PAEE.

A Constituicdo Federal em seu artigo 205 (BRASIL, 1988) assegura que a educagao é
direito de todos, e € dever do Estado e da familia, em colaboragdo com a sociedade, garanti-la.

Nesse sentido, ela é um direito de todos os individuos, independentemente de suas condigdes
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fisicas, sensoriais e psicoldgicas, acessar os ambientes sociais comuns (ROSA, 2015). Mais
especificamente, a Constituicdo em seu artigo 208, inciso Ill, prevé que o atendimento
educacional especializado (AEE) aos estudantes com deficiéncia deve acontecer,
preferencialmente, na rede regular de ensino; um marco para a Educacdo Especial no Brasil, e
que garantiu a implementacdo de politicas pablicas voltadas para a inclusdo escolar dos
estudantes publico-alvo da Educacgédo Especial (PAEE) na escola comum.

Seguindo as mesmas recomendacOes, as Diretrizes Nacionais para a Educagéo
Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001) também dispds que sobre o atendimento dos
estudantes PAEE na rede comum de ensino, aumentando o numero de matriculas destes
estudantes em classes comuns (Ferreira, 2004). As mesmas diretrizes conceituaram o termo
inclusdo como um processo que pressupde 0 preparo e a construgdo de um novo sistema
educacional, envolvendo recursos humanos, adequacdo de curriculo, incluindo estratégias
como as adaptacBes curriculares, formacdo continuada dos profissionais da educacéo,
materiais € mecanismos de suporte que garantem 0 ingresso e a permanéncia de todas as
criancas e jovens na escola (Gongalves, 2010).

Os documentos normativos supracitados e outros documentos orientadores, como o
Programa de Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2005) e o Decreto n° 6.094/07 (BRASIL, 2007),
que estabeleceu o -Compromisso Todos pela Educacdol, é consolidado, nos varios sistemas
publicos de educacdo, por meio de adogdo de politicas educacionais e aceitacdo de matriculas
de estudantes PAEE nas escolas de ensino comum. Contudo, é possivel averiguar que nao foi
suficiente, que ndo é por falta destes que se pode garantir a efetivacdo dos principios
inclusivos, pois sdo necessarias transformacdes no sistema escolar para atender as demandas
educacionais dos estudantes PAEE, ou seja, trata-se de uma questdo de acdo politica que vai
além da mera matricula/insercdo dos estudantes com deficiéncia na classe comum de escolas
regulares.

Concomitantemente, pesquisadores internacionais e nacionais tém se mobilizado em
investigacdes e dialogos constantes, a fim de compreender as praticas pedagdgicas efetivas
para a construcdo de ambientes inclusivos nos espacos escolares, se estas vém sendo
elaboradas, renovadas, mas, 0 que se nota é que ainda sdo utilizadas as mesmas estrateégias
habituais para todos os estudantes, sem 0 necessario atendimento as necessidades especiais
educacionais dos estudantes com deficiéncia (Stainback, 1999; Capellini, 2004; Mendes,
2002, 2014, 2015; Gongalves, 2006; Bueno, 2010; Rosa, 2015; Alves, 2014; Mercado, 2019,
entre outros).

Para Mendes (2011), a deficiéncia intelectual, e com a qual corroboramos, deve ser
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compreendida enquanto a interagdo entre uma pessoa com funcionamento intelectual e seu
ambiente. Entdo, segundo a autora, ndo € possivel pensar a deficiéncia intelectual sem situa-la
no contexto social e cultural imediato no qual se encontra. Outra ideia importante advém de
Padilha (2007) ao salientar que, a avaliacdo da capacidade intelectual deve também assumir as
limitacBes do individuo, assim como do seu meio cultural, do seu entorno, que existem em
diversificadas conformaces. Reitera ainda que, uma pessoa com deficiéncia intelectual pode
avangar, se tiver suporte personalizado, como explicita a pesquisadora em educacdo especial
supracitada:

A estreita ligacdo da deficiéncia intelectual com a medicina e, portanto, com
as determinacOes bioldgicas pelas quais a medicina é encarregada, se
encontra afirmada na palavra —deficiéncial, que por si, ja delineia a —faltall
(no cérebro que comanda o corpo e mente) e quem descobre o que falta, é o
médico, ou outros profissionais da area de salde, que aprenderam com a
medicina a fazer diagndsticos e progndsticos, classificar e prover o
tratamento. E possivel compreender a forca do diagndstico médico nos casos
de deficiéncia intelectual. Se for doenca, se 0 médico e seus instrumentos de
medida assim o determinam, entdo resta pouco a fazer: alguns abandonam a
esperancas (Padilha, 2007, p.39-40).

Dessa forma o conceito de deficiéncia intelectual organicista, com énfase na
determinacdo genética e perinatal, deixou marcas que levaram a deficiéncia intelectual a ser
compreendida como incapacidade. Padilha (2007, p. 30) explica como o modelo médico
marcou a educacdo da pessoa com deficiéncia, nas escolas, a referéncia as patologias e
caréncias e 0 apego ao paradigma da homogeneidade justificou a excluséo e a discriminacao.
No caso especifico das pessoas com deficiéncia intelectual, esses mecanismos conduziram
educadores a uma concepcao generalizada de ineficiéncia, e de insucesso, fundamentada em

uma concepcao reducionista acerca das pessoas com essa deficiéncia.

4.2 Contribuices de Lev Vigotski a atividade docente

Entre os criticos da forma psico/medica de se pensar a deficiéncia intelectual
encontramos Vigotski (2000, p.116). Para esse teorico, as determinacGes biologicas e
auferidas pelos determinismos médicos e instrumentos de medida orientam "o aprendizado de
ontem", isto €, para os estagios ja completados, portanto, ineficaz para orientar o aprendizado
futuro. Ou seja, para Vigotski (2000) o papel da escola deve ser o de ajudar as criangas a
superarem 0 que intrinsecamente estd faltando no seu préprio desenvolvimento, ndo em
enfatizar com o que a crianga ndo sabe, mas, sim potencializar o que ela pode realizar e
desenvolver.

Segundo Vigotski (2000) o desenvolvimento do conceito zona de desenvolvimento
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proximal (ZDP), nos faz repensar a amplitude do papel do professor na organizagcdo do
ensino. Nesse sentido, a tese de Zoia Prestes (2010, p.66) esclarece que, foi com base nessas
ideias que Vigotski desenvolveu o conceito de Zona blijaichego razvitia (Zona de
desenvolvimento iminente- tradu¢do mais correta e mais aproximada do termo). A seu ver, a
ideia de que o desenvolvimento acontece do plano social, ou coletivo, para o individual é uma
das mais importantes e também esta contida no conceito de Zona blijaichego razvitia, pois
pode ajudar o professor a organizar o ambiente social de desenvolvimento com base na agao
colaborativa. Vigotski formula a lei geral de desenvolvimento da seguinte forma:

Toda funcéo psiquica superior surge no processo de desenvolvimento do
comportamento duas vezes: inicialmente, como uma funcdo do
comportamento coletivo, como forma de colaboracdo ou interagdo, como
meio de adaptagdo social, ou seja, como uma categoria interpsicologica, e,
pela segunda vez, como meio de comportamento individual da crian¢a, como
meio de adaptacdo pessoal, como um processo interno de comportamento, ou
seja, como categoria intrapsiquica (Vigotski, 1995, p. 307).

Vigotski (1995) revela-se critico da concepcdo de Piaget, que concebe ambiente
individuo como duas realidades absolutas e separadas, afirmando a interacdo do meio com o
individuo, a influéncia de um sobre o outro. Vigotski concebe de outra forma a relacdo entre
meio e o individuo e introduz o conceito de vivéncia para desenvolver sua posicao. Para ele,
meio e individuo ndo sdo duas realidades absolutas e separadas: existe o individuo, com suas
especificidades, em um determinado meio, e cada pessoa vivencia esse meio de um modo
individual.

Assim, segundo Vigotski (1995), o ambiente social é sempre interpretado por alguém,
ndo existe por si sO, é a presenca do outro que lhe déa sentido.

E isso é revelador quando Vigotski (1995) analisa o papel do professor no contexto do
ensino, ao desenvolver suas ideias sobre os processos de desenvolvimento e ensino e da
relacdo dialética existente entre ambos, que ndo sdo percebidos por ele como separados,
paralelos ou idénticos, mas como processos imbricados e em permanente transformacéo.
Portanto, enquanto Piaget fala de interagédo, Vigotski afirma a relacdo professor e estudantes
(Z. Prestes, 2010).

A relacdo professor e estudantes é um processo de mao dupla, que ndo ocorre apenas
na direcdo do professor para o estudante E uma situag&o que envolve tanto o estudante quanto
0 professor e no qual -0 professor tem o papel de organizador do ambiente social de
desenvolvimentol. Entdo, -0 mais importante, em minha opinido, é a intencionalidade
implicadal. Entdo, ndo é a aprendizagem que antecede o desenvolvimento; mas, o0 ato

intencional da situacdo de ensino, de estudo ou de instrugcdo impulsiona o desenvolvimento (Z.
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Prestes, 2012, p.63).

Anache (2012), corroborando com Vigotski (1995) salienta que o desafio esta em
analisar os modos de organizacdo dos estudantes, mediante a condicdo de sua deficiéncia, ao
afirmar que o desenvolvimento cultural deficiente de uma pessoa decorre da falta de
estimulacdo externa. Em outras palavras, muitas vezes estas recebem menos do que sua
capacidade lhes permite. Segundo Anache (2012, p. 236):

A situacdo de incapacidade experimentada pelo sujeito em decorréncia
da sua deficiéncia impacta 0 meio em que vive, gerando diversos tipos de
atitudes, dentre elas a falta de investimento e o abandono educacional,
complicando ainda mais os efeitos negativos impostos por/de sua condicao.

Por isso, urge a nosso ver, que as transformagdes nos modos e meios de pensar a
educacdo especial, e a revisdo de velhos paradigmas sobre a deficiéncia intelectual para que
estas impliqguem nas atividades e decisdes educacionais; esta € uma tarefa necessaria
principalmente para a escola inclusiva que objetiva ampliar suas perspectivas roesponder ao
desafio de construir a escola que objetiva ser para todos.

Para Anache (2012) apesar das mudancas intrinsecas, aos avangos da neurociéncia, e
que impactaram a deficiéncia intelectual, motivadas pelas transformacdes sociais, politicas,
econébmicas, e de novas formas de compreensdo dos fendmenos humanos, ndo houve
eliminacdo do preconceito relacionado a essa deficiéncia, e as escolas, mantém um modelo
conservador de atuacdo e uma gestdo autoritaria e centralizadora, relativa ao estudante com
deficiéncia intelectual, impedindo-o de demonstrar a sua capacidade cognitiva, e esta como
ndo é estimulada é tida como inexistente.

N&o se pode deixar de mencionar que houve avancos (e foram muitos) isso se deve
também ao preponderante engajamento dos professores das universidades através dos grupos
de estudo, e dos Programas de Pds-Graduagdo em Educacdo para reunir esforcos de pesquisa,
para e na formacéo de professores para atuar na escola inclusiva. Destacam-se 0s programas e
cursos desenvolvidos pela UNICAMP; UFSCAR; UFES; UFBA; UFRN; UFAL; PUCSP;
PUCPR; UFSM; UECE; UFG; UFPR; UFPB entre outras.

Contudo, como explicita Mantoan (2008) -a escola ainda € espaco para
homogeneizagdo de praticas pedagdgicasl nas quais as politicas educacionais, na ansia pela
expansdo da escolaridade em detrimento da diversidade, restringem as individualidades para
poder promover acessibilidade e permanéncia cada vez mais crescente, para fazer frente as
normativas legais, mas, sem oferecer as condi¢Ges, necessarias e sem promover e ou
incentivar a formagdo continuada dos professores, sem escuta-los em suas necessidades e

aflicoes.
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Dessa forma, acreditamos que, as discussdes sobre 0s aspectos tedricos préaticos,
referentes a construcdo de uma perspectiva inclusiva e transdisciplinar, originada a partir da
complexidade, possam oferecer subsidios importantes, e que podem, ndo apenas suplantar a
necessidade de debater os entraves para a efetivacdo da inclusdo, mas, também servirdo para
ampliar a discussdo dos aspectos que se relacionam com o planejamento da pratica
pedagogica em si e também com a concep¢do de deficiéncia e de normalidade, e isso se
associa as relagbes de poder que se estabelecem na sociedade e na escola, e que
historicamente foram constituidas em relacdo a deficiencia, aos grupos sociais e Sseus

representantes.

4.3 Politicas educacionais relacionadas a educacao especial

A mobilizacdo internacional em torno da organizacao de politicas de inclusdo educacional,
intensificado no Brasil a partir da Conferéncia Mundial de Jomtien, Tailandia, realizada em
1990, e que culminou na Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (BRASIL, 1992) e na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, ocorrida na Espanha, em
1994, da qual resultou a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) tiveram forte impacto na
formacédo de professores.

Os respectivos documentos se configuraram como marco, e sdo importantes para o
avanco no direito a educacdo das pessoas com deficiéncia e influenciaram a formulacdo de
politicas publicas de Educacdo Inclusiva no mundo todo e em especial no Brasil. Sobre o
assunto, ha trechos na Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) que ilustram tal questéo:

Educacdo Especial incorpora 0os mais do que comprovados principios de uma
forte pedagogia da qual todas as criangas possam se beneficiar. Ela assume
que as diferengas humanas sdo normais e que, em consonancia com a
aprendizagem deve ser adaptada as necessidades da crianca, ao invés de se
adaptar a crianca as assuncOes pré-concebidas a respeito do ritmo e da
natureza do processo de aprendizagem [...] A adocdo de sistemas mais
flexiveis e adaptativos, capazes de mais largamente levar em consideracgdo as
diferentes necessidades das criangas, contribui tanto para 0 sucesso
educacional quanto para a inclusdo (BRASIL, 1994, p. 4).

Embora, a modalidade Educacdo Especial que vinha lentamente se firmando no
discurso oficial com a apresentacdo nos documentos legais da preferéncia pelo ensino da
pessoa com deficiéncia na rede comum de ensino, desde 1971 -ja nessa época apregoava-se
que sO a valorizagdo da educacdo em funcdo do desenvolvimento do pais aumentaria a
produtividadel (Januzzi, 2004, p.26), que o Brasil apds a participagdo como signatario da

Declaragdo de Salamanca — corroborado em 1996 com a LDBEN passou a apontar a educacéo
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inclusiva de forma preferencial para garantir ndo apenas 0 acesso, mas, a permanéncia do
aluno com deficiéncia em todos os niveis de ensino, e se firmou no cenério educacional
prerrogativas legais que defendiam a ideia de que o estudante com deficiéncia teria como
direito, o respeito fundamental a suas identidades sociais, e ressaltadas as suas diferencas
como tragos de originalidade, o dever da escola de considerar as singularidades humanas,
promovendo adaptacfes necessarias que atendessem as necessidades especificas de
aprendizagem de cada estudante no processo educativo, como sua obrigacao.

A Declaracdo de Salamanca fortaleceu a ideia de que os programas escolares precisam
ser adaptados as necessidades da crianga, € ndo contrario, como outrora, ou seja, a escola
deveria oferecer opcdes curriculares que se adaptassem as criangas com capacidade e
interesses diferentes, e organizar programas educacionais flexiveis contribuindo para a
promocdo de atividades e desafios que viessem a superar as necessidades individuais
principais dos estudantes, reorganizando a¢des educativas e 0 acesso a aprendizagem de novos
conhecimentos.

Contudo, como se pode perceber desde a assinatura deste documento em 1994, no qual
o Brasil firmou como signatario, que muitas questdes ainda precisam ser pensadas para que se
traduza no fazer pedagogico concreto, o escrito nos documentos legais, quer no modo de
organizar as agles inclusivas, quer no modo pratica, a educacdo da pessoa com deficiéncia.
Sobre essa questdo entre outros autores, podemos citar a concepc¢do de Mantoan (2006), suas
discussfes nos remetem a pensar a importancia do professor em contexto, e a dimensdo do
papel que este deve assumir em relacdo a integracdo de novas formas de ensinar e aprender, e
de significar a atividade docente, em uma escola que convive cada vez mais com a
diversidade, e com a incluséo aos estudantes com deficiéncia.

Segundo Mantoan (2008) € preciso mudar a escola e, mais precisamente, o ensino nela
ministrado. A escola aberta a todos € o grande alvo e, a0 mesmo tempo, o grande problema da
educacdo nestes novos tempos. Para esta autora mudar a escola é enfrentar muitas frentes de
trabalho, cujas tarefas fundamentais, a seu ver, sao:

Recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo o0 ensino para todos;
Reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espagcos para que a
cooperacdo, o dialogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico
sejam exercitados nas escolas, por professores, administradores, funcionarios
e estudantes porque sdo habilidades minimas para o exercicio da verdadeira
cidadania. Garantir aos estudantes tempo e liberdade para aprender, bem
COMO um ensin0 que ndo segrega e que reprova a repeténcia. Formar,
aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que tenha condicdes e
estimulo para ensinar a turma toda, sem exclusdes e excecoes. (Mantoan,
2006, p.25).
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Além das parcerias fundamentais e necessarias para a efetivacdo da inclusdo escolar,
com a comunidade escolar e familia, como encontrar o melhor caminho
epistemoldgico/metodoldgico para ensinar estudantes com deficiéncia intelectual em turmas
regulares? A aceitacdo da diferenca exige para além de uma postura, uma maneira de estar
com o outro. Sendo assim, a educacao das criancas ou adolescentes em situacdo de deficiéncia
ndo pode estar confinada a uma intencdo: requer um trabalho do educador ou do pedagogo
sobre a sua relagdo com ele mesmo, com os seus semelhantes e com o mundo.

A Lei das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), em seu artigo 59, inciso
| (BRASIL, 1996), menciona a criacdo de curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacOes especificas para atender as necessidades educacionais dos estudantes do publico
alvo da Educacéo Especial (PAEE). E outras publicagdes posteriores (BRASIL, 1999; 2003)
discorrem sobre o uso de diferentes estratégias para a educacdo desses estudantes. Neste
sentido, a publicacdo das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2001) destacou indicativos de um curriculo para atendimento e aprendizado de
todos. Em seu artigo 2°, determinava que: -Os sistemas de ensino devem matricular todos 0s
alunos, cabendo as escolas organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cBes necessarias para uma
educacéo de qualidade para todosl (BRASIL, 2001, p.39).

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL 2008), da qual
o0 Brasil é signatario, estabelece que os Estados devessem assegurar um sistema de Educacao
Inclusiva em todos 0s niveis de ensino, e em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social compativel com a meta de inclusdo plena, adotando medidas para garantir,

entre outras coisas, que:

[...] As pessoas com deficiéncia ndo serdo excluidas do sistema educacional
geral sob a alegacéo de deficiéncia; de que as criangas com deficiéncia néo
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob a
alegacdo de deficiéncia. [...] AdaptacOes razodveis de acordo com as
necessidades individuais sejam providenciadas [...] recebam o apoio
necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua
efetiva educacdo [...] Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam
adotadas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social, de acordo com a meta de inclus&o plena (BRASIL, 2008, p. 10).

Observa-se que, nos referenciais oficiais publicados, o porqué de a organizacdo de
escolas e classes especiais passou a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e
cultural da escola a fim de que todos os estudantes tenham suas especificidades atendidas. O
documento traz um discurso, sobre um sistema de ensino no qual todo mundo possa aprender,

ressaltando o desafio do ensino comum para atender as diferencas, mas, e na pratica, como
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iSO ocorre?

A mais recente Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015)
dispde sobre algumas medidas de como deve ser o ensino em salas inclusivas, como a
construgdo de um projeto pedagdgico em que 0s servicos e as adaptacdes razoaveis para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia garantam o pleno acesso ao curriculo
em condicdes de igualdade (inciso I1l), ou, a adocdo de medidas individualizadas e coletivas
em que maximizem o seu desenvolvimento e favoregcam a participacdo e o aprendizado do
estudante com deficiéncia (inciso V), ou, ainda, o incentivo de pesquisas voltadas para o
desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagdgicas, bem como para materiais
didaticos e recursos de tecnologia assistiva (inciso VI). Dentre outras medidas, ressalta-se a
adogdo de préaticas pedagdgicas inclusivas nos programas de formacao inicial e continuada de
professores.

Os dispositivos normativos que passaram a garantir a escolarizacdo do estudante com
deficiéncia em classe de ensino comum n&o se referem apenas a sua inser¢ao na escola e sua
socializacdo, mas também a sua aprendizagem, como indicado no artigo 28, paragrafo V, do
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015): -adoc¢do de medidas individualizadas e
coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes
com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em
instituicdes de ensinol.

Todavia, a inclusdo escolar requer mais que intencdes e documentos para que se
garanta, efetivamente, o direito a educacdo para todos. Desse modo, sdo necessarias aces
praticas capazes de responder as diversas demandas dos estudantes, além de oferecer-lhes
situagdes ricas de aprendizagem (Alves, 2014).

Diante de tal cenério, a grande responsabilidade de colocar em préatica os principios
inclusivos, ndo cabe apenas e exclusivamente ao professor de ensino comum. Sua efetivacao
requer o envolvimento de toda equipe de profissionais da escola e do sistema educacional,
provendo a atuacéo de profissionais especializados, gestdo participativa no processo do ensino
e aprendizado e o envolvimento de toda a comunidade, mas, tais praticas, normalmente,
recaem sob a responsabilidade unica da figura do professor do ensino comum que precisa
reconhecer a diversidade existente em sua sala de aula para o atendimento as diferentes
demandas, como a diversificacdo de atividades, modificacdes no espaco fisico da sala de aula,
estratégias para participacdo de todos e acesso ao conteudo, entre outras. Porém, a realizacao
de tais modificages no ato de ensinar ndo e tarefa facil e nem simples de se executar.

Tal realidade foi apontada como parte de um conjunto de questdes que tém impactado
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na atividade docente e na inclusdo escolar desenvolvidas no Brasil através de importantes
autores, como Mazzotta (1996); Mantoan (2008), Carneiro (2007); Correia (2007); Carvalho
(2005; 2008); Padilha, 2007; Glat & Nogueira (2012) e Sassaki (1997, 1998), Mendes (2000)
que entre outras questdes, discutem esta tematica com convic¢do de que individuos com

deficiéncia devem estar inclusos no contexto escolar e aponta vantagens quando isso acontece.

4.4 A politica educacional para a educacéo inclusiva e a formacao de professores

No que se refere a formacdo de professores, e a inclusdo educacional, as pesquisas
Rosa, 2014; Silva, 2015; Lazarini, 2014; Fantato, 2016; Chervenski, 2018; Dias, 2019;
Mendes, 2020; Alves (2014,2016); Prieto (2012); Silva (2015); Christmann (2019); que entre
outros pesquisadores de notorio saber, se debrucaram sobre a deficiéncia dos ambientes
escolares, dos materiais e da auséncia da rede de apoio e de formacéo continuada dos docentes
apontam, também que, a formacdo dos professores, sobretudo os professores da sala comum,
nédo tem sido alvo das formacdes continuadas oferecidas pelas redes de ensino, cabendo a ele
professor, pessoa fisica, 0 6nus e a responsabilidade por essa formagdo quando se vé
necessitado, diante das responsabilidades pela construcdo dos elementos necessarios para a
organizacdo da inclusdo, e para a configuracéo do seu funcionamento, bem como do processo
de ensino aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, nas escolas na qual trabalham, uma
vez que a politica da educacdo especial preconiza que a formagdo para o exercicio dessa
atividade deve ser realizada para o professor da educacéo especial, na sala de recursos.

De acordo com Mascaro (2017) no que tange a formacdo docente, a legislacdo prevé
dois tipos de professores: os -capacitadosl (formados para atuar no &mbito da sala de aula
comum com estudantes que apresentam necessidades educacionais especiais) e 0s
-especializadosl (formados para atuar no atendimento direto aos estudantes com deficiéncia e
na articulacdo das acOes necessarias para a inclusdo na escola). De acordo com a Resolucéo
CNE/CEB n° 02/2001 (Brasil, 2001), que define as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica, os professores do ensino comum devem ser capacitados para
atender esse alunado, devendo este:

Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacdo inclusiva;

Flexibilizar a agdo pedagogica nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

Avaliar continuamente a eficicia do processo educativo para o atendimento
de necessidades educacionais especiais;

Atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educagéo
especial.
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E, os professores especializados, por sua vez, sdo os que atuam diretamente com 0s
estudantes que apresentam necessidades educacionais especiais e na dinamizacao das acdes do
AEE. As atividades a ser realizadas pelos professores especializados serdo de:

§ 2° [..] desenvolver competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e préaticas alternativas, adequadas aos
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas préticas que sdo necessarias para promover a
inclusdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais (BRASIL,
2001).

Sendo assim, os professores responsaveis pelo atendimento direto aos estudantes nas
salas de recursos deveriam ser 0s especializados. Porém, € muito complexa uma formacéo que
abarque o conhecimento de todos os tipos de necessidades especificas que os estudantes
podem apresentar devido a uma deficiéncia ou outra condicdo especifica de desenvolvimento.
De acordo com as diretrizes da Resolucdo n° 4 (BRASIL, 2009), esse docente deve ter
formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica para a
Educacdo Especial, podendo ser uma graduacdo em Educacdo Especial ou uma formacéo
continuada em Atendimento Educacional Especializado.

Discutindo a formacéo desse professor especialista, Capellini (2004, p.24) alerta que,
no Brasil, -a regulamentacdo oficial ndo oferece diretrizes claras sobre a atuacdo do professor
de Educacdo Especial em contextos inclusivosl. Ou seja, nao ha sistematizagdo de como deve
ser feita a articulacdo deste com os demais membros que atuam na escola no sentido de
dinamizar o atendimento aos alunos da Educacao Especial na perspectiva da incluséo, e isso
tem causado dificuldade na comunicacdo e na articulacdo das atividades entre o professor da
sala de recursos e o professor da sala comum.

Segundo Mendes (2011) para atuar na Educacdo Basica, a formacao inicial ocorre em
nivel superior, em cursos de licenciatura plena, com a possibilidade, conforme a Lei N° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, titulo VI, capitulo IV, artigo 62, de formagdo minima -[...] para o
exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros anos do EF, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normall (BRASIL, 1996). E para atuar na educagdo especial,
exige-se a formacdo no ensino superior em educacdo e especializacdo (lato sensu) em
educacéo especial, especializacdo em atendimento educacional especializado, oferecidas pelo
MEC e ou por instituicOes reconhecidas pelo MEC.

De acordo com Behrens; Prigol (2019) a formacg&o profissional para a docéncia tem

papel importante na constituicdo dos conhecimentos dos professores para o exercicio da sua
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atividade, e embora se reconhega que o processo de formagdo como um continuum que, por
meio da reflexdo, permite ao professor a possibilidade de estabelecer relagbes entre a
formac&o inicial, continuada e suas experiéncias nos diferentes momentos de sua vida, cabe
sistema educacional subsidiar condi¢des para a organizacdo da acdo docente indicando
caminhos para transformacdo na maneira de pensar sentir e agir na docéncia com Visdo
inovadora.

E relevante também, destacar que o fato de que na configuracio construida dos
estereotipos sobre a deficiéncia intelectual com a construcdo de estigmas, e pela demarcacao
entre 0 normal e o anormal, entre 0 normal e o patoldgico, estejam muito presentes nas
praticas e nas atitudes dos profissionais da educacao, contudo, urge a necessidade de romper
com os paradigmas e engessamentos produzidos socialmente sobre as deficiéncias, mas,
sobretudo, em relacdo a deficiéncia intelectual, para desconstruir as medidas normalizadoras
enrijecidas que engendram uma forma de ver, e compreender a pessoa com deficiéncia
intelectual como ameaca, e como incapaz (Glat, 2012).

Os instrumentos (medidas psicométricas) e testes classicos criados no transcurso da
revolucdo cientifica, previstos e concebidos dentro de uma relagdo de controle, dependéncia e
inflexibilidade que desde o século XVII com o avan¢o do conhecimento cientifico passou a
legitimar as agOes separatistas humanas, e a integrar tecnologia e ciéncia e a cultura nesta

perspectiva.

4.5 A busca de novas perspectivas para sentir e pensar a incluséo educacional

Os novos conhecimentos adquiridos pela humanidade, o desenvolvimento de novas
formas produtivas a partir dos resultados da Ciéncia e da Tecnologia, e a amplia¢do dos fluxos
informativos, bem como a inclusdo no cotidiano, através e em forma de objetos e de
instrumentos; conhecimentos, e modos de vida entendida como um progresso; isso estaria
completamente certo, se ndo se tratasse de um processo no qual a opcéo pela mudanca e pela
instrumentalizacdo de saber ndo estivessem se transformado ao mesmo tempo em que ameaga
a prépria vida humana (Morin; Dias, 2016).

A natureza é dotada de uma engenharia complexa, ou seja, obedece a um conjunto de
principios l6gicos como seu conceito mais expressivo, tais conceitos e teorias estdo sendo
amparados por aquilo hoje um novo paradigma emergente da ciéncia que ja ndo permite a
fragmentacdo da realidade ou disfuncdo dos saberes, e o trabalho como uma inteligéncia cega
que fragmenta e disjunta. Explicita Moraes (2021, p.221):

A compreensdo ontoldgica e epistemologica da complexidade requer que
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concebemos 0s processos educacionais a partir do trabalho aberto e plural;
nutrido pela incerteza, da emergéncia, pela dialogica, pela recursividade e
dos processos auto-organizadores. Uma epistemologia capaz de religar o que
precisa ser religado; capaz de ecologizar o pensamento, 0 conhecimento e a
acdo. Capaz de distinguir, mas, sempre relacionando e articulando as
relacBes entre sujeito, objeto e processo, individuo e contexto educador e
educando teoria e préatica todo e partes.

As Ultimas décadas, e a entrada no terceiro milénio parecem-nos se processar em ritmo
mais acelerado, remetendo-nos a um contexto globalizado em que a tecnologia e os saberes
evoluem em ritmo frenético. Associada a atualizacdo, a continuidade da formacéo profissional
tem sido entendida como uma exigéncia a acompanhar a vida dos individuos em todas as
areas do conhecimento.

No caso da atividade docente, considerando as inUmeras mudangas nos sistemas
sociais, cultural, politico e econémico, a formacao continuada se impde como condicdo para
acompanhar a evolugé@o do conhecimento, como para redirecionar as acoes docentes em busca
do atendimento das novas demandas educacionais, sob a égide do paradigma tradicional de
ensino, que por sua caracteristica prépria, inviabiliza ao professor da consciéncia das
implicacbes de sua maneira de observar e compreender a realidade complexa e as
consequéncias metodoldgicas em sua préatica pedagdgica (Moraes, 2010).

O pensar complexo, e transdisciplinaridade surgem em decorréncia do avanco do
conhecimento e do desafio que a globalidade coloca para o século XXI. Seus conceitos
contrapdem-se aos principios cartesianos de fragmentacdo do conhecimento e dicotomia das
dualidades (Descartes, 1973) e propdem outra forma de pensar os problemas contemporaneos.
A fragmentacdo do conhecimento, que se generaliza e se reproduz por meio da organizacao
social e educacional, tem também configurado o modo de ser e pensar dos sujeitos.

A complexidade e transdisciplinaridade, ao propor a religacdo dos saberes que estdo
seccionados oferece uma perspectiva de superacdo do processo de disjuncédo, na tentativa de
-juntar os pedacosl que as concepcles positivistas do século XX legaram, fazendo-nos
acreditar na dualidade corpo-mente; pensamento-sentimento; ciéncia-espiritualidade.

O desenvolvimento de determinado setor ndo pode implicar perdas irreversiveis para
outros setores de igual importancia para o bem-estar da humanidade. E questdo de
sobrevivéncia buscar novos caminhos que confluem para uma profunda transformagdo nas
relagbes do homem com o homem, do homem com a natureza e do homem com as suas
criagdes, sem que uma se sobreponha a outra (Morin, 2014).

Dessa forma, quando falamos sobre o Pensamento Complexo isso inclui toda a sua

base filos6fica, suas teorias, seus conceitos e macro conceitos estruturantes. Deste
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pensamento, dentre outros conceitos importantes, 0 mais expressivo é o da complexidade,
considerado um parametro sistémico, que indicaria a extrema quantidade de interagdes, de
interferéncias ou de informacBes que surgem entre um grande ndmero de unidades (Moraes,
2020). Segundo Ardoino (1998) o saber é plural, como constitutivo de uma realidade
complexa, manifesta-se de diferentes maneiras.

Por exemplo, através da pluralidade de olhares de uma mesma realidade, de uma
pluralidade de linguagens para poder traduzi-la. Isto porque sabemos que os sistemas de
referéncia sdo distintos e dependentes dos contextos ou das situagdes em que se encontram 0s
individuos. Assim, muitas vezes, tais sistemas de referéncia ndo sdo redutiveis uns aos outros,
mas, 0 que caracteriza a abordagem multirreferencial é o cuidado de se distinguir e, a0 mesmo
tempo, de buscar formas de comunicagdo entre os diversos referenciais. E esta articulagio de
conjuntos heterogéneos que permite a elaboracédo de novas significacdes.

Para Edgar Morin (2014), a complexidade significa essa tessitura comum gue coloca
como sendo inseparavelmente associados o individuo e o contexto, a ordem, a desordem e a
organizacgéo, o sujeito e o objeto, o professor e 0s estudantes e todos os demais que -tecidosl
juntos regem os acontecimentos, as acdes e as interacdes organizacionais ocorrentes que
tecem a trama da vida.

Segundo Maturana e Varela (2002) a educacdo deve favorecer o ser humano e a vida,
e a compreensdo dos saberes necessarios e formas de viver para emancipacdo e 0
empoderamento. Ele reforca esta ideia quando afirma que o ato de educacdo implica
reconhecer o outro como um legitimo outro que se desenvolve nos seus processos Vitais e
cognitivos desde sua dindmica estruturante ao nascer.

Viver é conhecer. Viver é apreender da vida - obra continuamente aberta - em
processo continuo de auto-organizacdo, aspecto a ser do proximo capitulo, dedicado a

metodologia que estruturou a caminhada na pesquisa.
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CAPITULO 5
PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O esforgo tedrico no qual se langa para encontrar na relagdo sujeito-objeto, e na
relagdo entre o pesquisador e 0 objeto de seu conhecimento é um principio
substancial de incerteza, de autorreferéncia, proveniente da autocritica e da
autorreflexdo; através desses dois tracos, ele ja traz em si mesmo a prdpria
potencialidade epistemolégica /metodoldgica (Morin, 2014, p.55).

Partindo dos propdsitos do GP-PAIl e de sua agenda de investigacfes que busca
compreender, analisar discutir e refletir sobre préaticas inovadoras e integradoras na
escolarizacdo de todos os estudantes, inclusive do PAEE por meio da producdo de pesquisas,
0 presente estudo surgiu do desafio em contribuir com uma das demandas mais complexas
que a inclusdo escolar nos impde: a formacdo de professores na perspectiva da inclusdo
escolar do estudante com deficiéncia intelectual.

O percurso metodologico adotado, oriundo da abordagem qualitativa de pesquisa, e da
pesquisa agédo participante (PAP) veio possibilitar o entendimento de um processo ou de uma
relacdo, partindo da perspectiva dos seus participantes, das suas praticas cotidianas e dos seus
conhecimentos relativos a questdo em estudo.

As pesquisas com enfoque qualitativo sdo direcionadas por areas ou temas relevantes
de investigacdo, entretanto, a énfase nos estudos qualitativos ndo esta na analise, mensuragdo
ou avaliacdo das variaveis, mas na compreensdo destas. A pesquisa qualitativa busca se
aprofundar nos dados, na riqueza interpretativa das informacdes, na contextualizacdo do
ambiente, dos detalhes e das experiéncias (Sampieri; Collado; Lucio, 2006).

Para Flick (2009) os métodos qualitativos consideram pesquisador e pesquisados como
parte de um mesmo processo de pesquisa €, de acordo com a abordagem utilizada, 0s pontos
de vista dos participantes podem ser considerados, assim como a relagdo nas interacfes e a
(re) construgdo das estruturas do campo social e o significado latente das praticas.

Quando os trabalhos cientificos partem de uma tematica nova ou problema de pesquisa
pouco estudado, sdo denominados estudos exploratorios. Desta forma, pode-se caracterizar
este estudo qualitativo, como exploratorio também, no sentido de que o contexto em que foi
desenvolvido ha pouco conhecimento deste como tema da formacgdo de professores com
estudantes com deficiéncia intelectual com base nos principios da Transdisciplinaridade em
cenario Brasileiro.

Mizukami et al. (2002) apontam para importante caracteristica da pesquisa
participante: potencializar a melhora do desenvolvimento profissional por meio de

oportunidades de reflexdo sobre préticas, criticas compartilhadas e mudancas apoiadas. Na
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pesquisa acdo participante procura-se progredir por meio da reflexdo e pratica conjunta dos
atores do publico-alvo estudado e do pesquisador, indo aléem da producdo de novos
conhecimentos.

Desta maneira, a presente pesquisa, em suas etapas de desenvolvimento e avaliacéo
produziram, a0 mesmo tempo, conhecimentos cientificos, formacdo e transformacdo nos
sujeitos envolvidos no processo por meio das acOes colaborativas realizadas durante os
encontros formativos. Assim, dificil seria desmembrar esta pesquisa dos pressupostos tedrico-
metodoldgico da pesquisa acdo participante em suas etapas de implementacdo da etapa de
realizacdo do curso de Formacdo, bem como em sua etapa de avaliacdo, pois buscou o
envolvimento de seus participantes em diferentes niveis de colaboragdo durante o processo, de
acordo com a etapa desenvolvida.

As sessdes no formato de circulo de dialogo, desenvolvidas durante o curso de
formacdo, fundamenta-se na perspectiva da pesquisa acdo participante: com 0s encontros
formativos como uma forma conjunta (pesquisador e participantes); questionamento do
contexto educativo em que atuam diretamente, possibilitando a analise, compreensdo e uma
possivel mudanca de atitude diante dos desafios educacionais que sdo enfrentados atualmente.
Quando se pesquisa como membro participante, o pesquisador ndo ganha status
privilegiado dentro do grupo, ao contrario, todos os participantes sao autores da construcao de
saberes e dos novos conhecimentos em conjunto (Desgagné, 1998). Neste sentido, a pesquisa
acdo participante transitou pelas etapas de implementacéo e andlise da pesquisa, permitindo
contemplar dois aspectos fundamentais deste tipo de estudo, que no primeiro momento
consiste na contribui¢do para o desenvolvimento profissional dos participantes, direcionando
0 pesquisador a planejar as sessdes de formacdo que ajudassem a enfrentar a complexidade
das situacOes educativas confrontadas cotidianamente.

O segundo aspecto compreendeu o discurso e a narrativa destes profissionais que
possibilitaram a reinterpretacio da teoria com base na prética e vice- versa. E necessario
esclarecer que, as acOes de reciprocidade entre a compreensdo dos professores sobre 0 seu
trabalho influencia as orienta¢fes do pesquisador no decorrer do desenvolvimento da pesquisa
acdo e vice-versa. Esse delineamento fara parte do processo de analise e contemplara as acoes
e escolhas do pesquisador. Na visdo pedagogica positivista, o termo formacéo remete a ideia
de qualificagdo por meio de um curso ou diploma, ou de um sistema de formacgdo de
professores, e ou a programas de formacéo, planejado do inicio ao fim, como processo rigido
e imutavel que consiste em formar alguém em alguma coisa, por meio de algum conhecimento

ja dado, pressuposto, e do qual ndo podemos interferir; o lugar é o da (des) confortavel
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neutralidade, ou seja, fazemos parte, mas, estamos a parte em um processo que nos inscreve
num contexto social e econdmico, determinado.

Na perspectiva eco formadora de formacdo, a partir da complexidade, de acordo com
Moraes; La Torre (2006, p.146) € dificil escapar aos processos e critérios de rigor cientifico
estabelecido pelo pensamento positivista, que tem vinculado o processo de construcdo de
conhecimento a determinados critérios e procedimentos que -nos fazem acreditar que fora
deles ndo é possivel produzir conhecimento cientifico valido,] o que Maturana (2021)
denomina acoplamento cultural. Nas palavras de La Torre, Moraes (2006, p. 147):

Todo e qualquer processo de aprendizagem implica cooperacdo global, que
envolve todos os organismos. E esta multidimensionalidade humana esta
também presente em todo processo de pesquisa, ja que o observador, objeto
observado e 0 processo de observagdo constituem uma totalidade.

Para Moraes e La Torre (2006) perspectiva com a qual corroboramos o observar, o
aprender e o conhecer sdo fendbmenos bioldgicos, que se con fundem com a prépria dindmica
da vida e, neste sentido, o sujeito cognoscente participa com toda a sua inteireza, com todas as
suas emoc0es, sentimentos, intui¢fes e afetos. Participa também com suas histérias de vida,
sem separar o fato da fantasia e o passado do presente e do futuro.

De forma que, todo conhecimento gerado na pesquisa depende sempre da relacédo
sujeito-objeto, condicdo inaceitavel para o paradigma tradicional, que concebia o sujeito
separado do objeto do conhecimento. Assim, todo pesquisador estd implicado no seu projeto
de pesquisa. Consciente ou ndo, ele esta estruturalmente acoplado em termos de energia,
matéria e informacdo, o que certamente tem inumeros outros desdobramentos importantes.

As reflexdes de Novoa (2015), de certa forma corroboram com o que Moraes (2021)
denomina equilibrio trilinico, ou os trés mestres — a natureza, 0os homens e as coisas,
retomados em leitura de Gaston Pineau (2004): eu, 0s outros e as coisas, ou seja, 0 formador
forma-se a si proprio, pela reflexdo dos percursos pessoais e profissionais (autoformacéo); o
formador forma-se na relacdo com o outro: no dizer de Freire (1987), aprendemos em
comunh@o, ou seja, na aprendizagem conjunta que faz apelo a consciéncia, aos sentimentos e
emogdes (eco-formacdo), e o formador forma-se através das coisas (dos saberes, das
culturas...) e da sua compreensdo critica (hetero-formacéo), que se constituirdo elementos
chave das categorias de analise nesse estudo.

Moraes (2007, p.126) contribui para que se pense a formacéo, indicando, como 0s
demais estudiosos, que as trés dimensdes sdo indissociaveis e imanentes ao processo
formativo, dado que todo processo formativo se insere num contexto historico, social, politico

e econdmico. Esta figura apresenta o processo tripolar no entendimento para esta pesquisa a
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partir das questdes trazidas pela Ecoformacio. E nesta dindmica que provém a complexidade
caracteristica da acdo formadora. Complexidade que se revela no processo total de formacéao
quando este integra e envolve a -formacdo na relacdo consigo mesmo (autoformacdo), a
formacdo na relagdo com o outro (heteroformagéo) e a formagdo com o meio ambiente
(ecoformagao).|
De acordo com Morin (2015) supbe-se que o pesquisador, baseado neste tipo de
investigacdo, sempre trabalha nos dois campos, o da pesquisa e o da formacdo, tendo o
desafio posterior de, durante o processo da analise dos dados, conseguir identificar o que
pertence a cada um dos campos e quando eles se cruzam, é um processo em espiral, recursivo.
Ainda, em relacdo aos métodos qualitativos, segundo Flick (2009) pesquisador e
pesquisados como parte do processo de pesquisa; ao utilizar-se da abordagem da pesquisa
acao participante e de uma escuta sensivel para absorver os pontos de vista dos envolvidos
para considera-los, nas suas relacGes, interacdes e inter-relages, préaticas, objetiva ainda,
possibilitar o entendimento de um processo que parte da perspectiva dos seus participantes,
das suas vivéncias cotidianas e dos seus conhecimentos relativos a questdo em estudo.
De acordo com Sampieri, Collado e Lucio (2006), os estudos exploratdrios, em poucas
ocasifes constituem um fim em si mesmo; geralmente determinam tendéncias, identificam

contextos e situacOes de estudo ou estabelecem enfoques para producgéo de futuras pesquisas.

5.1 A pesquisa ac¢do participante

A pesquisa acdo participante necessita do envolvimento do pesquisador e dos sujeitos
pesquisados, em processos de reflexdo e compartilhamento de experiéncias tedrico e praticas,
possibilitando a aprendizagem da atividade docente, ou seja, a0 mesmo tempo em que NOVOS
conhecimentos sdo produzidos, também acontece a formacdo dos profissionais (Mizukami,
2002).

Isto significa que 0 modelo de formacédo sob a égide da metodologia da pesquisa acédo
participante, e proposto pelo presente estudo, se importou em entender o contexto real no qual
a pratica era realizada, valorizando a compreensdo que 0s participantes tinham de situacfes
praticas vivenciadas em seu dia a dia, isto é, foi importante entender o que os docentes
pensavam e viviam na pratica porque estes influenciavam diretamente as acdes que eram
tomadas diante das situacdes enfrentadas.

Consequentemente, o papel do pesquisador, neste estudo foi o de construir, em
interagdo com os docentes, novos saberes sobre o objeto estudado, diminuindo o

distanciamento entre os constructos tedricos nos quais se baseiam a pesquisa e 0 mundo
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pratico da atividade docente (Freire, 1987).

Corroborando com as ideias e principios do pensamento complexo, os propdésitos do
GP-PAII, no qual se filia esta pesquisa, buscam construir bases ontoldgicas, epistemoldgicas e
metodologicas sélidas capazes de apontar caminhos e viabilizar novas possibilidades para o
desenvolvimento de estudos, pesquisas e praticas pedagdgicas que busquem a inteireza dos
alunos e seus professores; e praticas que busquem o equilibrio tridnico: (individuo, sociedade
e natureza), a inteireza de seu sentir, pensar e agir, a partir das relagdes do ser consigo, com o
outro, e com o todo.

As atividades de pesquisa, desenvolvidas durante o processo de formacédo, executada
com base na perspectiva da pesquisa acdo participante (Gil; Novaes, 2009), buscou, em
oposicdo a hegemonia positivista interpretativista, em que a énfase estd ndo na procura da
objetividade, desvelar como o0s sujeitos de pesquisa interpretam a realidade que vivenciam, e
em contraste com outras modalidades de pesquisa, os encontros formativos foram fruto da
relacdo conjunta entre o pesquisador e participantes, possibilitando, no contexto educativo em
que atuam diretamente, possibilitando a analise, compreensdo e uma possivel mudanca de
atitude diante dos desafios educacionais que sao enfrentados no contexto escolar.

Na investigacdo participante, procura-se progredir por meio da reflexdo e préatica
conjunta dos atores do publico-alvo estudado e do pesquisador, indo além da producgdo de
novos conhecimentos. Quando se pesquisa colaborativamente, 0 pesquisador ndo ganha status
privilegiado dentro do grupo, ao contrario, todos os participantes sdo autores da construcdo de
saberes e dos novos conhecimentos em conjunto (Desgagné, 1998).

Assim, nesta pesquisa acdo (participante) transitou-se desde a etapa de
delineamento/planejamento das atividades, tanto quanto no processo de avalia¢do da pesquisa,
o contemplar de aspectos fundamentais desse tipo de estudo, no qual supBe-se que o
pesquisador, baseado neste tipo de investigacdo, sempre trabalha nos dois campos, o da
pesquisa e 0 da sua propria formacdo, tendo o desafio posterior de, durante o processo da
analise dos dados, conseguir identificar o que pertence a cada um dos campos e quando eles se
cruzam (Santos, 2007).

Em relacdo as informacdes coletadas durante a realizacdo da pesquisa, todos os dados
foram submetidos a analises fundamentadas na literatura especifica sobre a temaética do
estudo. A analise foi continua, de modo ndo linear, mas constante, procurando -identificar
dimensdes, categorias, tendéncias, padrGes, relacBes, desvendando-lhes o significadol
(Novais; Gil, 2009).

Com efeito, a PAP (pesquisa acdo participante) é hoje muito usada para aproximar
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pesquisadores e grupos de sujeitos da pratica. Constitui um suporte epistemoldgico e
metodoldgico que apoia de forma efetiva uma -tradugdoll necessaria para que grupos oriundos
de diferentes meios e com diferentes necessidades se aproximem (SANTOS, 2007, p.31).

No que se refere as informacOes coletadas durante a realizacdo da pesquisa, todos 0s

dados foram submetidos a anélises fundamentadas na literatura especifica do estudo.

e il POLOS
AUTOFORMAGCAO HETEROFORMACAO EcorForRmacAo
L (personalizacao) {socializagao) (ecologizacao)
Individual Social Ambiental
(acao do (acao de individuos (acao do meio
AGAO
individuo uns sobre os ambiente
sobre si mesmo) outros) sobre os individuos)

SUJEITO Sujeito individual Sujeito social Sujeito ecalogico

MIMENSOES

Arelagao entre
O sujeito A coformagao o humano e o
ambiente

OBJETO DA
FORMACAO

Internas Externas Ecologicas

RELAGCOES (prioritariamente) | (prioritariamente) (prioritariamente)

Fonte: Pineau, 1989

O material foi revisto a cada dado coletado, a fim de aprimorar as questdes previamente
definidas. Tais dados, depois de organizados e categorizados, foram analisados tendo por
subsidio os estudos tedricos e metodoldgicos realizados ao longo de todo o periodo da
investigacao.

A andlise continua, de modo ndo linear, mas constante, procurando -identificar
dimens0es, categorias, tendéncias, padrdes, relacdes, desvendando-lhes o significadol, advém
dos pressupostos da hermenéutica propde a mesma disposi¢do, "ouvir” o texto buscando o
reconhecimento, que € a tarefa que consiste em aprender a ouvir aquilo quer falar, e temos que
admitir que aprender a ouvir significa, acima de tudo, elevar-se desse processo que tudo

nivela e pelo qual ndo se ouve mais e tudo é ignorado.

5.2 Sistematizacdo das categorias de anélise

A sistematizacdo de categorias de analise € uma etapa fundamental na metodologia
desta pesquisa, pois permite organizar e compreender de forma estruturada os dados
coletados durante o trabalho de campo.

Em primeiro lugar, realizou-se uma analise cuidadosa do corpus de atividades e
dialogos registrados nos cinco encontros com os 13 professores participantes. Nesta analise,

identificamos o0s principais temas, conceitos e padrfes que emergiram a partir da vivéncia
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auto formativa desses educadores no contexto da educacdo inclusiva ecoformadora.

Em seguida, os dados obtidos foram agrupados em categorias légicas e coerentes, de
acordo com suas semelhancas e diferengas. Esse processo de categorizacdo nos permitiu
revelar conexdes e relages entre os diversos elementos que compdem a experiéncia
formativa dos docentes.Com as categorias iniciais definidas, foram refinadas a delimitacéo e
critérios estabelecidas, buscando garantir que fossem mutuamente excludentes e abranger de
forma exaustiva os principais aspectos da vivéncia auto, hetero e ecoformadora desses
profissionais.

Finalmente, os dados foram analisados e interpretados cada uma dessas categorias
discutidas em profundidade, com o objetivo de extrair insights significativos que contribuam
para a construcdo de conhecimento cientifico na area da educacéo inclusiva e ecoformadora.

A educacéo ecoformadora alicercada na criatividade (ecopedagogia) se materializa na
vivéncia de experiéncias educacionais de natureza formativa, enraizadas na dinamica
relacional, entre o ser humano, a sociedade e a natureza (processos eco formadores), em

direcdo aos trés niveis de materialidade: autoformacéo, heteroformacao e ecoformagéo.

5.1 Contextualiza¢do do I6cus de pesquisa

O GP-PAIIl Tem atuado no ambito da formacdo de professores desde o ano de 2017
em iniciativas que visam discutir a transdisciplinaridade e os preceitos da complexidade
Morin e Moraes em iniciativas que visam difundir os preceitos da complexidade e os e da
Educacdo ecossistémica através de palestras cursos de curta e longa duracdo, cursos de
especializacdo e cursos de extensdo oferecidos em convénio entre a UFAL e a UAB /RIEC,
oportunidades de formacgédo em turmas de mestrado e doutorado (PPGE CEDU UFAL).

Esse entrelagcamento tem tornado possivel o desenvolvimento de a¢cBes como pesquisas
de pos-graduacdo: dissertacOes e teses; curso de especializacdo e de extensdo presenciais e
ndo presenciais no formato de cursos online, no qual o desenvolvimento de ideias e préaticas
eco transformadoras relacionadas a atividade docente tem sido difundidas, reconhecidas e
traduzidas em praticas e agdes como a producdo de livros, seminarios e formacgdes aos
professores das redes publicas e privadas no estado de Alagoas.

Dessa forma, a pesquisa aqui presente, foi fruto do convénio firmado entre a SEMED
da cidade de Teotonio Vilela, Alagoas, no formato de uma pesquisa agdo participante em
colaboracdo com a geréncia de pessoal, e de formacao de professores da Secretaria Municipal

de Educacdo do respectivo municipio, com 0s quais iniciou-se as tratativas para o
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delineamento de uma formacdo voltada especificamente para os professores da Educacdo
Bésica (educagdo infantil ao 9° ano do ensino fundamental) visando atender os critérios da
pesquisa a saber: atuar em turmas com estudantes com deficiéncia intelectual; interesse e
disponibilidade de participacéo; indicacdo da direcdo escolar;da geréncia de educacédo e ou da

formacédo de professores.

Taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos de Taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos de idade
idade [2010]

96,9 %
Comparando a outros municipios

No pais
5570° 12

No Estado ‘ ‘ 2]

102° 1°

Na regido geografica imediata
17°

IDEB — Anos iniciais do ensino
(Rede publica) [2021]

Legenda

8,9

até 94,8 % até 96.20 % até 97,2 % mais que 97,2 %
Dado inexistente para este municipio
IDEB - Anos finais do ensino
(Rede publica) [2021] Q Local selecionado

T5

Em relacdo aos professores participantes atua e/ou reside no municipio de pequeno
porte do interior do estado de Alagoas, denominado de Teotonio Vilela, que, de acordo com
os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2021), possui 38.053
habitantes.

Trata-se de municipio contemplado com 38 escolas publicas, que ofertam educacéo
infantil, ensino fundamental e ensino médio, este Gltimo de responsabilidade do governo
estadual. Conta com cursos de graduagdo semipresenciais e a distancia, pelo sistema UAB
com licenciaturas e bacharelados, sendo os cursos de especializacdo e pds-graduacdo Lato
sensu, oferecidos por estabelecimentos de ensino particulares. Ndo conta com unidade do
Instituto Federal de Educacéo, na cidade, mas essa oferta existe em cidades proximas como
S@o Miguel dos Campos, Satuba e Murici, que oferecem educagdo de nivel médio técnica,
tecnoldgica e superior.

Além destas instituicBes, ainda, conta com o Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial (SEBRAE) que oferece cursos técnicos. Apenas dois participantes do estudo
moravam e atuavam em municipios vizinhos, em num raio aproximado 40 km de distancia,
denominado Arapiraca, de médio porte, e com cerca de 230 mil habitantes de acordo com 0s
dados do IBGE (2022).

Ou seja, por tratar-se de um municipio pequeno e ndo contar com instituicbes de
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ensino superior, os jovens e profissionais desta localidade e de outras cidades menores
vizinhas buscam o0s municipios vizinhos para estudar, ou a capital Macei6 para se
profissionalizar e se especializar.

Além de formacéo de nivel basico a SEMED da cidade de Teotdnio Vilela oferece
cursinhos pré-vestibulares, biblioteca comunitaria, e um centro de apoio aos estudantes da
educacdo especial (CAIE) que entre outros servigcos, oferece orientacdo aos pais,
fonoaudiologia e terapias.

EDUCACAO

Taxa de escolarizagéo de 6 a 14 anos de idade [2010] 96,9 %

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) [2021] 8,9

IDEB — Anos finais do ensino fundamental (Rede publica) [2021] 71

Matriculas no ensino fundamental [2021] 6.638 matriculas
Matriculas no ensino médio [2021] 1.758 matriculas
Docentes no ensino fundamental [2021] 355 docentes
Docentes no ensino médio [2021] 86 docentes
Numero de estabelecimentos de ensino fundamental [2021] 36 escolas

Numero de estabelecimentos de ensino médio [2021] 2 escolas

Nesse sentido, a cidade tem se tornado uma referéncia no estado de Alagoas,
relacionado a formacdo de professores, bem como o desempenho dos estudantes em
avaliacOes de larga escala no ambito nacional. Esse foi um dos fatores que nos levaram a
perspectivar a pesquisa nesta localidade.

Os dados do IBGE de 2021 apontam gque 0 municipio conta com o namero de 355
professores, e em relacdo ao nimero de matriculas os dados revelam que sdo 9.823 sendo que
desse total de 363 estudantes sdo PAEE matriculados na educacdo basica no municipio, ou
seja, educacao infantil, ensino fundamental I (1° ao 5° ano) e fundamental Il (6° ao 9° ano).

Quanto ao tipo de deficiéncia dos estudantes PAEE matriculados em classes de ensino
comum, no ano de 2023, no municipio de Teotdnio Vilela, os dados do Censo Escolar
apontam em maior ndmero, 0s estudantes do espectro Autista (145),das Altas
Habilidades/Superdotacdo (12), Deficiéncia Fisica (18), Baixa Visdo (3), Deficiéncia Auditiva
;Surdez (15) Sindrome de Down (8), apontados na tabela organizada pela propria
pesquisadora com auxilio dos dados recolhidos no campo de estudo junto a SEMED de

Teotdnio Vilela entre os meses de fevereiro a abril de 2023.
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Torna-se importante esclarecer que de acordo com os dados apresentados pelo Censo
Escolar os estudantes podem ser contados mais de uma vez de acordo com a matricula, por

iss0, 0s numeros podem diferir do total apresentado.

ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

Municipio de Teotdnio Vilela

Fonte: SEMED Teot6nio Vilela

Outra mencdo importante, e que nos fez decidir por realizar a pesquisa no municipio,
é o histérico e as boas praticas na educagdo, que apontam que em 2010, a taxa de
escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade atingiu 96,9%.

Ja na comparag¢do com municipios de todo o pais, ficou na posi¢do 3751 de 5570. Em
relacdo ao IDEB, no ano de 2021, o IDEB para 0s anos iniciais do ensino fundamental na rede
publica era 8,9 e para os anos finais, de 7,1. Na comparagdo com outros municipios do estado,
ficava nas posicdes 1 e 2 de 102. J& na comparagdo com 0s municipios de todo o pais, ficava
nas posicdes 8 em um universo de 5570 cidades.Foi possivel constatar, por meio dos dados
apresentados, que a maioria dos estudantes PAEE encontravam-se matriculados no Ensino
Fundamental e, eram, principalmente, diagnosticados com transtorno do espectro do autismo,
seguido de Deficiéncia Intelectual.

De acordo com Mendes (2011) a definicdo do conceito de Deficiéncia Intelectual no
Brasil ainda bastante controverso, sendo que a falta de uma conceitualizacdo mais clara
acarreta na dificuldade em definir os procedimentos para o processo de identificagdo desse
alunado, assim como para a definicdo, elegibilidade e encaminhamento aos servigos
especializados. A indefinicdo dos mecanismos para se lidar com esta questdo acabam gerando
entraves no ensino e aprendizagem destes alunos, como a identificacdo equivocada,
desinformacdo quanto aos métodos de ensino e de recursos e apoios apropriados, voltados

para esse publico.
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5.4 Instrumentos, materiais e equipamentos da coleta de dados.

Os encontros oriundos do curso de formacdo foram elaborados de acordo com as
demandas, e o andamento dos encontros formativos realizados juntamente com 0s
participantes, inicialmente essa participacdo sera da equipe das profissionais da geréncia da
SEMED de Teotbnio Vilela, e da equipe técnica responsavel pela formacéo de professores e ja
que esta pesquisa e a formacdo com caracteres da pesquisa acdo participante -visa buscar na
pesquisa uma pedagogia que entrelaca atores-autores e que € um aprendizado no qual, mesmo
quando haja diferencas essenciais de saberes, todos aprendem uns com 0s outros e através dos
outrosl, como conceitua Brandao e Steck (2006, p. 13), inspirados nas concepcdes de Paulo
Freire (1982), sobre educacdo ndo bancéaria. Conforme a realizacdo dos encontros foi
concretizada, foi feita uma avaliacdo e o replanejamento para a préxima reunido, buscando
atender as demandas que o grupo apresenta, mas sem perder de vista 0s objetivos da

formacéo.

5.5 Instrumentos e procedimentos de coleta dos dados

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram configurados a partir das
necessidades e objetivos a serem atendidos na pesquisa, a saber:

. Ficha de Identificacdo Inicial (questionario): para a coleta das primeiras
informacdes e para a caracterizacdo do perfil dos participantes, com informacGes sobre o nivel
de ensino em que atuam, tempo de experiéncia docente, formacgéo inicial e continuada;
levantamento de conhecimentos prévios sera elaborado para conhecer como os professores
pensam sobre a deficiéncia intelectual, sobre a inclusdo, e sobre as praticas que desenvolvem
em diferentes situacdes na escola e na sala de aula (disponibilizado via Google docs);

. Roteiro de perguntas visando conhecer melhor as caracteristicas dos
professores participantes e maior aproximagdo com o contexto vivenciado pelos professores
participantes, bem como, a relacdo desta com a sua histdria pessoal e profissional.

. Roteiro para elaboracdo das atividades baseado nos principios da
complexidade e educagdo Ecossisttmica e o ensino aprendizagem do estudante com
deficiéncia intelectual.

. Atividade de avaliacéo final do programa de formacdo: elaborada baseando-se
em estudos anteriores do Grupo de Pesquisa para coletar medidas de validade social e

informagdes avaliativas sobre a de formacdo (atividade assincrona).

5.7 Etapas no campo de estudo
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A etapa preliminar | teve a sua orientagdo pautada na pesquisa, selecdo de atividade
textos constitutivos e norteadores visando a elaboracdo do curso da Formacéo continuada de
Professores Transdisciplinaridade e educacdo Ecossistémica voltado aos professores de
estudantes com deficiéncia intelectual.

A etapa preliminar Il teve a sua orientacdo pautada nos principios do Conselho
Nacional de Saude em relacdo as Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas
Envolvendo Seres Humanos, Resolucdo 466/2012 (BRASIL, 2012) sendo submetido para
apreciacdo do Comité de Etica da Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Todos os
participantes precisaram consentir na realizacdo da pesquisa, com assinatura em duas vias do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE - (Anexo). Nenhuma das etapas
posteriores desta pesquisa seré realizada antes da aprovacio do Comité de Etica (Anexo 1).

Etapa Ill: Esta etapa consistiu na elaboragdo Formagdo continuada de Professores
Transdisciplinaridade e educagdo ecossistémica voltada aos professores de estudantes com
deficiéncia intelectual e de planejamento e escuta junto a SEMED com o objetivo de
apresentar 0 esboco do projeto do curso e organizar as agdes: organizar o local, a inscrigdo. as
atividades e provisdo dos recursos necessarios para o seu desenvolvimento, fundamentando-se
na literatura especifica sobre o tema e nos conhecimentos ja produzidos no GP-PAII e em
estudos pautados na pesquisa acao participante (Gil; Novais, 2009).

Esta etapa também resultou na organizacdo das datas das atividades e na obtencao de
dados sobre a cidade, a SEMED como o numero de professores, de estudantes com
deficiéncia intelectual e selecdo das escolas participantes.

Ao todo, foram produzidos dois encontros presenciais e dois encontros on-line dois
encontros acompanhados de atividades reflexivas e/ou praticas, postados no ambiente virtual
(Google class) sobre os estudos sobre a deficiéncia intelectual, ensino aprendizagem na
perspectiva criativa transdisciplinar e ecossistémica (Morin, 2000, 2014; Moraes; 2016,2021;
Alves 2014, 2016; La Torre; Pujol, 2008) e sobre a Deficiéncia Intelectual (Capellini, 2012;
Glat, 2012,2020; Pletsh, 2012).

5.8 O uso da tecnologia e dos aplicativos de comunicacao
E importante aqui, abrir um paragrafo para discorrer sobre o uso da tecnologia da

informacao na educacdo, principalmente pos-pandemia. A educacéo, e a formacdo docente na

contemporaneidade, passam por um momento de transformacao apos o advento, inclusive na
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educacéo, das tecnologias, que com as suas novas propostas de ensino-aprendizagem contribui
para a criagdo de ferramentas que vem rompendo com metodologias tradicionais e
instrucionistas.

Dessa forma, em relacé@o aos instrumentos e estabeleceu-se que seriam parcialmente na
modalidade on-line, ou na modalidade EaD que ganha, a cada dia, mais espaco com o reflexo
dos beneficios do uso da Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo (TIC) na educagdo e das
mudancas significativas nas estratégias de ensino-aprendizagem que se efetiva como também
na formacdo de pessoas em todo o mundo, rompendo a fronteiras geograficas
(Rodrigues,2012).

No cenéario atual da educacdo, estd claro que a educacdo por meio de novas midias
conectadas é uma realidade cada vez mais presente e que evolui de forma irreversivel; além
disso, devido ao processo de inclusdo escolar, é fundamental a formacdo continuada do
professor, visto que muitos, que hoje exercem a docéncia, ndo tiveram esses conteldos e
praticas durante sua formacdo. Dessa forma optou-se pelos instrumentos e procedimentos
entre outros, a mediacdo online através da Internet (audio e video); e dos aplicativos Google
classroom; Google docs e Youtube entre outros, e que estdo detalhados em seus
procedimentos e usos no capitulo que se segue dedicado aos caminhos e percursos

metodoldgicos.

5.9 O locus de desenvolvimento das atividades do curso

O primeiro encontro e o ultimo encontro com os professores foram realizados nas
dependéncias da SEMED da cidade de Teot6nio Vilela, sendo o que primeiro encontro com 0s
professores se deu durante a jornada pedagdgica promovida pela SEMED antes do inicio das
aulas nos dias 07 a 16 de fevereiro de 2024.

A etapa preliminar | ocorreu no dia 16 de fevereiro, com a oficina tematica sobre a
deficiéncia intelectual, na qual os objetivos da pesquisa e a formacao foram apresentados, e 0
TCLE preenchido pelos professores interessados. Nesse dia foram colhidos informagdes sobre
a histéria de vida e trajetoria profissional dos professores, sobre o que tinham como
conhecimento a respeito da inclusdo e sobre a deficiéncia intelectual e sobre a
transdisciplinaridade.

O conteudo oriundo das ideias, pensamentos, saberes, conceitos trazidos pelos
professores na analise, no capitulo dedicado a esse fim, serdo discutidos em profundidade,
mas, cumpri-nos destacar aqui dois aspectos: os professores (sobretudo, do ensino

fundamental 11) demonstraram em seus discursos desconhecimento sobre o funcionamento da
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politica da educacdo especial e sobre os estudantes PAEE e sobre a deficiéncia intelectual).
Também se destacou a desenvoltura demonstrada nas discussdes, dos professores
participantes, a urgéncia de reinventar na escola novas compreensdes sobre deficiéncia e a
criatividade como referenciais contra hegeménicos e ndo reducionistas.

Quanto a sua estrutura fisica, o prédio do SEMED contava com varias salas para o
desenvolvimento dos cursos de formagdo, todas equipadas com mobiliario, lousa branca, lona
para projetor, projetor, carteiras e cadeiras, banheiros, uma sala de recepgéo e secretaria. O
amplo espaco favoreceu a realizacdo e organizacdo de todas as atividades planejadas para o
curso de Formacdo. Esse e outros dados, relacionados a coleta de dados no campo de
pesquisa, serdo elencados e discutidos no capitulo destinado as consideracdes e analises.

5.10 Selecdo e critérios de participacéo

Dado o carater do curso de formacédo - atividade de ensino, pesquisa e formacdo dos
professores da rede de educacdo béasica foram selecionados obedecendo aos seguintes
critérios: que fossem professores do ensino regular ou da Educacdo Especial da Educacao
Bésica; que tivessem em turma estudantes com deficiéncia intelectual; e também profissionais
ou comunidade interna das escolas, com estudantes matriculados com deficiéncia intelectual e
interessados pelo tema, apontados pela SEMED.

A expectativa inicial era conseguir no minimo vinte (20) professores que,
preferencialmente, trabalhassem com alunos com DI, e cinco (05) profissionais da educacgao
(gestdo e apoio escolar). Porém, durante a oficina, apenas cinco professoras assinaram o
TCLE; esse numero, ndo atingiu o numero almejado, e na semana seguinte, atendendo a
sugestdo da geréncia técnica da SEMED, um formulério construido on-line com a ferramenta
do Google (formulérios) que retornou totalizando 83 respostas, e entre estas respostas 62
responderam afirmativamente responderam que desejavam participar da pesquisa e da
formacdo, enviaram seus dados de contato, para os quais foram enviados e-mail e tiveram
cadastrados no aplicativo Google Classroom e de Whatsapp. Deste total, 40 participantes ndo
responderam ao contato e ndo participaram das reunides e 20 professores participaram de
todos os encontros e etapas da formacéo, contudo, apenas 13 fizeram a entrega de todas as
atividades.

Os professores participantes foram em sua maioria, oriundos do ensino fundamental |
nos diferentes niveis de ensino: Educacgéo Infantil (03), Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(10) e Anos Finais do Ensino Fundamental (02) sendo um atuante especificamente da

disciplina de Lingua Portuguesa, e um da disciplina de Biologia. Saliente-se que apesar do
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foco inicial do estudo ter sido o professor do ensino comum que atuasse em turmas que
tivessem estudantes PAEE matriculados, a inscri¢do foi aberta a qualquer outro profissional
envolvido com o processo de inclusdo escolar. Destaca-se que 0 curso atraiu também
professores da area da Educacdo Especial que atuavam na SRM, no total de dois professores,

apenas um participou de todas as etapas com entrega das atividades.

Sua atuacao se da principalmente no:
83 respostas

ensino fundamental | 58 (69,9%)

ensino fundamental Il 26 (31,3%)

ensino médio
Educagéo infantil
EJAI

Outro

As atividades no total de quatro foram consubstanciadascom leituras de textos e
discutidas, no circulo de dialogo, durante as reunides online e entregues na plataforma Google
classroom e fizeram parte do corpus de dados e anélise.

Pelos dados apresentados no grafico nota-se que os professores indicam ter trabalhado
em turmas com estudantes PAEE, contudo, no momento da formacdo, nem todos tinham
estudantes deste publico em suas atuais classes. Entre as professoras da Educagdo Infantil,
Maria Helena tinha uma aluna em sua turma com Sindrome de Down, a professora Maria
Angélica tinha um estudante com sindrome do espectro autista e DI combinados, Maria do
Carmo tinha um estudante com suspeita de DI que ainda se encontrava em avaliacdo e entre
elas foi muito frequente a queixa de que muitos de seus alunos apresentavam dificuldades de
aprendizagem que as levava a acreditar que possuiam DI. E em relacdo a pergunta sobre se 0
professor ja atuo ou atua com alunos do Publico alvo da educagdo especial no contexto da

escola inclusiva. Segue a resposta:

Vocé ja atuou ou atua junto a estudantes (PAEE) Publico alvo da educacéo especial no contexto da

escola inclusiva; ou seja estudantes que possue...m igualdade de condi¢es com as demais pessoas?
83 respostas

@® Nao
® Sim
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Sobre esse assunto, a resposta da professora Maria Rita, que atua na educacéao infantil,
expressa:

—A cada ano que passa me chama a aten¢do a quantidade de criangas com
alguma deficiéncia que recebo. Esse ano recebi muitas criancas com
deficiéncia, entre elas, paralisia cerebral, TDAH, sindrome de Guillain Barré,
outros em investigacdo com suspeita de deficiéncia intelectual e autismo. O
trabalho do professor € um trabalho complexo,porque lida com pessoas, cada
pessoa tem suas especificidades e muitos desafios. Estou me juntando a
vocés nesse grupo de estudos e pesquisas porque acredito que esses estudos e
debates tornardo melhor a minha préatica pedagogica.l

Quanto a formacdo continuada relacionada a esse publico, no ano anterior (2023), em
sua maioria os professores disseram ndo lembrar. O que chamou muito nossa atencdo e
trataremos com mais profundidade no capitulo relacionado as analises.

Responda: Vocé participou de formagao continuada no ano de 2023 relacionada a educacgao
especial? Caso afirmativo, qual a tematica?

83 respostas

60

43 (51,8%)

20

- 9
1(1,4 ‘(.1‘,3404)‘30(3‘?7/1),2%)1 (1.J‘(.1‘,1"(.1‘425“/0()61/"()1,‘1‘(.141:’(‘1\3"/(3‘%‘0(/"1)4.1 A AN S AN A, AL SR A S A (1, 212,49
0 . - ==
Educacgao inclusiva Nao me recordo SIM SOBRE AUTISMO  Sim. Alunos com Tea... Sim. Sobre tdah
NAO Nao Sim! Como lidar com... Sim. Educacao Espec... nao

A seguir, o quadro com os nomes ficticios das professoras participantes, concluintes

(11) com suas respectivas formacgoes e tempo no magistério.

Nome ficticio FORMAGCAO Formagcao académica

Maria do [Curso Normal e |Atua no magistério ha mais de 18 anos. Tem especializagdo em
Carmo Pedagogia educacao especial.

Maria Lucia Pedagogia Atua no magistério ha mais de 05 anos. Tem especializacdo em

educacao infantil

Maria Helena  Pedagogia Atua no magistério hd mais de 10 anos. Tem especializa¢do em
arte e educacdo.

Maria Antonia Pedagogia Atua no magistério ha 12 anos. Nao tem especializacéo.
Maria Angélica Pedagogia Atua no magistério ha 05 anos. Estéa cursando a segunda
graduacdo.

125



Maria Cristiane Pedagogia Atua no magistério ha 19 anos. Tem especializacdo em
psicopedagogia

Maria Rita Pedagogia e curso Atua no magistério ha mais de 15 anos, esta cursando
normal especializacdo em psicopedagogia.
Maria Janete  Pedagogia e curso Atua no magistério h4 mais de 10 anos. N&o tem especializacéo.
normal
Maria Carla Pedagogia Atua no magistério ha 05 anos. Tem especializacdo.
Maria Beatriz  Biologia Atua no magistério ha mais de 05 anos. N&do tem especializacéo.
Pedro Paulo Letras Portugués/ Atua no magistério ha 11 anos. N&o tem especializagao.
inglés

Tabela 5 com os nomes ficticios e formacéo dos professores participantes

No que se refere a experiéncia na atividade docente, os professores assim se declaram
no levantamento inicial:

Quanto tempo vocé trabalha como professor(a)
83 respostas

@ menos de 5 anos

@ entre 5e 10 anos
entre 10 e 15 anos

/ @ mais de 15 anos

;,/‘_ @ 31anos

® 26

® 34 anos

® 30 anos

12V

Em relacdo aos materiais teodrico-didaticos, utilizados no curso de Formacdo em
Transdisciplinaridade e Educacdo, em textos para leitura e formacdo tedrica estes foram
encaminhados aos participantes no formato PDF e disponibilizados no drive da turma criado
pelo proprio Google classroom (online).

Os textos, em sua maioria eram fruto da producdo do grupo de pesquisa GP-PAII, pela
pesquisadora e pesquisadores do RIEC fundamentadas em estudos de pesquisas internacionais
e nacionais que ja trabalhavam com a Transdisciplinaridade, entre eles estdo: La Torre (2002;
2006), Alves (2016), Pinho (2020) e Moraes (2023) entre outros.

Cabe salientar que a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) colaborou na
entrega de informativos sobre a formacéo e divulgacéo, via informativos por meios digitais,
via aplicativos e-mails das escolas participantes (com estudantes com deficiéncia intelectual
matriculados em suas turmas), além de colaborar na selecdo das escolas participantes. Segue o

quadro com os respectivos textos e atividades solicitadas.
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N [TITULO ATIVIDADE FORMATIVA

Introducdo ao debate: Quem é o estudante com

1 |deficiéncia? Questdes reflexivas e atividades
https://revistaselectronicas.ujaen.es/index.php/reid/article
/view/4929/4440
aracteristicas e contribuicGes do desenho universal da |Leitura de enriguecimento
2 |aprendizagem DUA:  Estrutura, ambiente de [formativo
aprendizagem, espaco fisico e

recursos https://www.livrosabertos.abcd.usp.br/portaldeli
\vrosUSP/catalog/download/646/575/2169%inline=1

3 |Caracteristicas e contribuicdes do educacao inclusiva  [Questdes reflexivas e atividades
https://www.scielo.br/j/delta/a/8] 7TNS7XTVMDTyHst
DmRTxJs/?format=pdf&amp;lang=pt

Inclusdo : Pesquisando a partir do pensamento complexo  [Texto questdes reflexivas e atividade
4 |https://repositorio.uch.br:9443/jspui/bitstream/123456789
/7507/1/Pesquisando%20a%20partir%20do%20pensame
nto%20complexo.pdf

5 As  escolas criativas: criatividade,diversidade e [Questdes reflexivas e atividades
educacaohttps://www.scielo.br/j/delta/a/8]7TNS7TXTVMD
TyHstDmRTxJs/?format=pdf&amp;lang=pt

6 rincipios da educagdo Ecossistémica para a atividade Leitura  de enriguecimento
docente formativo
tps:/iwww.scielo.br/j/er/a’Y MRh5SKhhh T6wWxjRMXd7Gp
KN/

7 |As bases do pensamento complexo e 0s sete saberes Texto para enriquecimento
necessarios a educacao do futuro formativo

https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4451937/mod r
esource/content/1/ResumoOs7saberesEducacaoFuturo E
dgarMorin.pdf

8 |Carta da transdisciplinaridade Questdes reflexivas e atividades

http://cetrans.com.br/assets/docs/ICARTA-DA-TRANSDI
SCIPLINARIDADEL.pdf

9 leducacdo rede internacional das escolas criativas Texto para enriguecimento
https://riectocantins.wixsite.com/riectocantins/periodicos formativo

1 [A transdisciplinaridade é uma opg&o de vida. Texto para enriquecimento

0 |https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/11/14/a-tra formativo

nsdisciplinaridade-eacute-uma-opccedilatildeo-de-vida#:
~:text=Uma%20educa%C3%A7%C3%A30%20transdisc
iplinar%20visa%20%C3%A0,autonomia%20e%20sensib
ilidade%20pela%20autoconsci%C3%AANcia.

Quadro 3 - Textos didaticos-formativos e atividades elaboradas para o Programa de Formag&o

Ao todo, foram ofertados dez textos teoricos e atividades para estimular a reflexéo e
producdo de conhecimentos. Também foram utilizados materiais de papelaria, como lapis,
borracha, caneta, caderno, folhas sulfite, cartolinas, cola, canetas hidrograficas, régua, tesoura,
entre outros, para o desenvolvimento das atividades previstas nos encontros presenciais do

curso de formac&o. Segue a tabela panorama de todas as etapas desenvolvidas.
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Etapa I11: Avaliagdo do

as praticas educativas para 4§

Etapas Objetivos Procedimentos de | Objeto de analise
coleta de dados
Etapa preliminar:[Assegurar o0 embasamento nog &o do projeto ao Comité
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tos Eticos e Normas de  Pesquisag do projeto [e aplica
envolvendo seres humanos guarda-chuva
Termo de
Consentimento Livre ¢
Esclarecido aog
participantes
Etapa |: Elaboracdo ¢|Planejamento da Formacéo de
planejamento do curso de [Professores, organizacdo  elOrganizar 0o curso de  formagdo
formacgdo |elaboracdo dos materiais [transdisciplinaridade e educacéo
transdisciplinar atividades e recursos necessarioslecossistémica e  selecionar  materiais
para desenvolvimento do curso. [tedricos sobre o tema
Realizacéo de parcerias, uma com
a GFP SEMED Geréncia de
Formag&o de professores Selecdo pela Secretaria Municipal, junto
com a pesquisadora, das escolas
participantes
Escolha do local e equipamentos
Questionario online
de Identificacdo Inicial dos participantes
Caracterizar 0s participantes ¢
seus conhecimentos prévios sobrelLeitura e discusséo
a deficiéncia intelectual e agsobre préticas{Sistematizagdo do
implicagbes para a atividadgpedagogicas perfil dos
docente transdisciplinares para |professores
Etapa 11: Realizagéo curso 0 ensino do aluno com
de formagéo DI em sala regular
transdisciplinar
Comparacéo e
Analisar se houve mudan¢as oy Atividade de [analise das
nédo em relacdo aodautoavaliagdo do curso|respostas dadag
conhecimentos que o9 Refletir, repensar e |pelos participantes
participantes tinham em relagdq construir novos |no primeiro

conhecimentos e

encontro e ao final

estudos e cursos de formacdo de
professores

curso de formacéo educacdo inclusiva praticas para [do curso
efetivagdo dos
principios inclusivos [Sistematizagéo dos
resultados
Sistematizag&o dos
Etapa IV Discutir as informagBes dogProblematizar as |resultados
participantes sobre sugpraticas pedagodgicas e
Anélise de resultados participagio na formagdo dideias apresentadas  [Anélise das
analisar as implicacBes pargpelos participantes|respostas dadas a luz

relacionadas a
transdisciplinaridade

da literatura tedrica
especifica de|

no contexto escolar

pesquisa.

Quadro 4 - Etapas da pesquisa e procedimentos de coleta e analise dos dados

5.11 Equipamentos utilizados

Os equipamentos utilizados nas reuniGes de formacdo foram: camera digital para a

fotografia dos encontros, devidamente autorizada pelos participantes; computador e projetor
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para apresentacdo dos textos e atividades elaboradas pelas professoras participantes.

Durante os encontros do curso foram realizadas atividades de estudo e reflexéo
tedricas, juntamente, com o desenvolvimento de exercicios praticos sobre a tematica
discutida, fomentando a formacdo inicial e continuada dos participantes. Concomitante a
formacdo, realizou-se a aplicacdo de instrumentos de coleta de dados da pesquisa que ora se
confundem no processo formativo, pois um instrumento utilizado na coleta de dados pode
gerar formagdo, a0 mesmo tempo, que um material proposto para reflexdo do participante
pode gerar um dado significativo para a pesquisa.

Concluida a etapa de elaboracdo e posteriormente as inscricbes dos participantes, o
curso de formacdo continuada sobre a transdisciplinaridade e a educacdo ecossistémica foi
posto em pratica. As reunides do curso de formacdo, em total de 04 encontros, foram
quinzenais, com duracdo média de 2 horas e 30 min cada (das 14h30min as 17h) ocorreram
durante os meses de fevereiro, marco e abril de 2024.

A cada encontro formativo, foram abordados conteddos relativos a tematica da
inclusdo do estudante com DI no ensino inclusivo e com auxilio do material didatico-tedrico
foram feitas discussdes sobre as praticas pedagogicas realizadas no contexto educativo em
turmas com estudantes com DI. As dificuldades apresentadas pelas professoras relacionadas a
aprendizagem dos participantes foram alvo de discussdo, de didlogo e temética para
elaboracdo de atividades e estratégias criativas alicercadas na perspectiva transdisciplinar.

Segue as datas das reunides e 0s assuntos tratados.

5.4 Sintese das atividades realizadas para a coleta de dados
Reunido 1 Planejamento (8/02/2024)

Obijetivos: apresentar a pesquisa e seus objetivos e a proposta da Formacéo continuada
a geréncia de pessoal e de formacdo da SEMED. Nesta reunido foi salientado que a atividade
de formacéo estaria relacionada a uma pesquisa de doutorado, e que por essa razdo possui
peculiaridades e uma estrutura tedrica e metodologica peculiar, no caso, a
transdisciplinaridade, e que caminha entrelagada com as acfes pedagodgicas de concepgoes e
objetivos criativos (que partem da vida e tém resultados para a vida), ou seja, a perspectiva
criativa caminha conectada ao pensamento complexo, a transdisciplinaridade e a
ecoformacdo, ao compreender que tudo esta interligado. Trilha um caminho de diferentes
olhares, que se integra a multidimensionalidade e a multirreferencialidade da realidade tanto

social quanto pessoal, de forma complementar e compartilhada no ambito escolar.
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Nesta reunido, também foi apresentada a proposta preliminar de organizacdo e
estrutura do curso, a carga horéria, as atividades extraclasses que iriam ser requeridas e
combinadas com os participantes. Na ocasido fui apresentada a equipe SEMED, e firmada a
data do primeiro encontro formativo com os professores da rede, com a data firmada para a

semana pedagogica da instituicdo nos dias 07 a 16 de fevereiro.

Reunido 2 Oficina tematica (16/02/2024)

Iniciou-se a atividade com a apresentacdo dos participantes e a realizagdo de uma
dindmica na qual os participantes foram divididos em duplas para a realizacdo de uma
atividade desafio: como passar o corpo por dentro de uma folha sulfite? (Chamex). Dessa
atividade pode-se subtrair a importante definicdo de que ndo sabemos tudo, e que mesmo o
que parece impossivel somos capazes de realizar quando recebemos colaboragdo, e instrugéo,
e gue sem elas, muitas vezes nos sentimos perdidos e incapazes, e como conclusao que esse
sentimento de incapacidade ndo é exclusivo do estudante com deficiéncia.

A apresentacdo em slide Power-point sobre a deficiéncia intelectual, e a indicacdo da
pesquisadora sobre 0 DUA e sua aplicacdo na perspectiva da educagdo inclusiva. O DUA
consiste em um conjunto de principios baseados na pesquisa e constitui um modelo préatico
que objetiva maximizar as oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes (Zerbatto,
2018).

Esses principios gque tiveram seu inicio nos EUA, nos anos 2000 com o avanco da
neurociéncia e da engenharia e tem auxiliado os educadores e demais profissionais na adoc¢ao
de objetivos de aprendizagem adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos
eficientes para a elaboracdo de formas mais justas e aprimoradas de avaliar 0 progresso de
todos os estudantes. Ou seja, ao invés de se pensar numa adaptacdo especifica para um
estudante em particular, em determinada atividade, pensa-se em formas diferenciadas de
ensinar o curriculo para todos os estudantes (Alves; Ribeiro; Simdes, 2013). Zerbato APUD
Nelson (2014),aponta as caracteristicas do DUA para a aprendizagem:

A aprendizagem esta relacionada tanto aos aspectos emocionais quanto aos
biol6gicos do individuo, ou seja, a quantidade de sono, a alimentagdo, as
predisposicdes e as emogdes sao fatores que precisam ser respeitados;

E importante que os alunos tenham experiéncias significativas, tempo e
oportunidade para explorarem o conhecimento. Uma das mais ricas fontes de
aprendizagem sdo aquelas adquiridas por meio de experiéncias;

As emocg0es tém uma importancia fundamental, pois motivam a aprender, a
criar e a conhecer;
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O ambiente € muito importante. Os conhecimentos aprendidos precisam ser
significativos e se tais aprendizagens ndo forem usadas em outros ambientes,
0s conhecimentos e conexdes estagnam-se. Destaca-se nesse principio, nao
s0 a relacdo entre diferentes contextos de aprendizagem, mas também a
transferéncia dessas aprendizagens para outros ambientes;

A aprendizagem deve ter sentido para o0 sujeito, em outras palavras, as
informagGes precisam relacionar-se e estarem interligadas com quem
aprende. Se ndo for assim, hd memorizagdo, mas ndo aprendizagem,;

Cada individuo é Unico e, consequentemente, isso nos remete para os estilos
e ritmos de aprendizagem e modos singulares de aprender em cada
individuo.

Ainda no que se refere ao DUA, ao final, dado o interesse demonstrado foi
compartilhado no drive recém-criado da turma, um texto sobre o assunto. O DUA bem como a
indicacdo da obra -Educacdo Transdisciplinar e escolas criativas e transformadorasl de Pinho,
et al (2020).

Nesta reunido, também, foram respondidas ddvidas dos participantes em rela¢do aos
aspectos e ao conceito de inclusdo escolar, a escolarizacdo do estudante PAEE em escolas de
ensino comum, aos servicos e profissionais de apoio, aos direitos legais relacionados a
educacdo da pessoa com deficiéncia, as questdes de organizacdo do sistema escolar para
receber este alunado, a formacéo de professores, entre outras demandas.

Durante o levantamento destes conhecimentos nos relatos escritos e orais dos
participantes também foi possivel identificar lacunas na formacgdo que caracterizavam a
necessidade de entendimento e compreensdo de conceitos mais globais da area da Educacéo
Especial, para além do conceito sobre a DI.

Algumas dessas demandas foram abordadas durante o curso de Formacgéo, pois se
tratavam de conhecimentos necessarios para o entendimento histérico e pratico dos motivos
que levaram ao surgimento da inclusdo escolar enquanto perspectiva educacional para
atendimento da diversidade (e outro dois textos elencado ao drive) Isso se verificou, durante
as questdes relacionadas a legislacédo e documentos normativos da Educacdo Especial, termos
e conceitos adequados para se referir ao PAEE e suas especificidades, entre elas o laudo, que
suscitou muitas discussdes entre os participantes.

O lancamento da pergunta: O que € Inclusdo e como ela vem ocorrendo na escola
suscitou um debate fervoroso, sobre a falta de apoio dos pais e de formacgédo foram apontados,
assim como a defesa e as experiéncias exitosas dos professores em suas praticas na escola.
Outros assuntos como a conceitualizacdo de estratégias - adaptacdo de atividades,

comportamento dos estudantes, avaliacdo da aprendizagem, entre outras, também foram
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retratadas durante as reunides, pois se entendia como parte importante do processo formativo
dos participantes.

A finalizacdo da atividade foi seguida da leitura do TCLE por meio de uma leitura
coletiva em voz alta, esclarecendo cada item, e da proposta e a assinatura dos professores que
se mostraram interessados, com estes a apresentacdo do cronograma de atividades da
formagéo.

Reunido 3 (16/03/24)

No terceiro encontro de formacgéo, se deu na SEMED, para socializagéo e apresentagédo
das respostas dadas pelos professores no formulario de inscri¢do virtual disponibilizado pelo
aplicativo Google. Este encontro contou com a presenca das professoras, técnicas da geréncia
de formacdo, da SEMED Daniele e Tereza que apresentaram sugestdes para as demandas
formativas dos participantes, fomentando a discussdo relacionada aos aspectos de
escolarizacdo do PAEE e a melhoria da qualidade do ensino a todos 0s estudantes.

Essa etapa, ndo estava prevista inicialmente, ocorreu por que durante a oficina dos 13
professores presentes, apenas 05 aceitaram participar da pesquisa. Atendendo a sugestdo das
técnicas da SEMED, um formulério foi criado, e dirigido as escolas, que segundo o
levantamento da secretaria possui mais estudantes com deficiéncia intelectual, no total de 14
escolas. As respostas dos professores nos permitiram pensar o contexto e a realidade escolar
em que as professoras atuavam, além de levantarem questionamentos sobre as praticas
criativas para a escolarizacdo do estudante com DI - PAEE em salas de aula de ensino

comum.

Reuni&o 4 - online- (26/03/2024)

Os professores inscritos compareceram no dia e hordrio combinado. Apds a
apresentacao dos participantes, e levantamento sobre a escola de atuacdo e escola (perfil), foi
iniciada a roda de conversa sobre do video (Vida Maria) disponivel no Youtube, e que trouxe
informagdes relevantes sobre a historia de vida dos participantes, bem como as situacoes pelas
quais vivenciam os seus alunos, e também discutido as questbes sociais e politicas e
econémicas que permeiam as relacdes, estas as relagcdes de ensino aprendizagem impactando
sobremaneira os estudantes com deficiéncia, entre elas a deficiéncia intelectual.

A esta discussdo foi sucedida a leitura dialogada do texto —Transdisciplinaridade € uma
opg¢ao de vidal (Mousinho; Spindola, 2011) para esclarecimento do que se tratava os termos

transdisciplinaridade e ecoformacéo; foi sugerido aos professores participantes que buscassem
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pensar, e escrever e para trazer no proximo encontro casos reais de ensino, e buscassem
verificar a viabilidade das propostas eco formadoras propostas pela transdisciplinaridade, e
como atividade -para casall a indicagcdo de leitura da -Carta da transdisciplinaridadell de
autoria de Lima de Freitas, Edgar Morin e Basarab Nicolescu (CETRANS,1994) e
encaminhados os esclarecimentos sobre as atividades a serem entregues no Google
Classroom.

Reunido 5 online : (02/04/2024)

Apos a discussdo do texto -Carta da Transdisciplinaridadell os participantes iniciaram
a devolutiva dos casos reais de ensino (entregues no ambiente virtual). A maioria preferiu
falar sobre seus estudantes ao invés de escrever o relato. Os participantes puderam tirar
davidas sobre estratégias e atividades pedagdgicas inclusivas, expor mais detalhes sobre o
contexto em que atuavam e as praticas desenvolvidas, além de apontarem aspectos que
facilitaram ou dificultaram a elaboracdo de aulas mais inclusivas no cotidiano escolar. O
video -Cuerdas” disponibilizado no Youtube foi pano de fundo para a discussdo do texto da
professora Maria Céndida Moraes (2021) sobre os principios do Paradigma Educacional
Ecossisttmico. Ao final da reunido, foi entregue aos participantes: a indicagcdo do texto
-Escolas criativas - espaco de humanizacdol para leitura de aprofundamento, e indicado o
video -Os sete saberes necessarios a educacdo do futurol disponivel no youtube como
atividade preparatdria para a reunido desenvolvida de maneira colaborativa pela acdo do RIEC
/UFAL e SEMED que teria lugar no terceiro encontro com a presenca da professora Maria
Dolores Fortes Alves, coordenadora da RIEC Alagoas nas dependéncias da SEMED.

Como atividade, no Google classroom, o desafio da semana foi o de construir um
esboco de um plano de aula baseado em transdisciplinaridade, tendo por base os textos
estudados e os conhecimentos que os participantes tinham em relacdo as préaticas pedagogicas
para o ensino de estudantes com DI. O objetivo dessa atividade tinha o sentido de verificar, a
aquisicdo e producdo de novos conhecimentos sobre os principios da transdisciplinaridade,
por parte dos participantes, sobretudo relacionadas a criatividade como pratica do pensamento
critico, o desenvolvimento de habilidades de convivéncia na diversidade,e promocéo
transformadora de condutas e ferramentas que ensinam a viver a humanidade enquanto

aprende-se a conviver na diversidade.

e 12/04/2024 - Evento presencial e Ultimo encontro

A palestra da professora Maria Dolores Fortes Alves, trouxe proposicdes sobre a
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inclusdo educacional tendo como pano de fundo sua propria histéria de vida. Ao discorrer
sobre o potencial criador que se manifesta em cada um de nos, e em niveis de percepcéo e de
compreensdo Unicos discorreu sobre a diversidade, mas, também incluiu relacionados os
aspectos cognitivo/emocionais, bem como, 0s pensamentos simbolico, mitico, magico,
intuitivo, e a dimens&o espiritual, como expressdo de uma fenomenologia complexa, que tem
a criatividade em suas diferentes formas de expressdo e de materializacdo da existéncia
humana; ou seja, as linguagens, dentre elas, as corporais, ludicas, poéticas, estéticas, musicais,
meditativas, sdo meios pelo qual o sujeito transdisciplinar pode explorar a riqueza de seu
mundo interior, e de perceber-se em suas potencialidades e energia vital.

Discorreu também, sobre a relevancia da rede Internacional das Escolas Criativas,
como um movimento de apoio mutuo e de divulgacdo de escolas e préticas educativas, e
criativas e que trazem a possibilidade de contraposicdo a maneira cartesiana de pensar, em
uma acdo fundamentada na capacidade criadora. Encerrou sua fala anunciando a proposicao
da inscricdo das escolas do municipio (SEMED) para fazer parte do RIEC e convidando a
todos os presentes para o evento Il CIPAII e V Seminério da rede internacional de escolas
criativas realizado no corrente ano.

Ao término da palestra foram dadas as orientagbes para o encaminhamento das
atividades finais da formacdo aos professores participantes, para ser entregues no Google
Classroom; tratava-se de uma atividade de autoavaliacdo objetivando discutir sobre a
formacdo, e a aprendizagem dos conceitos estudados sobre transdisciplinaridade e a
criatividade e sobre sua participacdo na formacao.

A etapa Ill, correspondente a avaliacdo dos conhecimentos adquiridos pelos
participantes da pesquisa com a proposi¢do da atividade -Autoavaliacdol sobre a participacdo
no curso de Formacdo sobre a transdisciplinaridade e a educacdo ecossistémica, e que sera

alvo das andlises que se seguirdo no proximo capitulo.
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CAPITULO 06
ANALISES E REFLEXOES

Ndo basta apontar os problemas e os provaveis -culpadosl. Precisamos exercer a
criatividade como pratica de resisténcia e de proposicao de novos caminhos, pois, é
necessario comecar a criar 0 mundo que queremos criar. O que queremos conservar?
O que queremos transformar?

Paulo Freire, 2000

Entender o contexto escolar em que atuavam as professoras participantes no momento
de realizacdo do curso de Formacdo foi uma etapa importante para verificar, por meio da
transdisciplinaridade, a perspectiva eco formadora integradora e criativa na pratica. As
atividades, as dinamicas e os relacionamentos com os professores participantes apresentaram
uma variedade de estratégias e indicativos de bons caminhos para o desenvolvimento do
ensino inclusivo.

Em contraposicdo as modalidades apoiadas nas politicas voltadas para a instrucao dos
Poder vivenciar o processo constitutivo de uma formacdo transdisciplinar foi uma
oportunidade impar de auto-heteroformacéo. Essa percepcao e a sensibilidade nos conduzem a
vontade de continuar a transcender a especificidade disciplinar e enveredar por diferentes
campos de conhecimento de forma destemida.

professores, alicercadas na transmissdo de informacoes e entendendo a tarefa docente
como decorrente da reproducdo do conhecimento produzido em outras instancias, a nossa
proposta, identificando a formagdo docente como um processo permanente de construcao, na
perspectiva dos sujeitos e na qual a transmissdo de informacdes ndo € desprezada, mas, uma
parte da formacdo, certamente foi um diferencial e trouxe impacto para os resultados obtidos e
para ampliacdo da consciéncia sobre a prépria préatica e seus desdobramentos em processos de
auto eco-organizacao constante.

Outros, ainda, tomando como exemplo a tapecaria, ha fios que ndo expressam suas
qualidades a primeira vista, que ndo se mostram plenamente, ou seja, ficam ocultos, mas, ndo
menos importantes. O todo €, entdo, maior do que a soma das partes.

A terceira etapa é a parte mais dificil € aquela que desafia nossa estrutura mental. Na
tapecaria, por exemplo, os fios ndo estdo dispostos ao acaso, eles estédo organizados em funcéo
de um roteiro de uma unidade sintética, em que cada parte contribui para o conjunto. E a
propria tapecaria € um fendmeno perceptivo e cognoscivel, e que embora esteja diante dos
nossos olhos n&o pode ser explicado por nenhuma lei simples (Moraes, 2021).

Se 0 sujeito estd ausente nos marcos epistemologicos do positivismo, se as emocdes,

os afetos e a motivacdo sdo ignorados nos processos de constru¢do do conhecimento, nos
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pensamentos complexo e ecossistémico, a razdo e emogdo constituem uma -trama tecida na
subjetividade e na intersubjetividadel (Moraes; De La Torre, 2006, p.89). Dentro de tal trama
esta também a cultura em sua dimens&o histdrica, sendo esta uma dimensdo ndo reconhecida
pelo pensamento positivista tradicional, assim como o carater ativo, construtivo e histérico do
sujeito e a dindmica relacional que acontece entre ele e 0 meio no qual esta inserido.

As teorias de Maturana e Varela (1997), e do pensamento complexo de Edgar Morin
(2000), nos mostram de fato, que as partes, ndo déo conta de explicar o funcionamento do
todo. Assim, tratando-se de processos que envolvem mudancas estruturais nos mais diversos
niveis, o mais conveniente seria recorrer a procedimentos mais dindmicos, interativos,
recursivos e ndo lineares, sem que isto seja uma transgressdo ao rigor que todo método
cientifico requer. Ao contrério, € a melhor maneira de compreender a realidade dos
fendmenos da vida e da educacdo (Moraes; De La Torre, 2006, p.125).

Pesquisar em Educacéo, sob a perspectiva ecossistémica, significa assumir principios e
pressupostos tedricos importantes e significativos, tais como: complexidade, subjetividade,
intersubjetividade, incerteza, interatividade, mudanca, auto-organizagdo, emergéncia, inter e
transdisciplinaridade, causalidade circular, multidimensionalidade, pressupostos estes que
passaremos a descrever ao na analise dos dados obtidos.

Tais principios, com suas implica¢cdes ontoldgicas, epistemoldgicas e metodoldgicas,
nos levam a conceber a metodologia de pesquisa como estratégia de acdo, como caminho que
se vai construindo ao mesmo tempo em gue se constroi o conhecimento (Morin et al., 2003).

De qualquer forma, assumir o principio da complexidade na pesquisa requer o
reconhecimento da legitimidade do didlogo entre enfoques concorrentes atuando sobre um
mesmo problema, j& que a realidade ndo pode ser contida em uma Unica explicagdo. O
fundamental é estar sempre atento a natureza das relacBes entre sujeito e objeto do
conhecimento, pois existe interdependéncia ecoldgica entre pesquisador e objeto pesquisado e
para que a pesquisa chegue a bom termo, € preciso que existam fluxos nutridores desses
processos, conversagdes acontecendo bidirecionalmente (Moraes; De La Torre, 2006, p.128)

Tudo isto depende da congruéncia estrutural interna que possa existir entre
pesquisador e objeto pesquisado para que 0S processos de pesquisa sigam
adiante. Conscientes ou ndo, um participa do mundo do outro, ja que ambos
estdo acoplados estruturalmente, participando de um mesmo processo
conversacional. Assim, na pesquisa, ambos constituem uma dindmica
operacional dialégica, embora saibamos que cada um pode preservar a sua
autonomia relativa em funcéo da dindmica interna que, de fato, os constitui.

E esta mesma complexidade, como fator constitutivo da vida, que faz com que o

pesquisador possa compreender melhor os fendmenos em suas relagdes e conexdes. A
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tessitura comum existente entre o fendmeno e a sua realidade faz com que ela ndo seja
revelada de maneira superficial. Assim, é preciso ir mais além do que esta na superficie,
procurar ver o0 objeto ou o sujeito inserido no seu contexto historico, afetivo e socio-cultural,
buscando compreender a totalidade dos processos envolvidos. E ela também que nos alerta
para o fato de que -tudo que isola um objeto, destroi a sua realidadell, conforme Morin (1998,
p.186), e para a importancia de se tentar compreender que as propriedades do todo s&o sempre
diferentes das propriedades das partes.

E nesse sentido, o primeiro principio importante a ser discutido aqui é o da
intersubjetividade, presente em todo processo de construcdo do conhecimento. Trata-se do
reconhecimento da impossibilidade de um conhecimento objetivo do mundo e da realidade e
decorre da interdependéncia existente entre observador, processo de observacdo e objeto
observavel, em que este Ultimo pode ser outro sujeito, envolvido no mesmo processo
relacional. Um exemplo desta intersubjetividade ” acontece na sala de aula, quando tentamos
observar e gravar o que ali acontece. O proprio sujeito observador e o objeto observado,
independente de ser professor ou aluno, sdo, a0 mesmo tempo, agentes observantes que
modificam sua conduta, adaptando-a as expectativas um do outro. Ambos constituem um
sistema observante no qual a intersubjetividade, como uma totalidade, estd sempre presente
(Moraes; De La Torre, 2006, p.130).

Na verdade, o que existe sdo multiplas realidades, de acordo com a explicacdo dada
por cada observador e, segundo Maturana (1999), todas elas séo legitimas. O que
explicamos é sempre uma decorréncia da experiéncia vivida e todas as explicacfes
dependem das possibilidades estruturais de cada observador. Assim, a realidade
revelada pelo pesquisador ndo é uma representacdo da realidade tal como ela
exatamente €, mas uma interpretacdo a partir de cada sujeito. Disto decorre a
inexisténcia de uma Unica realidade independente daquilo que observamos como nos
afirmam os representantes do paradigma tradicional, mas a existéncia de multiplas
realidades em funcéo das multiplas interacdes e interpretacdes que acontecem entre
individuo e meio, sujeito e objeto.

Ou seja, na pesquisa que prima pela complexidade, desvela e destaca a existéncia de
relagOes entre o sujeito e sua realidade, entre sujeito e objeto, entre individuo e contexto, entre
ser humano e natureza, ja que cada um participa do todo e, na pesquisa, cada sujeito participa
da realidade que pretende explicar. ~Assim, como pedir ao pesquisador que se afaste do objeto
de pesquisa ou solicitar a ele 0 uso de uma linguagem impessoal? Como conseguir isto se,
ontoldgica e epistemologicamente, isso ndo ¢ possivel?l(Moraes, 2021, p.236).

Diante dessa revelacdo técita decorre a verificagdo da ndo inexisténcia de uma Unica
realidade independente daquilo que observamos e nos afirmam os representantes do

paradigma tradicional, mas a existéncia de multiplas realidades em funcdo das mudltiplas
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interagdes e interpretacdes que acontecem entre individuo e meio, sujeito e objeto, educador e
estudante, pois, depende de cada observador, qual realidade serd revelada e,
consequentemente, materializada na pesquisa (Moraes; De La Torre, 2006, p.129).

O que nos leva entdo ao segundo pressuposto da complexidade, a interatividade. A
partir do seu enfoque, nos torna mais facil compreender que cada grupo constitui uma
realidade que € Unica, que catalisa certa dindmica operacional, a partir da qual determinadas
relagOes e interagdes se manifestam. Consequentemente, em outro grupo de trabalho, novas e
diferentes interagdes podem acontecer em funcdo de um conjunto de variaveis que emergem
no ambiente de aprendizagem.

No que se refere a interatividade ou dependéncia interativa entre fendbmenos, objetos,
corpos, que se influenciam mutuamente, esta a indicacdo de que o comportamento de um
sistema influencia e é influenciado pelo comportamento do outro. A partir desta compreensao,
temos algumas observacgdes importantes a fazer. Primeiro, as interacdes que ocorrem durante
a pesquisa modificam tanto comportamentos como a natureza dos elementos e,
consequentemente, qualquer acdo repercute nas demais. Interacdes implicam ac¢es mutuas,
reciprocas, e € a partir delas que emerge um novo sistema, uma unidade complexa ou, entdo,
surge um novo comportamento (Moraes; De La Torre, 2006, p.153).

O curso de formacdo teve por base as respostas dos professores ao questionario e,
sobretudo, a pergunta: Vocé atende ou ja atendeu estudantes com deficiéncia intelectual?
Quais davidas ou questdes vocé traria sobre os estudantes que apresentam essa deficiéncia no
contexto da sala de aula?

As respostas, bem como as perguntas dos professores sobre a deficiéncia intelectual,
notadamente pondo em relevo, os fatores intrinsecos sobre esta deficiéncia como
dificultadores, se encontram organizadas da mesma forma como foi escrita (algumas em
Capslock, e que aqui se encontram em categorias).

Categoria: E MUITA DIFICULDADE

COMO AJUDAR O ALUNO A TER FOCO NAS ATIVIDADES TRABALHADAS EM SALA DE
AULA?

SAO ALUNOS COM DIFICULDADE EM APRENDER REGRAS

A dificuldade de adaptacao dos alunos.

Aluno que ndo consegue aprender como os outros. Como lidar com ele, ou seja, chamar a atencdo dele.
Os seus limites e como verdadeiramente contribuir para o desenvolvimento intelectual deles

A maior davida é quanto ao trabalho pedagdgico em si, visto a grande dificuldade dessas criangas no
processo ensino-aprendizagem.

Dificuldade de atencdo e acompanhar as atividades propostas, além do que o professor quando ndo ha
mediadora ou auxiliar, as criangas com deficiéncia intelectual ficam sem esse suporte. Quais niveis de
deficiéncia, ou melhor, quanto e em quais &mbitos/pontos a deficiéncia mais interfere na vida e
realizacdo de atividades, tanto escolares quanto pessoais dessas pessoas.

Quais os instrumentos que o educador devera utilizar para medir o nivel de capacidade de alunos com
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deficiéncia intelectual.

Um mediador profissional conhecedores de suas barreiras. Numa visdo de ajudar a criangca numa forma
de atender suas necessidades.

Precisamos saber como lidar com esse publico, visto que os indices sdo altissimos nos ultimos anos.

Categoria: UMA DICA, POR FAVOR!

METODOLOGIAS

Quais as metodologias mais adequadas para o ensino dessas criangas e a inclusédo com as demais.
Quanto as praticas e metodologias especificas para cada realidade e deficiéncia. Como aplicar na
pratica a interacdo, comunicacdo e metodologias em sala de aula? Duvidas sobre metodologias reais,
possiveis e simples.

Categoria: E OS CONTEUDOS?

CURRICULO

A questdo seria Curriculo no contexto para criangas com necessidades especiais. Em termos de
conteldos a serem incluso na aula, como se da?

Como adaptar atividades que atendam as necessidades desses alunos?

Acredito que minha principal divida sdo as etapas de ensino, as adaptac6es do curriculo.

Categoria: NAO SEI O QUE FAZER!

COMPREENSAO

Dificuldades de compreender melhor as dificuldades apresentadas pelo educando para pode auxiliar de
maneira mais Objetiva.

O entendimento de seus comportamentos.

Direcionamento de componentes curriculares que atendam a necessidade e especificidades dos
mesmos, que ndo seja algo distante da realidade e necessidade dos mesmos.

Categoria: QUERO SABER MAIS SOBRE

FORMACAO

Como a presenca de um estudante com deficiéncia na sala de aula pode enriquecer o processo de
aprendizagem para todos os alunos?

N&o tenho duvidas! So preciso de uma formagdo mais direcionada para esse publico. Como tratar
pessoas com deficiéncia intelectual.

Quiais as didaticas necessarias para o ensino do aluno com DI Como planejar aulas diversificadas?
Como essa deficiéncia impacta o processo de aprendizagem? Como preparar uma aula para atender as
necessidades do aluno

E preciso considerar, que as respostas dos professores ilustram bem o caminho e a luta
pela concretizacdo das transformacdes, a partir da educacdo inclusiva, que compreende
inimeras acgdes indispensaveis para a sua efetivagdo. Dentre essas transformacdes, e a mais
relevante para a qualidade da educagdo, e sobremaneira da educagdo inclusiva é a formacao
inicial e continuada dos docentes tanto dos professores para a educacdo basica e bem como
dos demais profissionais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, dos gestores aos
funcionarios de apoio escolar.

Gatti (2010) estudou a formacéo inicial de professores no Brasil, considerando quatro
aspectos: legislacéo relativa a essa formacéo; caracteristicas educacionais e econdmicas dos
professores licenciados; caracteristicas dos cursos formadores de professores; curriculos e

ementas de licenciaturas em Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
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Bioldgicas. A autora concluiu que os curriculos dos cursos de formac&o inicial focam mais em
disciplinas teoricas e valorizam pouco as questfes da prética.

A pesquisadora supracitada também aponta a confuséo e a ma utilizagdo que se faz do
conceito de formacdo continuada, abrindo precedentes para o surgimento de cursos de
qualidade precaria. Observa-se que o desenvolvimento inclusivo das escolas e a formacéo
docente para a inclusdo escolar enfatiza, notadamente, o desenvolvimento do trabalho do
professor de Educacdo Especial no AEE, realizado em SRM, em periodo oposto ao turno
regular que o estudante frequenta. A perspectiva mais ampla de transformacao dos sistemas
escolares, que deveria pressupor uma formacdo para construcdo da articulacdo de
conhecimentos entre a Educacéo Especial e 0 ensino comum - termos destacados pela propria
politica (BRASIL, 2008a), mas esta permanece desprezada e pouco valorizada:

Para atuar na educagdo especial, o professor deve ter como base da sua
formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacdo possibilita a
sua atuacgdo no atendimento educacional especializado e deve aprofundar o
carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino
regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nudcleos de acessibilidade das instituicdes de educacéo
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta
dos servicos e recursos de educacéo especial (BRASIL, 2008a, p.17-18).

Verifica-se, assim na legislacdo vigente, que os cursos de formacéo inicial, Pedagogia
e demais professores (licenciaturas) da educacdo basica deveriam, teoricamente, ser
capacitados para ensinar a todos em sala de aula, incluindo o estudante PAEE. Contudo, é
sabido o fato de que muitos professores foram formados em cursos de graduacdo que
contemplam em seu curriculo apenas a disciplina de Libras, obrigatéria pelo Decreto 5.626
(BRASIL, 2005b), e ou apenas mais uma ou nenhuma disciplina relacionada a area da
Educacdo Especial. De acordo com Freitas e Moreira (2011):

E consenso a importancia de que os cursos de graduacéo, sobretudo os de
formacdo de professores, incluam contetudos e disciplinas na &rea das
necessidades educacionais especiais em suas matrizes curriculares, mesmo
que isso, por si s6, ndo garanta a qualidade profissional dos futuros
professores, nem a inclusdo escolar dos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais. Entretanto, a inexisténcia de espag¢os no curriculo
para se abordar essa tematica € mais um agravante, para ndo se concretizar
uma reeducacgdo inclusiva a esse alunado (FREITAS; MOREIRA, 2011,
p.70).

Observa-se dessa forma, que tanto a formacéo inicial quanto a continuada apresentam
muitos dilemas relacionados aos pilares necessarios para a construgdo de uma escola inclusiva

gue preconize em suas equipes profissionais especializados, tanto para trabalhar em sala de
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aula como para atuar no AEE. Algumas iniciativas de formacdo oferecidas que né&o
consideram a discussdo e a reflexdo tedrica de praticas pedagogicas efetivas, negligenciam a
construgdo de um trabalho em colaboracdo para a escolarizagdo em conjunto e ja chegam
prontas.

Diferente do que ocorre na formacédo pela complexidade e da educacdo ecossistémica,
na qual a dindmica ndo linear do conhecimento e da aprendizagem e do fazer negocia com a
incerteza e o0 antagbnico com que lhe é complementar. Estes aspectos sdo importantes em todo
o desenvolvimento da formacéo e ndo difere na pesquisa, seja no estabelecimento e na selecao
das principais categorias envolvidas ou na proposicao e analise da rede de significados que
emergem da pesquisa, como o que ocorreu na dindmica relacionada as acdes e decisdes do
pesquisador para o curso; e direcionamentos em favor da discussédo sobre a criatividade como
recurso de aprendizagem - opcao pela poténcia, em detrimento da falta e ou auséncia.

A complexidade, como pressuposto de pesquisa, vem explicitar a necessidade de ver
qualquer sujeito ou objeto relacionalmente, inserido num meio com o qual interage e do qual é
dependente. Epistemologicamente, isto nos indica que o foco na pesquisa nao esta no sujeito e
nem no objeto, mas nas relacfes e conexdes que emergem a partir das interacdes que ocorrem
NoO Processo.

Assim, todo processo formador e/ou inovador implica mudanca e, muitas vezes,
transformacao. E parte constitutiva da dindmica organizadora da matéria e intrinseca a propria
dindmica da vida. Ela esta presente também nos processos de constru¢do do conhecimento e
na aprendizagem, e coaduna com nossa opcao por transformar a perspectiva que se construida
historicamente oriundas dos esteredtipos sobre a deficiéncia intelectual elegendo a categoria:
QUERO SABER MAIS SOBRE para seguir realizando as atividades do curso de formagéo.

Humanos gue somos, sabemos que ndo existe uma realidade objetiva independente da
experiéncia subjetiva, independente das circunstancias que nos envolve enguanto sujeito. A
nossa existéncia é uma realidade dinamica, na qual as modificacbes que acontecem em um
dos elementos constituintes provocam também alteracbes em nosso entorno, e é imperativo
encontrarmos uma epistemologia que possa circunscrever, 0 nosso ponto de vista, € que possa
considerar a propria consciéncia da qual o objeto de conhecimento com uma nova linguagem,
passa a constituir e ou permitir a autoconsideracéo critica do conhecimento, enriquecendo ao
mesmo tempo a reflexibilidade do sujeito conhecedor (Moraes, 2021).

Toda uma enorme instituicdo burocratizada - a ciéncia - todo um corpo de
principios, que ndo resiste a0 minimo questionamento; que rejeita com
violéncia e despreza como nao cientifico tudo que ndo corresponde a um
modelo. [...] Mas é preciso que se diga, que a ciéncia tornou-se cega em sua
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incapacidade de controlar, prever, até mesmo conceber o seu papel social,
em sua capacidade de integrar, articularrefletir sobre seus proprios
conhecimentos.Se, efetivamente, a mente humana ndo pode apreender o
enorme conjunto do saber disciplinar, entdo é preciso mudar um dos dois.

E preciso desconstruir a ideia de que de método concebido como um conjunto de
regras certas e permanentes é atividade como a Unica alternativa vélida, e que para o
pesquisador (que é capaz de aprender, de inventar e criar durante o seu caminhar) o método é
caminho, mas um caminho em espiral, compreendido como uma travessiageradora de
conhecimento (Morin et al.,2003) e ndo como uma arbitrariedade, um convencionalismo ou
uma improvisagdo qualquer.

Todo discurso de um método (Moraes; De La Torre, 2006, p.121) envolve
determinadas circunstancias que, por sua vez, circunscrevem determinados momentos
importantes da pesquisa. Dessa forma, a metodologia que parte do pensamento complexo
também traz em seu bojo uma reflexdo geral em torno da natureza, etapas e limites do
conhecimento humano, especificamente nas relacdes que se estabelecem entre o sujeito
indagativo e o objeto; e impele ao pesquisador voltado para a pesquisa educacional pela
complexidade, a tomar consciéncia das determinagdes e condicionamentos do meio ambiente,
para considerar necessariamente, alguns pontos de vista essenciais, segundo Moraes (2021,
p.254):

O ponto de vista que, o pesquisador ao participar no ecossistema natural,
precisa examinar os caracteres bioldgicos do conhecimento: essa biologia do
conhecimento diz respeito evidentemente as formas cerebrais a priori
constitutivas do conhecimento humano, e também seus modos de
aprendizagem através do didlogo com o meio ambiente;

O ponto de vista que nos situa em nosso ecossistema social, o qual produto
as determinagdes condicionantes ideoldgicas de nosso conhecimento. Isso se
torna relevante (a consideracdo do ecossistema social) por permitir que ndo
nos distanciamos de nds mesmos, ao nos olhamos do exterior. Isto é,
necessario que reconhecamos nossa subjetividade.

Na realidade, estamos desejando analisar, a partir do referencial tedrico estabelecido
no pensamento ecossistémico, algumas implicacdes epistemologicas e metodoldgicas na
pesquisa na educacgdo, tendo a complexidade como um dos principios epistemoldgicos mais
importantes. Em sua dimensdo ontoldgica, a complexidade nos ensina que a realidade ndo €
previsivel, linear, ordenada e determinada, mas resulta de situacfes caoticas, desordenadas.

A mudanca é outro conceito gerador que se apresenta em todas as estruturas
organizacionais e processuais, a partir da complexidade. Tanto a transformacgdo de um ser,

como de um fazer, de um ambiente, de um fato, de um processo ou de uma situacdo qualquer
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ou mesmo de um caminho, ocorrem modificagbes de natureza qualitativa ou quantitativa
(Moraes; De La Torre, 2006, p.137).

Na pesquisa, elas também podem estar presentes, tanto na maneira como interpretamos
a realidade, como no modo de construir, desconstruir e reconstruir conhecimento. Isto
acontece pelo fato dos processos interpretativos —possuirem uma natureza dialeticamente
complexa e intrinsecamente reconstrutival Pedro Demo (2000, p.45). Na pesquisa, muitas
vezes temos que rever o instrumento, o caminho, alguma etapa do processo, reconhecer o
préprio erro, construir um novo significado, e tudo isto € muito importante em termos
hermenéuticos, pois a reconstru¢do do conhecimento e a interpretacdo de algo supéem a sua
desconstrucdo e possibilidade de reconstrucdo. A mudanca é o mesmo o Unico aspecto
imanente da vida! (grifo nosso). E, por fim, o carater autopoiético nos indica que todo
conhecer e aprender implica processos autopoiéticos, que S0 nNo seu &mago processos auto-
organizadores que requerem interpretacdo, auto-organizacao e criacdo por parte do sujeito
aprendiz.

A revelagéo de que a compreensdo do conhecimento e a aprendizagem S&0 processos
interpretativos da realidade, interpretativos e recursivos, desenvolvidos pelo sujeito ativo ao
interagir com a sua realidade permite a convergéncia de processos autopoiéticos, em
processos auto-organizadores, bem como a expressao da autonomia relativa do sujeito, é a
presenca de uma causalidade circular retroativa e recursiva (Morin et al., 2003).

Assim, a criatividade, aprendizagem, intuicdo, emergéncia e auto-organizacdo tornam-
se fenbmenos complexos, onde cada final significa a possibilidade de um novo comeco,
indicando que tudo é processual e que somos seres inacabados em processo constante de vir-
a-ser. Isto € precisamente 0 que estamos tentando expressar com a metodologia de
desenvolvimento ecossistémico. Todos esses aspectos afetam, sobretudo, nossos esquemas
I6gicos de reflexdo e de interpretacdo da realidade, e ao discorrer nas analises, verificamos o
quanto estiveram presentes e agora podem ser discutidos e levados em consideracdo ao se
pensar os dados e resultados de pesquisa a partir da complexidade.

De acordo com (Moraes; De La Torre, 2006 p.121) todo paradigma apresenta
consequéncias em termos logicos e metodoldgicos, ja& que paradigma e método sdo
inseparaveis. Todo paradigma, de certa maneira, dirige uma pratica cognitiva, influencia os
processos de construcdo de conhecimento e a aprendizagem. O conhecimento produzido é
fruto de processos que envolvem interpretagdo e auto-organizacdo por parte do sujeito
pesquisador.

Dessa forma, é preciso ainda observar a incerteza, que é um dos pressupostos
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epistemoldgicos relevantes no desenvolvimento de pesquisa, tanto a incerteza cognitiva
revelada pela provisoriedade do conhecimento, como a incerteza historica reveladora do
carater cadtico da historicidade humana, Morin (1998). A incerteza também esta presente em
nossas acOes de pesquisa, ja que toda acdo, uma vez iniciada entra no jogo das interacdes e
retroacdes, fazendo com que qualquer acdo possa ser desviada ou corrigida durante o
processo, corrigida em termos de finalidade, objetivos ou intencionalidade, e isso € saudavel,
0 que precisamos temer é a -jaula invisivel da verdadell e da certeza absoluta na qual por
vezes nos enveredamos sem ao menos perceber. (aspas nossas)

Ja a Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade amago e cerne da pesquisa
ecologizada defendida por Moraes De La Torre, 2006, e com a qual corroboramos, confirma a
ciéncia de que somos seres inter e transdisciplinares, e ndo apenas em relacdo ao
conhecimento, mas, também de forma intrinseca e operacional diante dos processos de
aprender e conhecer a realidade, como seres inter e transdisciplinares articuladores em
diferentes dimensfes e saberes, apesar de muitas vezes ndo termos consciéncia de tais
processos. Somos seres multidimensionais, e dessa forma coexistem, dentro de cada um de
nos, 0S pensamentos racional, empirico, técnico, intuitivo, bem como, 0s pensamentos
simbdlicos, miticos e magicos desde a nossa pré-histéria. E todos esses pensamentos sao
influenciados pelas emocdes e pelos sentimentos que circulam em nossa corporeidade,
influenciando a qualidade de nossas acoes e reflexdes.

Assim, a inter e a transdisciplinaridade pressupostos epistemoldgicos importantes,
tornam-se fundamentos do conhecimento a partir de uma dindmica complexa. E a atitude do
pesquisador diante do objeto do conhecimento que pode ser considerada como sendo o ponto
de partida para que a inter e a transdisciplinaridade se apresentem no processo de
investigacao.

Dizendo de outra forma, é a atitude daquele que pensa que permite a emergéncia de
um conhecimento inter e transdisciplinar na pesquisa, ir além da existéncia de um objeto, de
disciplinas, de um problema ou de uma pergunta qualquer. A finalidade ndo é apenas saber,
mas saber o que se sabe, também o0 que se precisa saber para saber mais na direcdo do
autodesenvolvimento.

6.2 Tessituras e reflexdes sobre a coleta e método de andlise dos dados

O desenvolvimento ecossisttmico tem como referentes: a mudanca, a abertura, o
carater dindmico e inacabado, o avanco mediante momentos, a recursividade, a auto-

organizacdo, além de sua finalidade formativa, autoformadora e inovadora (Moraes; De La
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Torre, 2006 p.151). A mudanca € um conceito organizador da matéria e, portanto, da realidade
e do conhecimento concebida em termos de inter relagdes, de interdependéncias, de sua
constituicdo em rede.

Somos e crescemos a partir de sistemas auto organizadores, e sistemas autopoiéticos,
porque vivemos em permanente interagdo com 0s outros, com 0 meio e com a cultura. Somos
partes desse meio que nos afeta e nos influencia e também nele afetamos e influenciamos;
nesse sentido, a mudanga € também um conceito organizador do conhecimento.

Ao reconhecer a complexidade como um pressuposto ontoldgico, e epistemoldgico
e metodoldgico significativo da pesquisa, se faz importante procurar estabelecer o maior
nimero de relacbes a respeito do objeto investigado, fugindo, assim, das explicacOes
reducionistas e simplificadoras, portadoras de certezas e de ordem, e que a ciéncia da
modernidade nos fez acreditar como sendo uma Unica organizagdo possivel.

Voltando a analise dos dados obtidos, a resposta que os professores deram sobre a
formacdo continuada, sobre a educacdo inclusiva realizada no ano anterior, que em sua
maioria a maioria respondeu: -N&ao lembro.ll E que desvela mais do que queria mostrar, ou
seja, a formacdo para a educacao inclusiva ndo em sido oferecida a todos os professores, e que
também este ndo tem procurado de forma espontdnea cursos dessa natureza, que tém sido
oferecidos em profusdo na rede mundial de computadores pelo MEC e outras instituicdes de
forma gratuita,

A recente lei Brasileira da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015 a) também prevé a
relevancia de integrar a formacdo docente — tanto a inicial quanto a continuada — as préaticas
pedagogicas inclusivas. Entretanto, sé reforca a formacao continuada para o desenvolvimento
profissional do educador especial, como pode ser observado em seu artigo 28, inciso X:
-adocdo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacéo inicial e continuada
de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento educacional
especializadol (BRASIL, 2015a, p.13).

Partindo de tal perspectiva, nos parece que a formacdo continuada ganhou destaque
nas politicas publicas no sentido de prover o atendimento diante da diversidade e/ou
complexidade do cotidiano escolar, mas, na pratica delega para o professor, principalmente
aqueles que estdo atuando em turmas regulares com estudantes PAEE cursos de atualizagéo de
conteudos de ensino, que quando existem, verifica-se que ofertam aspectos tedricos que nédo
contribuem para mudancas na pratica docente, e ou que ndo possibilitam a articulacdo entre
teoria e a pratica em sala de aula.

Gatti (2008) também aponta a confusdo e a ma utilizacdo que se faz do conceito de
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formacéo continuada, abrindo precedentes para o surgimento de cursos de qualidade precéria.
O que deveria ser entendido como atualizacdo e aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos na formacdo inicial tornam-se programas de compensacdo com a finalidade de
suprir aspectos da ma-formacao anterior.

O movimento educacional de inclusdo escolar implica na transformacdo dos
ambientes educativos em espacos inclusivos, impactando a sua estrutura fisica, a sua
composicdo organizacional, a presenca e atuacdo de diferentes profissionais e no proprio
papel da Educacdo Especial (Prieto, 2012) e em sua perspectiva ecoldgica, relacional, o
pensamento ecossistémico entende que um contexto de formacdo € um cenario psicossocial,
afetivo, cultural, ecolégico e, portanto, vivo e mutante, onde interagem inimeros atores e
fatores.

A escola é um ambiente em que se configura uma determinada ecologia emocional
cognitiva, social e cultural. O ambiente de aprendizagem, seja ele virtual ou presencial, é
também ecoldgico, complexo, dindmico, um espaco relacional, no qual vérios atores
interagem criando redes de interdependéncia, onde cada parte contribui, a sua maneira, para a
dindmica do todo. Séo cenéarios onde ocorrem indmeras atividades e no qual coexistem em
diferentes niveis fenomenoldgicos, a partir do que acontece no espaco educativo, 0
protagonismo do professor e do estudante.

Um espaco privilegiado que deveria ser mais bem cuidado, dada sua relevancia.
Problemas e solugdes emergem a cada momento, sejam de natureza pratica, conceitual ou de
natureza epistemoldgica, ao mesmo tempo em que elas se mesclam aos problemas de ordem
pessoal, as incertezas relacionadas ao conhecimento e a aprendizagem, sdo espacos onde se
convive com o inesperado, o aleatdrio, as emergéncias, as mudancas e, a0 mesmo tempo, com
a estabilidade e o equilibrio, com as interacfes, as intencBes, 0s desejos, 0s interesses e as
aspiracdes de todos aqueles e aquelas que deles participam.

A educacdo ecoformadora alicercada na criatividade (ecopedagogia) se materializa na
vivéncia de experiéncias educacionais de natureza formativa, enraizadas na dinamica
relacional, entre o ser humano, a sociedade e a natureza (processos ecoformadores), ou seja, é
necessario dirigir as atencdes e as reflexdes em direcdo aos trés niveis de materialidade.

Ou seja, é preciso produzir experiéncias que promovam 0 autoconhecimento, o respeito
e a reveréncia a vida, a valorizacdo da natureza, a compreensao das relag@es entre o sujeito e 0
objeto do conhecimento, e entre 0 sujeito e a comunidade social que representa, -lembrando
que quem respeita a vida ndo a destroi, ndo a mutila e nao a condenal (Moraes; De La Torre,

2006 p.166).
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Desses movimentos, ou processos tripolares, denominados ecoformagéo (autoformacao,
heteroformacédo e ecoformacao) preconizadas por Pineau, (2004) emerge uma visdo ecoldgica
e relacional, a partir do curriculo trabalhado em relagdo a estas trés esferas, capacitando
atencdo a si mesmo, as demandas do outro e as necessidades do mundo ao seu redor. E tendo
como referéncia 0s pressupostos tedricos supracitados, entendemos que € preciso
compreender a formacdo como um processo vital permanente de natureza autopoiética,
relacional e praxioldgica inerente ao sujeito social, politico e cultural (Santos, 2022) Apud
Pineau (1992, p.19):

Nesse sentido, a formagdo como processo vital e permanente é algo inerente a um
organismo vivo. Portanto, € um acontecimento encarnado e implicado socialmente, intrinseco
a um sujeito que se autoproduz em seu processo de conhecer e aprender. Esta construgéo de si
é fruto de um processo que é autorreferencial e, ao mesmo tempo, multirreferencial, capaz de
engendrar processos de autonomizacdo, a partir de suas interagdes com o ambiente social e
natural.

Assim, a formacdo, a partir dos referenciais tedricos e epistemoldgicos da complexidade
e da transdisciplinaridade, implica uma fenomenologia humana global que envolve a inteireza
humana e que acontece a partir das interacOes entre os diversos atores permeados em sua
caminhada historica e existencial, por dominios e circunstancias existenciais, por consensos,
contradi¢Oes, convergéncias e divergéncias, a partir dos dialogos que emergem no processo.

Dai a importancia de o prefixo eco estar sendo anexado ao conceito - -formacaol, pois
ele amplia e reforca a qualidade da experiéncia formadora a partir das relagdes que o
individuo estabelece consigo mesmo, com o outro e com a natureza. Indica, assim, que ja ndo
podemos pensar a formacédo pessoal separada da formacao profissional, ou entdo concebé-la a
partir de uma causalidade linear e de um determinismo l6gico como se fosse um processo
fabril, uma linha de montagem, pautada na eficiéncia, eficacia e em um rigido controle de
entradas e saidas (Madalena Freire, 2012).

Ao contrério, a formagdo ecossistémica envolve a totalidade humana e acontece em
interacd0 com outras subjetividades, implicando, assim, uma abordagem experiencial por
meio da qual o se sujeito circunscreve na aprendizagem, e imbricadas, os trés dimensoes:
autoformacao, heteroformacéo e ecoformacgéo, em um movimento recursivo.

De acordo com Fabre (1994), as expressdes utilizadas: educacéo, instrugdo e ensino
ndo devem ser confundidos, pois esses termos tém finalidades e caracteristicas que lhes sdo

proprias. No entendimento de Noévoa (1999, p.9), -formar é sempre formar-sell. O autor
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refere-se a autoformacdo realizada na interacdo com o outro, professor ou colegas. Focando-se
nas especificidades da docéncia, Garcia (1999, p.34) salienta que além de especialistas,
conhecedores do contetdo a ensinar, os professores devem ser -sujeitos capazes de
transformar esse conhecimento do conteudo em conhecimento de como o ensinarl. Como
podemos verificar na resposta da professora Maria Clara (nome ficticio): -Estou me juntando
a vocés nesse grupo de estudos e pesquisas porque acredito que esses estudos e debates
tornardo melhor a minha prética pedagogical (sic).

Em contraposicdo as modalidades apoiadas nas politicas voltadas para a instru¢do dos
professores, alicercadas na transmissdo de informac6es (entendendo a tarefa docente como
decorrente da reproducdo do conhecimento produzido em outras instancias) as propostas de
formacéo docente como um processo permanente de construgdo na perspectiva dos sujeitos
em que a transmissdo de informacGes ndo despreza outras modalidades de formacdo, mas
pretende a ampliacdo da consciéncia sobre a prépria préatica e seus desdobramentos. De forma
que, hoje, ndo somente para NOvoa; Finger (1992), como para um grande numero de autores,
h& o reconhecimento da indissociabilidade dessas duas dimensdes: profissional e pessoal.
Aqui apresentado em uma tabela, formar é sempre formar-se; e toda formacgdo implica
autoformacdo, ao integrar experiéncia de vida e percurso pessoal dos participantes. E que

estdo aqui dispostos em uma tabela (nomes ficticios):

Nome |[AUTOFORMACAO HETEROFORMACAO| ECOFORMACAO

Atencdo a si mesmo Demandas do outro | Necessidades do mundo
Maria Adoro  conhecer  mais|O estudante aparenta ter |E uma preocupacio minha
Clara materiais e aulas excelentes|DI, porém ndo tem laudo, [é integrar mais os

que vdo contribuir para a |apresenta dificuldades conhecimentos de diversas
minha atuacdo dentro de |para estabelecer relagcGes [areas para promover

sala de aula trazendo uma |sociais, obedecer as regras [compreensao,
aprendizagem mais [e realizar as atividades.  |contextualizando, as
significativa e eficiente aos atividades desenvolvidas.
meus alunos com DI.

Maria Rita|Durante este tempo, tenho [Minha aluna comA transdisciplinaridade

recebido muitos alunos deficiéncia intelectual; gndo procura o dominio de
especiais, inclusive, os que [familia ndo colabora nagvarias disciplinas, mas 4
tém deficiéncia intelectual; |atividades abertura de todas ag
é uma tarefa bem escolare|disciplinas ao que as une ¢
desafiadora inserir essas s tenho que me desdobrarfas ultrapassa; estdvamos
criangas no mundo da em duas. adaptados a pensar de
leitura escrita. forma separada. O cursg

tem me ajudado bastante a
compreender que 0§
alunos com DI séo capazes
de aprender.
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Maria do

A cada ano que passa me

Preocupo-me quando meu

A educacdo

Carmo [chama a  atencdo  daluno ndo participadas  [transdisciplinar reavalia o
guantidade de criancas comyvivéncias propostas, seja |papel da intuicdo, do
alguma  deficiéncia  queapreciacdo musical, danca,limaginario, da
recebo. O trabalho ddpintura, desenho e interagelsensibilidade e do corpo.
professor é um trabalhdpouco com as outras Como professora tenho
complexo, porque lida comicriancas, pois estas ndo  [criancas com diferentes
pessoas, cada pessoa temlquerem se aproximar dele, [condig¢Ges sociais, fisicas,
suas  especificidades  gporque as vezes ele € emocionais, fico pensando
muitos desafios. agressivo com elas. na aprendizagem

significativa dessas
criangas.

Maria VVenho sentindo a O aluno reconhecia quase |Com relacdo a

Helena  |necessidade de conhecer  |todas as letras do alfabeto, [transdisciplinaridade
mais sobre como melhor  [bem como associava as  |aprendi que é preciso abrir
trabalhar com pessoas com |[figuras indicadas a letra E |espaco para associar 0
deficiéncia devido a inicial. O aluno objeto de estudo a varios
demanda de alunos, que demonstrava bastante campos da vida, dando
vem aparecendo com interesse em atividades de |sentido, valor e
deficiéncias, e para melhor |recortes e colagens, no importancia ao que esta
contribuir com a interagdo |inicio do ano letivo ndo  |sendo estudado.
social e aprendizagem dos |conseguia escrever seu
mesmos. nome, mas em meados do

ano conseguiu escrever
Seu primeiro nome.

Maria O interesse pela area da Meu aluno deficiente é um|Esse curso me fez refletir

Ldcia Educacéo Especial se deu [aluno ainda sem laudo.  [que a
, quando me deparei com  [Mas com muitas Transdisciplinaridade visa
muitos desafios no meu dia |caracteristicas/sinais de  [tornar a aprendizagem
a dia para lidar com esses  |uma crianca com Dl e mais significativa,
alunos deficientes , no nossolautismo. Atualmente a conectando conceitos
municipio nds temos um  |maior dificuldade que eu |académicos a situagdes do
namero significativo de tenho é na comunicacdo, |mundo real. Ajudando os
alunos PCD. E n6s enquantoftem muitas coisas que ele [alunos a verem a
profissionais da educacdo |[fala que é de dificil relevancia do que estdo
precisamos nos especializar [compreensao. aprendendo para além das
para inclui-los. fronteiras da sala de aula,

pois 0 conhecimento se da
em todas as esferas.

Maria Entendo que o professor € |L. era um garoto timido, [N&o existe um lugar

Beatriz  |um ser que esta sempre em |reservado, ndo se dirigia a |cultural privilegiado de

construcdo e espero muito
gue curso me ajude a
aprimorar mais 0s meus
conhecimentos de como
trabalhar com criancas com
deficiéncia.

ninguém que nao fosse sua
mediadora, com o passar
dos dias, depois de
conquistar ele, incluindo
ele dentro de todas as
atividades da sala ele se
tornou uma crianga
totalmente diferente, com
um resultado final bastante
satisfatorio.

onde se possa julgar as
outras culturas. A
abordagem transdisciplinar|
¢, ela propria,
transcultural. N&o
devemos julgar ninguém
SO pela aparéncia.
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Pedro

Ja tive e tenho inUmeros

Ao fazer o meu

Dentro da perspectiva

Paulo alunos com varios tipos dejplanejamento tento aplicar [transdisciplinar costumo
deficiéncia, inclusive |atividades diferenciadas dejassociar as aulas de inglés
intelectual;tento dar o meu [acordo com o grau de a outras disciplinas como:
melhor para ensina-los. [inteligéncia desse aluno, |matemaética, ciéncias e
Gosto de jogos eletrdnicos,|tarefas como: pinturas, histéria com a finalidade
de fazer varios exercicios |colagens, atividades de de fazer o discente
fisicos, ler e de estar na |ligar ou algum jogo que [entender que um dnico
companhia da minha familiajremete ao contetdo conhecimento apesar de
e amigos. ministrado para os demais [importante precisa ser
Espero que o nosso cursdem sala de aula. associado a outros tipos de
nos ofereca novag saberes para fazé-lo
ferramentas para podermos crescer como cidadédo do
lidar melhor com 0s nossos mundo.
alunos que possuemn
deficiéncia intelectual.

Gosto de jogos eletrénicos,
de fazer vérios exercicios
fisicos, ler e de estar ng
companhia da minha familig
e amigos.

Espero que 0 nosso curso
nos traga novas ferramentas
para podermos lidar melhor
com 0s nossos alunos que
possuem deficiéncia
intelectual.

Maria Espero que esta formacdo |A aluna apresenta ter A arte, a literatura, a

Janete traga amplo conhecimento a|deficiéncia intelectual, poesia e a experiéncia
respeito de como lidar com |porém néo tem laudo. interior também sédo fontes
a diversidade de Também apresenta de conhecimento
dificuldades que alguns dificuldade na fala, Possui {importantes para a vida do
alunos apresentam e que  |bom relacionamento com alaluno, pois sao
todo esse aprendizado venhalturma e com a professora elcomplementos que irdo dar
a somar positivamente na  [intervencdo pedagdgica [a ele a possibilidade de
minha carreira profissional e|para dar continuidade ao |expandir seus
de meus colegas. processo da escrita e conhecimentos, de forma

leitura. positiva para uma
formagéao pessoal e
académica completa do
aluno.

Maria Acredito que os momentos |No plano de atendimento [As vivéncias eco

Helena  |de estudos ampliaram meus |eu busco contemplar as  |formativas e

conhecimentos acerca das
diversas formas de aprender
gue o aluno com deficiéncia
possuli.

necessidades educacionais
que 0S mesmo apresentam,
sempre focando nas suas
potencialidades para entéo
desenvolver os aspectos
que apresentam déficit.

transdisciplinares
possibilitam o processo de
educacdo e a abertura do
fortalecimento da
criatividade. Os estudantes
se desenvolvem mais
guando os professores
demonstram de verdade
acreditar neles.

Quadro final de sintese das analises
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Os principios inclusivos pressupdem que uma escola s6 0 é quando sua equipe escolar
esta toda envolvida nesse processo, portanto, ndo é quando o professor da sala de aula da
educacgéo especial atua em atividade docente isolada dos demais realiza agdes inclusivas, ou
seja, ndo basta apenas presenca do professor de AEE na escola.

Assim, a responsabilidade pela educacao do estudante deve ser da comunidade escolar e
ndo de um professor especifico. Nesse sentido, a formagdo continuada deve ser concebida
como um momento de possibilidades para a reelaboracdo da formacéo inicial em confronto
com as experiéncias praticas do dia-a-dia de todos os professores, de todas as disciplinas
diante dos desafios de suas praticas pedagdgicas. Para Capellini (2012, p.248):

[...] toda a escola deve pensar na formacdo continuada de sua equipe,
inserida no cotidiano escolar, vista como parte do processo educativo que é
vivo e dindmico; ha, pois, que se incorporarem, no trabalho, momentos para
planejamento, atualizagdo profissional, avaliacdo do que foi realizado, enfim,
tempo para tempo para discutir a sala de aula.

A decisdo da pesquisa a despeito da analise em torno das atividades realizadas a partir
do primeiro encontro online, que foi tacita e se orientou da premissa do dialogo com 0s
fendmenos, ao invés de abracar de forma ingénua uma determinada abordagem. Privilegiar o
ponto de vista do pesquisador, do professor e do estudante e recusar a ideia da neutralidade no
processo de pesquisa e a capacidade privilegiada de potencializar as possibilidades de resgatar
a importancia da densidade do mundo vivido.

Significa também, e por consequéncia, dar centralidade a ideia de experiéncia, de
mundo vivido, na producdo do conhecimento. A abordagem aqui assumida significa ainda
uma forma de chamar a atencdo para as articulacGes entre o fazer cientifico e 0 mundo
cotidiano, isto €, a relacdo da ciéncia com 0 mundo como cenario de toda e qualquer atividade
humana dos fenbmenos se apresentam e sdo experimentados pelos professores que buscam as
praticas criativas e transformadoras centradas no ser humano.

Nesse sentido, a atividade de pesquisa orientada pela autoformagdo na educacao
precisa ser direcionada, especificamente, para a formacdo de cidaddos, com capacidade de
produzir e contribuir para uma nova ordem por meio da ampliagéo da capacidade de trabalhar
e tratar com fendmenos complexos como o ensino-aprendizagem, atitudes, comportamentos e
relagdes humanas, deve ultrapassar o modelo cléssico de ciéncia.

N&o se trata de abandonar o modelo cléssico de ciéncia, mas ir além dele e considerar
gue o ser humano apresenta caracteristicas e particularidades especificas de subjetividade que
ultrapassam os fatos fisicos observaveis, quantificaveis e controlaveis por agdes ou

instrumentos e técnicas objetivas.
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7.3 A autoavaliacdo enquanto componente autoformativo

E importante destacar como explicita Novoa (1999) que nem toda formacéo docente
pode ser entendida como autoformacdo, j& que, por vezes, tais processos destinam-se a
atender a uma demanda externa, alheia ao desejo do individuo. Monteiro (2000, p. 23)
entende a autoformagdo como uma nova epistemologia da formagdo em que esse processo
continuo precisa imbricar componentes internos e externos para produzir/ reproduzir outras
identidades individuais e sociais, como a identidade pessoal e profissional do educador e que
estdo em continuas transformacoes.

Moraes (2007) aponta para a necessidade de uma formagdo docente que considere a
relevancia da dimensdo do sujeito e que assim promova uma interagdo entre as dimensoes
pessoal e profissional, interacdo essa essencial ao processo formativo. Desse modo, o sujeito-
professor é formado a partir da apreciacdo critico-reflexiva que enlaca seus saberes, suas
praticas e sua identidade pessoal. Sdo reveladoras as consideracGes dos professores
participantes quando da autoavaliacéo:

—A formagao trouxe grande contribuicdo para minha pratica na sala de aula.
Uma mudanca de postura. Olhar a crianga especial ndo como um coitadinho,
pobrezinho, mas como um sujeito integral, capaz de aprender. Respeitando é
claro, o seu ritmo de aprendizagem. As tematicas, leituras e didlogos
despertaram em mim que devemos ter mais empatia. Acredita que a crianga
com DI pode avancgar aos poucos. Ndo desistir de acreditar no seu potencial.l
(Prof Maria Rita).

—Quando concluimos a graduagdo, muitas vezes pensamos j& estar
capacitados para toda a rotina e as peculiaridades de sala de aula. Porém,
nosso trabalho envolve pessoas e suas complexidades. Cada criangca que
temos em sala vem de uma realidade singular, com seus valores, principios e
necessidades. Este ano em particular, fiquei muito inquieta e angustiada
devido a demanda de criangas com necessidades educacionais e percebi que
sozinha ndo conseguiria realizar um trabalho de qualidade como essas
criangas merecem. Devido a isso, venho buscando aperfeicoamento e
estudando possibilidades. E direito de toda a crianca ser bem atendida na
instituicdo de ensino que frequenta e participar de todas as vivéncias
propostas, sendo necessérias por muitas vezes, adaptacfes. Conheci entéo o
grupo —transdisciplinaridadel e participei dos momentos formativos, bem
como tive acesso ao material postado, material este de grande ajuda. As
tematicas abordadas, bem como os didlogos e leituras trouxeram
contribuigdes para minha atuacgéo profissional, visto que eu corrigi algumas
posturasl. (Prof.* Maria do Carmo).

—As tematicas abordadas por meio de todo o material disponibilizado, além
das aulas que tive a honra de assistir, foram de grande peso para minha
formagdo como pedagoga, visto o qudo importante foi o tema escolhido, por
abordar a diversidade e os desafios enfrentados com alunos que possuem
deficiéncia intelectual. Junto a isso, é visivel a necessidade que esse assunto

152



seja mais notado e comentado entre os docentes, para que eles possam ter
uma preparacdo quanto ao modo de agir em determinados momentos. Por
fim, mais uma vez afirmo que todo esse conhecimento vai me ajudar
bastante na minha vida profissional, fiquei bastante satisfeita com o curso,
pois me trouxe muitos aprendizados.l (Prof.2 Maria Antonia).

—Essa formacao foi muito relevante, pois refleti bastante sobre a importancia
de nos comprometermos com o desenvolvimento de uma aprendizagem que
verdadeiramente garanta competéncia e formacéo cidada e que favoreca a
reforma de pensamento, mediante o aprimoramento de nossa capacidade de
reflexdo e maior consciéncia sobre a problematica que nos cerca, a partir de
uma discussdo conectada com os grandes desafios que a atualidade nos
apresenta. Os problemas educacionais sdo, acima de tudo, problemas
humanos que afetam e integram os processos de criagdo, de recriacdo e
manutencdo da vida. E importante reconhecer, portanto, que a educacio n&o
implica apenas um servigo a ser prestado e nem uma mercadoria qualquer a
ser vendida, mas um direito humano inalienavel, inseparavel da natureza
biopsicossocial do ser humano. Nosso curriculo precisa ser transdisciplinar,
nutrido pela complexidade, permeado por projetos, com perguntas
mediadoras, com questbes tematicas e problemas, com ciclos de
aprendizagem, trabalhando também com sinteses integradoras, com relacoes
contextuais, historicas e politicas, sinteses estas requeridas pela problematica
humana e pelos seus desafios.l (Prof. Maria Lucia).

De acordo No6voa (1999) o professor, é uma pessoa, como todo profissional, teve sua
trajetdria construida e se constituindo de acordo com as interferéncias sociais e politicas; e as
finalidades da educacdo em diferentes momentos histéricos, o lugar que a educacdo ocupou e
ocupa nas prioridades das politicas publicas, 0s movimentos e lutas da categoria e as presses
da populacdo ou da opinido publica, em geral, sdo alguns dos principais fatores determinantes
que permeiam a atividade docente. A inclusdo educacional exige dos professores do ensino
comum, preparo e formacao para atender aos estudantes com deficiéncia (Rosa, 2015).

Assim sendo, ressalta-se a importancia de investir em programas de formacdo no chéo
da escola (no seio repleto de calor e tensdo diaria), no espaco de trocas significativas de
experiéncias e de reflexdo continua sobre a prética, ali mesmo no cotidiano possibilitando a
troca e a construcdo coletiva de novos saberes pedagodgicos. Diante de tal contexto, ao se
pensar num modelo de formacao que considere 0s aspectos que entrelacam as experiéncias, 0s
conhecimentos dos educadores, & mister que se trate as préaticas inclusivas realizadas na
escola, também da reflexdo sobre elas, objetivando a construcdo de novos saberes, e
nutridoras de novos caminhos para desenvolvimento de novas formas de ensinar cada vez

mais mais criativas,integradoras e inclusivas atraves da autoformacao.
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CAPITULO 7 )
TESSITURAS DAS CONSIDERACOES FINAIS

N&o ha transicdo que ndo implique um ponto de partida, um processo e um ponto de
chegada. Todo amanha se cria num ontem, através de um hoje. De modo que 0 nosso
futuro se baseia no passado e se corporifica no presente. Temos de saber o que
fomos e 0 que somos para saber o que seremos. (Paulo Freire, 1979, p. 18)

Chegou 0 momento de tecer as consideracdes finais, e para tanto € preciso relembrar o
que nos trouxe até esse momento que se deu a partir de nossa inquietacdo a despeito das
praticas pedagodgicas na perspectiva inclusiva em torno do estudante com deficiéncia
intelectual; estas perspectivas envolvem formas de ensinar que podem incluir desde as
maneiras mais tradicionais de fazé-lo, e até o uso de novas tecnologias. Ou ainda, reduzidas
em atitudes preconceituosas por parte do professor.

O processo de ensino-aprendizagem e a participacao ativa de todos os envolvidos no
contexto da sala de aula traduzem as concep¢bes de mundo, as crencas e saberes dos
condutores do processo educacional, ou seja, os professores, que através de estudos, debates,
reflexGes sobre a sua pratica podem articular os percursos formativos, contextos e suportes
que recebem e ou de que participam; fazendo de suas acGes na escola, um continuum,
assumindo assim também o papel de professores-pesquisadores. Porém, para gque iSso ocorra é
preciso que a formacao tenha sido pensada nessa mesma configuracdo, ou seja, orientada pela
triade recursiva dos processos auto-hetero formativos.

O exercicio do olhar critico-reflexivo, marcadamente presente no processo de
autoformacdo, incita o individuo a acdo. Ao reconhecer que algo em sua pratica pode ser
melhorado, o individuo embarca em uma busca por ser mais, no sentido freiriano. -A
autoformacdo implica a tomada das rédeas da vida nas proprias méos, seja da vida profissional
como pessoal, bem como a conquista de sua autonomia existencial, o tornar-se sujeitol
(Moraes, 2007, p. 25):

Cumpre também salientar que, no processo de heteroformacéo, individuos
que decidiram por atuar, de modo a conquistar sua autonomia existencial, se
encontram. E o polo do processo formativo marcado pela dimenséo social,
no qual os docentes, em intercAmbio, constroem colaborativamente seus
conhecimentos.
Maturana e Varela (1995, p. 262), corroboram com essa visdo e explicitam que o eu e
0 outro participam consigo e com o0 grupo, do processo de formagdo. E como sabemos, nosso
mundo é sempre 0 mundo que construimos com 0s outros, toda vez que nos encontrarmos em

contradi¢do ou oposicdo, a outro ser humano, com quem desejamos conviver, nossa atitude
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ndo podera outra sendo, a de reafirmar o que vemos do nosso préprio ponto de vista, mas,
também de considerar o ponto de vista deste, para que dentro de um dominio experiencial tdo
valido como 0 nosso se possa construir uma relacdo (Maturana e Varela, 1995).

No polo eco formativo transdisciplinar as emergéncias se ddo no contexto ecoldgico
em que as experiéncias individuais sdo vividas e compartilhadas. Assim, ao vivenciamos a
dimensdo da formagdo docente, nos polos auto e hetero formativos, bem como nos
movimentos de personalizacdo e socializacdo, se veem imbricados e atuantes o carater de
indissollvel continuidade, da atividade humana, e que também estdo presentes nos processos
autoformativos e podem assumir uma centralidade relativa em algum momento do processo
de formacao.

Nesse sentido, as proposi¢es que tinhamos ao delinear a pesquisa com o objetivo de
discutir, desenvolver, e ministrar um curso de formacdo continuada com professores de
estudantes com deficiéncia intelectual utilizando-se dos pressupostos tedricos metodologicos
da complexidade, transdisciplinaridade e da educacgdo ecossistémica; com vistas a descrever e
interpretar, na perspectiva dos participantes, a experiéncia do curso de formacdo e seu
contributo na promocédo de reflexdes sobre as atitudes préaticas sobre o ensino/aprendizagem
em turmas comuns com estudantes com essa deficiéncia, foi alcangado.

A caminhada foi ardua e por vezes solitaria, mas, engrandecedora e satisfatoria; e
SIM, a luz dos dados que obtidos, no debrucar nas leituras de Morin, La Torre, e de Maria
Candida Moraes (2021), bem como as atividades eco formativas desenvolvidas durante o
curso de formacao, resultante da pesquisa acdo nos déo indicacdo de que conseguimos atender
a pergunta da tese que mobilizou este estudo, do fruto da seguinte interpelacdo: o0s
pressupostos do pensar complexo (Morin, 2000) e da transdisciplinaridade, orientadores dos
principios da educacdo ecossistémica (Moraes, 2021) podem trazer contribuicdes no processo
de formacéo continuada de professores de estudantes com deficiéncia intelectual? Ou seja,
este arcabouco tedrico epistemoldgico pode propiciar a elaboragdo de praticas nutridoras para
a atividade docente no sentido de propiciar participacdo e desenvolvimento do aluno com
deficiéncia intelectual no ambiente inclusivo de aprendizagem?

O caminho percorrido nesta pesquisa, em suas etapas de desenvolvimento, permitiu
respostas também as inquietudes pessoais da pesquisadora percebidas na participacdo da
oficina tematica, ocorrida no campo de pesquisa e que se tornou objeto essencial deste
trabalho. A formacdo oportunizada aos participantes no seio da escola colaborou para a
compreensdo do processo auto-hetero formativo, ao revelar e projetar no proprio espago de
atuacdo a possibilidade de um ambiente de aprendizagem propicio para a formacdo dos
professores com seus pares. Nesse sentido, Moraes e Valente (2008) fazem um alerta sobre a
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natureza construtivo-interpretativa na producdo do conhecimento: o pesquisador esta também
sujeito da investigacdo; ele também é produtor de interagdes com o objeto de estudo. Assim, a
mudanca no nivel de percepcdo do pesquisador estd diretamente articulada & ampliacdo dos
niveis de consciéncia deste.

A fase da pesquisa é oriunda do engendramento da proposicéo do curso de formacéo,
um momento impar, no qual na perspectiva do pensamento complexo, as relag@es entre teoria
e préatica se entrelacam. A experiéncia dos sujeitos cognoscentes na busca de compreensdo do
pensamento complexo, atuou como o terceiro incluido nas atividades de pesquisa, sua
-presencall organiza a acdo pela valorizagdo da bio antropologia nos fez empreender uma
jornada Unica, no que se refere a aprendizagem: a jornada pela autoformacao, experiéncia
intima do sujeito na relagdo com o conhecimento.

A complexidade amplia a concepcdo de ser humano para além de ser historico e social,
e incorpora a esta, uma nova perspectiva: 0 ser humano como um sistema auto-eco-
organizador complexo, respectivamente singular (subjetividade, emocdo, espirito-cérebro) e
diverso (cultura, sociedade, identidade, cidadania). Assim, por meio do pensar complexo, é
possivel articular o paradoxo entre unidade e diversidade que reintroduz o ser humano na
producdo do conhecimento; e também nos torna possivel depreender que todo conhecimento é
nutrido de subjetividade, objetividade, cultura, historia, emocdo e todo conhecimento é uma
reconstrucdo da realidade produzida por um ser humano cultural e social.

Dessa forma, as visdes de mundo e os conhecimentos sdo tradu¢bes do mundo
incorporam a relacdo recursiva da bios, da antropologia, do conhecimento e da experiéncia
vivida pelo sujeito em sua pratica complexa e transdisciplinar. Ou seja, 0 sujeito constroi por
meio das suas relacdes entre teoria, pratica e experiéncia singulares os acessos do pensamento
cientifico pelo trabalho coletivo e pela acdo humana da educagdo. Nesse aspecto, a exclusao
pela diferenca ndo tem justificativa plausivel.

A quarta fase da pesquisa se deu pelo reconhecimento de que existem processos de
inovagdo didatica em construgdo na perspectiva complexa e transdisciplinar. As inovagdes
didatico-pedagogicas-formativas emergiram, nesta pesquisa, como resultado da auto-
ecorganizacdo dos sujeitos protagonistas da inovacdo e de processos auto-hetero-eco
formativos contextualizados compartilhados, tais dindmicas se construiram por meio de
processos multidimensionais, multirreferenciais e autopoiéticos, na atividade docente.

O conceito de inovacdo e criatividade redimensionado, ressignificado e
reconceitualizar assume o sentido de mudanca de intencionalidade a partir de transi¢cdo
paradigmatica e de construgcdo de rupturas, em perspectiva emancipadora e resiliente, via a
modificacdo no modo de pensar/sentir/agir na busca por pensar complexo e elaborar de
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processos de ensino e aprendizagem. Estamos felizes e realizados e recomendamos fortemente
0 incentivo a pesquisa sobre a propria pratica na formacdo em servico e a producdo e
divulgacdo dos saberes e experiéncias elaborados, no seio da escola, pelos professores, como
caminhos para reforcar a compreensdo de que esses profissionais sdo produtores de saberes e
de agdo. Assim, a formacdo antes de tornar-se conceituacdo deve ser entendida como
ferramenta de problematizacdo: o que afinal queremos conservar? Isso é fundamental para o
desenvolvimento do exercicio de acdo e reflexdo; sobretudo porque o termo apresenta uma
pluralidade de sentidos ou significados, reforcada pela ambivaléncia da qual é portador desde
a sua origem.

Ou seja, a eterna hesitacdo entre modelar o formando ou criar as condi¢des favoraveis
para que ele mesmo se forme. As reflexes de Névoa (1999), de certa forma corroboram com
0 que Moraes denomina equilibrio triGinico, ou os trés mestres — a natureza, 0s homens e as
coisas, retomados em leitura de Gaston Pineau (2004) eu, 0s outros e as coisas, OuU seja, 0
formador forma-se a si proprio, pela reflexdo dos percursos pessoais e profissionais
(autoformacdo); o formador forma-se na relacdo com o outro. Paulo Freire (1987) ndo podia
estar mais certo.

Cabe, portanto, ao professor buscar uma perspectiva mais abrangente, de um dominio
experiencial em que o outro também tenha lugar e no qual possa, com ele, construir uma
relacdo. Essa premissa atinge no amago a questdo do processo de ensino aprendizagem em
turmas inclusivas, e tira o professor do seu lugar de acomodacdo, inconformismo e
vitimizacdo.

As perspectivas dos professores em relacdo aos estudantes com deficiéncia intelectual
ndo se reduzem somente as atividades escolares, envolvem desde o arranjo da sala, a
organizacdo do tempo e do espaco, a elaboracdo de recursos materiais e a existéncia de
recursos humanos; mas, elas incluem compulsoriamente a visdo do professor sobre a sua
atividade, e seus estudantes.

Aprendemos em comunhdo, na aprendizagem conjunta, com a consciéncia, € com 0s
sentimentos, ndo é a toa que deixamos nos bancos escolares 0s momentos mais felizes, ao
menos deveria ser assim, pois é nesse berco sagrado que nasce a compreensdo critica do

mundo. Do nosso primeiro mundo, e portal para muitos outros.
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Ainda, desejamos que o impacto pedagogico na formacgdo profissional dos envolvidos, proporcione acdes
inclusivas, o dialogo entre as suas préprias areas e as demais areas do conhecimento cientifico.
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equipe de pesquisadores do GPPAIl e RIEC-Alagoas -Brasil, sobre as préaticas de ensino-aprendizagem
inclusivo, presencial e remoto, realizadas pelos profissionais que atuam na Educac¢do Béasica do Brasil. O
percurso sera dividido em seis etapas: a primeira etapa, destinada a revisdo da literatura, ao
aprofundamento tedrico sobre a questdo das préaticas de aprendizagem integradoras, inclusivas e criativas e
as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) em parceria com a professora Maria
Aparecida Pereira Viana e o grupo de Pesquisa “Formagéo de educadores com suporte em meio digital” da
Puc-SP nas modalidades presenciais e virtuais e, junto a Rede internacional de Escolas Criativas. A
segunda parte, junto com as /os colaboradoras /es, serd estabelecer didlogos com os Conselhos de
Educacdo para a criagcdo de uma rede de interconexdes com as escolas que apresentam indicios de
praticas criativas e inclusivas, nas quais serdo realizadas as atividades de pesquisa. Na terceira etapa, a
partir do contato com essas instituicdes brasileiras, visitas fisicas e virtuais para tecermos dialogos, quando
possivel, observacdo participativa nas escolas apontadas pela RIEC. Na quarta etapa, aplicarmos o
instrumento (sera um formulario semiestruturado ampliado a partir do VADECRIE ,TORRE, 2012) de
pesquisa aos docentes com intuito de mapear praticas de aprendizagem integradoras e inclusivas que
ocorrem nos espacos de ensino-aprendizagem, tanto presenciais quanto virtuais. As visitas ocorrerdo
durante 4 ou 5 horas por dia, 2 dias em cada escola, além de outros dialogos remotos pelas plataformas
virtuais (WhatsApp, Google Meet etc.). Desta feita, mapearemos as praticas desejadas. A observacao
participativa dard cargo das atividades realizadas pelos estudantes e professores no espaco escolar e sera
registrada em um diario de campo. Desses registros, faremos categorizacdo e andlise. Seguidamente, a
cada fase de coleta, na quinta etapa, elaboraremos cursos e materiais que serdo difundidos para a rede da
educacdo bésica que foram colaboradores da pesquisa e, posteriormente, ampliado para outras redes
educacionais e areas afins. No curso, utilizaremos encontros presenciais e remotos (sincronos e
assincronos) com o uso de dindmicas de grupo, video e outras midias digitais e recursos de TDIC. Os

cursos serao
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realizados, no segundo semestre da pesquisa, em um processo recursivo e retroativo, com acao e reflexdo-
acdo. A sexta e Ultima etapa constituira na avaliagao/reavaliagdo do curso e instrumento para a elaboragao
de um relatério (parcial e final), a producao de videos, livros e artigos cientificos e um documentario para a
divulgagdo das Praticas de Aprendizagem Integradoras Inclusivas aliadas e alinhadas ao uso da Educagéo
hibrida (virtual e presencial), como ferramentas para alargar os processos de ensino-aprendizagem no
ambito da Educacgédo Basica.

Critério de Inclusdo: Escolas com indicios de inclusdo e criatividade apontadas pela UNCME E RIEC

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Na perspectiva ecoformativa, da complexidade e transdisciplinaridade, desejamos mapear e fomentar
principios ancoras para a construcao de Préaticas de Aprendizagem Integradoras Inclusivas (ALVES, 2016),
aliando o uso da Educacéo hibrida (virtual e presencial) como ferramentas para alargar os processos de
ensino-aprendizagem no ambito da Educacao Basica.

Objetivo Secundario:

Mapear as préaticas de aprendizagem integradoras e inclusivas nas modalidades presenciais e virtuais da
Educacao Bésica, em 06 escolas (rede publica ou sem fins lucrativos);

* Fomentar novas metodologias e tecnologias de aprendizagem inovadoras, integradoras, criativas e
inclusivas nas modalidades de ensino presenciais e virtuais (hibrido), na Educag¢édo Basica;

« Difundir Praticas de Aprendizagem Integradoras, inclusivas e criativas nas modalidades de ensino
presenciais e virtuais (hibrido), - da Educacéo infantil, ao Ensino Médio;

* Promover a partir dos estudos e da investigacdo, a implementacdo de Praticas de Aprendizagem
Integradoras, inclusivas e criativas nas modalidades de ensino presenciais e virtuais (hibrido), que busquem

a valorizacdo do conviver e aprender com a diversidade.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Os incOmodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental séo: constrangimento ao responder algum
questionamento durante a entrevista. Contudo, serdo possibilitados meios
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confortaveis de aplicacdo delas. Além disso, sei que poderei desistir em participar da pesquisa a qualquer
momento que desejar, ou entdo, pedir esclarecimentos sobre os procedimentos que estdo sendo realizados;
Quanto aos riscos de vazamento de dados da pesquisa diante dos encontros na modalidade remota ou
presencial, conforme orientacdo da Carta Circular 1/2021-CONEP/SECNS/MS que versa sobre as
orientacdes para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual ou fisico é
assegurado ao participante que serdo adotadas como forma de mitigar este risco: resposta a entrevista em
ambiente sigiloso de escolha do préprio entrevistando/as.

Beneficios:

Os beneficios esperados com a sua participacdo no projeto de pesquisa, mesmo que ndo diretamente sao:
a) refletir sobre sua pratica pedagogica; a partir dessa reflexdo podera modificar certos aspectos dessa
pratica; e, c) contribuird para a compreensao da atual situagdo do processo formativo pelo qual e como ele
repercute na prética pedagdgica; fomento e difusdo de préticas de aprendizagem integradoras e inclusivas
em espacos hibridos

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Versdo: 2

CAAE: 67034623.1.0000.5013

Submetido em: 22/04/2023

MAPEANDO E DIFUNDINDO PRATICAS DE APRENDIZAGEM INTEGRADORAS E INCLUSIVAS NOS
AMBIENTES EDUCACIONAIS HIBRIDOS: Uma perspectiva ecoformativa

Maria Dolores Fortes Alves CEDU/UFAL

Equipe de pesquisa:

Maria Betania Correia de Oliveira

ROSANE BATISTA DE SOUZA MARIA APARECIDA PEREIRA VIANA
ARLETE RODRIGUES DOS SANTOS SANTA ROSA

Juliana Melo Holanda

MYLENA FRANCA DE OLIVEIRA
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Tamires de Campos Leite
Objetivo:

Na perspectiva ecoformativa, da complexidade e transdisciplinaridade, desejamos mapear e fomentar
principios ancoras para a construgao de Praticas de Aprendizagem Integradoras Inclusivas (ALVES, 2016),
aliando o uso da Educacao hibrida (virtual e presencial) como ferramentas para alargar os processos de
ensino-aprendizagem no dmbito da Educacdo Basica.

Periodo da pesquisa: margo/23-abril/24; periodo da coleta: maio-julho 2023.

Pesquisa participativa, com cunho qualitativo.

Mapear PAIl em 06 escolas de Educacdo Béasica de 3 capitais do Brasil (Sul, Sudeste e Nordeste), da
Educacao Infantil ao Ensino Médio.

Amostra em Alagoas: 30 participantes - professores/coordenadores da Educacgéo Basica, na modalidade de
Educacédo a Hibrida (presencial e remota) - Educac¢éo Bésica (Educagéo Infantil, Ensino Fundamental | e |l,
Ensino Médio)

Consideracdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:
Todos os documentos do protocolo foram examinados.

Recomendacdes:

Recomendamos citar a Resolu¢éo 510/16 no corpo do texto (além daquela ja citada, embora isso tenha sido
feito no cabecalho do documento) e dizer o que sera feito dos dados coletados apés o periodo de
armazenamento.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
O protocolo ndo apresenta Obices éticos. A pesquisadora resolveu todas as pendéncias, adequadamente.

Protocolo aprovado.

PENDENCIA 1 - Documental:
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1.1. Sobre o Documento inserido na plataforma, nomeado como ‘AUTORIACAO PESQUISA 2023
ASSINADO?”, cujo contetdo consiste em "Grupo de pesquisa PAII"

Nele CONSTA O NOME do “sujeito” participante; embora nio esteja assinado (trata de autorizacdo de uso
de IMAGEM E DEPOIMENTOS). Observamos que, sendo o participante da pesquisa, por que esse nome
aparece aqui, de antemao, se ele faz parte de dados sigilosos?

Solicitamos explicar e/ou omitir o nome. Ok

TERMO DE AUTORIZA(;AO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

1. 2. Sobre o Documento inserido na plataforma, nomeado como "AUTORIZACAO PESQUISA SP IMAGEM"
(cujo contetdo se refere ao "termo de autorizag&o para realizag&o da pesquisa").

Neste documento ha ASSINATURA DE UMA PESSOA, com carimbo de “diretora”, mas em nenhum lugar
consta de qual instituicdo ela € ou representa, até porque nem ha timbre no papel, nem outras informagfes
além de “diretora”. Isso néo se caracteriza como "documento".

Solicitamos resolver a questdo, corrigindo o problema. Ok

TERMO DE AUTORIZA(;AO PARA REALIZA(;AO DA PESQUISA

1. 3. Sobre o Documento inserido na plataforma, nomeado de "DECLARACAO DE CONCORDANCIA DA
PESQUISA" (cujo contelido se refere ao "termo de autoriza¢é@o para realizagdo da pesquisa").

Trata-se de uma autorizagdo a pesquisadora para realizacao da pesquisa. Neste caso, ndo se sabe quem &
nem qual instituicdo esta vinculada (também néo consta assinatura).

Solicitamos resolver o problema, inclusive da assinatura. Ok

1. 4. Sobre o Documento inserido na plataforma, nomeado de “TERMO PEQUISA ESCOLA EOTONIQO” (sic)
(o conteddo indica "Termo de autorizacdo para realizacdo da pesquisa").

Neste caso, ha assinatura e abaixo dela a inscricdo "Secretaria Municipal de Educagao”; também o papel
nao tem timbre. Em outras palavras, ndo se sabendo de onde seria essa Secretaria (supfe se, pelo titulo do
documento, onde aparece o termo “eotnonio”). Assim, o documento ndo tem validade.

Solicitamos adequar as condi¢Bes para que se torne um documento, com os detalhes apontados aqui. Em
relacdo a essas pendéncias documentais, solicitamos observar se nao ha equivoco na relagdo em a cada
titulo apresentado na plataforma e seu respectivo contetido. Precisa deixar tudo bem claro.

Ok
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PENDENCIA 2 - no Documento TCLE:

2.1 A primeira frase do item 2 deste documento faz parte do item 8.

Solicitamos agregar o 2 ao outro, tornando um so item (sobre Beneficios da pesquisa). Pedimos, inclusive,
para observar, em todo o documento, certas repeticdes e organiza-lo.

Ok

2.2 Ainda no item 2 do TCLE: a segunda frase trata do periodo da coleta de dados e ndo confere com o que
se encontra no Cronograma.
Solicitamos ajustar, segundo o Cronograma: maio/junho/julho de 2023 (se o Cronograma estiver correto). Ok

2.3. Ainda no TCLE, item 3, é informado ao participante: “A sua participagido sera nas seguintes etapas:
permitindo observacao participativa por nossos pesquisadores em Ensino hibrido em aulas presenciais e/ou
remotas (gravadas ou participacédo sincrona) dos professores de educacgéo basica”.

Solicitamos acrescentar que ele também responderd a questionario com formulério online, pois € isso que
consta na metodologia (feito isso, pode suprimir o item 4 deste documento, para ndo confundir o
participante). Ok

2.4 No item 7, do TCLE, sobre os riscos, 0 mesmo texto contem dois tempos do verbo, na primeira e terceira

pessoa: “Os incdmodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental sdo...”; na sequéncia: “sei que
poderei desistir em participar da pesquisa...”.

Nesse caso, a pesquisadora fala, depois é o participante da pesquisa (acontece que quem vai assinar é este
Gltimo).

Solicitamos verificar e corrigir o texto. Ok
2.5 Neste documento (TCLE) ndo ha nimero em cada pagina.
Solicitamos enumerar cada pagina do TCLE, considerando o total delas (1/3,2/3, 3/3: depois dos ajustes,

verificar se é este 0 caso) Ok

PENDENCIA 3 — No geral:
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3.1. Falta Roteiro das entrevistas (mesmo sendo elas semi-estruturadas — até se fossem ndo estruturadas —
se faz necessario roteirizar mesmo em forma ou espécie de questionamento ou pergunta disparadora, por
parte do/a entrevistador/a. A avaliacdo ética requer essa informacéo para se avaliar, por exemplo, o nivel de
cuidados invasivos, etc.).

Solicitamos anexar ao protocolo Roteiro para as entrevistas. Ok

2.2 Falta anexar ao protocolo um documento sobre CUMPRIMENTO DE NORMAS para a pesquisa.
Solicitamos anexar ao protocolo este documento, que contenha os seguintes itens:

a) Comprometimento da pesquisadora em seguir as normas segundo as Resolu¢des 466/2012 e 510/20186,
além do OFICIO CIRCULAR Ne 2/2021/CONEP/SECNS/MS (que trata da pesquisa online);

b) Garantir que os resultados da pesquisa serdo publicizados (tornados publicos, ndo necessariamente
publicados em periddicos), sejam eles favoraveis ou néo;

¢) Informar sobre o destino dos dados sigilosos colhidos junto aos participantes da pesquisa (1. 0 que sera
feito deles apds a pesquisa; 2. se armazenados, onde e por quanto tempo; e 3. ap0s esse tempo, 0 que
serd feito deles - destruidos, por exemplo).

Ok (com uma recomendacéo): Ver recomendagao

3.3 A informac&o sobre o periodo da pesquisa difere entre os documentos PB-INFORMACOES BASICAS e
PROJETO DETALHADO. No primeiro: "marc¢o/2023 a abril/2024"; no outro: "Fevereiro/2023 a junho/2024".
Solicitamos uniformizar o texto nos dois documentos.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Protocolo Aprovado

Prezado (a) Pesquisador (a), lembre-se que, segundo a Res. CNS 466/12 e sua complementar 510/2016:

O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
gualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado e deve receber copia do
TCLE, na integra, assinado e rubricado pelo (a) pesquisador (a) e pelo (a) participante, a ndo ser em estudo
com autorizacao de declinio;
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V.52 deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o estudo
somente apos analise das razfes da descontinuidade por este CEP, exceto quando perceber risco ou dano
nao previsto ao sujeito participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos
grupos da pesquisa que requeiram acdo imediata;

O CEP deve ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas a evento adverso
ocorrido e enviar notificagdo a este CEP e, em casos pertinentes, & ANVISA,;

Eventuais modificagBes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e sucinta,
identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do Grupo | ou Il
apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envid-las também & mesma,
junto com o parecer aprovatério do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial;

Seus relatdrios parciais e final devem ser apresentados a este CEP, inicialmente apds o prazo determinado
no seu cronograma e ao término do estudo. A falta de envio de, pelo menos, o relatério final da pesquisa
implicard em nédo recebimento de um préximo protocolo de pesquisa de vossa autoria.

O cronograma previsto para a pesquisa sera executado caso o projeto seja APROVADO pelo Sistema
CEP/CONEP, conforme Carta Circular n°. 061/2012/CONEP/CNS/GB/MS (Brasilia-DF, 04 de maio de
2012).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacgdes Bésicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/04/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2077042.pdf 00:40:25
Outros carta_resposta_gppaii.pdf 22/04/2023 | Tamires de Campos | Aceito
00:39:31 | Leite

Outros termo_pesquisa_semed_teotonio.pdf 22/04/2023 | Tamires de Campos | Aceito
00:38:26 | Leite

Projeto Detalhado / | PROJETO_DETALHADO_ _BROCHURA | 22/04/2023 | Tamires de Campos | Aceito

Brochura _DO_INVESTIGADOR_2023_2024.pdf 00:31:19 |(Leite

Investigador

Outros entrevista_gppaii.pdf 22/04/2023 | Tamires de Campos | Aceito
00:23:39 |Leite

Outros termo_autorizacao_pesquisa_escola_ay| 22/04/2023 | Tamires de Campos | Aceito

ni.pdf 00:22:35 |Leite
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Outros autorizacao_de_pesquisa_EASP_Edilen| 22/04/2023 | Tamires de Campos | Aceito
e.pdf 00:21:42 | Leite

Declaragéo de gppaii_declaracao_cumprimento_norma| 22/04/2023 | Tamires de Campos | Aceito

Pesquisadores sa?ublicizacao_e_destinacao_assinado. 00:19:16 |Leite
p

Outros termo_de_autorizacao_uso_de_imagem| 22/04/2023 |Tamires de Campos | Aceito
_depoimento.pdf 00:17:31 |Leite

TCLE / Termos de | tcle_gppaii.pdf 22/04/2023 | Tamires de Campos | Aceito

Assentimento / 00:15:33 | Leite

Justificativa de

Auséncia

Cronograma cronograma_gppaii.pdf 22/04/2023 | Tamires de Campos | Aceito

00:14:38 |Leite

Folha de Rosto Dolores_ASSINADO _folhaDeRosto proj| 18/01/2023 | MARIA DOLORES Aceito
eto_fapeal 2023 29 assinado.pdf 19:55:29 |FORTES ALVES

Declaracéo de declaracao_de_concordancia_ DA PES | 17/01/2023 | MARIA DOLORES Aceito

concordancia QUISA.pdf 23:00:25 |[FORTES ALVES

Orgamento Planilha_orcamentaria_projeto_ FAPEAL| 17/01/2023 | MARIA DOLORES Aceito
.pdf 22:54.08 FORTES ALVES

Situacdo do Parecer:

MACEIO, 04 de Maio de 2023

Assinado por:

Thaysa Barbosa Cavalcante Brandao

(Coordenador(a))

CEP: 57.072-900
MACEIO

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o
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Bairro: Cidade Universitaria

UF: AL Municipio:

Telefone: (82)3214-1041

E-mail:
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Formacao continuada em pesquisa:
Educacao ecossistémica e
transdisciplinar

Este presente instrumento tem como intengdo conhecer as expectativas e necessidadeso
professor(a) que atua junto aos alunos com deficiéncia intelectual no contexto da educacédo
inclusiva na cidade de Teotonio Vilela.

Obrigada professor (a) por sua participacao!

* Indica uma pergunta obrigatoria

1.  Quanto tempo vocé trabalha como professor(a) *

Marcar apenas uma oval.

menos de 5 anos
entre 5 e 10 anos
entre 10 e 15 anos
mais de 15 anos

QOutro:

2. Sua atuacao se da principalmente no: *

Marque todas que se aplicam.

ensino fundamental |
ensino fundamental |1
ensino médio Educacao
infantil EJAI

Outro
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Qual turno de trabalho se insere horario de sua atividade na escola? *

Marcar apenas uma oval.

matutino

vespertinonoturno

Qual disciplina vocé leciona? No caso de professor(a)dos anos iniciais indicar a *
sigla EF e a série/turma; educacdao infantil indicar a sigla IF e a turma; ensino
meédio (IM) e a série; no caso da EJAI indique a etapa de ensino.

Responda: Vocé participou de formacao continuada no ano de 2023 *

relacionada a educacéo especial? Caso afirmativo, qual a teméatica?

O que se espera de uma formacé&o continuada em educacéo especial? Sugira
*uma tematica que vocé considere necessaria para o seu atual momento
profissional no contexto escolar.

Vocé ja atuou ou atua junto a estudantes (PAEE) Publico alvo da educacédo *
especial no contexto da escola inclusiva; ou seja estudantes que possuem
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou

sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cbes com as
demais pessoas?

Marcar apenas uma oval.

Néo

Sim
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8. Vocé atende ou ja atendeu estudantes com deficiéncia intelectual? Quais
*davidas ou questdes vocé traria sobre os estudantes que apresentam essa

deficiéncia no contexto da sala de aula?

9. AEco formacéo e a transdisciplinaridade estado relacionadas a busca por uma
*educacao mais integrada, contextualizada e consciente das interconexdes entre
0s elementos envolvidos no processo educacional, bem como a necessidade
de superar as limitagbes das abordagens disciplinares isoladas.

Vocé se gostaria de conhecer esta vertente teérico pratica na educacao?
Em caso afirmativo escreva nesse campo, seu nome completo, seu melhor e-
mail e telefone.

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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Oficiono 21 GP.PAII
Maceio, 27 de marc¢o de 2024

SOLICITACAO DE ESPACO e autorizacéo para a participacio dos professores da rede

Excelentissima Profa Noémia Maria Barros Pereira Santos,

Vimos através deste solicitar a Secretaria Municipal da Educacdo (SEMED) da cidade de
Teotonio Vilela, na pessoa da Prof® Noémia Maria Barros Pereira Santos, autorizacdo para a
participacdo dos professores da rede escolar na palestra "Contribuicdes do Pensamento
Complexo e da Educagdo Ecossistémica Transdisciplinar e sua relagdo com o movimento
internacional das escolas criativas RIEC, a ser realizada no dia 12 de abril de 2024 nas
dependéncias do auditorio da instituicéo..

O propésito primordial deste encontro € promover a formagdo continuada para professores,
fundamentado nos principios da Educacdo Inclusiva, Ecossistémica Transdisciplinar, e
apresentar a discussdo das propostas relacionadas a tematica em foco, bem como, fomentar
praticas que possibilitem a elaboracdo de abordagens tedrico-metodoldgicas inclusivas de
ensino-aprendizagem criativas e inovadoras.

Esperamos que esse encontro proporcione aos professores a oportunidade de refletir sobre
suas praticas e possa contribuir para a andlise e reflexdo sobre as diversas possibilidades de
construcdo que favorecam a participacdo e o aprendizado de todos os estudantes em sala de
aula, mediante o engajamento das propostas e principios da Educacdo Ecossistémica
Transdisciplinar e as atividades da Rede Internacional das escolas criativas (RIEC).

Atenciosamente,

Prof. Dra.Maria Dolores Fortes Alves
Prof. Dra.Marli Peixoto Vidinha
Coordenacéo Riec - Alagoas

»ovmﬂ““"
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