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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar a importancia da leitura literaria em aulas de lingua
inglesa no Ensino Médio utilizando outras midias além do formato impresso tradicional e
propor atividades didaticas, cuja metodologia se deu a partir de pesquisa bibliografica. A
pesquisa situa-se na convergéncia entre os campos dos Estudos Literarios, Culturais e de
Género, e Ensino de Lingua Inglesa e tem como foco o romance Kindred (1979), escrito pela
autora norte-americana Octavia Butler, e sua transposi¢do para a forma de graphic novel,
adaptada pelos artistas Damian Duffy e John Jennings em 2017. Para tanto, inicialmente
percorro as diretrizes para educacdo em Direitos Humanos, especificamente no tocante a
educagdo para todos, com foco nos Temas Contemporaneos Transversais. Em um segundo
momento, analiso a narrativa de Butler e a representacdo de mulheres negras na ficcao,
contextualizando a leitura com base em categorias tedricas como a interseccionalidade, a
decolonialidade e o letramento critico. Em seguida, proponho atividades didaticas para a
exploracdo das referidas narrativas na escola, com foco na educagao antirracista. Entendendo
que o Ensino Médio ¢ a etapa final da educacao basica. Saliento que esta fase dos estudos €
um periodo importante para firmar e aprofundar o que foi aprendido durante toda a vida
escolar, e também para refletir sobre as opinides, sentimentos, emocdes e fazer com que os/as
estudantes possam expressa-los de forma respeitosa e critica. Nesse sentido, a literatura pode

ser compreendida e utilizada como um meio para a formagao de leitores/as mais conscientes.

Palavras-chave: Kindred. Octavia Butler. Ensino M¢édio. Atividades didaticas. Educacao

antirracista. Ensino de Lingua Inglesa.



ABSTRACT

This study aims to analyze the importance of literary reading in High School English classes
using media other than the traditional printed format and to propose didactic activities, whose
methodology was based on bibliographic research. The research is situated at the intersection
of Literary, Cultural, Gender Studies and English language teaching, focusing on the novel
Kindred (1979) by American author Octavia Butler, and its transposition into the graphic
novel format, adapted by artists Damian Duffy and John Jennings in 2017. Initially, I explore
the guidelines for Human Rights education, specifically regarding education for all, focusing
on Contemporary Transversal Themes. Secondly, I analyze Butler's narrative and the
representation of black women in fiction, contextualizing the reading based on theoretical
categories such as intersectionality, decoloniality, and critical literacy. Subsequently, I propose
didactic activities for exploring these narratives in the classroom, focusing on anti-racist
education, understanding that High School is the final stage of basic education. I emphasize
that this phase of education is an important period to consolidate and deepen what has been
learned throughout schooling, as well as to reflect on opinions, feelings, and emotions,
allowing students to express them in a respectful and critical manner. In this sense, literature

can be understood and used as a means to cultivate more conscious readers.

KEYWORDS: Kindred, Octavia Butler, High School, didactic activities, Anti-racist

education, English language teaching.
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1. INTRODUCAO

Vivemos em um mundo em que somos expostos/as diariamente a todos os tipos de
informacdes, em quantidades absurdas e atraidos/as pelos mais diversos recursos e por
noticias sobre os eventos recentes. No contexto do ensino de lingua inglesa, ¢
essencial direcionar a atencdo dos/as estudantes para que eles/as possam compreender
e valorizar essa exposi¢do diversificada pois, ao cultivar um olhar atento e critico,
os/as alunos/as podem filtrar e assimilar o contetido exposto de maneira mais

inteligente, aproveitando as oportunidades de aprendizado.

Partimos do pressuposto de que a aprendizagem da lingua inglesa deve ser
considerada essencial, a fim de que os alunos possam perceber e valorizar
a natureza da linguagem ja na infancia, compreendendo melhor a sua
lingua primeira, identificando e valorizando outros modos de agir no
mundo e respeitando as diferentes culturas. (COUNCIL, 2022, p. 12)

Portanto, o ensino de idiomas, em geral, e o de ingl€s, em particular, pode estimular
uma reflexdo critica sobre a linguagem no contexto atual. Como discente da
graduacdo em Letras, durante as observacdes das aulas realizadas no decorrer do
estagio', notei a auséncia da inser¢do de algumas teorias criticas e pedagdgicas que
pudessem ser incorporadas durante a etapa da regéncia, pois enquanto os curriculos e
materiais didaticos oferecem uma base para o conhecimento, a incorporacao dessas
teorias na pratica pedagogica € essencial para promover uma educac¢do mais holistica
e significativa. Inclusive, uma das abordagens que considero de suma importancia,
principalmente considerando o contexto do ensino médio, € relativa ao letramento

critico, que os/as alunos/as desenvolvam habilidades de analise e pensamento critico.

Uma abordagem critica reconhece que a linguagem nos define como tipos
especificos de sujeitos humanos e que as palavras ndo s@o inocentes, mas
trabalham para nos posicionar. Da mesma forma, reconhece que nosso
mundo geografico, ambiental, politico e social, ndo é neutro ou natural. Ele
foi formado pela historia ¢ moldado pela humanidade®. (JANKS, 2013, p.
227, tradugdo minha)

O letramento critico (LC) busca formar individuos que participam de praticas de

letramento socialmente construidas de forma consciente e ativa, ndo apenas agindo

! Estagio Supervisionado IV cumprido no oitavo periodo, sob orientagdo da Profa. Dra. Cétia
Pitombeira.

2 No original: “A critical approach recognises that language produces us as particular kinds of human
subjects and that words are not innocent, but instead work to position us. Likewise, it recognises that
our world - geographically, environmentally, politically and socially - is not neutral or natural. It has
been formed by history and shaped by humanity.”
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sobre essas praticas, mas também produzindo-as e/ou mudando-as. Sabendo que o
letramento tem como objetivo a formagdo de cidadaos/as e tornd-los/as agentes, de
modo que possam contribuir para um mundo mais justo e sejam capazes de analisar,
criticar ¢ debater os problemas sociais, a criticidade em sala de aula pode ser
conduzida e incentivada por meio da leitura, da reflexdo e do questionamento de
diferentes textos aos quais esses leitores e leitoras sdo expostos/as. Ao usar o texto, ¢
possivel questionar e debater, além do seu formato e conteudo, sobre quem o
escreveu, quem ird recebé-lo e quem de fato tem acesso a ele.

Dentro do letramento critico, que visa capacitar os alunos a compreenderem e
questionarem ativamente as mensagens que recebem, a incorporacdo de temas
transversais se torna essencial. Os temas transversais sdo questdes sociais, éticas,
ambientais e culturais que permeiam diferentes areas do conhecimento e da vida
cotidiana. Ao trabalhar esses temas no contexto do letramento critico, os alunos sdo
incentivados nao apenas a desenvolver habilidades de leitura e escrita, mas também a
refletir sobre as relagdes de poder, identidade e justica social presentes nos textos que
encontram. Por exemplo, ao abordar temas como diversidade de género, raga, classe
social e direitos humanos em atividades de leitura e discussdo, os alunos sdo
estimulados a questionar esteredtipos, reconhecer privilégios e desconstruir
preconceitos. Conforme exposto documento no Temas Contempordneos Transversais

na BNCC - contexto e pressupostos historicos,
Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) buscam uma
contextualizacdo do que ¢ ensinado, trazendo temas que sejam de interesse
dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como cidaddo. O
grande objetivo € que o estudante ndo termine sua educagdo formal tendo
visto apenas conteudos abstratos e descontextualizados, mas que também
reconheca e aprenda sobre os temas que sdo relevantes para sua atuagdo na
sociedade (BRASIL, 2019, p. 7)
Percebe-se, na citacdo acima, que o objetivo dos TCTs € contextualizar os assuntos de
forma que sejam interessantes para os/as estudantes e que possam ser relevantes para
esses/as alunos/nas como cidaddo/as atuantes. Portanto, durante a preparagdo das
aulas € necessario que os/as professores/as executem o papel de instigadores/as, para
que os/as aprendizes ndo encerrem o processo educativo dentro da escola,
perpetuando a ideia que de os assuntos aprendidos naquele contexto nao serdo usados
no seu cotidiano.

Também ¢ importante afirmar que os pilares da visao de LC de Hilary Janks (2010):

Poder, Acesso, Diversidade e (re)Design, sdo de extrema importancia para
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professores/as e pesquisadores/as, pois ao separar algum texto ou outro recurso
semidtico para ser analisado e trabalhado em sala de aula, ¢ necessario entender o
contexto social/politico/historico desse recurso e dos sujeitos presentes em sala de
aula e estar apto/a a explorar essas diversas realidades, e também as formas pelas
quais os discursos mantém e reproduzem relagdes de poder, podendo afetar os/as
alunos/as. E necesséario que os/as professores/as abordem em sala de aula assuntos que
ndo estdo necessariamente inseridos em nenhuma area especifica do conhecimento,
mas que podem perpassar as respectivas areas.

Tal argumentagdao leva-nos a refletir sob a perspectiva da urgente necessidade de
explorar novas praxis educacionais, em que o protagonismo seja dado aos/as alunos/as
para que possam questionar as demandas sociais.

Nessa direcdo, a insercao da reflexdao sobre a decolonialidade durante a preparacao
das atividades foi um ponto muito importante para construir uma abordagem
pedagogica centrada nos direitos humanos no plano de aula. Reconhecendo a
necessidade de desafiar os padrdes de pensamentos impostos pela colonialidade do
pensamento, pois durante séculos de colonizagdo vimos vdarias formas de
conhecimento (das comunidades negras e indigena, por exemplo) sendo subjugadas e
marginalizadas, enquanto o conhecimento dos povo colonizadores era elevado como
unico e universalmente valido.

No entanto, ao adentrarmos sobre a colonialidade do saber, somos confrontados com
uma reflexdo mais profunda sobre como as estruturas coloniais continuam a moldar o
conhecimento e a educacdo. A colonialidade do saber refere-se ao legado colonial que
permeia ndo apenas as instituicdes educacionais, mas também o0s proprios
fundamentos do conhecimento produzido e disseminado. Segundo Silva (2017), isso
inclui a imposic¢ao de hierarquias de saber que marginalizam formas de conhecimento

ndo ocidentais e perpetuam visdes eurocéntricas do mundo.

A colonialidade do saber (MIGNOLO, 2003; LANDER, 2005) institui o
Nortecentrismo como a ordem exclusiva da razdo, conhecimento,
pensamento. Surge do poder de nomear e classificar pela primeira vez,
criar fronteiras, decidir quais conhecimentos e comportamentos sdo ou nao
legitimos e institucionalizar a visdo de mundo do dominador, descartando e
desqualificando a existéncia/viabilidade de outras racionalidades
epistémicas e outros conhecimentos que ndo sejam os de homens brancos
europeus ou europeizados. (SILVA , 2017, p. 4)

Ao adotar uma perspectiva decolonial, busco reconhecer, valorizar e ampliar as vozes

e producdes dos grupos colonizados, quebrando paradigmas que determinam quais
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conhecimentos sdo considerados validos, importantes e legitimos. Dessa forma,
estarei ndo apenas promovendo uma maior inclusdo e diversidade epistémica, mas
também desafiando as estruturas de poder arraigadas que sustentam a colonialidade
do conhecimento, abrindo caminho para uma epistemologia mais equitativa e justa.
Outra justificativa da abordagem decolonial foi o feedback recebido dos/as alunos/as
durante o periodo do estagio pedindo que durante as aulas fossem incorporados
assuntos proximos a eles/as e também que pudessem produzir algo em torno do tema,
0 que contribuiu para que o plano de aula enfocasse assuntos que instigasse debates e
reflexdes.

A ideia norteadora ¢ que os/as alunos/as possam entender e relembrar os direitos
humanos, conforme contemplados como um dos temas transversais, que devem ser
equitativos. Nesse sentido, estaremos agindo para formar entdo criangas, jovens €
adultos/as para participar ativamente da vida social, entendendo os seus deveres,
exercitando seus direitos e respeitando de forma igual a todos/as. Pois, sabemos que
os direitos das pessoas para alguns/mas nao valem, dependendo da sua raca, género,
faixa etaria, orientacdo sexual, etc. Segundo o Ministério da Educagao, trabalhar a
educagdo em direitos humanos ¢ fundamental em um contexto global marcado por
desigualdades, injusti¢as e violagdes dos direitos fundamentais. A educagdo nessa
area ndo apenas promove o conhecimento dos direitos humanos, mas também fomenta

uma cultura de respeito, dignidade e inclusdo.
A Educagdo em Direitos Humanos emerge como uma forte necessidade
capaz de reposicionar os compromissos nacionais com a formagdo de
sujeitos de direitos e de responsabilidades. (MINISTERIO DA
EDUCACAO , 2013, p. 496)
Além disso, apesar da enorme importancia de instigar, levantar e debater temas atuais
com os/as alunos/as, sabe-se que hd uma grande demanda por parte dos/das
professores/as, e principalmente agora com a proposta para o novo ensino médio®, em
que outras disciplinas, ndo necessariamente aquela em que o/a professor/a ¢
especializado/a, sdo direcionadas a professores/as de idiomas. Infelizmente, ¢ evidente
que muitos/as professores/as ainda ndo incorporam atividades que abordam o ensino
critico e a decolonialidade em suas praticas educacionais. Em vez disso, muitos/as

professores e professoras ainda ndo possuem outro tipo de metodologia além da

tradicional, centrada em atividades de gramatica e/ou vocabulério. Isso ¢ um reflexo

3 Cf. As Diretrizes do Novo Ensino Médio pela lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.
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de uma lacuna no curriculo da Base Nacional Comum Curricular, que nao oferece os
meios necessarios e parece destinado a continuar sem fornecer essa formagao para os
educadores.

Quando as atividades que proponho neste trabalho foram projetadas e desenvolvidas,
uma teoria que também foi levada em consideragdo foi a da variacdo linguistica, pois
quando abordamos o idioma dos individuos afro-americanos, que foram trazidos para
as Américas e escravizados, ¢ imprescindivel refletir sobre o fato de que eles
precisaram se moldar para que pudessem entender e se fazer entender em meio a
situagdo de escravidao. O inglés afro-americano ¢ uma variante vibrante e distinta da
lingua inglesa que tem recebido crescente atencdo por parte de linguistas, como ¢ o

caso de Taylor Jones, que afirma:
O inglés afro-americano também apresenta diferencas lexicais, semanticas
e pragmaticas que vao muito além de girias passageiras. Algumas
diferencas descritas na literatura incluem palavras essenciais para os
cuidados com a pele ¢ o cabelo dos afro-americanos, por exemplo, ashy
(cinza), kitchen (cozinha) e edges (bordas) (Labov, 1968), ¢ avaliativos
para pessoas, como saditty (triste), hotep (quente) e bougie (bougie)
(Rickford e Rickford, 2000; Smitherman, 1998; Spears et al., 1998).
(Jones, 2020, p. 14, traducdo minha*)
Levando em consideragdo que o romance Kindred (1979), de Octavia Butler ¢ a
graphic novel homdénima (adaptada da obra romanesca, 2017) escolhidos, retratam
uma viagem no tempo de volta a uma sociedade escravocrata no século XIX, ¢
notavel a angulstia e curiosidade, tanto para o/a leitor/a quanto para a protagonista
Dana, uma jovem escritora negra que vive na California, nos anos 1970, que, se vé
subita e inexplicavelmente transportada para uma fazenda escravista no sul dos
Estados Unidos, pouco antes da Guerra de secessdo. Dana, entende e sofre grandes
discriminacdes, devido ao regionalismo e aos sistemas sociais distintos, a sua
liberdade e as diferengas temporais entre os dois blocos narrativos.
Considero, entdo, de extrema importancia, nesta reflexdo, a caracteristica
interseccional, que ¢ apresentada nos géneros literarios do romance e da graphic novel
se manifesta através da protagonista Dana e da forma como ela se posiciona na

historia, para serem usados em sala de aula sob a perspectiva de teorias como as da

variagdo linguistica, do letramento critico e da decolonialidade conforme j4 apontei.

* No original: “AAE also exhibits lexical, semantic, and pragmatic differences that go far beyond
passing slang. Some differences described in the literature include core words for African American
skin and hair care (e.g., ashy, kitchen, and edges (Labov, 1968), and evaluatives for people, like saditty,
hotep, and bougie.”
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E crucial reconhecer a necessidade premente de integrar os temas transversais,
especialmente a educacdo para todos incluida nos direitos humanos, no curriculo
educacional. Ao abordar esses temas, os/as alunos/as sdo expostos/as a conceitos
fundamentais de justica, igualdade e respeito pelos direitos humanos,
preparando-os/as para se tornarem cidadaos/as conscientes e engajados/as em uma
sociedade diversa. A educacdo para todos/as, baseada nos principios dos direitos
humanos, ndo apenas promove a inclusdo de grupos historicamente marginalizados,
como também capacita os/as estudantes a reconhecerem e valorizarem a diversidade.
Também ¢ importante observar que muitas vezes, as narrativas sobre mulheres se
concentram em uma visdo monolitica, ignorando as complexidades e desafios
enfrentados por aquelas que pertencem a multiplas identidades marginalizadas.
Entendendo minha postura decolonial como professora negra e consciente da
importancia de considerar cada interseccionalidade, reconheco que todas elas estiao
interligadas de maneira relacional, estrutural, politica e representacional. Diante disso,
ao abordar o conteudo em sala de aula, optei por enfatizar principalmente a tltima, a
representacional. Isso se deve a minha compreensdo de que a representacao, seja na
literatura, na midia ou em outras formas de expressdo cultural, ¢ intrinsecamente
politica e estrutural. Focando na protagonista Dana e na representacdo dela, buscarei
ndo apenas analisar como ela ¢ retratada na narrativa, mas também como essa
representacdo reflete e reproduz dindmicas de poder, identidade e pertencimento.

Por isso, € necessario abordar a interseccionalidade representacional da pioneira nos
estudos sobre interseccionalidade, Kimberlée Crenshaw, que integra a coletanea
Corpos em Alian¢a, quando discute-se as experiéncias das mulheres de cor.
Precisamos considerar que nos, mulheres de cor, enfrentam ndo apenas o sexismo,
mas também a estrutura de classe, o racismo e outras formas de discriminagao, € nao
considerando esses outros pontos de silenciamento, suas vozes e vivéncias sdao

ignoradas. Como salienta Ana Claudia Aymoré Martins,

Os debates atuais sobre representa¢do continuamente omitem a intersecgdo
entre raga e género na construgdo das imagens de mulheres ndo brancas na
cultura popular. Por conseguinte, uma analise do que pode ser denominado
“interseccdo representacional” incluiria tanto as formas como essas
imagens sdo produzidas mediante uma confluéncia de narrativas
predominantes de raga e género, bem como o reconhecimento de como as
criticas contemporaneas de uma representagdo racista e sexista
marginalizam mulheres ndo brancas. (MARTINS, p. 76, 2020)
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Nesse sentido, este estudo justifica-se pela relevancia da sua temdtica para a
educacdo, para os estudos literarios e também para a formagdo social do sujeito, que
estard inserido em praticas leitoras de géneros diversos.

No desenvolvimento da presente reflexdo, destaco a influéncia da renomada autora
Octavia Butler e de sua obra seminal Kindred. A obra de Butler proporciona uma
oportunidade valiosa para reflexdo e didlogo sobre a interseccionalidade entre raca e
género, destacando como as identidades das personagens sdo entrelacadas e moldam
as experiéncias individuais e coletivas. Diante desse cenario, a educagao antirracista e
feminista decolonial emerge como um indiscutivel ponto moral e politico, uma vez
que visa desafiar e desmantelar estruturas de opressdo que perpetuam desigualdades
sistémicas. Assim, proponho duas atividades didaticas baseadas na obra Kindred em
seus dois formatos, que visam enriquecer os letramentos literario e critico dos/as
alunos/as, e também incentiva-os/as a questionar ativamente as normas sociais € a

buscar uma transformagao positiva em suas comunidades e no mundo em geral.

2. OCTAVIA BUTLER: UM OLHAR SOBRE SUA IMPORTANCIA PARA
A FICCAO CIENTIFICA E A OBRA KINDRED

Octavia Estelle Butler (1947-2006) foi uma escritora negra nascida em 1947, na
California, Estados Unidos. Devido a sua perspicacia, inteligéncia e qualidade das
suas obras, mesclando fic¢do cientifica e questdes sociais, tornou-se uma autora
premiada e uma das precursoras € mais aclamadas escritoras de fic¢do cientifica do
mundo angléfono’. Decidiu tornar-se escritora aos doze anos de idade, porém apenas
durante a década de 70 suas obras comegaram a circular comercialmente®.

Sua ascensdo comecou na década de 80 quando seu conto “Speech sounds” ganhou o
prémio Hugo de melhor conto e “Bloodchild” ganhou os prémios Hugo, Locus e o
prémio Science Fiction Chronicle Reader de melhor novela. Octavia Butler faleceu
em 2006, aos 58 anos. Em 2010, quatro anos ap6s seu falecimento, entrou para o Hall

da Fama da Ficg¢do Cientifica, em Seattle. Butler publicou mais de 20 obras, entre

> No Brasil, as obras foram traduzidas e publicadas pela Editora Morro Branco, principalmente na
década 2010.

 As informagdes biograficas foram encontradas no site da Editora Morro Branco € no texto de Juliano
Loureiro (2020).
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séries de romances e coletdneas de contos’. Dentre todos, seu romance de maior
circulacao ¢ Kindred, langado em 1979.

Em suas obras, Butler toca em vdrias instancias de desigualdade social e injustiga
vivenciadas constantemente pela populacdo negra nos Estados Unidos. O toque
especial de Butler em suas obras ficcionais ¢ a inser¢ao de cendrios distopicos,
futuristas e opressores, através do uso de recursos que sdo comuns na ficcdo
cientifica, como por exemplo no caso de Kindred, temos o motivo literario da viagem
no tempo.

Devido a qualidade do seu trabalho e aos temas sociais explorados em seus livros, em
10 de janeiro de 2017, o romance foi adaptado para o formato de graphic novel por
Damien Duffy e Jon Jennings. Estreou em primeiro lugar na lista dos mais vendidos
do The New York Times®, na categoria Hardcover Graphic Books, sendo indicado e
ganhando o Prémio Eisner, em 2018, como melhor adapta¢do para outra midia’.

Nesse classico da ficcdo cientifica lancado em 1979, Butler nos mostra a vida da
comunidade negra do Sul dos Estados Unidos no século 19, através da protagonista
Dana, uma mulher negra nascida em 1976, que viaja no tempo até Maryland no século
XIX. Explorando o tema da escravidao antes da Guerra Civil (1861-1865), através de
seis retornos ao passado, ela testemunha e enfrenta situacdes terriveis e a desumana
condi¢ao de vida individuos escravizados no Sul do pais.

No dia do seu aniversario de 26 anos, Dana recebe o choque inexplicavel de acordar
em um outro lugar, em fazendas sulistas em que a escraviddo ainda era presente. O
choque entre realidades ¢ inevitavel, visto que Dana ¢ uma escritora que goza de sua
total liberdade como cidadd na segunda metade do século XX, vivendo em um
casamento interracial, que inexplicavelmente se encontra no espago-tempo da
escraviddo nos Estados Unidos de totalmente distopico'®, de opressdo, perigo e morte
para as pessoas negras. Esse ambiente, além de representar uma ameacga constante a
liberdade e a vida dos individuos, também se configura como um obsticulo
significativo para sua formacao educacional. Em sistemas de opressdo, a busca pelo
conhecimento ¢ frequentemente considerada subversiva e percebida como uma
ameaca ao status quo. A educagdo, que deveria ser um direito universal, é, nesse

contexto, restringida e desencorajada como um meio de manter o controle sobre as

" Para uma 11sta blbhograﬁca completa ver: https:/www. octav1abutle1 com/work

° Ver: https //WWW.comic-con. org/awards/elsner—award recipients-2010- present
12 Sobre a escraviddo enquanto distopia concreta, ver Varsam, 2003.
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populacdes marginalizadas. O acesso limitado a educa¢do ndo apenas perpetua a
desigualdade, mas também mina as perspectivas de crescimento intelectual e
empoderamento. Assim, a luta pela liberdade ndo se limita apenas a dimensao fisica,
mas estende-se ao desafio constante de garantir o direito a educacdo como uma
ferramenta essencial para a transformagdo social e resisténcia contra sistemas
Opressivos.

Apesar de ser um livro que utiliza a estratégia narrativa da viagem no tempo (um
tropo literario recorrente na ficcdo cientifica) durante a historia, este ndo € o seu foco,
pois a autora nao se preocupa em explicar como a viagem no tempo funciona, apesar
de a personagem tentar esbocar uma explicagdo em alguns momentos. A vivéncia da
Dana entre essas passagens, como o estupro e os diversos tipos de violéncias vividos &
o que choca, o que intriga e desperta a curiosidade dos/as leitores/as. Dentro da trama,
Butler insere o topico da ancestralidade, que representa perspicazmente um dos
motivos para que Dana se submeta a perigos causados por outros brancos e pelo
proprio Rufus, conhecendo todas as dores, humilhagao e sofrimentos a que os sujeitos
negros escravizados foram submetidos no periodo.

As escolhas feitas por Dana vao de encontro as perspectivas decoloniais, o que choca
e propde romper com o que ¢ considerado comum no contexto do tempo passado
enfocado no enredo, ou seja, no periodo pré-guerra civil e, portanto, escravagista, nos
Estados Unidos. Durante a sua passagem pelas plantagdes, seja durante conversas
com OS escravos € escravas, ou seja apenas por usar suas roupas da
contemporaneidade, Dana desperta consciéncias e colabora para que os escravizados
aprendam um pouco e avivem sua rebeldia. Apesar dos enormes embates com o
senhor de engenho, o Sr. Weylin, a protagonista insistentemente compartilha seu
conhecimento de leitura e tenta alfabetizar as criangas ali presentes, para que elas
possam quebrar o ciclo opressor em que se encontram aprisionadas € o senso de
normalidade que lhes foi ensinado.

Uma breve descricdo da dinamica na estrutura de Kindred permite expressar as
discussdes teodricas que norteiam o presente estudo, uma vez que o conflito entre os
eventos enfrentados pela protagonista serve como reflexdo mais profunda e até
transformadora quando confrontados com situagdes racistas. Esse excelente ponto de
partida foi o que levou a selecdo desta histdria para estudo em sala de aula. O Brasil ¢

um pais onde o racismo e o sexismo ainda sdo graves males sociais. Portanto, ¢
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necessario dar prioridade ao anti-racismo e a educacdo das mulheres, o que sera
abordado na préxima sec¢do. Lembremos também que estas questdes sociais estao
todas ligadas ao Tema Transversal dos Direitos Humanos, conforme discutido acima,

na Introdugao.

3. EDUCACAO ANTIRRACISTA E FEMINISTA DECOLONIAL:
LEITURA LITERARIA COMO POTENCIAL DE
TRANSFORMACAO

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em
comparagdo com o censo de 2010, observou-se um notavel aumento na populagao
autodeclarada como preta, que cresceu em 42,3%. Esse incremento resultou em um
aumento na propor¢ao dessa parcela da populacao no total do pais, subindo de 7,6%
para 10,2%. Além disso, a populacdo autodeclarada como parda também apresentou
um crescimento significativo, com um aumento de 11,9%. Essa ascensdo contribuiu
para um aumento proporcional na populacao do pais, passando de 43,1% para 45,3%.
Em um territério tdo diverso como o Brasil, onde a maioria de sua sociedade ¢
formada por pessoas negras, ¢ imprescindivel observar a caréncia de representagao
identitdria em todos os ambitos sociais, principalmente nas expressdes artisticas,
como séries, filmes, pecas teatrais e obras literarias. Tal constata¢do evidencia, entdo,
ndo s6 uma lacuna no reconhecimento das vivéncias da comunidade negra, mas
também na promogao da diversidade.

A abordagem antirracista nas escolas estad intrinsecamente ligada a Lei 10.639/2003,
que tornou obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana nas
instituigdes de ensino fundamental e médio. Essa legislacdo representa um marco
importante na luta contra o racismo no Brasil, reconhecendo a importancia de incluir e
valorizar as contribui¢des das populagdes negras para a formagdo da sociedade
brasileira. Ao exigir o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana, a Lei
10.639/2003 visa combater estereotipos, preconceitos e a invisibilidade das pessoas
negras na educacao, promovendo uma visdo mais inclusiva e plural da historia do
pais. A necessidade da abordagem antirracista nas escolas ¢ inegavel diante do

contexto persistente de racismo estrutural e das desigualdades raciais que permeiam a
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sociedade. As escolas desempenham um papel crucial na formacdo das proximas

geracdes e tém o potencial de serem agentes de transformacao social.

A Lei 10.639, de 2003, alterou dispositivos da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional (LDB/1996), documento que organiza toda a educagdo
basica brasileira. Fruto da articulagio de movimentos sociais,
principalmente do Movimento Negro, o texto da lei aponta que os
conteudos trabalhados na escola deve incluir “luta dos negros no Brasil, a
cultura negra e formacdo da sociedade nacional resgatando a contribuigdo
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinente a Historia
do Brasil”. (CRIANCA LIVRE DE TRABALHO INFANTIL, s.d.)

Sabemos que a escola desempenha um papel fundamental na formagao de cidadaos/as
conscientes e criticos/as, devendo, portanto, apresentar aos/as estudantes a diversidade
ndo apenas de textos e temas, mas também de concepc¢des de mundo e modos de fazer
e dizer.

Durante minhas leituras preparatorias para o estagio, uma das areas de foco foi a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento essencial que orienta o
desenvolvimento de praticas pedagogicas no contexto educacional brasileiro. Ao
estudar a BNCC, mergulhei em sua estrutura, objetivos e diretrizes, buscando
compreender como ela delineia as competéncias e habilidades que os estudantes
devem adquirir ao longo de sua trajetdria escolar. Ao estudar a BNCC, pude perceber
e compreender claramente as propostas delineadas para o ensino médio, ela estabelece
diretrizes e objetivos especificos para essa etapa crucial da educagdo, buscando
promover uma formagao dos/as estudantes. Entre os principais pontos destacados para
o ensino médio na BNCC estao o desenvolvimento de competéncias e habilidades
essenciais para a vida pessoal e profissional dos alunos, a promog¢ao da autonomia e
do protagonismo juvenil, a valorizagdo da diversidade e o estimulo ao pensamento

critico e reflexivo.

No Ensino Médio, trata-se de expandir os repertorios linguisticos,
multissemidticos e culturais dos estudantes, possibilitando o
desenvolvimento de maior consciéncia e reflexdo criticas das fungdes e
usos do inglés na sociedade contemporanea — para problematizar os
motivos pelos quais ela se tornou uma lingua de uso global, por exemplo.
(BRASIL, 2017, p. 276)

E impreterivel que as institui¢des educacionais promovam entdo uma reflexio sobre a
presenca e a representatividade de autores/as e intelectuais negros/as em seu curriculo.
A inclusdo dessas vozes contribui para uma educac¢dao mais plural e justa. A escola se
posiciona, entdo, como um agente de transformagdo social, capacitando os/as

estudantes a compreenderem e confrontarem as manifestagdes de racismo,

20



promovendo, assim, um ambiente escolar mais equitativo e respeitoso. E nesse
processo, saliento o relevante papel das narrativas ficcionais no tocante a formagao de
subjetividades.

Neste ponto da discussdo, salientou que a inclusdo de vozes negras €, portanto,
essencial para promover a diversidade, a representatividade e a justica social. Ao
oferecer plataformas e oportunidades para que vozes marginalizadas sejam ouvidas,
podemos enriquecer o panorama cultural, desafiar preconceitos arraigados e construir
pontes de entendimento entre diferentes comunidades e culturas. Além disso, a
inclusdo de vozes negras ¢ um ato de reconhecimento e respeito pela humanidade e
contribui¢cdes das pessoas negras para o mundo em todas as suas facetas. Um grande
exemplo dessa representacdo ¢ a Chimamanda Ngozi Adichie, uma renomada
escritora nigeriana cuja obras tem conquistado um grande espago e reconhecimento,
ndo so por sua beleza literaria, mas também por sua capacidade de abordar questdes
fundamentais e que foram tocadas neste trabalho, como identidade, género, raca e
poder. Como exemplo, apresento o trecho abaixo, retirado de um inspirador discurso

de Chimamanda.

A meu ver, o que [isso] demonstra ¢ como nds somos impressionaveis e
vulnerdveis face a uma historia, principalmente quando somos criangas.
Porque tudo que eu havia lido eram livros nos quais as personagens eram
estrangeiras, eu convenci-me de que os livros, por sua propria natureza,
tinham que ter estrangeiros e tinham que ser sobre coisas com as quais eu
ndo podia me identificar. Bem, as coisas mudaram quando eu descobri os
livros africanos. (ADICHIE, 2009)

A autora nigeriana nos apresenta uma analise perspicaz do impacto da narrativa na
nossa constru¢ao identitaria e visao do mundo ¢ destaca de forma brilhante os efeitos
nocivos da falta de representagdo simbolica da diversidade racial, especialmente para
as criangas negras.

Partindo da percepcao de que nossa experiéncia no mundo nao ocorre de forma
homogénea, as teorizagdes sobre as questdes identitdrias que surgiram nas ultimas
décadas, mais especificamente no ambito da critica feminista da cultura ressaltam a
interseccionalidade como definidora das nossas posi¢des no mundo. De fato, o
conceito surge no contexto critico do feminismo negro e angléfono. E apesar de ser
uma '"constatagdo" historica de longa data (vide o discurso emblematico' de

Sojourner Truth, de 1851), a discussdo sobre a interseccionalidade ganha for¢a nas

' Refiro-me ao antoldgico “E nio sou uma mulher?”’;, disponivel no Portal Geledes.
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vozes de feministas negras norte-americanas na segunda metade do século XX. Neste
contexto ressalto novamente o nome de Kimberlée Crenshaw, que, a partir de um
olhar feminista e informado pela consciéncia da negritude, sugere o uso do termo para
explicitar que:

Mulheres Negras enfrentam ndo sdo abordadas pelos limites tradicionais de
discriminagdo de raga ou genéro. A interseccdo de fatores racistas e
sexistas estdo na vida das mulheres Negras de maneiras que ndo podem ser
capturadas como um todo se as dimensdes de raca e género forem vistas
como experiéncias desvinculadas. Construo as observacdes presentes ao
explorar os varios modos como a intersec¢@o de raga e género moldam, de
maneira estrutural, politica e representacional, os aspectos da violéncia
contras as mulheres de cor. (Crenshaw, 2020 , p. 27)

A abordagem interseccional de Crenshaw abrange trés tipos de interseccionalidade
articuladas entre si: estrutural, politica e representacional. A interseccionalidade
estrutural refere-se as bases histdricas na reiteracdo dos padrdes de subordinagao; a
politica, que considera agentes conflitantes dentro de certos grupos. E a
interseccionalidade representacional enfoca a producdao de imagens e narrativas que
muitas vezes simplificam ou ignoram as experiéncias e interesses das mulheres ndo
brancas. Esta ultima ¢ particularmente relevante para as minhas propostas didaticas,
pois o material que sera utilizado em sala de aula, fragmentos de textos literarios, esta
intrinsecamente ligado ao ambito simbdlico da cultura, e ¢ essencial considerar como
essas representagdes influenciam a percepgdo e compreensdo dos/as alunos/as sobre
identidade, poder e justica social.

Compartilhando, entdo, uma preocupacdo com a forma como as narrativas e imagens
dominantes perpetuam a opressdo e marginaliza¢do das mulheres de cor, percebo que
a interseccionalidade representacional e o feminismo decolonial estdo interligados.
Enquanto a interseccionalidade percebe como as representacdes culturais simplificam
ou até apagam as experiéncias das mulheres de cor, o feminismo decolonial vai além,
desafiando entdo as estruturas coloniais e eurocéntricas que moldam essas

representacdes, conforme Frangoise Vergés:

Nesse sentido, o feminismo decolonial se volta para os problemas gerados
pelas relagdes coloniais (em que se inserem a escraviddo e seus efeitos
deletérios) e também para as imaginagdes emancipatorias elaboradas neste
mundo em que a questdo de raga se impds de forma visceral. (VERGES,
2019)

Durante as atividades propostas a seguir, o pensamento decolonial serd adotado como

uma estratégia de leitura para que os/as alunos/as, além de perceberem as nuances da
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interseccionalidade, explorem e abordem os problemas gerados pelas relagdes
coloniais. Inspirados pelo trabalho de Butler, que expde os horrores da escravidao e
confrontam tabus persistentes, os/as alunos/as serdo encorajados/as a adotar uma
perspectiva critica e decolonial ao analisar os fragmentos do texto, fomentando o
desenvolvimento literario e critico, capacitando-os/as a engajar-se de forma
significativa com questdes sociais e culturais situadas nas intersec¢do entre género e

raga.

4. EXPLORANDO HORIZONTES LITERARIOS: ATIVIDADES
DIDATICAS PARA O ENSINO MEDIO

As atividades tém como principal objetivo trabalhar as questdes étnico raciais, 0s
preconceitos e a diversidade, utilizando, como concepcdes norteadoras, a
interseccionalidade, o feminismo decolonial e a educagao antirracista, visto que ¢
imprescindivel propor diferentes debates e reflexdes sobre o tema, pois na idade
dos/das discentes em foco, em média de 16 anos, os/as adolescentes estdo construindo
sua identidade, sua visdo de mundo e situando-se no local de que fazem parte, e
também a intensificacdo de sua capacidade de acreditar no seu potencial individual, e
na percep¢ao sobre o respeito ao proximo, dessa forma sensibilizando-se em relagao
as identidades de outros individuos. Nessa dire¢do, ressalto a utilizagdo da literatura,
um recurso extremamente rico que, além de contribuir para a formagdo escolar,
possibilita aos/as estudantes o contato com novas formas de expressao, diferentes
linguagens e visdes de mundo.

A partir da analise exposta acima sobre o meu contexto de atuagdo e com o intuito de
atender aos anseios dos/das alunos/as por uma aprendizagem mais colaborativa e
alinhando-me a necessidade constante de refletir sobre a persisténcia de desigualdades
e promover a justica social, apresento a seguir duas atividades engajadoras e
fomentadoras de reflexdo. As propostas didaticas sdo orientadas pela ideia de nao
apenas transmitir conhecimentos, mas também de cultivar um ambiente educacional
que inspire a participagdo ativa dos estudantes na construcao do proprio aprendizado.

As atividades didaticas apresentadas dialogam de maneira significativa com a
interseccionalidade representacional, estrutural e politica, incorporando perspectivas

do feminismo, raga e classe. Ao observar os fragmentos utilizados, percebe-se uma
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abordagem sensivel e complexa que reconhece as interconexdes entre diferentes
formas de opressdo e marginalizagdo. Essa abordagem nao apenas reconhece as
experiéncias multifacetadas das pessoas, mas também examina as estruturas de poder
que perpetuam desigualdades com base em género, raca e classe. As atividades
propostas incentivam uma reflexdo critica sobre as relagdes de poder e as hierarquias
sociais, promovendo a conscientizagdo e o engajamento dos alunos na luta por justica
e igualdade. Assim, ao integrar elementos do feminismo, raca e classe nas atividades
didaticas, cria-se um espago educacional que ndo apenas transmite conhecimento
académico, mas também estimula a transformacdo social e a construcao de uma
sociedade mais inclusiva e equitativa.

E evidente que a lingua é uma ferramenta muito poderosa para identificar e manifestar
suas ideologias, crencas, valores e preconceitos, € pode ser utilizada como um meio
para que os/as professores/as consigam debater e refletir sobre o papel de cada pessoa,
sobre a importancia de temas e de mudancas sociais suscitados e ativados pelos
individuos e/ou grupos sociais. Ao final dessas aulas, os/as alunos/as estardo aptos/as
a expressarem suas opinides sobre preconceitos, discriminagdo e esteredtipos
utilizando a lingua inglesa. Nessas atividades, os/as alunos/as poderdao aprender ou
revisar estruturas pontuais, como o uso de diversos adjetivos, a composicdo de
anuncios e a construgdo de oragdes comparativas. E também os/as alunos/as poderao
desmistificar a ideia de que ndo podem ler um livro interessante ou que esteja distante
de suas realidades.

Quanto ao perfil do grupo para o qual as atividades foram desenvolvidas, a turma
escolhida para a realizagdo da atividade foi a do primeiro ano do Ensino Médio da
escola José da Silveira Camerino, localizada no CEPA. A turma tem 41 alunos/as,
com idades entre 15 e 16 anos. A maioria da turma demonstra interesse no idioma,
embora existam comentarios provindos dos préoprios estudantes de que eles/as nao
precisardo do idioma fora da escola. Ainda assim, a grande maioria dos/as alunos/as
dessa turma gosta e se envolve durante as aulas, utilizando a lingua inglesa por meio
de jogos, musicas e filmes.

Esse grupo tem uma grande diversidade de perfis de alunos/as: alguns/mas sdo mais
quietos/as e outros/as sdo muito participativos/as e falantes durante a aula. Originarios

de familias de baixa renda, esses/as alunos/as enfrentam desafios socioeconOmicos,

24



vivendo em comunidades periféricas da cidade. Essa realidade impacta diretamente
em suas experiéncias de aprendizagem e no acesso a recursos educacionais, tornando
essencial uma abordagem inclusiva e sensivel as suas necessidades especificas.
Trabalhando em grupos ou individualmente, eles/as sdo engajados na aula, participam
e fazem tudo o que € proposto com grande entusiasmo. Durante um questionario
verbal realizado em sala, para um levantamento diagndstico sobre a turma, os/as
alunos/as foram incitados a responder sobre o que mais gostavam na sala de aula, € o
que mais foi mencionado foi o uso de jogos e as conversas sobre topicos
"interessantes". Quando perguntados/as sobre o que significava tal interesse, eles/as
demonstraram que anseiam por uma sala de aula que reflita ndo apenas sobre os
contetidos curriculares, mas também suas proprias experiéncias e interesses. Eles/as
desejam participar de um ambiente educacional que va além dos livros didaticos,
abordando temas relevantes e presentes em suas vidas diarias. Assuntos como
tecnologia, cultura pop, questdes sociais e ambientais despertam o interesse dos/as
estudantes, proporcionando uma conexdo mais significativa com o aprendizado. As
atividades foram cuidadosamente planejadas com o intuito de atender as necessidades
e caracteristicas especificas do grupo de estudantes. No entanto, devido ao
encerramento antecipado do semestre estadual, lamentavelmente ndo consegui
concluir integralmente o que estava inicialmente proposto no cronograma do estagio.
A decisao de encerramento do semestre afetou o desenvolvimento e a execugao das
atividades programadas, impedindo-nos de alcancar os objetivos estabelecidos dentro
do prazo previsto.

Intituladas “The sale of black bodies” e “Act like a black woman” e situadas num
contexto especifico de ensino que implica algumas diretrizes estruturantes a cumprir
(vide o quadro que reproduzo abaixo, retirado da Base Nacional Comum Curricular
do Ensino Médio), as propostas didaticas que apresento a seguir observam, na medida
do possivel, o entrecruzamento entre objetivos linguisticos, literarios e culturais.
Além dos objetivos, as descricdes apresentam também as preparagdes, 0s
procedimentos e as antecipacdes de problemas em sala de aula. No tocante aos textos
em foco, romance e graphic novel, vale salientar que exploro um selecdo dos
fragmentos, que foram escolhidos observando passagens em que os temas relativos ao
acesso a educagdo, a objetificagdo dos corpos de pessoas negras, a identificagdo da
variante linguistica do Black English, a conscientizagdo quanto aos esteredtipos sao

metaforizados do modo mais expressivo no enredo.
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LINGUA INGLESA

1° SERIE - ENSINO MEDIO

1° BIMESTRE
UNIDADE EIXO/CAMPO DE | HABILIDADES OBJETOS DE
TEMATICA EDUCACAO CONHECIMENTO
Comunicagdo Dimensao (EM13LGG105) Construcao de
Intercultural Intercultural Analisar e | identidades no
experimentar mundo globalizado.

diversos processos

de remediacdo de

producdes
multissemidticas,
multimidia e
transmidia, como

forma de fomentar
diferentes modos de
participagao e

intervengao social

Todos os campos de

atuacdo social

(EM13LGG103) )
Analisar, de
maneira cada vez
mais aprofundada,
o funcionamento
das linguagens,
para interpretar e
produzir
criticamente
discursos em textos
de diversas

semioses.

Analise e producdo
de discursos nas
diversas linguagens e

contextos.

Todos os campos de

(EM13LGG201)

Planejamento,
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atuacgdo social Utilizar produgdo e edi¢ao de
adequadamente as | textos orais, escritos
diversas linguagens | e multissemidticos.
(artisticas, corporais
e verbais) em
diferentes
contextos,
valorizando-as
como fendmeno
social, cultural,
historico, variavel,
heterogéneo e
sensivel aos

contextos de uso.

a. Titulo da atividade 1: The sale of black bodies

b. Descricao geral da atividade:

Objetivos:

1. Literario:

Os/as alunos/as compreenderdo o potencial da literatura para ser adaptada a outras

artes, como também compreenderdo a natureza intersemiotica do recurso utilizado.

2. Linguistico

Os/as alunos/as serdo instigados a descrever pessoas utilizando uma variedade de
adjetivos, enriquecendo seu vocabulario e aprimorando suas habilidades
comunicativas em inglés. Além disso, serdo incentivados a explorar a diversidade
linguistica a0 comparar e contrastar a variacdo da lingua inglesa. Em particular, os
estudantes analisardao um fragmento do chamado Black English, reconhecendo e
apreciando as nuances linguisticas presentes nesse contexto especifico. Esse exercicio

ndo apenas ampliard a compreensdao dos/as alunos/as sobre a riqueza da lingua
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inglesa, mas também contribuird para a constru¢do de uma consciéncia da realidade

linguistica de diferentes lugares ao redor do mundo.

3. Cultural

Os/as alunos/as devem desenvolver a capacidade de identificar e compreender
diferentes reagdes diante de episodios racistas, promovendo uma analise critica das
atitudes sociais. Além disso, € essencial estabelecer conexdes entre as formas como as
pessoas negras eram tratadas durante a época da escraviddo e as dinamicas
contemporaneas, visando criar uma consciéncia historica e social mais profunda. Ao
explorar tais temas, os/as estudantes serdo instigados a refletir sobre a persisténcia de
desigualdades e a buscar maneiras de promover a justi¢a social. Paralelamente, ¢
imperativo conscientizar sobre o direito a educagdo, leitura, alfabetizacao e cultura
para as pessoas negras, fortalecendo a compreensdo da importancia da equidade e

inclusdo.

Preparacao

Material: O texto a ser usado serd o fragmento da graphic novel, Kindred
(1979) de Octavia Butler, e uma tabela com varios adjetivos. Este material esta
disponivel nos Apéndices 1 ao 5.

Duracao: A aula tem duragdo de 50 minutos.

Procedimentos:

1. Pré-leitura - 15 minutos

Inicialmente, ¢ importante que os/as alunos/as tenham uma visao geral do enredo, dos
temas abordados e do contexto histoérico da obra. Esta atividade de pré-leitura
permitird que os estudantes se familiarizem com as capas (apéndice 6 ¢ 7) € a sinopse
do livro, preparando-os para uma experiéncia mais significativa durante a leitura dos
fragmentos.

O/a professor/a ira dividir os/as alunos/as em grupos e atribuir a cada grupo uma capa
diferente. Pedindo entdo que os/as alunos/as observem detalhadamente as capas,

prestando atengdo a arte, cores, imagens € elementos visuais presentes, discutindo

ideias, fazendo suposi¢des ¢ levantando questdes sobre o que esperam encontrar na
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historia com base na capa do livro. Depois que os grupos tiverem tido tempo para
discutir, convide-os a compartilhar suas observacdes e conclusdes com toda a turma.
Facilitar uma discussdo em sala de aula, incentivando os/as alunos/as a compararem
suas interpretacdes e a refletirem sobre como as capas dos livros podem influenciar

suas expectativas em relacao ao enredo.

2. Durante a leitura - 30 minutos

Apo6s a discussao, o/a professor/a distribui 0 material para que todas as duplas possam
ter acesso a leitura da primeira e da segunda parte da graphic novel. Ao garantir que
cada estudante tenha em maos o primeiro fragmento (ver Apéndice 1), o/a professor/a
os/as instrui a ler em conjunto com seus colegas de dupla. Em seguida, deve-se
estimular a participagdo fazendo perguntas que visam verificar a compreensao do

conteudo.

1. What is happening in this scene?
2. Who do you think these children are? And where are they?
3. What are the words the boy used to describe the girl? Are they positive or

negative? Are they adjectives?

Palavras: Cook, Wash, Iron, Young, Strong, Worth 200.

Em seguida, o foco recai sobre o segundo quadro (Apéndice 2), com o/a professor/a
pedindo novamente que leiam com seus pares, para possibilitar a conversa com toda a

classe. Neste ponto, sugiro partir das seguintes perguntas:

1. Do you agree that this is a game? What characterizes a game?

2. What is "field work"?

3. Thinking about the time where the scene is taking place, should these
children be in a specific place? And why aren't they?

4. What should be done to give these children access to other types of

entertainment and experiences?
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Por fim, quando forem levantadas hipoteses sobre a historia, o/a professor/a ira
projetar a caracteriza¢do da autora utilizando os adjetivos que foram usados na aula,
para que os/as estudantes possam debater e tentar visualizar uma identidade para a
autora (questionando raga, género, idade e nacionalidade). Dando continuidade a
atividade, o/a professor/as pede, entdo, que os/as alunos/as expressem suas opinides
sobre os temas por ela explorados e possiveis paralelos autobiograficos. Finalizando
esta etapa, sugiro solicitar que os/as estudantes comentem infancias, comparando-as
com aquela imagem construida pela narrativa. Essa parte da aula pode ser mais longa
e demorada, ja que eles/as precisam estar abertos/as a um certo nivel de exposi¢ao de

si se abrir para falar sobre ao descreverem suas experiéncias.

3. Pos-leitura - 10 minutos

A tltima parte da aula abre espago para uma reflexdo e pratica do que foi visto e
debatido durante os outros procedimentos anteriores. Por fim, os/as alunos/as serao
divididos em duplas e solicitados a pegar uma folha de papel e uma caneta.

Cada aluno/a sera desafiado/a a criar um antncio envolvente e positivo sobre seu
colega, destacando qualidades e caracteristicas admiraveis. A énfase recaird na
utilizacdo de adjetivos positivos, buscando promover um ambiente de apreciacdo
mutua e construcdo de uma atmosfera positiva. Para facilitar esse exercicio, sera
disponibilizada uma tabela de adjetivos (ver Apéndice 5), que servird como uma fonte
inspiradora para enriquecer o vocabuldrio dos/as alunos/as e estimuld-los/as a
expressar elogios de forma criativa.

No final dessa etapa, cada aluno/a apresentara a propaganda que criou para seu/sua
colega a classe, instigando uma dindmica de interacao e feedback construtivo. Apds a
leitura, os/as colegas terdo a oportunidade de expressar sua concordancia ou
discordancia em relacdo as caracteristicas destacadas no texto, estimulando uma
avaliagdo coletiva. Essa atividade ndo apenas promovera a pratica da escuta ativa e
analise critica, mas também reforgard a importancia da percepg¢ao individual e coletiva
na construcdo de relagdes sauddveis. Em seguida, o/a professor/a conduzird uma
discussdo, convidando os/as alunos/as que foram descritos a compartilhar suas
proprias percepgdes, concordando ou discordando do que foi destacado, pensando
também na forma de brincar, de pensar, e quais brincadeiras poderiam ser ensinadas

para as criangas.
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Entdo, o/a professor/a apresentar o ultimo fragmento (contido no Apéndice 3), sobre a
ideia de Dana de ensinar essas criancas a ler e escrever. O proposito central ¢ abordar
a nobre ideia de ensinar e o direito a educagdo, cujo atendimento foi historicamente
impedido em periodos como o da escravidao.

Através dessa discussdo, busca-se langar luz sobre as barreiras enfrentadas pelas
comunidades historicamente marginalizadas no acesso a instru¢ao e desenvolvimento
intelectual. Ao explorar essa realidade, pretende-se ndo apenas reconhecer a
importancia fundamental da educagdo, mas também estimular reflexdes criticas sobre

as disparidades passadas e presentes no sistema educacional.

d. Antecipacio de dificuldades

A aula comega as 14h30, mas quando chegamos a sala de aula, muitos dos/as
alunos/as estdo bebendo dgua ou no banheiro. Entdo a aula nunca comeca no horério,
0 que pode atrasar um pouco os procedimentos. O grupo tem alguns/mas alunos/as
muito falantes, portanto, em algumas partes da aula, ¢ necessario intervir para pedir

siléncio.
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a. Titulo da atividade 2: Act like a black person

b. Descricio geral da atividade:

Objetivos:

1. Literario:
O objetivo literdrio de explorar, sob a o6tica do feminismo interseccional e decolonial,
como estratégia de leitura para os fragmentos do livro visa proporcionar uma analise
critica e multifacetada das representacdes das mulheres negras presentes na obra. Ao
adotar essa perspectiva, busca-se ndo apenas compreender as experiéncias das
personagens femininas dentro do contexto colonial e patriarcal, mas também desafiar
os estereotipos historicamente imputados a comunidade negra, especialmente as

mulheres.

2. Linguistico

Apresentar o significado de estereotipo através do uso de adjetivos e substantivos que
frequentemente sdo associados a papéis sociais especificos, especialmente os
atribuidos as mulheres. Tal exposi¢do possibilitard a ampliagdo de seu vocabulario
relativo as nuances a diferentes esteredtipos sociais e culturais, € comparar com esses
estereotipos sao retratados em diferentes momentos historicos pode oferecer insights
valiosos sobre a evolucdo das atitudes e percepgdes sociais ao longo do tempo.

Além disso, o uso da lingua ¢ empregado como ferramenta para comparar os papéis
das mulheres no século 19 e no século 21, destacando as mudancas e continuidades ao

longo do tempo

3. Cultural
Analisar e comparar os esteredtipos da mulher negra que circularam e ainda circulam
no 19 e no século 21, que agem na perpetuagdo da subordinagcdo desse grupo no
tocante a intersec¢do entre género, raga e classe, para que possamos entdo refletir

sobre as representagdes contemporaneas da mulher negra na sociedade atual.

Preparacao
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Material: Copias de trechos do romance e da graphic novel, e também das
capas de ambas as publicacdes. Fotos da comunidade negra nos séculos 19 e 21.
Quadro ou projetor para a apresentacdo de slides. E folhas com as colunas contendo
os adjetivos a serem explorados. Vide os apéndices 6 ao 13, que reproduzem tais
recursos.

Duracio: A aula tem duragdo de 50 minutos.

Procedimentos:

1. Pré-leitura - 10 minutos

Pedir, para que os/as alunos/as se dividam em grupos de (4-5 pessoas);

Fomentar a discussdo em sala de aula questionando sobre os esteredtipos associados a
comunidade negra representadas nas capas, para que em seguida pedir que
compartilhem suas percepcdes e experi€ncias pessoais, se possivel.

Para a contextualiza¢do histdrica, o/a professor/a devera fornecer uma breve visao
geral do panorama histérico do século 19, utilizando os slides, destacando a
escraviddo nos Estados Unidos e as percepcdes e papeis sociais das mulheres e
homens negros na época. Para tal, o/a professor/a ira destacar, por meio da escrita no

quadro, e elicitando as contribui¢des dos/as estudantes a comunidade negra.

2. Durante a leitura - 30 minutos

Apds a escrita compartilhada no quadro, o/a professor/a deve dividir a turma em
grupos de trés/quatro pessoas;

A cada grupo serd atribuido um fragmento do romance e da graphic novel (ver a partir
do apéndice 7) para que eles/as destaquem as experiéncias das personagens negras,
especialmente em relagdo aos estereotipos da mulher negra.

Neste ponto, o/a professor/a pede que cada grupo escreva os papéis e estereotipos
representados nos fragmentos destacados dos livros. Por fim, cada grupo deverd
apresentar suas descobertas para a classe, destacando entdo cada exemplo especifico
no texto. O professor/a devera estar atento/a, nessa fase, as percepcdes da classe

quanto as diferencas e semelhancas entre os dois tipos diferentes de texto.
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3. Pos-leitura - 15 minutos

O/a professor/a pedird que os/as alunos/as identifiquem alguns exemplos
contemporaneos de esteredtipos da mulher negra na midia, na literatura, na politica
etc. Seria interessante mostrar as fotos contida no Apéndice 16, para que eles/as
possam tecer comparagdes com as representacdes vistas em Kindred.

Ainda com a turma dividida, deve-se entdo distribuir uma folha com os seguintes
topicos (ver apéndice 13): "Act like a woman in the 19th century", “Act like a woman
in the 21st century”, "Act like a black man in 19th century” and “Act like a man in the
21st century”.

Nessa fase, os/as alunos/as irdo escrever uma lista do que significa agir como um
homem ou uma mulher nas colunas contidas na folha distribuida. Cada grupo tera,
entdo, um titulo diferente sobre o qual refletir e registrar seus comentarios.

Para a reflexdo poés-atividade: O/a professor/a ird estimular uma discussdo aberta e
respeitosa, destacando a importancia do didlogo, respondendo as seguintes questoes:
1. How does race influence gender expectations in our society?

2. What stereotypes have you faced in relation to your race or gender?

3. How can we promote inclusion and equality for all racial and gender identities?

4. Atividade para casa:

O/a professor/a ird mostrar para a turma que Kindred ¢ também uma série de TV,
mostrar o elenco e conversar sobre as percepcdes de cada um/a. Pedir, entdo, que
eles/as procurem em casa as diferencas sonoras, visuais e textuais vistas no romance,

na graphic novel e na série de TV.

d. Antecipacao de dificuldades
E crucial reconhecer a possibilidade de que alguns/mas alunos/as possam enfrentar
dificuldades com o vocabulario apresentado. Para garantir que todos os/as alunos/as
tenham acesso igualitario ao contetido e possam participar plenamente das discussoes,
¢ recomendavel preparar recursos de apoio com explicagdes do vocabuldrio mais

desafiador.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Concluindo, sabemos que Kindred com sua narrativa rica em detalhes e reviravoltas,
oferece uma jornada intensa e reflexiva sobre questdes fundamentais de raca, género e
poder. A graphic novel, por sua vez, amplifica essa narrativa ao proporcionar uma
experiéncia visualmente impactante e acessivel, pois as ilustragcdes permitem uma
imersdao mais complexa na histdria, por conta das camadas signicas verbal e visual na
historia, ampliando nossa compreensdao emocional e simbolica dos eventos narrados.
Embora as atividades planejadas para explorar essas obras ndo tenham sido
implementadas devido a restricdes de tempo, ¢ fundamental reconhecer que a préaxis
metodoldgica continua sendo uma ferramenta valiosa para a educagdo e o
engajamento. Explorar obras como Kindred e suas adaptacdes oferece uma
oportunidade valiosa para promover a conscientizagdo, a empatia ¢ o didlogo
construtivo sobre questdes de justica social e igualdade.

Dessa forma, grandes expectativas foram criadas de obter um engajamento
significativo por parte dos/as estudantes, esperando que eles/as levantassem hipdteses
pertinentes sobre o anuncio feito pelas criangas no campo de trabalho. Além disso,
esperava-se que os/as alunos/as, a partir de suas vivéncias pessoais, fossem capazes de
inferir as conexOes entre os conceitos discutidos em sala de aula, como
marginalizagdo, abordando a normaliza¢do historica da escraviddo e a exploragdo dos
corpos femininos, uma triste realidade que persiste até os dias atuais. Também
aguardava uma reflexdo sobre os esteredtipos ainda presentes na comunidade negra e
como esses esteredtipos impactam suas vidas didrias.

Fica, entdo, evidente que devemos dar continuidade a exploracdo do tema dos
estereotipos e representacdes das mulheres negras, ndo apenas para promover o
letramento critico e literario dos/as estudantes, mas também para fomentar uma
compreensdo mais profunda das questdes sociais e historicas que permeiam nossa
sociedade. Pois, a continua discussdo sobre a interseccionalidade nas diversas formas
de midias ¢ essencial para a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e justa. Ao
abordarmos as intersec¢des de género, raca e classe e outras formas de opressao,
podemos desafiar os esteredtipos e promover uma representagdo mais auténtica e
diversificada na nossa sociedade.

A educacdo antirracista, juntamente com a inclusdo dos temas transversais de

educagdo para todos, incluidos nos direitos humanos, ¢ essencial para desenvolver
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cidadaos/as conscientes, capacitados a reconhecer e combater as injusticas e
desigualdades presentes em nosso mundo. Ao explorar a interseccionalidade e a
representacdo das mulheres negras, os/as educadores/as ampliam o repertdrio dos/as
alunos/as e os/as capacitam a questionar e analisar criticamente as narrativas
predominantes na sociedade.

Utilizando também o feminismo decolonial, que surge como uma abordagem
necessaria para desafiar as estruturas de poder que perpetuam a marginalizacdo e a
invisibilidade dessas mulheres. Reconhecendo a interconexdo entre género, raca €
colonialismo, fornece, dessa forma aos/as alunos/as um letramento critico e literario
que os/as capacita a ler o mundo de forma mais profunda e reflexiva, e promover a
transformagao social.

Diante da complexidade das questdes abordadas e da profundidade das interconexdes
entre feminismo, raca e classe, torna-se evidente a necessidade de uma continuagao
desse trabalho. Seria fundamental realizar a implementagdo pratica das atividades
propostas em sala de aula e observar de perto as reagdes e experiéncias dos alunos
diante do tema abordado. Essa continuidade permitird ndo apenas avaliar a eficacia
das estratégias pedagogicas empregadas, mas também proporcionara insights valiosos
sobre como promover discussdes mais inclusivas e significativas em torno das
questdes de género, raca e classe. Assim, a continuac¢ao desse trabalho se revela nao
apenas como uma etapa natural, mas como um imperativo necessario para 0 avanco

do debate e da conscientizagdo dentro do contexto educacional.
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6. APENDICES

APENDICE 1 - MAKING A PROPAGANDA

NOW HERE A
LIKELY WENCH. SHE
COOK ANP WASH ANP
IRON. SHE YOUNG ANV
STRONG. WORTH 200.
WHO 8I7 200

««+and I kxnew I couldn't
just watch any longer.

SOURCE: . Kindred: a graphic novel adaptation by Damian Duffy and John
Jennings. New York, NY: Abrams ComicArts Books, 2017.
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APENDICE 2 - IT’S JUST A GAME

SOURCE: . Kindred: a graphic novel adaptation by Damian Duffy and John
Jennings. New York, NY: Abrams ComicArts Books, 2017.
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APENDICE 3 - THE SUBVERSIVE IDEA

JUST STARTEP
TO TEACH NIGEL HOW
TO REAV. NOTHING

SOURCE: . Kindred: a graphic novel adaptation by Damian Duffy and John
Jennings. New York, NY: Abrams ComicArts Books, 2017.
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APENDICE 5 - LISTA - TO DESCRIBE SOMEONE

Able Charming Loal
Affable Calm Modest
Attractive Careful Nice
Beautiful Dynamic Optimistic
Brilliant Emphatic Open
Brave Loving Radiant
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APENDICE 6 - CAPA DO ROMANCE

el o

LT AVIA E. BUTLE ],f:
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.u.--.-l:;--' HARIL 'l.'\llll"-““-

SOURCE: BUTLER, Octavia Estelle. Kindred. Boston, MA: Beacon Press, 2003
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APENDICE 7 - CAPA DA GRAPHIC NOVEL

A Graphic Novel Adaptation by Damian Duffy and John Jennings

OCGTAVIA E. BUTLER:S>

SOURCE: . Kindred: a graphic novel adaptation by Damian Duffy and John
Jennings. New York, NY: Abrams ComicArts Books, 2017.
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APENDICE 8 - FRAGMENT 1 -

THAT FOOR IN THE
HOUSE THIS INSTANT
BEFORE I TAKE A
SWITCH TO YOuR [=
HIPE!

BLACK WOMEN STEREOTYPE

Sarah ran the house in Margaret's
absence. She spread the work
fairly, managed efficiently ...

« « « 30 of course she
was resented by slaves
who made every effort
to avoid jobs they
didn"t like.

SOURCE: . Kindred: a graphic novel adaptation by Damian Duffy and John
Jennings. New York, NY: Abrams ComicArts Books, 2017.
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APENDICE 9 - FRAGMENT 2 - BLACK WOMEN STEREOTYPE

WHEN THE TIME \
COMES FOR
ME TO STOP

WORKING ANP i
GET OUT OF

HERE, T'LL

You GoT No
SENSE! JUST TALK
ALL OVER YOUR

7 IT'LL GET THEM V' I AN'T GOIN'
THE COWHIVE I TO TAKE THE
BLAME FOR WHAT
A THEY PON'T PO.

YOUu've

TO NIGGERS THEY
CATCH ANP BRING

8 BACK. STARVING, NAKEP,
WHIPPEP, PRAGGEP,
BIT BY POGS . . .

SOURCE: . Kindred: a graphic novel adaptation by Damian Duffy and John
Jennings. New York, NY: Abrams ComicArts Books, 2017.
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APENDICE 10 - FRAGMENT 3 - BLACK WOMEN STEREOTYPE

In another
house, she'd be

But pouring brine on Alice's
shredded flesh washed away

I'P? RATHER SEE THE
ONES WHO MAKE IT.
b, WHO LIVE FREE.

y
/

Frightened, powerless, and
desperate to keep her only
child, Sarah did the safe
thing--accepted a life of
slavery out of fear.

1 In the militant 80s, she'd be an
idea held in contempt. I'd looked
down on her myself for a while.

SOURCE: . Kindred: a graphic novel adaptation by Damian Dufty and John
Jennings. New York, NY: Abrams ComicArts Books, 2017.
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APENDICE 11 - FRAGMENT 4 - BLACK WOMEN STEREOTYPE

And I went to the laundry yard to help a young slave named Tess to
beat and boil the dirt out of a lot of heavy smelly clothes. She had been
sick, and I had promised her I would help. My work was still pretty much
whatever I wanted it to be. I felt a little guilty about that. No other
slave—house or field—had that much freedom. I worked where I
pleased, or where I saw that others needed help. Sarah sent me to do one
job or another sometimes, but I didn’t mind that. In Margaret’s absence,
Sarah ran the house—and the house servants. She spread the work fairly
and managed the house as efficiently as Margaret had, but without much
of the tension and strife Margaret generated. She was resented, of course,
by slaves who made every effort to avoid jobs they didn’t like. But she
was also obeyed.

SOURCE: BUTLER, Octavia Estelle. Kindred. Boston, MA: Beacon Press, 2003.
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APENDICE 12 - FRAGMENT 5 - BLACK WOMEN STEREOTYPE

was also obeyed.

“Lazy niggers!” she would mutter when she had to get after someone.

I stared at her in surprise when I first heard her say it. “Why should
they work hard?” I asked. “What’s it going to get them?”

“It’1l get them the cowhide if they don’t,” she snapped. “I ain’t goin’
to take the blame for what they don’t do. Are you?”

“Well, no, but ...”

“I work. You work. Don’t need somebody behind us all the time to
make us work.”

“When the time comes for me to stop working and get out of here, I'll
do it.”

She jumped, looked around quickly. “You got no sense sometimes!
Just talk all over your mouth!™

SOURCE: BUTLER, Octavia Estelle. Kindred. Boston, MA: Beacon Press, 2003.
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APENDICE 13 - FRAGMENT 6 - BLACK WOMEN STEREOTYPE

“Sarah, I've seen books written by slaves who’ve run away and lived
in the North.”

“Books!” She tried to sound contemptuous but sounded uncertain
instead. She couldn’t read. Books could be awesome mysteries to her, or
they could be dangerous time-wasting nonsense. It depended on her
mood. Now her mood seemed to flicker between curiosity and fear. Fear
won. “Foolishness!” she said. “Niggers writing books!”

“But it’s true. I've seen ...”

“Don’t want to hear no more ’bout it!” She had raised her voice
sharply. That was unusual, and it seemed to surprise her as much as it
surprised me. “Don’t want to hear no more,” she repeated softly. “Things
ain’t bad here. I can get along.”

SOURCE: BUTLER, Octavia Estelle. Kindred. Boston, MA: Beacon Press, 2003.
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APENDICE 14 - FRAGMENT 7 - BLACK WOMEN STEREOTYPE

She had done the safe thing—had accepted a life of slavery because
she was afraid. She was the kind of woman who might have been called
“mammy”’ in some other household. She was the kind of woman who
would be held in contempt during the militant nineteen sixties. The
house-nigger, the handkerchief-head, the female Uncle Tom —the fright-
ened powerless woman who had already lost all she could stand to lose,
and who knew as little about the freedom of the North as she knew about
the hereafter.

I looked down on her myself for a while. Moral superiority. Here was
someone even less courageous than I was. That comforted me somehow.
Or it did until Rufus and Nigel drove into town and came back with what
was left of Alice.

SOURCE: BUTLER, Octavia Estelle. Kindred. Boston, MA: Beacon Press, 2003.
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APENDICE 15 - LIST - STEREOTYPING

ACT LIKE A

WOMAN
DURING THE
19TH CENTURY

ACT LIKE A

WOMAN
DURING THE
21ST CENTURY

ACT LIKE A
MAN DURING
THE 19TH
CENTURY

ACT LIKE A
MAN DURING
THE 21ST
CENTURY
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APENDICE 16 - THE BLACK PEOPLE IN THE 19TH AND 21ST CENTURY

SOURCE: Why was Cotton ‘King’?. The African Americans: Many rivers to cross, [s. L],
2014. Disponivel em:
https://www.pbs.org/wnet/african-americans-many-rivers-to-cross/tag/19th-century/.  Acesso

em: 5 abr. 2024.

/

_

¥

SOURCE: 20 ways black people made history in 2020. Advancement project, [s. L], 22 fev.
2021. Disponivel em:
https://advancementproject.org/perspective/2 1-ways-black-people-made-history-in-2020/.

Acesso em: 5 abr. 2024.
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