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RESUMO

O objetivo deste trabalho ¢ construir uma sequéncia didatica para o ensino do género redacao
Exame Nacional do Ensino Médio, focalizando a competéncia 1 de avaliacio do exame. O
desenvolvimento segue uma abordagem qualitativa do corpus ‘“Manual dos Corretores do
Enem, Competéncia 17, utilizando os textos produzidos por participantes do ENEM pelo
proprio Manual. A fundamentagdo tedrica deste esta relacionada aos estudos discursivos de
Schneuwly e Dolz (2004), Possenti (1996), Antunes (2010 e 2014), e as contribui¢des da
Linguistica Textual e ao ensino de géneros escritos. Com a focalizagdo nas dificuldades de
constru¢do sintatica, o resultado ¢ uma proposta de sequéncia didatica e sua possivel
aplicacdo nas escolas de Ensino Médio. Com este estudo, espera-se que professores da area
possam utiliza-la em suas aulas, de modo a facilitar o planejamento e garantir praticidade no

ensino da Competéncia 1.

Palavras-chave: sequéncia didatica; ensino de analise linguistica; ENEM; competéncia 1;

construcgao sintatica.



ABSTRACT

The objective of this work is to build a didactic sequence for teaching the National High
School Exam essay genre, focusing on competency 1 of exam assessment. The development
follows a qualitative approach to the corpus “Manual dos Corretores do Enem, Competéncia
17, using the texts produced by ENEM participants by the Manual itself. The theoretical
foundation of this is related to the discursive studies of Schneuwly and Dolz (2004), Possenti
(1996), Antunes (2010 and 2014), and the contributions of Textual Linguistics and the
teaching of written genres. With the focus on the difficulties of syntactic construction, the
result is a proposal for a didactic sequence and its possible application in high schools. With
this study, it is expected that teachers in the area can use it in their classes, in order to

facilitate planning and ensure practicality in teaching Competency 1.

Keywords: sequence didatic; teaching linguistic analysis; ENEM; competence 1; syntactic

construction.
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1 INTRODUCAO

Os textos, em qualquer modalidade, s3o materiais ricos para possiveis analises, das
mais diversas perspectivas, seja no plano macro, meso ou microtextual (ADAM, 2022, p.26).
Em relagdo aos aspectos de ordem mais microtextual - aquele que diz respeito a
materializagdo linguistica, a ligacdo dos mais diversos tipos de unidades linguisticas:
“sintagma, colocagdo, palavra, morfema, grafema e fonema, sinal de pontuacdo, ato de
discurso” (ADAM, 2022, p.27) -, frequentemente ¢ observada a dificuldade por parte dos
alunos quanto ao uso da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e, por parte dos
professores, seu consequente ensino para a producdo textual de alunos ao fim do ciclo da
educagao basica .

De modo semelhante, ¢ de conhecimento geral que o processo seletivo para entrar na
universidade, ha anos, é o foco de muitas escolas do Ensino Médio brasileiro. Nesse contexto,
o Exame Nacional do Ensino Médio (doravante ENEM), criado em 1998, desde sua primeira
edi¢do, ¢ um exame cujo objetivo ¢ ser um método avaliativo de competéncias e habilidades
que devem ser adquiridas ao longo da formacao bdasica brasileira, em diferentes areas do
conhecimento; hoje, funciona como processo seletivo unificado de estudantes para o ingresso
em universidades federais, essencialmente, em cursos de ensino superior. Nesse exame, 0O
desempenho do candidato ¢ avaliado a partir de 180 questdes objetivas divididas em quatro
areas - Linguagens Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias - e aplicadas em
dois dias.

Aliada as questdes objetivas, hd a producdo e avaliagdo de uma redagdo: um texto
dissertativo-argumentativo em prosa, de, no maximo, 30 linhas, e pontuacdo maxima de 1000
pontos - o desejo, naturalmente, de todo estudante de Ensino Médio. Essa avaliagao se baseia
em cinco competéncias fundamentais, as quais guiam os avaliadores na analise criteriosa dos
textos:

1. Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa: nesta
competéncia, observa-se a capacidade do participante em empregar corretamente a
norma culta da lingua, assegurando uma escrita clara e adequada.

2. Compreender a proposta da redagdo e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema: avalia-se a habilidade do candidato em
compreender e abordar adequadamente o tema proposto, aplicando conhecimentos de

diversas areas para sustentar seu argumento.
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3. Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacgdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista: aqui, busca-se a capacidade de organizar
e interpretar informagdes de maneira coesa, estabelecendo uma argumentacao solida e
bem estruturada.

4. Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a constru¢ao
da argumentagdo: avalia-se o uso eficaz de recursos linguisticos, como vocabulario
apropriado, coesdo textual e recursos argumentativos, que contribuem para a
construcdo persuasiva do texto.

5. Elaborar proposta de intervengdo para o problema abordado, respeitando os direitos
humanos: a ultima competéncia avalia a capacidade do participante em propor
solucdes concretas e €ticas para o problema apresentado, demonstrando consciéncia

social e respeito aos direitos humanos.

Essas competéncias refletem a abordagem integral do ENEM, buscando ndo apenas a
avalia¢do da habilidade linguistica, mas também a capacidade de reflexdo critica, aplicacao de
conhecimentos e proposi¢do de solugdes contextualmente relevantes.

Como professora das disciplinas de produgdo textual e analise linguistica no ensino
médio e em cursos de pré-vestibulares, percebo que, quando a aplicacdo dos conteudos e as
construcdes avaliadas como desvios gramaticais e problemas de estrutura sintdtica na
Competéncia 1 (doravante C1) do ENEM sao dissociadas entre si, em geral, os estudantes
apresentam dificuldades de aprendizagem. Em relagdo a esse ponto, podemos relatar, também,
outras dificuldades, como reconhecer contextos formais de uso escrito da lingua, diferenciar
fala de escrita, o que repercute em desvios de ortografia, mas, especialmente, uma falta de
direcionamento do objetivo do ensino das diversas nomenclaturas utilizadas pelo suposto
ensino de lingua materna. Dessa maneira, o problema que orienta este trabalho ¢ a dificuldade
que parte dos estudantes tém em dominar as estruturas da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa, principalmente ao tentar interligar a producdo do texto as normas gramaticais
estudadas em contexto escolar.

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de contribuir para a articulagcdo do ensino
da modalidade formal da lingua portuguesa em textos escritos, em suas realizacoes em
contextos reais de produgado, e das particularidades do género textual requerido no ENEM, de
carater dissertativo-argumentativo. Junto a isso, objetivamos ampliar os trabalhos em torno
desse assunto, visto que ele contribui para a a¢ao de professores que trabalham com produgao

textual nas escolas.
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Considerando esse cenario, este trabalho sugere uma sequéncia didatica envolvendo a
producdao do género em questdo e o uso da modalidade escrita formal da lingua portuguesa,
de modo que exista dominio das competéncias que colaboram com a escrita eficaz, de acordo
com o ENEM, além de contribuir para a amplia¢do da area.

Neste trabalho, propomos uma articulagdo entre pressupostos da Linguistica Textual
(doravante LT), autores como Antunes (2010 e 2014), Possenti (1996), a proposta da
sequéncia didatica, defendida em Dolz e Schneuwly (2004) e o Manual da Correcao da
Redacdo do ENEM de 2019. Nosso objetivo € sugerir uma intervencao didatica para o ensino
de andlise linguistica voltada para contribuir com a producdo do género redacdo do ENEM.
Aliado a isso, propomos que se trabalhe a andlise linguistica dentro de um contexto de uso
formal da lingua, visto ser essa a orientacdo da Base Nacional Comum Curricular e dos
Parametros Curriculares Nacionais. Vale ressaltar ainda que os estudos do discurso e do texto
reconhecem que o ensino de norma culta padrao ¢ essencial para o desenvolvimento de textos

que cumprem de modo eficiente seu propdsito comunicativo (POSSENTI, 1996, p. 16 - 20)

A partir disso, neste trabalho respondemos as seguintes questdes de pesquisa: 1) como
o género redagdo ¢ trabalhado pelo exame e quais sdo os pressupostos da Competéncia 1 da
redagdo ENEM? 2) Quais os principais problemas relacionados ao dominio dos alunos quanto
a modalidade formal da lingua portuguesa na redacao desse exame? 3) Que sequéncia didatica
pode ser proposta para contribuir com o desenvolvimento de habilidades relacionadas a

Competéncia 1 do Enem?

Serdo analisados textos disponibilizados, no ano de 2018, pelo proprio Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (doravante INEP) para a
formacdo de professores-avaliadores das produgdes textuais feitas no ENEM para, a partir
disso, propormos uma sequéncia didatica que intervenha no ensino da modalidade formal da
lingua portuguesa nesse género, de modo a contribuir com o trabalho de professores que

ministram aulas para estudantes que passam por esse processo.

Sendo assim, este trabalho se divide em trés partes, partindo dos objetivos que foram
apresentados. Na primeira parte, faremos uma analise de como o género textual Redagao do
ENEM ¢ caracterizado e de como a competéncia que aborda o dominio da modalidade formal
da lingua portuguesa ¢ avaliada no processo seletivo. Na segunda parte, refletiremos sobre os

desvios mais recorrentes na competéncia correspondente a avaliagdo dessa habilidade, os

quais impossibilitam que se atinja a maior pontuacdo nesta avaliagdo. Na terceira parte,
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caracterizaremos a sequéncia didatica e sua relevancia para a intervengdo nesses desvios e,
por fim, apresentaremos uma sugestdo de sequéncia para ensino deste género associada a

Competéncia 1 da Redacao do ENEM.
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2 ANALISE TEXTUAL DA COMPETENCIA 1

Levando-se em consideragdo os estudos da Linguistica Textual, pode-se conceber a
ideia de texto como um evento comunicativo, resultado de uma multiplicidade de operagdes
cognitivas, fruto de um processo complexo de interagdo social e de construgdo social de
sujeitos, conhecimento e linguagem (KOCH, 2004, p.175). E neste sentido que se percebem
diferentes planos de execugdo textual, desde os mais semanticos e correlacionais — como
fatores linguisticos, visuais, sonoros (CAVALCANTE, 2021, p. 20) — até os mais pragmaticos
e superficiais — tais como a adequacao do nivel gramatical a situagdo de producdo do texto.

E importante, antes de qualquer anélise, conceber a ideia de “superficial”, sob a
perspectiva da LT, como referente a construgdo propriamente dita dos sintagmas e das
articulagdes entre sentengas para alcancgar a coeréncia.

A partir destas primeiras no¢oes de texto para a LT, foram analisados, em paralelo, os
comportamentos e as defini¢des atribuidos a redagdo do ENEM por sua propria banca
elaboradora, de modo a correlacionar conceitos e associar as ideias entre estes diferentes
planos. Entdo, para que se possa analisar, de fato, o comportamento da competéncia 1 da

redagdo do ENEM, ¢ necessario compreender as concepgdes sobre o género dadas pela banca

organizadora do exame: € possivel entendé-lo como texto dissertativo-argumentativo dado seu
cardter monitorado e altamente regulado (PEREIRA, 2021), de modo a defender um ponto de

vista sobre determinado assunto - proposta de redagao -, por meio de articulagdes consistentes
entre os significados, como argumentos, exemplificagdes, citagdes, para convencer o leitor de
que a ideia defendida € plausivel.

Algo a se ressaltar, ainda, é que, segundo Oliveira (2016), a redagdo do Enem ¢
caracterizada como uma pratica discursiva regular com atores sociais bem definidos,
exigindo-se que seja um texto organizado sob a forma de sequéncia argumentativa dominante,
que requer, portanto, a mobilizagdo de argumentos e de técnicas argumentativas para o fazer
persuasivo, ou seja, assumimos aqui esta pratica como um género textual, com objetivos

discursivos especificos para sua producao. Sendo assim,

Em suma, consideramos que a redacdo do ENEM insere-se no género redagdo-
exame, por entendermos que esse texto segue um padrio exigido pelo drgdo
organizador, ou seja, um plano de texto com dominancia argumentativa. Adotamos
como categorias de andlise — o conteido tematico, o estilo e a constru¢do
composicional — que permitem compreender o género em uma perspectiva dialégica
que se complementa com o estudo da estrutura composicional da sequéncia
argumentativa em Adam (2008). (OLIVEIRA, 2016, p. 26 ¢ 27)
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Para que a pontuacdo maxima seja atingida, o estudante deve correlacionar cinco
competéncias, cada uma valendo 200 pontos, as quais englobam diferentes aspectos da
escrita, sdo elas: dominio da norma culta padrao da lingua portuguesa (Competéncia 1);
compreensdo da proposta de redacdo(Competéncia 2); selecdo, relagdo, organizagdo e
interpretacdo de informacgdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista
(Competéncia 3); dominio de mecanismos linguisticos necessarios para a constru¢do da
argumentacao (Competéncia 4) e, por fim, elaboracdo de uma proposta de intervengao para o
problema abordado, respeitando os direitos humanos (Competéncia 5). Tais competéncias sao
enumeradas de 1 a 5, respectivamente. Dessa forma, elas sdo os elementos de avaliacao desta
parte da prova, divididas em diferentes niveis e critérios de pontuacdo claros para que o
processo seletivo ocorra da maneira mais objetiva possivel.

Neste caso, a Competéncia 1 (doravante C1) diz respeito ao “dominio da modalidade
escrita formal da Lingua Portuguesa”, segundo o Manual de Corre¢do de Redagdes' e a
Cartilha do Participante?, divulgados pelo INEP - institui¢do vinculada ao Ministério da
Educagdo que ¢ responsavel pelo ENEM. Essa competéncia se refere ao uso adequado de
algumas regras estabelecidas pela gramdtica normativa.

Dentre as cinco competéncias de avaliagdo, a que analisaremos aqui ¢ a
Competéncia 1 (doravante C1) - dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.
Segundo o Manual de Correcdo da Redagao (2018), essa competéncia ¢ avaliada pelo que a
norma padrao estabelece e “deve levar em consideragdo que o dominio dessa norma esta
estratificado em niveis que contemplam tanto o Iéxico e a gramatica quanto a fluidez da
leitura” (BRASIL, 2018, p.5).

Embora a CI1, segundo o Manual de Corregdo, ndo signifique a impossibilidade de
cometer desvios ou ter problemas com a construgdo frasal — até porque textos com a nota
maxima nesta competéncia apresentam um ou dois desvios e, no maximo, uma falha na
construcdo sintatica (esses conceitos serdo explicados mais a frente) —, esta competéncia se
revela como um problema para os estudantes.

A principal questdo em torno desta dificuldade, a ser analisada nas proximas secoes,
consiste na maneira como a gramatica normativa ¢ muitas vezes abordada nas escolas
brasileiras: o contetido dito gramatical ¢ ensinado com proposito muitas vezes classificatorio
— ou seja, identificar uma classe ou uma regra em frases descontextualizadas e julga-la como

“adequada” ou “inadequada”, no maximo, reformando-a — distanciando-se, por sua vez, de

1 Disponivel em: https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2020/Competencia_1.pdf

2 Disponivel em: https://download.inep.gov.br/download/enem/cartilha_do_participante_enem_2022.pdf
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uma possivel aplicag¢do pratica das normas abordadas em classe — isto é, um ensino gramatical
que envolva a producao textual de modo paralelo e simultaneo. O resultado do distanciamento
entre producdo escrita e aplicacdo gramatical ¢ refletido na dificuldade de apreensdo e de
compreensdo das normas e, consequentemente, em penalizagdes na competéncia em questao.
A maneira como a competéncia 1 avalia as produgdes textuais no ENEM pressupde
um conjunto de regras e convengdes estabelecidas ao longo do tempo, sem transparecer,
contudo, em suas referéncias bibliograficas os manuais de gramatica usados como base —
Manual dos corretores ENEM, Competéncia 1 (BRASIL, 2018). Apesar disso, do ponto de
vista do candidato, a exigéncia de utilizar essa modalidade fica explicita desde as primeiras
informagdes divulgadas publicamente acerca do exame, o que engloba ndo apenas a
orientagdo dada na prova em si, mas também nas cartilhas fornecidas aos participantes (A

redagdo ENEM 2019 — Cartilha do participante). Além disso, ¢ valido afirmar que:

A avaliacido da modalidade escrita em uma corre¢do em larga escala deve ser pautada
por critérios sistematizados e acordados entre os avaliadores, de acordo com o que
consideraremos desvios, e ndo pela qualidade deles, sem que se estabeleca uma
hierarquia, em que se penaliza mais um determinado tipo de desvio do que outro.
Procedendo dessa forma, eliminaremos a subjetividade do que cada avaliador
considera ruim ou aceitavel em termos de desvio (grifos nossos). (BRASIL, 2018,
p.5e6)

Reafirmamos aqui: a avaliagdo da competéncia 1 ¢ feita de modo sistematico, ndo
havendo qualquer traco de pessoalidade em torno da adequagao ou inadequagao das normas
gramaticais, tampouco de subjetividade. Os critérios de avaliacdo, ndo s6 dessa competéncia
como de todas as outras, t€ém o proposito de fugir da falacia de que a correcdo da redagdo ¢
feita de acordo com parametros individuais do examinador ou que ela valoriza apenas um
aspecto do texto, a exemplo do proprio uso da norma-padrao, visto que, para que um texto
seja considerado exemplar — dentro da grade avaliativa do ENEM —, ele deve articular
diversos processos para que um sentido global seja alcangado.

Por isso, reafirmamos a ideia de Antunes (2010, p.175) de que “a construcao de
um texto se faz de forma integrada e indissociavel”, o que nos permite entender que, apesar de
haver uma separagdo entre as competéncias a partir da qual as atribuicdes feitas a uma ndo
interfere, necessariamente, no desempenho de outra e, apesar da escolha tnica da competéncia
1 como objeto de estudo, todas as habilidades e competéncias envolvidas no processo de
corregao de um texto estdo integradas, integracdo esta que ainda ndao encontra espaco para

desenvolvimento em sala de aula.
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Em uma perspectiva pratica, do ponto de vista do avaliador, ao observar este nivel
de avaliagdo do texto — em outras palavras, a competéncia 1 e a no¢do de “dominio
gramatical” —, o examinador deve se atentar a dois planos, sendo eles a ocorréncia de desvios

e a construcao sintatica das oracdes.

2.1 Sobre os desvios e a construcao sintatica

O que a redagdo do ENEM classifica como desvio sdo os considerados, no senso
comum, erros relativos ao uso da gramatica normativa. Essa parte visa a corregdo conforme
“vem se ensinando ao longo dos anos de formacao escolar dos estudantes, de acordo com as
convencgdes estabelecidas pelos gramaticos normativistas em termos de regras ortograficas e
gramaticais” (BRASIL, 2018, p. 6). Além disso, esses critérios sdo divididos em quatro

categorias, elencadas a seguir:

Quadro 1 - categoria dos desvios da C1

Convencoes da Escrita Acentuacao;
Ortografia;

Hifen;
Maiusculas/minusculas;
Separagao silabica.

Gramaticais Regéncia;
Concordancia;
Pontuacgao;
Paralelismo sintatico;
Emprego de pronomes;

Crase.
Escolha de Registro Informalidade/marca de oralidade.
Selecdo Vocabular Escolhas lexicais imprecisas.

Fonte: elaborado pela autora com base no Manual de Corretores Enem 2019

Em relagdo as categorias dos desvios da C1, de acordo com o Manual dos
Corretores de 2019, sdo considerados como desvios de conven¢ao da escrita problemas de
acentuacdo, ortografia, uso do hifen e letras maiusculas e mintsculas, além de separagdo
sildbica. A segunda categoria — desvios gramaticais — engloba os problemas de regéncia,

concordancia, pontuacdo, paralelismo sintdtico, emprego de pronomes e crase. A terceira —
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escolha de registro — eclenca questdes de formalidade e informalidade. Por fim, a quarta —
selecao vocabular — diz respeito as escolhas lexicais imprecisas no texto.

O que o Manual apresenta como estrutura sintatica ¢ a observacao de como o
participante constrdi as oragdes e os periodos de seu texto, se contribuem para a fluidez da
leitura, entre outras questdes de ordem sintatica. O Manual ainda diz que “uma estrutura
sintdtica convencional pressupde a existéncia de determinados elementos oracionais que se
organizam na frase e garantem a fluidez da leitura e a apresentacdo clara das ideias do
participante, organizadas em periodos bem estruturados e completos (BRASIL, 2018, p. 13)”.

Assim como os desvios sdo divididos em categorias, os problemas de construgao
sintatica também carregam consigo uma categoriza¢do. Contudo, diferentemente do grupo dos
desvios, as ocorréncias sinalizadas pelo Manual para as falhas sintaticas ndo sofrem
subdivisdes. Elas se resumem a um grupo de ocorréncias gerais que envolvem falhas de
escrita que dizem respeito desde a “falta de aten¢do” — duplicagdo de um mesmo elemento
sintatico ou auséncia deste em uma oragao — a constru¢do propriamente dita — conhecimento
acerca das relacdes de subordinacdo e coordenagdo e como elas, quando ndo dominadas,
refletem-se na dificuldade em construir periodos complexos (o que se nota, para o Manual, na
construgdo, separagao ou juncdo indevidas de periodos e oracdes). O quadro abaixo sintetiza a

abordagem:

Quadro 2 - Problemas comuns de estrutura sintatica

Problemas de Estrutura Sintatica Truncamento de periodos;

Justaposicao de oragdes e/ou periodos;
Excesso, duplicagdo ou auséncia de palavras
(elementos sintaticos).

Fonte: elaborado pela autora com base no Manual de Corretores Enem 2019

Por ser uma correcdo a nivel nacional, a matriz especifica desta competéncia
estabelece diferentes niveis de avaliacdo a fim de torna-la, como dito anteriormente, o mais

objetiva e precisa possivel. Observemos a Tabela 3:

Quadro 3 - Niveis de avaliagao da C1

Competéncia 1

0 | Estrutura sintatica inexistente (independentemente da quantidade de desvios)
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1 | Estrutura sintatica deficitaria com muitos desvios

2 | Estrutura sintatica deficitaria OU muitos desvios

3 | Estrutura sintatica regular E alguns desvios

4 | Estrutura sintatica boa E poucos desvios

5 | Estrutura sintatica excelente (no maximo, uma falha) E, no maximo, dois desvios

Fonte: elaborado pela autora com base no Manual de Corretores Enem 2019

Segue a descri¢ao desses niveis. O nivel 0 diz respeito a inexisténcia de uma estrutura
sintdtica, ou seja, aqueles textos em que so se consegue identificar frases e palavras isoladas,
mas nao ha uma sintaxe inteligivel. Aqui é importante dizer que essa avaliacdo ¢ feita sem que
a caligrafia do estudante prejudique ou beneficie a analise.

Por sua vez, o nivel 1 — equivalente a 40 pontos - corresponde a uma estrutura sintatica
a qual o Manual descreve como deficitaria (aquela que prejudica a fluidez da leitura) e muitos
desvios. Ressalto aqui: a fluidez na leitura ndo ¢ determinada pela presenca de muitos ou
poucos erros, mas sim pela dificuldade de se construirem frases fluidas e completas em
sentido. Do nivel 2 ao nivel 4, hd uma sutileza nas descri¢des. O documento nao € claro em
seu texto sobre como ¢ possivel diferencia-los, s6 sendo possivel fazé-lo com base na analise
de trechos escritos pelos estudantes.

Por um lado, pode até parecer eficaz determinar os niveis a partir somente da analise
de textos, mas, por outro, ¢ ¢ este lado que fazemos parte, essa “sutileza” dificulta o
entendimento da propria competéncia e contraria o que falamos anteriormente — que a
competéncia seria analisada de acordo com pardmetros bem estabelecidos. Para finalizar, o
nivel 5 — equivalente a 200 pontos — s6 "aceita” dois desvios, no maximo, e uma estrutura
sintatica excelente com, no maximo, uma falha.

Os niveis acima determinam como a competéncia devera ser analisada e delimitam,
consequentemente, as notas dos textos nesse aspecto. Uma critica que fazemos aqui € que a
descri¢do do que seria muito ou pouco ndo € precisa, muito embora outros aspectos sejam
levados em consideragdo para que o nivel seja escolhido e determinado. Aplica-se a mesma
critica a definicao do que seria uma estrutura sintatica boa, regular ou deficitaria, justo porque
a Unica diferenciacdo entre as trés possibilidades ¢ o prejuizo ou ndo da fluidez na leitura.

Diante de tudo isso, ¢ notdrio que a C1, no ENEM, exerce um papel fundamental para

a escrita da redagdo, ndo sé porque é equivalente a, no maximo, 200 pontos — dos 1000 pontos
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possiveis — da avaliagdo, como também ¢ responsavel pela garantia do entendimento do que
foi escrito de um modo preciso e fluido - por conta de questdes como a construgdo sintatica e
os desvios.

Apresentados os critérios de avaliagdo do dominio gramatical propostos pelo Manual
dos Corretores ENEM 2019, bem como uma perspectiva da textual sobre como podemos
relaciond-los, procuraremos apresentar, na proxima se¢do, 0s principais problemas
relacionados a modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa neste género textual, os quais

podem servir de apoio para o ensino deste género por meio de sequéncias didaticas.
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3 PROBLEMAS RELACIONADOS A C1 NOS TEXTOS

Falar sobre ensino da lingua materna e suas dificuldades no ensino basico ndo ¢ uma
questdo atual, muito menos obsoleta. Embora pareg¢a contraditério, mesmo com inlimeras

discussdes a respeito do assunto, o ensino de lingua portuguesa sempre nos mostrara diversas

\

e relevantes perspectivas, principalmente quando diz respeito a utilizagdo da escrita como
modalidade de andlise.
Conforme a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio®, € uma competéncia

especifica da area de linguagens:

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas (artisticas,
corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recep¢do e producdo de
discursos nos diferentes campos de atuacdo social e nas diversas midias, para
ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as possibilidades de
explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar aprendendo.
(BRASIL, 2017, p. 481).

Embora conte com novas propostas de aplicacdo gramatical com foco na norma culta
padrdo em sala de aula, o ensino de gramatica ainda enfrenta, em determinados contextos
tradicionais, métodos de ensino voltados estritamente a logica do “erro ou acerto”. Nesta
forma de ensino, por exemplo, ndo se incentiva a acepc¢do da gramatica como ferramenta para
a construgdo textual de fato, de um texto (entendido como evento comunicativo Unico e
irrepetivel, visando a diferentes propdsitos comunicativos — CAVALCANTE ET AL., 2022),
mas apenas como mecanismo de corre¢do e reforma de estruturas frasais ja apresentadas com
um “erro a se solucionar”, o que se configura na andlise de frases soltas e ndo na analise de

textos, tal como afirma Antunes:

Aos pais dos alunos, aos alunos, aos préprios professores, parece embromacgio um
programa que se desvie daquela ordem das classes gramaticais, com todas as suas
subdivisdes: artigo, numeral, substantivo, adjetivo, pronome, verbo etc. algema que o
conhecimento dessas classes é condi¢do de sucesso nos exames de concursos e
vestibulares. Furtam-se, no entanto, ao trabalho de analisar como sdo feitas as provas
desses exames, ou qual o lugar e o peso concedidos af a compreensao e a elaboragio
de textos. (ANTUNES, 2010, p. 26 e 27)

Isso demonstra que ainda ha dificuldades no ensino desta modalidade, pois as
situacdes reais de escrita - como a redacdo do ENEM - se limitam a uma minoria pratica, ou

seja, “os alunos deixam de ampliar sua competéncia em relagcdo a ‘como compor € interpretar

29

textos”” (ANTUNES, 2014, p. 82). Nessa perspectiva, ¢ necessario relembrar o que Carlos

"4

Franchi (2001, p. 99) afirma a respeito da "gramatica" e seu uso em sala de aula: "é preciso

3 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site_110518.pdf
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concebé-la de um modo diferente: como o conjunto das regras e principios de construgao e
transformacgao das expressoes de uma lingua natural que as correlacionam com o seu sentido e
possibilitam a interpretacdo”.

Assim, ao falar em um ensino da modalidade escrita formal da lingua, de certa forma,
ha a dificuldade de associar o uso da norma as atividades reais do cotidiano - em especial,
quando o estudante esta sendo avaliado pelo seu uso. Em contrapartida, quando € proposto um
ensino do uso da gramatica em textos reais - como ¢ o caso da redacdo do ENEM -, a ideia é
que se utilize os fendmenos da lingua razoavelmente dentro do padrdo de escrita, ou seja,
"ndo existem propriamente textos errados e textos corretos (pelo menos, nem sempre), mas,
fundamentalmente, textos mais ou menos adequados, ou mesmo inadequados a determinadas
situacdes” (POSSENTI, 1996, p.96), neste caso, adequagdo a modalidade escrita formal da

lingua portuguesa (a C1). A respeito disso, Possenti (1996) escreve:

O mais importante € que o aluno possa vir a dominar efetivamente o maior nimero
possivel de regras, isto €, que se torne capaz de expressar-se nas mais diversas
circunstancias, segundo as exigéncias e convengdes dessas circunstdncias. Nesse
sentido, o papel da escola ndo € o de ensinar uma variedade no lugar da outra, mas
de criar condi¢bes para que os alunos aprendam também as variedades que nao
conhecem, ou com as quais ndo tém familiaridade, af incluida, claro, a que é peculiar
de uma cultura mais "elaborada". E um direito elementar do aluno ter acesso aos
bens culturais da sociedade, e € bom ndo esquecer que para muitos esse acesso sé €
possivel através do que lhes for ensinado nos poucos anos de escola. (POSSENTI,
1996, p.82)

Dessa maneira, o ENEM tenta fazer a administracdo dessas habilidades na C1 da
redacdo, numa situagdo, ¢ importante destacar, avaliativa, em que se possa medir o quanto o
estudante pdde domina-la durante o processo de escrita. E prudente, também, dizer que a
produgdo desses estudantes no vestibular ndo ¢ necessariamente a situacdo completamente
verdadeira daquilo que eles produzem na vida cotidiana. Isso acontece porque fatores, como o
nervosismo e as condi¢des de infraestrutura da realizagao da prova, por exemplo, influenciam
em como os estudantes executardo a prova.

O Manual dos Corretores na C1 apresenta alguns textos escritos pelos alunos em 2018,
na aplica¢do do exame, que teve como tema “manipulacao do comportamento do usudario pelo
controle de dados na internet”. Utilizaremos esses textos nesta pesquisa para observar a
avaliagdo da C1. Reforcamos que ndo analisaremos o que foi escrito pelos alunos em sua
integralidade - o que queremos dizer ¢ que entendemos que desvios da competéncia 1
interferem, diretamente, em outras competéncias, mas a relagdo entre elas ndo ¢ o foco deste
trabalho. Neste estudo, a andlise sera feita para justificar o contetido de lingua portuguesa

trabalhado na sequéncia didatica que propomos.
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Figura 1 — Parte das legendas das corregdes

O RETANGULO INDICA UM DESVIO.

EM REDAGCOES COM PREDOMINANCIA DE PARAGRAFOS COM PERIODO
UNICO, O COLCHETE INDICA O PARAGRAFO EM QUE ISSO OCORREU.

O X INDICA UMA FALHA NA ESTRUTURA SINTATICA.

A BARRA INDICA UMA AUSENCIA (DE PREPOSICAO NA REGENCIA, DE
ViRGULA, DE HIiFEN, DE NAO ABERTURA OU FECHAMENTO DE ASPAS OU
PARENTESES ETC.).

\x\-ﬂr——J|:|

Fonte: Manual de Corretores Enem 2019, competéncia 1

A figura acima diz respeito a legenda utilizada pelos corretores durante a avaliacdo das
redagdes - essas marcagdes aparecerdo em alguns momentos € nos auxiliardo na

contabilizacdo das situagdes. Sendo assim, vejamos os exemplos:

Figura 2 — Primeiro texto

Fonte: Manual de Corretores Enem 2019, competéncia 1
Neste primeiro texto, hd a auséncia de pontuacdo - virgulas que separariam o adjunto
adverbial de tempo “nos dias atuais” (linha 4). Ha falhas de estrutura sintatica - auséncia de

preposicao subordinativa para inicio de oragdo subordinada (linha 7) e gerindio no inicio da
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oracdo (linhas 8, 10, 14 e 19). Ha desvios de ortografia e acentuagdo - “rigidaz” no lugar de
“rigidas” (linha 12), “excesso€s” no lugar de "excecdes” (linha 12), “conséquencias” no lugar
de “consequéncias” (linha 17) e “indice” no lugar de “indice” (linha 20). Por fim, um desvio

de pontuagdo - separagdo de sujeito e verbo (linha 18).

Figura 3 — Segundo texto
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Fonte: Manual de Corretores Enem 2019, competéncia 1

J& neste segundo texto, ha quatro paragrafos de periodos tUnicos (indicagdes pelos
colchetes). Ha auséncia de pontuacdo de aposto explicativo (linha 2). Ha diversos desvios:
“sociologo” no lugar de “socidlogo”(linha 1), letra maitiscula em polonés no meio de oragao
(linhas 1 e 2), “porén” no lugar de “porém” (linha 4), “manipulagd” no lugar de
“manipulacdo” (linha 5), “usuario” no lugar de “usudrio” (linha 6), “internete” no lugar de
“internet” (linha 7), “adolecente” no lugar de “adolescente” (linha 9), “trasendo” no lugar de
“trazendo”(linha 9), “noticias” no lugar de “noticias” (linha 9), “posa” no lugar de “possa”
(linha 13), “poblemas” no lugar de “problemas” (linha 15), “concluimo-se” no lugar de
“concluimos” (linha 17), “imprementar” no lugar de “implementar” (linha 17), “oriemtar” no
lugar de “orientar” (linha 19), “tenta” no lugar de “tentam” (linha 20) e “errada” no lugar de
“erradas” (linha 21). Tudo isso associado a problemas de construgdo sintatica: quebra de
paralelismo e mudanga de topico (linha 4); conjugacdo verbal inexistente e continuidade

frasal (linha 17).
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Como se pode perceber, de modo quantitativo, ha recorréncia de desvios de ortografia
e acentuacdo, associados a outras naturezas. Contudo, optamos, em nossa andlise, pela
observagao de questdes de construcao sintatica, porque, além de se relacionar com o
desenvolvimento da C1, podem ser relacionadas a outras competéncias de avaliagdo do exame
(como as competéncias 2 e 3, por exemplo), que também se constroem a partir de relagdes

sintaticas. Acrescentamos o que dizem Schneuwly e Dolz (2004):

Sem querer negar a importancia da ortografia, ¢ necessario atribuir-lhe seu devido
lugar: um problema de escrita, sem duvida, mas que, como tal, deve ser tratado, de
preferéncia, no final do percurso, apds o aperfeicoamento de outros niveis textuais.
Isso ndo so6 permite centrar os esfor¢os em problemas textuais, mas também evita
sobrecarregar o aluno com a correcdo de palavras ou de passagens que serfo
suprimidas. (SCHNEUWLY, DOLZ, 2004, p. 99)

Dessa forma, utilizamo-nos dessas andlises para construir a nossa proposta de
sequéncia didatica, a qual se vale das ideias de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Assim,

dividimos a proxima se¢ao em duas partes: a primeira disserta a respeito das sequéncias

didaticas e a segunda expde e explica a sequéncia que propomos.
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4 SEQUENCIA DIDATICA SOBRE A C1

As sequéncias didaticas, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), t€ém a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género, permitindo-lhe, assim, escrever ou
falar de uma maneira mais adequada numa dada situacao de comunicagdo. Elas seguem estas

etapas:

Figura 4 - como as sequéncias didaticas funcionam

Apresentagao PrRODUCAO PrODUCAO
da situacdo
INICIAL FINAL

Fonte: DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. 2004. Sequéncias didaticas para o oral e a escrita:

apresentagdo de um procedimento. In: B. SCHNEUWLY; J. DOLZ. Géneros Orais e Escritos na Escola. Campinas,
Mercado de Letras, p. 95-128

A organizacdo das sequéncias didaticas se inicia apds uma apresentacdo da situa¢do na
qual ¢ descrita de maneira detalhada a tarefa de expressdo oral ou escrita que os alunos
deverdo realizar, estes elaboram um primeiro texto inicial, correspondendo a producao inicial.
Esta etapa possibilita os professores a identificarem as capacidades dos estudantes, além das
capacidades que devem ser desenvolvidas para melhor dominar o género escolhido pelo
professor. Desse modo, criam-se os mddulos, dentro do tempo disponivel, constituindo varias
atividades ou exercicios, ddo-lhe os instrumentos necessarios para este dominio, pois os
problemas colocados pelo género sdo trabalhados de maneira sistematica e aprofundada. Por
fim, na produgdo final, o aluno pode por em pratica os conhecimentos adquiridos e, com o
professor, medir os progressos alcancados, para uma avaliagdo de tipo somativo, que incidird

sobre os aspectos trabalhados durante a sequéncia.

E importante dizer que o trabalho com géneros textuais na escola é essencial para
aprendizagem dos estudantes em relagdo ao comportamento de fala/escrita em um mundo
letrado. De fato, eles sdo um “megainstrumento que fornece suporte para a atividade, nas

situagdes de comunicagdo, e uma referéncia para os aprendizes” (DOLZ,
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NOVERRAZ,SCHNEUWLY, 2004, p. 64,65), mesmo que, de certa forma, numa producao

ficticia, instaurada para fins de ensino-aprendizagem.

Ainda, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) reafirmam a necessidade de trabalhar

questdes gramaticais nas sequéncias didaticas com a exposi¢do constante a escrita, pois

As pesquisas feitas sobre os processos de aprendizagem mostram, ao contrario, que
dar aos alunos mudltiplas ocasides para escrever € uma condicdo indispensédvel para
favorecer o desenvolvimento de suas capacidades nesse dominio. (SCHNEUWLY,
DOLZ, 2004, p. 98)

Algo a se ressaltar é que a revisdo ortografica ndo tomara o espaco de outros
procedimentos textuais, ela deve ser uma parte desses mesmos procedimentos, ja que nao ¢
interessante sobrecarregar o estudante a sempre encontrar seus desvios e problemas

ortograficos, enquanto o restante do texto ¢ esquecido (SCHNEUWLY, DOLZ, 2004, p. 99).

4.1 A nossa proposta de sequéncia didatica

Tendo como base o modelo didatico, anteriormente mencionado, que apresenta as
etapas da constru¢do de uma sequéncia didatica, e exposto na se¢do 2 deste trabalho,
entendemos a necessidade de desenvolver uma proposta de sequéncia didatica para a C1 do
género redacao dissertativa-argumentativa do ENEM, ja que as dificuldades demonstradas na
secdo 3 sdo realidades das escolas brasileiras. Assim como mencionamos anteriormente, esta
andlise [da C1] faz parte apenas de uma parcela da correcdo da redacdo do ENEM, ou seja,
reconhecemos a necessidade de outras sequéncias didaticas para uma abordagem continua e

integral do género.

Em nossa sequéncia, as etapas da apresentacdo da situacdo de comunicacdo e
produgdo inicial contextualizam o gé€nero para proporcionar compreensiao clara do que os
estudantes irdo aprender, por que ¢ importante para aprender esse modelo de texto e como
podem aplicar seus conhecimentos em situagdes reais de comunicagdo. Além disso,
familiarizar-se com todas as competéncias de avaliagdo ¢ essencial para que a proposta
funcione; assim, nessas primeiras aulas ¢ necessario expor e discutir sobre as 5 competéncias
de avaliagdo. Vale lembrar que ndo ¢ possivel fazer um trabalho com ensino de Lingua

Portuguesa sem dar conta de todas as outras competéncias, mesmo que nosso foco seja na C1.

Na primeira oficina, apds um melhor entendimento de como esta a situacdo da turma

em relacdo as construgdes sintaticas e ao género como um todo, propomos uma introducao
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aos conceitos basicos de sintaxe - frase, oracdo e periodo - e como eles contribuem para a
constru¢do de um paragrafo-padrao (GARCIA, 2002, p. 220). Segundo Garcia, topicos frasais
bem compostos introduzem a unidade de composicdo (o pardgrafo), de modo a fornecer o
tema a ser desenvolvido. Desse modo, uma atividade de observacdo ¢ identificagdo de
diferentes tipos de topicos frasais possibilitard a associacdo de suas regularidades com os

conceitos elucidados e facilitardo a compreensao.

J& na oficina 2, com o objetivo de entender como as sequéncias dissertativas compdem

o género, ha a necessidade de analisar a estrutura¢do das oragdes - simples e complexas nos

termos de periodos, oragdes - € como sua composicao contribui para a clareza do texto - com
o foco em termos sintaticos. Isso porque

Como se V€, a organizagdo sintdtica de um periodo complexo ndo ¢ tarefa gratuita. A

articulacdo das oragdes (ou enunciados) exige faculdades de andlise, de

discriminagdo, de raciocinio ldgico, enfim. O autor deve ter presente ao espirito a

concorréncia de fatores e elementos diversos (termos, agrupamentos de termos,

oracdes, ordem de uns e outras, grau de relevincia das ideias segundo o ponto de

vista, etc.). Deve procurar dar a cada um desses elementos e fatores, assim como ao

seu conjunto, uma estrutura e disposicdo que estejam de acordo ndo apenas com as

normas sintdticas mas também com a hierarquia entre eles, combinando-os de

maneira que expressem o pensamento com a necessdria clareza, objetividade, precisdo
e relevo. (GARCIA, 2002, p. 27)

Ap0s entender as caracteristicas e o intuito de sua escrita, na oficina 3, propomos uma
atividade com a metodologia da aprendizagem cooperativa. A aprendizagem cooperativa ¢
uma metodologia com a qual os alunos se ajudam no processo de aprendizagem, atuando
como parceiros entre si € com o professor, com o objetivo de adquirir conhecimentos sobre
um dado objeto (LOPES, SILVA, 2009, p.4). Ainda sobre esta metodologia (Johnson, Johnson
e Holubec, 1991, p. 79, apud MUNIZ-LIMA, 2016) € preciso que cinco principios sejam
aplicados durante a aprendizagem cooperativa: interdependéncia positiva, interagdo face a
face, responsabilidade individual e de grupo, habilidades sociais, e processamento de grupo®.
Assim, mesmo que o texto do ENEM seja uma producdo individual, entendemos a
necessidade de interacdo entre estudantes para que a sala contemple as diversidades que
existem no ambiente escolar ¢ estimule a flexibilidade em relagdo ao outro. Sendo assim,
utilizaremos a metodologia de grupos colaborativos, a qual ¢ uma abordagem que visa
promover a sinergia e a eficiéncia em processos colaborativos. Nesse método, os participantes
sdo organizados em grupos menores que representam unidades autonomas de trabalho. Cada

grupo possui membros com habilidades complementares e responsabilidades especificas,

4 Para mais detalhes sobre a metodologia de Aprendizagem Cooperativa, ver Muniz-Lima, 2016.
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contribuindo para a realizagdo de tarefas complexas de maneira mais eficaz. Os grupos
colaborativos facilitam a troca de ideias, a resolugdo de problemas e a promog¢ao da inovacgao.
O procedimento sugerido ocorrera da seguinte forma: o Guardido apresenta o material ao
Leitor; o Cronometrista marcard o tempo; o Leitor fard a leitura da primeira questdo; o
Verificador relata suas consideragdes e o Coordenador abre espaco para outras opinides; o
Harmonizador media todas as hipoteses e, com clareza, levanta a hipotese mais plausivel; por

fim, o Guardido registra a resposta e segue-se o procedimento para a proxima questao.

Em relacdo ao conteudo, para que se atinja o objetivo de se compreender os
mecanismos textuais de interligagdo entre periodos e oragdes, € necessario ter uma exposi¢ao
dos conceitos e exemplos de tipos de oracdes segundo a gramatica normativa: entendemos
aqui que a produ¢do de um material, por parte do professor, de apoio para futuras consultas

para o estudante o auxiliara em sua tradugdo para os textos que eles produzirdo num futuro.

Dessa forma, com os alunos preparados para as situa¢des de dificuldades possiveis
para a construgdo de frases e periodos, na oficina 4, o professor observara os problemas de
construcdo sintatica, com a finalidade de que o estudante compreenda as principais
caracteristicas da avaliacdo de construcdes sintaticas pela C1. Sendo assim, apds o Feedback
da atividade realizada nas aulas anteriores, o professor deve explicar como os problemas de
construcdo sintdtica - o truncamento de periodos, justaposicdo de oragdes e/ou periodos;
excesso, duplicagdo ou auséncia de palavras - e iniciar a avalia¢do coletiva dos paragrafos

produzidos pelos estudantes.

Por fim, o aluno deverd fazer uma produgdo textual final para aplicar as questdes
trabalhadas nesta sequéncia didatica, a fim de utilizar ferramentas e recursos adequados para

melhorar a clareza e a coeréncia da comunicagdo escrita, a partir das aulas anteriores.

A seguir, apresentamos a sequéncia didatica indicada no Quadro 4, como forma de

sistematizagdo das ideias.

Quadro 4 - Proposta de sequéncia didatica

SEQUENCIA DIDATICA - REDACAO ENEM

CONTEUDO: COMPETENCIA 1 E ESTRUTURA SINTATICA

OFICINAS OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAL DURACAO

APRESENTA e Estudare Apresentacdo da sequéncia. e  Texto aser 2H/AULAS
CAO DA produzir o género analisado;
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SITUACAO textual redagdo do Projecdo desse

DE enem,; mesmo;

COMUNICA Conhecer a Fichas para

CAO avaliacdo de tomada de
competéncias; notas.

Perceber as
necessidades
sintéticas do
género.

PRODUCAO Produzir o género | Produgdo de texto com o Folha de 2H/AULAS

INICIAL textual com base tema de escolha do redagdo no
no contetido professor. padriao ENEM.
apresentado
anteriormente.

OFICINA 1 Familiarizar-se Feedback das redagdes Fichas de 2 ou
com o género; produzidas nas aulas atividades de 3H/AULAS
Entender a anteriores; avaliag@o dos
estruturacdo de paragrafos;

aragrafos; N Fichas para

llzintelider como a Introduc;ajo a0 ten.la da tomadapde
C1 e as demais construgdo sintatica na notas.
competécias se redagﬁo do ENEM ¢ os
articulam para a conceitos basicos de oragdo,
montagem de um | periodo para produgio
parégrafo. textual do género do

ENEM,;

Leitura e analise de trechos

de redagdes do ENEM para

identificar diferentes tipos

de constru¢do sintatica.

OFICINA 2 Aprender as Explicacdo das noc¢des de Fichas de 2 ou
caracteristicas do | periodos simples e atividades de 3H/AULAS
género e das compostos e suas avaliacdo dos
const.rugzées contribui¢des para a pa}régrafos;
frasais que ~ i Fichas para
compdem o texto. construgio dos paragrafo da tomada de

redacdo ENEM; notas.
Andlise de diferentes tipos
de paragrafos (introdugao,
desenvolvimento e
conclusio);

Explicagdo a respeito dos
diferentes problemas
relacionados a construg¢do
sintatica - com o foco no
truncamento de periodos -
da Cl.

Exemplos de uso e
combinagdo de diferentes
tipos de frases.

OFICINA 3 Compreender as Explicacgdo das diferengas Fichas de 2 ou
caracteristicas entre Ora({‘fjes coordenadas e atividades de 4H/AULAS
distintas das subordinadas; avaliag@o dos
oragdes paragrafos;
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coordenadas e
subordinadas;
Identificar as
conjungdes mais
comuns usadas
em cada tipo de
oracao.

Exemplos de uso de
conjungdes coordenativas e
subordinativas;

Leitura e analise de trechos
de redagdes do ENEM para
identificar diferentes tipos
de coordenagdo e
subordinagdo;

Atividade de analise por
estacdo de rotacdes a partir
de grupos de colaboragio
para a analise de paragrafos:
estagdo de rotagdo:

A) Nasala, grupos de
paragrafos
distintas serdo
distribuidos —
cada grupo estara
com paragrafos e
cada grupo devera
identificar se este
paragrafo atende
as caracteristicas
estudadas

B) O procedimento
seguird a seguinte
logica:

- O Guardido
apresenta o
material ao Leitor;
- O Cronometrista
marcara o tempo;
- O Leitor fara a
leitura da primeira
questdo;

- O Verificador
relata suas
consideragdes e 0
Coordenador abre
espaco para outras
opinides;

- O Harmonizador
media todas as
hipoteses e, com
clareza, levanta a
hipotese mais
plausivel;

- Por fim, o
Guardido registra
aresposta e
segue-se 0
procedimento para
a proxima
questdo. Repetir
até que todos
tenham analisado
todos os
paragrafos.

Fichas para
tomada de
notas.
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OFICINA 4 Compreender as Feedback da atividade e Fichas de 1 ou
principais realizada; atividades de 2H/AULAS
caracteristicas da avaliag@o dos
avaliagéci de Estudo de como a C1 avalia pa}régrafos;
construgdes . e  Fichas para
sintaticas pela C1; | 28 construgoes sintaticas tomada de
Identificar os (truncamento de periodos, notas.
principais erros justaposi¢do de oragdes e/ou
sintaticos que periodos; excesso,
afetaAm a clarezae | duplicagio ou auséncia de
coeréncia d~a palavras).
comunicagdo
escrita.

Retomada dos paragrafos
analisados pelos grupos de
interacdo e aplicagdo de
atividade para nomear as
questdes de estrutura
sintatica - com 0s mesmos
grupos.
PRODUCAO Desenvolver Identificagdo e corregdo de e Folhade 2H/AULAS
FINAL habilidades para problemas com pontuacfjo’ redag:ﬁo no
analisar e revisar coordenagiio, subordinagdo padrdo enem
construcdes .
S € outros recursos;
sintaticas em
textos escritos; )
Utilizar Escrita da produgéo final,
ferramentas e com foco na construgio
recursos sintatica e nos demais
adequados para aspectos da produgao
melhorar a textual, para avaliacdo e
clare? aca feedback.
coeréncia da
comunicagio
escrita.

CONSIDERACOES FINAIS
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Este trabalho prop6s uma sequéncia didatica envolvendo o género redacdo do ENEM e
o uso da modalidade escrita formal da lingua portuguesa - a competéncia 1 da redagdo. Para
isso, utilizamos como fundamentacdo o Manual do Corretores da Redagao da competéncia
focalizada e alguns textos reais disponibilizados nele, com o intuito de desenvolver a
sequéncia didatica do ensino do género.

Assim, inicialmente, analisamos como o género em questdo se constitui € como a
competéncia 1 ¢ avaliada, de modo a dividi-la em desvios e problemas de construgdo sintatica
- dado que equivale a 200 pontos da nota final dos candidatos do exame. Em seguida,
observamos a recorréncia dos desvios e problemas de construcdo sintatica em textos reais do
exame para justificar a escolha do conteido abordado na sequéncia didatica. Por fim,
construimos a sequéncia didatica do ensino do género redagdo ENEM, com o foco nos
problemas de construcdo sintdtica - reconhecemos aqui algumas limitagdes, como a
idealiza¢do dos estudantes e professores, quantidade de aulas disponiveis, a quantidade de
produgodes textuais, poderdo afetar a sua aplicabilidade, porém desejamos, num futuro
proximo, aprimora-la ou, at¢é mesmo, amplia-la, para contribuir com a area. Além disso,
outras questoes da producao textual - como a referenciacdo - e outras competéncias do
ENEM podem ser focalizadas em outras pesquisas, porque entendemos a necessidade de se
trabalhar o género em sua integralidade.

Esperamos, dessa forma, contribuir com o estudo e ensino deste género, tdo necessario
para os estudantes brasileiros, e desmistificar a avaliagdo dos textos produzidos neste exame,
facilitando o planejamento de aulas para os professores da area, com praticidade. Além disso,
o nosso desejo ¢ ampliar as pesquisas na drea e, quem sabe, fazé-lo com as outras

competéncias.
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