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RESUMO

O presente trabalho discute questdes sobre o ensino de lingua portuguesa nos Anos Inicias do
Ensino Fundamental I (EFI) no contexto da pds-pandemia da COVID 19 em uma escola do
municipio de Macei6 situada no bairro de Santa Liicia na periferia da cidade. Acompanhando
uma turma desde seu ingresso no terceiro ano em 2022 até o quarto ano de 2023, o fato de a
maior parte dos alunos iniciarem o terceiro ano sem estar alfabetizada chamou a minha ateng¢ao
como problema de pesquisa. A partir dessa inquietagdo observada dentro desse tempo de dois
anos de convivéncia e trabalho com a turma em sala de aula, foram estabelecidas as seguintes
perguntas de pesquisa: a) as praticas de alfabetizagdo usadas com meus alunos na fase pds-
pandemia estdo ajudando ou dificultando a concretizagdo do processo de aquisicdo das
primeiras letras? b) uma mudanc¢a de abordagem pedagdgica para o ensino de lingua portuguesa
nos Anos Iniciais que busque associar as praticas de alfabetiza¢do (com foco no dominio do
sistema alfabético e ortografico) das praticas de letramentos (com o foco no uso das praticas
sociais em que se usa a escrita) poderia colaborar com o processo de constru¢do da linguagem
escrita da turma, em especial, dos alunos que se encontram ainda nos primeiros niveis de
saberes da escrita? A partir dessas perguntas, o objetivo geral do presente trabalho foi o de
descrever e refletir sobre propostas pedagdgicas que concebessem o letramento nao dissociando
o codigo linguistico do uso linguistico, aproximando ainda mais o conceito de letramento com
o conceito de alfabetizacdo, diante de um cenario de atraso no desenvolvimento educacional
como consequéncia da pandemia de covid-19. Por meio de uma pesquisa interventiva, os
resultados mostraram que o ensino de lingua portuguesa para os Anos Iniciais transcendeu o
trabalho com o sistema linguistico e com as praticas de linguagem propriamente ditas. Também
foram fundamentais diversos incrementos, tais como: outras disposi¢des das carteiras,
promovendo diferentes composi¢des para trabalhos em grupos; reorganizacdo da sala a partir
de textos funcionais, criagdo de um espago de leitura, entre outros. Também como parte do
resultado, o trabalho com projetos contribuiu para inserir ndo apenas os alunos, mas também a
professora-pesquisadora nas relagdes comunicativas interindividuais pelas produgdes
realizadas em sala de aula, experiéncia esta que fez com que todos os participantes
vivenciassem a mobilizagdo da lingua viva em contexto de uso. E, por fim, o trabalho com os
textos contribuiu para a consolidagdo de aspectos da lingua dentro da unidade fundamental de
comunicagdo que € o texto.

Palavras-chave: alfabetizacdo; letramentos; pos-pandemia; texto; trabalho com projetos,
reorganizacao da sala de aula.



ABSTRACT

The present work discusses issues about teaching the Portuguese language in the Early Years
of Elementary School I (EFI) in the context of the post-COVID 19 pandemic in a school in the
municipality of Maceid located in the Santa Lucia neighborhood on the outskirts of the city.
Following a class from its entry into the third year in 2022 until the fourth year in 2023, the fact
that the majority of students began the third year without being literate caught my attention as
a research problem. Based on this concern observed within the two years of living and working
with the group in the classroom, the following research questions were established: a) are the
literacy practices used with my students in the post-pandemic phase helping or hindering the
completion of the process of acquiring the first letters? b) a change in pedagogical approach to
teaching the Portuguese language in the Early Years that seeks to associate literacy practices
(with a focus on mastering the alphabetic and orthographic system) with literacy practices (with
a focus on the use of social practices in which uses writing) could collaborate with the process
of building the written language of the class, especially of students who are still at the first
levels of writing knowledge? Based on these questions, the general objective of the present
work was to describe and reflect on pedagogical proposals that conceive literacy without
dissociating the linguistic code from linguistic use, bringing the concept of literacy even closer
to the concept of literacy, in a scenario delay in educational development as a consequence of
the covid-19 pandemic. Through interventional research, the results showed that Portuguese
language teaching for the Early Years transcended work with the linguistic system and language
practices themselves. Several improvements were also essential, such as: other desk
arrangements, promoting different compositions for group work; reorganization of the room
based on functional texts, creation of a reading space, among others. Also as part of the result,
the work with projects contributed to inserting not only the students, but also the teacher-
researcher into inter-individual communicative relationships through productions carried out in
the classroom, an experience that made all participants experience language mobilization live
in context of use. And, finally, working with texts contributed to consolidating aspects of the
language within the fundamental unit of communication that is the text.

Keywords: literacy; literacies; post-pandemic; text; working with projects, reorganizing the
classroom.
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1 INTRODUCAO

Nasci em Maceio, no ano de 1982, filha cacula de trés irmas, pertengo a um nucleo
familiar bem carente, mas muito unido. Meus pais nao tiveram a oportunidade de terminar o
ensino fundamental. O sonho do meu pai era ter uma filha professora. Como minhas irmas
precisaram deixar os estudos de forma precoce porque precisaram trabalhar, coube a mim o
papel de fazer o sonho do meu pai se tornar realidade, o que, infelizmente, ocorreu sé apos o
seu falecimento.

Sempre nutri o desejo de lecionar, admirava meus professores, €, com esse desejo, optei
pelo magistério, na fase que hoje é conhecida como a do Ensino Médio. Depois disso, completei
minha formagao docente como professora de lingua portuguesa com mais quatro anos cursando
Letras, Licenciatura em Portugués, pela UFAL.

No ano de 2002, comecei a lecionar nos primeiros anos do Ensino Fundamental I de
uma escola privada e, em 2004, ja como professora efetiva do municipio de Satuba, continuei
a lecionar para os mesmos anos. Desde entdo, minha vivéncia docente tem sido trilhada a partir
de experiéncias com processos de alfabetizacdo de estudantes dos anos iniciais. Entendendo a
lingua como uma instituicdo ndo apenas linguistica, mas também social e politica (FARACO,
2005, p. 65), ¢é desse lugar, social e politico, que hoje, mestranda da oitava turma do
PROFLETRAS/UFAL, que comego a perceber a necessidade de refletir a respeito da minha
pratica docente vivida até aqui como professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental 1.

Um primeiro desafio de natureza metodologica posto no desenvolvimento de uma
pesquisa € a descri¢do do contexto de pesquisa. Comeco assim a detalhar o que consiste a pratica
da alfabetizacdo, que, de modo muito sucinto, consiste em ensinar o funcionamento de um
sistema de representacao de grafemas e fonemas para alunos dos primeiros anos.

O conjunto de saberes sobre o codigo escrito da lingua necessario para que um individuo
se mobilize nas esferas das praticas sociais cotidianas, ndo necessariamente escolares, ocorre
de maneira geral nos dois primeiros anos da escola. No primeiro ano do ensino fundamental I é
esperado que o estudante compreenda as diferengas entre escrita € outras formas graficas como desenhos
e numeros, identificando o alfabeto. E necessario dominar as relagdes entre grafemas e fonemas,
decodificando palavras e textos escritos. Ja no segundo ano, o foco € para a alfabetizagdo linguistica,
ampliando a capacidade de leitura, escrita ¢ discurso dos alunos.

Passadas as duas primeiras etapas, no terceiro ano ¢ esperado que o estudante comece a
consolidar e sistematizar os conhecimentos relacionados a leitura e escrita, construindo textos

curtos para a pratica da coesdo e da coeréncia.
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Ap0s sintetizar o que ocorre nos trés primeiros anos de aprendizado com a lingua
materna, faz-se relevante destacar como tem sido atipico esse processo de alfabetizar nos
ultimos anos apods a pandemia de COVID 19.

Em 2022, foi-me atribuida uma turma do terceiro ano de vinte e cinco criancas de uma
escola do municipio de Maceid, Escola Publica Donizete Calheiros, situada no bairro de Santa
Lucia, periferia da cidade. A relevancia de situar a escola dentro do municipio e bairro tem a
ver com o fato de que alguns dos nossos alunos da escola do Fundamental I j4 podem ser
encontrados trabalhando informalmente nos arredores da escola vendendo balas para o sustento
deles e da familia. No contexto pds-pandémico, a situacdo de vulnerabilidade social ficou ainda
mais visivel em minha sala de aula. Por exemplo, alguns dos meus alunos passaram a trabalhar
no servigo informal, como eles dizem: “foram para a rua”. Outro indice de precariedade de vida
que passei a flagrar no meu dia a dia com a turma foi me deparar com um numero cada vez
maior de alunos dormindo em sala de aula.

E importante relatar que nos cinco primeiros anos do fundamental I comegamos sempre
fazendo uma atividade que chamamos de diagnoéstico, a fim de observar os niveis de leitura e
escrita das turmas. O diagnostico inicial com a turma de 2022 — 3° ano B — apontou para uma
realidade de vinte alunos ndo alfabetizados e cinco com algum dominio convencional da escrita
e da leitura. Quando se espera que nessa fase escolar os alunos ja iniciem o ano alfabetizados.
A partir deste cenario, além de desenvolver estratégias buscando atender etapas que deveriam
ter sido exploradas em anos escolares anteriores, como estava cursando a primeira disciplina
no Programa de Pods-Graduacdo do PROFLETRAS/UFAL, entendi que essa seria a
oportunidade para de fato concretizar o que o Programa espera dos professores de lingua
portuguesa da rede publica em nivel nacional: revisar sua pratica docente.

Ja na primeira disciplina do mestrado, refletindo sobre a natureza metodoldgica das
pesquisas dos letramentos, confrontei-me com o ponto de vista tedrico de que alfabetizacao e
letramento sdo praticas distintas e devem ser associadas (Kleiman, 2005, p.11). A partir dessas
primeiras leituras e reflexdes, percebi a necessidade de, sem abandonar o trabalho com o cédigo
linguistico ligado ao conhecimento ortografico, iniciar uma pedagogia que mobilizasse outras
praticas de letramentos, fazendo circular em sala de aula diferentes usos de linguagens.

A esse proposito, o objetivo estabelecido para a presente pesquisa foi descrever e refletir
sobre propostas pedagdgicas que construissem o letramento nao dissociando o codigo do uso
linguistico, aproximando ainda mais os conceitos de letramento e alfabetizacao, diante de um
cenario de atraso no desenvolvimento educacional como consequéncia da pandemia de covid-

19.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O capitulo apresenta a fundamentagao teorica. Comego em 2.1 descrevendo o meu
trabalho como docente dos Anos Inicias com énfase em uma abordagem da alfabetizacao, aliado
a um resumo dos anos que antecederam o ingresso no Profletras, a fim de situar o leitor a
respeito do trabalho desenvolvido na alfabetizagdo e o contexto no qual foi construida a
pesquisa. Em 2.1.1, para uma compreensdao do tema explorado, foi necessario trazer os
conceitos de alfabetizacao e letramento e suas relacdes. Em 2.1.2 ocorre a comunicagao direta
com o tema da pesquisa, descrevendo as impressoes frente aos desdobramentos da aproximacao
da alfabetizagdo com o letramento, buscando um novo olhar para os resultados obtidos com
essa aproximacdao. Em 2.2 ¢ apresentado as variagdes dos letramentos, demonstrando a
importancia da interpretagdo do contexto a partir do dominio das praticas sociais da leitura e
escrita. Em 2.3 ¢ abordada as condigdes facilitadoras para a aprendizagem através da
apreciagdo de aspectos fundamentais que colaboram com o processo de ensino aprendizagem
de Lingua Portuguesa para os anos iniciais. Em 2.4 ¢ abordado a produc¢ao com textos como
instrumento que impulsiona o conhecimento da aprendizagem, proporcionando ao aluno o
desenvolvimento de diversas habilidades relacionadas a linguagem escrita e em 2.5 sdo
trabalhadas as reflexdes sobre a leitura e a escrita, enfatizando diversos aspectos que

influenciam a forma como ela é realizada dentro do contexto social e cultural.
2.1 Alfabetizacgao e letramento

A docéncia € uma profissao que exige habilidades e competéncias especificas para lidar
com a diversidade e complexidade do processo de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, a
alfabetizagdo se apresenta como um desafio importante, pois envolve o dominio das habilidades
de leitura e escrita, fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e social dos individuos.

Antes de ingressar no mestrado, eu realizava trabalhos com alfabetizacdo de forma
intuitiva e empirica. Minha metodologia de ensino estava voltada para o método tradicional de
alfabetizacdo, que se baseia na apresentagdo das letras do alfabeto, suas respectivas formas e
sons, e, posteriormente, na combinagao dessas letras para formar silabas e palavras. Nessa linha
de trabalho, fazem parte da pratica docente a utilizacao de jogos didaticos, atividades de recorte
e colagem, e a leitura em voz alta para estimular os alunos a desenvolverem habilidades de
leitura e escrita.

Como se pode notar, a perspectiva tradicional da alfabetizagdo esta mais voltada para o
estudo da estrutura da lingua, ou seja, o seu codigo. Também conhecido como processo de

alfabetizacdo, ele comeca de forma gradual, com o aprendizado das letras, silabas, palavras,
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frases e, apenas ao final, o texto ¢ apresentado ao aluno. No nucleo dessas competéncias esta a
ideia da aquisicao da lingua como um processo de codificagdo e decodificagdo do sistema de
escrita. O aluno que automatiza esse mecanismo pode ser considerado uma pessoa alfabetizada.

Os alunos, ao ingressarem no 3° ano nas minhas turmas, apresentavam um certo atraso
no processo de alfabetizagdo. Alguns elementos que ja deveriam ter sido trabalhados em anos
anteriores ndo estavam presentes ou ndo apresentavam os resultados esperados para a
continuidade da aprendizagem nas séries posteriores. A realidade constatada nas turmas de
2019,2020 ¢ 2021 demonstrava que o nivel de escrita de uma quantidade significativa de alunos
ndo estava satisfatorio.

No entanto, na turma de 2022, periodo pds-pandemia, esse quadro se agravou e as
competéncias que os alunos deveriam ter trazidos das séries antecessoras, ficaram ainda mais
distantes, dificultando o processo de alfabetizacdo. Intensificar a codificagdo das letras e
fonemas, repetir de forma frenética no quadro a simbologia como Unico instrumento de
conhecimento da lingua escrita ndo parecia ser o caminho adequado.

Caminhar com a alfabetizacdo e o letramento de maneira isolada ndo era uma opg¢ao
diante da complexidade do atraso das habilidades escolares apresentadas na turma. Além disso,
a abordagem conjunta dos processos de alfabetizacdo e letramento possibilitariam aos alunos
uma compreensdo mais profunda da linguagem, bem como a capacidade de se comunicar de
forma mais clara e eficiente

Ao longo de minha vida profissional, também compreendi a importancia do letramento
como aliado no processo de alfabetizacdo. O conceito de letramento vai além da simples
decodificagdo de letras e palavras, abrangendo o desenvolvimento de habilidades relacionadas
a leitura e escrita em diferentes contextos sociais e culturais. Por meio do letramento, os alunos
tém a oportunidade de se apropriarem da lingua escrita de forma autdbnoma e critica, ampliando
suas habilidades comunicativas e participando ativamente na sociedade.

Nesse contexto, a pesquisa busca através da avaliacdo do progresso, demonstrar que a
alfabetizagdo e o letramento se complementam e devem ser desenvolvidos de maneira
simultanea através de uma metodologia que integre a leitura e a escrita. Devendo dessa forma
identificar as habilidades de alfabetizacdo que os alunos devem adquirir, mas promovendo a
discussdo sobre as leituras, compartilhando as suas ideias e opinides.

Kleiman (2005) ao analisar o processo de ensino e aprendizado de lingua materna na
Educagao Bésica, em especial nos anos iniciais, defende a ideia que alfabetizagao e letramento
estao associados, embora concorde que letramento ndo ¢ alfabetizagdo, mas que a alfabetizagdo

esta incluida no letramento.
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2.1.1 Explorando os conceitos

Kleiman (2005) inicia sua reflexdo ressaltando que a alfabetizagdo e o letramento
guardam relacdo estreita no processo de educagdo, mas, por possuirem definicdes distintas,
acabam sendo entendidos como instrumentos que podem ser explorados de formas separadas.

Conforme trazido na subsecdo anterior, a alfabetizacdo se refere ao processo de
aprendizagem da escrita e da leitura, ou seja, a atividade de ensinar uma pessoa a decodificar
os simbolos graficos, relacionando-os aos sons da fala e compreendendo o significado do que
esta escrito. Nesse sentido, a alfabetiza¢do ¢ uma habilidade técnica que pode ser ensinada de
forma objetiva.

Ja o letramento envolve um conjunto de habilidades relacionadas a capacidade de usar
a linguagem escrita, visando a comunicagao intra e interindividual, ou seja, tem a ver com a
possibilidade de compreender e produzir textos, interpretar informagdes e utiliza-las para tomar
decisoes nas mais diversas situagdes do cotidiano. O letramento vai além da decodificagao de
letras e palavras, relacionando-se com a compreensao ¢ a capacidade de lidar com informacdes
que sao apresentadas. Kleiman (2005, p. 5) define que “letramento € um conceito criado para
referir-se aos usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar. Porque a escrita
esta por todos os lados, fazendo parte da paisagem cotidiana”.

Assim, podemos dizer que a alfabetizacdo ¢ um processo inicial e limitado a
aprendizagem das habilidades basicas de leitura e escrita, enquanto que o letramento ¢ um
processo mais amplo e complexo, que envolve também a compreensdo e uso adequado da

linguagem escrita em diferentes contextos e situagoes.
2.1.2 Um novo olhar para as duas concepgdes

O titulo dessa subsecao da fundamentacgdo teorica dialoga com o titulo desse trabalho.
Esse novo entre aspas diz respeito a um contexto “novo” para mim, que agora torno-me
professora-pesquisadora no contexto da pesquisa do Profletras.

Guardada as defini¢des entre a alfabetizagdo e o letramento que acabam por dissocia-
los por descrever diferentes processos e habilidades relacionados a leitura e a escrita, enquanto
professora pesquisadora, torna-se necessario entender as consequéncias para a vida do aluno
ser alfabetizado sem desenvolver o processo de letramento.

Um individuo poder ser alfabetizado em sua lingua materna, ou seja, ter adquirido os
conceitos basicos da leitura e escrita, mas esse mesmo individuo pode ndo saber quando e nem
como usar aquele conhecimento linguistico em seu contexto de uso, em outras palavras, como

pratica social.
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Kleiman (2005, p.21) explica que “héa cem anos, para ser alfabetizado era suficiente ter
dominio do coédigo alfabético, mas hoje se espera que, além de dominar esse codigo, o aluno
consiga se comunicar, por meio da escrita, numa variada gama de situacdes. ”’

A luz da discussdo da lingua na educacdo basica, em especial a lingua materna, cabe
destacar a forma como os professores vém trabalhando para o crescimento educacional das
criangas e jovens durante o processo de formagao.

O dominio da comunicagdo escrita, alicercado na norma culta padrdo, ¢ algo linear.
Borges (2002, p. 16) define que “a gramatica ¢ fundamental como instrumentadora da lingua
culta, mas ndo se deve deixar também de valorizar as vivencias e experiéncias linguisticas do
aluno e sua gramadtica natural”.

Letramento em uma perspectiva contemporanea refere-se aos diferentes tipos de
habilidades e competéncias necessarias para compreender e utilizar as formas de linguagem
escrita nos diversos contextos sociais. Isso inclui ndo apenas a habilidade de ler, escrever e
compreender textos, mas também a capacidade de interpretar e produzir diferentes géneros e
formatos escritos, além de estar familiarizado com diferentes formas de linguagem digital e
multimodal. Em suma, letramentos contemporaneos sao atualmente considerados parte
fundamental da educagdo e das habilidades necessarias para a vida moderna.

Assim, todos os niveis de linguagem oral devem ser apreciados no processo de
letramento, fazendo com que o professor e a escola ndo se limitem apenas a alfabetizagao
relacionada a aquisi¢do de codigos. Mas, aproveite as manifestacdes dos alunos sem restrigdes

no que concerne a leitura e escrita. Sobre o letramento e o papel da escola pode-se afirmar que:

A escola, a mais importante agéncia de letramento, concentra-se, nao no letramento como
pratica social, mas apenas em um tipo de letramento, a alfabetizacao, o processo de aquisi¢ao
de codigos (alfabético, numérico), processo geralmente percebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para o sucesso e promog¢ao da escola. (KLEIMAN, 2012,
p-20)

Nesse sentido, os docentes devem possuir as condi¢des necessarias para a implantagdo
de uma metodologia que promova a alfabetizacao, sem ignorar os aspectos sociais trazidos
pelos alunos, promovendo uma aprendizagem associada ao letramento e envolvendo as diversas
praticas da escrita.

Buscando um novo olhar para a alfabetizagdo e o letramento, constata-se que ambos os
processos sdo complementares ¢ devem ser desenvolvidos de maneira integrada na
aprendizagem. A alfabetizacdo constitui a base para o letramento, permitindo que o aluno
adquira as habilidades basicas para a escrita e leitura. No que concerne ao letramento, ¢ o

processo que dé sentido a alfabetizagdo, permitindo o uso efetivo da linguagem escrita € o
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entendimento dos variados usos e fungdes da escrita e leitura. A respeito da identificagdo da

alfabetizacgdo e letramento podemos constatar que:

O letramento ndo ¢ alfabetizagdo, mas a inclui! Em outras palavras, letramento e
alfabetizagdo estdo associados. A existéncia e manutengdo dos dois conceitos, quando antes
um era suficiente, ¢ importante. Se considerarmos que as instituigdes sociais usam a lingua
escrita de forma diferente, em praticas diferentes, diremos que a alfabetizagdo ¢ uma pratica
de letramento que faz parte do conjunto de praticas sociais de uso da escrita da institui¢do
escolar. (Kleiman, 2005, p.11-12)

Ao separar a alfabetizag¢do do letramento, resta um processo mecanico onde a leitura e
a escrita configuram apenas como decodificagdo de simbolos, sem a compreensdo real do que
esta sendo lido ou produzido. A circunstancia inversa também traz efeitos nocivos para o aluno,
o letramento sem a alfabetiza¢do torna-se limitado, trazendo dificuldades para decodificacdo e
a expressao escrita correta.

Dessa forma, na busca de uma aprendizagem efetiva, torna-se necessario que a
alfabetizacdo e o letramento sejam trabalhados de forma conjunta, possibilitando que o aluno
desenvolva tanto as habilidades basicas da codificacdo da lingua escrita como também a
capacidade de interpretar, compreender e produzir textos em diferentes cendrios. Por isso, ¢
importante considerar tanto a alfabetizagao quanto o letramento como objetivos de ensino-

aprendizagem complementares e interdependentes.
2.2 Tipos de letramento

O letramento ¢ uma aptiddo que supera o simples fato de saber ler e escrever. Essa
habilidade evidencia o dominio das praticas sociais de leitura e escrita, permitindo ao aluno a
interpretagdo de textos com a compreensao do contexto de uso e de seus significados.

Existem diferentes formas de letramento que modificam de acordo com as demandas de
cada contexto social. Essas varia¢des existem porque o processo de aquisi¢do e a pratica da
leitura e escrita nao sdo uniformes, sendo dependentes das habilidades peculiares desenvolvidas
e valorizadas em cada sociedade ou cultura.

As variacdes de letramento sdo resultado da interagdo entre diversos fatores como
contexto econdmico, social, linguistico e cultural refletindo as diversas praticas relacionadas a

escrita e a leitura em cada contexto especifico.
2.2.1 Letramento Digital

O avanco da tecnologia aumentou a importancia do letramento digital. Essa variagao de
letramento constitui a capacidade de uma pessoa utilizar as tecnologias digitais para

comunicagdo, acesso a informagao e participacao na sociedade contemporanea.
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Na alfabetizagdo, o letramento digital desempenha um papel importante ao permitir que
as criangas desenvolvam habilidades para lidar com a quantidade cada vez maior de
informagdes disponiveis no mundo da internet. Incluindo a capacidade de pesquisar
informacdes, avaliar conteudos e verificar fontes, além de ser um espaco que possui ferramentas
tecnoldgicas de criagdo e comunica¢do de conhecimento. A respeito do letramento digital

podemos destacar que:

No letramento digital, o texto ou hipertexto tem uma organizagdo em que a linguagem
verbal, a imagem e o som tém um papel importante na significagdo, exigindo uma leitura na
qual o proprio leitor define quais elementos ler, em qual ordem, seja ele altamente
proficiente ou iniciante no processo de aquisi¢do da lingua escrita. (Kleiman, 2012, p.80)

O letramento digital constitui uma ferramenta que estimula o pensamento critico e a
resolugdo de problemas, fatores primordiais no enfrentamento do mundo digital. Essa
importante forma de manifestagdo de letramento precisa ser bem direcionada para as criangas
de forma que consigam discernir as informagdes que sdo relevantes e confidveis diante de um
mundo de dados disponiveis na internet.

Para que a crianca consiga desenvolver de forma adequada o letramento digital, ¢
preciso que saibam utilizar as tecnologias digitais de forma responséavel e consciente, recebendo
orientagdes de como avaliar os conteidos mantendo sua privacidade e seguranca no ambiente

digital.
2.2.2 Letramento Literario

O letramento literario € um tipo de letramento que envolve a capacidade de ler, escrever
e analisar obras literarias. Nesse sentido, Vasconcelos (2012, p. 21) explica que “o texto literario
¢ uma obra de natureza complexa, resultado de intengdes, operagdes linguisticas e produgdo de
sentidos que colocam em jogo o uso da linguagem além da referencialidade”.

O estudo do texto literario como ferramenta de letramento permite que o aluno, através
do contato com o mundo real e imaginario, se aproxime de elementos literarios como
personagens, enredo, temas e estilos de escrita.

O conhecimento desses elementos literarios ajuda os alunos na compreensdo do que
estdo lendo, trazendo beneficios como desenvolvimento do vocabuléario, ampliacdo do
repertorio cultural e estimulo a criatividade.

O desenvolvimento do vocabulario no letramento literario compreende processos que
sdo fundamentais para a aquisicdo do repertorio lexical do aluno. A leitura regular de textos
literarios permite que o aluno entre em contato com expressoes € construgdes linguisticas

variadas, ampliando seu vocabulario. Os alunos sdo expostos a contextos de uso de palavras
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que permite compreender o significado e as diferentes formas do seu emprego no contexto
apresentado.

A ampliagdo do repertério cultural pode ser alcangada a medida que o aluno tem contato
com obras literarias de diferentes periodos historicos, estilos e culturas. Esse cenario permite o
desenvolvimento de uma compreensdo mais abrangente da diversidade cultural, permitindo
relacdes da literatura com questdes sociais, historicas e politicas.

O letramento literario também proporciona o estimulo a criatividade. Através do contato
com diferentes géneros textuais, discussdes e analises literarias, o aluno se depara com um
ambiente de expressdo pessoal que ajuda no desenvolvimento do pensamento critico.

A linguagem literaria proporciona a aprendizagem de varias formas, desenvolvendo

habilidades sociais e expandindo a compreensao de mundo.

A linguagem vinculada pelos textos literarios permite trés tipos de aprendizagem: (1) a
aprendizagem da literatura que se da pela experiéncia estética do mundo por meio da palavra;
(2) a aprendizagem sobre a literatura que estd relacionada a conhecimentos historicos, teoria
e critica literaria e (3) a aprendizagem por meio da literatura que envolve os saberes e as
habilidades/competéncias proporcionadas ao alunado por meio da leitura literaria. (Cosson,
2012, p.47)

Através do letramento literario, o aluno ¢ desafiado a analisar e interpretar textos de

forma complexa, contribuindo para o pensamento critico e para a capacidade de interpretacao.
2.2.3 Multiletramento

O multiletramento consiste na capacidade de o aluno interagir ¢ compreender a
linguagem de diferentes formas. Isso inclui a habilidade de decodificar e interpretar textos em
diferentes midias sociais, livros, revistas, internet, videos, dentre outros.

A principal caracteristica do multiletramento ¢ a valorizacao da diversidade cultural,
utilizando diferentes variagdes linguisticas para uma comunicagdo inclusiva e empatica nas
manifesta¢des da lingua e da escrita. Segundo Lemke (2010, p. 455) “Cada letramento consiste
em um conjunto de praticas sociais interdependentes que interligam pessoas, objetos midiaticos
e estratégias de construgao de significados. Cada um deles ¢ parte integral de uma cultura e de
suas subculturas”.

O desenvolvimento dessa variagdo permite que o aluno pratique a habilidade da
comunicagdo de forma eficaz em vérios contextos, favorecendo a adaptagdo e aprendendo a
linguagem de forma apropriada nos diferentes géneros textuais. Esses fatores constroem o poder
de argumentagdo que sao refletidos nos segmentos sociais € pessoais.

O multiletramento ¢ uma abordagem que busca desenvolver competéncias em relagao

ao uso da linguagem em suas diferentes formas e contextos, valorizando a diversidade
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linguistica e cultural. Essa variagdo permite a promo¢do da capacidade de interagdo e

compreensdo da linguagem estimulando a reflexao critica sobre as informagdes recebidas.
2.3 “Condicoes facilitadoras para aprendizagem”, segundo Jolibert, 2006

O subtitulo da presente se¢ao encontra-se aspeado pois € uma citagao da obra de Jolibert
(2006) intitulada Além dos muros da escola: a escrita entre alunos e comunidade, publicada
pela editora Artmed. Essa obra, conforme o proprio titulo mostra, trata de varios aspectos
fundamentais que colaboram com o processo de ensino aprendizagem de Lingua Portuguesa
para os anos iniciais, Entre eles encontram-se estratégias que o autor chama de condigdes
facilitadoras de aprendizagem. Elas tém a ver, por exemplo, com a reorganiza¢ao do ambiente
da sala de aula.

Segundo Jolibert (2006, p. 23) € preciso criar um ambiente agradavel e estimulante,
onde as criangas sintam necessidade de se comunicar e que sirva de meio para as aprendizagens.
Para isso, ¢ importante que a sala de aula possua uma organiza¢do estruturada cujos os

elementos se harmonizem para formar um lugar propicio para o aprendizado.
2.3.1 Reorganizagdo da Sala de Aula

A reorganizacao do ambiente da sala de aula ¢ um tema de grande importancia no
contexto educacional atual. Com o avango das novas abordagens pedagogicas, se faz necessario
repensar o espaco fisico onde ocorrem as atividades educacionais, de forma a torna-lo mais
adequado e propicio ao processo de ensino-aprendizagem.

Inicialmente, ¢ preciso considerar que a sala de aula ¢ o ambiente central de todo o
processo educativo. E nesse espaco que os alunos passam a maior parte do tempo escolar, onde
ocorrem as aulas, debates, apresentagdes e outras atividades.

Por isso, ¢ fundamental que esse ambiente proporcione um clima favoravel ao
aprendizado, estimulando a participagdo ativa dos estudantes e favorecendo a troca de
conhecimentos. Para Jolibert (2006, pag. 23) € preciso ter uma sala de aula com cadeiras
distribuidas de acordo com as necessidades e variedade de atividades das criancas.

Sendo assim, uma das formas de reorganizar o ambiente da sala de aula ¢ através da
disposi¢cdao dos moéveis. Jolibert trata de cinco tipos de organizagdao das bancas, a saber: (1)
organizacao da sala para trabalho em grupo com disposic¢do das carteiras de duas em duas ou
trés a trés; (2) disposi¢do para facilitar um trabalho coletivo em frente ao quadro; (3) sala
adaptada para posicdo comum de dez criancas; (4) sala arrumada para entrevista e, por fim, (5)

sala organizada para apresentacao de uma peca.
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2.3.2 Trabalho com Projetos

O trabalho com projeto na sala de aula ¢ uma metodologia de ensino que tem sido cada
vez mais utilizada por educadores ao redor do mundo. Essa abordagem pedagogica busca
promover o aprendizado de forma integrada, proporcionando aos estudantes a oportunidade de
aplicar os conhecimentos adquiridos em situagdes reais.

Ao trabalhar com projeto, os alunos tém a oportunidade de se envolver em um processo
de investigagdo e solucao de problemas, desenvolvendo habilidades essenciais como
autonomia, colaboracdo e criatividade. Essa metodologia permite que os estudantes se tornem
protagonistas de seu proprio aprendizado, tornando-se mais engajados e motivados.

Para Jolibert (2006, p. 34) os projetos nascem das necessidades que surgem no dia-a-dia
da sala de aula ou da escola; as propostas podem ser formuladas pelos alunos ou pela professora.
Um dos principais beneficios do trabalho com projeto ¢ a sua capacidade de tornar o ensino
mais contextualizado. Ao propor projetos que estejam relacionados com a realidade dos
estudantes, ¢ possivel despertar o interesse € a curiosidade dos alunos, fazendo com que eles se
envolvam de forma mais profunda com o contetido abordado.

Além disso, o trabalho com projetos permite uma maior interdisciplinaridade no
processo de ensino e aprendizagem. Os projetos podem abranger diferentes areas do
conhecimento e promover a integragdo entre elas, estimulando uma visao mais ampla do
mundo. Essa abordagem colabora para o desenvolvimento de habilidades como a capacidade
de fazer conexdes entre diferentes disciplinas e de resolver problemas de forma mais complexa.

A sala de aula que adota o trabalho com projetos também se torna um espago mais
dinamico e interativo. Os alunos sdo incentivados a trabalhar em grupo, a compartilhar ideias e
a tomar decisdes em conjunto. Essa colaboracdo proporciona um ambiente mais rico de
aprendizagem, no qual os estudantes aprendem a respeitar as opinides dos outros, a desenvolver

habilidades de comunicagao ¢ a trabalhar de forma colaborativa.
2.3.3 Trabalho com Textos Funcionais

Atualmente, observa-se uma crescente preocupagdo com o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita dos estudantes. Nesse contexto, o trabalho com textos funcionais
na sala de aula tem se mostrado uma estratégia eficiente para promover a alfabetiza¢dao e o
letramento dos alunos.

Em seu livro Jolibert (2006, p. 26) diz que os textos funcionais compreendem todos os
textos de uso didrio, Uteis para um bom funcionamento da aula e que permitem organizar a vida

do grupo, registrando diariamente, semanal ou anualmente.
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Os textos funcionais sdo aqueles que t€ém uma finalidade especifica, ou seja, sdo
produzidos e lidos em situagdes concretas de comunicagdo, como cartas, bilhetes, receitas,
manuais de instrucdo, entre outros. Dessa forma, o uso desses textos na sala de aula favorece
uma aprendizagem significativa, na medida em que os estudantes veem sentido e utilidade para
as habilidades de leitura e escrita que estdo sendo desenvolvidas.

Um dos principais beneficios do trabalho com textos funcionais ¢ o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos. Ao ler e produzir textos com objetivos reais, 0s
estudantes se sentem motivados a interagir e se expressar de maneira mais auténtica, utilizando
a lingua de forma mais efetiva. Além disso, eles aprendem a reconhecer as caracteristicas
especificas de diferentes géneros textuais, compreendendo as estruturas e 0s recursos
linguisticos proprios de cada um deles.

Outra vantagem do uso de textos funcionais ¢ a possibilidade de trabalhar de forma
integrada diferentes habilidades linguisticas. Durante a leitura e producdo desses textos, os
estudantes sdo expostos a diferentes aspectos da lingua, como o vocabulario especifico, as
estruturas gramaticais, a organizagdo textual, entre outros. Dessa forma, ¢ possivel abordar
temas e contetidos de forma significativa, promovendo uma aprendizagem mais abrangente e

holistica.
2.3.4 Trabalho com Texto

O trabalho com texto na sala de aula ¢ uma pratica essencial para o desenvolvimento
das habilidades de leitura, escrita e interpretacao dos alunos. Através dessa atividade, ¢ possivel
estimular o pensamento critico e a expressdo dos estudantes, promovendo nao apenas o
aprendizado da lingua portuguesa, mas também o desenvolvimento integral do individuo.

Segundo Jolibert (2006, p. 192) aprende-se a fazer textos produzindo diversos textos,
em situagdes de comunicagao real, com auténticos destinatarios no contexto de um projeto. Um
dos principais beneficios do trabalho com texto na sala de aula ¢ a melhoria da competéncia
comunicativa dos alunos.

Ao ler diferentes tipos de textos, como narrativas, poemas, noticias e artigos, eles tém a
oportunidade de ampliar seu repertério vocabular, melhorar a gramdtica e aprimorar a
capacidade de argumentacdo. Além disso, ao produzir seus proprios textos, os estudantes
aprendem a organizar suas ideias de forma coerente e ganham confianga na sua capacidade de
se expressar por escrito.

Ao oferecer aos alunos um ambiente acolhedor, com acesso a uma variedade de livros,

revistas e jornais, os professores despertam o interesse pelo ato de ler e incentivam o habito da
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leitura. Através da leitura, os estudantes sdo expostos a diferentes visdes de mundo, tém a
oportunidade de conhecer outras culturas e ampliar seus horizontes. Para Jolibert (2006, p. 192),
escrever ¢ produzir textos ou, melhor, tipos de texto, em funcdo das proprias necessidades e
projetos: cartas, cartazes, receitas, noticias, poemas e etc.

O trabalho com texto na sala de aula também contribui para o desenvolvimento da
capacidade de interpreta¢do dos alunos. Ao ler e discutir textos em sala de aula, os estudantes
aprendem a identificar informagdes importantes, a interpretar diferentes pontos de vista e a tirar
conclusdes fundamentadas. Esse processo de interpretacao possibilita uma compreensdao mais
profunda dos textos verificados, auxiliando os alunos no desenvolvimento de habilidades de
argumentacao.

Portanto, o trabalho com texto na sala de aula ¢ uma pratica pedagdgica fundamental
para o desenvolvimento continuo e integral dos alunos. Ao estimular a leitura, a escrita ¢ a
interpretacdo dos textos, os professores contribuem para a formacao de individuos mais criticos,
argumentativos, criativos e comunicativos, preparados para enfrentar os desafios do mundo

contemporaneo.
2.4 Producgao de textos

A criagdo de textos possui um papel significativo no processo educacional dos Anos
Iniciais. Essa pratica proporciona o desenvolvimento da escrita, a expressdao de ideias e a
compreensdo de géneros textuais. Segundo Koch e Elias (2009) texto ¢ um evento
sociocomunicativo, que ganha existéncia dentro de um processo interacional. E um instrumento
que impulsiona o conhecimento da aprendizagem, proporcionando ao aluno o desenvolvimento
de diversas habilidades relacionadas a linguagem escrita.

Ao escrever, o aluno coloca em pratica as habilidades de leitura, escrita € compreensdo
adquiridas durante o processo de alfabetizacdo, contribuindo para a promog¢ao da expressao
pessoal e comunicagao afetiva, além de fortalecer as habilidades cognitivas.

E bem verdade que, ainda na fase de alfabetizagdo, algumas barreiras serdo visiveis no
contato do aluno com a producdo de textos, como a limitacdo ortografica e a propria coesao
textual. No entanto, os beneficios desse contato linguistico através da producdo textual

permitem que o aluno seja o protagonista do seu proprio discurso oral.

Para comecar a escrever textos as criangas ndo precisam entender ou estudar a gramatica e
tdo pouco dominar a forma ortografica das palavras, ao priorizar demais essas questdes, o
professor acabara criando situagdes que fara o aluno se sentir impedido de escrever como
gostaria, limitando suas marcas no texto. (Cagliari, 2004, p. 29)
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A produgdo textual deve acontecer de forma espontanea, deixando o individuo escrever

sobre o que tem interesse, descrevendo fatos que envolvem situa¢des do seu meio social.
2.4.1 Pratica textual na sala de aula

A sala de aula ¢ um ambiente propicio para desenvolver a pratica textual. O ambiente
em sala de aula promove o contato entre os alunos, permitindo a interagao da pratica da escrita
através de atividades em grupo. O ambiente escolar, quando bem estruturado, constitui em um
local seguro e inclusivo, tendo na figura do professor um personagem presente para fornecer
orientagdo para o desenvolvimento das habilidades escritas dos alunos.

A pratica textual na infancia ¢ voltada para a leitura, momento em que a crianca tem
contato com livros infantis, gibis, jornais, entre outros materiais escritos. Nessa fase, ela comeca

a associar as letras aos sons, a reconhecer palavras e a compreender historias.

Hé criangas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para escrever coisas
inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as que terminam de alfabetizar-se na
escola, mas comegaram a alfabetizar muito antes, através da possibilidade de entrar em
contato, de interagir com a lingua escrita. H4 outras criancas que necessitam da escola para
apropriar-se da escrita. (Ferreiro, 1999, p. 23)

Nesse contexto, ¢ importante destacar os beneficios da pratica textual no processo de
alfabetizacdo, permitindo que os alunos consolidem seus conhecimentos, desenvolvendo a
fluéncia da leitura e escrita. Também nesses momentos de praticas textuais, os alunos
experimentam e ensaiam as suas escritas, familiarizam-se com as palavras, as estruturas de frase
e as pontuagdes, contribuindo para escolha de palavras adequadas, organizagdo de ideias e

pensamento de forma coerente.
2.5 Reflexdes sobre a leitura e a escrita

A busca de reflexdes acerca da leitura € um tema fundamental para a compreensao do
papel da literatura na formacao intelectual e social dos individuos. A leitura ndo se resume
apenas a decodificacdo de palavras impressas, mas envolve também uma interpretacdo e um
didlogo com o texto lido.

Ao refletir sobre a leitura, podemos abordar diversos aspectos que influenciam a forma
como ela ¢ realizada e percebida. Um desses aspectos ¢ o contexto social no qual a leitura esta
inserida. A leitura ¢ uma pratica que se desenvolve em diferentes momentos e locais, seja na
escola, no trabalho, em casa ou em espagos publicos. Esses diferentes contextos podem
influenciar a forma como a leitura ¢ valorizada e praticada, bem como os tipos de textos que

sao selecionados para leitura.
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A leitura ¢ um processo ativo, no qual o leitor interpreta, questiona, se identifica e se
emociona com as palavras do autor. Cada leitor traz consigo suas experiéncias e conhecimentos
prévios, o que influencia sua compreensao e interpretacao do texto. Além disso, a leitura ¢ um
ato de comunicagdo que envolve uma interagao entre o autor, o texto e o leitor, sendo assim, a
interpretacdo pode ser variada e subjetiva.

A leitura ndao deve ser apenas um exercicio de compreensao de textos, mas também um
meio para desenvolver o pensamento critico, a capacidade de questionar, analisar e formar
opinides embasadas. Nesse sentido, ¢ importante que a leitura seja incentivada desde a infancia
e que sejam oferecidos espagos € momentos para a discussdo e reflexao sobre o que foi lido.

Segundo Bajard (2021, p.141), “leitura ¢ compreensdo, mas qualquer compreensao nao
¢ leitura. Para esse ato, ¢ necessario que o (a) leitor (a) atribua significado a matéria gréfica,
nao a sua traducao sonora”.

Dessa forma, a busca de reflexdes acerca da leitura promove a compreensdo de sua
importancia na formacao dos individuos, bem como a compreensado dos fatores que influenciam
a pratica da leitura e os desafios e possibilidades trazidos pelas novas tecnologias. Essas
reflexdes contribuem para a formacao de leitores criticos e reflexivos, capazes de compreender,
interpretar e dialogar com os textos lidos, de forma a enriquecer sua experiéncia individual e

coletiva.
2.5.1 Concepgao de leitura

A concepgdo de leitura ¢ um tema amplamente discutido no campo da educacao e da
linguistica. Ao longo dos anos, diferentes teorias e abordagens tém surgido, buscando
compreender o processo de leitura e oferecer estratégias eficazes para seu ensino e
aprendizagem.

Uma das concepgdes mais tradicionais de leitura ¢ a chamada "leitura como
decodificacdo". Nessa perspectiva, a leitura ¢ vista como um processo de decifrar e reconhecer
palavras escritas, seguindo regras de correspondéncia entre os grafemas e fonemas. A énfase ¢
colocada na habilidade de decodificar os simbolos escritos, permitindo ao leitor a compreensao
do texto.

No entanto, essa concepcao limitada de leitura tem sido amplamente criticada. Estudos
tém demonstrado que a leitura vai além da simples decodificagdo de palavras, envolvendo
também a compreensdo do significado das ideias presentes no texto. Nesse sentido, a leitura é
vista como um processo interativo e construtivo, no qual o leitor utiliza seus conhecimentos

prévios, inferéncias e estratégias de compreensao para atribuir significado ao texto.
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Outra concepg¢do importante ¢ a denominada "leitura como processo sociocultural".
Segundo esse ponto de vista, a leitura ¢ influenciada pelo contexto social e cultural do leitor,
assim como pelas praticas de leitura presentes na sociedade. A compreensao do texto ¢ mediada
por aspectos como experiéncias de vida, valores, crencas e conhecimentos compartilhados pela
comunidade de leitores.

Além disso, a concepgao de leitura também deve considerar as diferentes linguagens
presentes nos textos. Com o avango da tecnologia e a popularizacao dos meios digitais, a leitura
tornou-se multimodal, envolvendo ndo apenas palavras escritas, mas também imagens, sons €
videos. Nesse sentido, ¢ importante também desenvolver habilidades de leitura critica e
interpretacao dos diferentes modos de linguagem presentes nos textos.

Diante dessas diferentes concepgdes, ¢ fundamental que a educagao adote abordagens
de ensino que promovam uma leitura significativa e critica. Isso implica em ensinar nao apenas
as habilidades basicas de decodificagcdo, mas também estimular a compreensao, interpretacao e
reflexd@o sobre os textos lidos, considerando o contexto pessoal e sociocultural dos estudantes.
Além disso, € necessario também desenvolver estratégias que permitam explorar as multiplas
linguagens presentes nos textos, preparando os alunos para a leitura dos diferentes géneros
textuais e midias.

Em suma, a concepgdo de leitura ¢ um tema complexo e em constante evolugdo, que
envolve ndo apenas a decodificacdo de palavras, mas também a compreensao e reflexdo sobre
os textos lidos. A educagdo deve considerar as diferentes concepgdes de leitura para promover
o desenvolvimento de habilidades leitoras significativas e criticas, preparando os alunos para

enfrentar os desafios do mundo letrado contemporaneo.
2.5.2 Leitura como interagao

A leitura ¢ uma das formas mais antigas e eficazes de interacdo humana. Desde os
primoérdios da civilizagdo, as pessoas tém se comunicado por meio da escrita e da leitura. Por
meio da leitura, ¢ possivel interagir com ideias, historias, culturas e emog¢des que vao além dos
limites de tempo e espago.

A interacdo proporcionada pela leitura vai muito além do simples ato de decodificar
letras e palavras. Através da leitura, somos convidados a entrar em um mundo novo, explorar
diferentes perspectivas e expandir nossos horizontes. Essa interacao nos permite desenvolver
habilidades de pensamento critico, empatia e compreensdo, estimulando nosso intelecto e

enriquecendo nossa vida.
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Ao ler um livro, nos deparamos com personagens, cenarios € narrativas que despertam
nossa imaginac¢ao e nos envolvem emocionalmente. Criamos lagos com essas figuras ficticias
ou reais, nos identificamos com suas experiéncias ¢ aprendemos com seus desafios. Essa
interacdao nos ajuda a desenvolver empatia, a compreender diferentes pontos de vista € a nos
conectar com as emogdes e experiéncias de outras pessoas, possibilitando o desenvolvimento
de habilidades sociais e emocionais fundamentais para uma convivéncia harmoniosa.

Segundo Jolibert (1994, p. 27), ler ¢ ler escritos reais, que vao desde um nome de rua
numa placa até um livro, passando por um cartaz, uma embalagem, um jornal, um panfleto,
etc., no momento em que se precisa realmente deles numa determinada situacao de vida, “para
valer” como dizem as criangas.

A leitura também nos permite interagir com ideias e pensamentos de autores renomados,
filoésofos, cientistas e estudiosos de diversas areas do conhecimento. Através da leitura de livros,
artigos, revistas e jornais, temos acesso a um vasto universo de informagdes e conhecimentos
que nos desafiam e nos convidam a refletir sobre os mais diversos temas. Essa intera¢ao
intelectual nos estimula a questionar, analisar e formar opinides fundamentadas, tornando-nos
cidadaos criticos e conscientes.

Além disso, a leitura ¢ uma forma de interagdo cultural. Através das paginas de um livro,
podemos viajar para diferentes lugares, conhecer diferentes culturas e vivenciar experiéncias
unicas. Ela permite experimentar diferentes realidades, despertando nossa curiosidade e
ampliando nosso entendimento sobre o mundo.

Em suma, a leitura ¢ uma forma poderosa de interacao humana. Ao ler, interagimos com
ideias, emogdes, personagens, autores e culturas. Podemos ampliar nossa compreensdao do
mundo, desenvolvemos habilidades sociais, emocionais e intelectuais, € nos conectamos com
uma diversidade de experiéncias e perspectivas. Portanto, ¢ fundamental incentivar e valorizar

a pratica da leitura como uma forma de interagdo enriquecedora e transformadora.
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3 METODOLOGIA

O presente capitulo apresenta o caminho metodologico adotado para o desenvolvimento
dessa pesquisa, e esta organizado em seis subsecdes, a saber: 3.1 Questdes de pesquisa 3.2.
Objetivos; 3.3 tipo de pesquisa; 3.4 Descricao do contexto da pesquisa; 3.5 Sujeitos de pesquisa;

e 3.6 Campo da pesquisa.

3.1 Questoes de pesquisa:

a) As praticas de alfabetizagdo usadas com meus alunos na fase pds-pandemia estdo
ajudando ou dificultando a concretizagdo do processo de aquisi¢do das primeiras letras?

b) Uma mudancga de abordagem pedagogica para o ensino de lingua portuguesa nos anos
iniciais, buscando associar as praticas de alfabetizacdo (dominio do sistema alfabético e
ortografico) das praticas de letramentos (uso das praticas sociais em que se usa a escrita) poderia
colaborar com o processo de construcao da linguagem escrita da turma, em especial, dos alunos

que se encontram ainda nos primeiros niveis de saberes da escrita?
3.2 Objetivos:

a) Geral

Descrever e refletir sobre uma proposta pedagogica que conceba o letramento nao
dissociando o coédigo linguistico do uso linguistico, aproximando ainda mais o conceito de
letramento com o conceito de alfabetizacao, diante de um cenario de atraso no desenvolvimento
educacional como consequéncia da pandemia de covid-19.

b) Especifico:

- Investigar as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos na alfabetizagao durante
o contexto pos-pandemia.

- Desenvolver uma proposta pedagdgica que integre as praticas de alfabetizacdo e as
praticas de letramento, considerando a interagdo entre o cddigo linguistico e o uso linguistico,
de forma a potencializar o aprendizado dos estudantes.

- Aplicar propostas pedagogicas que promovam a integragao das praticas de letramento
das praticas de alfabetizacdo, visando superar os desafios impostos pelo contexto pos-

pandemia.
3.3 Tipo de pesquisa

O trabalho foi desenvolvido através da pesquisa-intervenc¢ao, envolvendo a aplicacdo
pratica de conhecimentos para resolver o problema especifico da alta taxa de criangas que

iniciaram o 3° ano do ensino fundamental em um periodo pandémico sem estarem alfabetizadas.
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Com a pesquisa-intervencao foi possivel entender o fenomeno, mas também intervir de forma
a gerar mudangas positivas.

A pesquisa-intervengao ¢ uma abordagem dentro da pesquisa académica que combina
elementos de pesquisa cientifica com intervengao pratica. Diferente da pesquisa tradicional, em
que o pesquisador observa e coleta os dados sem intervir no objeto de estudo, na pesquisa-
intervengdo, que tem por objetivo realizar mudancas e melhorias na situacdo estudada, ha uma
participacgao direta do pesquisador com os demais participantes da investigacao.

Chassot, C.S. & Silva, R. A. N. (2018) explicam que ‘““a pesquisa-intervengao se insere
em uma linha de pesquisa participativa que romperam com pressupostos dominantes nas
pesquisas sociais, como a separa¢do entre teoria e pratica e entre sujeito e objeto, consideradas
basicas para garantir a neutralidade do pesquisador”.

Uma das principais caracteristicas da pesquisa interventiva ¢ a sua natureza reflexiva e
participativa. Os sujeitos envolvidos na pesquisa sao considerados co-autores do conhecimento
produzido, participando de forma ativa na construcdo do processo e analise dos dados da
pesquisa.

A pesquisa interventiva exige uma abordagem multidisciplinar, envolvendo uma
variedade de métodos qualitativos e quantitativos. Os pesquisadores podem utilizar entrevistas,
questionarios, analise de documentos, entre outros para coletar dados que servirdo de base para

suas intervengdes e para as transformagdes sociais pretendidas.
a) Natureza da pesquisa

A natureza dessa pesquisa ¢ qualitativa onde serdo explorados os aspectos subjetivos a
partir dos fendmenos sociais e do comportamento do publico alvo pesquisado diante de uma
mudanca de metodologia de ensino na fase de alfabetizagdo. A utilizacdo dessa pesquisa
possibilitara construir interpretagdes a partir do comportamento dos alunos da 3? série do ensino

fundamental que sdo os sujeitos participantes desta pesquisa.
b) A abordagem qualitativa: histérico

A abordagem qualitativa tem raizes na histoéria da filosofia e da sociologia, mas ¢ na
antropologia que ela se consolida como metodologia de pesquisa. A antropologia cultural,
surgida no final do século XIX, foi pioneira em adotar a observacgao participante como método
de coleta de dados, permitindo uma compreensiao mais profunda da cultura estudada.

A abordagem qualitativa surgiu como uma forma de entender os fendmenos sociais a

partir da perspectiva dos individuos envolvidos, buscando compreender suas experiéncias,
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comportamentos e valores. A partir dai, desenvolveram-se diversas técnicas qualitativas de
pesquisa, como a entrevista em profundidade, a historia de vida e analise de documentos.

Esta metodologia busca compreender os comportamentos sociais humanos em
profundidade, considerando particularidade do contexto social e cultural em que se insere. A
pesquisa qualitativa ¢ amplamente utilizada em ciéncias sociais, psicologia, antropologia,
educagdo dentre outras areas para descobrir novos significados e explicar fendmenos

complexos e diversos.
3.4 Contexto da pesquisa

O contexto da pesquisa ¢ retratado no ano de 2022, periodo p6s pandémico, quando a
populacdo comegava a retornar a sua rotina didria apos ter enfrentado uma grave crise de satide
publica provocado pelo virus da COVID-19.

De forma significativa, a pandemia de COVID-19 teve um impacto global em todos os
campos do conhecimento. As areas da satide, economia, tecnologia, meio ambiente e educagao
foram bastante afetadas nesse periodo. Em especial, na area da educagdo, surgiram muitos
desafios que impuseram mudangas em toda a comunidade escolar. Cabe ressaltar, que no
contexto de maior vulnerabilidade social, os efeitos foram devastadores e puderam ser
constatados como serd exposto a seguir.

As instituigdes educacionais tiveram que se adaptar rapidamente ao ensino remoto.
Aulas presenciais foram substituidas por aulas online, trazendo desafios para professores,
estudantes e pais. As adversidades na educacao nesse periodo puderam ser verificadas através
da falta de interagdo social, dificuldades de adaptacao de ensino e impacto na satide mental de
forma abrangente. Como também, outras barreiras que escancararam a desigualdade social.

E nesse recorte da desigualdade social que o nosso contexto de pesquisa se desenvolve.
As familias que tinham seus filhos matriculados na Escola Donizette Calheiros e ingressaram
o 3° ano de ensino fundamental em 2022, foram provenientes de um 2° ano de ensino
fundamental na mesma escola que, como a grande maioria das escolas desse segmento, sao
frequentadas por alunos de familias de baixa renda.

Nesse contexto, os alunos e a propria escola passaram por grandes dificuldades para
colocar em pratica uma metodologia de ensino que conseguisse contemplar o ensino de forma
efetiva, sem trazer prejuizos na sua aprendizagem.

A escola e os professores enfrentaram dificuldades para garantir recursos adequados
para o ensino remoto, incluindo acesso a internet, dispositivos eletronicos e materiais de ensino.

O treinamento e suporte para os educadores também foi mitigado.
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Com relagdo aos alunos, ocorreu um fendémeno que pode ser definido como acesso
desigual a educagdo. A transicdo para o ensino remoto expds a disparidade no acesso a
tecnologia e a internet, deixando muitos alunos impedidos de acompanhar as aulas online
devido a falta de condi¢des financeiras para adquirir equipamentos eletronicos e provedores de
internet.

Diante dessas dificuldades, os alunos ingressaram o 3° ano do ensino fundamental em
2022, com um déficit de aprendizagem atribuido ao ano de 2021 por conta das inimeras
circunstancias vivenciadas pela pandemia. Especificamente para a turma objeto de nossa
pesquisa, essas consequéncias foram retratadas com o nuimero expressivo de alunos que

iniciaram o ciclo do 3° ano fundamental I sem estarem alfabetizados.

3.5 Sujeitos de pesquisa

Os participantes da pesquisa foram os alunos de uma turma de 3° ano do ensino
fundamental I da Escola Municipal Professor Donizette Calheiros. A Escola ¢ administrada pela
Prefeitura de Maceio e esta localizada em um bairro periférico da capital.

Especificamente, essa turma do 3° ano fundamental I iniciou em 2022 com 25 alunos,
com idades entre 08 a 10 anos. Constituia uma turma bastante heterogénea, em que os alunos
apresentam caracteristicas comportamentais, de estilo, de linguagem e socioecondmicas
distintas.

Figura 1 — Escola Municipal Professor Donizette Calheiros

Fonte: Diario de aula
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Enquanto alguns alunos tinham contato com a cultura digital, outros sequer possuem
acesso a internet. Com o progndstico de sala de aula foi identificado que uma grande parcela
dos alunos dessa turma ndo estava alfabetizada, provavel reflexo da pandemia. Outras
caracteristicas também foram observadas: os alunos conversavam bastante na aula; eram
registradas muitas faltas nas aulas e ndo existia uma rotina a ser seguida, fruto de uma falta de

identidade com a sala de aula, como consequéncia da pandemia, ocorreu um afastamento social.

Figura 2 — Sala de aula - Escola Municipal Professor Donizette Calheiros

Fonte: Diario de aula
Na primeira semana de aula presencial, a professora aplicou uma atividade que teve a
possibilidade de conhecer um pouco mais os alunos a partir de uma conversa informal. No
entanto, a partir das observagdes de sala, no contato com a turma, a professora-pesquisadora
observou que trés alunos possuiam de fato um certo dominio com a leitura e escrita, mas, os

demais alunos nao conseguiam ultrapassar os obstaculos da decodificagao.
3.6 Campo da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica da rede municipal de ensino de Alagoas,
localizada na cidade de Maceid, mais especificamente no bairro de Santa Lucia, que contempla
alunos que moram também em outros bairros circunvizinhos. Essa institui¢do funciona nos
turnos matutino e vespertino e atende alunos da educa¢ado infantil e do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental I.

A escola possui, aproximadamente, 360 alunos matriculados, distribuidos em uma turma

de jardim I, duas turmas de 1° ano, uma turma de 2° ano, uma turma de 3° ano, uma turma de
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4° ano e uma turma de 5° ano no periodo matutino, além de uma turma de jardim I, uma turma
de 1° ano, uma turma de 2° ano, uma turma de 3° ano, duas turmas de 4° ano € uma turma de 5°
ano vespertino.

A maioria dos alunos ndo utilizam transporte escolar, pois sao moradores da regido e
vao caminhando. Grande parcela dos alunos apresentam um contexto de vulnerabilidade social.
Em relacdo a estrutura fisica, a escola ¢ considerada de grande porte, pois dispde de quinze
salas de aula. As salas de aula ndo possuem ar condicionados, mas sao bem ventiladas. Possuem
capacidade para 40 alunos.

Quanto aos espagos fisicos, além das salas de aula, a escola dispde de quatro banheiros,
dois para funcionarios e dois para alunos e alunas. Também ha uma sala para a diretoria, uma
sala para a coordenagao, sala da assistente social, secretaria, dispensa para guardar a merenda,
um almoxarifado, sala de professores, cozinha e refeitério.

A escola possui quadra esportiva coberta e um patio descoberto. H4 uma sala de
informética com cerca de 15 computadores com acesso a internet, mas apresenta caréncia de
funcionarios capacitados para atender todos os alunos. A escola possui uma biblioteca que
dispde de um bom acervo de livros, contando com uma pessoa responsavel que vai para a escola

trés vezes na semana para ajudar os alunos nas pesquisas € nos empréstimos de livros.

Figura 3 — Quadra de esporte coberta - Escola Municipal Professor Donizette Calheiros
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Figura 4 — Sala de Informatica - Escola Municipal Professor Donizette Calheiros
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Fonte: Diario de aula

Figura 5 — Area interna - Escola Municipal Professor Donizette Calheiros

Fonte: Diario de aula
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4 PROPOSTA PEDAGOGICA: UM NOVO CONCEITO

Diante de um cenario de evidente atraso escolar devido aos problemas acarretados pela
pandemia de COVID 19, buscando atribuir contetdo com o objetivo de alfabetizar as criancas
em conjunto com a experiéncia letrada que cada uma traz, fez-se necessario construir uma nova
proposta pedagogica de ensino. Essa atualizagdo permitiu a introdugdo de temas relevantes e
atuais que mostraram ser mais adequados para os perfis que os alunos apresentavam ao iniciar
o terceiro ano do ensino fundamental pds pandemia.

Para garantir que as praticas pedagdgicas estariam alinhadas com a proposta de
alfabetizar em conjunto com o letramento, algumas mudangas foram necessarias, a comegar
pelo rearranjo dos ambientes da sala de aula, o que contribuiu para deixar os alunos em um
ambiente mais atrativo e estimulante. Sobretudo, para contribuir com a participacao e

engajamento dos alunos.
4.1 Rearranjo dos ambientes da sala de aula

O rearranjo dos ambientes da sala de aula serviu para criar um espaco mais funcional,
estimulante e eficaz para o aprendizado. Ao modificar a disposicdo dos mdveis e recursos, foi
possivel otimizar o uso do espaco, promover a interagdo entre os alunos e facilitar a
comunicagao.

Essa modificagdo na sala de aula trouxe beneficios significativos para os alunos,
proporcionando um ambiente adequado para o aprendizado, estimulando a colaboracdo e
facilitando a interacdo entre os estudantes e a professora.

A obra de Jolibert, “Além dos muros da escola” (2006) traz algumas possibilidades de
arrumagdo de mesas e cadeiras para realizagdo das variadas atividades na sala de aula. Cada
arrumagao serve para determinada atividade, seja ela em dupla, em grupo ou até mesmo aquelas

que favorece um trabalho em frente a lousa.



Figura 6 - Organizacio da sala para um trabalho em grupo
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Figura 7 - Disposicao possiveis para facilitar um trabalho coletivo em frente ao quadro
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Figura 8 - Disposicao para facilitar um trabalho coletivo em frente ao quadro
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Fonte: Jolibert (2006, pag. 25)

Figura 9 - Sala organizada para posicio comum (10 criancas aproximadamente)
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Figura 10 - Entrevista com convidado da terceira idade
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Fonte: Jolibert (2006, p. 25)

Ao reformular o espaco da minha sala de aula para trabalho individual, foram separadas
as carteiras dos alunos, dando espaco suficiente para que cada um conseguisse se concentrar
em sua propria tarefa. Foram utilizadas mesas individuais para facilitar o manuseio dos
materiais.

Quando a atividade necessitava de trabalho em grupo, o rearranjo da sala precisava criar
um ambiente propicio a colaboragdo e interacdo entre os participantes. A disposi¢do da sala de
forma devia permitir que os estudantes se sentissem em grupos ou equipes, foi possivel
incentivar a troca de ideias, a discussdo de diferentes perspectivas e a geracao de solucdes

conjuntas.
4.2 Rearranjo dos ambientes a partir de textos funcionais

Conforme explicitado na fundamentacao tedrica no capitulo 2.5.3, vi que o rearranjo
dos ambientes da sala de aula a partir de textos funcionais favorece a aprendizagem dos alunos,
aproximando-os da realidade, contextualizando o conhecimento, desenvolvendo habilidades de

leitura e escrita, estimulando o pensamento critico, promovendo a interacao e colaboragao, e

preparando-os para a vida adulta.
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a) Cantinho da leitura

Ao fazer o rearranjo da sala com os textos funcionais foi possivel criar um espaco
identificado como "Cantinho da leitura". Esse ambiente foi organizado de forma a incentivar e
facilitar a leitura, proporcionando um local tranquilo e aconchegante para que os estudantes
pudessem desfrutar de bons livros € momentos de leitura.

O Cantinho da leitura, foi organizado em uma estante adequada para armazenar os
livros, de forma que ficassem organizados e acessiveis. De facil acesso e bem visivel na sala, o
lugar escolhido para montar esse espaco de leitura foi planejado para ter uma boa iluminagao,

atraindo o interesse na procura dos livros.
b) Calendario

No caso do texto funcional calendério, a nova disposi¢do foi uma estratégia utilizada
para criar um ambiente propicio para a realizacao de atividades relacionadas ao planejamento
e organizacao do tempo.

Ao reorganizar a sala, foi possivel criar uma disposi¢cdo dos moveis e recursos visuais
que facilitaram a visualizagdo e o acesso a um calendario. A disposi¢cdo do mesmo ficou exposto
no quadro para facilitar a visualizagdo das anotagdes

O calendario permitiu incluir a criagdo de areas especificas para a organizagdo de
agendas pessoais, com a disponibilizacao de mesas para que os alunos pudessem confeccionar

seus proprios calendarios.
¢) Mural Informativo

O Mural Informativo iniciou com o objetivo de fornecer informagdes relevantes e
atualizadas aos alunos. O espaco serviu como uma forma de comunicacao visual, onde sdao
expostas noticias, cartazes com as producdes dos alunos e textos trabalhados em sala. Local

onde os alunos puderam compartilhar suas conquistas e talentos com os colegas.

Além disso, o mural foi uma ferramenta usada para os alunos compartilharem seus
proprios textos, incentivando o desenvolvimento da escrita e da expressao oral. E assim, os
textos relacionados aos contetidos estudados ficavam expostos nas paredes fornecendo as

informagdes que sempre que fossem necessarias eles pudessem recorrer.
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Figura 11 — Mural Informativo

Fonte: Diario de aula
Os textos fornecem uma série de beneficios na vida diaria e no ambiente de sala de aula,
como melhor comunicagdo, desenvolvimento de habilidades de leitura, aumento do
conhecimento, aprimoramento da escrita, reflexao critica, apoio ao aprendizado e estimulo a
imaginacdo e criatividade. Deixar os textos expostos foi uma forma de incentivar novas

produgdes e a participagdo dos alunos nas atividades.

Figura 12 —Texto na vida e na sala de aula

Fonte: Diario de aula
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4.3 Trabalho com projetos

Trés foram as propostas de trabalho com projetos desenvolvidas ao longo do ano. A

seguir elas serdo descritas em ordem cronologica de aplicagdo:

a) Projeto Pascoa: convite

Anualmente a escola promove uma festa Junina para resgatar um pouco da nossa cultura
e para isso cada turma fica responsavel em apresentar no dia da festa uma danga: apresentacdo
de quadrilha, pastoril, cantiga de roda, dentre outras. Os alunos realizam trava- lingua e leram
algumas quadrinhas. Aproveitando a proximidade da data festiva da pascoa e buscando utilizar
os ensinamentos de Jolibert (2006) no tema relevancias dos trabalhos com projetos, a
elaboragdo do convite da pascoa foi a primeira proposta pedagdgica que foi desenvolvida na
minha turma.

Para a efetivagdo dessa atividade, foi realizada, no primeiro momento, uma roda de
conversa, situando os alunos sobre a festividade que ocorreria na escola no més de abril, a festa

da Pascoa. Logo em seguida, foi explicado quais seriam as apresentagdes para esse dia.

Figura 13 - Roda de conversa sobre a pascoa

Fonte: Diario de sala

Em um segundo momento, foram realizadas perguntas para os alunos, tais como: o que
¢ convite? Quem escreve o convite? Para que serve o convite? Quem ja recebeu um convite?
Que tipo de convite ja recebeu?

Ja na terceira aula, foi trabalhado mais detalhadamente a estrutura do convite. Para isso,

foi usado um modelo gigante de um convite de uma festa de aniversario infantil para que os
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alunos analisassem melhor alguns elementos do convite como: o destinatario - que indica a
pessoa que recebera o convite; o corpo do texto - que serve para transmitir a mensagem; a data
da realizacao da festa e o horario do evento.

Na quarta aula, todos os alunos presentes produziram individualmente um convite de
Péscoa. Para um melhor acompanhamento dos resultados da pesquisa e acompanhamento da
evolugdo das criangas na realizacdo das atividades propostas.

Na quinta e ultima aula os alunos produziram coletivamente o convite, ja escrevendo a
mensagem, a data, o local, o horario € o nome de quem seria convidado para a festa da Pascoa
na escola. Os alunos no nivel de escrita alfabético ficaram responsaveis em escrever o convite.

Ap0s esse primeiro momento, os alunos confeccionaram a capa do convite para a festa
de Pascoa que seria realizada na propria escola, onde um aluno ficou responsavel para fazer o
desenho, outros estudantes ficaram responsaveis pela pintura. Para finalizar, foram tiradas as

copias desse convite para ser entregue no dia seguinte aos alunos do 4° ano B.
b) Projeto Eleig¢do: questionario

Para dar continuidade a uma aprendizagem com significado para os estudantes, foi
trabalhado o tema elei¢do escolar para Diretor. Pois, no més de maio estava prevista a elei¢ao

escolar para diretores da Rede Publica Municipal de Maceio.

Nossa comunidade escolar também iria escolher o novo Diretor e Vice-Diretor escolar
que iriam passar trés anos gerenciando nossa unidade de ensino. A escolha de uma situacao real
foi uma estratégia para melhor desenvolver o processo de ensino aprendizagem dos alunos.

A primeira aula tratando do tema elei¢cdo escolar, foi iniciada com um grande circulo,
como ¢ de costume, sendo realizadas perguntas para explorar o que os alunos sabiam sobre esse
evento de elei¢do para gestdo escolar.

No dia seguinte, dando continuidade ao assunto elei¢ao escolar, foi confeccionado um
cartaz com o levantamento das hipoteses dos estudantes sobre as questdes exploradas na aula
anterior, oportunizando um momento para retirar davidas sobre a eleicao escolar. No segundo
momento de aula foi solicitado que os alunos formassem grupos e saissem pela escola
procurando os funciondrios mais antigos para fazer uma pesquisa sobre os nomes dos diretores
que ja gerenciaram a escola e em qual periodo.

Na terceira aula, com os dados da pesquisa em maos, foi formado um grande circulo e
tracada uma linha do tempo com os nomes dos diretores que eles conseguiram na pesquisa de

campo. Depois da linha do tempo montada foi realizada uma exposicao na sala.
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Figura 14 — Projeto Eleicao Escolar

Fonte: Diario de aula

Ja na quarta aula foi proposto aos alunos que escrevessem individualmente sugestdes do
que deve melhorar e 0 que deve permanecer na escola para a nova gestdo. Apds essa atividade
as respostas com as sugestdes dos alunos foram coladas no cartaz e em seguida expostas na sala

de aula.
¢) Projeto Festa Junina: receita culinaria

Os festejos juninos ¢ uma oportunidade de alfabetizagdo e letramento que se comunica
muito bem com a regido do Nordeste, pois possibilita ao aluno reconhecer tragos da cultura em
seu lugar de vivéncia.

A aula com o tema: Festa Junina — Receita de Comida Tipica foi realizada em quatro
etapas. O primeiro momento foi iniciado com um breve historico falando sobre as tradigdes
trazidas por essa festividade; em seguida foram distribuidas algumas imagens de receitas para
que os alunos pudessem observar algumas escritas de receitas que estavam expostas em uma
mesa no centro da sala. Nesse momento foi sugerido a leitura das receitas por alguns alunos

que desejassem.
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Figura 15 — Leitura de receitas juninas

Fonte: Diario de aula

Em um segundo momento a professora comegou a explorar a estrutura de uma receita
mostrando que inicia como o nome do prato que sera feito, seguido dos ingredientes e, por fim,
o modo de preparo.

Dando continuidade a aula, no terceiro momento foi solicitado que os estudantes
realizassem uma pesquisa sobre uma receita de sua preferéncia e se fosse possivel, junto com
um familiar, executassem a receita, fazendo o registro através de foto. Essa atividade
proporcionou um momento de interagdo, ndo apenas na sala de aula, como em cada familia que
se propds a realizar a tarefa, ocorrendo um momento de interagcdo entre mae e filho (a) ou entre
neto (a) e avo.

Para finalizar o trabalho com receita junina, foi montado um cartaz para fixar no mural
informativo e logo depois foi proporcionado um momento de degustagdo com bolos de milho
trazidos por alguns alunos que fizeram a receita em casa com seu familiar.

A seguir sera apresentado alguns registros de como foram realizadas essas aulas e

aproveito para inserir algumas imagens de producdes dos alunos.
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Figura 16 — Confeccao cartaz comidas tipicas juninas

Fonte: Diario de aula

FIGURA 17 — Mural informativo festa junina

Fonte: Diario de aula
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Dando continuidade ao estudo sobre festejo junino, foi trabalhado com os alunos o tema
dancga junina. A primeira aula foi expositiva, onde os estudantes tiveram a oportunidade de
assistir um video disponibilizado pela TV Escola, que mostra as diferentes evolucdes das
quadrilhas juninas nos Estados.

Em um segundo momento foi solicitado para que os alunos realizassem uma pesquisa
com um membro da familia sobre sua danga junina preferida e fizesse o registro para ser
entregue no dia seguinte.

J& com a entrevista em maos, em um grande circulo, os alunos foram compartilhando
seus escritos através da leitura em voz alta. Depois do compartilhamento, foi confeccionado um
cartaz de danca junina que foi exposto no mural informativo da festa junina.

Logo abaixo sera apresentado o mural informativo Festa Junina com os cartazes de

comidas tipicas e dangas juninas.

Figura 18 — Mural dan¢a junina

Fonte: Diario de aula
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Figura 19 — Mural informativo dos cartazes do projeto Festa Junina

Fonte: Diario de aula

d) Projeto Campanha de vacinagdo: cartaz

Para trabalhar a escrita e as diferentes possibilidades de exploracdo da capacidade
criativa dos alunos, a producdo textual foi inserida como atividade permanente. No projeto com
o tema Vacinac¢do em Dia, foi explorado o uso da expressao oral dos alunos, tendo como ponto
de partida a vivéncia deles, suas historias e fatos curiosos que aconteceram com eles em relagao
a vacinagao.

Dessa forma, os alunos puderam interagir com situagdes de producao, fazendo com que
ao escrever, utilizassem o uso de seu proprio repertorio de palavras.

Os alunos quando passam a interagir aumentam as oportunidades de aprendizagem,
crescendo de maneira significativa a modalidade escrita da lingua. Para finalizar essa aula, foi
solicitado que eles escrevessem individualmente um texto sobre vacinacao.

Na segunda aula, todos os alunos presentes produziram individualmente um texto

falando sobre vacinacao.
4.4 Trabalho com textos

Para trabalhar com a produgdo de texto coletivo, a aula foi iniciada explicando o tipo de
texto e o quanto essa atividade possibilita que cada aluno avance pessoalmente e

particularmente em sua aprendizagem.
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Nessa aula, ocorreu muita troca de ideias entre os proprios alunos, permitindo que os
colegas que estdo em um nivel de aprendizagem mais avangada pudessem auxiliar o processo
de aprendizagem dos amigos que ainda apresentavam alguma dificuldade para realizar a
producao textual.

Ocorreu nesse contexto uma grande negociacdo entre os alunos e a professora. Foi
explicado como iniciariamos o texto, o que seria escrito, a ordem em que deveria ser escrito e
como seria escrito. Logo, para que tudo acontecesse de maneira prazerosa e o resultado fosse o
esperado, foi preciso a interversdo da professora para organizar as ideias da atividade.

Com o tema da producdo coletiva decidida, a producao propriamente dita foi iniciada,
o texto foi escrito no quadro branco e depois foi lido para fazer os ajustes e em seguida foi

reescrito no papel quarenta quilos para ser exposto na sala e ser apreciado por todos.
a) Texto trazido pela professora: A borboleta e a chama

Essa aula foi dividida em cinco momentos que durou um periodo de duas horas. O
primeiro contato dos alunos com o texto a “borboleta e a chama” foi dado inicialmente pelo
visual, pois o texto estava escrito em um cartaz que foi fixado no quadro branco. Logo em
seguida, os alunos fizeram a leitura silenciosa para se familiarizar com as palavras contidas

nessa producdo escrita.

Figura 20 —Exposicao do texto a borboleta e a chama

| A Borbolata & a chama
Uma borboleta multicor estava voan, ol 5 /

' e mdmird la. & Borbolata resofveu fazer o masme que foiie cont ax Mo
@ em “da voou em diregSo a chama epassou rente a ela,

ela.
entender. Eva impossivel crar que uma coisa t§o bonita gquanto a
mal E assim, depois de juntar um pouco de forgas, sacudu as

Rodou em circulos & mais uma vez dingiuse para & chama, pretendendo pousar sobre
ela £ ¥ *
__ Matdite lu=t — a
__ Pensei que ia encontrar em vocé a felicidade e em ver disso encontrei a marte.
__ Arrepmndo me desse tole desejo. peis comproends, tarde demats, para  minha
infelicidade, o quanto vocs & perigosa. |
__ Pobre borboletal — respondeu a chama. |
___ Eun3c sou o sol. como vocd to.amente pensou. SOU apenas uma fuz. £ agueles que )
nSo conseguem aproximar-se de mim corm cautela, S&c quelMados.
Leonarda Da Vine!

| ne e que - - ehama.

Fonte: Diario de aula
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Transcricao do texto
A borboleta e a chama

Uma borboleta multicor estava voando na escuriddo da noite quando viu, ao longe, uma luz.
Imediatamente voou naquela direcdo e ao se aproximar da chama pos-se a rodea-la, olhando-a
maravilhada.

Como era bonita!

Ndo satisfeita em admira-la, a borboleta resolveu fazer o mesmo que fazia com as flores
perfumadas. Afastou-se e em seguida voou em dire¢do a chama e passou rente a ela.

Viu-se sibitamente caida, estonteada pela luz e muito surpresa por verificar que as pontas de
suas asas estavam chamuscadas.

___ 0 que aconteceu comigo? __ Pensou ela.

Mas nao conseguiu entender. Era impossivel crer que uma coisa tdo bonita quanto a chama
pudesse causar-lhe mal. E assim, depois de juntar um pouco de forgas, sacudiu as asas e levantou voo
novamente.

Rodou em circulos e mais uma vez dirigiu-se para a chama, pretendendo pousar sobre ela. E
imediatamente caiu, queimada no dleo que alimentava a brilhante e pequenina chama.

___Malditaluz! __ murmurou a borboleta agonizante.
___Pensei que ia encontrar em vocé a felicidade e em vez disso encontrei a morte.

___Arrependo-me desse tolo desejo, pois compreendi, tarde demais, para minha infelicidade
0 quanto vocé é perigosa.

___Pobre borboleta!  Respondeu a chama.

___Eu ndo sou o sol, como vocé tolamente pensou. Sou apenas uma luz. E aquelas que ndo
conseguem aproximar-se de mim com cautela, sdo queimadas.

Leonardo da Vinci.
Em um segundo momento, apos a leitura, a docente comegou a estimular os estudantes
com uma pergunta de abertura.

Professora - Do que trata esse texto?
Aluno 1- Trata da borboleta que ficou atraida por uma chama.
Aluno 2- Trata de uma borboleta multicor.

Em um terceiro momento dando continuidade a exploracdo do texto a professora
continuou a fazer perguntas:
Professora: Como vocé sabe que se trata de uma borboleta?
Professora: Mostre no texto onde aparece a palavra borboleta.

Professora: Porque vocé acha que a borboleta ficou atraida por uma chama?
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Enquanto a docente fazia as perguntas, os alunos se movimentavam na sala para apontar
no texto a resposta. As perguntas surgiam e de imediato as respostas apareciam e as pistas eram

registradas no quadro branco.

Figura 21 — Cartaz trabalhando com as pistas

Fonte: Diario de aula

J& o quarto momento foi de descobrir os substantivo e adjetivo presentes no texto. Aos
poucos a professora foi fazendo a leitura e as pistas foram aparecendo, o texto comegou a ficar
colorido, pois, foi usado pincel vermelho para marcar o substantivo, pincel azul para apontar os
adjetivos. Foi um momento de muita interagao por parte do grupo, todos queriam ir até€ o cartaz

€ marcar as palavras.
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Figura 22 — Cartaz trabalhando os substantivos no texto a borboleta e a chama
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Fonte: Diario de aula

Figura 23 — Cartaz trabalhando os substantivos e adjetivos no texto a borboleta e a chama
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Fonte: Diario de aula

J4 o quinto momento foi para finalizar a exploragdo do texto, fazendo um resumo do
assunto trabalhado a partir das pistas que estavam expostas e em seguida foi a hora da produgdo

textual.
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Figura 24 — Amostragem final da lousa depois de trabalhar com substantivo e adjetivo

Fonte: Diario de aula

b) Texto trazido pela professora: partida de futebol

O trabalho com o texto gol contra foi dividido em trés momentos para explorar a
gramatica, substantivo, adjetivo e produgao textual.

Inicialmente o primeiro contato com o texto escrito foi através do visual, onde a
produgdo estava escrita num cartaz ¢ fixado no quadro branco. Nesse momento os alunos
iniciaram com uma leitura silenciosa para fazer o reconhecimento das palavras existentes no
texto.

No segundo momento foi realizada pelos alunos a leitura compartilhada em voz alta.
Logo em seguida com a intervengdo da professora iniciou o trabalho de gramatica, substantivo
e adjetivo. A atividade se deu aos poucos, a cada frase lida, os alunos foram identificando com

cores diferentes o substantivo e o adjetivo.
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Figura 25 — Texto: Gol Contra

GOL CONTRA

VITINHO CHEGOU EM CASA DE CABECA BAIXA, ENTROU PELOS
FUNDOS, TIROU A LAMA DAS CHUTEIRAS E DEIXOU-AS
ENCOSTADAS NA PAREDE PARA SECAR. A CAMISA, O CALGAO E AS
MEIAS, LARGOU NA BEIRA DO TANQUE PARA A MAE LAVAR. NAO
DISSE UMA PALAVRA A NINGUEM E FOI SE TRANCAR NO QUARTO.

__PELA SUA CARA, PERDEU O JOGO, NAO E?
— UmnM A ZERO.

__E O QUE TEM ISS0O? VOCE PENSA QUE ENTERROU O TIME? UM A
ZERO E NORMAL. SE FOSSE GOLEADA. ..

__ NORMAL PORQUE NAQ FOI VOCE QUE NO FINALZINHO DO JOGO
FEZ O MAIOR GOL CONTRA.

__AH! ENTAO E ISSO? GOL CONTRA ACONTECE, A BOLA QUICA DE
MAU JEITO, BATE NA GENTE...

__ EU FUI CORTAR O CRUZAMENTO, PEGOU MAL NO PE. PUXA VIDA!
BEM NO FINZINHO! E AGORA? O PESSOAL NAQ VAI MAIS ME
CHAMAR PARA OUTRA PARTIDA. NO MiNIMO VAO ME DEIXAR NA
BARRA.

__ QUE E ISS0O, MEU CRAQUE? NAQO ACHA QUE ESTA FAZENDO
TEMPESTADE EM COPO D’ AGUA? GANHAR E PERDER FAZ PARTE DO
JOGO. DEPOIS CA ENTRE NOS, E SO UMA PELADA, UM JOGUINHO DE
NADA. JA IMAGINOU SE FOSSE NUMA FINAL DE COPA DO MUNDO?

__ PAL, A MINHA PELADA E A COPA DO MUNDO!

AUTOR DESCONHECIDO.

Fonte: Diario de aula

Ao final dessa atividade o texto ficou todo colorido com os substantivos e adjetivos
identificados. Foi possivel perceber que os alunos se envolveram com essa nova abordagem de
trabalhar com o texto, ficando mais participativos e assimilando melhor os contetidos com essa
proposta de ensino.

No terceiro momento, foi sugerido que os alunos fizessem uma reescrita do texto para

assim, explorar a compreensao, leitura e escrita dos alunos.
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Figura 26 — Leitura realizada por um aluno do texto gol contra

Fonte: Diario de aula
¢) Texto proposto pelo aluno
Nessa fase, o texto foi trazido pelo aluno voluntario e a professora fez a ampliagdo para

montar o cartaz que foi exposto na lousa.

Figura 27 — cartaz com o texto a importincia dos exemplos na infancia.

Fonte: Diario de aula
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A medida que a professora fazia perguntas especificas do texto, os alunos se deslocavam

até o cartaz para marcar as respostas encontradas.

Figura 28 — Exploracio do texto a importancia dos exemplos na infincia com as pistas

Fonte: Diario de aula
Com giz cera de varias cores os alunos pintaram o texto para identificar o verbo,

substantivo e adjetivo. Logo em seguida foram até o cartaz fazer os registros escritos.

Figura 29 — Trabalhando com substantivo, adjetivo e verbos presentes no texto

Fonte: Diario de aula
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Para finalizar a sessdo e avaliar o avango dos alunos foi solicitado a realiza¢ao de uma

produgdo textual, a partir das pistas registradas na lousa.
d) Texto tematico

A utilizagdo de texto tematico foi outro recurso utilizado em sala de aula. O objetivo era
fazer com que as criangas trabalhassem com um tema de uma situacdo do cotidiano. Para isso,
foi aproveitada uma campanha publicitaria da prefeitura de Maceid que conscientizava a
populagdo para o dia mundial da limpeza.

O texto tematico apresentado contribuiu para o desenvolvimento da capacidade
argumentativa, fazendo com que os alunos formulassem suas proprias opinides sobre o tema na
construgao de seus textos.

Transcrigao do texto da Campanha Mundial de limpeza, promovido pela Prefeitura de
Maceid:

Figura 30 — Imagem e texto da campanha dia mundial da limpeza

Campanha o dia mundial de limpeza, publicada no site da prefeitura de Maceid no dia
16/09/2023:

“mAcdo voluntaria de limpeza de praias urbanas tem pontos de apoio em Pontal da Barra,
Pajucara, Guaxuma e Garca Torta

A Autarquia Municipal de Desenvolvimmento de Limpeza Urbana (Alurb) promowe, neste
sabado, mutirdo de coleta de residuos descartados de forma irregular na faixa de areia da orla
de Maceio.

Os pontos de encontro para o inicio da atividade estar8o no Pontal da Barra, Pajucara e
Guaxuma e na Praia de Garga Torta, onde havera distribuigio de materiais para a coleta de
residuos.

A diretora-executiva da Alurb, servidora Kedyna Tavares, explica a importancia de
atividades que retnam diversas pessoas em prol da natureza.

“O mutirdo vai atuar em diversos pontos e reunir o maximo de residuos descartados de forma
irregular, evitando que alterem o ecossistema marinho®, disse.

Além da limpeza na faixa de areia, o Ecoboat estara nas piscinas naturais e proximo a
faixa de areia, onde ha necessidade de uma atengdo especial em razdo do descarte irregular de
materiais.

woluntarios também podem participar da ag8o. Para isso, basta comparecer a um dos
pontos |57 cados e se prontificar para iniciar a limpeza.

As acbes terdo o apoio do Instituto Biota, Coletivo Praia Limpa, Grupo Mulheres do Brasil e da
OMNG Mosso Mangue”.

Fonte: SECOM da Prefeitura de Maceio
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A professora iniciou o texto tematico com uma transmissdo oral destacando a
importancia da coleta de residuos nas praias e a conscientiza¢do ambiental e em seguida foi a
vez dos alunos. O texto ja compreendido, foi lido com expressao e escutado por todos.

Apos a leitura, foi iniciado o trabalho com as pistas onde a professora fez perguntas
referentes ao texto para verificar se os alunos entenderam. Em seguida o aluno se dirige até o

cartaz e marca a resposta com lapis de cor.
Segue algumas perguntas feitas aos alunos:
O que ¢ coleta de residuos?
Qual o objetivo dessa atividade?

Ainda explorando o texto, foi pedido que os alunos identificassem as palavras-chave, como
"coleta", "residuos", "areias", "praia" e "conscientizagdo". Logo apds, foi sugerido que os
alunos pesquisassem no dicionario os significados das palavras desconhecidas. Eles puderam
compartilhar os resultados de sua pesquisa em uma apresentagcdo em sala de aula.

Em outro momento foi explorado no texto os verbos. Nessa atividade os alunos tiveram
que encontrar os verbos e se dirigiam até a lousa para marcar. Em seguida escolhia dentre os
verbos que estava marcado, aquele que seria utilizado em uma frase elaborada por eles mesmo.

O trabalho com esse texto foi finalizado com uma produgao escrita dos alunos.
e) Texto da vivéncia dos alunos: partida de futebol

A aula iniciou perguntando a turma se eles assistiram ao jogo de futebol onde o Grémio
ganhou do América-MG e obteve sua segunda vitoria consecutiva no Campeonato Brasileiro,

para permitir que os alunos compartilhassem suas opinides € conhecimentos sobre o assunto.

Logo em seguida foi explicado brevemente o que ¢ o Campeonato Brasileiro € o seu
formato, esclarecendo quem sdo os times Tricolor gaicho e América-MG, citando estados
correspondentes, que o Tricolor ¢ do Rio Grande do Sul e 0 América-MG de Minas Gerais.

Foi divulgado o resultado do jogo e iniciado as discussdes com os alunos sobre a
relevancia desse resultado para os times e os torcedores.

Em um segundo momento foi apresentado a eles um cartaz com a reportagem do dia
trinta de outubro de dois mil e vinte trés que falava sobre esse jogo e pedido que
compartilhassem o que lembravam dessa noticia que mencionava o jogo do Tricolor e América-

MG. Em seguida foi realizada a leitura compartilhada da reportagem.
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Ja no terceiro momento foram exploradas a estrutura e os elementos do texto,
identificando com a turma as informagdes principais, como o resultado, os times envolvidos e
a competicdo. Esse momento também permitiu explorar como as palavras sdo usadas para
expressar emogdes, como alegria, tristeza, surpresa, entre outras.

Em um quarto momento foi proposto aos alunos que produzissem individualmente um
texto curto sobre o jogo entre 0 Grémio e 0 América-MG, utilizando as informag¢des do texto
de vivéncia dos alunos e os elementos discutidos anteriormente. Foi um momento para
incentivar os alunos a explorar a imaginagao e criatividade ao descrever o jogo, os jogadores,
os momentos de destaque e as emogdes vivenciadas.

Para finalizar esse texto de vivencia dos alunos, foi solicitado que alguns alunos

fizessem a leitura de suas criagdes em voz alta para a turma, explorando a fluéncia leitora deles.

Figura 31 — Exposicio do texto sobre futebol.

Fonte: Diario de aula
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Figura 32 — Texto: Orla maritima de Macei6é comeca a receber arvores natalinas

Orla maritima de Maceio comeca a receber
arvores natalinas

EqQuipamaent 3
©% possuerm 3.5 mesros cada € er30 duminaclso em LED=z e cor branca

I SUS COMPDPOS cHo

A magia de Natal o Maceit vai Sanhando contornos bLrilhantes. A Autarguia Murvc oal
de Tuminacdo PAGblica de Aaceio (lumina) irdciou, resta sestafoira (10), > instalacio de
52 arvores natalinas 30 longo da Avenida ShAc Viana, na Portas Verdo

O= cqQuUIPpaMmentos possuerm 3. 5m cads e terdo Huminacso em LED: ce cor Bramca em
STUS COMPOTICI0, SEeNJdO MAIs UM ITragio da Prefeitura de Maceit para uma das CpOCas

mais especials 3o ano
Vai encantar maceioenses e turistas. Tomos um cuildado especial 3o clanear o

AOCOrICI O do Natal, pois SaDeMOt QuUe € MUito esperads pelcs MmacoioeNIes © peiocs
wEsitantes, gue |3 conhacem © Natal de Maceio, enc30 temos novidaedes para este 3no™

afirmou Gutenberg NVMelo, diretor-presiderte em excrcicio do IR muns

O titular da PAasTa asSeguras gue as aclhes da Humina ProOmowvem urm embe lezamento
wrdanc © auxiiiam 3inda no fortalecimento do turismo na captal, movimentando a

CIONOMIAS © EErando renda para milhares cde familas

Arvore na Vera Arruda
O bairro da Jatiuca tambem foi contemplado com uma atrag 3o especial promovida pafa

Humina, © Corredor Vera Arruda. local de grande fluxo de pesoas, ganhou ums arvore
de natal de 14 metros, com decoracio luminosa.

Fonte: Diario de aula

Para finalizar o trabalho com texto, nada melhor do que trabalhar com a ultima
festividade do ano, a festa natalina. Iniciamos com a leitura do titulo e o texto para entender o
que esta sendo noticiado. A leitura inicialmente foi realizada individualmente em voz alta e em
seguida compartilhada em grupo. Logo apds a leitura, chegou o momento de trabalhar com as

pistas que sdo as perguntas para verificar a compreensao dos estudantes.
Nesse momento foi ressaltado as informagdes mais importantes do texto, como o local

(orla de Maceid), o que esta sendo colocado (&rvores natalinas) e o motivo (celebragdo do

Natal). Os alunos as pouco foram desvendando o texto fazendo anotagdes, destacando as partes

mais importantes no proprio texto e registrando na lousa.
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Em outro momento da aula, os alunos foram incentivados a expressarem suas opinides
sobre a instalagdo das arvores natalinas na orla. Eles poderiam falar sobre a importancia da
decoracdo natalina, como isso pode estimular o espirito de Natal na cidade e as possiveis
reacoes da populagao.

Para fechar a exploracgdo do texto, foi proposto aos alunos que escrevessem um pequeno
texto sobre o assunto. Eles poderiam a seu modo fazer uma introdugdo, apresentar argumentos
a favor ou contra e concluir com uma opiniao pessoal.

Essa aula teve um diferencial, pois o texto a ser trabalhado era da vivéncia dos alunos,
tendo o tema chamado a ateng@o dos meninos e das meninas. Essa foi uma aula bem interativa,
iniciada explorando o conhecimento prévio dos alunos a respeito do tema e seguiu com a leitura
compartilhada do texto e assim eles foram descobrindo do que se tratava o texto. Chamei de
descobertas, pois os estudantes foram desvendando o texto através das perguntas realizadas pela

professora. Finalizamos a aula com uma produgao textual.
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5 ANALISE, DISCUSSAO E RESULTADOS DAS ATIVIDADES DA PROPOSTA

O presente capitulo traz a discussao e a analise das propostas pedagogicas. Serdo levados
em consideragdao dois aspectos, a saber: a) os resultados obtidos pela observacdo durante o
processo de realizagdo das propostas pedagogicas e b) os resultados observados dos produtos
finais de cada atividade desenvolvida. Sdo esses produtos (1) o trabalho com o rearranjo em

sala de aula; (2) o trabalho com os projetos e (3) o trabalho com os textos.

Conforme mencionado no capitulo metodologico, a andlise dos produtos serd
qualitativa, isto ¢, sera realizado um recorte de algumas produ¢des dos alunos que contribuiu
com os objetivos da presente pesquisa. Ela consistird na descri¢do das propostas, incluindo as
nossas interpretacdes, impressoes e percepgdes em relagao a todos os participantes da pesquisa,
que sdo: a propria professora-pesquisadora, os alunos e as producdes/aspectos da proposta
pedagogica.

Retomamos a seguir nossos objetivos e as questdes de pesquisa para facilitar a leitura
de nossa investigagao:

Objetivos:

a) Geral

Descrever e refletir sobre uma proposta pedagdgica que conceba o letramento nao
dissociando o coédigo linguistico do uso linguistico, aproximando ainda mais o conceito de
letramento com o conceito de alfabetizacdo, diante de um cenario de atraso no desenvolvimento
educacional como consequéncia da pandemia de covid-19.

b) Especifico:

- Investigar as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos na alfabetizagao durante
o contexto pos-pandemia.

- Desenvolver uma proposta pedagdgica que integre as praticas de alfabetizacdo e as
praticas de letramento, considerando a interagdo entre o codigo linguistico e o uso linguistico,
de forma a potencializar o aprendizado dos estudantes.

- Aplicar propostas pedagogicas que promovam a integracao das praticas de letramento
das praticas de alfabetizacdo, visando superar os desafios impostos pelo contexto pos-

pandemia.

Questoes de pesquisa
a) As praticas de alfabetizacdo usadas com meus alunos na fase pds-pandemia estio

ajudando ou dificultando a concretizagdo do processo de aquisi¢do das primeiras letras?
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b) Uma mudanga de abordagem pedagdgica para o ensino de lingua portuguesa nos anos
iniciais, buscando associar as praticas de alfabetizacdo (dominio do sistema alfabético e
ortografico) das praticas de letramentos (uso das praticas sociais em que se usa a escrita) poderia
colaborar com o processo de construcao da linguagem escrita da turma, em especial, dos alunos
que se encontram ainda nos primeiros niveis de saberes da escrita?

Buscando organizar a andlise e discussdo dos dados, resumimos as fases do
desenvolvimento da proposta pedagdgica em suas trés etapas em quadros.

5.1 O rearranjo dos ambientes
5.1.1 Disposicao das carteiras

Tabela 1- Plano de aula — Disposicdes das carteiras

Tema: arrumagao da sala de aula para as atividades em grupo, dupla e individual no circulo.
Objetivo(s) Contetidos Recursos Metodologia Avaliagao Procedimentos
de geragdo de
registros
-Proporcionar - Disposig¢des | - Cadeiras; - exposicdo oral | -Interacdo na -Observagédo
aos alunos um | de uma sala de | - Quadro; . .| aula; dos alunos;
. e visual através ’
ambiente aula; - mural. -Fotografias;
diferente, com de aulas | -Devolutiva das | -Diario de sala
mais liberdade .
. realizadas a ivi de aula.
de movimento e atividades
propicio a partir de | propostas.
interacao. .
§40, diferentes
-Proporcionar
disposi¢des do
aos alunos pOsie
) . ambiente.
nteragao em
contexto
heterogéneo

Fonte: Diario de aula

Conforme descrito no capitulo anterior de metodologia, foram desenvolvidos quatro
procedimentos diferentes de rearranjo de sala de aula. A primeira arrumacao utilizada,
conforme a figura 36, teve como objetivo propiciar as contribuicdes dos grupos na sua
heterogeneidade. Diante do cenério de poucos alunos que apresentavam o dominio da escrita e
leitura, foi necessario distribuir os grupos de forma equilibrada, com alunos com certo dominio

de escrita colocados em grupos diferentes.
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Figura 33 — Sala para trabalho em grupo

Fonte: Diario de aula

Para o desenvolvimento do trabalho em grupo, foi realizada uma disposi¢ao nas cadeiras
escolares de modo que todos os alunos conseguissem participar. Em grupos de quatro alunos,
as equipes conseguiam se comunicar ¢ observar a evolucdo do exercicio de forma mais
adequada com a arrumacao proposta.

A atividade proposta foi a leitura de um texto presente no livro didatico para que fossem
pontuadas suas opinides acerca do texto. Essa nova dinamica da arrumacao da sala facilitou a
comunicagdo entre os membros do grupo, tornando mais facil ouvir e ser ouvido por todos do
grupo. Isso contribuiu para um ambiente mais participativo e inclusivo, onde todas as vozes
tiveram a oportunidade de serem ouvidas. O aluno que apresentava um certo dominio na leitura
ficava responsavel por fazer a leitura, enquanto os demais alunos ficavam acompanhando a
histéria apresentada.

No outro momento, utilizando esse mesmo arranjo de cadeiras, foi a vez de explorar a
capacidade criativa do grupo. A aula ficou bastante movimentada, a conversa entre os
participantes foi bem intensa, cada um expressando suas ideias de como poderia ser a reescrita
do texto. Logo apos o “bate-papo” ocorrido em cada pequena roda de conversa, cada grupo
elegeu um representante para transcrever para o papel a nova historia que eles iriam recriar.

Nesse instante foi possivel perceber que o ambiente estava bem favoravel a participagao
de todos. Nos grupos nos quais existiam alunos com mais dificuldades de leitura, foi necessario

o acompanhamento da professora para que os alunos entendessem a historia e pudessem
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desenvolver a fase de discussdo da nova transcri¢do. Ao se sentarem proximos uns dos outros,
os alunos tiveram a chance de se conhecerem melhor e desenvolverem relagdes de mais
cumplicidade, empatia e colaboragdo. Isso promoveu um clima de mais solidariedade e
crescimento na motivagao dos participantes.

Outra forma de arrumagdo importante para o desenvolvimento das atividades foi das
carteiras escolares lado-a-lado. Esse tipo de rearranjo da sala, que também valoriza a construg¢ao
de conhecimento pela partilha. O formato em dupla propiciou refinar as discussdes, uma vez
que as participagdes necessitavam de mais foco de cada integrante do grupo.

Figura 34 — Sala para trabalho em dupla

Fonte: Diario de aula

A atividade proposta para ser desenvolvida em dupla foi a realizacdo de uma producao
colaborativa. O objetivo da aula era produzir um pequeno texto apds a escuta de uma historia
lida pela professora. A estratégia era separar as duplas com alunos que tinham um certo dominio
da escrita e da leitura junto do aluno que ainda estava desenvolvendo essas habilidades.
Novamente, duplas em diferentes niveis — foco na heterogeneidade da turma.

A aula foi iniciada com a leitura de um texto curto para que os alunos tivessem um ponto
de partida. Depois, foi sugerido que eles criassem um final para a histéria ou mesmo um
complemento para essa versdo, utilizando os mesmos personagens que foram conhecidos na
leitura do texto inicial. Os alunos ouviram atentamente a historia e, em seguida, conversaram
para definir o que iriam escrever.

Foi um texto produzido com as ideias da dupla. Percebi nesse momento que, ao

trabalharem em duplas, os alunos paravam para escutar o colega e o trabalho de cooperacao na
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escrita e rescrita se efetivava. Enquanto eles escreviam, eu circulava pela sala tirando algumas
duavidas. Embora a ortografia das palavras nao fosse o foco da atividade, esse aspecto linguistico
também foi abarcado. A medida que eu atendia aos grupos, podia ir fazendo intervengdes e
provocacdes pontuais que os faziam também refletir e rever sobre os usos ortograficos. Nesses
momentos, com um tom sem a carga legalista que j4 se presentifica nas aulas de lingua
portuguesa, fui percebendo que estavamos trabalhando o codigo da lingua. E, no meu cotidiano
de sala de aula, as abordagens da Alfabetizacdo e a dos Letramentos caminhando juntos ja era
uma realidade.

No momento de compartilhar com a turma o que tinham escrito, foi bem interessante.
Algumas duplas optaram para um dos alunos fazer a leitura e outras duplas fizeram a leitura
compartilhada, cada um lendo um paragrafo.

A arrumagao da sala foi bastante importante para o bom desenvolvimento da atividade
proposta. Essa nova arrumacao proporcionou mais proximidade fisica entre os alunos, o que
ajudou a construir um ambiente de confianca e apoio mutuo. Isso levou a um maior
engajamento, motivacao e produtividade, uma vez que os membros da dupla puderam se ajudar
mais facilmente, compartilhando responsabilidades e buscando solugdes conjuntas.

A arrumacgdo da sala de aula para desenvolver atividades individuais também foi
utilizada. Nesse tipo de arrumacao, as carteiras escolares formaram um circulo. O objetivo era
que cada aluno desenvolvesse individualmente o exercicio, mas também pudesse verificar a

participagdo de seus colegas durante a atividade como fator motivacional.

Figura 35 — Sala para trabalho individual no grande circulo

Fonte: Diario de aula
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Ao entrarem na sala de aula os alunos logo perceberam a nova arrumacao, questionando
que tipo de atividade seria realizada e foi explicado que seria uma atividade individual. A cada
nova arrumacgado proposta, a curiosidade para fazer o exercicio ja era despertada com espago
fisico da sala.

A aula iniciou com a distribui¢ao de algumas gravuras e, depois, foi proposta a producao
de um texto a partir da imagem recebida. Apds os alunos terem realizado a produgdo textual, a
professora incentivou a leitura oral de suas produgdes.

Com essa aula, foi proporcionada uma experiéncia de aprendizado significativa, pois
eles estavam entusiasmados. Aqueles alunos que ndo tinham comecgado suas produgdes, ao
olharem para o colega que estava realizando a atividade, decidiam de imediato escrever seu
texto.

Essa disposicao da sala de aula no desenvolvimento da atividade individual permitiu
que os alunos se dedicassem de forma mais intensa a leitura, escrita e pesquisa, sendo capazes
de se concentrarem em suas producdes textuais e na interpretagao de textos.

As carteiras escolares separadas individualmente serviram para realizar trabalhos que
exploravam a escrita. Essa arrumacao individual favoreceu a autonomia dos alunos em sua
produgdo. Cada aluno pdde pensar e desenvolver suas ideias de forma individualizada, mas, ao
mesmo tempo, com a for¢a do grupo advinda da disposi¢do em circulo.

Além de incentivar momentos em que os alunos apresentaram suas producgdes oralmente
para a turma, esse tipo de exercicio estimulou a expressdo oral, a desenvoltura e a criacao de
argumentacdes, que sdo habilidades fundamentais para a formacao dos alunos. O trabalho
individual e ao mesmo tempo na roda serviu para criar um ambiente favoravel ao
desenvolvimento da autonomia e concentragdo dos alunos, possibilitando a realizacdo de
atividades que exigem concentragao.

Ao longo de todo o ano letivo, foram desenvolvidas outras atividades similares
utilizando as dindmicas apresentadas. A arrumacao na sala de aula era constantemente adaptada
para atingir a finalidade do exercicio, proporcionando um ambiente mais eficiente para o
aprendizado do aluno.

5.2 Rearranjo dos ambientes: textos funcionais

Tabela 2- Plano de aula com textos funcionais

Tema: Textos funcionais

Objetivo(s) Contetidos Recursos Metodologia Avaliacdo Procedimentos
de geragdo de

registros
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- Estimular a | - Leitura | - Cartaz, - Montagem do | - Interag@o na -Observagao
leitura e  a | assistida; mural aula; participantes;
escrita através - colagem, informativo;
da observagio | - Produgao de - Colaboracgao -Diario da
de livros: trabalhos. - recorte; - Montagem do | dos alunos.

calendério; Pesquisadora;
- Criar um - Papel; Participacao;

. - Escrita dos
ambiente . - Pesquisa. .
participativo - livros - Realizagdo de | estudantes;
paradidaticos. atividade de

com ] ° pesquisa. -Observacao
preenchimento participantes.

do calendario;

- Incentivar a
participagdo dos
alunos e dos
pais nas tarefas
de casa através

do mural.

Fonte: Diario de aula

5.2.1 Cantinho da leitura

O cantinho de leitura consistiu na criagdo de um espaco da sala de aula destinado a
leitura de livros paradidaticos. Nele, os alunos tiveram a oportunidade de se envolverem com a
leitura de forma prazerosa e autonoma, contribuindo para a formagao de leitores fluentes. Os
resultados obtidos com a implementagdao do cantinho da leitura nessa turma foram bastante
significativos. Foi possivel observar a evolugdo do interesse dos alunos pelos livros e pela
leitura em geral.

A ideia do cantinho da leitura era proporcionar ao aluno o acesso rapido e facil a um
livro. Sem a necessidade de deslocamento para a biblioteca e sem qualquer tipo de dificuldade.
Além do acesso, o cantinho da leitura permitiu que o aluno aproveitasse seu tempo livre para
observar as obras literarias. Seja apenas observando as gravuras e os textos ou realizando a
leitura silenciosa para aqueles que ja apresentavam o dominio da leitura.

Esse espaco, dentro da sala de aula, ¢ muito importante porque os alunos possuem
tempos diferentes para realizar tarefas e, muitas vezes, aqueles alunos que finalizavam suas
atividades ndo aproveitavam o tempo ocioso, acabando por provocar distracdes nos demais
alunos que ainda estavam fazendo suas atividades.

Em um primeiro momento, muitos alunos nao demonstravam interesse pela leitura,
mas, com o tempo e a exploracdo do cantinho de leitura, passaram a buscar os livros e a se

envolverem nas histdrias. Passou a ser rotina sempre que um aluno terminava a atividade e
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enquanto esperava a proxima tarefa do dia, eles corriam até o cantinho da leitura para pegar um
livro para desfrutar de uma boa historia enquanto esperava pela proxima atividade.

Figura 36 — Leitura de livro do cantinho da leitura

Fonte: Diario de aula

Com o cantinho da leitura sendo utilizado pelos alunos, fui percebendo um avango
paulatino na compreensao de textos e na fluéncia leitora. A leitura mais frequente e, no processo,
ganhando mais autonomia, contribuiu para que eles se tornassem mais proficientes na leitura,
demonstrando uma maior habilidade em interpretar textos e em identificar informacgdes
importantes.

A pratica da leitura passou a ser uma rotina na sala, pois até os alunos que ainda estavam
desenvolvendo as habilidades de escrita e leitura comegaram a se deleitar com os livros fazendo
leitura de imagens e de algumas palavras contidas no texto. Essa pratica didria auxiliou os
alunos na ampliacdo de seu vocabulario e no desenvolvimento da criatividade, fazendo com
que os alunos se tornassem mais habilidosos na escrita.

O Cantinho da leitura servia também para que a professora em determinado momento
da aula fizesse uma “leitura-deleite”, que consisti em pela leitura levar os alunos a vivenciar
diferentes emocgoes. Essa pratica cotidiana de leitura-deleite proporcionou com as diferentes
histérias uma experiéncia de autoconhecimento e a empatia pelos outros, tornando-os mais
sensiveis e respeitosos com as diferencas. Uma coisa que chamou a ateng¢do foi que durante a
leitura dos livros, alguns alunos se identificaram com personagens das historias lidas.

Diante dos resultados obtidos, fica evidente a importancia de se trabalhar o cantinho de

leitura nas turmas de 4° ano do ensino fundamental. Essa pratica proporciona um ambiente
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propicio ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, além de contribuir para a

formagao integral dos alunos.

5.2.2 Calendario

O calendario foi uma importante maneira de organizar o tempo, ajudando as criancas a
compreenderem a passagem dos dias, meses e anos, promovendo a compreensao do tempo € a
correcao de nogdes temporais, além de auxiliar no aprendizado da leitura.

O calendério passou a fazer parte do texto funcional utilizado nas aulas. Os alunos
diariamente se dirigiam até o calendario para marcar o dia da aula, sempre com uma cor
diferente para deixa-lo bem colorido, criando um cenério de participagdo na primeira etapa de
atividades didrias.

Arotina de marcar o calenddrio seguia a lista de frequéncia, explorando também a ordem
alfabética em que os nomes dos alunos apareciam, ficando exposto na sala de aula. O calendéario
foi uma importante ferramenta para a aprendizagem da leitura e escrita. Ao escreverem as datas
diariamente, as criangas praticam a escrita correta dos numeros ordinais e cardinais, bem como
a escrita dos nomes dos dias da semana e dos meses. Essa pratica contribuiu para o
desenvolvimento da escrita e leitura de forma ludica e significativa.

Figura 37 — Calendario

CALENDARIO

Fonte: Diario de aula
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O calendario também contribuiu para a compreensdo do tempo, pois a cada més que
tinha aniversariante, o aluno que iria completar ano queria marcar todo dia no calendario para
contar quantos dias faltavam para seu aniversario, €, no dia do aniversario, ja tinha virado
costume, quem marcaria a data era o aniversariante que esperava com ansiedade essa data para

que juntos com seus amigos fosse cantado os parabéns.

5.2.3 Mural Informativo

O uso de recursos educacionais em sala de aula ¢ fundamental para promover a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. Um desses recursos ¢ o mural informativo, um
espaco destinado a expor informagdes relevantes, trabalhos realizados pelos alunos e contetidos
estudados ao longo do ano.

No caso da turma pesquisada, o mural informativo passou a ser uma ferramenta muito
eficaz para auxiliar no processo de aprendizagem. Ele permitiu que os alunos tivessem acesso
visual as informacgdes e contetidos, o que facilitava a assimilacdo e compreensao dos mesmos.

Além disso, o mural informativo foi um aliado para estimular o interesse dos alunos
pelos assuntos abordados em sala de aula, pois eram expostos os trabalhos realizados pela
turma. Os alunos passaram a se sentirem valorizados e motivados a produzir trabalhos de
qualidade. Isso contribui para o desenvolvimento de sua autoestima e confianga, além de

fomentar a criatividade e o trabalho em equipe.

Figura 38 — Mural informativo

Fonte: Diario de aula
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Outro beneficio do uso do mural informativo foi a possibilidade de compartilhar
informagdes relevantes com os pais dos alunos. Ao visitarem a sala de aula, os pais puderam
ter acesso as informagdes expostas no mural, a visualizar as atividades que eram realizadas em
sala, o que proporcionou um maior envolvimento da familia. Quando uma atividade era para
casa a maioria dos alunos sempre traziam na expectativa de ver seu trabalho exposto na sala.
Essa participacdo foi fundamental para o avango do processo de ensino aprendizagem dos
alunos.

No entanto, ¢ importante ressaltar que o uso do mural informativo sempre era
acompanhado de uma andlise constante dos resultados obtidos. A professora pesquisadora
sempre fazia as observagdes sobre o interesse dos alunos pelos contetidos expostos, a
compreensdo dos mesmos € a interacao com o espago. Essa analise permitiu possiveis ajustes
que foram feitos, garantindo que o mural fosse uma ferramenta eficaz de aprendizado.

Além disso, o uso do mural informativo foi complementado por outras estratégias de
ensino, como aulas expositivas, atividades praticas, jogos educativos, entre outras. Dessa forma,
o mural era mais uma ferramenta de apoio a aprendizagem, € ndo a Unica forma de transmitir
os conteudos.

Em conclusdo, o uso do mural informativo em uma turma de 4° ano do ensino
fundamental pode ser uma estratégia muito eficaz para auxiliar no processo de aprendizagem.
Ao expor informagdes relevantes, trabalhos dos alunos e conteudos estudados em sala de aula,

o mural estimulou o interesse, a criatividade e o desenvolvimento dos alunos.

5.3 O trabalho com projetos

Tabela 3- Plano de aula — trabalho com Projetos

Tema: Trabalhando com Projetos

Objetivo(s) Conteudos Recursos Metodologia | Avaliagdo Procedimentos
de geracdo de
registros

- Desenvolver o habito | - Produgdo | - Cartaz, - Montagem | - Produ¢édo - Texto escrito

pela leitura e escrita textual colagem, do mural | textual

Individual. recorte; informativo: realizada em -Observagdo

- Ampliar 0 Festa Junina. | sala de aula. participantes;

conhecimento dos | - Produgdo | - Internet

estudantes sobre | textual - Aplicacdo de | -Interacdo na -Diario do

receitas juninas através | coletiva. - Papel exercicio. aula; )

~ Pesquisador;
da produgdo textual. Sala d
- Confecgdo | - »&@ €| _Ppesquisa - Colaboragio Escrita d
. . deo: - Escrita dos

- Identificar os | de convite video; dos alunos.

. estudantes.
elementos culturais da

danga  através  de - Participagao;

esquisa e producao .
pesq p ¢ - Realizagdo de
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textual. atividade de

pesquisa.
- trabalhar com géneros

textuais diversificados

Fonte: Diario de sala

5.3.1 Projeto Pascoa: convite

O Projeto Pascoa envolveu a criagdo de convites para a Festa na escola. Aproveitando
esse momento, foi criada a ideia da elaboracdo dos convites para serem distribuidos entre as
turmas. A escola tradicionalmente organiza a distribui¢do de alguns brindes e prepara uma
apresentacdo para essa data.

Conforme discutimos no capitulo tedrico, uma das principais contribuigdes do trabalho
com projetos, em que pese a escolha de uma “nova” ou “outra” pratica docente de lingua
portuguesa nos Ano Iniciais, € a de inserir toda reflexao linguistica, textual de sala de aula com
os alunos dentro de uma comunicacao interindividual sociohistoricamente situado.

Dessa forma, a atividade comegou com uma discussdo, identificada como roda de
conversa, com o objetivo de definir as caracteristicas do convite. Em outras palavras, foram
iniciadas as discussdes para construir quais seriam os elementos estaveis e instaveis do género
convite para a Festa da Pascoa da Escola. Seguem trechos dessa roda de conversa que elucidam

nossas reflexoes:

Professora-pesquisadora: - O que ¢ um convite?

Aluno Thiago: -E ser convidado para uma festa. Ou eu fagco um convite caseiro para
minha festa.

Professora pesquisadora: O que ¢ um convite caseiro?

Aluno Moisés: - E eu mesmo que fago ou eu mando imprimir.

Aluna Fernanda: Ai coloco o nome que eu quero por exemplo, o horario, o local, o nome
da pessoa, o tema da festa.

Aluna Fernanda: Ai falo que é no domingo, ¢ assim.

Essas perguntas foram realizadas ainda no momento da roda de conversa. Para
incentivar os alunos a falarem sobre o que entendiam sobre o género convite.

No dia seguinte, dando continuidade com os dados da aula anterior sobre o
conhecimento prévio dos alunos sobre o tema convite, foi exposto na mesa uma variedade de

modelos de convites como: convite de aniversario, convite de cha de fraldas, convite de
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casamento, convite de formatura. Logo em seguida, foi solicitado dos alunos que observassem
0s convites, as capas, as cores, as imagens, o formato e o tipo de letras. Isso foi pedido para que

os alunos pudessem observar os elementos que compdem o convite.

Figura 39 — Observacio dos tipos de Convites

Fonte: Diario de aula

Figura 40 —Amostragem de tipos de Convites

Fonte: Diario de aula
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Antes de fazer o convite da turma, foi proposto aos alunos que eles fizessem um convite
individual para verificar se eles compreenderam a estrutura de um convite.

Aqui serdo destacados dois alunos em particular para acompanhar o processo de
construgdo deles durante toda a atividade. Um dos trabalhos sera da aluna que vamos chamar
de Alice. O outro trabalho sera do aluno que chamaremos de Miguel.

Antes de apresentar os dois trabalhos, ¢ importante ressaltar que Alice, no inicio do ano
em que o trabalho de campo foi realizado, ja estava alfabetizada. Enquanto que Miguel, nesse
mesmo inicio de ano, ndo apenas estava em um processo muito inicial de contato com a lingua
— ¢ 0 que, na abordagem mais estruturalista de trabalho com a alfabetiza¢do reconhecemos
como um aluno pré-silabico — como encontrava-se em um plato nesse estagio; estava estagnado.

No momento da realizagdo do convite, ambos ja tinha feito avancos em seus processos.

Inicio pelo convite do Miguel.

Figura 41 —Convite de Pascoa, feito pelo aluno Miguel.

Fonte: Diario de aula

Transcrigdo: (Fea e asca/Dido voe paa a fes da ecoa./Dia: 05/04/23/Ora: 4)

Como se pode notar na imagem acima, o aluno Miguel ainda ndo estava alfabetizado.
Mesmo assim, ele ndo deixou de confeccionar seu convite, e, para ilustra-lo, ele fez desenhos

como bolo, criangas e o ovo da pascoa.
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Nessa atividade foi possivel notar o esforco do aluno Miguel em realizar o que estava
sendo proposto. Mesmo ndo estando alfabetizado (percebe-se que ele estd usando os fonemas
das vogais, mas ainda ndo o das consoantes. Ou o valor sonoro da vogal e o da consoante, mas
ainda ndo parece a palavra constituida), o aluno participava de forma efetiva e se envolvia na
produgdo, destacando o local onde aconteceria a festa e as atividades que seriam desenvolvidas
naquele momento.

Elementos importantes que devem constar em todos os convites estavam contemplados
na produgdo do aluno Miguel, tais como: o dia e o hordrio da festa. A dificuldade da
compreensdo plena da escrita ndo foi uma barreira para que o aluno Miguel pudesse se
posicionar em uma produ¢do que destaca as suas vivéncias e a experiéncia do contato com

outros convites apresentados pela professora em sala de aula.

Figura 42- Convite de Pascoa, realizado por Alice

Fonte: Diario de aula

Transcrigdo: (Lavinia/ Oi! Quer ser convidada a uma das melhores festas! Vocé ta
convidado para uma delas! vai ser na escola donizette Calheiros! Tchau! E aproveite.?

A aluna Alice, ja alfabetizada, confeccionou o seu convite, mas deixou de mencionar o

horario e data; fez um desenho representando alguns simbolos da pascoa. A compreensdo
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textual da aluna possibilitou uma comunicagdo mais clara do evento, destacando a escola como
o local da realizagdo da festa.

O momento de fazer o convite da turma foi bem animado. Iniciado com uma conversa
no grupao, pontuando o que de importante precisava conter em um convite. Logo em seguida,
foram escolhidos grupos menores para ficarem responséaveis por cada parte do convite como:
escrita, desenho e pintura.

Ap6s a definicdo dos grupos, os alunos decidiram quem iria escrever o convite, quem
iria fazer a capa do convite e quem faria a pintura. Essa atividade proporcionou uma grande
interagdo entre os alunos, pois durante a atividade os alunos ficaram bem a vontade para realizar
a produgao.

Durante a realizagdo da atividade, surgiam as mudangas de alunos nos grupos. De
repente chegava um aluno do grupo do desenho dizendo que queria ficar no grupo da pintura,
outro que queria sair do grupo da escrita para o grupo do desenho, as mudancgas foram ocorrendo

e eles foram solucionando os problemas que estavam surgindo.

Figura 43 —Capa do convite da pascoa da turma

Fonte: Diario de aula
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Figura 44 —Convite da Pascoa da turma

Fonte: Diario de aula

Transcrigdo do convite: (Meus amigos, nessa quarta-feira 05 de abril de 2023 sera nossa
festa em comemoracio a pascoa. Sera muito divertido, teremos apresentagio e entrega de

chocolate. Contamos com vocé! Dia: 05/04/2023Local: Escola Municipal Donizette.)

O convite foi finalizado e ficou sobre a responsabilidade da professora tirar as copias para
que no dia seguinte fosse entregue na turma do 4° ano “B”. O momento foi bem divertido, todos
queriam entregar os convites, pois eles estavam empolgados com o resultado da confecgao.

A alegria dos alunos foi contagiante, principalmente do aluno Miguel que saiu pelo
corredor saltitante para entregar o convite ao primo que era aluno da turma do 4* ano B. Antes
de entregar os convites, o aluno que aqui vamos chamar de Jodo fez a leitura do texto em nome
da turma e depois as entregas foram realizadas.

Essa foi uma atividade muito proveitosa, pois os alunos estavam se sentido importantes e
com o sentimento de terem realizado uma tarefa que seria apreciada pelos colegas da outra

turma.

5.3.2 Projeto Elei¢do: questionario
As eleicdes para gestor escolar estavam se aproximando. A participagdo efetiva que

envolve professores, funcionarios e pais de alunos ¢ uma pratica da escola da rede publica
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municipal de Macei6 que ocorre a cada 3 anos. E mais uma oportunidade para trabalhar a lingua
portuguesa na perspectiva do letramento.

Inicialmente, ao trabalhar com o Projeto eleicdo para gestor escolar os alunos
conheceram a historia da instituicdo e como acontece a escolha do profissional que ira conduzir
a gestdo da institui¢do de ensino.

A aula teve inicio com um circulo para transmitir as informagdes e orientagdes de como
funcionariam as elei¢des, a saber: quem poderia se candidatar e a importancia da participagao
da comunidade escolar no processo. Apos passar os detalhes da elei¢ao, os alunos comegaram

a responder perguntas que foram subscritas do diario de aula.

Professora pesquisadora: -Quem sabe o que ¢ elei¢ao escolar?
Aluno Felipe: - E negécio de voto.

Professora pesquisadora: - Que negdcio ¢ esse?

Aluno Felipe: - Para votar em professor para ser diretor.

Aluna Sara: - E comprar voto.

Professora pesquisadora: - Para que serve uma elei¢do escolar?
Aluno Rodrigo: -Para colocar um diretor na escola.

Aluno Carlos: - Nao sei o que ¢.

Professora pesquisadora: - Vocés ja sabiam que vai ter elei¢do para diretor e vice-diretor na
escola?

Aluna Leticia: -Nao

Professora pesquisadora: - Quem pode votar na elei¢ao escolar?
Aluno Felipe: - Os adultos

Aluna Julia: - os pais

Aluno David: - Os responsaveis pela gente.

Professora pesquisadora: - O que o diretor faz?

Aluna Cecilia: - Cuida da escola.

Aluno Paulo: -Nao faz nada

Aluna Lais: - Ele faz as atividades dos alunos.

Nessa conversa, notei que os alunos traziam algum conhecimento de mundo sobre eleicao
e uma das respostas sobre o que seria eleicdo escolar retrata bem esse cenario. A aluna Sara
respondeu que elei¢do escolar seria “comprar voto”. A conduta indicada pela aluna, embora

inadequada para o processo de eleigdo, ¢ fato recorrente nas disputas pelo poder e faz parte da
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realidade da sociedade brasileira. Superado o momento das perguntas, foram registradas no
cartaz as respostas dos alunos que, posteriormente, ficou fixado na parede da sala de aula.

O tema desse projeto propiciou aos alunos uma pratica diferente da usual. Na atividade
de pesquisa sobre os diretores que ja passaram pela escola, os alunos tiveram a oportunidade de
conversar com os funciondrios mais antigos para conhecer os nomes e as agdes dos antigos
gestores da escola.

Essa atividade foi realizada em grupo e ao sairem pelos corredores da escola foi
percebido que alguns alunos apresentaram uma certa timidez para fazer as perguntas a
determinados funciondrios, escolhendo aqueles que tinham mais intimidade, como a tia da
merenda, que além de ser antiga na escola, transmitia confianca para os alunos. A merendeira
foi bastante atenciosa e eles ficaram bem atentos as informagdes que ela passava.

Ao trabalhar com esse tema, ndo poderia deixar de colher dos alunos a percepg¢ao do que
precisava melhorar na escola. Foi quando foi solicitado que escrevessem sugestdes do que
precisa mudar ou continuar com a nova gestdo. Essa atividade levou os alunos a uma boa
discussdo, pois cada um tinha uma visdo do que precisava melhorar. Segue abaixo duas

amostragens dos desejos dos alunos:

Figura 45 — Sugestio de melhoria escolar, realizado pelo aluno Miguel

Fonte: Diario de aula

Transcricio: (Eu quro bolu di chocolati)
Ao fazer a leitura da frase escrita pelo aluno Miguel venho percebendo o avango em sua
aprendizagem, ele ja consegue formular frases mesmo faltando letras como na palavra “ quro”

no lugar de quero, “bolu” em vez de bolo.
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Figura 46 — Sugestio de melhoria escolar, realizado pela aluna Alice

Fonte: Diario de aula

Transcri¢ido: (O que eu quero que mude na escola; que volte a educasio fisica; e que
melhores as filas; Ajeitar as carteiras; arrumar o banheiro e linpo, Ajeitar a luz da sala)

5.3.3 Projeto Festa Junina

A festa junina ¢ uma das comemoracdes mais tradicionais e animadas do Brasil. Ela ¢
caracterizada por suas deliciosas comidas tipicas e suas divertidas dangas folcloricas. Nesse
sentido, realizar um projeto em sala de aula sobre festa junina, abordando a culinaria e as dangas
juninas, foi uma O6tima maneira de proporcionar aos alunos uma experiéncia cultural
enriquecedora.

O projeto Festa Junina explorou a culindria junina permitindo que os alunos
conhecessem os ingredientes utilizados nessas receitas, as formas de preparo e a importancia
desses pratos para a cultura brasileira.

Ao explorar as dancas juninas, foi possivel ensinar aos alunos sobre a origem e
simbolismo dessas dancas, bem como proporcionar a oportunidade de aprenderem os passos e

coreografias de algumas dessas dancas.

a) Receita de Comida Tipica Junina

Ao trabalhar com o projeto Festa Junina foi possivel proporcionar aos alunos uma
vivéncia cultural, onde eles tiveram a oportunidade de conhecer algumas tradi¢cdes da festa
junina e vivencid-las de maneira ludica.

A primeira proposta em relagdo a festa junina foi trabalhar com receita de comida tipica

junina. Essa atividade proporcionou um momento de interagdo, ndo apenas na sala de aula,
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como em cada familia que se propds a realizar a tarefa, ocorrendo um momento de interagao
entre mae e filho (a) ou entre neto (a) e avo.

Os alunos receberam um formulério para preencher a receita que iriam escolher. Nesse
esboco, existiam alguns itens que direcionavam os alunos na escolha da receita junina. A
proposta era realizar a atividade com a ajuda de um familiar que iria de forma compartilhada
ajudar o aluno no preenchimento do formulario.

A producao textual do aluno foi posteriormente apreciada e sua experiéncia dividida
com a turma. O resultado da receita também ficou exposto com imagens que os alunos
trouxeram da comida tipica ou até mesmo do processo de produgdo.

Os alunos relataram como foi executada a atividade em casa e foi possivel perceber o
brilho no olhar deles, principalmente com o envolvimento dos familiares com a atividade. Nesse
momento ficou evidente que eles sentiram que estavam fazendo parte desse processo de ensino,
sendo os protagonistas de sua aprendizagem.

A seguir serd apresentado algumas imagens de produgdes textuais dos alunos:

Figura 47 —Pesquisa escrita por Miguel

IS AT
RECENTA TIPTOA TUIMNIMNA
PESQUISE UMA RECETTA DE COMIDA TIPICA DE FESTA JUNIMNA QUE VOCE GOSTE.

COPIE COM A LETRA BEM BONITA! (SE POSSTVEL FACA A RECEITA COM A MANMAE,
TIRE UMA FOTO E ENVIE PARA A PROFESSORA).

recEma: 2L P S8 <oty s Ro ol o Ty
-
IMGREDIENTES: ~Fotm— e en e e Al pRnl R A e e e |
= Y i TIE . I Bo covry o
A . I L0 s sy
T
! _,lf; L
MODO DE PREPAROD: 0 i
O, Ay e p A ot hoes Ty Gl § a2
] — 7 TS
=, O 1 & on . = . St i -
S e Ml e Gy e
o N - il
r”, I B« 1 S T ) c A SR R H—
Yo 8o 59 oo A iR Ay Rmod

Fonte: Diario de aula

Transcricao da producdo textual: (Receita: pipoca caramelada; Ingredientes:1 xicara de
(cha) de acucar,meia xicara ( cha) de chocolate em po;1 xicara ( cha) de agua;1 xicara de
pipoca, Manteigar para untar;Modo de preparo:em uma panela, coloqui o acucar, o
chocolate em po e a agua. Levi ao fogo para verver e foma uma calda grosa. De poris
despege a a calda sobre as pipocas e deporis pode come.
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O aluno Miguel demonstrou avango consideravel na produgao textual sobre a receita de
pipoca caramelada. Sua escrita se mostrou mais organizada e coerente, ainda misturando em
algumas palavras letra bastdo com letra cursiva. Ele conseguiu com clareza seguir a estrutura
da receita preenchendo a pesquisa adequadamente.

O aluno ja consegue apresentar através da escrita 0 modo de preparo de forma coerente.
Ele descreve detalhadamente como fazer a calda de agucar com o chocolate em pd, levando ao
fogo até formar uma calda grossa. Em seguida, ele orienta despejar a calda sobre as pipocas e
posteriormente, consumir.

Mesmo ele apresentando algumas irregularidades, como, por exemplo: a troca de
algumas palavras, como "coloqui" ao invés de "coloque", "verver" em vez de "ferver" e
"despege" ao invés de "despeje". Ja era, contudo, perceptivel o seu continuo avango no processo
da escrita, pois esses desvios ortograficos e de concordancia serdo sanados no decorrer do
processo de consolidacdo da ortografia.

Sendo assim, o aluno Miguel foi demostrando avango na produgdo textual, a
estruturagdo do texto ja apresentava maior organizacao, a linguagem utilizada era mais clara e
objetiva. E ele ia percebendo o seu proprio avanco. Essa autopercepcdo era o ponto mais

marcante no processo dele.

Figura 48 —Pesquisa escrita pela aluna Alice

Fonte: Diario de aula



85

Transcrigdo:( Receita: Bolo de milho -Ingredientes: 3 ovos;1 lata de milho; com a mesma
lata coloque o leite, acucar, meio olho, fuba e fermento. Modo de preparo. No
liquidificador coloque todos os ingredientes, depois na forma coloque a massa na forma e
leve para o forno.

A aluna Alice melhorava seu desempenho a cada produ¢do textual que realizava. Ao
redigir o texto sobre a receita de bolo de milho, foi possivel observar os avangos na estruturacao
das frases e paragrafos, como também na organizagao das informagdes.

A aluna Alice fez uso de conectivos, como, por exemplo, "com a mesma lata coloque".
Essa expressdo estabelece uma relagao entre a lata de milho e os outros ingredientes, indicando
que devem ser medidos utilizando a mesma lata.

E importante ressaltar que a aluna apresentou clareza e objetividade, demonstrando
avangos significativos em relacdao a sua produgdo textual. Observo o esforco que ela faz em
utilizar uma linguagem com a utiliza¢do adequada de conectivos para estabelecer relagdes entre
as informagoes.

Figura 49— Imagem da aluna Alice ap6s fazer o bolo de milho com a avé

Fonte: Diario de aula

b) Danga Junina

Ao trabalhar com esse projeto, os alunos tiveram a oportunidade de conhecerem e se
envolverem com a cultura da danga junina. Durante a execugdo, foi proposto aos alunos a

realizacdo de uma pesquisa sobre uma dancga de interesse de algum familiar.
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Com a pesquisa de uma danca os alunos tiveram a oportunidade de conhecer melhor a
cultura e sua diversidade. Criaram-se momentos de discussdo e troca de informagdes, quando
cada estudante compartilhou suas descobertas e curiosidades com os colegas. A pesquisa incluiu
o estudo da origem da danga escolhida, sua historia, caracteristicas e principais passos
utilizados.

Apds as pesquisas individuais serem concluidas, os alunos apresentaram suas
descobertas para a turma. No decorrer das aulas foi possivel perceber um maior engajamento
dos alunos, principalmente na hora de compartilhar com os amigos suas descobertas. Essas
apresentacoes de forma oral deixaram os alunos mais desinibidos e atentos na fala do outro. As
experiéncias dos alunos sempre sdo incentivadas para a construcdo das atividades e
desenvolvimento da escrita e leitura.

Para amostragem da producao textual, trago as atividades dos alunos Miguel e Alice.

Figura 50 —Entrevista realizada pelo aluno Miguel
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Fonte: Diario de aula
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Transcri¢ao : ( Nome da danca: Bumba meu boi Caracteristicas da danc¢a: essa danca
demonstra a fragilidade do homem e a fora bruta do boi. Tipo de roupa usada: de aqueiro
Quais os passos dessa danca: E feito de giros, saltos e movimentos com os brasos.
Curiosidade sobre essa danc¢a: é uma danca tipica das regioes norte e nordeste.)

Nessa atividade de pesquisa, o aluno Miguel produziu um texto sobre a danga Bumba
meu boi. Seu avango na escrita ¢ bem significativo em relagdo ao seu desenvolvimento na
analise de informagdes e na organizagao do seu texto. Ele conseguiu descrever de forma clara
e objetiva as principais caracteristicas dessa danga tradicional, evidenciando sua compreensao
sobre o assunto.

Ao mencionar que a danga demonstra a fragilidade do homem e a forg¢a bruta do boi, o
aluno revela uma boa percepgao sobre a dualidade presente nessa manifestacao cultural. Além
disso, ao citar o tipo de roupa usada na danca, ele acrescenta um detalhe importante para a
compreensdo visual da performance.

A descrigao dos passos da danca, embora sucinta, ¢ adequada para dar uma ideia geral
de como os dangarinos se movimentam durante a apresentagao. O aluno utilizou termos simples
e diretos, tornando o entendimento acessivel ao leitor.

Por fim, a curiosidade fornecida pelo aluno sobre o Bumba meu boi, a0 mencionar que
¢ uma danga tipica das regides norte e nordeste, demonstra sua capacidade de pesquisa e
ampliacdo de conhecimento, além do que foi abordado em sala de aula. Essa informacgao
contextualiza a importancia cultural e regional dessa danga, enriquecendo ainda mais o texto.

Portanto, ¢ possivel afirmar que o aluno demonstrou avancos na sua produgdo textual
ao abordar diversas caracteristicas da danga Bumba meu boi, utilizando linguagem adequada e

demonstrando uma pesquisa complementar sobre o assunto.
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Figura 51 —Entrevista realizada pela aluna Alice

Fonte: Diario de aula

Transcricao: (Nome da danc¢a: danca do balancé. Caracteristicas da danca: Pelos
movimentos previamente estabelecidos coreografia, ou improvisados e dancga livre. Tipo
de roupa usada: Meninas usam vestido, meninos camisa quadriculada, calca remendada
com pano coloridos, assim como chapéu de palha. Quais os passos dessa anca: Cavaleiros
balancando o corpo, caminham até as damas e cada um cumprimenta a sua parceira, om
mesura, quase se ajoelhando em frente a ela. Curiosidade sobre essa danca: A primeira
prova arqueolégica da danca vem das pinturas rupestres de 9 mil anos da india.)

Alice fez uma entrevista sobre danga do balancé, uma danga popular brasileira que
possui caracteristicas Unicas e tradicionais. Nessa produ¢do textual, foi possivel identificar
melhorias em relacdo ao desenvolvimento do tema, organizagdo das informagdes e estruturacao
de paragrafos.

No que diz respeito as caracteristicas da danga, ela fez uma descricdo sucinta dos
movimentos envolvidos na danga do balancé€, mencionando a possibilidade de coreografias
previamente estabelecidas, improvisacao e danga livre. Essa abordagem demonstrou um avango

em relacdo a sua escrita anterior da receita de bolo de milho.
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Em relagdo a vestimenta utilizada pelos dangarinos, a aluna mencionou de forma
adequada os trajes usados pelos meninos e meninas durante a danca. Essa informagdo ¢
relevante para o entendimento completo da danga do balancé, pois revela a importancia da
ambientacdo e do figurino na representacao dessa manifestagao cultural.

Sobre os passos da danca, ela descreveu com mais detalhes as agdes que os dangarinos
deveriam realizar durante a apresentagdo. A men¢do dos movimentos de balangar o corpo,
caminhar até¢ as damas e cumprimentar a parceira com mesura ¢ fundamental para compreender
a riqueza e complexidade dessa danga. Essa descricdo mais elaborada dos passos revela uma
evolucdo na capacidade que ela esta tendo em transmitir as informagdes de maneira precisa.

Em suma, a aluna Alice continua no decorrer das aulas apresentando evolug¢do na

producao dos textos e aprimorando seus conhecimentos.

5.3.4 Projeto campanha de vacinagdo: cartaz

O projeto “campanha de vacinacdo em dia” foi mais uma oportunidade para trabalhar a
lingua portuguesa associando as perspectivas dos letramentos e da alfabetiza¢do. Conforme ja
descrito no capitulo de metodologia, nessa proposta os alunos produziram um texto de
conscientizagdo sobre a vacinagao.

Ao longo desse estudo de mestrado, fez parte da revisdo de minha pratica docente
entender o letramento como pratica social no contexto de todos os participantes envolvidos na
pesquisa. Vale lembrar que nesse universo esta a professora-pesquisadora, os alunos e as
propostas pedagbgicas. Dessa maneira, ndo ha como pensar em uma sugestao de criacdo de
material multimodal para campanha de vacinagdo como trabalho com projetos e ndo refletir os
sentidos que circulavam em torno do tema “vacina¢do” antes e depois da pandemia.

Antes da pandemia, a vacinagdo era vista mais como uma medida preventiva de doengas
comuns, como gripe, sarampo, rubéola, entre outras. Ela fazia parte da rotina de cuidados com
a saude, especialmente entre criancas e idosos. As vacinas eram administradas em postos de
saude e campanhas de vacinagdo eram realizadas periodicamente para atingir a maior parte da
populagao.

Com a chegada da pandemia de COVID-19, a vacinagdo se tornou um assunto de
extrema importancia e urgéncia. As vacinas contra o coronavirus se tornaram a principal
esperancga para o controle da dissemina¢ao da doenca e a volta a normalidade. A busca por uma
vacina eficaz e segura se intensificou e, uma vez disponiveis, as campanhas de vacinagao se

tornaram prioridade em todo o mundo e, portanto, superestimadas.
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No Brasil, entretanto, a chegada da COVID-19 alcanga um governo de extrema direita
que adota uma postura negacionista em relacdo a pandemia. O pais poderia ter iniciado sua
campanha de vacinacdo em dezembro de 2020 concomitantemente aos paises considerados
como os “paises desenvolvidos”— tais como ocorreu com Inglaterra, Estados Unidos da
América, entre outros — se nao fosse pela postura negacionista do governo federal em relagdo a
vacina produzida pelo Instituto Butantd em Sao Paulo, ligada ao Governo do Estado de Sao
Paulo.

Essa postura negacionista, gerando processos para participantes do governo bolsonarista
em andamento na atualidade, colaborou para a morte de dezenas de brasileiros e favoreceu para
que os sentidos da vacinacdo fossem ressignificados. Desenvolver essa proposta pedagdgica na
perspectiva de trabalho com projetos fez todo o sentido em todo o processo.

Como professora, percebi que a comunidade escolar passou a ter uma maior consciéncia
da importancia da vacinac¢ao, ndo so para a propria satide, mas também para a protecao coletiva.
Os debates e discussdes sobre as vacinas se tornaram mais frequentes e as dividas sobre sua
eficacia e seguranga foram mais comuns. As familias e os alunos passaram a se informar mais
sobre o assunto e a valorizar a vacinagdo como uma forma de combater a pandemia e garantir

um ambiente escolar mais seguro.

Figura 52 —Producao textual realizada por Miguel
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Fonte: Diario de aula

Transcricao: (Vacinacao em dia. A vacina é boas. A vacina tode dia. é bél mois to boa e todos fico
felise. i condo vai tomar vacina toni boto agudoru. do vacina é tabei ajuda as judo.)
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O texto da campanha de vacinacdo dessa atividade ocorrida em agosto de 2023,
produzido pelo aluno Miguel, evidencia que estava em fase de transicdo no qual se pode
considera-lo como quase alfabético. A estrutura textual ja estd composta. Ha o sentido da
comunicagdo interindividual. O aluno-participante tem um ponto de vista como sujeito da sua
historia. Ainda falta amadurecimento em alguns aspectos formais da lingua, como se pode notar
na transcri¢do. Questdes ortograficas, estrutura textual mais frasal. Mas o aluno avangou
bastante em relacdo ao movimento de estagnagao vivido por ele nos trés primeiros anos dos
Anos Iniciais.

Figura 53 —Producio textual realizada por Alice

Produgaa divertida

Fonte: Diario de aula

Transcricao do Texto: (A vacinacido é muito importantes a vacina é tipo um remédio ela
nos protege das doencas e dos virus, ela nos protege do corona, da gripe e outros mais. As vacinas
sdo importantes pro nosso corpo, mas existe um porém, nem todas as pessoas toma a vacina, por
isso fica doente. Entiio cuide do seu corpo e tome a vacina.

O texto da Alice, igualmente ao do Miguel, também aponta para avangos. Percebemos
que, com vistas a reforgar o argumento da importancia da vacinagao, ela langa mao da tipologia

descritiva em alguns momentos (“o que € a vacina”, “o que ela faz”), que ¢ caracteristica de

géneros proprios da ciéncia (claro estd que esse texto da Alice ndo ¢ um texto cientifico, mas
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ele ja se aproxima). E ainda visando ao convencimento, faz uso de um operador argumentativo
que contrapde o argumento da ideia central para, assim, fazer um alerta e deixar um seu texto
mais persuasivo (“mas existe um porém, nem todas as pessoas toma a vacina, por isso fica
doente. Entdo cuide do seu corpo e tome a vacina™).

Assim como Miguel, estamos diante de textos que, na verdade, sdo comunicacdes
situadas em um tempo e em um espacgo socio-histérico. Em outras palavras, sdo praticas sociais.
Ambos entenderam que, para tratarem de vacinas, era necessario assumir uma postura cidada.
Existe hoje no Brasil uma necessidade aguda de que todos se vacinem. Eles entenderam que
muitas mortes ocorreram no pais pela falta de vacina. Entdo o alerta ¢é esse: “vacinem-se!”.

5.4 O Trabalho com textos: leitura e producio escrita

Tabela 4 - Plano de aula — trabalho com textos

Tema: Trabalhando com textos
Objetivos Contetidos Recursos Metodologia Avaliagdo Procedimentos
de geracao de
registros
- Ampliar o | - Produgdo | - Cartaz, - Leitura oral - Produgao - Texto escrito
conhecimento textual colagem, textual
dos estudantes | Individual. recorte - Aplicagdo de | realizada em -Observagao
sobre os exercicio. sala de aula. participantes;
diferentes tipos | - Produgdo | - Internet . o
de linguagens e | textual coletiva - Pesquisa Interagdo na -Diario do
éneros textuai - Papel aula; ]
generos textuals |- Adjetivo Pesquisador;
- Sala de video; 5
- Desenvolver ) - Colaboragdo } .
s - Substantivo Escrita  dos
as habilidades dos alunos.
. estudantes.
comunicativas
- Verbo - Participagdo
- Realizacdo de
atividade

Fonte: Diario de sala
O trabalho com textos buscou proporcionar aos alunos a oportunidade de se

familiarizarem com diferentes géneros textuais. Dessa forma, eles foram expostos a diferentes
tipos de linguagens e estruturas textuais, o que contribuiu para a ampliagdo de seu repertorio e
para o desenvolvimento de habilidades comunicativas.

Para alunos em processo de alfabetizacdo e letramento, o trabalho com texto foi muito
além da decodificacdo de palavras. Eles foram estimulados a compreenderem as ideias centrais
dos textos, identificar os personagens, reconhecer os elementos da narrativa e das descricdes, €

relacionar o texto com suas vivéncias e conhecimentos prévios.
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Os trabalhos com textos foram separados em 4 momentos: texto trazido pela professora,
texto proposto pelo aluno, texto tematico e texto da vivéncia dos alunos cuja a avalia¢do de

resultados seréd apresentada nessa ordem cronologica.
5.4.1 A borboleta e a chama

O texto trazido teve o objetivo inicial de explorar a leitura oral, compartilhada e a
compreensdo textual. Apds esse momento, os alunos deveriam marcar as informacdes
importantes contidas no texto através das perguntas que a professora elaborou.

Depois dessa etapa, os alunos deveriam reescrever um texto com as partes que foram
demarcadas. A histdria poderia ter um novo enredo, mas sem esquecer as partes importantes ja
delimitadas. A avalia¢do dos resultados foi através da observagao da elabora¢ao do novo texto,
agora elaborado pelo aluno apos o trabalho de observacao, por intermédio da coeréncia e coesao
do texto, como também a verificagdo ortografica.

Figura 54 — Producio textual realizada por Miguel
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Fonte: Diario de a{ﬂa

Transcricdo: ([titulo] a chama quente. Era uma vez uma borboleta colorida, vivia livre.um dia,
ela se encantou com uma chama brilhante que estava numa vela. Curiosa, a borboleta chegou
perto da chama, encantada com o brilho. mais sua mae tinha falado do perigo, mas a borboleta
muito nova nio deu ouvidos. e ela foi teimosa e chegou perto demais e sentiu o calor intenso da
chama, mais era tarde demais e suas asas queimaram todinha. Pobre borboletinha passou muito
tempo se recuperando, mas ficou boa e aprendeu com a dor.)
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O aluno Miguel nessa producdo textual continuou evoluindo no processo de escrita.
Inicialmente, ¢ importante ressaltar a capacidade de construir uma narrativa coerente e fluente.
O aluno Miguel conseguiu reescrever a historia da borboleta de forma compreensivel para o
leitor. A introducdo do enredo foi elaborada de forma clara, apresentando a borboleta colorida
que vivia livre, despertando a curiosidade do leitor para os fatos que viriam a seguir na histéria.

Em relagdo a escrita, ¢ possivel perceber melhorias no uso da pontuagdo e na
estruturagdo das frases. Porém, ele ainda apresentou dificuldade em iniciar os paragrafos com
letra maitiscula. O texto apresenta uma sequéncia de eventos coerentes e bem organizados,
permitindo ao leitor acompanhar a historia de forma estruturada.

Por fim, o aluno Miguel evidencia um processo de crescimento e aprendizado na
construcdo de textos, ao apresentar avangos tanto na estrutura narrativa quanto na linguagem
utilizada. Com a pratica continua e o desenvolvimento de suas habilidades de escrita, ¢ possivel

avaliar que Miguel continuara a se aprimorar na producao de seus textos.

Figura 55 — Producao textual realizada por Alice

Fonte: Diario de aula
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Transcricao: ([Titulo] A chama que queima. Em uma bela manha saiu para passear uma
linda borboleta colorida. Ela ao passar por uma casa avistou uma linda luz amarela, que
logo chamou sua atencido. E a bela borboletinha logo perguntou a sua mie o que era
aquela luz. A mae da borboleta logo avisou, vocé nao pode chegar perto daquela luz, é
muito perigoso, pode queimar suas belas asinhas. Mas, a vontade de olhar de perto aquela
linda luz amarela era tio grande que ela esqueceu o aviso de sua mie. E 14 bem proximo
daquela chama chegou a borboleta colorida, e quando ela se aproximou tocou na luz, logo
a pobre borboletinha foi pega de surpresa com o grande calor que queimou suas belas
asas coloridas. Ao cair a borboletinha gritou e sua mie socorreu ela. Ao passar um tempo
a borboletinha recuperou suas asas e aprendeu a licio e nunca mais desobedeceu a
mamae.)

A aluna Alice também continua no desenvolvimento de suas produgdes textuais, tanto
do ponto de vista das questdes formais (alfabetizacdo), quanto nas de comunicacdo
interindividual (letramento). Nesse texto especifico, € possivel observar a evolugao da aluna no
que diz respeito a organizagao das ideias e a constru¢do de uma narrativa coesa e coerente.

Ela foi capaz de criar uma introdugdo precisa, onde apresenta o contexto € o0S
personagens da historia. Alice ja faz uso de referenciacdo no texto quando quer se referir a
borboleta ela escreve “Ela”, «“ bela borboletinha”.

No decorrer do texto, Alice conseguiu estabelecer uma sequéncia de eventos de forma
coerente, o que demonstra uma melhora na capacidade de organizagao temporal dos fatos. Além
disso, ela foi capaz de desenvolver o conflito central da historia - a curiosidade da borboleta em
relacdo a luz amarela - e as consequéncias que ocorreram devido a desobediéncia.

Em termos de vocabulério, a aluna utilizou palavras adequadas para descrever as
caracteristicas da borboleta e da luz amarela. A utilizagao de adjetivos como "bela", "colorida"
e "linda" enriqueceram a narrativa, tornando-a mais interessante e atrativa para o leitor.

E importante ressaltar também sua evolugio no que diz respeito a estruturagao das frases

e na utilizacao de pontuagdo correta. Os periodos estdo bem construidos, permitindo uma leitura

fluida, o que evidencia o dominio das normas gramaticais basicas.
5.4.2 Gol contra

O texto gol contra foi trazido pela professora e o método de avaliagdo dos resultados
também foram pautados pela observacdo da producao textual: elementos dos textos e ortografia.
Assim, ap0s a leitura compartilhada, foi sugerido aos alunos que fizessem uma reescrita
do texto para assim, explorar a compreensao leitora e escrita dos alunos. A seguir serdao
apresentadas duas produ¢des dos mesmos alunos das amostragens anteriores para que se possa

observar a evolugdo dos alunos em questao.
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Figura 56 — Texto produzido por Miguel

Producan Textual

________________________________________________________________________________________________________________________

__________ T L e e e

-|'-'1 i

f -
e e i st il e S P W i

et d X\ ! e 0. o0 e LA B Nt SRR L LR 2R TRV AT A

SOOI | W .o . Vs W o> . LN N AT 2 . YL - o O = - 5i, B8
ot ':. ) . -
e Pandan. 1 2 S O 2o 1o ¥ S W Hah 4 WIS
—--1 :- #
A L. . i . :
(
Voo o o AldnG Yopde w oCe o Y o S, =00 T
¥
g e, w1 o
e . e LA £ " 2 i
ppeTa O & Lo ' ! 2 14 (P o
————— - i — = m——— ™7 T S ———
4 T = A ¥y 1 s
e L : ; L =
] .I
™ L=
o iﬂff\ & rn ! "
—t oy LI o i -~ s B ——
| -
| ~ .
a Ll e S o i § 0 B~ i i i
acemtic.n diamde LN stacvadan
A
~ . ey al
_"1.7 ey Y r 7 o I v‘ll ffa \ Tifn 0o Vot ST il
- 7
A e _mlulrg B e O\ “'-], S ST
= -

Fonte: Diario de aula

Transcri¢do: ([Titulo] Gol contra. Um menino chamado Vitinho, chegou em casa bem
desanimado, entendi que ele estava Bem triste. As pessoas tem o direito de errar e perder
varias vezes, isso ¢ um jogo que da errado e a bola vai para o outro lado e acaba indo para
o gol adversario. Quando da um machucado pode atrapalhar também na hora do jogo e
fazer um gol contra. Na copa pode acidentalmente acontecer isso, quando um jogador
passar a bola para o adversario ai o outro acerta o gol.)

O aluno Miguel ao produzir esse texto demonstrou uma introdugdo clara, na qual ¢
apresentado o personagem principal, Vitinho, e o seu estado de desdnimo ao chegar em casa.
Em seguida, em seu texto ele traz uma reflexdo sobre a possibilidade de cometer erros e perder
diversas vezes, utilizando a metafora de um jogo que ndo da certo e a bola acaba indo para o

gol adversario.
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Ja é possivel notar a habilidade de Miguel ao desenvolver uma linha de raciocinio coesa,
explorando uma ideia central de superagdo e aceitagdo das falhas. Além disso, ele também
utiliza um exemplo concreto ao mencionar que um machucado pode atrapalhar durante um
jogo, resultando em um gol contra.

Na sequéncia, o texto faz uma conexdo com a tematica da Copa, utilizando seu
conhecimento de mundo que consegue resgatar em sua memoria, destacando que,
acidentalmente, um jogador pode passar a bola para o adversario, que acaba acertando o gol.
Desta forma, ao escrever, Miguel demonstrou a capacidade de fazer relacdes e estabelecer
conexdes entre diferentes situacdes, enriquecendo a argumentacao.

E importante ressaltar que, apesar dos avangos, ainda ha espago para aprimoramentos
na construgdo de frases e na fluidez da escrita. Algumas ideias poderiam ser desenvolvidas de
forma mais detalhada, utilizando argumentos mais consistentes.

No entanto, mesmo com essas observagdes, ¢ importante destacar que Miguel mostra
um bom progresso ao conseguir transmitir suas ideias de maneira mais estruturada e coerente.

Figura 57 — Texto produzido por Alice
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Fonte: Diario de aula
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Transcri¢ao: ([Titulo]O gol contra. O vitinho chegou em casa cheio de lama e melou a
casa toda, e a mae brigou e ele chorou, com a cara de choro, perdeu o jogo, ele ficou triste
mais o amigo ficou feliz, ele ficou chateado e chorou. No outro dia o amigo foi chamar ele
pra o futebol, e o vitinho ficou feliz, por seu amigo e 14 chamar ele de novo, ele foi falar
pra o vitinho como foi o futebol, mas ele ficou triste porque niao estava nesse dia. O amigo
dele estava com um plano pra que o vitinho fosse pra o futebol, mais ele ficou chateado
porque ele nunca mentiu e nunca saiu escondido, ele falou que era o sonho dele ser um
jogador de futebol. A mae dele estava escutando tudo pela parede, e felizmente deixou
vitinho ir para o futebol e pulou de alegria e a miae ficou feliz com o filho. Fim.)

No texto da aluna Alice, ¢ possivel identificar a presenca de conectivos e a utilizacdo de
verbos no passado, o que evidencia a intencdo da aluna de relatar uma sequéncia de
acontecimentos pretéritos.

Outro aspecto que merece destaque ¢ a capacidade da aluna em desenvolver personagens
e expressar suas emogdes. E possivel perceber o sentimento de tristeza e chateacdo do
personagem principal, Vitinho, em diferentes momentos da histoéria. A aluna mostrou-se
habilidosa na expressdao dos sentimentos dos personagens, o que enriquece o texto e torna a
narrativa mais interessante.

No entanto, apesar dos avancos apresentados, ¢ possivel identificar nessa produgdo
algumas éreas que podem ser aprimoradas. Um exemplo disso ¢ a repeti¢do de algumas
palavras, como "ficou" e "chorou", que poderiam ser substituidas por sindnimos ou expressdes
equivalentes para enriquecer o vocabulario utilizado pela aluna.

Outra melhoria seria em relacao a organizacao das ideias. O texto poderia ser estruturado
em paragrafos, separando cada parte da historia em blocos especificos. Isso facilitaria a leitura
e compreensao do texto, além de tornéd-lo mais atrativo visualmente.

Em suma, a aluna Alice mostrou habilidades na constru¢do narrativa, na expressao dos

sentimentos dos personagens ¢ no uso adequado da pontuacdo. Com algumas melhorias

pontuais, sera possivel aprimorar ainda mais as habilidades da aluna na escrita de textos.
5.4.3 A importancia dos exemplos na infancia

A atividade com o texto proposto pelo aluno consistia em analisar e interpretar um texto
selecionado, “A importancia dos exemplos na infancia”.

Nesta atividade, os alunos foram desafiados a ler atentamente o texto, identificar os
principais pontos abordados e refletir sobre as ideias apresentadas pelo autor, além de trabalhar

os verbos, substantivos e adjetivos presentes para que produzirem seus textos.



99

O objetivo foi desenvolver habilidades de leitura critica e de compreensao textual, além
de incentivar a discussdo e ampliacao do repertdrio cultural, intelectual e a parte de escrita dos
alunos.

A partir do texto trazido por um dos alunos, os demais colegas de sala deveriam
desenvolver a producdo textual, com suas experiéncias, explorando suas vivéncias a partir da

mensagem trazida no conteudo apresentado.

Figura 58 —Producao textual realizada por Miguel

Fonte: Diario de aula

Transcri¢ao: ([Titulo] O lixo no chio das ruas. O Bairro em que eu moro é aeroclube e
tem muito lixo nas ruas. Todos os dias quando saio tem muito veneno, gasolina, papeis,
Bolsas de plastico pelas ruas. A comunidade tem muita culpa nisso. E bom que todos se
uman para limpar nossas ruas para que todos possam viverem em um lugar limpo.)

Ao analisar a escrita do aluno Miguel em relag@o a produgao do texto, podemos observar
uma organizagdo, observando diversos elementos textuais. No texto intitulado "O lixo no chao
das ruas", € possivel perceber uma clareza na estruturacdo das ideias, apresentando introducao,
desenvolvimento e conclusdo bem definidos. Isso contribui para tornar o texto mais
compreensivel.

Além disso, ¢ notavel uma maior utilizagdo de recursos linguisticos. Percebe-se uma

variedade de vocabulario, com a inclusdo de palavras mais especificas e técnicas, como
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"veneno" e "gasolina", referindo-se ao lixo encontrado nas ruas do aeroclube, bairro em que
Miguel mora. Essa escolha vocabular acrescenta riqueza ao texto, tornando-o mais interessante
€ expressivo.

Outro aspecto que merece ser pontuado ¢ a abordagem de um tema relevante e atual,
que ¢ a problematica do lixo nas ruas. O aluno Miguel demonstrou uma consciéncia coletiva ao
mencionar a culpa da comunidade nessa questdo. Essa percep¢do mostra um amadurecimento
em relacdo a sua responsabilidade como cidaddo e a importancia de a¢des conjuntas para
solucionar problemas ambientais.

Por fim, ¢ possivel destacar a capacidade do aluno Miguel em transmitir uma mensagem
persuasiva. Nesse texto, ele faz um apelo a unido de todos para limpar as ruas e,
consequentemente, viver em um lugar mais limpo. Essa habilidade demonstra uma evolugao
em relacdo a capacidade de argumentagao e mobilizagdo do leitor.

Em suma, o aluno Miguel apresentou uma organiza¢ao mais estruturada, enriqueceu seu
vocabulédrio, abordou um tema relevante e desenvolveu habilidades persuasivas. Essas
melhorias refletem seu amadurecimento como escritor € demonstram um progresso em suas

capacidades de expressao € comunicagdo escrita.

Figura 59 —Producio textual realizada por Alice

Fonte: Diario de aula
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Transcricio: ([Titulo]A importiancia da natureza. A Natureza é muito importante, pois
nos respiramos pelo ar dela, tem pessoas que sujam e poluiram as praias, ruas, pracas e
outros mais. Eu reuni meus amigos e familiares para me ajudar a recolher os lixos do meu
bairro e até chegar a salvar o mundo. Eu adoro ajudar o mundo e as pessoas que estam
passando deficuldade na rua, eu até vejo algumas pessoas catando latinhas e sacolas na
rua para vender e ganhar dinheiro, pois nio podemos jogar lixo na rua pois isso prejudica
muito a natureza. Sempre temos que ajudar e salvar quando precisamos, salvar o mundo
€ a melhor coisa que tem. Eu limpo e arrumo para ter hingieni dentro de casa, a Agua tem
que ta limpa, sempre manter tudo limpo, tem pessoas que sujam e sujaram rios e mares.)

Ao analisarmos o texto da aluna Alice percebesse que demonstrou consciéncia sobre a
importancia da natureza e a necessidade de preserva-la. Outro aspecto relevante foi a
preocupacao da aluna com a polui¢do ambiental. Ela destaca as pessoas que sujam e poluem
praias, ruas e pracas, apontando para a necessidade de conscientiza¢gdo e mudanga de
comportamento.

Além disso, a aluna mostra compaixao e empatia a0 mencionar as pessoas em situagao
de vulnerabilidade que observa nas ruas. Ela ressalta que algumas dessas pessoas se sustentam
coletando materiais reciclaveis, evidenciando sua percepcao da realidade social e econdmica.
Essa sensibilidade em relagdo ao proximo e a constatagdo da desigualdade social indica uma
evolugdo na habilidade de compreensao e reflexao da aluna.

Em suma, os avancgos da aluna Alice na producao de textos sobre a importancia da
natureza sao notaveis. Ela demonstra uma compreensao mais aprofundada sobre a interagao
entre os seres humanos e o meio ambiente, bem como sobre a responsabilidade individual e
coletiva na preservacdo ambiental.

Além disso, a aluna revela um amadurecimento em relagdo as questdes sociais, ao
reconhecer e se sensibilizar com a situacao das pessoas em vulnerabilidade. Em sua produgao

ela inicia com um titulo que chama a atencdo do leitor, fez uso de palavras que avancava as

expectativas do texto.
5.4.4 Dia mundial da limpeza

A atividade envolvendo o texto tematico buscava explorar o conhecimento de mundo
dos alunos sobre o assunto explorado, assim como a capacidade deles em trazerem referencias
através dos textos trabalhados.

Ao analisar os textos tematicos, foi possivel obter uma visdo mais aprofundada do que
os alunos compreenderam, quais foram suas intencdes ao produzirem seus textos. Essa

atividade tinha como foco explorar a leitura, a compreensao textual, além de trabalhar a escrita
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dos alunos através das produgdes textuais que tinha como objetivo aprimorar o habito de

produzir textos com coesdo, coeréncia e uso adequado da ortografia.

Figura 60 —Producao textual realizada por Miguel
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Fonte: Diario de aula

Transcri¢ao: ([Titulo] Nao a sujeira. Um menino chamado Samuel, chegou em casa
desanimado, sua mie logo percebeu a tristeza do filho. Ela foi falar com ele, que logo ele
falou: a gente tem o direito de errar varias vezes. Mas nao alguento ver tanto lixo
espalhado pela cidade. Mae vamos fazer a nossa parte, amanha logo cedo toda a nossa
familia vai passar pelas ruas recolhendo os lixos que encontrar pelo chio. E depois meus
amigos podem também ajudar nessa nossa atividade. Cada um faz a sua parte que vamos

conseguir deixar a cidade limpa. Fim)

O aluno Miguel inicia o texto relatando a tristeza de um personagem chamado Samuel,

que se depara com a sujeira espalhada pela cidade. Esse fato desperta uma reflexdo sobre o

direito de errar e a necessidade de agir.
A abordagem ¢ interessante pois o aluno demonstrou a compreensao da problematica da

sujeira urbana, assim como a compaixao em relagdo ao impacto negativo que isso traz para o

ambiente e para a comunidade.



103

Em seguida, o personagem propde uma solugdo pratica e eficaz para combater a sujeira:
a familia se junta para recolher o lixo das ruas. Essa iniciativa ¢ bastante positiva, pois além de
contribuir para a limpeza da cidade, também promove uma conscientizacdo entre os familiares
e incentiva a participacdo de amigos nessa atividade.

De maneira geral, é notavel que Miguel desenvolveu habilidades na escrita ao apresentar
uma argumentacdo coerente e promover a reflexdo sobre um assunto atual. Ele conseguiu
expressar suas ideias com uma linguagem apropriada ao contexto, tornando o texto envolvente
€ persuasivo.

O texto apresentado por Miguel reflete um maior dominio da escrita ¢ uma maior
maturidade na exposicdo de suas opinides e ideias. Essa evolucdao ¢ mérito do esforco e
dedicagdo desse aluno no aprimoramento de suas habilidades comunicativas por meio da

escrita.

Figura 61 — Producio textual realizada por Alice

Fonte: Diario de aula
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Transcri¢ao: ([Titulo]Macei6é mais limpa. Na manha dessa terca feira um grupo de
pessoas se reunirao para catar o lixo espalhado pelas praias de Maceid. Varios orgaos
estavam envolvidos nesse mutirido. A coleta de lixo ¢ importante para preservar o meio
ambiente. E importante a participacio da comunidade para se conscientizarem e
preservar o meio ambiente. O grupo foi para cada lado da praia recolhendo os lixos que
iam encontrando e a praia cada vez mais limpa ia ficando. As pessoas precisam deixar de
sujarem as praias e as ruas, isso ¢ um sonho viver num lugar sem sujeiras. Temos que nés
unir para cuidar das nossas praias.)

O texto da aluna Alice: "Macei6 mais limpa", pode ser recortado para andlise levando
em consideragdo aspectos como organizagdo das ideias, uso adequado da gramatica e
estruturagao coerente das frases.

No inicio do texto, € possivel notar uma estruturagao simples das frases, ainda com falta
de articulagdo e conexdo entre as ideias. Além disso, ¢ perceptivel a presenca de erros
gramaticais.

Ao longo do texto, hd uma melhora na organizacdo das ideias e na estrutura das frases.
Sao estabelecidas relacdes mais claras entre as frases, o que torna a leitura melhor e
compreensivel. Observa-se uma maior preocupacdo com a concordancia verbal e a utilizacao
de vocabulério mais adequados.

Em termos gerais, pode-se perceber que Alice continua fazendo progressdo ao
reescrever seus textos. No entanto, ainda s3o necessarios ajustes para garantir uma estruturagao

mais coesa e uma melhor correcao gramatical, além da eliminagdo de redundancias.
5.4.5 Texto da vivéncia dos alunos: partida de futebol

Ao trabalhar com o texto da vivéncia dos alunos o objetivo foi fazer com que eles
resgatassem em suas memorias situacdes de suas vivéncias pessoais. Assim, os alunos ao
produzirem seus textos puderam sentir que tudo isso faz parte de seu cotidiano e assim,
expressar com suas ideias algo que eles podem vivenciar concretamente.

Tricolor bateu o América- MG e obteve segunda vitoria seguida no Brasileirdo. Essa era
a temadtica da redagdo que os alunos desenvolveram. Uma partida de futebol que os alunos
tivessem acompanhado para construir um texto a respeito dos fatos vivenciados durante o jogo

de futebol.
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Figura 62 — Producio textual realizada por Miguel

Fonte: Diario de aula

Transcri¢ao :([Titulo]O jogo emocionante. No jogo de futebol do tricolor contra o
américa -MG o time ganhou mais uma vez no brasileirdo. O goleiro do tricolor ¢ muito
bom, ele fez varias defesas que garantiu a vitéria do time. O América — MG tentou reagir,
mas o tricolor estava muito confiante e toda a equipe queria a vitoria. E assim foi, o
tricolor venceu.)

O aluno Miguel conseguiu descrever de forma objetiva o resultado do jogo, destacando
a vitoria do time tricolor. O uso de expressdes como "ganhou mais uma vez no brasileirdo" e
"o tricolor venceu" evidenciam a habilidade do aluno em transmitir a informa¢do de maneira
direta.

Além disso, ¢ possivel notar uma melhora no uso da linguagem. O aluno utilizou com
mais precisao os sinais de pontuagdo, garantindo ao leitor uma leitura com fluidez. Ele hoje é
um aluno que ja consegue expressar suas opinides e sentimentos como se pode notar quando de
forma precisa utilizou adjetivos como "emocionante" e "confiante" para descrever os

acontecimentos.
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Figura 63 — Producao textual realizada por Alice

Fonte: Diario de aula

Transcricio:([Titulo]O time campedo. No campeonato brasileiro ainda tem times
brigando para ser campedo. A partida entre o fluminense e 0 américa mineiro foi um jogo
com muita pressiio na saida de bola. O tricolor venceu a partida com trés gols. O américa
mineiro ainda teve algumas chances de fazer gol, mais s6 fez um. No segundo tempo foi
muito agitado o américa fez seu uinico gol, mais nio demorou muito o fluminense fez um
gol ganhando de virada. Eu adoro jogo e gosto de assistir meu fluminense ganhar e com
tantos gols ele vai ser campeao do brasileiro.)

Ao analisar a producdo textual da aluna Alice destacam-se a organizagdo e coesdo do
texto. A aluna conseguiu estruturar suas ideias de forma clara e coerente, tornando a leitura
mais fluida. Foi possivel notar uma evolugao na utilizacao de conectivos e pontuagao adequada,
contribuindo para a compreensdo do texto. A aluna conseguiu estabelecer relagdes entre as
informagdes apresentadas, utilizando expressdes como "No campeonato brasileiro", "A partida
entre", "No segundo tempo" e "mais ndo demorou muito", que indicam a sequéncia dos

acontecimentos. Embora o conectivo “mais” tenha sido utilizado ao invés de “mas” na

construcao do texto, a mensagem da aluna transmitia a relagdo dos fatos.
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Outro aspecto que merece destaque ¢ o uso correto da concordancia verbal e nominal.
A aluna empregou corretamente os tempos verbais, concordando o sujeito com o verbo
utilizado.

Além disso, houve uma melhora na escolha vocabular e na construcao das frases. Alice
demonstrou uma capacidade maior de diversificar seu vocabulario, evidenciando um dominio
adequado da linguagem. Isso pode ser observado nas expressdes ""com muita pressdo na saida
de bola" e "ganhando de virada", que conferem riqueza e clareza a narrativa.

Podemos concluir que a aluna Alice apresentou um texto com ideias organizadas,
estabelecendo relagdes entre as informagdes, utilizando corretamente a linguagem e
diversificando seu vocabuldrio. Com uma escrita mais clara e coesa, ela foi capaz de realizar

uma transmissao de conteudo de forma mais eficiente.

5.4.6 Texto da vivéncia dos alunos: Festa Natalina

Figura 64 — Texto: Producio textual realizada por Miguel

Fonte: Diario de aula
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Transcri¢ao: (|Titulo]O natal é uma data muito especial que comemoramos todo ano. O
natal é muito legal e tem comidas gostosas como panetone, pizza, lasanha, estrogonofe e
arroz com uva passas. No natal, comemoramos o nascimento de Jesus Cristo. Gosto muito
de presente e no natal ganho sempre um presente. Nessa época as ruas e as casas ficam
todas enfeitadas com pisca-pisca com luzes coloridas e arvores de natal. Desejo que nesse
ano todas as pessoas tenham um natal de paz e amor.)

No primeiro paragrafo, o aluno Miguel descreve o Natal como uma data especial que ¢
comemorada todos os anos. Ele consegue fazer uso da pontuacdo e organiza as palavras de
forma coerente, evidenciando uma melhor compreensdo da estruturacao de um texto.

No segundo paragrafo, sdo enumeradas algumas comidas tipicas do Natal, como o
panetone, a pizza, a lasanha, o estrogonofe e o arroz com uva passas. Ele consegue formar uma
lista de maneira clara e compreensivel.

No terceiro paragrafo, foi mencionado o motivo pelo qual o Natal é comemorado, que
¢ o nascimento de Jesus Cristo. O aluno compreende e expressa essa informagdo de forma
simples, utilizando uma frase completa.

No quarto paragrafo foi expressado seu gosto por ganhar presentes no Natal. Ele utiliza
corretamente a palavra "presente" e demonstra uma evolugao na expressao de suas preferéncias.

No quinto paragrafo tem a descrigao de como as ruas e as casas sao enfeitadas no Natal,
com pisca-piscas de luzes coloridas e arvores de Natal. Ele consegue elaborar uma frase com
mais detalhes, evidenciando maior riqueza de vocabulario e uma compreensido ampla do tema
Natal.

No ultimo paragrafo, o aluno Miguel expressa seu desejo de que todas as pessoas tenham
um Natal de paz e amor. Ele utiliza corretamente a pontuagdo e demonstra maior capacidade de
expressar sua opinido de forma clara.

Em conclusdo, o aluno Miguel ao longo desse processo avangou de forma significativa,
sendo hoje capaz de produzir textos dos mais variados temas, usando frases elaboradas. Seu
vocabulario esta mais rico e sua capacidade de expressar ideias foram aprimorando ao longo do
tempo.

A dificuldade apresentada no inicio das aulas, evidenciada por ndo esté alfabetizado na
fase correta, foi erradicada. O problema que poderia acarretar na repeticao de série ou arrastar
durante todo o ciclo letivo de aulas, abriu espaco para a constru¢ao de um individuo alfabetizado
que pdde utilizar a sua experiéncia letrada para superar um cendrio sombrio que alcangou toda
a comunidade escolar na pandemia de COVID 19, sobretudo aqueles alunos mais humildes,

fruto da desigualdade social que assola a sociedade brasileira.
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Figura 65 — Producio textual realizada por Alice
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Fonte: Diario de aula

Transcricao: ([Titulo] A orla de Maceid. A orla de Maceié esta muito bonita. Tem
arvore de Natal, pisca — pisca, casa de Natal e papai Noel. Tem muitas coisas novas.
Também tem coisas famosas, tipo arvore de Natal. Ela esta famosa porque tem muitas
pessoas tirando foto. E sdo muitas fotos bonitas. A praia esta maravilhosa. Tem bastantes
personagens. Tem homem- aranha, mulher maravilha e homem de ferro. La na orla tem
muitas coisas. Tem ondas altas e outras coisas. Tem musicas de Natal, decoracoes e outros
mais. La na orla tem muitas arvores de Natal.)

Neste texto, € possivel notar um avango na producao textual da aluna Alice. Comparado
a textos anteriores, ela apresenta uma maior diversidade lexical, empregando diferentes termos
para se referir aos elementos presentes na orla de Maceio, como arvore de Natal, pisca-pisca,
casa de Natal e papai Noel.

E perceptivel o uso mais eficiente da coesio, com o uso de conectores como "também",
"es n n n ~ 1~ 1 X 1 X

tipo" e "porque" para estabelecer relagdes de adigdo, exemplificagdo e explicagdo entre as

ideias. Isso contribui para uma maior clareza e organizacao do texto.
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Outro ponto de destaque foi a capacidade descritiva da aluna, ao detalhar a beleza da
orla de Maceio, citando elementos como as fotos bonitas tiradas pelas pessoas, as ondas altas,
0s personagens como o homem-aranha, a mulher maravilha e o homem de ferro, bem como as
musicas de Natal, decoragdes e arvores de Natal presentes no local.

Esses aspectos indicam que a aluna desenvolveu habilidades importantes para a
produgdo de textos ricos e coerentes, como a ampliagdo do vocabulério, o estabelecimento de
relagdes logicas entre as ideias e a capacidade de realizar descricdes mais detalhadas e

elaboradas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa de dissertagao de mestrado desenvolvida no Profletras, tendo como
campo de pesquisa o 4° ano B da Escola Professor Donizette Calheiros, teve como objetivo
geral descrever e refletir sobre propostas pedagodgicas que concebam o letramento nao
dissociando o codigo linguistico do uso linguistico, aproximando ainda mais o conceito de
letramento e alfabetizacao, diante de um cendrio de atraso no desenvolvimento educacional
consequente da pandemia de covid-19. Como objetivos especificos, investigar as principais
dificuldades enfrentadas pelos alunos na alfabetizagdo durante o contexto pds-pandemia;
desenvolver uma proposta pedagodgica que integre as praticas de alfabetizacgdo e as praticas de
letramento, considerando a interacao entre o codigo linguistico e o uso linguistico, de forma a
potencializar o aprendizado dos estudantes; aplicar propostas pedagdgicas que promovam a
integracdo das praticas de letramento das praticas de alfabetizag@o, visando superar os desafios
impostos pelo contexto pds-pandemia.

Como questao de pesquisa, foram estabelecidas as seguintes perguntas a) as praticas de
alfabetizacdo usadas com meus alunos na fase pés-pandemia estdo ajudando ou dificultando a
concretizagdo do processo de aquisi¢do das primeiras letras? b) uma mudanca de abordagem
pedagogica para o ensino de lingua portuguesa nos anos iniciais, buscando associar as praticas
de alfabetizagdo (dominio do sistema alfabético e ortografico) das praticas de letramentos (uso
das préticas sociais em que se usa a escrita) poderia colaborar com o processo de construcao da
linguagem escrita da turma, em especial, dos alunos que se encontram ainda nos primeiros
niveis de saberes da escrita?

Diante da complexidade do processo de alfabetizacdo e letramentos nos Anos Iniciais,
foi imprescindivel que as propostas pedagogicas adotadas fossem efetivas e coerentes com as
demandas da sociedade contemporanea. Nesse sentido, o rearranjo dos ambientes da sala de
aula se mostrou uma estratégia promissora, pois possibilitou a criagio de um espago que
favoreceu o desenvolvimento de habilidades linguisticas e o estabelecimento de um vinculo
significativo entre os alunos, a leitura e a escrita sempre mesclando alunos com diferentes
familiaridades com a lingua portuguesa, ou seja, buscamos priorizar a heterogeneidade
linguistica.

Ao trabalhar com os textos funcionais, a professora pesquisadora possibilitou que os
alunos entrassem em contato com os diferentes géneros textuais presentes no cotidiano, como
por exemplo, cantinho da leitura, calendario, mural informativo entre outros. Essa abordagem

permitiu que os alunos percebessem a relevancia dos conhecimentos adquiridos em sala de aula
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para a sua vida pratica, conferindo um carater mais auténtico e significativo ao processo de
alfabetizacdo e letramento.

Além disso, foi imprescindivel reconhecer a importancia do texto na vida e na sala de
aula. Trabalhar com textos diversos, proporcionando experiéncias de leitura, escrita,
interpretacdo e producao textual, contribuiu para a construcao de habilidades linguisticas e para
o desenvolvimento do letramento. A sala de aula se transformou em um ambiente propicio para
a exploracdo e reflexao sobre diferentes géneros textuais, permitindo que os alunos se tornassem
leitores e produtores de textos.

Outra estratégia relevante foi a utilizacdo de projetos pedagogicos que envolveram a
tematica da leitura e escrita. Ao trabalhar com projetos, os estudantes foram estimulados a
encontrar solugdes para problemas reais, a partir de pesquisas, leituras e producdes textuais.
Essa abordagem favoreceu o desenvolvimento de habilidades de investigagdo, argumentagado e
criatividade, além de promover a interdisciplinaridade e a participagdo ativa dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, o trabalho com texto foi fundamental para a formagdo de leitores e escritores
competentes. Tendo sido explorada diferentes estratégias didaticas, como leituras em grupo,
rodas de conversa, producao coletiva de textos e atividades de revisao e edicdo. Dessa forma,
os alunos tiveram a oportunidade de vivenciarem as praticas sociais de leitura e escrita,
ampliando suas habilidades, o que possibilitou uma inser¢ao mais efetiva no mundo letrado.

Em suma, as propostas pedagogicas incluiram o rearranjo dos ambientes da sala de aula,
o trabalho com textos funcionais, a realizacao de projetos pedagdgicos e o foco no trabalho com
texto que foram fundamentais, efetivando de forma proveitosa o processo de alfabetizacdo e
letramento dos alunos da turma do 4° ano do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais.

Essa abordagem contribuiu para a constru¢do de conhecimentos significativos,
desenvolvimento de habilidades linguisticas e formacao de individuos criticos ainda em fase
escolar oportuna, amenizando o déficit de estudo evidenciado pela falta de alfabetiza¢do no
tempo correto, preparando o aluno para os desafios que serdo enfrentados nos anos escolares
seguintes, sem que levem como heranga um atraso escolar proporcionado por fatores como a
covid-19 ou a falta de sensibilidade dos gestores escolares no enfrentamento da trajetoria

escolar.
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