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RESUMO

Esta dissertacdo desenvolveu-se a partir de uma pesquisa sobre como a dificuldade em se
trabalhar a leitura literaria em sala de aula e a falta de interesse dos alunos pela leitura de fruicéo,
podem ser trabalhadas com o uso didatico da internet e de canais de divulgacéo de resenhas
literarias do Youtube. O objetivo principal do trabalho é entender como os canais de resenha e
divulgacdo de livros pelo YouTube, os chamados booktubes, podem contribuir para o gosto e
desenvolvimento do aluno leitor do 7° ano. As questdes que norteiam esta pesquisa séo: (1)
Como a utilizagdo das resenhas e divulgacdes literérias feitas pelos booktubers contribue para
que os alunos do 7° ano desenvolvam algum tipo de autonomia na escolha de suas listas de
livros e de autores? (2) Como a insercdo de uma didatica de ensino de Literatura utilizando os
canais de resenha e divugacéo de leitura do Youtube pode contribuir para aumentar o interesse
pela leitura literaria em alunos do 7° ano? Os principais referenciais tedricos estdo centrados
nos conceitos dos Multiletramentos GNL (1996), Mey (2017) Rojo (2009; 2012; 2013)
referenciais sobre Letramento e Araujo (2001) sobre videorresenha, entre outros. A abordagem
metodoldgica foi de cunho etnografico qualitativo através da producdo de videorresenhas
literarias e de uma canal de booktuber criado pelos alunos, Foram utilizados o0s seguintes
instrumentos para geracao e coleta de dados: diario de pesquisadora; registros de gravacdo em
audio, fotografias e videos das aulas e entrevistas. Os resultados dessa pesquisa investigativa
mostraram que a utilizacdo didatica de canais de divulgacdo de resenhas literaria contribuiu
para despertar o interesse nos alunos de 7° ano que participaram da pesquisa pela leitura literaria
e que os booktubers acabam incentivando a leitura de livros de maneira mais espontanea.
Assistir a varias resenhas literarias favoreceu as escolhas individuais das obras a serem lidas e
inspirou alguns alunos a criar seus canais de resenhas literarias. O uso moderado da tecnologia
como recurso didatico e a inser¢do da linguagem audiovisual na sala de aula auxiliaram na
motivacao e interesse dos alunos, conquanto as dificuldades de acesso de uso e de acesso aos

recursos digitais tenham sido contornadas pela professora, como parte de sua proposta didatica.

Palavras-chave: Videoressenhas; Booktube; Leitura literaria; Multimodalidade; Letramentos.



ABSTRACT

This dissertation was developed from research on how the difficulty in working on literary
reading in the classroom and the lack of interest among students in reading for enjoyment can
be addressed through the didactic use of the internet and publicity channels. of literary reviews
on Youtube. The main objective of the work is to understand how book review and promotion
channels on YouTube, known as booktubes, can contribute to the taste and development of 7th
grade student readers. The questions that guide this research are: (1) How does the use of literary
reviews and promotions made by booktubers help 7th year students develop some type of
autonomy in choosing their lists of books and authors? (2) How can the insertion of Literature
teaching using the YouTube reading review and sharing channels contribute to increasing
interest in literary reading among 7th grade students? The main theoretical references are
centered on the concepts of Multiletramentos GNL (1996), Mey (2017) Rojo (2009; 2012;
2013) references on Literacy and Aradjo (2001) on video review, among others. The
methodological approach was of a qualitative ethnographic nature through the production of
literary video reviews and a booktuber channel created by the students. The following
instruments were used to generate and collect data: researcher's diary; audio recordings,
photographs and videos of classes and interviews. The results of this investigative research
showed that the didactic use of channels for publishing literary reviews contributed to arousing
interest in 7th grade students who participated in the research in literary reading and that
booktubers end up encouraging the reading of books in a more spontaneous way. Watching
several literary reviews encouraged individual choices of works to be read and inspired some
students to create their own literary review channels. The moderate use of technology as a
teaching resource and the inclusion of audiovisual language in the classroom helped to motivate
and interest students, although difficulties in using and accessing digital resources were

overcome by the teacher, as part of her didactics proposal.

Keywords: Video reviews; Booktube; Literary reading; Multimodality; Literacies.
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INTRODUCAO - Compartilhando a minha caminhada

Os Parametros Curriculares Nacionais (2001, p. 53), que norteiam as préaticas
pedagdgicas, no tdpico sobre a pratica de leitura, apresentam a seguinte definicao:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do

significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto,

sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador,
do sistema de escrita, etc.

Logo, a leitura é uma atividade que implica, obrigatoriamente, a compreensao na qual
0s sentidos comegam a ser construidos antes desta propriamente dita.

Aprender fazendo, ou aprender em servico nos permite uma revisdo das préaticas
pedagdgicas, possibilitando mudancas necessarias como também mudancas sociais e filosoficas
as quais visem garantir um ensino de equidade. Gama e Tarrazan (2018) falam sobre essa
formagédo centrada nos espagos institucionais. Esses autores refletem sobre a fluidez das
transformacdes desses ambientes e como essa flexibilizagéo precisa estar em consonancia com
as demandas sociais emergentes.

A partir do meu ingresso no Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS da
FALE-Faculdade de Letras da UFAL - campus Macei6, em consonancia com as reflexdes acima
citadas, foram surgindo novos estudos unindo-se em um Unico objetivo: renovar a minha visdo
de professora e buscar dentro do atelié da universidade, entre linhas e agulhas, novos
letramentos, novas teorias e novas praticas.

Durante o mestrado, identifiquei, por meio de um apanhado teérico articulado com
praticas de planejamento e aplicacdo de atividades numa sala de aula de Lingua Portuguesa, no
Ensino Fundamental, possibilidades de incluir o ensino de Literatura de forma mais dindmica e
perceptivel ao aluno por intermédio de situacBes que se desenvolvam na e pela interacdo da
Literatura e da lingua materna, tendo como base os conceitos de multiletramentos, e como essas
préticas poderiam ser agregadas a recursos didaticos como o booktube?.

A priori, a minha percepgéo era de que apenas um recurso daria conta dessa ociosidade

literaria tdo relatada pelo senso comum sobre os jovens. Ap6s algumas pesquisas e algumas

1 O termo booktube é uma juncédo da palavra livro book (inglés) com tube da plataforma Youtube e se apresenta
como canais literarios em forma de comunidade criada por pessoas que gostam de ler e que possuem interesses
analogos. Os usuarios que possuem esses canais sdo chamados de booktubers. (Booktube: um género discursivo
advindo das tecnologias. Disponivel http//www.revistaentrepalavras.ufc.br acesso em: 15 out. 2023.
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leituras, percebi que as situacdes de leitura na e pela internet exigem muito mais do que as
tecnologias digitais pregam e que essas praticas s6 seriam efetivas a partir da contextualizagdo
de leitura de textos literarios que pudessem se desenvolver num contexto de articulacéo entre
leitura, Literatura e intencionalidade literaria e o recurso didatico. Falo em booktube, pois, de
certa forma, evidencia-se a praticidade de acesso a diversos textos literarios e suas resenhas
feitas por jovens que comungam da mesma linguagem e das mesmas necessidades de leitura.
Eis ai a primeira (des) ou (re)construcdo de sentido da docéncia que o mestrado me trouxe em
relacdo a pratica de leitura em sala de aula.

Nesse sentido, procurei pensar em como todas as vozes que circundam o ambiente
escolar propiciariam 0s processos de ensino e de aprendizagem por meio da leitura literaria e
em quais aspectos essas leituras, em sua maioria desconhecidas pelos alunos, proporcionariam
aprendizados a esses sujeitos. Pois, de forma geral, os alunos ndo tém muito contato com textos
literarios.

Nessa perspectiva, busquei, por intermédio desta pesquisa, unir os textos literarios a
realidades pontuais dos alunos, a fim de estimular uma leitura que parta do ambiente da sala de
aula e que reflita na vida dos meus alunos para que eles possam exercer o seu papel de
transformacéo social individual e coletiva.

Nasci no municipio de Palmares, Pernambuco. Passei a minha infancia entre a zona
rural, na usina Taquara; & era um lugar muito bom para se viver, embora a distancia ndo
permitisse que olhdssemos a vida por um outro angulo. O pouco que me lembro desse momento
é de uma infanciatranquila; as primeiras letras embalavam a minha mente e as primeiras leituras
comecaram a ser um espaco de liberdade para mim; a escola era o local de encontro mais
esperado, pois tinhamos o 6nibus escolar. Sair um pouco do ambiente da usina me dava
esperanca. Esperanca de qué? Ndo sei dizer ao certo, mas asseguro que era o local do riso solto
e das conversas alegres. Apds esse periodo, ja na 62 série, sai das aulas da Usina Taquara e
passei a estudar na zona urbana, em Colbnia Leopoldina. Nesse periodo, vérias coisas
aconteceram, por exemplo, 0 meu amor pela matematica. 1Isso mesmo! Essa era a disciplina de
gue eu mais gostava! Somente aos 14 anos, vivi o desafio de me mudar para Maceid, por
escolha do meu pai. Ele viu nessa cidade a oportunidade de se fixar financeiramente e de buscar
mais oportunidades.

Ainda no Ensino Fundamental, j& em Maceio, ganhei do meu marido, que a épocaera o

meu namorado, no ano de 1994, uma colecdo de romances encontrado em um 6énibus. Os livros
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faziam parte de uma colecéo de classicos da Literatura brasileira. Lembro-me de que a colegéo
era composta por uma faixa de dez livros com autores renomados, entre eles, Jose de Alencar,
Joaquim Manoel de Macedo e Machado de Assis. A leituraainda era muito incipiente para mim,
mas esses romances me trouxeram alegria e acalento. N&o sei explicar o motivo, mas ainda 0s
guardo como uma reliquia da minha adolescéncia. As obras que mais me chamaram atencéo
foram Iracema e A Moreninha. O livro que compunha os contos de Machado de Assis eu lia,
mas nao tinha a sagacidade da leitura dos romances romanticos que estavam ali. Ja na faculdade,
encontrei-me novamente com esses escritores e as leituras de deleite passaram a ter um
significado diferente; a compreensdo de Romance como escola literaria e género literéario foi
abrindo espaco para didlogos sociais com essas obras, 0 que posteriormente setornou discussdes
em minhas aulas de Literatura.

Até aquele momento ndo imaginaria as transformacdes sociais e pessoais que a leitura
traria para a minha vida. Como foi dito anteriormente, essa leitura foi realizada de forma
despretensiosa, ou seja, satisfacdo apenas, com fins romanescos, pois era assim que me
considerava: romantica e idealizadora de finais felizes, de ilustracGes campestres, figuras com
casais, frases romanticas — meu interesse realmente era esse. Hoje, reconheco que 0s romances
(como género literario, narrativo, em prosa), além de contarem uma historia, tematizam
assuntos variados como politica, critica de costumes, historia, dentre outros. Ndo que esse seja
o0 sentido das obras literarias, pois compreendo que elas buscam em seu cerne trabalhar as
construcdes poéticas para, assim, construirem conceitos e criticas sociais, desveladas no
panorama da leitura.

Retornando a minha caminhada, embora ndo tenha tantas lembrancas da época escolar,
algumas me foram mais marcantes durante o periodo que estudei em Macei6. Alguns aspectos
gue naquela época ndo traziam tantareflexdo paramim, por serapenasaluna, fazem-me lembrar
do ensino de lingua com as atividades de producdo escrita de textos com temas isolados,
descontextualizados e sem nenhuma discusséo.

Outra lembranca acerca da leitura que trago em minhas memdrias sdo as leituras do
mundo escolar. Eu me recordo bem de que o acesso a leitura literaria se dava por meio dos
livros didaticos, em atividades nas quais o professor dividia o texto em paragrafos para que
pudéssemos ler e resolver as questdes de gramatica normativa da lingua, como localizar verbos
ou substantivos, por exemplo. As vezes, quando a leitura era de um texto narrativo (cronica,

conto ou fragmento de romances), havia atividade de compreensdo textual, limitada a identificar
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o narrador, as personagens, ou outros elementos estruturais da narrativa, desvinculando o ensino
da Literatura do seu objetivo maior de reflexdo e/ou compreensdo da realidade, favorecendo
analises politicas e sociais das culturas de povos e sua diversidade linguistica, além da
sensibilidade artistica.

Ao chegar ao Ensino Médio, no inicio dos anos 2000, na escola estadual Margarez
Lacet, as aulas de Literatura eram ministradas por um professor especifico. A escola em questéo
estd localizada no bairro periférico de Maceid, no Tabuleiro. Compde o quadro das escolas de
Ensino Médio do estado de Alagoas. Foi la que tive contato com as primeiras manifestacGes da
Literatura como escola literaria, da forma como eram classificadas ao longo da historia,
oportunidade em que consegui conhecer alguns autores, como: Gregdrio de Matos, Gongalves
de Dias, Casimiro de Abreu, José de Alencar, entre outros.

E interessante ressaltar que, nesse momento, comecei a desvincular Literatura de
romance e amor e comecei a ver a importancia da Literatura como critica e liberdade social,
estética, catarse e ludicidade. Dentre todos os autores apresentados a mim, um se destacava:
Gregorio de Matos — O boca do inferno. Este autor, era, para mim, a subversao, o sim e 0 ndo;
seus sonetos sempre iriam falar sobre algo. A novidade que a Literatura me trazia era esse
estranhamento da Literatura como critica social. No entanto, o estudo era muito resumido,
porque o foco pedagdgico, naquele momento, eram as biografias dos autores e as caracteristicas
literarias das obras sem aprofundar a leitura integral dos livros. No méaximo, liamos fragmentos
de poemas e narrativas, mas a imersdo, bem como a viagem vivenciada pelo universo ficcional
ficavam comprometidas. Essa pratica de tangenciar a leitura completa de um texto literario se
dava no formato de avaliacBes e de preparacdo para o vestibular que caracterizavam o inicio
dos anos 2000, época em que eu estudava o ensino médio.

Nessa ocasido, no Ensino Médio, tudo foi ficando mais intenso, e minha paixao pelas
letras, pela Literatura se fortaleceu e aquela vontade de menina de ser professora veio a tona
ainda mais forte. Cada leitura, ainda que fragmentada, trazia para mim a confirmacéo que eu
esperava. Lembro-me do meu encontro no terceiro ano com a obra Dom Quixote, que até hoje
é tema das minhas aulas de Literatura no sexto e sétimo anos do Ensino Fundamental. Chegou,
enfim, 0 momento mais esperado, o vestibular.

Naquele periodo, o vestibular da UFAL era dividido nos trés anos do Ensino Médio, 0s
chamados PSS (Processo Seletivo Seriado); entdo, tinhamos de conhecer varias obras que eram

divididas para cada PSS. Na ansia de dar conta da lista do vestibular, o professor acabava por
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gastar mais tempo explicando sobre as escolas literérias, seus autores e suas obras, além de
fazer resumos dos livros do que se debrugar sobre as teméticas das obras. Assim, tinhamos de
memorizar as informacdes, se quiséssemos nos dar bem na prova.

Ao concluir o Ensino Médio, pensei em fazer um pré-vestibular para ingressar na
faculdade e, nesse momento, consegui conhecer algumas obras de outros autores como:
Machado de Assis (Dom Casmurro), Graciliano Ramos (Vidas Secas), tudo muito resumido.
Embora o professor de Literatura nos incentivasse a comprar a obra para fazer a leitura na
integra, a dificuldade financeira me fez deixar esse assunto para depois.

Este breve percurso que faco como aluna da Educacdo Bésica serve para mostrar a
dificuldade que tive para formar o habito de leitura literaria na escola, seja pela falta de acesso
aos livros, seja pela préatica de escolarizacdo da leitura literaria. No primeiro caso, cumpre
esclarecer que 0 acesso aos livros de Literatura era muito escasso, porque ndo havia na escola,
por um lado, uma biblioteca equipada com diversidade de livros e nem tinhamos autorizagdo
para levar algum livro para casa. Ndo tenho memdria de haver uma bibliotecéria na escola. Por
outro lado, a auséncia da escolarizacdo da leitura literaria se deve ao modelo de exposicao de
conteddos que eram repassados pelos livros didaticos, conforme descrevi anteriormente. Além
disso, a boa intengdo do professor em preparar seus alunos para o vestibular reduzia as
possibilidades de se ter um contato demorado com o texto literario em sua completude.

Outro desafio, corolério aos outros apontados anteriormente, era 0 interesse pessoal
em ler alguns classicos. O fato é que passamos anos na escola sem a oportunidade de conhecer
e nem de ler autores contemporaneos, 0s quais nos trazem temas mais proximos de nossa
realidade objetiva. Assim, ao ingressar na universidade, em 2005, eu tive a impressao de que
sairia dali formada em todos os sentidos, com uma vastiddo de obras lidas e, também, como se
fosse uma “Gramatica ambulante”. Ledo engano! Sim, a faculdade modificou 0 meu olhar e a
minhacabeca. Foi 1& que realmente tive contato com a leitura integral de obras, sejam em verso,
sejamem prosa. Mas, aquela sensacéo de que na faculdade tudo seria resolvido cada vez mais
me angustiava; era como se houvesse uma lacuna em minha formagdo. Eu sentia a auséncia de
disciplinas que me ajudassem a desenvolver estratégias didaticas de como levar a leitura
literaria para a Educacdo Basica. Na verdade, eu queria um manual; mal sabia eu que a ideia
de manual é absurda e que esse manual seria construido por mim, com a minha propria prética.

Com o passar dos anos, eu reconhecia que 0 que eu estava estudando me colocava em

um lugar de privilégio e que eram as disciplinas especificas de Literatura Brasileira e
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Portuguesa, juntamente as disciplinas de Teoria da Literatura, que a cada semestre me davam
subsidios para analisar com mais propriedade a linguagem literéria.

Embora na Graduacao eu tivesse outras reflexdes, que trago para minha pesquisa como
sendo uma problematica, eu ndo havia despertado ainda para questfes tdo complexas que
envolviam o ato de estudar, ensinar e ler Literatura. Creio que a falta de base fosse o principal
motivo para essas lacunas da minha vida profissional, pois, no periodo de 2005 a 2008, periodo
no qual fui graduanda de Letras, ndo me recordo de nenhuma disciplina especifica que
discutisse o ensino de Literatura na escola, bem como a sua importancia para a constitui¢éo do
sujeito leitor e produtor de seus proprios textos, o que me fez caminhar em busca de cursos de
formagdes continuadas os quais pudessem preencher essa lacuna e retirassem de mim esse papel
de professora sempre em busca de formacéo.

Nessa busca continua por formacéo, ingressei em uma pés-graduacdo lato sensu na
Universidade Federal de Alagoas, no ano de 2014, na area de género e diversidade. A partir
dessa especializacdo, outras inquietacdes vieram e voltei a refletir sobre o meu papel em sala de
aula. Era tudo novo e muitos conceitos para adquirir, mas, com muito esfor¢o, consegui
concluir. Como ja tinha estabilidade, foquei em fazer o mestrado em Linguistica aqui mesmo
na UFAL. Tentei por duas vezes, mas ndo obtive éxito; ainda assim, fiz trés disciplinas especiais
como aluna na area de Linguistica Aplicada. Nessas disciplinas, consegui ampliar minha base
tedrica, com os conceitos de Bakhtin, Moita Lopes, Rajagopalan, Bauman.

Todavia, o discurso frequente e exacerbado que ouvia entre meus colegas professores
se transformava em fortes razdes para lutar ainda mais por um ensino digno, justo e que
promovesse a equidade por intermédio da leitura e da escrita. Lembro-me das vezes que fui
questionada por colegas que achavam que tudo isso era bobagem. Reconhe¢o que, como
professores, temos muitos motivos para ver a Educacdo Publica como um local de descaso e de
desprestigio, e, realmente, esses comentarios sdo muitos e excessivamente batidos. Além do
mais, isso, de certa forma, traz-nos um desanimo e nos deixa a mercé do governo.

Entretanto, minha trajetoria ensinou-me que educacéo € luta e que somente na luta era
possivel enfrentar esses desafios, e que esses desafios ndo se resolvem com apenas uma atitude;
seria necessario para isso, um conjunto de tarefas que envolviam vérias instancias. Nesse
sentido, a minha tarefa era a de buscar mudancas concretas na minha vida profissional e a de
trazer novidades para a vida escolar dos meus alunos. E isso so seria possivel a partir do meu

ingresso na Academia e na possiblidade de novas leituras e estudos.
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1 CONHECENDO O PERCURSO DA CAMINHADA

Meu ingresso como professora no municipio de Pilar - AL se deu de forma repentina e

ao memo tempo grandiosa. Fiz esse concurso no ano de 2010, sendo nomeada em 2011; fiquei
em terceiro lugar em um concurso que contemplava apenas uma vaga. Lembro-me da ansiedade
em concorrer com 199 pessoas para uma vaga. Enfim, quando o dia da minha nomeacao chegou,
para mim, foi um momento de muita gloria, pois era 0 meu primeiro concurso. Ja faz 12 anos
que ingressei na instituicdo e sempre ouco comentarios depreciativos em relagdo a escola
pablica. Isso, muitas vezes, deixou-me inquieta, mas me sentia impossibilitada para desenvolver
qualquer mudanca. As poucas mudangas que eu tentava estavam ligadas as acdes do proprio
calendario escolar.
Continuo atenta a cada momento, desde a aprovacao até agora, e de posse dessa visdo, cada
desejo de transformacdo dentro de mim, a partir das primeiras leituras e das primeiras
disciplinas do mestrado. Surge, aqui, nesse momento, a professora Verinalda, atuando como
professora da Rede Publica de ensino do municipio de Pilar-AL.

Reconheco que ndo é facil levar a leitura literaria para os estudantes, como também nao
é facil instituir um universo literario com alunos tecnologicamente conectados; no entanto,
afirmo que também n&o é impossivel. Como professora da 72 série do Ensino Fundamental de
uma escola municipal situada na cidade de Pilar-Alagoas, destaco que a distancia dos alunos
com a leitura ainda persiste em tomar conta das salas de aulas.

Registro que, ao chegar a essa escola, no inicio do ano letivo (2011), ela apresentava
uma impressdo negativa perante a comunidade; isso porque ela possuia turmas para
adolescentes oriundos de muitas reprovacdes. A escola era conhecida como EJA, mas, tratava-
se de adolescentes e trazia um temor aos professores e a comunidade. Além dos problemas
escolares, a escola tinha varios problemas com drogas e indisciplina. Era comum chegarmos a
escola e encontrar alguma turma em luto devido ao uso de drogas etc. Essa situacdo também
refletia o préprio municipio que, em 2011, segundo o SINDPOL (Sindicato dos Policiais Civis
de Alagoas, Mapa da Violéncia 2012)? ficou entre as cidades mais violentas do Brasil.

A partir dessa minha caminhada, ao ingressar no mestrado profissional, senti-me na

“obrigacdo” de devolver a minha casa uma experiéncia em educacéo voltada para os problemas

2 Estudo mostra 0 aumento da Violéncia em Cidades do Interior de Alagoas. SINDPOL, 2011. Disponivel em:
Sindpol Alagoas | Estudo mostra aumento da violéncia em cidades do interior de Alagoas. Acesso em: 10 set.
2023.
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locais, problemas que eu conheco e sei que precisam de um olhar mais atento para investigacao.
Proponho a salvagéo? N&o. Sei que os problemas que enfrento na minha instituicao fazem parte
de problemas globais, ou seja, sdo problemas recorrentes e que ocorrem na maioria das escolas
publicas de todo o Brasil. Todavia, trazer para 0 meu ambiente de sala de aula uma reflexao e
uma possibilidade de interacdo a partir dos multiletramentos, da intertextualidade e da
experiéncia do booktuber, foi para mim um grande desafio e de grande valia para proximos

estudos.

2 JUSTIFICATIVA

Diante do que foi exposto, das leituras realizadas no PROFLETRAS, das discussdes em
sala de aula, e de todo o contexto que envolve este estudo, a presente pesquisa apresenta uma
problematica que ndo é uma novidade para o universo escolar, mas que é essencial para a (re)
alocacdo do papel da leitura literaria na contemporaneidade dentro e fora da sala de aula de
Lingua Portuguesa.

Vale ressaltar que a leitura literaria é trabalhada em algumas escolas de forma
esporadica, apenas como subsidio para atividades com trechos isolados de determinadas obras,
sem levar em consideracdo quem é aquele autor, quais suas motivagdes para aquela producéo,
quanto daquele género literario pode ser considerado ficcional e quanto é representacdo da
realidade, ou seja, apenas como pretexto para estudos linguisticos de sintaxe e de morfologia,
afastando-se do que é defendido e comprovado por diversos tedricos e recomendado pelos
documentos oficiais.

O presente trabalho de pesquisa e de busca de novos caminhos se justifica diante da
dificuldade em se trabalhar a leitura literaria em sala de aula e da falta de interesse dos alunos
em ter um gosto pela leitura de fruigdo. Por exemplo, vejo-me, muitas vezes, fazendo
malabarismos pedagogicos para disseminar um gosto  pela leitura, para divulgar livros de
interesses dos alunos, mas parece que é um esfor¢co em véo. Isso se da por eu ndo ter uma ideia
clara sobre 0s seus interesses e suas expectativas diante de algo que eu chamava leitura; na
verdade, desconsiderava o fato de que, para os meus alunos, essa leitura tradicional ndo era um
atrativo, mas que eles mesmos liam, e que suas leituras atravessavam sentidos semelhantes aos
meus em uma perspectiva diferente. A partir dessa percepgdo, comecei a buscar as respostas e

0s interesses dos meus alunos, seguindo as suas indicacdes de leitura. Criei uma caixa literaria,
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a partir da leitura do mito da Caixa de Pandora®; nessa caixa, colocariamos todas as leituras
aleatorias da semana, e essas leituras seriam para mim um guia de gostos, géneros, livros e
outros textos que circularam por eles naquela semana.

Outro dado que eu desconsiderava era a falta do interesse pela escola. Uma pesquisade
2019 do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)* mostra que a principal causa da
desisténcia escolar ¢é o fator renda e que a maioria do atraso e da desisténcia escolar se dao nas
idades de 15 anos e 17 anos. Segundo o IBGE, esses alunos desistem dos estudos antes mesmo
de completarem o ensino médio. Esse dado do IBGE foi de suma importancia para que eu
desenvolvesse o primeiro contato com os meus alunos para a discussao desta pesquisa.

Com as revisOes da literatura sobre o tema que fiz, passei a entender melhor a relevancia
dos textos literarios para o ensino de Lingua Portuguesa. Além disso, esses textos circulam em
varios capitulos de livros didaticos, mas € possivel observar que as questdes sdo mais de
compreensdo de texto ou linguistica do que sobre o proprio texto e sua composicao.

Chiampinni (2005, p. 43) afirma que a questdo do ensino da Literatura ou da
compreensdo literaria envolve um exercicio de reconhecimento das singularidades e das
propriedades compositivas que matizam um tipo particular de escrita. Acerca dessa questdo, a

autora denunciaa gravidade no que se refere ao ensino do texto literario, ao afirmar que:

No caso do trabalho com o texto literdrio, a situacdo parece ser mais gritante. Ainda
gue esse tipo de texto apresente caracteristicas distintas, podemos afirmar que, de
modo geral, o tipo de questdo apresentada acima é a mesma utilizada para se
trabalhar com os textos da Literatura. N&o ha distingdo entre um e outro tipo de
texto. Ainda que alguns autores anunciem as suas especificidades, tal como Soares,
0s objetivos de leitura e estudo de um texto literario sdo especificos a este tipo de
texto, deve privilegiar aqueles conhecimentos, habilidades e atitudes necessarios
a formacdo de um bom leitor de Literatura: a anélise do género do texto, dos
recursos de expressdo e de recriacdo da realidade, das figuras autor-narrador,
personagem, ponto de vista (no caso da narrativa), a interpretacdo de analogias,
comparac¢6es, metaforas, identificacdo de recursos estilisticos, poéticos, enfim
o estudo daquilo que é textual e daquilo que € literario (2005, p. 43).

3 A Caixa de Pandora é um objeto extraordinério que faz parte da mitologia grega. Trata-se de um caixa em que
os deuses colocaram todas as desgragas do mundo, entre as quais a guerra, a discordia, as doengas do corpo e da
alma. Contudo, nela havia um Gnico dom: a esperanca.

4 PNAD Educagfo 2019: Mais da metade das pessoas de 25 anos ou mais ndo completaram o ensino médio. Disponivel em : PNAD

Educacdo 2019: Mais da metade das pessoas de 25 anos ou mais ndo completaram o ensino médio | Agéncia de
Noticias (ibge.gov.br) Acesso em: 15 set. 2023.
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De acordo com Chiampinni (2005), o texto literario deve ser usado para o estudo do que
se refere aos elementos literarios, ou seja, ndo se deve reduzir o género a apenas elementos
linguisticos como muitos manuais e livros didaticos apresentam questdes gramaticais, dizendo
serem contextualizadas. N&o trazem a exploracdo literaria do texto, como a autora fala, ndo
trazem “a anélise do género do texto, dos recursos de expressao e de recriacdo da realidade,
das figuras autor-narrador, personagem, ponto de vista (no caso da narrativa), a
interpretacdo de analogias, comparacg6es, metaforas, identificacdo de recursos estilisticos,
poéticos, enfim o estudo daquilo que é textual e daquilo que é literario” (p.43).

Segundo Silva (2019), os chamados youtubers vém exercendo extrema influéncia sobre
jovens e adolescentes, transformando-se em celebridades facilmente reconhecidas pela maioria
dos alunos. Percebi, assim, que era preciso fazer algo e construir aulas mais engajadas que
refletissem minhas ideias e convergissem para acGes de multiletramentos, a partir de uma
problematizagéo das questdes sociais e locais dos alunos, de maneira que os envolvessem de
forma mais efetiva. Nesse aspecto, um levantamento conduzido pelo Google Brasil, em 2015,
mostrou que 40% do tempo assistido pelo brasileiro séo via internet, e que o Youtube € visto
como substituto da televisdo por 72% das pessoas entrevistadas. Com o crescimento das midias
tecnoldgicas e engajamentos das redes sejam elas sociais ou ndo, se faz necessario utilizar toda
ferramenta que possa despertar a curiosidade e o interesse pela leitura, agucando os sentidos
para o prazer do ler. Surge, desse modo, a necessidade de trazer o booktuber (um termo novo
que designa os youtubers que trabalham diretamente com a leitura e analise de livros) como
uma experiéncia literaria de engajamento a partir de acGes de multiletramentos e globais, com
impacto nas tecnologias e na transformacdo do ambiente.

Dentro desse contexto de compreensdo que gera letramento, Rojo (2010) afirma que a
formacdo de um aluno letrado, e de um cidaddo consciente e capaz de circular em uma
sociedade globalizada, implica capacita-lo a escapar da literalidade dos textos e interpreta-los,
colocando-os em relacdo a outros textos e discursos, de maneira situada na realidade social;
discutir com os textos, replicando e avaliando posi¢des e ideologias que constituem seus
sentidos; trazer o texto para a vida e coloca-lo em relagdo a ela (p. 1-2).

Rojo (2010) divide entdo, essas habilidades em trés grupos de capacidades
“capacidades de decodificacao”, “capacidades de compreensao” e “capacidades de apreciagdo
e réplica do leitor em relagdo ao texto”, cada uma com caracteristicas especificas, as quais,

segundo a autora, sdo divididas e estudadas concomitantemente.
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Com o intuito de construir uma préatica de sala de aula diferenciada para os meus alunos
com base na intervencdo pedagdgica, foi que propus este estudo. Nesse sentido, ha a busca por
desenvolver nos alunos as capacidades de leitura e os modos de olhar o texto, com base em
consonancias e perspectivas teoricas de autores da linguagem ja fundamentadas, como sendo
um pressuposto ao ensino, com o fim de desenvolver estratégias de ensino utilizando canais de
booktubers como apoio. Algumas das estratégias podem ser:

a) Incentivar o aluno a assistir os canais interagindo com os seus desenvolvedores;
b) A aproximacdo da leitura com uma linguagem mais préxima dos jovens;

c) Cativar o publico;

d) Ampliar a rede de conhecimentos;

e) Fazer parte de uma comunidade leitora avida.

Isso posto, decidi fazer um levantamento na turma escolhida para a pesquisa, a fim de
buscar uma possivel intengdo em desenvolver nos alunos as capacidades de ler, de compreender e
de interpretar textos literarios, a fim de possibilitar o letramento literario, visando a formagdode
alunos mais bem preparados para uma leitura literaria autbnoma e, principalmente, que sintam
prazer ao fazer isso. Para isso, recorri a uma modalidade oral de roda de conversa, na qual foi
possivel conhecer um pouco dessa trajetoria dos meus alunos.

Na socializacdo da roda de conversa, quando perguntados sobre suas preferéncias
literarias, alguns alunos responderam, espontaneamente, que gostavam de leituras de acédo
(Harry Potter), trilogia (Crepusculo) e livros de filmes (Contador de histérias; A menina que
roubava livros). Outra parte justificou seu interesse pela leitura de textos mais habituais como
posts de Instagram (Piadas e fofocas), defini¢bes de coisas, quadrinhos (Turma da monica e
Super Heréis), entre outros.

Essas duas acOes: a caixa literaria e a roda de conversa fizeram-me perceber que eu
estava fazendo um caminho inverso e que poderia perder bons e atuantes leitores. Foi, assim, a
partir dessa roda de conversa, que pensei em trazer o booktube para minha sala de aula, como
uma forma de levar ao universo do aluno um encantamento pela leitura, que é cadavez mais
indispensavel, uma vez que, na atualidade, os jovens buscam atrativos mais faceis e
aparentemente mais divertidos do que a leitura de fruigéo.

Mecanismos, tais como jogos online, redes sociais e narrativas como series e sagas,
consequentemente, tornam-se concorrentes dos livros, os quais tendem a dividir espagos com

meios audiovisuais, verbais e interativos, e “os jovens parecem ndo ter tempo nem
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concentracdo para a leitura de livros impressos” (Cosson, 2014, p. 12). Por isso, pensar e
repensar a utilizacdo de booktube, leitura online e resenhas literérias escritas passa a ter uma
coeréncia nas escolhas de temas de leitura em sala de aula.

Segundo a pesquisa Retratos da leitura, os brasileiros entrevistados, leitores e ndo
leitores, quando questionados sobre atividades que gostam de fazer no tempo livre, citaram a
televisdo em primeiro lugar, seguida da internet e demais atividades em celulares e computador;
somente 24% das citacdes foram sobre leitura em livros e outros materiais (Failla, 2016, p. 37).
A pesquisa de midias do Brasil realizada em 2022 pelo GMSP (Grupo de Midia de Sao Paulo),

feita no periodo da pandemia, corrobora essas informac6es, ao revelar que:

1 - Instalada a pandemia e as medidas de afastamento social determinadaspelas
autoridades, a informagdo tornou-se urgente, além de importante, e o consumo de
midia cresceu de forma notavel, a exce¢do do meio Cinema, por motivos mais do
que justificados.

2 - O registro da perda de participacdo de audiéncia das emissoras abertas em relacdo
ao grupo ‘Outros’, que inclui TV por Assinatura e Streaming, entre outros e a
distribuicdo com redes de varejo, como a Casas Bahia, oferecendo um periodo de
acesso ao sinal mediante compras na empresa. Certamente ele sera ainda mais
importante no futuro préximo.

3 - As lives foram um acontecimento a parte, principalmente nos primeiros meses das
restricBes sociais e ajudaram na mobilizacdo por doacdes e recomendacdes de
saude, muito valiosas naqueles momentos iniciais da pandemia.

4 - O mesmo vale para os influenciadores. Muitos deles tornaram-se canais
importantes de comunicacdo com a populacdo, sendo igualmente relevantes para a

difusdo de marcas e produtos e ideias.

A pesquisa ainda aponta que, em 2021, o nimero de aparelhos celulares cresceu 9%;
houve um crescimento de destaque para o uso de Tiktok e Twiter; o consumo de videos teve
uma alta de 95%; aconteceu uma queda de mais de 50% no interesse em blogs e uma alta
relativa no crescimento de influenciadores digitais acimade 50 mil seguidores. Com todas essas
demandas da pesquisa de midia do Brasil, ndo € dificil constatar o abandono da leitura pela
escolha da internet nas horas vagas, ainda mais se levarmos em conta a idade dos alunos em
questdo. O fator condicionante nesta pesquisa, nesse aspecto, ndo é a troca do livro pela internet,
mas como esta poderia aliar-se pedagogicamente para a descoberta de outras trajetdrias para o

ensino e aprendizagem de leitura literaria.
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Por isso, faz-se necessario pensar uma nova abordagem da Literatura na sala de aula.
Essa abordagem implica unir o que o aluno ja tem e usar aquilo que é almejado e discutido por
professores e pesquisadores. Repensando esse contexto, a utilizacdo de booktuber seria um
artefato motivacional para discutir as praticas de leitura, de estética de textos e de fruicédo
literaria com alunos de qualquer idade, e serviria para entender como esse aluno poderia
adquirir um gosto pela leitura dentro e fora da sala de aula.

No entanto, vale destacar que, quando se fala em escola, a Literatura continua cada vez
mais discreta, fundamentada mais pelos documentos do que pelas praticas em sala de aula, ainda
mais se essa leitura se coaduna com redes sociais e tecnologia.

Destaca-se, nesse intento, que a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), documento
mais recente, sugere a educacao literaria como eixo especifico, apesar de manter relagéo estreita
com o eixo Leitura, destacando a formacdo de um leitor capaz de aprender a apreciar a
Literatura como arte, friccdo e estética. No que se refere ao potencial digital para o ensino
literario, a BNCC apresenta diferentes sugestfes de exploracao das obras ficcionais:

Depois de ler um livro de Literatura ou assistir a um filme, pode-se postar
comentérios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores,
acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos- minuto,
escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas
possibilidades (BNCC, Linguagens, Lingua Portuguesa, Ensino Fundamental, p. 68).

Entretanto, ainda que exista uma exaustiva gama de pesquisas defendidas por
professores e pesquisadores sobre a relevancia dos estudos literarios, e embora 0s documentos
oficiais acusem a necessidade de leitura de textos literarios e uma abordagem para o potencial
digital de praticas com esses textos, é perceptivel uma marginalizacdo na préatica de leitura
liter&ria dentro da sala de aula.

Sendo assim, de posse das informacdes da roda de conversa e da caixa de leitura, foi
que a pretensdo da elaboragdo de uma proposta de um plano de ensino de leitura literaria a partir
de multiletramentos surgiu. Eu vi nela a oportunidade de trabalhar as questdes locais, abrindo
espaco para ouvir as falas dos alunos, desvendando questdes locais relevantes.

Esse plano de ensino poderia ser uma trajetoria para que os alunos fossem capazes de
compreender a Literatura como expressao de ideias, para que leiam sem o comprometimento de
fazer um estudo linguistico voltado a aspectos gramaticais ou estruturais de determinado género

e consigam, com atividades que explorem de forma clara e eficaz os multiletramentos, a
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multimodalidade e as novas tecnologias, percebendo-se como parte ativa e essencial no
processo de aprendizagem, podendo sentir a escola dentro de seu contexto e ndo como algo

alheio ao seu mundo.

3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

> Entender como os canais de resenha e divulgacdo de livros pelo YouTube, os chamados

Booktube, podem contribuir para o gosto e desenvolvimento do aluno leitor.

3.2 Objetivos Especificos

> Verificar como a insercdo de uma didatica de ensino de Literatura utilizando os canais
de resenha e divugacéo de leitura do Youtube contribui para aumentar o interesse pela
leitura literaria em alunos do 7° ano;

» Verificar se a utilizacdo das resenhas e divulgacOes literarias feitas pelos booktubers
podem contribuir para que os alunos do 7° ano desenvolvam algum tipo de autonomia na

escolha de suas listas de livros e de autores.

4 QUESTOES DE PESQUISA

As discussbes que norteardo esta pesquisa giraram em torno dos seguintes

questionamentos:

1- Como ainsercdo de uma didatica de ensino de Literatura utilizando os canais de resenha
e divugacdo de leitura do Youtube contribui para aumentar o interesse pela leitura
literaria em alunos do 7° ano?

2- A utilizagdo das resenhas e divulgacOes literarias feitas pelos booktubers podem
contribuir para que os alunos do 7° ano desenvolvam algum tipo de autonomia na

escolha de suas listas de livros e de autores?
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5 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo exponho algumas consideracGes sobre as teorias que deram suporte as
reflexdes estimuladas por esta pesquisa e que nortearam este trabalho investigativo. Aqui fago
uma breve discussdo sobre letramento, o ensino de leitura literaria e sobre o uso de tecnologias
no ensino, a luz da BNCC. Para tanto, discutirei as ideias de alguns autores, tais como: Gomes
(2011; 2015; 2016); Ramos (2017); Rojo (2009; 2012; 2013); Street (2014); Araujo (2001)
Bakhtin (1992).

Essas consideracdes tragcam um breve historico sobre o conceito de leitura, letramento
e da Pedagogia dos multiletramentos, da multimodalidade para culminar em uma leitura mais
atuante e consciente, envolvendo, também, reflex6es sobre os alunos no espaco escolar e

extraescolar nas demais competéncias de leitura literaria.

5.1 Leitura

Como foi dito na introducdo, de acordo com os PNCs, a leitura é uma atividade agregada
ao regimento de processos cognitivos armazenados na memoria do individuo e que afloram e
agucam uma vez que estimulados. A pratica da leitura traz beneficios ao individuo para sua
percepcdo de mundo e de cidaddo, tornando-o um ser questionador e critico definido por sua
prépria opnido e carater, formando também por embasamentos literarios sejam esses de forma
seletiva, reflexiva ou critica.
Bordini (1986, p. 116) elucida a pratica leitora como produtora e construtora humana e
social:
[...] o ato de ler se completa e gratifica o leitor, tornando-o conivente com outras vidas
e outros mundos, obrigando-o a se emocionar, a repudiar, a apaixonar-se, todavia, sem

nunca perder o controle consciente da situacdo de leitura, o que é, talvez, seu maior
atrativo, pois permite um didlogo em igualdade de condigdes.

A leitura, ao longo dos anos e com a ascencdo da tecnologia, tem proporcionado
inovagdes nas praticas pedagogicas, assim como, impulsionado a forma de ver a vida ou de ler
através de outros armazenamentos e ferramentas que vao além de livros, jornais, revistas, radio
e televisdes. Hoje em dia um bebé ja tem contato com o mundo tecnoldgico atraves de tablets,

smartphones até mesmo os préprios computadores. A leitura do modo que aprendemos quanto
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estudantes, a forma que viamos 0 mundo através dela mudou completamente ao passar dos
anos, hoje nossos filhos tem um acesso total as informagfes em um simples ato de digitar no
Google, o site mais utilizado para pesquisas em todo o mundo.

Podemos constatar essa revolucdo durante a pandemia do coronavirus, em 2019, quando
os professores tiveram que se reinventar, viraram 0s youtubers dos seus proprios alunos se
adaptando a uma forma de ensino remota que trouxe outro viés para dentro das escolas,
capacitacdo de professores e adaptacdo dos alunos. “Os professores tanto das escolas publicas
quanto das escolas privadas estdo se tornando youtubers, gravando videos, preparando aulas
atrativas, superando os seus limites” (Gonzatti et al., 2021). Ou seja, em todas as disciplinas
incluindo a leitura, interpretacao de textos.

A partir do conceito de leitura, minha motivacao inicial em se trabalhar com essa turma
escolhida, foi justamente essa ansia de tentar sanar a questdo de dessinteresse pela leitura. Penso
gue uma das maiores dificuldades encontradas por um professor, seja a dificuldade de leitura e
de compreensdo literéria; isso porque a compreensao literaria se faz a partir de um olhar
intratextual que extrapola as informacdes, ou seja, ndo se da pelo préprio texto. Desse modo,
ela se faz a partir do conhecimento interno e externo e depende do conhecimento social, critico
e literario do proéprio aluno. No entanto, como afirma Mey (1997), “ndo ¢ suficiente se ter
capacidade de ler e escrever ou de se ter acesso a internet é necessario também saber o qué se
procurar na rede”. Nesse sentido, é saber utilizar a rede para seu crescimento intelectual e ndo
somente como passa tempo.

Com relacdo a compreensao literaria, refiro-me aqui quando a acdo do leitor constitui
em uma prética cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma interacéo
prazerosa. Podemos citar como exemplos de textos literarios: narrativa, poética ou teatral
utilizando textos narrativos ou épicos, liricos e dramaticos.

A compreensdo literaria difere da textual porque, mais do que na mensagem, incide na
forma como a veicula, 0 que promove o jogo lidico interativo com o leitor em que este é
convidado a participar na sua decodificacéo, a leitura de textos literarios como transagéo ativa
e construtiva do leitor com o texto pode torna-la num modo de aprendizagem poderoso para
desenvolver a compreensdo exercitando capacidades cognitivas e afetivas, como explicam
varios autores (Sousa, 2007; Mello, 2010; Silva, 2010).

A compreensdo de texto vai além de decodificar o que estd escrito e assimilar as

principais palavras e ideias por meio de informagdes concretas que estdo inseridas dentro do
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texto, para isso, se faz necessario questionar como o leitor interfere no processo de producéo de
sentidos. A partir dessa indagacéo, é possivel constatar que o papel do leitor se constroi a partir
do transcurso da historia de maneira individualizada, na sua concepcdo de linguagem e de
mundo.
Nesse sentido, para Kleiman (2016, p. 10),
a compreensdo de um texto escrito envolve a compreensao de frases e sentencas,
de argumentos, de provas formais e informais, de objetivos, de intencdes, muitas
vezes de acOes e de motivagOes, isto é, abrange muitas das possiveis dimensdes
do ato de compreender, se pensarmos que a compreensdo verbal inclui

desde a compreensdo de uma charada até a compreensdo de uma obra de arte
(Kleiman, 2016, p. 10).

Portanto, a concepcao de compreensdo leitora adotada neste trabalho diz respeito a acao
do leitor ler, atribuindo sentido, e tecer relacfes entre o texto e a realidade na qual esté inserido.
Significa dizer que, para além das palavras ali escritas, o leitor devera ser capaz de aprender,
de apreender 0 que esta nas entrelinhas e saber posicionar-se criticamente frente a tematica nele
trabalhada.

5.2 Letramento

Faz-se necessaria a reflexdo de que ndo ha apenas um letramento, mas letramentos,
porque variados também sdo os fatores sociais, culturais, tecnoldgicos e historicos. A partir
dessas novas e multiplas formas de organizacao e de participacdo social, surgiram as variagdes
de letramentos que se ramificam nas praticas sociais contemporaneas — reais ou virtuais — em
sua multiplicidade (letramentos maltiplos) (Rojo, 2009), relacionados a cultura local dos
sujeitos (letramento vernacular), aos letramentos valorizados universal e institucionalmente
(letramentos ideoldgicos e dominantes).

Os letramentos ideoldgicos ou dominantes refletem o que Mey (2017) articula em seu
artigo As vozes da sociedade: letramento, consciéncia e poder. O autor afirma que “O
Letramento como tal ndo existe”. O Letramento sempre incorpora a voz letrada de alguém,
ou melhor, a voz letrada de algum agente social. Sendo assim, para Mey (2017),

O letramento ndo é o que torna as pessoas letradas: é a maneira pela qual as pessoas
funcionam no discurso da sociedade, se utilizando das suas préprias vozes. O

letramento é como a cultura: ndo € um objeto, ou um objetivo em si; é uma funcéo
na sociedade ou, mais precisamente, um meio de funcionamento.
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A partir dos estudos do Grupo Nova Londres (GNL)?®, surgiu uma perspectiva diferente,
baseada no ensino explicito e nos diferentes ambientes do trabalho. Para isso, era preciso ver
“os livros especializados nas areas de multimidia, os letramentos em ambientes de trabalho e a
diversidade cultural e linguistica da sociedade”. A partir dessa perspectiva, é possivel observar
uma abrangéncia do Letramento para além do ambiente escolar, voltado as “linguagens
necessarias e para a construcdo de sentido nas trés esferas de nossa existéncia: nossa vida
profissional, nossa vida publica (cidadania) e nossa vida privada (mundo da vida) (GNL, 2021
p. 108).

Dessa forma, a utilizacdo de multiletramentos, de acordo com 0s autores, supera as
limitacdes das abordagens tradicionais, enfatizando como a acdo de negociar as multiplas
diferencas linguisticas e culturais em nossa sociedade permite que os alunos alcancem
duplamente objetivos de aprendizagem do campo do letramento: evoluindo no acesso a
linguagem do trabalho, do poder e da comunidade, e fomentando o engajamento critico
necessario para projetar seu futuro social, alcancando sucesso por meio de trabalhos
realizadores (p. 102).

Adoto, nesta pesquisa, a concepcao de letramentos — no plural —, acompanhando a
perspectiva intercultural, multicultural estabelecida na sociedade atual respaldada pela cultura
da diversidade. 1sso se justifica por essa concepcdo de “letramentos”, no plural, ser definida
pelos mdaltiplos comportamentos que os distintos grupos socioculturais representam nas
praticasde usos da linguagem (leitura e escrita).

Street (2007) indica a inviabilidade de se falar em Letramento, no singular, dado que

[...] modos diferentes pelos quais representamos nossos usos e significados de ler e
escrever em diferentes contextos sociais e o testemunho de sociedades e épocas
diferentes demonstra que é enganoso pensar em uma coisa Unica e compacta
chamada letramento (...) prefiro trabalhar com base no que chamo de modelo
‘ideoldgico’ de letramento, o qual reconhece uma multiplicidade de letramentos;
que o significado e os usos das praticas de letramento estdo relacionados com
contextos culturais especificos; e que essas praticas estdo sempre associadas com
relacGes de poder e ideologia: ndo sdo simplesmente tecnologias neutras (2007,
p. 466).

> O Grupo de Nova Londres é formado por dez pesquisadores de diferentes areas relacionadas a educagéo
linguistica. Os participantes do grupo se reuniram em 1994 para a elaboracdo de uma proposta pedagogica
apropriada para 0 mundo contemporaneo, 0 que originou a Pedagogia dos Multiletramentos. Em 1996, foi
publicado o manifesto do grupo, intitulado A Pedagogy of Muliliteracies: designing social futures. Disponivel em:
< O Grupo de Nova Londres — TECLE (unicamp.br)> Acesso em: 12 set. 2023.
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Observa-se, nesse sentido, que o termo Letramento vem se tornando cada vez mais
utilizado e que reflete os contextos culturais, as relagdes de poder e as ideologias presentes nas
experiéncias sociais do individuo. Como podemos observar, em qualquer novo conceito, o de
letramento encontra-se em pleno debate e amadurecimento, tornando-se, dessa forma, um termo
atemporal, inclusive a partir dos seus desdobramentos como Letramentos (mdaltiplos) e
multiletramentos.

Lembro-me de um artigo de opinido de Rubem Alvez que dizia “s6 aprende quem tem
fome; ndo quero a faca nem o queijo, eu quero ¢ fome”. Assim, enquanto nés, professores, néo
despertarmos a fome de aprender e de conhecer em nossos alunos, a educacgao sera apenas uma
burocracia social em que a educacéo e a escola sozinhas ndo conseguem produzir igualdade.

E necessario, pois, instigar aquilo que nos move ao aprender, que é a curiosidade, a

fome. Nesse sentido, Freire destaca que

a curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinagdo ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal
de atencdo que sugere alerta faz parte integrante do fenémeno vital. Ndo haveria
criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente
impacientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos (Freire, 2019, p. 33).

Desse modo, ao respeitar a leitura de mundo dos alunos, 0s seus espacos de socializacao,
sua cultura e sua pluralidade, é possivel abrir novos caminhos de aprendizagem na busca por
um espaco de resisténcia, quando a sociedade e desigual, excludente e injusta.

E interessante ressaltar que, diante das primeiras leituras literarias, os alunos tenham
condicdes de identificar, dentro da sua realidade, uma inter-relacéo, entre aquilo que se Ié e
aquilo que ele acha ser preciso ler, e 0 que o professor acha necessario ler. Jacob Mey (1997)
corrobora com esse pensamento ao afirmar que

Ndo se tem s6 que saber algo por sabé-lo; também se precisa saber o
porqué desse saber, o porqué que o conhecimento faz ‘sentido’, no duplo

significado do termo, o do ‘sentido’ que inclui a ‘direcdo’. A direcdo do
conhecimento € determinada pela funcéo que esse tem no meio em que se vive.

E esse sentido sO se d& a partir da relacdo entre 0 que eu sei e 0 que eu devo saber.
Muitas vezes, eu, como professora, desconsiderava essa direcao, ou seja, achava que so existia
a minha direcéo, aquela trazida e imbricada em minha formagao. No entanto, ao conhecer essas

teorias, busco hoje compreender que 0 meu aluno tem uma direcdo que ele mesmo quer buscar.
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Isso é interessante, uma vez que, ao problematizar em uma pesquisa a teoria dos
multiletramentos, j& se pressupde que a direcdo é dada na sociedade e pela diversidade cultural

que uma sala de aula traz.

5.3 Tecnologia e multimodalidade

Segundo Tayrine (2020), em tempos digitais, grande parte da populacdo possui celular
conectado a internet, e a leitura dos textos que circulam no meio digital exige habilidade de
navegacédo e de compreensdo, de interagdo com hipertextos digitais e com textos multimodais.
Desse modo, de acordo com Tayrine (2020, p.1), “isso significa dizer que novos tempos
demandam um professor que, além de saber realizar essas leituras, trabalhe com os alunos
estratégias leitoras a partir do que ja sabem”.

Nessa perspectiva, a educagdo ndo pode ter um ensino excludente. Excludente social e
culturalmente, em que algumas pessoas séo privilegiadas em detrimento de outras, e que fazer
parte € sentir-se representado em diversos momentos da vida educacional por meio das diversas
manifestacdes da linguagem. Sobre isso, € possivel entender que os alunos ndo se veem
representados nos materiais apresentados em classe e que os temas que vém sendo debatidos
no espaco escolar ndo buscam uma representatividade sobre pessoas e lugares, viabilizando as
diversas identidades sociais, e reconhecendo e valorizando a composi¢do heterogénea das
sociedades em gue esses alunos estao inseridos.

O Grupo Nova Londres (1996) trouxe para a escola a discussdo sobre a necessidade de
praticas de ensino de leitura que contemplem toda a diversidade cultural e social, ora vigentes
na sociedade, com o fim de transformar as préaticas de leitura, que eram apenas linguisticas, em
atividades enriquecidas pelos elementos imagéticos e sonoros, ganhando mais significacdo para
os leitores.

Isso se deu por que, para o0 Grupo Nova Londres, o uso de abordagens da pedagogia dos
multiletramentos permitira que os alunos alcancem duplamente objetivos de aprendizagem do
campo do letramento: evoluindo no acesso a linguagem do trabalho, do poder e da comunidade
e fomentando o engajamento critico necessario para projetar seu futuro social, alcangando
sucesso por meio de trabalhos realizadores (Grupo Nova Londres, 1996, p. 102).

Neste sentido, o termo Multiletramentos, como iniciado e planejado no encontro de

Nova Londres, consiste em uma leitura com base na metalinguagem que descreva 0s
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significados em véarios dominios. Isso inclui o textual e o visual, bem como as relagdes

multimodais entre os diferentes processos de construcdo de significado que sdo agora tdo

criticos nos textos midiaticos e nos textos multimidiaticos (GNL, 2021 p. 102).
Os modos de significado, para além do linguistico (verbal), sdo cada vez mais
importantes, incluindo os Significados Visuais (imagens, layouts de paginas,
formatos de tela); os Significados Sonoros (musica, efeitos sonoros); 0s
Significados Gestuais (linguagem corporal, sensualidade); os Significados
Espaciais (os significados dos espacos ambientais, arquitetura de espacos); e
Significados Multimodais (GNL, 2021. p. 129).

E interessante observar, nesse exemplo, que os professores tém explorado agdes
multimididticas em sala de aula. Fala-se em sites, aplicativos, arvores de leitura,
desenvolvimento de softwares, uso de celular para aprendizagem, aulas invertidas,
principalmente no periodo da pandemia, em que toda atencdo estava voltada ao ensino a
distancia. Para Gomes (2021, p. 2), a pandemia tornou-se um pandemonio. Professores, pais,
tias e tios, avés e avos, enfim, buscavam dispositivos, conexdes, softwares e quem pudessem
ajuda-los com aplicativos, a fim de amenizar o que o autor chama de caixa de pandora® da
tecnologia. Em seu ensaio, Gomes (2021, p.3) ainda reflete sobre o esquecimento de todos 0s
estudos feitos anteriormente. Como ele mesmo diz: “foram jogados nos pordes do
esquecimento quase duas décadas de pesquisa sobre educacdo a distancia”, e feito um recomeco
totalmente do zero; inclusive, segundo Gomes (2021), com a ado¢do de uma nova
denominacdo: ensino remoto.

Sendo assim, com a pandemia e com essa necessidade de utilizacdo de diversas
plataformas de comunicacdo e interagdo, foi possivel, para mim, como professora, também
participante desse processo, observar que, sim, a tecnologia existe e faz total sentido para a sala
de aula, e que é preciso que seja disseminada e valorizada na escola da mesma forma que nas
praticas e nas culturas juvenis.

Nesse sentido, ao conquistar espaco no cotidiano escolar, os multiletramentos passaram
a ser mais explorados pelo professor que também passou a explorar producdes digitais mais

constantes nas préticas socioculturais dos alunos. No entanto, cabe & escola, a mediacdo e a

6 A Caixa de Pandora é um objeto extraordinario que faz parte da mitologia grega. Trata-se de um caixa em
queos deuses colocaram todas as desgragas do mundo, entre as quais a guerra, a discordia, as doengas do corpo
e da alma. Contudo, nela havia um Unico dom: a esperanca.
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orientagdo em relagdo ao bom uso, interpretacdo, fungéo social, criticidade na interacdo online,
além de propor analises de distintos géneros que compdem a sociedade atual.
O autor aindareflete que é na tecnologiade informacéo e comunicacao que parece trazer
a esperanca de se promoverem verdadeiras mudancas sociais como se percebe em diversos
movimentos contemporaneos, em que a voz da massa ndo apenas é ouvida, como também
provoca reais transformagdes em meio a sociedade por intermédio de aplicativos e de redes
sociais, a exemplo do WhatsApp ou do Facebook. Dai a importancia de ndo ser vista apenas
como uma ferramenta facilitadora do trabalho docente e como um atrativo a mais para o
alunado, mas, sim, como
[...] mediadora de formas — algumas novas — de expressdo e de comunicacédo, que
envolvem usos de multiplas linguagens e que hoje, mais do que nunca, favorece as
relacBes interculturais. E, claro, pensamos nas tecnologias como ampliadoras e
difusoras das vozes sociais, pois tais usos ja tém ocorrido, mas, infelizmente, na
maioria das vezes, sem a participacdo da escola. Talvez por que as préaticas docentes

estejam mais focadas nos usos feitos pelos professores e na tecnologia como meio de
ensino, reduzindo, assim, seu valor e seu potencial (Gomes, 2015, p. 2).

Assim, ele também explica a importancia de a escola compreender o “poder
transformador” que as novas tecnologias podem representar dentro e fora do ambito escolar.
Nesse contexto, por meio da linguagem, sdo colocadas em evidéncia as divergéncias, a
materializacdo da luta de classes, a disputa pelo poder por grupos antagdnicos, as crencas
religiosas e as demonstracdes de preconceitos. Nesse jogo — da palavra que se liga a uma outra
palavra — o sujeito falante, que apreende o discurso do outro, ndo € um ser mudo e passivo; ao
contrario, € um ser perpassado pelas suas prdprias palavras e pelas de outrem.

Como podemos observar, esse conceito abrange as praticas de leitura, de escuta e de
escrita de textos compostos de mdltiplas linguagens, mas ndo é sé isso, todas essas
multiplicidades de linguagem sé envolvem significado e significacdo a partir da multiplicidade
e diversidade de culturas envolvidas nas trés esferas sociais da vida propostas pelo GNL. Tal
compreensdo é perceptivel nos posts, nas conversas e comentarios de videos e imagens nas
quais os participantes de espacos e afins como Youtube, blogs, fandom e booktube possam se

encontrar, e a partir da interacdo construam significados.
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5.4 BNCC e Multiletramentos

Os estudos sobre os multiletramentos e multimodalidade, conforme discutidos no item
anterior, estio em consonancia com as diretrizes da BNCC (Base nacional Comum Curricular)’
(Brasil, 2018) ja em andamento, desde 2019 e aprovada em 2022; o Brasil vé-se diante de uma
nova realidade de ensino de linguagem norteada principalmente pela BNCC e pautada pela
urgéncia de remodelagem do ensino para o Ensino Médio. No entanto, esse estudo ndo é algo
novo, pois, desde setembro de 2015, a 12 versdo da BNCC ¢ disponibilizada, gerando, em
dezembro do mesmo ano, uma possivel mobilizacdo das escolas de todo o Brasil para a
discussdo do documento. Em 20 de dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) foi homologada pelo ministro da Educacéo, Mendonca Filho, e, em de dezembro de
2018, o ministro da Educacdo, Rossieli Soares, homologou o documento da Base Nacional
Comum Curricular para a etapa do Ensino Médio, dando um enfoque do global para o local,
compensando culturas e abrangendo conhecimentos a partir da atuacdo do aluno/jovem dentro
do universo das redes sociais.

Em um continuo com o Ensino Fundamental, a proposta da BNCC para o Ensino Médio
tem por objetivo uma integralizacdo, permitindo ao aluno de qualquer nivel de ensino o

desenvolvimento da sua autonomia.

A érea de Linguagens, no Ensino Fundamental, est4 centrada no conhecimento, na
compreensdo, na exploracdo, na andlise e na utilizacdo das diferentes linguagens
(visuais, sonoras, verbais, corporais), visando estabelecer um repertério
diversificado sobre as praticas de linguagem e desenvolver o senso estético e a
comunicagdo com o uso das tecnologias digitais. No Ensino Médio, o foco da area
de Linguagens e suas Tecnologias esta na ampliagdo da autonomia, do protagonismo
e da autoria nas préaticas de diferentes linguagens; na identificacdo e na critica aos
diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de
relacBes; na apreciacdo e na participacdo em diversas manifestacBes artisticas e
culturais; e no uso criativo das diversas midias (Brasil, p. 471).

Nesse viés, as diversidades cultural e linguistica sd@o pontos de partida para o
desenvolvimento dessa pedagogia, as quais incluem, por exemplo, a cultura das juventudes.
Segundo Azevedo (2021, p. 76), dar espaco as culturas juvenis na escola € um meio para dar

visibilidade a um grupo social que, por vezes, pode ser calado pela opressdo escolar. Portanto,

7 BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Educagdo é a base. Brasilia, 2018.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf
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valorizar os multiletramentos é assegurar as juventudes a oportunidade de participagéo efetiva
na construcdo de conhecimentos e na cidadania, tornando a escola um lugar plural.

Desse modo, a BNCC descreve que o componente Lingua Portuguesa precisa “garantir
que diferentes géneros e formas de expressao das culturas juvenis tenham lugar ao longo dos
anos” (BRASIL, 2017, p. 511).

Kleiman (2013), quando em discussao sobre Linguistica Aplicada, traz paraa arena dos
conceitos a necessidade de se construir conhecimentos que contemplem as vozes do Sul,
representadas pela América do Sul. Nossa questao seria, assim, a necessidade de construir uma
base nacional que contemple uma representatividade de vozes docentes de todas as regides do
Brasil, a fim de que possamos estabelecer didlogo com outros grupos de pesquisa, em nome de

uma troca de experiéncia e de projetos docentes mais democraticos e menos centralizadores..

5.5 Canais digitais de divulgacéo de livros — booktube

De acordo com o que foi dito antes, sobre a importancia de aliar a tecnologia as praticas
pedgogicas, fazendo com que o conhecimento do aluno seja valorizado, esta pesquisa busca
trazer para a realidade dos alunos o recurso pedagdgico do booktube. Destaco que a principal
funcdo de um booktuber é fazer parte de uma comunidade leitora, no YouTube, que comenta,
opina, faz resumos e resenhas sobre livros (e também histérias em quadrinhos). Nessa
comunidade, ndo ha critérios para idade, embora, majoritariamente, o publico seja de

adolescentes e jovens.

Figura 1: Imagem retira do Youtube de canais de booktube

POV: 0 ano é 2542
Museu do Bookst

qual humor vocé esta? com vocé também € assim? livro favorito x livro que ndo DESAFIO BOOKSTAN iy POV: Museu do Booksta
#booktube #book @ #booktube #booktok gosta com essas queridas n... #booktube #livros #bookstan #booktube #leituras...

15 mil visualizacdes 66 mil visualizagdes 337 mil visualizagdes 296 mil visualizagdes 97 mil visualizacdes

Fonte: print do Google.
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Para Santos (2019) apud Albrecht (2017), Booktube é o termo utilizado para definir uma
comunidade de pessoas no Youtube que faz videos sobre livros e leitura e Booktuber é o criador
do conteudo, focado em videos que abordam essas duas tematicas: livros e leitura literaria. Os
chamados seguidores sdo 0s sujeitos que reagem aos videos na forma de participacdo na se¢édo
de comentérios ou criando videos de resposta as resenhas literarias. A maioria dos canais de
booktube fazem listas de livros para ler com os seguidores ou j& postam suas videorresenhas
literarias sobre os livros lidos e compartilham nas comunidades Booktube seus habitos de leitura
e paixao por livros.

Alguns desses canais possuem milhdes de seguidores, como o canal da Tatiana
Feltrin, professora de inglés e booktuber, a pioneira nesse meio, que possui altualmente
mais de 625 mil inscritos ou seguidores no Youtube. Seu canal de booktube, intitulado
Tatiana Feltrin TLT, lingando livros & pessoas, traz uma variedade de videorresenhas
sobre livros cléassicos e contemporaneos. Com mais de mil videorrenhas postadas, seu canal
existe desde 2008. A duracdo das videorresenhas depende da critica ao livro lido e do

tamanho do enredo, alguns videos duram até 1hora ou mais e outros apenas 10 minutos.

Figura 2: Imagem do canal de booktube de Tatiana Feltrin.

= E3Youlube booktuber tatiana feltrin mX Q 0 = @@

tatianagfeltrin®

£ Inscrito v

Inicio  Videos Playlists Comunidade
Bookshelf Bookshelf Tour | Tatiana Feltrin
Tour tianagfaitrin @ 204 .
ok at ; Al Mtk pbricadal A b

Fonte: Google.

A exemplo de outros booktubers, a pagina Google traz em suas bases de pesquisas sobre
escritores, leitura, booktuber, mais referenciados pelo modismo literario ou pela sua referéncia
em Literatura, uma variedade de jovens que se tornaram booktubers atualmente. Chamando a
atencdo de adolescentes e jovens principalmente, despertando e incentivando o habito da leitura

literaria.
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Figura 3 - Imagem do Google sobre booktubers

Fonte: Google.

Como podemos observar na imagem 3, os estere6tipos dos maiores booktubers do Brasil
remetem a cor branca, jovens; 0s 0culos aparecem como uma alegoria de estere6tipo Nerd —
pessoa inteligente. No entanto, ndo podemos falar aqui apenas das caracteristicas fisicas, pois,
por tras dessa imagem, circulam os discursos de exclusao do jovem preto, ou preta, da do jovem
indigena. Esses esteredtipos revelam, ou desvelam, a exclusdo desses jovens no mundo da
leitura, trazendo reflexdes cruciais sobre: Quem € o jovem que 1€, e 0 que ndo Ié? Quais jovens
refletem o leitor brasileiro?

Diferentemente do que é retratado na imagem retirada do Google, meus alunos que
participaram desta pesquisa sdo de maioria negros, da periferia de uma cidade do interior do
nordeste, com quase nenhum estimulo a escrita e/ou a leitura. Sendo assim, podemos concluir
que o perfil do booktuber brasileiro, embora esteja velado, traz uma pressuposi¢cdo de
hegemonia social.

Segundo Gomes (2015, p.1), hd um “paradoxo” que vai de embate a realidade da
exorbitante desigualdade social existente nesse pais, responsavel por manter um ndmero
consideravel de brasileiros a margem dessas “novidades tecnoldgicas™, ja que ndo possuem nem
“energia elétrica estavel”. Dessa forma, o autor reforca que “nao podemos deixar de considerar
que a tecnologia que inclui € a mesma que exclui”. E interessante ressaltar que Gomes (2021,
p. 6) ainda traz essa reflexdo, confirmando que, apos seis anos, “ainda vivemos em condigdes
desiguais de avangos tecnoldgicos”, e que essa desigualdade é oriunda ndo apenas da pobreza

ou da falta de recursos do pais, mas, sim, da falta de decisdes politicas.
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5.6 Resenha e Videorresenha Literarias

A resenha € um género textual que tem como objetivo apontar uma descri¢ao, opinido
ou critica de algum objeto, texto, filme ou livro. H& varios tipos de resenhas e com
funcionalidades diferentes, que estdo ligadas ao discurso académico e jornalistico, no entanto,
quando relacionadas as redes sociais e internet, o género resenha ¢ diversificado e aparece com
novas funcionalidades e intencionalidades discursivas.

As resenhas literarias tém a funcao de divulgar uma obra literaria a partir de elementos
que permitam ao leitor conhecer o livro resenhado apontando as principais caracteristicas.
Aragjo et al. (2001) apud Sousa (2012) “defende que a resenha forma uma constelacéo de
géneros, ja que, por meio do ato de resenhar, podemos chegar a resenha de mdsica, a resenha
de teatro, a resenha de cinema e a resenha de ballet, por exemplo. ” (p. 853).

A internet trouxe a possibilidade dos géneros textuais se reinventarem ou de surgimento
de nossos géneros de acordo com a fungdo ou com a intencionalidade. Isso aconteceu com a
resenha literaria que passou a ter essa adaptacdo nos canais de divulgacao literarios do Youtube,
passando a ser videorresenhas por conta do meio que circula e de utilizar audio e video para sua
construgdo. O termo videorresenha foi adotado por Lima et al. (2018) em estudo preliminar
acerca das resenhas realizadas nesse ambiente virtual, por que parece haver um processo de
reelaboragcdo do género Resenha, tal como percebeu o estudo de Araujo et al. (2018) e de
Araujo, Sousa e Cavalcanti (2020). De acordo com Araujo et al (2021) “o ato de resenhar
passar a ser uma pratica discursiva complexa por causa das muitas fung¢des que ela desempenha”
(p-853) e nédo apenas um género textual.

A videorresenha é um exemplo do género citado pelos autores, que foi reinventado de
acordo com 0 meio que circula, como a utilizacao de audio e video e uma linguagem mais
informal, esse género passa a ter novo formato e outras caracteristicas diferentes do modelo

académico.

Para Bakhtin (1997), os géneros sdo delineados a partir das esferas discursivas a que
se vinculam. Sendo assim, ao utilizar as videorresenhas nos canais de divulgacdo de
livros no YouTube, seus usurios entéo reelaborando o género por meio de sua nova estrutura
discursiva, diferentemente da esfera académica. Por isso 0 género se torna singular, Aradjo
(2021).
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De cordo com 0 mesmo autor, Aradjo (2016), esse processo de reelaboracdo de géneros
discursivos nas redes sociais esta associado a liberdade de criatividade proporcionada por esses
espacos Vvirtuais, que permite a utilizacdo de diversas ferramentas tecnoldgicas que séo
utilizadas na internet, como os aplicativos. Em seu artigo intitulado videorresenhas do
Booktube: uma analise da organizacgdo sociorretdrica desse género, Aradjo et al. (2021) faz
uma andlise da fala de 10 booktubers, mostrando como o género resenha foi reelaborado a partir
da sua funcionalidade e intengdo na internet.

Os autores fazem uma analise da retdrica dos booktubers a partir do modelo Create a
Research Space (CARS), elaborado por Swales (1984), “que proplGe que 0S géneros,
principalmente os académicos, se constroem a partir de uma organizagdo retérica que lhes
permite atingir seus propdsitos comunicativos.” (p. 855). No entanto, esse modelo melhor se
adequa a analise de géneros académicos, pois sdo mais padronizados.

Segundo Aradjo (2021), com base no modelo de andlise de Swales (1984) para analise
de resenhas académicas outro autor Motta-Roth (1995) elabora uma sintese do modelo de
Swales e é a partir desse esquema que Aradjo (2021) analisa discursivamente a fala de 10
booktubers para comprovar a reelaboracdo do género resenha a partir do Booktube.

Em suas andlises, Aradjo (2021) comprova que a reelaboracdo do género resenha
literaria acontece a partir do ponto de vista da linguagem e da estrutura sociorretérica do género
que se adapta ao contexto dos canais de Booktube com a funcionalidade e intencionalidade de
atrair o leitor para outro universo da Literatura, utilizando para isso instrumentos audiovisuais
gue ddo maior interacdo entre o autor das resenhas, booktuber, e seus seguidores, que também
correspondem com comentérios ou compartilhamento de videos em resposta a videorresenha

do livro.

5.7 Género Entrevista

Os géneros textuais estdo ligados ao estudo da Lingua Portuguesa, ndo ha como
trabalhar quest@es linguisticas sem explorar algum desses géneros. Para isso, a selecdo de um
género e mesmo dos proprios textos a serem utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa, precisa
seguir critérios que facilitem o aprendizado da lingua e que estejam de acordo com a intengédo

de comunicagéo.
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Baltar (2004, p. 19) afirma que para atuar segundo a pratica da produgéo de textos, deve-
se levar em conta os postulados difundidos pela Linguistica Textual, porém é necessario
reformular os curriculos e trabalhar com texto, mas de acordo com as reais necessidades de uso
dos falantes da lingua. Visto que, ndo traz eficacia a escolha de um género que ndo pode
acrescentar experiéncia para o aprendizado dos alunos, que visa somente ilustrar a definicéo,
porém sem que iSSo possa ser associado a suas experiéncias e expectativas de uso da linguagem.
Sendo assim, o aluno deve ver no estudo da lingua géneros textuais que eles conhecam, ja
ouviram falar ou que fazem parte do seu cotidiano. E o caso do género textual entrevista, usado
nessa pesquisa como producao de texto e meio para obtencdo de dados da pesquisa.

Segundo Bakhtin (1992, p.282), a lingua penetra na vida através dos enunciados
concretos que a realizam, e é também através dos enunciados concretos que a vida penetra na
lingua. Esta interrelacdo permite a troca de experiéncias prévias e presentes, dependendo do
grupo com que se esta trabalhando, de sua faixa etéria, nivel socioecondmico e campos de
interesse. A escolha deste género textual € relevante devido as variadas competéncias
linguisticas que o género apresenta, dentre elas: a intercomunicacdo oral, reproducdo de
discurso direto e indireto, transcricao de falas, descricao e ainda habilidade de argumentacao.

Ao escolher o género entrevista para se trabalhar nessa pesquisa, como professora pensei
que deveria escolher um género que os alunos tivessem contato ou que ja tinham visto antes.
Quando perguntados como era uma entrevista, eles disseram que era alguém fazendo pergunta
para outro com o objetivo de obter informacg6es pessoais ou de outro tipo. Todos os alunos ja
tinham assistido alguma entrevista anteriormente. Alguns até ja tinham produzido uma, no ano
anterior, era uma entevista com algum cantor ou famoso que eles gostassem. Sendo assim, a
ecolha do género trouxe satisfacdo e seguranca para eles que iriam produzir uma entrevista com
uma das personagens do livro escolhido na SD.

A definicdo do género adotada nessa pesquisa é vista em Baltar (2004, p.135): género
jornalistico que se caracteriza por sua estruturacdo dialogal, com perguntas e respostas,
precedidas por um texto explicativo de abertura. O discurso predominante é interativo, com
sequéncias dialogais e expositiva.

A partir do estudo da estrutura do género entrevista e do conhecimento da entrevista da
autora Lygia Bojunga, os alunos iriam fazer suas proprias producdes textuais, escolhendo uma
das persoangens do livro “A Bolsa Amarela” e fazendo o didlogo com outro aluno produzir seu

texto. O obejtivo era o de explorar mais o texto literario e de agucar a criatividade do aluno,
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imaginando como aquela personagem responderia tal pergunta, como a historia continuaria.
Além da interacdo entre os alunos, essa producdo de texto seria base para a producéo final da

videorresenha.

6 METODOLOGIA

Nesse capitulo descrevo os procedimentos metodoldgicos utilizados para a obtengdo dos
dados desta pesquisa por meio da sequéncia didatica planejada. Trago uma breve explanacédo
sobre o conceito de pesquisa qualitativa. Em seguida, trato dos aspectos especificos desse
trabalho investigativo, como a abordagem, o contexto, o perfil dos participantes e o0s
procedimentos e instrumentos de geracao de registro de dados. Finalizo, entdo, com a exposicao
da sequéncia didatica.

A pesquisa qualitativa surgiu no seculo XX, quando ocorreu um desenvolvimento
cientifico significativo. As pesquisas que adotam esse paradigma, na maioria das vezes, exigem
do pesquisador uma imersdo no campo de pesquisa, participacdo no contexto em que ela é
desenvolvida e uma interpretacdo/analise muito dependente da sua subjetividade; no entanto,
ela vem cada vez mais ganhando credibilidade. Essa metodologia de pesquisa se deve muito a
filosofia e a sociologia, em que ela tem suas raizes alicercadas.

Na busca por uma definicdo mais clara e tentando sair da generalizagdo, utilizo a
seguinte defini¢do de Bogdan e Biklen:

Utilizamos a expressdo investigagdo qualitativa como um termo genérico que agrupa
diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas caracteristicas.
Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em
pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo
tratamento estatistico. As questdes a investigar ndo se estabelecem mediante a
operacionalizacéo de variaveis, sendo, outrossim, formuladas com o objectivo de

investigar o fendmeno em toda a sua complexidade e em seu contexto natural
(Bogdan e Biklen, 1994, p.16).

Sendo assim, acredito que uma investigacao qualitativa pressupde o tipo participante de
pesquisa, caracterizado justamente pela interacdo entre o pesquisador e demais participantes que
estdo envolvidos em diferentes fases do processo (Branddo, 1981 apud André, 2012, p. 32).

Para Bortoni-Ricardo, a pesquisa deve ser iniciada “com perguntas exploratorias sobre
temas que podem constituir problemas de pesquisa” (p. 49). O pesquisador deve refletir sobre

tais temas e eleger um deles. “A definicdo de um tema e a proposicdo das perguntas
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exploratodrias sdo duas etapas iniciais muito importantes”, pois, para se realizar uma pesquisa,
deve-se ter clareza do que se quer investigar (p. 50). O exame de Literatura pertinente também
é fundamental e indispensavel nessa etapa. Sendo assim, minha pesquisa foi baseada nas
respostas dos alunos quando perguntados na entrevista quais os tipos de letura que faziam e em
quais meios constumavam ler. A partir dos dados coletados decidi que o foco da minha pesquisa

seria voltado para a utilizagdo da internet como instrumento de leitura.

6.1 Abordagem da Pesquisa

O desenvolvimento da atividade que proponho neste trabalho, que envolve parte de
pesquisa e de préatica, pressupde um levantamento prévio, realizado por meio de questionario
para investigacdo sobre a frequéncia com que meus alunos se dedicam a leitura de textos
literarios, a deteccdo de possiveis influenciadores comportamentais, 0s motivos que os levam
ou nao aler, 0s géneros e aos temas que mais os interessam. Jase registra que, pelo contato diario
com os alunos, supunha-se que 0 questionario indicaria um afastamento da leitura literaria, e foi
exatamente o que ocorreu. O questionario servira ainda como ferramenta para a escolha dos
textos trabalhados em sala, optando-se por temas apontados pelos alunos como 0s mais
atraentes.

Dentro do contexto da sala de aula, observando as necessidades apresentadas, serdo
propostas atividades que possam contribuir nessa intencdo de despertar no aluno o gosto pela
leitura literaria, tendo em vista a hipdtese de que os alunos de algumas escolas no Brasil, bem
como da escola onde leciono, tém abandonado a leitura literaria. Além da possivel contribuicdo
para com o desenvolvimento da leitura literaria dos alunos, a pesquisa pretende colaborar com
o desempenho profissional dessa professora-pesquisadora, levando-a a ‘“uma melhor
compreensdo de suas a¢des como mediadora de conhecimento e de seu processo interacional
com os educandos. Vai também ter uma melhor compreensdo do processo de ensino e de
aprendizagem” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 33). Desse modo, a pesquisa envolvera os alunos
do 7° ano vespertino, estudantes do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Educagéo
Basica Arthur Ramos, situada na cidade de Pilar-AL, localizada na Rua Senhor do Bonfim, no
bairro Cha do Pilar-AL.

Por estar em uma regido centralizada, e, levando-se em consideracdo o perfil da

comunidade, essa Unidade Escolar busca levar uma educacgdo com ensino de qualidade. Assim,
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essa escola oferece as modalidades de Ensino Fundamental | e Il. Ela conta com uma pequena
biblioteca improvisada, de acervo bastante reduzido. Sua biblioteca funciona basicamente para
guardar os livros didaticos, usados com pouca frequéncia, fazendo com que o espaco permaneca

fechado em boa parte do tempo.

6.2 O contexto da pesquisa

O locus da pesquisa é uma turma de 7° ano do ensino Fundamental 11, turno matutino,
da escola ja citada anteriormente, Escola Municipal de Educagdo Béasica Arthur Ramos.

A escolha da escola se deu por conta da minha atuacdo como professora de Lingua
Portuguesa concursada nessa escola, como ja dito. O meu contato diario com os alunos,
despertou o interesse e a necessidade de tentar sanar uma questdo de leitura e aprendizado que
os alunos estavam apresentando nas aulas de Lingua Portuguesa: a falta de interesse pela leitura

literaria.

6.3 A escola

A escola funciona no CAIC (Centro de Atencdo Integrada a Crianca e ao Adolescente)
situada na cidade de Pilar-AL, intitulada Escola Municipal de Educagdo Basica Arthur Ramos
e esta localizada na Rua Senhor do Bonfim, no bairro da Cha do Pilar, no estado de Alagoas,
como ja dito. A cidade do Pilar possui como caracteristica marcante a pesca e 0S COMércios
locais. Atualmente tornou-se conhecida pelo ponto turistico da Via Sacra e pela engenhosa ideia
de ter o maior Cristo do mundo. No campo educacional, 0 municipio se destaca por ter a Gnica
escola publica bilingue de Alagoas.

A instituicdo é comprometida em oferecer educacdo de qualidade com a missdo de
agregar na formacdo integral dos seus alunos, fundamentada em principios éticos e de
responsabilidade. Como finalidade educativa, esta a colaboracdo para o desenvolvimento pleno
de aspectos cognitivos e intelectuais dos estudantes, garantindo a sociedade e a familia cidadaos
capazes de compreenderem seu papel.

O CAIC atende as turmas desde o Ensino Fundamental, sendo Séries Iniciais e Séries
Finais, até a Educacdo de Jovens e Adultos-EJA, com turmas dispostas no turno matutino,

45



vespertino e noturno, totalizando um corpo discente de 1.450 alunos. O seu horario de
funcionamento é das 7h da manhd até as 21h30.

Figura 4 - Imagem do portéo principal da escola Figura 5 - Imagem da entrada Lateral escola

Pl F3

P34

Fonte: Pesquisadora. Fonte: Pesquisadora.

Para uma organizacédo efetiva do espaco escolar, fazem-se necessarias as normas de
convivéncia, por exemplo: é dever do aluno: agir com cortesia e respeito aos professores,
funcionarios e colegas; seguir os horarios estabelecidos pela escola; manter o ambiente escolar
organizado e limpo; zelar pela integridade dos materiais de uso coletivo e pessoal; apresentar-
se todos os dias com o fardamento adequado, dentre outros. E direito do aluno: receber
educacdo de qualidade; usufruir dos beneficios disponiveis dentro do ambiente escolar; ser
acolhido pela equipe pedagogica e demais funcionarios; receber auxilio diante das possiveis
dificuldades de aprendizagem, dentre outros.

Na observancia desses aspectos, a escola promove, periodicamente, capacitacdes para
toda a equipe que faz parte do quadro de funcionarios, desde o pessoal da portaria até o corpo
docente, para que tanto os alunos, quanto 0s pais e/ou responsaveis recebam um atendimento
de qualidade e personalizado, de acordo com a necessidade de cada familia, dentro do que a
instituicdo enseja oferecer.

Sua organizacdo administrativa conta com a diretora pedagogica, cuja funcdo é de
orientar e contribuir com o trabalho dos coordenadores da escola, assegurando que as atividades
executadas sejam realizadas de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Ja a funcao
da coordenacédo é de mediadora entre a direcdo e 0 corpo docente, bem como entre pais e/ou
responsaveis e o0s professores. Além disso, ela deve dialogar, planejar e promover

transformacfes dentro do ambiente escolar. O conselho escolar é composto por pais e
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responsaveis, docentes, funcionarios, membros da comunidade escolar e a direcdo da escola;
ele é responsavel por decisdes realizadas dentro da escola.

A instituicdo de ensino, no inicio do ano letivo, realiza avalia¢cdes diagnosticas com o
objetivo de identificar o grau de conhecimento de cada aluno, momento em que serdo indicados
os avancos e as dificuldades da turma. No decorrer do ano, os professores utilizam,
simultaneamente, as avaliagdes formativas, utilizando atividades de pesquisas, producdes orais,
estudos de caso, bem como utilizam as avaliagdes comparativas com atividades para casa e
resumos dos conteudos ja trabalhados. Ao fim de cada bimestre, realiza-se a modalidade de
avaliacdo somativa com exames avaliativos.

A Escola Municipal de Educagdo Bésica Professor Arthur Ramos possui sala de
recursos, AEE e equipe de assisténcia para educacdo especial e inclusiva, sala de rotacéo por
estacdes, laboratorio de robdtica e ciéncias, biblioteca, quadra de esportes, horta e auditorio.
Possui de 35 a 45 alunos por série, com professores para cada disciplina, de acordo com as
necessidades, entre eles, efetivos e contratados. Possui secretaria, tendo de 6 a 12 funcionérios
e atendimento nos trés turnos de funcionamento da escola. No local, utiliza-se o sistema de
ensino i-educar®, possui i-diario, wireless, wifi, e se realiza organizacio de documentacéo e de
atas com frequéncia. O espaco também dispGe de um arquivo morto. De sete (7) a doze (12)
funcionérios para limpeza e manutencdo da escola. Essa Unidade Escolar dispde de
acompanhamento nutricional feito pela Secretaria de Educacao, e do desempenho dos preparos
das alimentacdes feito pelas merendeiras que possuem formacBes constantes e desenvolvem
0 cardapio que é enviado para a escola, oferecendo de cinco (5) a seis (6) refeicdes por dia
letivo. O espaco referido a essa atividade possui refeitdrio e dispensa para guardar os alimentos.

Os recursos pedagogicos sdo utilizados com frequéncia, entre eles, chromebooks, lousa
digital, caixa de som, materiais esportivos e bibliograficos, projetor multimidia etc. Para o uso,
é realizado agendamento prévio e compartilhado entre os docentes. A coordenacdo e a direcédo
realizam formacdo e reunides periodicas na modalidade presencial e online por horas de
planejamento individual e coletivo, alem de formagdes continuadas oferecidas pela Secretaria

de Educacdo do municipio.

8 O i-Educar é um software livre utilizado por diversas prefeituras em Alagoas que busca descomplicar e torna
mais eficaz a gestdo dos processos escolares, matriculas e dados de aluno. I-Diario é uma subdivisdo do i-educar
que atende aos docentes, servindo-lhes como caderneta escolar. Wirelles e wi-fi sdo dispositivos de acesso a
internet.
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A escola também dispbe de atendimento psicossocial e setor socioemocional, por
psicdlogos e assistentes sociais, e, alem disso, realiza busca ativa dos alunos que deixam de
frequentar a escola ou a abandonam. Essas atividades acontecem frequentemente com o intuito
de diminuir e possivelmente sanar as evasoes.

Ela também oferece aos educandos realizacdo de projetos culturais, aulas de campo,
visitas ao complexo esportivo, idas ao Cine Pilarense etc., como forma de integrar seus alunos
a érea cultural.

No que diz respeito ao ambiente escolar, e na interacdo dos professores, a escola
consegue trabalhar de forma harmoniosa com todos; nesse aspecto, 0 ambiente é propicio e a
gestdo age de modo atuante, conferindo mais seguranca ao corpo docente. Destaco que,
atualmente, ndo séo recorrentes questdes de violéncia, e isso se deve a troca de gestdo municipal
e ao trabalho concomitante ao Governo Estadual que realizou uma forga tarefa no municipio
com a Policia Militar e da Guarda Municipal dentro da escola, através da Ronda Escolar e da
permanéncia da Guarda escolar nos arredores dela.

A estrutura escolar é bem definida e organizada, difere de muitas escolas publicas nesse
quesito. A quantidade de alunos por sala varia entre 35 a 45 alunos por sala, com professores
para cada disciplina, de acordo com as necessidades, entre eles, efetivos e contratados. Ha

professores para todas as disciplinas.

6.4 Perfil dos alunos participantes

No decorrer do tempo de salade aulae da minhapermanéncia na escola, escolhi a turma
do 7° ano vespertino para aplicar esta pesquisa. Nesta turma, trabalho com 35 alunos entre 12
e 13 anos de idade, divididos em 20 meninas e 15 meninos. E uma turma de dificil concentraco,
mas que consegue acompanhar todo o percurso de aprendizagem proposto em sala de aula.
Como é uma série que eu sempre lecionei, achava normal as reacfes, coisas da idade de
adolescentes. Mas, a partir do meu ingresso no Mestrado, pude ter uma nocédo diferenciada a
respeito da minha disciplina e um direcionamento maior para o trabalho com a prética de
producdo de texto.

Sempre trabalhei com turmas do 7° ano, mas, raramente, deparava-me com o olhar
diferenciado que passei a ter a partir do ingresso no mestrado profissional. Comecei aver meus
alunos, suas histdrias coletivas, suas inquietacbes e desconfortos individuais no decorrer do ano
letivo. Além dessas historias, existiam as inquietacfes de cunhos sociais, a falta de motivacéo,

dificuldades com a leitura e a escrita.
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Com o intuito de reconhecimento da turma, apliquei de inicio uma entrevista para
conhecer melhor o aluno e a partir dai desenvolver meu projeto de pesquisa. A entrevista foi
direcionada com perguntas objetivas e uma subjetiva, com o0 objetivo de conhecer a preferéncia
literaria, géneros e tipos de texto, quantidade de textos lidos. Perguntas tipo: Qual o nivel de
contato com a leitura vocé apresenta? Qual tipo de género literario vocé prefere? Qual meio
vocé costuma ler algum tipo de texto? Etc., Pude observar que, dos 35 alunos entrevistados por
mim, 10 reconheceram n&o ter nenhum contato com a leitura. Os outros25 alunos reconhecem
que leem algum tipo de texto; entre os mais citados, estdo historias em quadrinhos e textos da
internet com géneros coletados em WhatsApp, sites aleatorios de jogos e fazem leitura ou videos
de Tiktok. Vale ressaltar que, dos alunos respondentes, apenas trés (3) meninas afirmaram néo
ter contato com nenhum tipo de leitura.

O conceito de leitura adotado neste trabalho ¢é a capacidade de ler algum tipo de texto,
isso inclui ler/ver videos, ja que todo texto € multimodal. O advento da internet possibilita
aprender utilizando diversos recursos que envolvem varios sentidos. Segundo Lemke (2006)
apud Rojo e Moura (2012, p.191), “os sentidos se processam ao mesmo tempo com a leitura

de imagem, som, texto verbal, relagdes espaciais, entre outros”.

6.5 Os procedimentos e instrumentos de geracéo de registro de dados

A Sequéncia Didatica (doravante SD) é o instrumento principal utilizado neste trabalho
para obter os dados da pesquisa, tem por objetivo incentivar o gosto pela leitura literéria, a
analise/compreensdo de algumas obras literarias e 0 compartilhamento das analises num canal
do Youtube a ser elaborado ainda, por alunos de 7° ano de uma escola publica, na cidade de
Pilar-AL.

O modelo de SD, utilizado como ponto de partida aqui adotado, é o de Dolz et al. (2004,
p. 94), de acordo com os autores a sequéncia didatica “E um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistémica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Ainda
segundo os autores, uma sequéncia didatica tem a finalidade de “ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto (p. 97)”, que ele ndo domina ou faz de maneira insuficiente,
permitindo-lhe conhecer novas praticas de linguagem.

A multimodalidade esta presente nos géneros digitais, pois traz consigo diferentes meios
de interpretacdo, que para a maioria dos alunos ndo é novidade muitos desses géneros, porque

fazem parte do seu cotidiano 0 acesso a eles, mesmo sem saber a nomenclatura ou sem uma
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analise mais especifica. Os alunos tem contato diario quando fazem seus acessos as redes sociais
por meio de celular, geralmente, ou computadores. Com isso, podemaos refletir sobre o uso da
internet e desses géneros como instrumento didatico, ja que os alunos tem contato com o0s
mesmaos e ja trazem seus conhecimentos prévios.

Por isso, como professores, podemos aproveitar esse conhecimento e trabalhar esses
géneros de forma mais didatica como recomendam os PCN para o ensino da Lingua Portuguesa
e Literatura.

Para registro dos dados obtidos por meio da SD foram utilizados os seguintes
instrumentos de geracdo e coleta de dados, ainda que nem todos tenham sido explorados e
utilizados para as analises das atividades:

= entrevistas;

= diario de bordo da pesquisadora;

» Resenhas literarias;

= registros de gravacdo em audio e video;

» fotografias das praticas desenvolvidas durante as aulas.

Diante disso, exponho abaixo o resumo da SD com as impressdes das falas dos alunos
gravadas e registradas no diario de bordo da pesquisadora e transcritas aqui como forma de
dados, além das minhas impressdes como professora/pesquisadora em alguns momentos em
que as atividades eram feitas. As falas dos alunos transcritas sdo importantes para também
confirmar o entusiasmo e o envolvimento ou ndo com as atividades propostas na SD, além
disso, apontam dados comportamentais do aluno diante de uma atividade nova em sala de aula.

Estes dados servirdo para a analise no capitulo seguinte.

Sequéncia Didatica
= 1°MOMENTO -50 MIN = FALAS DOS ALUNOS TRANSCRITAS
= Apresentacdo das videorrenhas »  “Eu ndo gosto de ler! so leio pra mim mesmo”.
literarias; Disse Felipe.
= “Fu so gosto de ler historias engragadas, tipo de

humor ou de piada. Que tenha coisa engracgada,
que me facga rir... hahahha (risos)” Respondeu
Mike.

=  Pesquisa no Google, pelo titulo do

livro ou pelo nome do booktuber;

50



Tarefa para casa: cada aluno deveria
localizar um canal,

assistir a uma videorresenha pelo
menos e trazer para a proxima aula

para compartilhar com todos.

Questionario em grupo sobre as

videorresenhas assistidas;

Producdo de uma resenha para

compartilhar com os grupos;

Registro em audio e video.

Organizagdo dos circulos, mas eles
preferiram fazer um Gnico circulo e
colocar um estudante no meio para

representar um booktuber:

Marcelo  revisou tudo que
estudamos para os colegas e foi o
booktuber da vez.

= “Ah, eu gosto mas ndo muito, leio so no intagram
as coisas que postam. Mas se for coisa grande eu
passo direto kkkk (risos)” respondeu André.

=  “Nao, gosto ndo de ler, nem me peca pra ler em

voz alta, professora.” Falou Bianca.”

(Trechos transcritos das falas dos alunos gravados em audio
e video. Os nomes adotados sdo ficticios para preservar a

identidade dos alunos menares de idade.)

“Professora, eu quero ser booktuber agora! Posso abrir um
canal s6 pra mim? Eu vou fazer resnhas sobre a Saga Harry
Potter. Histdrias desse tipo, s6 assim... acho que vai chamar
aten¢do dos seguidores. (risos)” disse Rayane, aluna bem

extrovertida e falante.

“Eu fiz um resumo literario manual para poder criar um
canal e passar minhas resenhas porque eu quero ser um
booktuber. E eu passei tudo manual para colocar online
e divulgar e compartilhar com outras pessoas, através da
internet”.

Disse Marcelo, mostrando o caderno com sua resenha

literaria.
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* Opgdes de livros no quadro. As sugestdes dos livros foram de acordo com os livros

Escolheram A bolsa Amarela, da citados pelos alunos na roda de conversa. Procurei
autora Lygia Bojunga, e fizeram o opcOes de exemplares que havia na biblioteca, alguns
compartilhamento literéario. livros disponibilizei em PDF para a leitura: 1- coletanea

poética; 2 -Millér Fernandes; 3 — Alice Ruiz; 4- Paulo
Leminski; 5-Vinicus de Moraes; 6 — Carlos Drummond
de Andrade; colecdo Lygia Bojunga: 7 — Nés Trés; 8- A
Bolsa Amarela; 9- Os Colegas ; 10- Meu Amigo Pintor).

e Assistimos a uma entrevista sobre a
autora do livro escolhido pela

turma,;

e Estrutura e aspectos do género

entrevista;

* Producdo das entrevistas que - “Uma garota querendo ser um garoto, isso é uma coisa bem
serviriam de base para a gravacdo  atual, ndo achas?” falou Paulo sobre a personagem principal

da videorresenha final. do livro que queria ser escritora.

Fiz a contextualizagdo do livro A bolsa Ao meu ver, como professora-pesquisadora, essa sequéncia
Amarela; didatica teve resultados melhores que os planejados
inicialmente, comprovados pela satisfacdo dos alunos em
participarem de algo novo, de aulas diferentes, mais
divertidas e interativas e pela minha satisfacdo como

professora em vé-los mais interessados e curiosos.

» Producdo de mapa sequencial com
0s principais acontecimentos da

historia;

» Diario dos personagens detalhando
seus pensamentos, emogdes e

mudangas ao longo da trama;

* As entrevistas sobre o livro foram  Com a aplicacdo da SD pude ver na prética a teoria sendo

realizadas coletivamente; executada e também mudar meu olhar de apenas professora,
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* Em seguida cada grupo de aluno  que transfere conhecimento, para professora-pesquisadora,
com suas entrevistas em mdos que ver no seu aluno um objeto de pesquisa e de aprendizado.
gravaram suas Videorresenhas e
publicaram no canal da turma no

Youtube.

7 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo trago os resultados e analise dos dados obtidos através da sequéncia
didatica, instrumento de coleta de dados, além dos outros métodos de coletas como o diario de
bordo, fotos, videos, entrevista e questionario aplicado aos alunos que serviram para registrar
minhas impressdes como pesquisadora.

Os conceitos utilizados aqui estdo de acordo com o referéncial teérico do capitulo de
fundamentacéo tedrica e de acordo com os autores citados. Ao longo da analise faco algumas
reflexdes registradas no diario de bordo.

O contexto da escola publica no Brasil ndo € facil de se lidar, muitos sdo os problemas
que professores e alunos tentam diblar diariamente para se conseguir algum resultado
safisfatério de aprendizagem que alcance a maioria. Sao problemas estruturais, falta de material
didatico adequado, falta de professores qualificados, e outros sujeitos que compdem a
comunidade escolar. Uma escola ndo existe por si sO, ela é composta de sujeitos com suas
historias de vida e seus anseios variados. Esses sujeitos devem estar inseridos e se tornarem
donos de seus proprios destinos. Para que esses anseios se concretizem na escola, ela deve
respeitar a igualdade dos direitos e valorizar o aprendizado.

O meu anseio como professora, era melhorar minha pratica em sala de aula e meu desejo
era de ver mudancas significativas nos meus alunos. As aulas monétonas e sem participacdo
dos alunos me incomodavam profundamente. Eu tinha que rever minha pratica e melhoré-la de
alguma forma. A mudanca s acontece quando o sujeito comeca a se incomodar com a

realidade, de acordo com Rubem Alves:

Toda experiéncia de aprendizagem se inicia com uma experiéncia afetiva. E a fome
que pde em funcionamento o aparelho pensador. Fome é afeto. O pensamento nasce
do afeto, nasce da fome. Nao confundir afeto com beijinhos e carinhos. Afeto, do latim
“affetare”, quer dizer “ir atris”. E o movimento da alma na busca do objeto de sua
fome. E o Eros platonico, a fome que faz a alma voar em busca do fruto sonhado.
(Alves, 2002)
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Foi pensando nisso que ingressei no Mestrado Profissional-PROFLETRAS em busca de
melhorar minha pratica em sala de aula e de ver resultados significativos de aprendizagem com
meus alunos. A escolha da turma se deu, por ser uma das menos motivadas. Mostrando sempre
desinteresse pela leitura, mas interesse em tudo que fosse relacionado ao mundo virtual, como
é tipico dos adolescentes. Entdo, de inicio pensei, como professora, em algum projeto que
devesse ter alguma producédo online, que pudesse chamar a atencdo dos alunos na internet.
Surgiu esse trabalho de pesquisa envolvendo leitura literéria na internet em canais de resenhas
de livros, booktube.

Um dia antes de dar inicio ao projeto fizuma roda de conversa sobre leitura: Quem gosta
de ler? Quem aqui tem o habito de ler? Qual o livro que vocé ja leu e se lembra? Vocés preferem
ler o livro mesmo ou na internet? Ja leram alguma historia na internet? Deixei os alunos

falarem a vontade, enquanto registrava no meu diario de bordo:

“Eu n&o gosto de 18! s6 leio pra mim mesmo ”. Disse Felipe®.

“Eu s6 gosto de 1€ historias engracadas, tipo de humor ou de piada. Que tenha coisa
engracgada, que me faga rir... hahahha (risos ” Respondeu Mike.

“Ah, eu gosto mas ndo muito, leio s6 no intagram as coisas que postam. Mas se for
coisa grande eu passo direto kkkk (risos)” respondeu André

“Nao, gosto ndo de 1€, nem me peca pra ler em voz alta, professora.” Falou Bianca.

A maioria ndo gostava de ler, como esperado, alguns poucos que diserram que
gostavam, ndo lembravam do titulo do livro lido ou do titulo da historia. Todos disseram que
conseguiam ler algo nas redes sociais e na internet, sobre variados assuntos: futebol, cantores,
fofocas, novelas, entre outros.

A sala possui 35 alunos na caderneta, porém apenas 24 frequentam as aulas e foram
meus colaboradores nesta pesquisa. Desses 24 alunos, 14 sdo meninas e 10 s&o meninos e estdo
na faixa etéria entre 12 e 13 anos de idade, cursando o 7° ano do ensino fundamental. S&o alunos
de baixa renda, alguns ndo moram com 0s pais, vivem com avés e outros com apenas um dos
pais. O incentivo de ler para a maioria vem apenas da escola, pois ndo possui livros
paradidaticos ou outro meio de leitura em casa.

A SD proposta nesse estudo visa a incentivar o gosto pela leitura literaria através da
analise/compreenséo de algumas obras literarias e o compartilhamento das analises dos alunos

em um canal do Youtube. Esta proposta de sequéncia didatica foi aplicada durante 3 semanas

® Trechos transcritos das falas dos alunos gravados em audio e video. Os nomes adotados séo ficticios para
preservar a identidade dos alunos menores de idade.
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de aulas, sendo 2 aulas por semana na turma selecionada. Esta SD foi organizada em 5
momentos, sendo cada momento corespondente a uma aula de 50 minutos. Totalizando 5 aulas.

A pesquisa foi iniciada buscando respeitar a hierarquia da escola, sendo de
conhecimento dos gestores e dos alunos que estariam participando de um projeto de pesquisa a
partir das atividades propostas. De inicio, foram apresentados aos alunos os objetivos e as
atividades que seriam desenvolvidas a partir da sequéncia didatica inicial. Nenhum dos alunos
se opbs a ndo participacdo das atividades. Porém, apds a explicacdo do projeto, 7 meninos
acharam chato e disseram que ndo iriam participar.

Em seguida, levei os alunos para o laboratorio de informatica, previamente agendado
com a coordenacao para da inicio ao projeto de pesquisa. L& apresentei aos alunos o que € o
compartilhamento de leituras e de analises de livros, as resenhas literarias; o que séo canais de
compartilhamento de opinides, divulgacdo e analise de obras literarias, os booktubers®™, e
exemplos de alguns desses canais de divulgacdo, que sdao chamados de Booktube. Mostrei aos
alunos como buscar esses canais no Youtube através da pesquisa no Google, pelo titulo do livro
ou pelo nome do booktuber. Como ndo ha computadores suficientes para todos os alunos, eles
ficaram distribuidos em duplas e trios. Por fim, solicitei uma tarefa para casa: cada aluno deveria
localizar um canal, assistir a uma videorresenha pelo menos e trazer para a proxima aula para
compartilhar com todos; ao final todos os alunos obtiveram os enderegos dos canais que cada
um trouxe. Esse foi o primeiro momento da aplicacdo da SD. Nesse primeiro momento, 0s
alunos puderam assistir algumas videorresenhas literarias escolhidas previamente por mim,

com o objetivo de fazé-los conhecer o género textual resenha.

Figura 6 - Primeiro momento da SD Figura 7 — Alunos acessando os canais do Youtube

Fonte: Registro da pesquisadora

10 A maioria jovem que apresentam as resenhas literarias, sdo chamados de booktuber. Os canais de divulgacdo
dessas resenhas sdo chamados booktube.
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No segundo momento, os alunos foram organizados em circulos e grupos de 4 a 5 alunos
para que interagissem e respondessem a um questionario formal sobre os videos assistidos no
primeiro momento. Pedi para que eles ouvissem e fizessem uma resenha para compartilhar
com os grupos. O ensutiasmo e euforia com que eles faziam suas trocas literarias era notorio.
Os alunos puderam participar de uma atividade pratica, produzindo suas préprias
videorresenhas literarias, foi observado o desenvolvimento das habilidade de expresséo oral.
Esse momento foi registrado em video e audio com o consentimento dos alunos, para analise

posterior e coleta de dados.

Figura 8 - Alunos tendo primeiro contato com os Figura 9 - Alunos com os notebooks
booktuber

Fonte: Registro da pesquisadora. Fonte: Registro da pesquisadora.

“Professora, eu quero ser booktuber agora! Posso abrir um canal sé pra mim? Eu
vou fazer resnhas sobre a Saga Harry Potter. Histdrias desse tipo, s6 assim... acho
que vai chamar atengdo dos seguidores. (risos)” disse Rayane, aluna bem extrovertida

e falante.

Minhas impressdes como professora/pesquisadora da turma foram de felicidade e
apreensdo. Felicidade de ver a empolgacédo dos alunos com uma atividade nova e diferente,
usando recursos que eles gostam de usar no dia a dia, como a internet, celular, computador. E
apreensdo por ser uma atividade nova também para mim e sem saber se o resultado seria
realmente satisfatorio para a pesquisa. No entanto, até o aluno mais ocioso quis participar.

No terceiro momento, tentei organizar novamente os circulos, mas eles preferiram fazer

um unico circulo e colocar um estudante no meio para representar um booktuber:
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“Eu fiz um resumo literario manual para poder criar um canal e passar minhas
resenhas porque eu quero ser um booktuber. E eu passei tudo manual para colocar
online e divulgar e compartilhar com outras pessoas, através da internet”. Disse

Marcelo, mostrando o caderno com sua resenha literaria.

Eu achei interessante, foi isso que fizemos. Marcelo revisou tudo que estudamos para
os colegas e foi 0 booktuber da vez. Para dé continuacgdo e direcionamento, eu coloquei opgdes
de livros no quadro®! eles escolheram o livro A bolsa Amarela, da autora Lygia Bojunga, e
fizeram o compartilhamento literario. Esse livro foi escolhido por eles por apresentar uma
personagem que também queria ser escritora, além que falar sobre varios temas da adolescéncia.
Percebi um envolvimento maior dos meninos, quatro meninas nao quiseram participar com
vergonha. Mas fizeram a troca literaria oralmente, uma explicando para a outra sobre o livro.
Nesse momento, percebi que eles estavam mais soltos, como que ja sabiam. Eu expliquei sobre
os livros on-line que eles podiam acessar atraves das videoressenhas e eles demonstraram muito
interesse, pois as videorresenhas utilizam recursos audiovisuais que chamam e predem a
atencdo do aluno.

E importante ressaltar que nenhum dos alunos tem computador em casa, e que a maior
parte das atividades s6 foi concluida na escola porque tem acesso a internet. Outro fato € que
nesse momento alguns alunos trouxeram o celular dos pais para poderem apresentar como se
fossem booktuber. E ja queriam gravar suas videorresenhas. A tarefa ndo foi finalizada por

causa do tempo.

Figura 10 - Colecéo Lygia Bojunga

LYGIA BOJUNGA

e
ﬁ\l
=
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Fonte: Registro da pesquisadora.

1 As sugestdes dos livros foram de acordo com os livros citados pelos alunos na roda de conversa. Procurei opgdes
de exemplares que havia na biblioteca, alguns livros disponibilizei em PDF para a leitura: 1- coletanea poética; 2
-Millér Fernandes; 3 — Alice Ruiz; 4- Paulo Leminski; 5-Vinicus de Moraes; 6 — Carlos Drummond de Andrade;
colecdo Lygia Bojunga: 7 — N6s Trés; 8- A Bolsa Amarela; 9- Os Colegas ; 10- Meu Amigo Pintor).
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No quarto momento pudemos retomar e concluir a tarefa que ficou em aberto do
momento anterior. Assistimos um video sobre a autora do livro escolhido pela turma, era uma
entrevista em que Lygia Bojunga falava sobre suas obras e o processo de escrita. A partir dessa
entrevista trabalhei a estrutura e os aspectos do género, com o objetivo de que eles fizessem
suas proprias entrevistas, escolhendo uma personagem do livro para ser entrevistada. Nesse
momento eles comecaram a produzir suas entrevistas que serviriam de base para a gravacgao da
videorresenha final. Um aluno do grupo fazia o papel de personagem e 0s demais entrevistavam

ele.

- “Uma garota querendo ser um garoto, isso é uma coisa bem atuaal, ndo achas?”

falou Paulo sobre a personagem principal do livro que queria ser escritora.

A medida que os alunos iam interagindo mais ideias iam surgindo sobre as personagens
do livro, conseguiram enriquecer mais ainda o enredo com suas suposi¢des inventivas. Como
professora, fiquei bastante entusiasmada em ver meus alunos produzirem seus préoprios textos
com dominio do género. Eles estavam contentes em fazer algo diferente na aula e em interagir,
cada um queria se sair melhor que outro. Como pesquisadora, pude ver a teoria sendo aplicada

na pratica e colher os resultados com satisfag&o.

Figura 11 - Alunas respondendo questionario

v

Fonte: Registro da pesquisadora.
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E no quinto momento, partindo do principio de que a SD foi sendo reelaborada durante
todo o processo de prética, conforme as respostas dos alunos e o0 andamento das aulas, visto que
uma SD pré-elaborada é engessada, apenas um proto6tipo do que vira pela frente. Nesse tltimo
momento, comecamos pelo livro A bolsa Amarela, da autora Lygia Boujunga, escolhido pelos
alunos para trabalhar o0 género resenha e entrevista como ja dito. Comecei com a
contextualizacdo do livro e fizemos debates e discussdes a cerca do tema trabalhado no livro:
esse livro fala sobre uma menina que quer ser escritora, traz varios temas sobre descobertas da
adolescéncia. Analisamos 0s aspectos positivos e negativos da obra. A partir dai os alunos
fariam o compartilhamento para promover umatroca de ideias e reflexdes. Em seguida, Solicitei
um mapa sequencial com os principais acontecimentos da historia, destacando a ordem
cronoldgica. Discutimos os temas centrais da historia incentivando uma compreensdo mais
profunda da histdria. Diario dos personagens detalhando seus pensamentos, emocdes e
mudancas ao longo da trama. As entrevistas sobre o livro foram realizadas coletivamente, e
registrados no diéario de bordo da pesquisadora. Em seguida cada grupo de aluno com suas
entrevistas em méos, escolheram um dos membros e gravaram suas videorresenhas literarias
sobre o livro a Bolsa Amarela.

Cada videorresenha saiu de uma forma diferente porque as entrevistas foram diversas,
no total 5 grupos de alunos fizeram seus videos com no méaximo 10 min, apresentando o enredo
do livro e as personagens. Quem sabia mexer mais com computador, colocou mais recursos de
imagens, som, animacdo. Todos se apresentaram entusiasmados e contentes com seus

resultados.

12 — Imagem de videorresenhas feitas pelos alunos

Fonte: Registro da pesquisadora.
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Um plano de aula ao ser executado sofre muitas modificagdes, devido as adaptacGes do
meio. E importante ressaltar que nessa sequéncia didatica houve varias adaptagdes e mudancas
durante sua execucao para se chegar a esse produto final. Devido as reacGes dos alunos, as
vezes, questdes de logistica da escola, disponibilidade do laboratério de informatica ou falta de
material, a sequéncia didatica vai sendo reorganizada para se chegar a esse resultado. Como

ressalta Dolz e Schneuwly (2004), quando dizem que deve-se

[...] levar em conta a heterogeneidade dos aprendizes representa,
atualmente, um desafio social decisivo. As diferencas entre os alunos,
longe de serem uma fatalidade, podem constituir um enriquecimento
para a aula desde que se faga um esforco de adaptacéo. Desse ponto de
vista, as sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de
atividades que devem ser selecionadas, adaptadas e transformadas em
funcdo das necessidades dos alunos [...] (p.110-111).

De acordo com os autores, foi realmente o que aconteceu com a SD inicial e a SD final.
Ao meu ver, como professora-pesquisadora, essa sequéncia didatica teve resultados melhores
que os planejados inicialmente, comprovados pela satisfacdo dos alunos em participarem de
algo novo, de aulas diferentes, mais divertidas e interativas e pela minha satisfacdo como
professora em vé-los mais interessados e curiosos. Com a aplicacdo da SD pude ver na préatica
a teoria sendo executada e também mudar meu olhar de apenas professora, que transfere
conhecimento, para professora-pesquisadora, que ver no seu aluno um objeto de pesquisa e de
aprendizado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo, fruto de um trabalho de pesquisa, buscou verificar por meio das
producdes dos alunos de 7° ano como, de acordo com 0s objetivos, os canais de resenha e
divulgacdo de livros do YouTube, os chamados Booktubers, podem contribuir para o gosto e
desenvolvimento da leitura e do ensino da Lingua Portuguesa através de textos multimodais,
utilizando a internet como instrumento de aprendizagem na escola.

Como discutido e mostrado nessa pesquisa, podemos perceber que a escola basica em
questdo apresenta um cendrio de transformacdo e constantes avancos tecnoldgicos, por possuir
equipamentos e dar abertura para que o professor busque novas formas de metodologia, no
entanto, essa ndo é a realidade da maioria das escolas publicas de ensino basico no Brasil, como
citada na pesquisa Retratos da Leitura 2020, do Intituto Pro Livro. A escola ainda tem estado
alheia a esse mundo de tecnologia e de mdltiplas linguagens da tecnologia que a internet
proporciona.

Esta pesquisa me fez ver, como professora, que posso utilizar do conhecimento prévio
do aluno para tornar minha aula mais atrativa e inserir novos instrumentos de apredizado, como
a internet. Partindo do interesse do aluno posso pensar em modificar ou adequar minha
metodologia para trazer esse aluno novamente para a sala de aula, para despertar nele interesse.
Produzir fome, como dito por Rubem Alves. Nao é uma tarefa facil modificar uma praica,
reproduzir aquilo que, nés professores estamos acostumados ou apenas seguir uma lista de
conteddos ou seguir a ordem do livro didatico, deixando com que o desanimo e apatia tomem
conta de professora e alunos.

Quando ingressei no mestrado profissional, pude perceber o quanto eu tinha aulas
apaticas e o quanto eu ndo tinha forcas para melhorar minha préatica pedagogica. A sala de aula
muitas vezes é reflexo do professor. Essa turma de 7° ano era totalmente apatica e indiferente
as aulas de Lingua Portuguesa, quando fazia aula de leitura, quase nenhum aluno se dispunha a
querer ler. Bastou introduzir um instrumento que eles gostam de manusear, celular e
ccomputador, para despertar o interesse desses alunos e alunas para descobrir suas habilidades
escondidas.

Segundo os PCNs o ensino da Lingua Potuguesa deve utilizar uma gama de recursos
didaticos, isto €, a diversidade e a multiplicidade de linguagens. Sendo assim, esse documento
oficial orienta para perspectiva de diversidade de recursos didaticos, sugerindo o uso de
maltiplas linguagens nos processos de ensino e de aprendizagem. Isso representa a insercao de

estratégias de ensino inovadoras para a construcdo social do conhecimento da crianca. Cabe ao
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professor e demais agentes escolares a observancia dessas orientacdes para a melhoria da sua
pratica pedagogica.

E sabido que muitas vezes esbarramos na falta de recurso e de incentivo dentro da
escola, porém a pratica docente de cada um deve ir além desses impecilhos pedagdgicos. Se
assim ndo fora, eu como professora de ensino basico, ndo teria vivido tamanha experiéncia de
ver meus alunos colocando em prética uma atividade enriquecedora para ambos. Pois houve
muitas mudancas e adaptactes desde a SD inicialmente planejada e a SD que foi realmente
aplicada. Nao somente pela forma como os alunos iam correspondendo mas algumas vezes por
causa da logistica da escola, falta de material, computador que quebrou, o som que néo ligou,
o0 horério que ndo deu para terminar a atividade e muitos outros percalcos.

No entanto, o resultado foi excelente, o brilho no olho e o interesse por fazer uma
atividade atrativa, dindmica e que trouxe esperanca para 0s alunos (todos queriam ser
booktubers) me traz alento e desejo de sempre melhorar minha pratica pedagdgica em sala de

aula. A teoria melhorou minha prética, cumpriu seu dever. Nas palavras de Freire (2006):

[...] A teoria é importante na formacdo docente, uma vez que, além de seu poder
formativo, dota os sujeitos de pontos de vistas variados para uma acgdo
contextualizada. O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise
para compreenderem os contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais de si
mesmos como profissionais, nos quais se da sua formagéo docente, para neles intervir,
transformando-os.” (p.24 -26, 2006).
Sendo assim, que minha experiéncia mostrada aqui nesta pesquisa, sirva para despertar
em mais professores a reflexdo sobre sua pratica docente futuramente. E que traga reais
mudangas para a educacao, para o aluno, como sujeito e para o professor como co-autor dessa

historia.
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SECLUEMNCIO DIDATICO

(O Diario de bordo

(O Entrevista

(O videorresenhas

O registros audiovisuais
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diario de bordo da

professora/pesquisadora

e Apresentacao das

videorrenhas literarias;

e tarefa para casa: localizar um
canal;

e assistir auma videorresenha
pelo menos e trazer paraa
préxima aula para compartilhar
com todos.

“Eu ndo gosto de ler! so
leio pra mim mesmo”.

Disse Felipe.

“Eu s6 gosto de ler
historias engracadas,
tipo de humor ou de
piada. Que tenha coisa
engragcada, que me faga
rir... hahahha (risos)”

Respondeu Mike

diario de bordo da

professora/pesquisadora

*Questionario em grupo sobre as
videorresenhas assistidas;

*Producédo de uma resenha para
compartilhar com os grupos;

“Professora, eu quero ser

booktuber agora! Posso
abrir um canal sé pra
mim? Eu vou fazer
resnhas sobre a Saga
Harry Potter. Historias
desse tipo, s6 assim...
acho que vai chamar
atencao dos seguidores.
(risos)” disse Rayane,

aluna bem extrovertida e

falante

diario de bordo da

professora/pesquisadora

*Tentei organizar novamente os
circulos, mas eles preferiram
fazer um unico circulo e colocar
um estudante no meio para
representar um booktuber:

«Marcelo revisou tudo que
estudamos para os colegas e foi
o booktuber da vez.

“Eu fizum resumo
literario manual para
poder criar um canal e
passar minhas resenhas
porque eu quero ser um
booktuber. E eu passei
tudo manual para
colocar online e divulgar
e compartilhar com

As sugestdes dos livros
foram de acordo com os
livros citados pelos
alunos naroda de
conversa. Procurei
opcoes de exemplares
que havia na biblioteca,
alguns livros
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e Opcgoes de livros no quadro.
Escolheram A bolsa Amarela,
da autora Lygia Bojunga, e
fizeram o compartilhamento
literario

outras pessoas, através
dainternet”.

Disse Marcelo,
mostrando o caderno
com sua resenha
literaria.

disponibilizei em PDF
para a leitura:

1- coletanea poética; 2 -
Millér Fernandes; 3 -
Alice Ruiz; 4- Paulo
Leminski; 5-Vinicus de
Moraes; 6 — Carlos
Drummond de Andrade;
colecao Lygia Bojunga: 7 -
Nos Trés; 8- A Bolsa
Amarela; 9- Os Colegas ;

diadiario de bordo da

professora/pesquisadora

*Assistimos um video sobre a
autora do livro escolhido pela
turma,

 Trabalhei a estrutura e os
aspectos do género, com o
objetivo de que eles fizessem
suas proprias entrevistas,
escolhendo uma personagem do
livro para ser entrevistada.

*Producéo das entrevistas que
serviriam de base paraa
gravacao da videorresenha final.
Um aluno do grupo fazia o papel
de personagem e os demais
entrevistavam ele.

“Uma garota
querendo ser um
garoto, isso é uma
coisa bem atual, nao
achas?” falou Paulo
sobre a personagem
principal do livro que
queria ser escritora.

Fiz a contextualizacao do livro A
bolsa Amarela;

eProducéo de mapa sequencial
com os principais
acontecimentos da histéria,

A0 meu ver, como
professora-pesquisadora,
essa sequéncia didatica
teve resultados melhores
que os planejados
inicialmente,
comprovados pela
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destacando a ordem
cronolégica;

eDidario dos personagens
detalhando seus pensamentos,
emog¢des e mudangas ao longo
da trama;

e As entrevistas sobre o livro
foram realizadas
coletivamente, e registrados no

diario de bordo da

pesquisadora;

eDidrio dos personagens
detalhando seus pensamentos,
emocdes e mudancas ao longo
da trama;

*Em seguida cada grupo de
aluno com suas entrevistas em
maos, escolheram um dos
membros e gravaram suas
videorresenhas literdarias sobre
o livro a Bolsa Amarela.

satisfacao dos alunos em
participarem de algo
novo, de aulas diferentes,
mais divertidas e
interativas e pela minha
satisfagcao como
professora em vé-los mais
interessados e curiosos.

Com a aplicagao da SD
pude ver na pratica a
teoria sendo executada e
também mudar meu olhar
de apenas professora,
que transfere
conhecimento, para
professora-pesquisadora,
que ver no seu aluno um
objeto de pesquisa e de
aprendizado.

Estudo direcionado
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Caracteristicas da entrevista

Textos informativos e/ou opinativos
Presenca do entrevistador e do entrevistado
Linguagem dialégica e oral

Marca do discurso direto e da subjetividade
Mescla da linguagem formal e informal

e o o o o o

No texto da entrevista, as palavras ditas pelo entrevistado e pelo entrevistador sao transcritas de maneira
fidedigna e, portanto, pode haver muitas marcas de oralidade, bem como observagdes (geralmente entre
parénteses), que descrevem as a¢des de ambos, por exemplo: (risos).

e No entanto, ¢ notério um tipo de formalismo nas entrevistas, exposto pela linguagem utilizada entre
ambos, com apresenta¢io de um discurso coerente.

Estrutura da entrevista

Para produzir uma entrevista esteja atento a sua estrutura:

1 - Escolha o tema da entrevista

A partir do livro A Bolsa Amarela, escolha uma das personagens do livro e produza uma entrevista em
grupo.

2- Dé um titulo para a entrevista
Dé um titulo para sua entrevista de acordo com o tema escolhido para ser abordado.
3-Faca uma introducio para a entrevista
Se necessdrio, faga uma introdugdo (que pode ser curta), mas que informe o leitor do que serd discutido.

Nesse caso, apresente o assunto, bem como o perfil do entrevistado e sua experiéncia profissional.

4-Revise o texto da entrevista

A parte final ¢ tdo importante quanto a inicial. Afinal, nio adianta ter as ideias e apresentd-las de maneira
informal, ou seja, um texto que nao abrigue coeréncia e coesdo.

Assista a entrevista com a autora Lygia Bojunga para se basear.

Lygia Bojunga - Entrelinhas (11/03/2012) (youtube.com)

= EBYoulube

Lygia Bojunga - Entrelinhas (11/03/2012)

a TV Cultura ©
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Resenha e videorresenha literaria

e Resenha literaria: tem como objetivo divulgar uma obra a partir de elementos que
permitam ao leitor conhecer os principais aspectos do objeto resenhado. Nela vocé
deve seguir as etapas de elaboracdo da resenha critica, lembrando-se de que a resenha
literdria € estritamente usada para divulgar uma obra literdria.

Estrutura:

1. Apresentacao do tema: Especifique para o leitor qual é o tema que perpassa todos
os textos que serdo resenhados, bem como os motivos que o levaram a escolher o
assunto;

2. Resuma os textos: Um pardgrafo para falar sobre cada texto € o suficiente. Nao se
esqueca de citar o autor de cada um deles, assim como seu ponto de vista sobre o
texto por ele escrito;

3. Conclua sua resenha: Na resenha temdtica vocé deve apresentar argumentos e
opinides sobre os textos resenhados. E importante também que vocé faca uma
conclusio sobre o tema abordado;

4. Explicite as fontes: Nas referéncias bibliogrificas devem constar as fontes de todos
0s textos que compuseram a resenha temdtica;

proposta de produciao de videorresenha literaria

1? Etapa:
LYGIA BOJUNGA O livro A bolsa amarela, escrito pela premiada autora
‘ brasileira Lygia Bojunga ¢ um bom material de leitura para
uma proposta de leitura compartilhada pois, além de
possuir uma histéria muito bem construida sobre assuntos
de interesses de criangas e jovens, possibilita discussoes a
respeito das metaforas utilizadas pela autora numa
perspectiva interdisciplinar.

A principal caracteristica da escrita de Bojunga ¢ a
incorporagdo de questdes sociais contemporaneas
importantes como abandono, suicidio, conflitos
familiares, assassinato, entre outros. Utilizando uma
linguagem proépria e demonstrando dominio na elaboragao
de metaforas, Lygia Bojunga alcanga um alto nivel
literario e uma aproximagdo maior com os seus leitores.
Tais assuntos poderdo ser debatidos pelo grupo ao aparecerem na histdria.

A BOLSA AMARELA #

2" Etapa: Conhecendo o livro e a proposta

e Em seguida, explique para os alunos o funcionamento de uma leitura compartilhada.
Diga que fardo a leitura do livro juntos, ora o professor fara a leitura ora os alunos, e que
a cada capitulo ou parte importante da historia fardo algumas discussdes a respeito do
texto.

3" Etapa: Possiveis discussdes ao longo da leitura
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No livro escolhido para a proposta, A bolsa amarela, pode-se observar a busca da
personagem principal Raquel pela preservagdo da sua identidade, fator que podera ser
discutido com os alunos ao longo da leitura. Além dos embates vividos por ela e sua
familia, que ndo “respeita” seus desejos e necessidades.

Outro possivel debate seria em torno da personagem “Guarda-chuva™ que ndo quer ter
um cabo longo para ndo crescer, aqui a autora retrata o conflito de todas as criangas e da
personagem principal Raquel, crescer logo e se tornar adulta, por meio de uma metéfora.

4" Etapa: O que vocé colocaria na bolsa amarela?

Em grupo, produza uma videorresenha literdria com base na entrevista que vocé fez da
personagem.

Para saber mais sobre o livitro A bolsa amarela acesse o link
http://www.encontrodeleitores.com/dicas-de-leitura-detalhes.php?id=20

Para saber mais sobre quem ¢ Lygia Bojunga acesse o link
http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoal9123/lygia-bojunga
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