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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar as ocorréncias das marcas de uso da
pontuacdo em manuscritos escolares de alunos portugueses recem-alfabetizados. A
discussdo se da com o apoio de trabalhos sobre pontuacao inicial de Fabre (1990),
Hall (1996), Ferreiro e Pontecorvo (1996), além das nog¢des acerca da escrita
colaborativa vistas em Calil (2008, 2010, 2014, 2016, 2017, 2018, 2020). Diante de
realidades que reconhecem a importancia da pontuacdo no desenvolvimento da
escrita infantil, o estudo aqui realizado se soma as reflexdes ja substancializadas
sobre as caracteristicas presentes nos manuscritos de criancas recém-alfabetizadas
em se tratando dos sinais de pontuacdo utilizados e dos ndo utilizados, assim como a
localizagé@o que a pontuacgdo ocupa na escrita infantil e as reflexdes que os pequenos
escreventes realizam no momento em que estdo pontuando suas producdes escritas.
As andlises que aqui fazemos sdo possiveis gracas a implementacdo do Sistema
Ramos em nossa metodologia, que vem nos fornecendo mdltiplos olhares sobre o
nosso objeto de estudo. O corpus de analise foi extraido de material coletado em
uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola portuguesa no ano de
2015. Ele pertencente ao banco de dados “Praticas de Textualizagdo na Escola”
(PTE) do Laboratorio do Manuscrito Escolar (LAME) da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL). O dossié de nossa pesquisa € composto por seis tarefas de
producdo textual, e a amostra, definida por conveniéncia, compreende a analise de
manuscritos de duas duplas de criangas portuguesas recém-alfabetizadas. A nossa
investigacdo se divide em dois momentos: primeiro observamos a pontuacdo em
relagdo ao manuscrito, no qual analisamos quais, quantas e em que posi¢cdo ocorrem
as marcas de pontuacdo, além de compararmos as semelhancas e diferencas entre os
manuscritos de uma mesma dupla (intradupla) quanto os manuscritos entre as duplas
(interduplas); no segundo momento, observamos as marcas de pontuacao
verbalizadas e os comentéarios (simples e desdobrados) relacionados a elas,
descrevendo e analisando os tipos de comentarios e as atividades metalinguisticas
verbalizadas entre alunos de uma mesma dupla, quanto entre as duas duplas. Os
dados analisados nos mostram que as criangas sdo sensiveis ao uso de algumas
marcas graficas, como maiusculas, virgulas, ponto final, paragrafo e exclamacéo,
evidenciando sofisticacdo quanto as escolhas e usos desses sinais. A nocao de fala
espontanea e atividade metalinguistica nos revela a predominancia de comentarios
simples em detrimento de comentarios desdobrados. Além disso, os sinais de
pontuacdo sdo para as criangas observadas enunciativos, como Vvisto nos casos em
que virgula e exclamacdo tiveram um uso flutuante para marcar uma construcéo
enunciativa das falas dos personagens. As pontuagdes de menor ocorréncia: dois
pontos, travessdo e aspas estiveram diretamente relacionadas a construgdo do
discurso direto.

Palavras-chave: manuscrito escolar; pontuacdo infantil; escrita colaborativa;
metalinguagem; Sistema Ramos.



ABSTRACT:

This study aims to analyze the occurrences of punctuation marks in school
manuscripts of newly literate Portuguese students. The discussion takes place with
the support of works on initial punctuation by Fabre (1990), Hall (1996), Ferreiro
and Pontecorvo (1996), in addition to notions about collaborative writing seen in
Calil (2008, 2010, 2014, 2016, 2017, 2018, 2020). Faced with realities that recognize
the importance of punctuation in the development of children's writing, the study
carried out here adds to the already substantial reflections on the characteristics
present in the manuscripts of newly literate children when it comes to the
punctuation marks used and those not used, as well such as the location that
punctuation occupies in children's writing and the reflections that young writers carry
out when they are punctuating their written productions. The analyzes we carry out
here are possible thanks to the implementation of the Ramos System in our
methodology, which has been providing us with multiple perspectives on our object
of study. The corpus of analysis was extracted from material collected in a 2nd year
elementary school class at a Portuguese school in 2015. It belongs to the
“Textualization Practices at School” (PTE) database of the School Manuscript
Laboratory (LAME ) from the Federal University of Alagoas (UFAL). Our research
dossier consists of six textual production tasks, and the sample, defined by
convenience, comprises the analysis of manuscripts from two pairs of recently
literate Portuguese children. Our investigation is divided into two moments: first we
observe the punctuation in relation to the manuscript, in which we analyze which,
how many and in what position the punctuation marks occur, in addition to
comparing the similarities and differences between the manuscripts of the same pair
(intra-double ) as for the manuscripts between the pairs (interduals); in the second
moment, we observed the verbalized punctuation marks and the comments (simple
and extended) related to them, describing and analyzing the types of comments and
the metalinguistic activities verbalized between students of the same pair, as well as
between the two pairs. The data analyzed shows us that children are sensitive to the
use of some graphic marks, such as capital letters, commas, full stops, paragraphs
and exclamation marks, showing sophistication regarding the choices and uses of
these signs. The notion of spontaneous speech and metalinguistic activity reveals the
predominance of simple comments to the detriment of extended comments.
Furthermore, punctuation marks are, for the children observed, enunciative, as seen
in the cases in which commas and exclamations were used fluctuatingly to mark an
enunciative construction of the characters' speeches. The lowest occurrence scores:
colon, dash and quotation marks were directly related to the construction of direct
speech.

key words: school manuscript; children's score; collaborative writing; metalanguage;
Ramos System.
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1 INTRODUCAO

Os estudos sobre pontuacdo apresentam indicios de que ha a necessidade de
pesquisadores debrucarem-se acerca da natureza do aprendizado, isto €, compreender de
que forma os sujeitos aprendem a pontuar. Segundo Hall (1996), é recente o interesse de
estudos sobre pontuac&o inicial. Para o autor existe uma cultura que priorizou, desde os
estudos mais antigos, investigacfes relacionadas ao desenvolvimento alfabético das
criancas. Faltam bases substanciais que se dediquem ao que leva as pessoas a
aprenderem a pontuar. Todavia, 0 que mais se observa em relacdo a pontuacdo, de
acordo com Hall (1996), séo relatos descritivos do sistema de pontuagéo e das regras
para utiliza-lo.

A existéncia desse cenario comprova o quao sdo limitados os estudos sobre
pontuacdo inicial e expressa a necessidade de compreender o que dizem as criancas
sobre as marcas de pontuacgdo que utilizam enquanto escrevem, ou seja, das atividades
metalinguisticas identificadas nas falas espontaneas dos alunos durante o processo de
escrita. Para Edeslky (1982, p. 47), as criangas s3o “criadoras de hipdteses” e muitas
dessas hipdteses podem ser inferidas a partir de textos orais ou escritos que elas
produzem, sendo especialmente nos erros das criangas que se podem vislumbrar as
hipGteses internas e tacitas.

Este estudo pretende trazer contribuicbes a natureza do aprendizado da
pontuacdo em criancas escreventes recém-alfabetizadas, dada a constatacdo de que se
faz necessario o empreendimento de novas reflexdes e pesquisas que se dediquem a
explicar e compreender como as criangas pontuam seus escritos. A pesquisa que aqui
realizamos se soma a outros estudos ja realizados pelo Laboratério do Manuscrito
Escolar — LAME - da Universidade Federal de Alagoas.

Acerca da pontuacdo inicial, Ferreiro e Teberosky (1985) reconhecem que o
ambiente no qual a crianca esta inserida € um ponto efetivo para que ela passe a
conhecer e ter os primeiros contatos com a pontuaco. E a interagio com o social que
leva as criangas a reconhecerem, mais cedo, o papel dos sinais de pontuacdo nos
processos que envolvem a linguagem em uso. Nesse contexto, evidencia-se que as

experiéncias sociais distintas revelam desempenhos distintos quanto a pontuacéo inicial,
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e que a associacdo entre letramento escolar e letramento social (extraclasse) é
determinante para a progressao do aluno no processo de alfabetizagéo.

De acordo com Hall (1996), a totalidade das investigacOes das autoras acima
elencadas teve um impacto consideravel sobre a forma como os pesquisadores e
estudiosos pensam de maneira mais geral sobre o desenvolvimento da alfabetizacdo. O
que as autoras conseguiram foi um relato coerente do desenvolvimento da pontuagéo
infantil.

A literatura acerca das Marcas de Pontuacdo, doravante MP, de alunos recém-
alfabetizados expbe o fato de que a crianca demora para inserir MP em seu texto
(HALL, 1996). Ndo ha sugestdo de que as criancas entendam, em qualquer sentido
convencional, o que é pontuacdo e o que ela faz no sentido de um texto. Desse modo, a
analise da metalinguagem utilizada pelos escreventes recém-alfabetizados, em processo
de escritura, pode revelar as hipoteses feitas por eles quando expostos a atividades de
producdo textual. Essa metalinguagem firma sua importéncia para que se tenha um
melhor entendimento sobre como a crianga articula as informacdes referentes as MP nos
manuscritos em curso.

A metalinguagem gramatical utilizada para descrever a pontuacdo manifesta
critérios controversos que pouco contribuem para o entendimento de como se da a
pontuagdo na construgdo textual. As gramaticas, segundo Dahlet (2002, p. 30), “ajudam
muito pouco em matéria de saber pontuar”. Isso decorre, sobretudo, do engodo
epistemoldgico em explicar a pontuacdo como fator dependente da oralidade ao atribui-
la a nocdo de pausa, tornando-a dependente dos processos que envolvem a linguagem
falada. Tal entendimento “leva quase inevitavelmente a aporias, a representacdes
aproximativas, bem como a uma metodologia confusa” (DAHLET, 2002, p. 39).

Baseando-se num aparato tedrico e descritivo sobre a pontua¢do em manuscritos
escolares, este trabalho de pesquisa tem como base os estudos de Calil (2008, 2010,
2014, 2016, 2017, 2018, 2020) sobre manuscritos escolares. Filiado ao campo teorico-
metodoldgico iniciado por Fabre (1990), ao analisar as rasuras presentes nos “brouillons
d’écolier’”, o autor propde uma nova ferramenta metodologica batizada por “Sistema
Ramos” (CALIL, 2020). Com esse sistema ¢ possivel realizar o registro filmico
multimodal das producOes textuais a dois. Ao dialogarem para decidirem o que sera

escrito em uma unica folha de papel, os alunos verbalizam ndo apenas o contetdo

1 Rascunhos de escolares.
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narrado, mas igualmente o que pensam sobre os problemas graficos, ortogréaficos,
lexicais, semanticos, sintaticos, textuais ou de pontua¢do com os quais se deparam.

Neste estudo, a abordagem de uma perspectiva linguistico-enunciativa proposta
por Calil (2008, 2010, 2014, 2016, 2017, 2018, 2020), baseada na nocdo de fala
espontanea e atividade metalinguistica, visa a importancia do que a crianca fala sobre as
pontuacgdes que utiliza enquanto lineariza seu texto.

Tal abordagem, ancorada no desenho metodoldgico adotado pelo “Sistema
Ramos” (CALIL, 2020), necessita de um cenario coenunciativo, em que a interagao face
a face (express@es faciais, gestos, movimentos corporais) registre a fala espontanea da
crianga no processo de escritura a dois, em que um s6 manuscrito produzido e/ou em
processo de producdo revele as atividades metalinguisticas realizadas pelos escreventes
na escrita em ato. Em trabalho ja realizado com a utilizacdo do referido sistema, Calil e
Pereira (2018), evidenciam que

Se tivéssemos apenas o produto textual como objeto de estudo, o
reconhecimento do PO? pelo aluno poderia ser indicado por uma rasura, mas
ndo saberiamos o que ele pensou quando rasurou. Se fosse registrado
somente em &udio o que os alunos falaram durante 0 momento em que
estavam escrevendo, como o fez Barbeiro (2007), ndo saberiamos exatamente
0 que ele estava escrevendo enquanto estava falando. Do ponto de vista
empirico, também ndo nos parecem equivalentes os comentarios feitos pelos
alunos, durante uma entrevista metagrafica dirigida pelo pesquisador e os
comentarios espontaneos, enunciados imprevisivelmente, entre os alunos,
durante a producdo de um texto. Com o filme-sincronizado temos néo
somente a dimensdo da simultaneidade entre o que foi falado
espontaneamente e o que foi inscrito, mas também podemos saber, em tempo
real, para onde os alunos olhavam ou apontavam, o que o professor fazia,

com quem interagia no momento em que os alunos da diade escreviam, o que
falava para seus alunos, etc (CALIL e PEREIRA, 2018, p. 97-98).

Desse modo, a ferramenta metodologica assumida, aliada as concepcdes tedricas,
aqui apresentadas acerca dos estudos sobre pontuacéo inicial, justifica a necessidade de
estudos que contemplem a metalinguagem e 0s comportamentos singulares dos sujeitos
inseridos no processo de aquisicdo da escrita, como forma de contribuir para uma
melhor compreensdo sobre como se da o processo de aprendizagem e, mais ainda, o que
dizem as criangas sobre as marcas linguisticas/gramaticais presentes nos textos que
constroem. Diante desse cenario, deixamos evidente que este estudo dedicar-se-a a
analise dos sujeitos, compreendendo o que falam no exato momento em que linearizam

as pontuacfes, assim como o manuscrito finalizado, para que possamos destacar 0s

2 Problemas Ortograficos (CALIL; PEREIRA, 2018, p 97-98).
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locais onde as pontuacdes assumem suas fungdes linguisticas/gramaticais de acordo
com a perspectiva das diades analisadas.

Assim, a instauracdo de uma pesquisa que prime pela etnografia de seus dados
faz-se necessaria a uma investigacdo que objetiva compreender o sujeito, imerso em um
contexto sécio-histérico e sua relagdo com a linguagem em uso. No caso desta pesquisa,
mais precisamente, em relagio com a escrita em ato. E oportuno dedicar-se a estudos
que contemplem a linguagem e o sujeito que dela faz parte. Observar como as criangas
utilizam e aprendem os sistemas linguisticos relacionados a pontuacdo proporcionara
alternativas para um melhor entendimento do processo de ensino-aprendizagem nas
etapas iniciais, em que a crianca se mostra disposta a por em pratica os conhecimentos
aos quais é submetida na escola e fora dela. Os tracos singulares de uma crianca em fase
de alfabetizacdo sdo ricos materiais que necessitam do minucioso e critico olhar da
pesquisa.

O estudo aqui realizado também encontra apoio nas bases epistemoldgicas da
Genética Textual (GT). Surgida na Franca, no final dos anos de 1960, a GT encontra
suas raizes numa oposicdo ao estruturalismo vigente na época, o qual ja ndo
correspondia aos anseios do campo da critica literaria, que se mostrava inclinada em
reconhecer a necessidade de um olhar mais amplo e interdisciplinar, que extrapolasse 0s
horizontes da literatura, ao propor analises minuciosas e gerais, capazes de sobrepujar
os limites do texto e da palavra. Para Greésillon (2007, p. 19)

Esse novo olhar implica, sendo uma escolha, no minimo preferéncias: as da
producdo sobre o produto, da escritura sobre o escrito, da textualiza¢do sobre
o texto, do maltiplo sobre o Unico, do possivel sobre o finito, do virtual sobre
0 ne varietur, do dindmico sobre o estatico, da operacdo sobre o opus, da

génese sobre a estrutura, da enunciagéo sobre o enunciado, da forca da escrita
sobre a forma do impresso (Italicos do autor).

Interessa aos estudos de GT o campo do processo, € nao apenas o produto em si
mesmo. S&o as manifestacGes observaveis no processo de criacdo que atraem os olhares
dos estudiosos em compreender os contornos e delineamentos presentes na construgéo
literaria, assim como em outros campos da ciéncia.

Na busca por se fazer um campo do conhecimento, a GT foi marcada
frequentemente por “metaforas vivas” (GRESILLON, 2007, p. 21). A metafora
organicista, do parto, do nascimento revela um olhar de reacdo a concep¢do de
inspiracdo por parte de quem escreve, importando muito mais a dindmica da

criagdo/producao, e por assim dizer, do nascimento textual.
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Historicamente, a metafora organicista da escrita € mais antiga: a imagem de
Deus e da criagdo do mundo, o escritor, por sua vez, coloca em cena uma
génese: 0 nascimento do texto. Da criacdo divina, o vocabuldrio dos
geneticistas passa para a (pro) criacdo humana, que produz, entdo, toda uma
série de novas metaforas: gestacdo, parto, engendramento, parturicao,
embrido, aborto (GRESILLON, 2007, p. 21).

Segundo Fabre-Cols (2004), os trabalhos relacionados a reflexdo e as préaticas
de escrita comegaram a mudar quando os trabalhos de Genética Textual passaram a
ser conhecidos. Essa influéncia, para a autora, mostrou-se sensivel em trés pontos:
prop06s uma ancoragem tedrica e um método de andlise das atividades de escrita;
possibilitou representar o fato de escrever como trabalho de pesquisa; e colocou o
sujeito da escrita no centro de sua producéo.

Com isso, a Genética Textual delimita o seu objeto de estudo. Os vestigios
das atividades de producdo escrita preservados em rascunhos e manuscritos tornam-
se fendbmenos observaveis, classificaveis e analisaveis com base em métodos
linguisticos. Para Fabre-Cols (2004), ao elencar os enunciados substituiveis que
podem ser reconstituidos em um ponto do texto, o0s pesquisadores
elaboram paradigmas pelos quais se tornam visiveis as hesitacOes e as bifurcacdes
vislumbradas pelo escritor no exato momento em que escreve.

Fabre-Cols (2004) ainda nos diz que, em primeiro lugar, a ideia de que ha
algo cognoscivel nessa area parece ter progredido: professores e alunos admitem que
0 processo de escrita deixa vestigios, reconheciveis quando ocorrem no trabalho do
rascunho, que ha modificacbes manifestamente insatisfatorias tanto para o escritor
quanto para os leitores e pontos de equilibrio perceptiveis. A partir dai possibilidades
de intervencdo didatica podem ser fundamentadas. Para a pesquisadora, é certo que
preparar, apoiar ou avaliar uma prética, no entanto, ndo garante eficacia absoluta.

Também, para Fabre-Cols (2004), podemos indiretamente associar as teorias
enunciativas a ideia de que, se 0 dominio retorico do discurso pode ser relacionado a
um grau de cultura que requer tempo, a dinamica enunciativa, como necessidade
expressiva do sujeito, ndo tem idade. E por isso que para a autora nunca pareceu
justo considerar os rascunhos da escola priméaria como o lugar onde as modificagdes
formais e o aprendizado dominariam, engquanto os escritos da faculdade e do ensino
médio testemunhariam melhor a enunciacao das escrituras.

No intuito de propor uma discussdo acerca das marcas graficas utilizadas por

escreventes recém-alfabetizados, a nossa investigacdo estd voltada para a
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compreensdo desse publico, tendo em vista tratar-se de criangas que possuem uma
base alfabética consolidada, cujas etapas de aquisi¢do da escrita ja se encontram em
evidente avango.

Na busca pela compreensdo de como 0s estudantes portugueses recém-
alfabetizados pontuam seus manuscritos, faz-se necessario estabelecermos algumas
perguntas norteadoras de nossa investigacao, a saber:

1. Quais e quantas MP ocorrem nos manuscritos escolares?

2. Quais as diferencas entre as MP no conjunto de manuscritos e entre de
cada dupla?

3. Em que posicdo e em que momento (quando) do processo de escritura
ocorrem (antes, durante ou depois da linearizagéo da frase)?

4.  As MP sdo marcas de rasura (isso €, ocorrem apds o texto ter sido
linearizado?)

5. Quais MP s&o reconhecidas verbalmente e comentadas e quais ndo séo?

6. Quem as reconhece e quais tipos de comentarios sao feitos?

7. Hacomentarios (atividades metalinguisticas) simples e/ou desdobrados?

8.  Quais sdo os comentarios desdobrados?

9.  Quem identifica primeiro (ditante ou escrevente)?

10. Haevolucdo no uso e na compreensdo da funcdo das MP ao longo dos 6
processos de cada dupla?

Vale salientar que por questBes didaticas optamos por dividir as nossas
analises em duas partes: a primeira intitulada “Estudo sobre as marcas de pontuacgao
das diades” trara uma abordagem sobre quais e quantas MP ocorrem nos manuscritos
escolares, e quais as diferencas entre as MP no conjunto de manuscritos e entre de
cada dupla, respectivamente perguntas norteadoras de pesquisa 1 e 2. A segunda
parte intitulada “As marcas de pontuagdo utilizadas ¢ os comentarios sobre elas”
versard sobre os comentarios feitos pelos escreventes e suas respectivas duplas no
momento em que 0 manuscrito é linearizado. E nessa segunda parte que a nossa
analise sera direcionada as perguntas de pesquisa seguintes, tendo em vista que estas
dependem da metalinguagem das diades para que sejam respondidas.

Com a finalidade de discutirmos e analisarmos as questdes de pesquisa acima
expostas que fundamentam as nossas analises, propusemo-nos atingir o seguinte
objetivo geral, a saber: Analisar ocorréncias de marcas de pontuacdo (MP) em
manuscritos escolares (ME) de duas duplas de alunos recém-alfabetizados e as
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atividades metalinguisticas relacionadas a elas. Quanto aos objetivos especificos, em
relacdo ao ME temos: Identificar quais, quantas e em que posi¢do ocorreram MP nos
ME (produto); comparar as semelhancas e diferencas entre MP, considerando tanto
0s manuscritos de uma mesma dupla (intradupla) quanto os manuscritos entre as
duplas (interduplas). Em relacdo ao ME em curso, temos 0s seguintes objetivos:
Identificar as MP verbalizadas e o0s comentéarios (simples e desdobrados)
relacionados a elas; descrever e analisar os tipos de comentarios e as atividades
metalinguisticas, comparando tanto as diferencas entre os alunos de uma mesma
dupla, quanto entre as duas duplas.

Estudos, a exemplo de Hall, (1996), Vieira, (1997), e Wassolf, (2007) tém
revelado a necessidade de mais anélises debrucarem-se a respeito do aprender a
pontuar. As reflexdes existentes parecem ndo dar conta da necessidade que temos de
uma compreensao que considere ndo apenas 0s aspectos prescritivos fornecidos pelas
gramaticas como também os aspectos que reflitam sobre a natureza do aprendizado
da pontuacdo em manuscritos infantis.

Ao compreender a importancia da pontuacdo e percebendo a necessidade de
mais estudos se debrucarem sobre o tema, Hall (1996) questiona por que 0 mundo
educacional esta repleto de pesquisas sobre ortografia, mas aparentemente nem
percebe a auséncia de estudos sobre aprender a pontuar. Para a autora, é claro que
muitos autores e pesquisadores abordaram a pontuacdo de alguma forma, e muitos
livros sobre escrita ou gramatica incluem péaginas sobre pontuacdo, mas também
sobre ortografia. No entanto, o que estd claro é que quase nenhuma das
reivindicacdes feitas a respeito de aprender a pontuar € ancorada em uma base
substancial de pesquisa sobre o aprendizado da pontuacao.

Rocha (1997) admite que a natureza da pontuagédo tem sido um raro objeto de
discusséo, com estudos limitados aos aspectos prescritivos e, em menor proporgao,
os descritivos. A autora ressalta, porem, que o conhecimento da pontuacdo sob os
pontos de vista diacrdnico e sincrénico pode fornecer um melhor esclarecimento do
porqué haver lacunas no ambiente escolar em relagdo a pontuacdo e um melhor
entendimento acerca da flutuacdo contemporénea sobre o assunto.

Wassolf (2007), ao realizar um levantamento de trabalhos sobre pontuagéo e
escrita infantil, alega existirem poucos estudos que tratam dos limites sintaticos da
pontuagdo e a maneira como tais limites sdo convencionalmente marcados com 0 uso

de pontuagdo. Os estudos que tratam da aprendizagem da pontuacdo por criancas,
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segundo a autora, sdo principalmente de dois tipos: aqueles que se baseiam
exclusivamente na analise a posteriori da escrita infantil e aqueles que tentam obter
uma visdo mais completa dos processos subjacentes a aprendizagem das criangas,
incluindo as opinides delas.

Diante de realidades que reconhecem a importancia da pontuacdo no
desenvolvimento da escrita infantil, o estudo aqui realizado pretende se somar as
reflexGes realizadas sobre as caracteristicas presentes nos manuscritos de criangas
recém-alfabetizadas em se tratando dos sinais de pontuacdo utilizados e dos néo
utilizados, assim como a localizacdo que a pontuacdo ocupa na escrita infantil e as
reflexdes que 0s pequenos escreventes realizam no momento em que estdo
pontuando suas produgdes escritas.

Vale ressaltar que as andlises que aqui faremos serdo possiveis gracas a
implementacdo do Sistema Ramos em nossa metodologia, que nos fornecera
multiplos olhares sobre o0 nosso objeto de estudo e, consequentemente, multiplas
respostas para 0s VArios questionamentos de pesquisa que aqui realizaremos,
conforme detalhamos abaixo.

Desse modo, as se¢des e subsecdes seguintes versardo sobre as bases tedricas
e metodoldgicas que nos auxiliardo compreender a pontuacdo e a metalinguagem
utilizada pelos escreventes recém-alfabetizados nas producdes de seus manuscritos®.
Assim sendo, na secao 2, intitulada “Revisdo da literatura”, faremos uma abordagem
acerca dos estudos mais influentes realizados sobre pontuacdo. O nosso objetivo no
referido capitulo € obtermos o conhecimento sobre como a pontuacdo €
compreendida sob diferentes aspectos e visdes e, com base nisso, refletirmos sobre a
constitui¢do do estudo que aqui nos propomos a realizar.

Ainda nesta mesma secdo abordaremos como 0s antigos e 0s novos estudos
acerca da pontuacdo podem influenciar as bases de pensamento das pesquisas atuais,
mostrando quais os desdobramentos que os estudos sobre as marcas de pontuagéo
podem assumir no contexto atual.

Na secdo 3, intitulada “Reflexdes sobre o processo de escrita e sua
metalinguagem”, compreenderemos a metalinguagem da crianga no processo de
escrita colaborativa, tendo como foco a escuta e consequente reflexdo sobre as falas

das criangas no exato momento em que linearizam seus escritos. Sera nessa se¢do

3 Vale salientar que por estarmos situados em um estudo com base na genética textual utilizaremos o
termo “manuscrito” no lugar de “texto”.
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que destacaremos teoricamente a importancia dos estudos empreendidos e liderados
pelo professor Calil, no Laboratério do Manuscrito Escolar (LAME).

A secdo 4 serd dedicada a explanacdo da metodologia adotada na pesquisa,
como este trabalho serd construido e quais ferramentas metodologicas serdo
utilizadas para que possamos estruturar nossas reflexdes e analises que visam a
compreensdo da natureza do aprendizado da pontuacdo em processo de produgéo
escrita. Na referida secdo apresentaremos a constituicdo do corpus de pesquisa e
informacdes sobre 0s sujeitos participantes.

Na secdo 5 faremos o estudo propriamente dito do nosso corpus de pesquisa,
destacando as pontuacfes utilizadas pelos escreventes, assim como 0S comentarios
realizados no momento da linearizacdo. Nessa secdo, faremos uma abordagem das
pontuacdes utilizadas pelas diades nos manuscritos, evidenciando os locais em que as
pontuacdes sdo colocadas na construcdo das narrativas. A analise compreendera o
uso de linhas e palavras, virgula, ponto final, maidscula, interrogacdo, dois pontos,
exclamacdo, ponto e virgula, hifen unido, hifen divisdo, travessao, paragrafo, espaco
entre linhas, aspas, linha central e linha de aumento. Apds essa analise, faremos uma
abordagem mais restrita, destacando as principais caracteristicas encontradas no trato
com a pontuacdo de cada diade, assim como as semelhancas e diferencas entre as
maneiras de cada dupla pontuar seus manuscritos.

Na secdo 6, realizaremos a analise das verbalizacbes e comentérios feitos
pelos escreventes, evidenciando a metalinguagem utilizada pelas criancas no
momento exato em que ocorre a linearizagdo dos manuscritos.

Nas consideragOes finais realizaremos um fechamento do trabalho realizado,
refletindo sobre a maneira como as criancas investigadas pontuam no momento que
linearizam, assim como os comentarios desdobrados feitos e a importancia dos dados
para a compreensdo de como escreventes recém-alfabetizados utilizam a pontuagéo
quando constroem seus manuscritos.

Convém destacarmos que, por este trabalho ser parte integrante de um projeto
maior do Laboratério do Manuscrito Escolar (LAME), optamos entdo pelo uso
verbal da 12 pessoa do plural, por acreditarmos e termos a ciéncia de que este estudo
€ mais uma contribuicdo dentre tantos outros trabalhos que ja foram e vém sendo
realizados pelo LAME, no intuito de obter respostas acerca do processo de escrita
infantil. A ferramenta de captura e catalogacdo dos dados — o Sistema Ramos, 0

dossié do nosso corpus de pesquisa, assim como as leituras tedricas utilizadas advém
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de um trabalho minucioso, iniciado no inicio da década de 1990, aqui no Brasil, pelo
Professor Dr. Eduardo Calil, que h& décadas vem reunindo estudos que contemplam

a metalinguagem da crianga e 0 manuscrito em construcéo.

2 REFLEXOES TEORICAS SOBRE A PONTUACAO

2.1 O carater heterogéneo da pontuacdo e seus impactos metodologicos

Tenani (2017, p. 585), em trabalho que investiga estudos sobre fonologia e
escrita, constata que “a base semidtica da escrita nao ¢ exclusivamente constituida de
uma materialidade gréfica (de natureza visual), pois as letras (também os sinais de
pontuacdo) representam caracteristicas fonético-fonolégica de uma dada lingua;
portanto, a escrita ¢ concebida como heterogeneamente constituida.” Assim sendo, a
pontuacdo assume concomitantemente no processo enunciativo da linguagem valor
fénico e grafico, comprovando que pontuar € um processo linguistico de natureza
heterogénea, necessitando de estudos interdisciplinares para a sua compreensao.

Em estudo mais recente, Tenani (2022), ancorada nas reflexdes que salientam
o carater multidimensional da pontuacdo (CHACON, 1998), esclarece que a analise
da pontuacdo favorece a relacdo entre prosddia e escrita devido ao seu carater
maultiplo, adquirido na contemporaneidade. Ao se debrucar na analise do carater ndo
convencional da pontuacdo em textos escolares, a autora destaca a complexidade
existente entre prosodia e escrita, tendo na virgula um importante objeto de
manifestacdo dessa relacéo.

Ainda de acordo com a autora, o0 interesse nos usos convencionais e ndo
convencionais da virgula concretiza-se como um estudo desafiador, em decorréncia
da ndo existéncia de regras e enunciados precisos entre os gramaticos, fato que gera
imprecisdo na interpretacdo das regras que condicionam o emprego da pontuagdo. A
existéncia desse cenario no campo dos estudos linguisticos gera impactos
metodolédgicos, de modo que “saltam aos olhos que o rigor metodoldgico para definir
e identificar dados de escrita é fundamental para uma analise cientificamente
fundamentada, passivel de revisdo e questionamento pelos interessados no tema”
(TENANI, 2022).
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Chacon (2016) orienta suas reflexdes sobre a pontuacdo tomando como
principal observacdo a marcacdo do ritmo e a utilizagdo dos sinais que estdo
envolvidos nesse fendmeno linguistico. Baseando-se em afirmagdes e comentarios de
estudiosos no tema, o autor busca conhecer quais 0s tipos de orientacdes ha na
literatura atual que expliqgue o funcionamento do ritmo associado ao uso da
pontuacdo. Nas palavras de Chacon (2016, p. 2), o interesse em conciliar as visoes
referentes aos aspectos ritmicos, “privilegiados por concepgoes tradicionais acerca
do papel do ritmo da linguagem — tais como sua circunscricdo aos fatos métricos ou a
tentativa de reproducdo, na escrita, da linguagem falada” as abordagens sobre os
aspectos do ritmo relacionados a organizacdo e expressdo da linguagem escrita,
justifica-se pela aparente auséncia de estudos que se dediquem a promover reflexdes
sobre os indicios do ritmo na linguagem escrita.

Costa (2022) assegura que 0s comportamentos verbais e ndo verbais, 0s quais
evidenciam as capacidades metalinguisticas dos usuérios da lingua, tém sido
passiveis de diferentes olhares tedricos. Para a autora, a capacidade que o sujeito
possui de manipular deliberadamente a gramatica de sua lingua expde um modelo
tripartido de conhecimento: “conhecimento implicito — consciéncia linguistica —
conhecimento explicito” (COSTA, 2022, p. 56). Desses, o conhecimento explicito,
associado a capacidade de reflexdo sobre a lingua, no que diz respeito as regras
gramaticais, mostra-se associado ao desenvolvimento das aprendizagens escolares, as
quais demandam a partir do conhecimento implicito, ou seja, linguistico, a
exteriorizacdo do conhecimento sobre a lingua, materializando-se por meio da
metalinguagem que o falante dispde quando reflete sobre a lingua.

Barbeiro et al (2022, p. 48), ao refletirem sobre a articulacdo do ensino de
gramatica com o processo de escrita de alunos, destacam “a importincia de um
dispositivo metodologico em que os alunos falam sobre o que escrevem (...)”.
Compreendemos com isso que a necessidade de analisar no processo de escrita 0 que
estd nos bastidores das escolhas linguisticas dos escreventes mobiliza pesquisadores
a avancarem suas praticas metodologicas de coleta de dados, permitindo o
aprofundamento de investigagdes que ndo apenas visualizam os sujeitos de pesquisa,
mas que tambem oucam as verbaliza¢Ges ditas quando o processo de construgédo
textual ocorre.

Além disso, para Barbeiro et al (2022), a modalidade de escrita colaborativa,
pratica empreendida em sua metodologia de investigacdo, oferece a oportunidade de
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observarmos de maneira mais explicita as reacdes dos sujeitos escreventes quando a
linearizagdo ocorre na folha de papel. A troca de dialogos entre quem escreve e quem
auxilia o escrevente revela a sincronia do momento em que a metalinguagem do
processo de escrita se realiza, comprovando que o texto € resultado de uma prética
processual, que exige reacdes de quem escreve e a unido de diferentes perspectivas.
Barbeiro et al (2022) asseguram que o registro da interacdo entre os participantes
favorece, além do aprofundamento do objeto textual, acesso ao conhecimento
metalinguistico, ativado sempre que 0s escreventes, aos pares, necessitam negociar
as suas escolhas linguisticas no momento da linearizacdo do manuscrito.

Conforme Barbeiro et al (2022, p. 53), o objeto textual é passivel de uma
decisdo em que se leva em conta:

1. elementos linguisticos - operacGes de adicdo, substituicdo, supressdo ou
deslocacdo (Barbeiro, 1999, 2001, 2019; Fabre, 1986; Fabre-Cols, 2002) de letras,
palavras, grupos de palavras (correspondentes a unidades sintagméticas com as
respetivas funcdes sintaticas), frases e também dos sinais de pontuacdo associados a
representacdo escrita;

2. elementos textuais por acdo da revisdo, as etapas estruturais e elementos
como o titulo podem ser objeto de reformulacéo na sua globalidade e ndo apenas em
relacdo a elementos especificos (Barbeiro, Pereira, Coimbra & Calil, 2020);

3. elementos grafico-espaciais em relacdo ao desenho, formato e tamanho das
letras, a ocupacdo do espaco da pagina, a utilizacdo de sinais gréaficos etc. (Sharples,
1999; Barbeiro, 2003; Kress & van Leeuven, 2006).

O trabalho que leve em conta a interacdo de duplas de escritores constitui um
aporte metodoldgico indispensavel a observacdo dos tracos assinalados acima e que
se fazem presentes no cenario de producdo textual. A dimensdo das escolhas dos
escreventes capta o nivel de desenvolvimento gramatical apresentado por cada um,
mostrando-nos que as estratégias linguisticas utilizadas refletem a consciéncia do
conhecimento que o sujeito escrevente tem sobre a sua lingua.

Investigar a metalinguagem no processo de escrita é, pois, ter acesso ao
conhecimento sobre como aquele que escreve compreende o funcionamento da
gramatica de sua lingua. Isso explica, portanto, a importancia de trabalhos que
ampliem as formas de captacdo do corpus que servird de base para as andlises a

serem realizadas.
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Calil (2022) em estudo sobre as ocorréncias de virgulas em manuscritos de
alunos franceses recem-alfabetizados, aprofunda-se no campo da Genética Textual,
inaugurada por Fabre (1990), para promover reflexdes sobre o nascimento do texto, a
partir da analise de manuscritos produzidos pelos estudantes e seus comentarios
desdobrados acerca do que esta sendo escrito, quando se escreve. A metodologia,
baseada no Sistema Ramos (CALIL, 2020), inaugura uma nova frente de estudos que
visam a reflexdo ndo apenas do produto, mas também do que esta sendo comentado
no momento exato que se dd a escrita, isso explica o uso do termo “manuscrito” no
lugar de “texto”, ja que o referido sistema se justifica pela captura exata da inscricao
de palavras e sinais de pontuacdo na folha de papel e da atividade metalinguistica
associada.

Neste estudo, tomaremos como base metodoldgica o Sistema Ramos (CALIL,
2020) por objetivarmos uma andlise da utilizacdo de pontuacdo no manuscrito
escolar, isto é, nossa metodologia encontra-se ancorada num sistema de captacdo de
dados moderno e diferenciado, para que possamos empreender um estudo que
explique as nossas questdes e satisfacam 0s nossos objetivos de pesquisa.

Acreditamos ser de grande importancia o0 uso de uma ferramenta
metodoldgica capaz de captar a sincronia do processo de escrita, preservando a
ecologia do ambiente da sala de aula, além das verbalizagdes dos escreventes ao
longo da linearizacdo do manuscrito, o que comprova a necessidade do trabalho ser
realizado em diades, tendo em vista que aos pares ha a possibilidade das trocas entre
0 escrevente e o ditante, momento de manifestacdo da metalinguagem, que nos
permite compreender o que faz um escrevente fazer determinada escolha linguistica

em detrimento de outras.

2.2 Algumas reflexdes acerca dos estudos sobre pontuacéao

Hall (1996) destaca que 0s erros que 0s jovens aprendizes cometem no
processo de producdo textual, quanto ao uso de pontuacdo, séo evidéncias claras das
tentativas sérias de entender como a pontuagdo funciona. Entdo, por que a ortografia
capturou a imaginacdo da pesquisa, e ndo a pontuacdo? De acordo com Hall (1996),
h& vérias respostas possiveis para essa pergunta e, até certo ponto, essas respostas se

sobrepdem.



23

Segundo Hall (1996), uma resposta possivel € que pode ser simplesmente um
acidente historico. Se Charles Read tivesse escrito em 1970 sobre pontuacdo em vez
de ortografia, entdo as coisas teriam sido diferentes? O mundo educacional ficaria
entusiasmado com a pontuacdo, da mesma maneira que com a ortografia? Ou, a
escolha do tdpico de Read foi uma consequéncia do status historico de aprender a
soletrar? Para a autora, aprender a ler e escrever no Ocidente significa aprender a
lidar com um sistema alfabético. O que sustenta o sistema alfabético, a ndo ser uma
relacdo entre os sons da fala e as letras do alfabeto. Assim, a ortografia €, em grande
medida, uma caracteristica mais saliente da impressao do que a pontuacédo, além de
ter estado por muito mais tempo que a pontuacéo.

No entanto, Hall (1990) salienta que ndo ha divida de que o mundo da
educacdo em alfabetizacdo foi energizado pelo artigo de Read. Pela primeira vez,
alguém escrevia sobre alfabetizacdo de maneira que faziam sentido o que 0s
professores sempre viram, mas nunca entenderam. Também foi positivo para 0s
professores analisarem as criangas utilizando as suas proprias grafias e observarem a
criatividade, o esfor¢o e a luta intelectual das criangas enquanto tentavam entender o
sistema de ortografia. Para Hall (1990) o lado negativo disso foi que aprender a
escrever tornou-se objeto central de investigacdo dos pesquisadores, e outras areas do
desenvolvimento da escrita tiveram menos atencao.

Objetivando compreender como as criangas pontuam seus textos, Hall (1999,
p. 191) destaca que a escrita de criancas recém-alfabetizadas se mostra ancorada em
esforcos referentes a visualidade de seus textos, revelando que as caracteristicas
dominantes para a escrita das criancas era a caligrafia e a ortografia, o que reforca o
fato de que no processo de aquisicdo da escrita a pontuacdo surge, num primeiro
momento para as criancas, sob fortes critérios graficos.

Em busca dos fatos linguisticos envolvidos na aquisicdo da pontuacao,
Chacon (2003) observa que quando submetidas ao processo de criacdo de textos
narrativos, as criancas tendem a utilizar mais pontuagdo nesse tipo textual,
mobilizando grande ocorréncia de travessdo, exclamagdo e interrogacdo, o que,
segundo o autor, ocorre devido ao “grande numero de situagdes de discurso direto
criadas por seus autores” (CHACON, 2003, p. 108).

No mesmo estudo, Chacon destaca ainda a existéncia de algumas tendéncias
relacionadas ao uso da pontuacdo entre os escreventes recém-alfabetizados, como

“variagdo inter-sujeitos; b) variagéo intra-sujeitos; c) variagdo em funcao de tipos de
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textos; d) aumento de marcas de pontuacdo ao longo do ano; e) saliéncia do carater
grafico da pontuacdo nas primeiras producgdes textuais; f) percepcdo de conjuncéao
ndo-isomorfica de elementos de véarias naturezas linguisticas nas estruturas
delimitadas por sinais de pontuacdo” (CHACON, 2003, p. 104). Essas tendéncias,
segundo o autor, existem como resultado da insercdo desses sujeitos em praticas
letradas.

Dufour e Chartrand (2014), ao analisarem o0s estudos sobre pontuacdo em
lingua francesa, defendem que ha a existéncia de um sistema de pontuagdo e que
conceituar esse sistema nao é tarefa simples. Para as autoras, 0s sinais de pontuagéo
tradicionais se referem a dois planos da linguagem: sintaxe e enunciado. No entanto,
essa afirmagcdo ndo é completamente estanque, ja que, certos sinais podem ser
atribuidos aos dois planos ao mesmo tempo. Além disso, de acordo com as autoras,
para entender o sistema de pontuacdo, € necessario considerar ndo este ou aquele
sinal e seus usos de maneira compartimentalizada, mas sua fungcdo em um tipo
especifico de discurso, porque essa funcao revela a intengdo dominante do escritor.

Alguns sinais de pontuacdo, segundo Dufour e Chartrand (2014), permitem a
segmentacdo de unidades sintaticas: em primeiro lugar, sinais de pontuacdo fortes
que, como as mailsculas no inicio da frase, marcam os limites graficos da frase, que
podem ser, na ocasido, unidades sintaticas constituidas minimamente pelos dois
constituintes obrigatorios: um sujeito e um predicado; outros sinais, como virgula,
ponto e virgula e dois pontos, intervém graficamente, para separar frases ou palavras.
Em um caso de justaposicdo, por exemplo, a virgula pode justapor grupos nominais
que constituem o sujeito ou até precedem um coordenador para separar dois
predicados.

Segundo as autoras, também pode indicar uma ruptura da ordem canénica dos
constituintes de um predicado, quando uma outra unidade que ndo aquela que
cumpre a fungdo de sujeito é colocada em sua cabega* (um grupo ou uma sentenca
subordinada que cumpre a fungdo de complemento de sentenca ou um complemento
de grupo adjetivo do nome, por exemplo). Usada em pares, a virgula marca a
insercdo de uma unidade em um predicado, por exemplo, uma sentenca adicional
colocada entre o sujeito e o predicado pode ser delimitada por virgulas. Assim, no

nivel sintatico, de acordo com as autoras, os diferentes pontos, a virgula, o ponto e

4 Tradugdo literal do termo “Téte” presente no texto de Dufour e Chartrand (2014).
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virgula e os dois pontos sdo simbolos “separadores”, marcam as fronteiras, sinalizam
acréscimos ou até subtracGes (elipses).

Para Dufour e Chartrand (2014), os sinais de pontuagdo ndo apenas separam
ou delimitam unidades sintaticas. Certos sinais sdo “enunciativos”, pois carregam
indicacdes que se relacionam ndo apenas a construcdo da frase, mas a do enunciado,
ao ato de produzir uma mensagem, ao uso da fala relatada: o traco, as aspas, 0s dois
pontos, que anunciam as palavras, e a virgula, que precede ou envolve as frases
incisas e incidentais.

Esses sinais, de acordo com as autoras, indicam, portanto, em uma frase ou
em um texto/fala, um fendmeno enunciativo que pode ser de varios tipos: -
intervencdo de um co-orador: em um dialogo, o trago é usado para marcar a mudanca
de orador; - informacgbes consideradas secundarias pelo enunciador principal: um
grupo adjetivo opcional colocado entre duas virgulas indica que o enunciador deseja
destacar esse grupo ou indicar que ele esta trazendo informagdes que julga
secundérias; - distdncia do interlocutor das suas palavras ou da sua mensagem
(modalizacdo): as citacbes podem ser utilizadas pelo interlocutor que pretenda
distanciar-se de uma palavra ou expressdo, ou para marcar a sua desaprovagdo ou a
sua precaucdo em relacdo a este ponto, que € declarado, em suma, eles sdo usados
para modificar a declaragéo.

As autoras acrescentam ainda que os pontos de interrogacdo, os pontos de
exclamacdo e as reticéncias sao marcas da modalidade do enunciado, uma vez que
esses sinais sdo em si mesmos portadores de significado. Esse uso especifico de
sinais de pontuacdo é facilmente observado em albuns ou tiras desenhadas para
jovens, onde a mensagem deve ser simples, clara e acessivel a leitores iniciantes. A
combinacéo de varios sinais de pontuagdo modais em um livro infantil contribui para
a compreensibilidade e expressividade do discurso.

Chacon (2003, p. 108), destaca que os significados que 0s sujeitos
escreventes atribuem a pontuacdo estdo vinculados diretamente as praticas de
letramento que envolvem materiais de escrita, principalmente, em situagéo escolar.
Nesse sentido, a escola, “agéncia de letramento por exceléncia” (KLEIMAN 2007),
tem papel importante no desenvolvimento de atividades que envolvam a escrita e,
consequentemente, a representacdo mental que a producdo escrita atribui aos

elementos linguisticos em escreventes recém-alfabetizados.
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Soncin e Rodrigues (2018) realizam apontamentos sobre a dimensao
prosodica e sintatica da virgula, ao analisarem a ocorréncia dupla dessa marca grafica
em textos de alunos concluintes do ensino fundamental. Da discussdo acerca da
complexidade linguistica dos usos da virgula no portugués brasileiro, as autoras
constroem uma andlise baseada na observacéao das flutuacdes de virgulas envolvidas
na producéo de sentidos dos enunciados escritos em contexto escolar. O trabalho das
autoras corrobora a ideia de ritmo multidimensional da escrita, dominio defendido
por Chacon (1998)°, de que a pontuac&o nio pertence somente ao dominio da sintaxe
de uma lingua, mas também das relagdes prosodicas estabelecidas “seja pela
extensdo, seja pela nocdo de recursividade que deixa mais proeminentes 0s acentos
mais a direita em uma frase entonacional” (SONCIN e RODRIGUES, 2018, p.
1063).

Os estudos empreendidos por Chacon (1998) trazem os sinais de pontuacao
como marcas graficas® capazes de analisar o ritmo da escrita. Para o pesquisador, “os
sinais de pontuacdo sdo, pois, marcas privilegiadas de observacdo do ritmo da
escrita” (CHACON, 1998, p. 89). Vale salientar que Chacon (1998) opera suas
reflexdes sobre o ritmo da escrita baseado na pontuacdo com base nos estudos de
Cunha (1986) e Kury (1982), uns dos poucos pesquisadores que entendem a
pontuacdo como responsavel pela cadéncia e pela alternancia de intervalos no texto

escrito. Para o pesquisador:

Cunha é um dos (poucos) estudiosos a mencionar 0 ritmo como um dos
aspectos da linguagem a ser assinalado pela pontuacéo. A propésito do uso
de ponto-e-virgula, o autor observa que esse sinal “divide longos periodos
em partes menores a semelhanca da CESURA, ou deflexdo interna de um
verso longo” (op.cit., p. 601). Ao comentar o resultado dessa divisdo, Cunha
destaca que, “as vezes, os elementos separados sdo simétricos, ¢ disso
resulta um ritmado encadeamento do periodo, muito ao gosto do estilo
oratorio” (id., ibid.). Kury (1982) ¢é outro estudioso a se referir
explicitamente ao ritmo no contexto da pontuagdo. Para o autor, “na
tentativa de reproduzir as pausas, as cadéncias, o ritmo, a entoacdo da
linguagem falada, utiliza a escrita certos SINAIS DE PONTUACAO” (op.
Cit., p. 65)

(CHACON, 1998, p. 93).

O que tais estudos nos trazem é a compreensdo de que a pontua¢do ndo pode

ser tratada apenas como um recurso isolado da linguagem, ou seja, como algo que

5> Conforme relatam as préprias autoras no referido texto.
6 Para Chacon (1998, p. 87), “qualquer marca de linguagem que figure na produc¢io grafica pode ser
caracterizada como uma marca de escrita.”
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deve ser estudado e compreendido sob o aspecto sintatico ou semantico, mas sim
com base nesses aspectos associados a parte fonoldgica da lingua, tendo em vista que
0s enunciados sdo assimétricos por natureza, isto é, oscilam-se, igualam-se, sobem e
diminuem o tom, a depender do querer de quem enuncia. Observar tais fatores néo é
tarefa facil, pois requer aprofundamento de diferentes modulos linguisticos. Vale
enfatizar que nesta pesquisa teremos outro olhar para a pontuacdo, mas que néo
descartaremos incluir em nossas observagdes 0s aspectos citados.

Embora este estudo admita que a pontuacéo se realiza no texto escrito, sendo
assim, objeto de estudo da lingua escrita, ndo descartamos as concep¢oes defendidas
por Chacon (1998, p. 95) de que “os sinais de pontuagdo marcariam na escrita o
ritmo que os enunciados ou textos pontuados teriam se fossem efetivamente falados.
Trata-se, portanto, de recuperar (e demarcar) na escrita aspetos ritmicos que séo
vistos como mais caracteristicos da oralidade™.

Ao cumprir o importante papel de delimitar as estruturas linguisticas em um
enunciado da lingua escrita, os sinais de pontuacdo sdo, pois, objeto de estudo do
texto escrito, jA que é neste espaco que as marcas graficas se manifestam. A
oralidade pode trazer a tona a necessidade de énfase, de pausa, de interrogacdo, de
espanto, de alegria ou de tristeza ao que esta sendo proferido, entretanto “os sinais de
pontuacado sao, pois, marcas especificas da escrita, e ndo apenas porque sua matéria é
unicamente gréafico-visual; (...) dentre as maltiplas praticas de linguagem, somente
naquelas que contam com a participagdo da escrita € que essas marcas vao figurar”
(CHACON, 1998, P. 88-89).

O que queremos dizer é que a pontuacao esta presente tanto na modalidade
oral quanto na modalidade escrita da linguagem, porém sua presenca é marcada e
percebida com mais precisdo na linguagem escrita, que marca e singulariza as
pontuacdes de acordo com o que esta sendo dito, manifestando as inten¢des de quem
escreve e orientando a interpretacéo de quem Ié um texto escrito.

Por estar associada & marcacdo de diferentes expressdes linguisticas, os sinais
de pontuacdo sdo assim considerados polissémicos. Essa constatacdo defendida por
Chacon (1998) reflete que os diferentes usos da linguagem estreitam as relagdes
entre as marcas de pontuacdo que sdo utilizadas e que as multiplas fungdes da
pontuagdo, com suas proximidades usuais ocasionam compatibilidades entre eles ao

se manifestarem no texto escrito.
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E valido aqui destacarmos que neste estudo oscilamos utilizando as
denominagdes “pontuacdo”, “sinais” e “marcas graficas”, por acreditarmos que a
pontuacdo ndo é um recurso isolado. Como ja dito anteriormente, a pontuacéo é de
natureza polissémica, associada a diferentes expressdes linguisticas, e isso justifica o
modo flutuante como nos a denominamos.

Neste estudo buscamos compreender como as criangas pontuam o seu texto
escrito e quais as marcas graficas sdo as mais utilizadas no processo de escrita. As
possiveis respostas a essas questdes poderdo aqui ser passiveis de um olhar diverso
quanto as motivacdes que levam as criangcas a pontuarem enquanto escrevem.
Queremos, portanto, compreender o que leva os escreventes iniciais a utilizarem as
marcas de pontuagdo em Sseus manuscritos, quais as marcas e em quais posicdes séo

inseridas nas produces escritas das criangas em investigacao.

2.3 A gramatica normativa e a pontuacao

Trazemos nesta secdo uma breve exposicdo acerca do que dizem as
gramaticas sobre os sinais de pontuacdo. Vale salientar que o nosso trabalho visa a
andlise da pontuacdo sob o enfoque da crianca, isto €, como se da o uso da pontuacao
no manuscrito infantil e quais comentarios desdobrados sobre a pontuacdo 0s
escreventes recém-alfabetizados realizam no momento quando estdo produzindo suas
historias.

Consideramos significante a exposicdo de uma abordagem que reflita sobre a
gramatica, tendo em vista que a pontuacdo se realiza na linguagem escrita,
modalidade que inevitavelmente necessita do conhecimento da estrutura linguistica.
N&o € nosso objetivo discutir a pontuagdo com base na gramatica normativa, contudo
ndo podemos ignora-la, tendo em vista a existéncia de reflexes e apontamentos
sobre os sinais de pontuagdo que nela sdo realizados.

Os livros didaticos procuram trazer em sua abordagem sobre os aspectos
gramaticais a linguagem em suas varias dimensdes, mobilizando os multiletramentos
para auxiliarem na compreensdo dos diversos contextos sociais de interlocugdo. E
perceptivel que os livros didaticos buscam refletir sobre a lingua portuguesa,
tomando como base textos de diferentes géneros discursivos e estudo das estruturas
gramaticais, no intuito de promover o desenvolvimento das habilidades de leitura e

escrita.
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As gramaticas, por outro lado, apresentam uma contextualizacdo mais
estrutural dos aspectos gramaticais da linguagem, apresentando a lingua do ponto de
vista normativo, calcada de regras explicitadas em frases que pouco estimulam a
reflexdo acerca dos usos reais da linguagem que podem ser realizados no processo
comunicativo.

Rocha Lima (2022, p. 551) compreende a pontuagdo como “pausas ritmicas,
assinaladas na pronlncia por entoagBes caracteristicas e na escrita por sinais
especiais, de trés espécies.”. Tais espécies a que o gramatico se refere tém relacao
com a dinamica do discurso, indicando a sua continuidade (primeira espécie), 0 seu
término (segunda espécie), e 0 seu estado emotivo (terceira espécie) quando estas
caracteristicas precisarem estar presentes na lingua escrita.

Assim considerando, Rocha Lima (2022) cataloga a virgula, o travessao, 0s
parénteses, 0 ponto e virgula e os dois pontos, como as marcas que indicam pausas
que ndo quebram a continuidade do discurso, sendo, portanto, classificados como de
primeira espécie; o ponto simples, o ponto paragrafo e o ponto final, como 0s sinais
de pontuacdo que indicam o término do discurso, considerando-os como de segunda
espécie; o ponto de interrogacdo, o ponto de exclamacdo e as reticéncias, como
marcagOes que podem frisar uma intengéo ou estado emotivo, sendo, desse modo, de
terceira espécie. Para o0 autor a classificacdo por ele adotada ndo deve ser decorada,
mas sim servir de base metddica para o assunto, auxiliando os professores de lingua
portuguesa no trabalho com pontuacéo.

Bechara (2019) promove uma abordagem sobre a pontuacdo de maneira mais
extensa, evidenciando que ha duas acepg¢des para melhor entendé-la: uma mais larga
e outra mais restrita. Para Bechara (2019, p. 638) “a primeira abarca ndo s6 os sinais
de pontuacdo propriamente ditos, mas de realce e valorizacdo do texto: titulos,
rubricas, margens, escolha de espacos e de caracteres e, indo mais além, a disposi¢édo
dos capitulos e o modo de confec¢ao do livro”. Com essa afirmagao, ¢ nitido que o
estudioso da linguagem amplia a viséo daquilo que devemos considerar como sendo
marcas de pontuacgéo, levando-nos a refletir sobre o papel expressivo da pontuagéo
na construcdo textual, além do seu carater organizacional frente a dimensao do texto,
seja ele escrito @ méo ou atraves do recurso das maquinas, quando digitado.

Atualmente, em decorréncia do contato maior com as midias digitais, €
necessario sermos expostos a reflexdes como as de Bechara acerca da pontuacao,
revelando que a expansédo das formas de comunicagédo estabelece a obrigatoriedade
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da ampliacdo do modo como devemos compreender os recursos da linguagem, e que
as gramaéticas devem refletir e auxiliar na compreensdo da maneira dindmica que 0s
usuarios da lingua realizam no processo de comunicacao, seja ele falado ou escrito.

A segunda acepc¢do, mais restrita, evidencia que:

a pontuacdo é constituida por uns tantos sinais graficos assim distribuidos:
os essencialmente separadores (virgula [,], ponto e virgula [;], ponto final
[.], ponto de exclamacéo [!], reticéncias [...]), e os sinais de comunicagdo ou
“mensagem” (dois-pontos [:], aspas simples [*’], aspas duplas [“ 7], o
travessdo simples [-] e o travessdo duplo [-], os parénteses [( )], os
colchetes ou parénteses retos [ [ ] ], a chave aberta [{], a chave fechada [}].
Alguns destes dois tipos de sinais admitem ainda uma subdivisdo em sinais
de pausa conclusa (fundamentalmente o ponto, e depois o ponto e virgula, 0
ponto de interrogacdo, o ponto de exclamagdo, as reticéncias, quando em
funcdo conclusa) e de pausa inconclusa (fundamentalmente pela virgula,
mas também por dois-pontos, parénteses, travessdo, colchetes, quando em
funcdo inconclusa, i.é, quando as oragdes estdo articuladas entre si)
(BECHARA, 2019, p. 638).

Assim sendo, percebemos que o referido graméatico promove uma
classificacdo ndo levando em consideracdo apenas o fator sintatico, de organizagédo
dos elementos do texto, mas também o fator comunicativo da linguagem, ao
mencionar que os dois-pontos, as aspas, 0 travessao, os parénteses, 0s colchetes e as
chaves contribuem na formacdo da mensagem. A reflexdo empreendida por Bechara
(2019) também faz uma associacdo as pausas que podem findar uma mensagem ou
suspendé-la momentaneamente, dando margem ao entendimento de que um
enunciado pode ser finalizado ou retomado posteriormente, assumindo a pontuacgao o
papel de delimitador desse processo comunicativo.

Bechara (2019) nos diz ainda que as atividades linguisticas sdo responsaveis
pelas diferenciagdes quanto a aplicacdo dos sinais de pontuacdo, elencando a
existéncia de trés dominios de funcdo das marcas graficas em um texto: “a pontuacgao
de palavras, a pontuacdo sintatica e comunicativa, e a pontuagdo do texto.”.

Os dois primeiros dominios dizem respeito ao papel do escritor na producdo
de seu manuscrito. S&o 0s seus desejos expressivos que assumem lideranca no uso da
pontuacdo, ou seja, 0 dominio do autor sobre a sua escrita permite a ele também
dominio da pontuagdo a ser utilizada.

O terceiro dominio, entretanto, admite a participacdo de outros sujeitos que
podem ndo necessariamente assumir a autoria de um texto, mas que deste podem
coparticipar. A esses Bechara (2019, p. 639) diz que “ao contrario, no que toca ao
terceiro tipo de pontuacgédo, dela participam todos os que exercem atividade nesse
ambito, com funcgdes especificas: caligrafos, secretarios, tipografos, digitadores,
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revisores, editores.”. Isto €, aqueles que podem assumir o papel de revisdo e
corregdo, contribuindo com a ordem estrutural da comunicagao escrita.

Abaurre, Abaurre e Pontara (2016) contextualizam o estudo sobre a
pontuacdo utilizando a multimodalidade para evidenciar os importantes papéis
desempenhados pelos sinais de pontuacdo nos textos escritos. A pausa é descrita
pelas autoras como apenas uma das funcbes da pontuacgdo, estendendo a esta a
possibilidade de indicar os limites sintaticos do ritmo, da entonacdo, incluindo a

pausa. Segundo as autoras:

Quando escrevemos, ndo mantemos com 0 nosso interlocutor uma relagéo
direta. Ndo podemos, ao escrever, contar com 0s recursos prosédicos. Por
esse motivo, desenvolveram-se, nos sistemas de escrita de base alfabética,
0s sinais de pontuacdo, que desempenham a funcdo de demarcadores de
unidades e de sinalizadores de limites de estruturas sintaticas nos textos
escritos

(ABAURRE, ABAURRE e PONTARA, 20186, p. 270).

Compreendemos, com isso, que o distanciamento do escrevente face ao seu
interlocutor, fato caracteristico do processo de escrita, justifica a necessidade de uso
das marcas gréaficas no texto, como parte que desempenha papéis que sdo atribuidos
aos gestos e expressdes faciais que acompanham a nossa fala, dando sentido ao que
queremos dizer na linguagem falada. E na linguagem escrita que a pontuagio se
manifesta devido & necessidade de estabelecermos limites sintaticos aos enunciados
que produzimos quando escrevemos, deixando claro o valor semantico das palavras
dispostas em sequenciacdo para a formacao de ideias.

A multimodalidade presente nos livros didaticos e ausente nas gramaticas
normativas assume, portanto, em relacdo ao estudo da pontuacdo, o carater dindmico
das marcas gréficas na construcdo textual, possibilitando que pensemos os sinais de
pontuacdo em sua totalidade linguistica, isto €, na efetivacdo simultanea dos diversos
meios que a lingua pode se manifestar, seja na fala, na escrita, na imagem, entre

tantos outros meios de comunicagéo.

2.4 Antigos e novos olhares sobre pontuacéo

Parkes (1992) assegura que a pontuacdo € um fenémeno da lingua escrita e
sua historia esta ligada a do meio escrito. Foi a partir do século VI que as atitudes em

relacdo a linguagem escrita passaram por transformacdes. As leituras que antes eram
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realizadas em voz alta foram perdendo espaco pela leitura silenciosa que
posteriormente se estabeleceu como norma. Novas convengdes de uso da palavra,
incluindo a pontuagdo, precisaram ser desenvolvidas para facilitar os leitores a
extrairem informacg6es presentes no meio escrito. As primeiras convencgdes surgiram
na Idade Média, época em que o latim era a lingua que transmitia para o ocidente as
escrituras, a liturgia e a heranca do passado. O latim tornou-se a lingua dos estudos e
diplomacia, e adquiriu um papel privilegiado no registro de informagoes.

Conforme Parkes (1992), a pontuacdo tornou-se um componente essencial da
linguagem escrita. Sua funcdo primordial € resolver incertezas estruturais em um
texto e sinalizar nuances de significado semantico que de outra forma ndo poderia ser
transmitido, ou seria muito mais dificil para um leitor descobrir. Parkes (1992, p. 1),
demonstra essa fungdo considerando um breve extrato de um romance de meados do
século X1X, Bleak House, de Dickens, com todas as pontuacdes removidas:

Fora de questdo diz que o legista vocé ouviu 0 menino ndo pode dizer
exatamente vocé ndo sabe que ndo podemos tomar que em um tribunal de justica
cavalheiros sua terrivel depravacédo colocou o menino de lado’.

Quando a pontuacdo é restaurada, as ambiguidades séo resolvidas:

"Fora de questdo”, diz o legista. — Vocé ouviu 0 menino. *N&ao posso dizer
exatamente” ndo serve, vocé sabe. Ndo podemos aceitar isso em um Tribunal de
Justica, senhores. E uma depravacao terrivel. Ponha o menino de lado.®

O que Parkes nos fez refletir foi a ideia de que a pontuacdo é fundamental a
compreensdo de um texto e que somente as palavras reunidas em sequéncia ndo séo
suficientes para atribuirem significado ao que se diz. Com isso, percebemos a relacao
eficiente da pontuacdo no estabelecimento semantico textual e por que ndo dizer
estrutural, tendo em vista que as marcas de pontuacdo, ao organizarem os enunciados
na composicao de um paragrafo, expressam a hierarquia linguistica existente entre os
elementos textuais. Ndo podemos, a exemplo, utilizar virgula entre os termos sujeito,
verbo e objeto. Quando subvertemos essa hierarquia gramatical, quebramos a logica
interna entre os constituintes linguisticos de um texto, o que pode resultar em uma

composicdo semantica diferente daquilo que queremos transmitir, de fato.

“out of the question says the coroner you have heard the boy cant exactly say wont do you know we cant
take that in a court of justice gentlemen its terrible depravity put the boy aside..

8 'Out of the question,’ says the Coroner. 'You have heard the boy. "Can't exactly say" won't do, you
know. We can't take that in a Court of Justice, gentlemen. It's terrible depravity. Put the boy aside.'
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O supracitado autor ainda nos diz que a pontuacdo foi desenvolvida por
estagios que coincidiam com a mudanca dos padrfes de alfabetizacdo, em que novas
geracdes de leitores em diferentes situa¢Bes histéricas impuseram novas demandas
no préprio meio escrito. Para executar novas funcdes aos simbolos de diferentes
sistemas de auxilio ao leitor, incluindo marcas de anotacdo, bem como recursos de
layout e exibicdo, foram gradualmente combinados em um repertério geral de
pontuagdo, que veio a ser aceito em todos os lugares. Os proprios simbolos, segundo
o0 autor, sofreram modificacOes, tanto para remover ambiguidade grafica, quanto para
melhorar a caracterizacdo do texto.

Catach (1996, p. 248), ao discutir a escrita como um plurissistema, estabelece
trés formas de expressdo grafémicas: inadequacbes quantitativas, inadequagOes
qualitativas e letras mudas.”. Chama-nos a atencdo, dentre as expressoes
exemplificadas, a inadequacdo qualitativa, tendo em vista que a essa expressao a
linguista articula a sua discussdo exemplificando a pontuacdo como pertencente a
ela. Ao definir as inadequagfes qualitativas, Catach (1996, p. 248) nos diz que:
“trata-se de inicio dos sistemas de reforco, presentes de maneira muito geral em
quase todos os sistemas de escrita do mundo: espagos, pontuacdo, maiusculas,
algarismos e numeros, siglas, abreviagoes, simbolos cientificos e técnicos etc. (...)”.

A pontuacdo é um objeto de conhecimento cujas manifestacdes de uso
dependem, dentre tantos fatores, das caracteristicas de producdo do género textual
trabalhado. Em estudos realizados, a exemplo de Silva (2010), constatou-se que o
uso da pontuacdo esta diretamente relacionado ao dominio do género textual. Para
Ferreiro e Teberosky (1999, p. 61), os sinais de pontuagdo “podem facilmente ser
fator de confus&o®’, quando utilizados por criangas no inicio do ensino escolar, e que
a discriminacéo do uso desses sinais € atribuida a uma exploracéo de variados textos,
e ndo somente dos trabalhados no contexto da sala de aula.

Para Sanchez e Alvarez (2015), a pontuagdo tem sido um dos elementos que
ajudou a definir as inter-relacfes entre a midia escrita e a oral ao longo dos séculos.
A leitura em voz alta, segundo as autoras, era uma pratica medieval que tinha suas
raizes na propria natureza dos textos, uma vez que as suas composi¢es permitiam

serem lidos dessa maneira. Segundo as autoras, por esse motivo, a leitura oral requer

® Vale salientar que, segundo as autoras, “o que aparece como confusdo aos olhos do adulto nio ¢, na
realidade, sendo uma sistematizagao da crianca que opera sobre bases muito diferentes das do adulto”.
(FEEREIRO e TEBEROSKY, 1999, P. 67).
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entonacdo e pausa que o leitor deve levar em conta para transmitir o verdadeiro
significado do texto; isso explica a importancia dada a funcéo retdrica da pontuacéo.

Ferreiro e Pontecorvo (1996, p. 125) reconhecem que “o lugar da pontuagao ¢
o texto”. A utilizagdo das marcas, historicamente falando, advém da necessidade de
atribuir ao texto legitimidade quanto as ideias de quem escreve. E no texto escrito
que as marcas de pontuacdo se manifestam, auxiliando as palavras a constituirem
sentido ao formarem enunciados, organizando o dizer escrito, de acordo com as
intencdes semanticas do sujeito escrevente.

Em se tratando de pontuacdo, assumimos atualmente uma postura de uso
diferente da que era utilizada em tempos passados, como na antiguidade classica, em
que “a localizagdo da pontuagdo era tarefa do leitor (ndo do autor ou escriba)”
(FERREIRO e PONTECORVO, 1996, p. 126). Com o passar do tempo, a
necessidade de preservar os escritos religiosos e deles atribuir uma Unica
interpretacdo, sem possibilitar diferentes reflexdes ao que estava escrito, fez
aumentar o uso da pontuacdo, o que nos leva a crer que as marcas graficas conferiam
aos escritores confiabilidade quanto as mensagens que circulavam.

Mantemos a pontuacdo como uma necessidade de controle de interpretacéo
ao que escrevemos, porém, reside nesse controle a dificuldade que temos de lidar
com a lingua escrita. Tendo em vista que a pontuacdo se manifesta na lingua escrita,
estendemos para a pontuacdo as dificuldades de utilizacdo dessa modalidade de
linguagem. Em estudo recente, Becher e Busse (2019, p. 690) concluiram que alunos
do ensino médio tém dificuldades de pontuar suas produgdes escritas devido a “nédo
compreensdo dos alunos quanto ao funcionamento dos sinais, levando-0s a néo
pontuarem seus textos.”. Este fato aponta para a necessidade de compreensdo do
funcionamento gramatical no processo de escrita, tendo em vista que a lingua se
apoia em uma estrutura e que desta advém o funcionamento e a organizacdo dos
elementos para a construgdo de algo maior, que pode se dar na escrita ou na
producdo da oralidade.

Jones (1996) alega que a pontuacdo tem sido ignorada nos estudos sobre o
processamento natural da linguagem e que a razdo para isso tem sido a falta de uma
coerente teoria de pontuacdo na qual um tratamento computacional poderia auxiliar.
Para o pesquisador, essa auséncia de estudos constitui um erro, tendo em vista que a

pontuacao é parte integrante da lingua escrita.
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Krahn (2014) nos diz que o fato de podermos utilizar o teclado para
escrevermos um texto ndo torna a tarefa da escrita mais facil, porque ainda
precisamos saber como e por que pontuar. O autor evidencia que talvez o problema
mais dificil no estudo sobre pontuacdo seja a falta de defini¢bes claras acerca das
caracteristicas da linguagem. “Isso comeca com “linguagem” e “escrita” ¢ se estende
para “paragrafo”, “frase”, e até “palavra”, as vezes. (quando prefixos sdo separados
das palavras por um espaco, por exemplo, e ndo ter sido contado como palavra.)”
(KRAHN, 2014, p. 27).

Ainda, de acordo com Krahn (2014), pode-se dizer que a pontuacdo € usada
para ajudar na elocugdo. Isso pode significar que um texto é pontuado de forma a
revelar como deve ser falado em voz alta. Para Krahn (2014, p. 28) termos como
“prosodico” e “entonacional” — que sdo sindnimos em muitas obras de referéncia -
séo usados para descrever a forma como um texto é estruturado, aparentemente para
expressar o0 oral. Em outros lugares, os mesmos termos séo descritos como sindbnimo
de “suprassegmental”, que geralmente se refere ao estresse, tom, e jungdo em uma

frase.

2.5 Pontuacao e Enunciacgédo

Koch (2018) diz que é necessario estabelecermos uma distin¢cdo entre os
termos “frase” e “enunciado”, evidenciando que a participa¢do dos individuos nos
eventos linguisticos € primordial para a constatacdo dessa diferenca. Assim sendo, a
autora comprova, exemplificando em uma frase, como isso ocorre: “Hoje irei ao
cinema” ¢ uma frase (gramatical) do portugués. Cada vez que ela ¢ pronunciada —
por individuos diferentes ou pelo mesmo individuo, em momentos diferentes — tem-
se um enunciado dessa frase” (KOCH, 2018, p. 11).

O que a linguista nos diz com esse exemplo simples é que o evento da
enunciacdo pode possuir diferentes efeitos de sentido, a depender daquilo que
efetivamente ¢ dito. Ainda segundo a autora, “em sintese: a par daquilo que
efetivamente € dito, ha o modo como o que se diz € dito: a enunciacdo deixa no
enunciado marcas que indicam (“mostram™) a que titulo o enunciado ¢ proferido”
(KOCH, 2018, p. 12).

Nesse sentido, a pontuacdo concorre dentro da frase para o estabelecimento da

enunciacao, ja que pode modificar o sentido daquilo que € dito. Se pensarmos que de
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uma Unica frase podemos extrair o sentido de uma pergunta, acrescentemos a ela
uma interrogacdo ao final; se quisermos atribuir a essa mesma frase apenas uma
constatacdo, acrescentemos a ela apenas o ponto final; se desejarmos denotar
surpresa, espanto ou alegria a essa mesma frase, utilizemos nela uma exclamacéo, e
assim por diante. Defendemos aqui que a frase gramatical, propriamente dita, adquire
valor enunciativo quando o sujeito falante ou escrevente insere a sua frase dentro de
um contexto, utilizando as marcas de pontuacdo como evidéncias que confirmam o
que esta sendo dito e de que forma esta sendo dito. A pontuacao reforga, portanto, “o
modo como o que se diz é dito” (KOCH, 2018, p. 12), citado anteriormente.

Etimologicamente, a palavra “pontuacdo” significa “ato ou efeito de
pontuar”'?, “na lingua escrita, sistema de sinais graficos que indicam separagio entre
unidades significativas para tornar mais claros o texto e a frase, pausas, entonacdes
etc.”. Na composi¢do estrutural da palavra “pontuacido” temos a jun¢do de pontuar +
acdo, sugerindo-nos que a utilizacdo dos sinais graficos seja o indicio de uma acéo do
falante, ao modificar a entonacdo de sua fala, e uma agdo do escrevente, ao colocar
as marcas graficas ao longo ou final de sua frase ou paragrafo, transformando estes
em enunciados, por atribuir-lhes significados. Isto é, a prdpria estrutura da palavra
“pontuacao” nos leva a entender que ndo podemos trabalhar a pontuagdo de maneira
descontextualizada, puramente estrutural. Pontuar é, pois, agir, mais ainda, é gerir 0
que é dito.

Nesse sentido, a pontuacdo assume a funcdo ndo apenas de segmentar o
discurso, mas também de estruturar sintdtica e semanticamente o enunciado,
estabelecendo configuragbes linguisticas diversas que contribuem para o

aperfeicoamento do que esta sendo dito.

2.6 Escrita inicial e pontuacéo

Ferreiro (2011, p. 67) nos diz que em estudos iniciais acerca da escrita infantil
havia dificuldades em considerar o0 modo particular de percepcdo da crianga sobre a
sua escrita. Nas palavras da autora: “(...) a dificuldade para adotar o ponto de vista da
crianca foi tdo grande que ignoramos completamente as manifestacbes mais
evidentes das tentativas infantis para compreender o sistema de escrita: as produgdes

escritas pelas proprias criangas. (...)".

10 Conforme o dicionario online Oxford Languages.



37

Ferreiro (2015) admite que € recente o interesse de estudos interpretarem a
escrita inicial das criangas. As garatujas, que antes eram ignoradas por n&o
satisfazerem os anseios da escrita adulta, hoje, sdo passiveis de reflexdes por parte de
pesquisadores que se debrucam na compreensdo de como a crianca adquire a escrita
e de que modo esta se desenvolve nos primeiros anos de alfabetizacdo. Para a autora,
“as criangas sdo facilmente tratadas como primitivas ou subdesenvolvidas, quando se
utiliza o adulto como Unico pardmetro de comparacédo e, portanto, como ponto final
do processo de desenvolvimento.”. (FERREIRO, 2015, p. 100). A autora defende
que a escrita das criangas nos fornece dados da representacdo simbolica que elas tém
do mundo e das coisas.

Os dados que servem de analise para este estudo, porém, sdo de criangas que
ja passaram da fase das garatujas, e que ja demonstram reflexdes mais aprofundadas
no processo de escrita. Os escreventes que observamos ja demonstram ter maturidade
textual, isto €, o que Kato (2010, p. 194) considera como “habilidade para efetuar
uma segmentagdo que optimize a legibilidade do texto produzido.”.

Em estudo de caso que observou o processo de escrita de uma crianga ao
longo das quatro séries iniciais do primeiro grau, Kato (2010) identificou que no
processo de escrita inicial de uma aprendizagem bem-sucedida a crianga € o principal
agente desse processo, tendo a escola um importante papel de intervencdo. Percebeu-
se também que o possivel contato com materiais de leitura atua como um promotor
de estratégias escolhidas pela crianca na construcdo do texto, permitindo que a
escrevente inicial trabalhasse elementos coesivos na formacéo dos paragrafos.

Em relacdo ao uso da pontuacéo, Kato (2010) elenca que a crianga observada,
ao escrever, demonstrou um desenvolvimento muito direto entre conhecimento da
pontuacdo e disposi¢do do texto em paragrafos. Para a pesquisadora, “fica evidente
também que as estratégias de S.!! para paragrafar desenvolvem-se quando as de
pontuacdo estdo razoavelmente consolidadas e que elas se pautam nestas, parecendo
ambas serem realizagOes das mesmas meta-estratégias”.

Com isso, podemos perceber que a disposicdo do texto em paragrafos resulta
de uma maior compreensdo das marcas de pontuacgdo e do papel que elas cumprem
na estrutura do texto. Nas palavras da linguista, & perceptivel que ao adquirir a

pontuagao a crianga ja se torna capaz de estabelecer limites estruturais em seu texto,

11| etra inicial utilizada por Kato (2010) para se referir a crianga em analise.
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organizando os diferentes momentos da narrativa, a medida que consegue
compreender as pausas, 0s ritmos e as entonagdes que a pontuagdo permite
estabelecer no continuum textual. Salientemos que essa no¢éo, defendida por Kato
(2010), entra em direcdo oposta as ideias defendidas por Dahlet e Catach de que a
crianca é capaz de estabelecer limites estruturais no texto, mesmo sem o uso de
pontuacdo ou por meio do uso de pouca pontuacéo.

Em estudo que buscou compreender a relacdo de distingdo que as criancas
realizam entre letras e sinais de pontuacéo, Ferreiro e Teberosky (1999) apontam que
nem sempre é facil para os escreventes iniciais identificarem a funcédo de um sinal de
pontuacdo e que essa dificuldade reside quando o sinal utilizado ndo se relaciona
com a entonacgao.

Segundo as autoras, “o uso das aspas ndo estd intrinsecamente ligado a
entonacao: serve para marcar uma citacdo inteira, ou para fazer ressaltar um termo
particular, ou para substituir uma expressdo complexa, ou para introduzir um termo
tirado de outro idioma, etc.”. Com isso, a complexidade na utilizacdo das aspas
dificulta em razdo de as criancas pouco utilizarem essas func@es quando estdo
escrevendo seus textos. Dificilmente, ou podemos mesmo dizer que ndo
encontraremos criangas pensando em introduzir um termo complexo em seu texto
escrito, ou até mesmo, fazer uma citacdo, dada a inutilidade que essas funcdes tém
para 0s escreventes infantis.

Partindo do pressuposto de que a aprendizagem ndo é um processo neutro que
ocorre num espago vazio, e interessado em compreender como se da a aprendizagem
precoce do uso da pontuacgéo, Hall (1999) defende que a observacdo do processo de
aprendizagem deve ocorrer no ambiente onde ela esta acontecendo, de modo que se
respeite a integridade da sala de aula e seu sistema de funcionamento normal.

A necessidade de investigar de maneira minuciosa a ecologia da
aprendizagem levou o pesquisador a adotar uma metodologia continua e extensa de
uma investigacdo que durou dois anos, monitorando criangas entre seis e oito anos de
idade em uma escola, no Reino Unido. Os dados, coletados por meio de observacoes,
entrevistas e amostras de trabalhos escritos, buscou compreender a pontuagdo nas
producdes infantis em um contexto cuja énfase estava naquilo que se fazia presente
no produto do aluno em sua construcdo intelectual.

Como resultado do referido estudo, Hall (1999) conclui que o uso dos sinais

de pontuacgdo pelas criangas mostrava-se fundamentado nas informac6es disponiveis
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a elas em sala de aula. Tal uso ancorava-se nas nogoes graficas de pontuacao, em que
as explicacbes dadas pelas criangas quando perguntadas sobre as pontuagoes
utilizadas era sempre dominada pela terminologia de espago, posicdo ou
comprimento do texto, ocasionando, com isso, questdes que, segundo o autor, sdo
importantes, como: “Por que 0s escritores iniciantes usam principios graficos para
explicar e usar pontuacdo? E Por que o uso de principios graficos é téo
persistente?”!? (HALL, 1999, p. 186).

Em estudo sobre pontuacdo realizado com criangas de 12. a 32. série do ensino
fundamental, Vieira (2012, p.19-20) constatou que “Paralelamente a habilidade
emergente para usar a pontuacédo, as criancas de fato detém um conhecimento sobre
ela, ainda que nem sempre o consigam verbalizar adequadamente, ou que seu ponto
de vista ndo coincida com a visao escolar instituida”.

Segundo a pesquisadora, a pontuacdo pela crianga demonstra uma relacao
com a evolugdo histérica dos sinais de pontuacdo ao longo dos tempos. Esse fato
mostrou-se mais contundente quando as criangas investigadas eram convidadas a
fazerem a leitura dos seus textos, momento em que a pontuacédo, inexistente no texto
escrito, aparecia, porém, na leitura. Este fato nos remete aos textos escritos em
periodos remotos, que passaram a receber as primeiras pontuacGes para indicar as
pausas na leitura em voz alta, reforcando a ideia de que os aspectos prosddicos estao
na prépria origem da pontuacéo.

Ainda de acordo com Vieira (2012, p. 22),

A menor focalizacdo dos aspectos gramaticais pelas criangas também
ocorreu na histéria do sistema de escrita, onde sé posteriormente a
pontuacdo refletiria uma motivagdo de ordem gramatical. A mesma
evolucdo de uma concepc¢do pausal para uma gramatical pode ser observada
nas duas situagdes. Pelo que podemos perceber, a crian¢a quando escreve
ndo estd diretamente sintonizada na gramética. Ela se mostra bem mais
sensivel aos aspectos discursivos do texto, do que propriamente a sua
organizacao sintatica (embora o esforco de delimitar o texto de forma
coerente também reflita uma motivacéo dessa ordem). Tanto em termos de
aquisi¢do, como no uso geral da pontuacéo, parece insoltivel o conflito entre
a motivacdo prosodica ou gramatical da pontuagéo.

Saleh (2017), ao analisar a pontuacdo enunciativa na escrita de uma crianca
na producdo do género noticia, buscou regularidades e particularidades no uso dos
sinais de pontuacéo relacionados a configuracdo do narrador e do autor assim como

também a especificidade do género envolvido. Os dados obtidos apontam “para um

12 Traducdo nossa para “Why do beginning writers use graphic principles to explainand use punctuation?
And Why is  the use of graphic principles so persistent?”.
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processo que ndo é homogéneo, teleoldgico ou linear, mas feito de idas e vindas que
revelam a singularidade da escrita infantil”. (SALEH, 2017, p. 1205). A autora
salienta que a pontuacdo utilizada nas noticias produzidas pela crianga ndo tem
correlacdo direta com a fala nem com a aprendizagem normativa das regras
gramaticais quanto a pontuacdo, mas sim a um ritmo proprio da escrita.

Baldwuina e Coady (1978) afirmam, ap6s um experimento de leitura com
vinte criangas da 52 série acima da média expostas a conjuntos de frases isoladas, que
as criancas tendem a ignorar a pontuacao enguanto usam a ordem das palavras como
fonte primaria de informacdes sintaticas. Tal resultado experimental sugere que a
pontuagdo é um sistema em desenvolvimento tardio na leitura. Além disso, 0s
resultados foram interpretados como significando que as regras tradicionais de
pontuacdo sdo convengbes vazias que ndo preveem nem explicam o0s
comportamentos de leitura que envolvem pontuacao.

Ferreiro e Pontecorvo (1996), em suas investigacOes sobre a presenca de
pontuacdo no texto escrito das criancas, destacam que a primeira distin¢gdo que o
escrevente infantil faz sobre os sinais de pontuacdo parece ser baseada em critérios
puramente graficos, por terem esses sinais formas semelhantes as letras e numeros.
Outra observacdo feita pelas autoras é que para as criangas, em seu estagio inicial de
escrita, a pontuacdo vem desprovida de significado, em comparagdo com a utilizagéo
que fazem das palavras. Para as pesquisadoras, “enquanto as letras estdo ai para
“dizer algo”, as marcas que as acompanham ndo “dizem” nada, sdo marcas
silenciosas.”. (FERREIRO e PONTECORVO, 1996, p. 123).

Isso sugere para nés que num momento inicial do processo de escrita as
criancas ndo atribuem valor a pontuacdo que utilizam, embora esta apareca no texto.
Esse paradoxo que envolve as marcas de pontuacdo parece ser um fator irrelevante
no processo da escrita infantil, todavia ndo o €, pois esse indicio demonstra que algo
referente & metalinguagem infantil ocorre e consequentemente interfere no processo
de escrita da crianca para que ela pontue seu texto escrito. Aquilo que parece estar
silencioso no texto, na verdade, pode ser muito mais contundente no processo de
escrita do que parece ser.

Para Wassolf (2007), a pontuacdo € um sistema de simbolos relativamente
discretos usados na linguagem escrita ao lado das letras que formam as palavras. As
marcas de pontuacdo podem ndo ser muito visiveis, mas elas sdo essenciais para

tornar a escrita significativa e compreensivel. A autora salienta ainda que o aumento
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no uso da pontuacdo, em textos infantis, é reflexo do aumento da maturidade
sintatica, a qual é evidenciada por meio de construces de frases cada vez mais
complexas e uso de estruturas especificas para escrever, tais como subordinacao, voz
passiva ou frases mais longas. Todos esses desenvolvimentos exigiriam um aumento
do uso de pontuacdo para marcar a estrutura gramatical.

Wassolf  (2007) reconhece que evidéncias disponiveis sobre o
desenvolvimento das criangas nas habilidades metalinguisticas e, em particular, nas
habilidades metassintaticas esta longe de ser satisfatorio. No entanto, a pesquisadora
admite que a meia infancia € um momento privilegiado para o inicio de tais
habilidades e que um certo grau de dominio sobre uma determinada forma linguistica
deve ser adquirido antes que a crianga adquira conhecimento metalinguistico sobre
ele.

Na secdo abaixo, faremos uma abordagem acerca dos estudos atuais que tém
como base a metalinguagem em sala de aula. Fazermos essa visitacao as experiéncias
metalinguisticas vivenciadas entre professores e estudantes nos possibilitard maior
compreensdo e consequentemente maior aprofundamento nas reflexdes que faremos
sobre a metalinguagem utilizada pelos alunos ao utilizarem a pontuacdo nas

producdes de seus manuscritos.

3 REFLEXOES SOBRE O PROCESSO DE ESCRITAE
SUA METALINGUAGEM

Myhill e Newman (2016) reconhecem que o processo de escrita é baseado
crucialmente na atividade metalinguistica. Segundo as pesquisadoras, é escrevendo que
se realiza a reflexdo sobre o que estd sendo colocado no texto, selecionando,
acrescentando, apagando, ou corrigindo palavras e ideias em torno de um projeto de
escrita que tem como objetivo a produgéo de significados no texto escrito. Com uma
visdo de compreensdo metalinguistica, sustentada pela linguistica funcional
Hallidayana, as autoras defendem uma teorizacdo da gramatica preocupando-se com a
relacdo texto e contexto, e ndo apenas com 0s aspectos sintaticos e lexicais.

De acordo com Myhill e Newman (2016), a compreensdo metalinguistica é uma

atividade mais complexa no processo de escrita e isso, em sala de aula, decorre de
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conversas estabelecidas que permitem a analise de como as escolhas gramaticais, além
de criarem significados para o texto escrito, permitem ao escrevente a sua tomada de
decisdo, ao fazer escolhas gramaticais enquanto escreve.

Myhill, et al (2016) reconhecem a priori que ndo ha consenso sobre o dominio
das atividades que podem ser chamadas apropriadamente de metalinguisticas, tendo em
vista que “o adjetivo “metalinguistico” precede, de forma variada e as vezes
indiscriminada, ‘entendimento’, ‘conhecimento’, ‘consciéncia’, ‘comportamento’,
‘atividade’ e ‘desenvolvimento’”*® (MYHILL et al, 2016, p. 25). Ainda segundo Myhill
et al (2016), a compreensdo metalinguistica mostra-se mais preocupada com a tomada
de decisBes na escrita. Desse modo, tal compreensdo nos sugere que ha uma atividade
reflexiva sobre a linguagem e que esta atividade remete a regulacdo, ao monitoramento
daquilo que é dito. E uma ac8o restritiva do usuario da lingua que permite o dominio
sobre a linguagem no momento que se escreve.

Chen e Myhill (2016) afirmam, com base em estudos que investigam o
conhecimento sobre a lingua na disciplina de Inglés, em contextos australiano, inglés e
norte americano, que o envolvimento dos alunos com 0s conceitos gramaticais,
refletidos em suas falas sobre a linguagem, sugerem uma compreensdo metalinguistica
do aluno. O conhecimento gramatical trabalhado na vanguarda das iniciativas
curriculares de inglés torna-se, para as autoras, um desafio ao reimaginar o que constitui
0 conhecimento do inglés enquanto disciplina escolar e qual o papel que desempenha no
desenvolvimento da linguagem.

O mesmo estudo evidenciou que as reflexdes metalinguisticas observadas nos
estudantes mostraram uma tendéncia que repetia o padrdo de conhecimento gramatical
dos proprios professores, fendmeno que as autoras descrevem como “atribuivel a areas
de confianga pedagégica®” (CHEN e MYHILL, 2016, p. 107). Compreendemos com
isso que os estudantes tendem a repetir em sua metalinguagem aquilo que ouvem dos
professores em aula. Os dialogos dos docentes facilitam o desenvolvimento da
compreensdo metalinguistica dos alunos sobre a escrita.

Champs (2014) evidencia que as sociedades letradas desenvolveram dois tipos
de conhecimento linguistico: um conhecimento espontaneo e informal, e outro que

estabeleceu modelos cientificos formalizados. Para a autora, esse tipo de reflexdo nos

13 Tradugdo nossa para o trecho “The adjective ‘metalinguistic’ variously, and sometimes
indiscriminately, precedes ‘understanding’, ‘knowledge’, ‘awareness’, ‘behaviour’, ‘activity’, and
2 9

‘development’.”.
14 Tradugdo nossa para o trecho “attributable to areas of pedagogical confidence."
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coloca diante de varias questdes basicas no ensino de linguas: “Que relagao pode ser
estabelecida entre os conceitos espontaneos de linguagem e os conceitos desenvolvidos
por diferentes modelos cientificos, incluindo a tradicdo gramatical? Qual a distancia
entre os dois modelos de conhecimento linguistico? E como o conhecimento linguistico
baseado no uso e o conhecimento metalinguistico se relacionam?*>” (CHAMPS, 2014,
p. 11). Esse tipo de abordagem faz-se necesséria a compreensao dos papeis linguisticos
que ancoram as reflexdes e estudos relacionados a metalinguagem.

“A necessidade de reflexao e raciocinio para sustentar a aprendizagem tanto dos
usos formais da linguagem quanto das nocGes gramaticais é a base dos modelos que
devem ser formulados e vivenciados em sala de aula'®” (CHAMPS, 2014, p. 12). O que
a autora nos diz € que o ensino e a aprendizagem da lingua em contexto escolar precisa
estar ancorado na estrutura da lingua, buscando compreender as suas maneiras de
funcionamento e de que forma os elementos linguisticos podem se organizar. A esse
tipo de trabalho interessa a metalinguagem, por proporcionar analises e reflexdes que
remetem ao funcionamento e unido da estrutura gramatical no trabalho com a
linguagem.

Myhill et al (2011), ao relatarem uma experiéncia acerca do ensino
contextualizado de gramaética em escolas no Sudoeste da Inglaterra, destacam que o
impacto do conhecimento docente em relacdo a gramética € quantitativamente e
qualitativamente um fator essencial no processo de intervencédo sobre a escrita do aluno
em sala de aula. O estudo randomizado empreendido adotou entrevistas com alunos e
professores, além de observacGes em sala e coleta das producgdes escritas. A experiéncia
do estudo realizado nos apresenta que o ensino da gramatica e o dominio docente sobre
esta sinaliza um potencial pedagogico para um trabalho eficiente com a escrita. Essa
realidade nos faz refletir sobre o lugar que a gramatica deve ocupar nos curriculos de
lingua portuguesa, por exemplo.

A mobilizacdo do conhecimento gramatical no processo de escrita apresenta,
conforme defendem Barbeiro et al (2022, p. 54), “o potencial de consolidar o proprio

conhecimento gramatical ao atribuir-lhe uma utilizagdo funcional”. A funcionalidade

15 Traduc@o nossa para o trecho “What relationshipmcan be established between the spontaneous concepts
of language and the concepts developed by diferente scientific models, including the gramar tradition?
How Much distance is there between the two? How do usage-based linguistic knowledge and
metalinguistic knowledge relate to eachh other?

16 Tradugdo nossa para o trecho “The need for reflection and reasoning to underpin the learning of both
the formal usages of language and gramatical notions is the foundation of the models that must be
formulated and experienced in the classroom.”.
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dos componentes gramaticais vem a tona por meio de um processo reflexivo sobre a
lingua, envolvendo idas e vindas ao texto, num continuum que objetiva uma produgéo
escrita compreensivel ao leitor, no qual, acreditamos, ser o lado objetivo do texto escrito
e, a0 mesmo tempo, que reflita e expresse as ideias intimas de quem escreve, o lado
subjetivo do texto, em que sdo expostas as razdes gramaticais que explicam as escolhas
do escritor no momento que escreve.

Partindo de uma perspectiva microgenética, no campo de estudos da Genética
Textual, ancorados em uma abordagem enunciativa, Calil e Pereira (2018) promovem
um estudo analisando os comentarios feitos por escreventes recém-alfabetizados no
processo de escrita de manuscritos escolares, elegendo como objeto de estudo o0s
problemas ortograficos e os comentarios a eles relacionados.

Considerando como unidade de andlise o texto dialogal, descrito como aquilo
que é “identificado em episodios dialogais em que ha o reconhecimento e retorno dos
escreventes sobre determinado elemento textual, isto é, tudo aquilo que potencialmente
pode fazer parte da composicdo material de um texto, seja a escolha de um nome de
personagem, de uma letra maidscula, de um sinal de acentuacdo ou apenas um traco
para separar ou dividir uma palavra” (CALIL e PEREIRA, 2018, p. 95). O estudo em
questdo se une a outros ja realizados por Calil (2010, 2012, 2014, 2016, 2017) que visa
a importancia da escrita colaborativa para a atividade metalinguistica do aluno.

Calil e Pereira (2018) defendem, com a investigacdo realizada, que se faz
necessario compreender o processo de escrita em sua totalidade, e ndo apenas o produto
textual em si. Desse modo, a instauracdo de uma metodologia que consegue captar o
que os estudantes falam quando escrevem torna-se, portanto, crucial aos estudos que se
mostram interessados na compreensdo da metalinguagem do escrevente no momento
exato em que escreve.

O Sistema Ramos, adotado por Calil em seus estudos acerca da escrita
colaborativa, sugere uma sofisticacdo metodoldgica necessaria em analises sobre a
metalinguagem utilizada no processo de escrita. A adogéo desse sistema na metodologia
de pesquisas que visam ao entendimento do processo de escrita permite um olhar mais
amplo sobre a escritura em ato, captando o que diz o escrevente no momento que
transfere para o papel as suas ideias.

Em estudo sobre o uso da virgula em processo de escrita colaborativa, Calil et al.
(2022) evidenciam que essa marca grafica se manifesta sob discordancia entre 0s seus

possiveis usos linguisticos e os comentarios feitos pelos escreventes. A verbalizagdo da
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metalinguagem dos sujeitos observados ndo coincide com o conhecimento nao
manifestamente declarado, caracterizando, segundo o0s autores, “um “uso hibrido” dessa
MP, prevalecendo simultaneamente uma concepg¢do de “pontuagdo grafico-espacial” e
de “pontuagdo linguistica” (CALIL ET AL, 2022, p. 24). Essa constatacdo so foi
possivel gracas a implementacdo de um estudo que apresenta a atividade metalinguistica
sobre o processo de escritura, justificando a necessidade de se empreender situagoes
metodoldgicas baseadas em um sistema de captura da escrita em ato, respeitando o
contexto ecoldgico da sala de aula, como é feito pelo Sistema Ramos.

A metodologia do estudo acima referido resulta de um esforco cientifico que
reconhece a necessidade de uma andlise tedrica sobre a compreensdo metalinguistica
acerca do desenvolvimento da escrita. Sobre isso, Myhill e Jones (2015, p. 839)
destacam que as pesquisas existentes sobre compreensdo metalinguistica incidem mais
na “aquisi¢do da linguagem”, “no desenvolvimento da linguagem oral” e na “aquisi¢do
bilingue”. Faltam bases substanciais que se dediquem a compreensdo da escrita, 0 que
torna o cenario de pesquisa insuficiente para explicar o desenvolvimento do dominio
metalinguistico na composicdo do texto. Desse modo, entretanto, os estudos
desenvolvidos pelo LAME, liderados pelo professor Eduardo Calil, tendem a preencher
0S espacos vazios que até entdo muitos estudos ndo tém se dedicado.

Para Chen e Jones (2012), o conhecimento metalinguistico dos usuérios de uma
lingua torna-se explicito quando tais sujeitos assumem o papel de usuarios mais
confiantes e bem-sucedidos da linguagem. O que as autoras defendem € que aumentar a
participacdo dos alunos na aprendizagem, articulando e expressando suas consciéncias
acerca do que sabem sobre a sua lingua facilita a nossa compreensdo sobre a
metalinguagem utilizada. Apoiando-se nas concepcGes das teorias vigotskyana e
hallidaiana, as autoras destacam que a consciéncia metalinguistica tem sido considerado
um importante mecanismo que medeia a aprendizagem e o desenvolvimento da lingua,
e que investigar a metalinguagem envolve necessariamente um foco no processo, em

que os usudrios da lingua tenham efetiva participacéo ativa.
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3.1 Compreendendo a metalinguagem da crianga no processo de escrita
colaborativa

Antes de iniciarmos esta discussdo, achamos pertinente trazermos aqui uma
reflexdo acerca dos estudos pioneiros de Fabre (1990) sobre a importancia de
investigar a metalinguagem das criancas no processo de escrita. Embora os estudos
iniciais de Fabre tenham ocorrido em contexto monologal, ou seja, sobre a
ocorréncia solitaria do aluno no ato da escrita, seus resultados geraram respostas para
muitas indagacOes sobre 0 que esta presente na escrita infantil e quais reflexdes os
pequenos escreventes realizam no momento da linearizacdo de seus manuscritos.

Mesmo ndo conseguindo satisfazer aos incontaveis questionamentos
referentes ao processo de escrita infantil, a pesquisadora destaca o inicio de trabalhos
que, partindo de suas investigacOes, tentam complementar as lacunas deixadas por
um trabalho pioneiro, cuja ocorréncia se dd num contexto de pouca tecnologia e
pouca literatura que se debrucasse a promover reflexdes sobre 0os mecanismos e
dificuldades presentes no momento que a crianga escreve.

O cléssico Les brouillons 'd’écoliers inaugurou na Franca o interesse por
escritos escolares considerados “fora do padrdao”, ao recuperar das latas de lixo das
escolas francesas o0s rascunhos de textos produzidos pelas crian¢as. Aqui no Brasil,
este marco na literatura e nos campos de pesquisa sobre a escrita de criangas recém-
alfabetizadas recebe destaque em novas investigacGes, que partem do valioso
trabalho iniciado por Fabre (1990), rumo a novos olhares que tentam desvendar os
contornos do processo de escrita em contexto escolar, ampliando a metodologia de
estudo e produzindo novos questionamentos a curiosidades ja existentes no universo

da escrita infantil. Para pesquisadores como Calil (2008, p.37):

Pioneiro na Franca, o trabalho de Fabre tem por preocupacdo central a
descricdo das atividades metalinguisticas por meio dos tipos de rasuras que
aparecem nos rascunhos e nas cépias feitas por alunos do sistema de ensino
francés. A autora procura mostrar, partindo da nocdo de metalinguagem
proposta por Rey-Debove, de que forma e com que intensidade essas
marcas expressam uma capacidade reflexiva dos alunos na medida em que
substituem, acrescentam, apagam, deslocam termos escritos.

Para Felipeto (2019, p.12):

Claudine Fabre (1990), ao eleger um corpus produzido em meio escolar, em
situagdes cotidianas, foi uma das pioneiras em dar significancia as rasuras.
Para a autora, elas constituem um fendmeno da atividade reflexiva. Ela
analisou dados de Escola Primaria (alunos entre 6 e 10 anos, o equivalente
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ao Ensino Fundamental | brasileiro) que foram coletados durante um ano
em trés cidades francesas.

As citagfes acima, de estudiosos que promovem reflexdes continuas acerca
da escrita infantil, destacam a importancia da investigacdo de manuscritos
produzidos em contexto escolar, onde a crian¢a pode revelar no momento de sua
producdo escrita 0s contornos existentes no seu processo de aprendizagem da
linguagem.

Tais estudos demonstram a importancia das rasuras como verdadeiras “portas
de entrada” para reflexdes acerca da metalinguagem no ato de escrita. As marcas de
rasuras denotam a existéncia de um processo pensado e repensado, em que
sucessivas tentativas de introducdo ou supressdao de um termo demonstram que 0
conhecimento linguistico passa a ser ativado e expresso por meio daquilo que é posto
ou retirado no exato momento que a escrita estd sendo processada. Acerca disso,
Calil (2008, p. 20-21) expbe que as rasuras podem se manifestar:

= Por supressdo: quando um elemento escrito é simplesmente apagado.

= Por substituicdo: quando um elemento escrito é trocado por outro.

= Por adi¢do: quando um elemento é acrescentado ao escrito.

= Por deslocamento: quando um elemento escrito é transferido de uma
posicdo para outra.

Para Calil (2008, p. 24) as rasuras explicitam ‘“conflitos enunciativos
emergentes durante o processo de escritura”. Essa afirmagdo expoe as dissidéncias
do escrevente, desmascarando as estratégias linguisticas incorporadas por ele quando
na escrita em ato e isso sugere trabalho metalinguistico, por permitir ao escrevente
refletir sobre as suas proprias escolhas enquanto escreve.

Acerca disso, Felipeto (2019, p. 13) reafirma a existéncia dos quatro tipos de
rasuras elencados acima, ao citar os estudos de Fabre (1990), que agruparam as
ocorréncias de rasuras para mostrar como através do texto funcionam a adicéo, a
supressdo, 0 deslocamento e a substituicdo. Os resultados de Fabre (1990)
evidenciam que:

Em relacdo a substituicdo: tipo de rasura mais comum, no entanto, difere de
um escritor para outro e isso, possivelmente, tem efeitos diversificados sobre o
discurso (FABRE, 1990, p. 126).
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Em relacdo a adicdo: pode ser vista como um indice de melhoria na escrita, ao
mostrar a evolucdo na escolha das palavras; indice de competéncia na escrita
(FABRE, 1990. p.182).

Em relacdo ao apagamento: quase metade desse tipo de rasura (47%) diz
respeito a grafemas e sinais de pontuacéo; a propor¢édo de variantes grafematicas e de
pontuacdo diminui a medida que os estudantes crescem (FABRE, 1990, P. 188).

Em relacdo ao deslocamento: Ao contrério das outras rasuras, parece,
portanto, ter um valor duplo: ndo envolve apenas o trabalho num unico eixo, mas em
toda a cadeia sintagmatica; € uma operacdo metadiscursiva, ja que é explicitamente
comentada (FABRE, 1990, p. 216).

Neste trabalho, concentraremos as nossas observacfes nas atividades
metalinguisticas das diades analisadas, com o objetivo de obter informacdes, através
das verbalizacdes explicitadas, sobre o que, de fato, leva os estudantes recém-
alfabetizados a utilizarem as pontuacdes.

Vale salientar que as rasuras constituem categorias importantes para a
compreensdo do processo metalinguistico e isso justifica a sua importancia em nossa
investigacdo, por permitirem externar para além do texto escrito o que pensam as
criangas enquanto escrevem, evidenciando ciclos reflexivos acerca do que motiva as
escolhas linguisticas postas no manuscrito em curso. Desse modo, a rasura por
adicdo, majoritariamente, servir-nos-a de suporte teérico para compreendermos o
porqué da linearizacdo das pontuacdes nos manuscritos em questdo. Este tipo de
rasura interessa ao trabalho aqui exposto por seguirmos as concepcOes tedricas de
Felipeto (2019, p. 14) ao afirmar:

Seguimos Fabre (1990), quando afirma que "a adi¢do, assim como o
deslocamento, sO € possivel na escrita. Colocar uma adigdo na margem ou
nas entrelinhas de um enunciado jd completo é uma caracteristica temporal
e espacial prépria da escrita que falta na comunicacgéo oral". A adicdo de
um termo e até mesmo de trechos maiores esta relacionada a revisao de
contetdo, contribuindo assim a expansdo textual. Por esse motivo, é uma
das operacfes que mais se ocupa do sentido, o que leva Fabre a afirmar que
a adicdo opde alunos iniciantes e menos experientes com alunos mais
experientes e familiarizados com relagdo a escrita. Dessa forma,
inicialmente, as adi¢Bes centram-se sobre aspectos mais formais, como 0s
graficos e os ortogréaficos e, pouco a pouco, ela € usada para questdes
textuais-discursivas.

Desse modo, veremos que a oposi¢cdo entre alunos iniciantes menos
experientes com 0s mais experientes e familiarizados com a escrita explicard a

importancia de um estudo com vistas a escrita em diades, por proporcionar uma
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reflexdo metalinguistica que mostre os paradoxos, capaz de explicar o funcionamento
da escrita em interacdo imediata entre dois interlocutores.

Nesse contexto, poderemos nos deparar com um cenario enunciativo em que
a heterogeneidade das escolhas linguisticas dos escreventes poderd evidenciar a
possibilidade de um embate de ideias e as consequentes escolhas linguisticas. Tal
situacdo remete ao que Calil (2003) chama de “pontos de tensdo”, que podem ocorrer
“quando ha a interrup¢do do fluxo da escrita, através de reformulagdes, hesitacdes,
duvidas, discordancias, explicacdes, justificativas dos alunos sobre o que deve ou
ndo ser inscrito no manuscrito em constru¢ao” (CALIL ET AL, 2022, p. 8). Ainda
segundo o autor, os pontos de tensdo possibilitam um retorno ao que ja fora inscrito
no papel, podendo o escrevente verbalizar ou ndo o que estar a pensar.

Quando a verbalizacdo ndo ocorre, os indicios de rasuras no manuscrito
demonstram que houve o retorno do escrevente ao que ja havia sido linearizado,
contudo, sem possibilitar a verdadeira motivacdo para as alteragdes presentes.
Todavia, na ocasido em que as verbalizacdes ocorrem, é possivel verificar o que Calil
et al (2022, p. 8) chamam de “comentarios espontaneos”, cujas bases linguistico-
enunciativas se apresentam sob duas estruturas: comentario simples - “com
estruturas linguistico-enunciativas curtas sem a explicacdo ou desenvolvimento de
um argumento”’; ¢ comentario desdobrado — “com estruturas linguistico-enunciativas
mais longas, apresentando valor argumentativo (descri¢do, explicagdo, justifica¢do)”
(CALIL ET AL, 2022, p. 8).

A luz das investigacbes cuja importancia se detém na metalinguagem,
Barbeiro et al (2022) promoveram um estudo comparando as produgdes de criancas
portuguesas recém-alfabetizadas, observando e considerando o processo de escrita
dos mesmos sujeitos de pesquisa quando estes estavam no 2.° e 4.° anos do 1.° ciclo
do ensino basico portugués. Com o objetivo de compreender quais termos
linguisticos sdo verbalizados durante o processo de escrita colaborativa, Barbeiro et
al (2022) destacam o potencial da escrita colaborativa na ativacdo do conhecimento
metalinguistico em associacdo com as operacdes de (re)formulacao.

O resultado da investigagdo acima reflete a importdncia do que Calil
descreve, desde seu estudo pioneiro acerca da escrita colaborativa, de que “0 fato de
haver duas criangas conversando sobre o que irdo ou ndo escrever produz um efeito
diferenciador em relacdo a maioria dos trabalhos sobre processo de producéo de
texto” (CALIL, 1995, P. 36).
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Sem uma nomenclatura definida e imerso em um contexto que priorizava
pesquisas do produto — o texto, o autor antecipou, no referido estudo, uma
perspectiva metodoldgica de acompanhamento longitudinal, capaz de superar os
limites empiricos, aos quais muitas pesquisas se submetiam. Passadas quase trés
décadas, verifica-se hoje um cenario cujas bases tedrico-metodologicas encontram-se
consolidadas e prontas para trazerem resultados aos Varios questionamentos
referentes a natureza do aprendizado da escrita das criangas.

O trabalho que considere a interacdo de duplas de escritores constitui um
aporte metodoldgico indispensavel a observacdo dos tracos assinalados acima e que
se fazem presentes no cenario de producdo textual. A dimensdo das escolhas dos
escreventes capta o nivel de desenvolvimento gramatical apresentado por cada um,
mostrando-nos que as estratégias linguisticas utilizadas refletem a consciéncia do
conhecimento que o0 sujeito escrevente tem sobre a sua lingua. Investigar a
metalinguagem no processo de escrita é, pois, ter acesso ao conhecimento sobre
como aquele que escreve compreende o funcionamento da gramatica de sua lingua.
Isso explica, portanto, a importancia de trabalhos que ampliem as formas de captacéo

do corpus que servira de base para as analises a serem realizadas.

3.2 Escutar a crianca: uma tarefa importante para a compreensao de
sua metalinguagem

Estudos que permitam refletir sobre o que os escreventes pensam e falam
acerca da pontuacdo que utilizam em seus escritos sd0 necessarios a compreensao
dos aspectos intrinsecos ao funcionamento da pontuacdo por seus usuarios. De
acordo com Hall e Sing (2009), o trabalho de Ivani¢ (1988) foi de grande
importancia no sentido de que permitiu trazer as falas dos seus sujeitos de pesquisa
para o seu corpus de estudo, explorando a pontuagdo em um grupo de alunos jovens
adultos da educacdo bésica. Estamos nos referindo a um dos trabalhos pioneiros em
revelar as falas dos alunos como objetos passiveis de reflexd@o cientifica, permitindo
que tais vozes constituissem dados primarios de sua investigacdo. Ao se deparar com
um uso ndo convencional da pontuacdo e considera-lo mesmo assim resultado de um
movimento 16gico e articulado, a experiéncia de Ivani¢ (1988) nos evidencia que esse
tipo de constatagdo sO foi possivel em decorréncia de ter ouvido as vozes dos

estudantes sobre as pontuacdes que utilizaram.
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Embora reconhecendo e exaltando a importancia da metodologia empregada
por Ivani¢ (1988), Hall e Sing (2009) destacam uma lacuna presente: a auséncia de
trabalhos que escutassem o que as criancas tinham a dizer sobre as suas escolhas
quanto a pontuacdo. Com o objetivo de esclarecer as maneiras pelas quais as criangas
passam a compreender a natureza e o uso do sistema de pontuacao do Inglés, Hall e
Sing (2009) desenvolveram um trabalho com criangas entre 7 e 11 anos, realizando
uma pesquisa cujo principal interesse era examinar 0 que e como essas criangas
estavam pensando sobre questdes de pontuacéo, trabalho empreendido pelo grupo de
pesquisa Institute of Education of Manchester, na Inglaterra.

Os resultados evidenciaram que € preciso considerar a reflexdo sobre a
pontuacado ao invés da composicao, pois as criangas, mesmo nao sabendo o porqué de
suas insercdes de pontuacdo, conseguiram promover movimentos reflexivos, apesar
de suas logicas nem sempre serem fundadas nas informacBes gramaticais. Ficou
claro que todas as criancas estavam tomando a atividade seriamente e estavam
trabalhando duro para encontrar uma solucdo para o problema enfrentado no ato de
pontuar.

Costa (2022) assegura que 0s comportamentos verbais e ndo verbais, 0s quais
evidenciam as capacidades metalinguisticas dos usuarios da lingua, tém sido
passiveis de diferentes olhares tedricos. Para a autora, a capacidade que 0 sujeito
possui de manipular deliberadamente a gramatica de sua lingua expde um modelo
tripartido de conhecimento: “conhecimento implicito — consciéncia linguistica —
conhecimento explicito” (COSTA, 2022, p. 56). Desses, o conhecimento explicito,
associado a capacidade de reflexdo sobre a lingua, no que diz respeito as regras
gramaticais, mostra-se associado ao desenvolvimento das aprendizagens escolares, as
quais demandam a partir do conhecimento implicito, ou seja, linguistico, a
exteriorizacdo do conhecimento sobre a lingua, materializando-se por meio da
metalinguagem que o falante dispde quando reflete sobre a lingua.

Nesse contexto, os trabalhos realizados pelo Laboratério do Manuscrito
Escolar (LAME), em seus aportes metodoldgicos, partem da concepcgdo de que é
preciso ouvir as criangas e refletir sobre o que elas dizem, tendo em vista que essa
pratica leva a ampliacdo dos aspectos prescritivos da linguagem, mas também dos
aspectos que revelem a natureza do aprendizado das criancas e 0 modo como elas
refletem sobre o conhecimento que tém sobre a linguagem em uso, em processo de

producdo de seus manuscritos. Em estudos recentes (Oliveira, Felipeto, 2022, Moura
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et. al., 2023; Calil, Cordeiro, 2023), os pesquisadores do Laboratério do Manuscrito
Escolar tém avancado nas andlises qualitativas e microgenéticas, propostas por Calil
(2020), através da ferramenta metodologica batizada por “Sistema Ramos”.

Na secdo abaixo, apresentaremos a metodologia adotada neste estudo,
evidenciando como os dados de pesquisa foram obtidos, em qual contexto e

caracteristicas dos sujeitos envolvidos na andlise.

4 METODOLOGIA

O corpus deste estudo foi extraido do material coletado em uma escola
publica portuguesa no ano de 2015. Ele pertencente ao banco de dados “Praticas de
Textualiza¢ao na Escola” (PTE) do Laboratério do Manuscrito Escolar (LAME) da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL). O material coletado esta classificado e
catalogado no Dossié EE, composto pelo registro filmico de 2 duplas de alunos do 2°
ano do Ensino Fundamental, durante a realizacdo de 6 tarefas de producéo textual.

O material apresenta processos de escritura em tempo e espaco real, isto €,
capta 0 momento exato em que se d& a escrita das diades, gerando um filme
sincronizado do processo de escritura. Tal coleta deu-se de maneira ecoldgica, ou
seja, manteve-se inalterado o ambiente da sala de aula e as préaticas didaticas da
professora quanto as atividades de producdo textual. Vale salientar que tais dados
foram coletados com o auxilio do Sistema Ramos, criado pelo LAME. O referido
sistema compreende a captura em tempo e espago reais do momento em que o texto
esta sendo escrito pelos seus escreventes. E gracas a esse sistema que se tornou
possivel captar para presentes e futuros trabalhos o processo de produgdo textual,
levando em consideracdo as falas de seus escreventes, permitindo assim uma maior e
melhor compreensdo daquilo que leva a uma determinada escolha linguistica em
detrimento de outra.

Em decorréncia de o Sistema Ramos permitir a captura do processo e
fornecer dados que possibilitam analises numéricas do produto — o manuscrito — a
nossa pesquisa possui natureza qualiquantitativa, uma vez que, qualitativamente, as
ideias expressas pelos escreventes, por meio de sua metalinguagem, sdo exploradas,

permitindo-nos realizar descricdes sobre o que pensam e falam 0s escreventes
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durante o processo de escrita. Quantitativamente, os dados do produto fornecem
possibilidades de quantificagbes do nosso objeto de estudo, possibilitando-nos
numericamente saber quais as pontuagbes mais utilizadas e as menos utilizadas,
assim como as variacdes de uso pelas criangas em andlise. Para Fonseca (2002, p.
20), “a utilizagdo conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa permite recolher
mais informagdes do que se poderia conseguir isoladamente”.

Para Trivifios (1987, p. 116):

O avanco das ideias facilitou o confronto de perspectivas diferentes de
entender o real. Frente a atitude tradicional positivista de aplicar ao estudo
das ciéncias humanas os mesmos principios e métodos das ciéncias naturais,
comecaram a elaborar-se programas de tendéncias qualitativas, para avaliar,
por exemplo, o processo educativo, e a propor "alternativas metodolégicas"
para a pesquisa em educacao.

Nesse sentido, a adogdo de uma metodologia baseada em um sistema que
permite analises do processo em sua totalidade descarta a dicotomia qualitativo-
quantitativo, uma vez que os estudos em educacdo requerem olhares multiplos, que
traduzam com fidelidade o que, de fato, ocorre no processo de ensino-aprendizagem,
tornando as pesquisas qualiquantitativas cada vez mais necessarias a compreensao
dos fendmenos inerentes a educagéo.

Os alunos envolvidos na pesquisa foram acompanhados durante 2 meses e 0s
6 processos investigados foram realizados em situacdes de producdo de manuscritos,
nos quais a professora solicitava que os alunos, em diades, escrevessem uma historia
inventada com um tema livre, ou tema sugerido.

Para o registro dos dados do processo filmado, as transcrigdes realizadas pelo
LAME, com base no Sistema Ramos, seguem normas que visam a sistematizacdo de
todo corpus que alimenta o seu banco de dados. Desse modo, a organizacdo dos
dados de analise do laboratorio determina que para registrar o produto do processo
filmado é necessario elencar os seguintes itens: manuscrito original, que consiste na
insercdo da imagem original do manuscrito; manuscrito original com cédigo e
linhas, em que o cddigo precisa estar no canto superior direito da folha de
linearizacdo entregue aos estudantes, e as linhas, contadas a partir do titulo;
transcricdo diplomatica, que tem por funcdo facilitar a leitura do manuscrito,
devendo respeitar o0 modo como os alunos linearizaram a escrita; transcri¢ao
normativa, parte em que € necessario:

e Corrigir apenas ortografia e separacdo de palavras
e Respeitar mudancas de linhas e paragrafacao
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e N&o indicar as rasuras
e Contar as palavras a partir desta transcricdo

Para a transcricdo do processo filmado, é importante salientar que cada
processo € dividido em seis momentos, a saber:

1° momento (organizacdo): momento em que a camera foi ligada e registra a
arrumacao da sala de aula. Nesse momento, basta descrever o contexto da
sala de aula, o0 que a imagem mostra; a transcricdo do audio somente se faz
necessaria se houver dialogo entre os alunos e/ou professor sobre a tarefa a
ser realizada.

2° momento (apresentacdo): é marcado quando hd a batida da claquete; a
transcricdo das falas deve comecar rigorosamente a partir deste ponto; a
batida da claguete marca a saida dos pesquisadores de sala de aula e o
inicio da apresentacdo da consigna pela professora; este momento somente
termina quando os alunos comecam a combinarem, em dupla, o que iréo
escrever.

3° momento (combinacdo): as diades (geralmente, sem ainda ter recebido papel e
caneta) inventam e combinam a historia que irdo escrever.

4° momento (inscricdo e linearizacdo): inicia-se quando os alunos dizem para a
professora que ja combinaram a historia e, entdo, recebem papel e caneta
para a linearizacdo. Este momento caracteriza-se pelo registro do
manuscrito em curso, quando se efetiva graficamente cada traco, letra,
palavra, frase, titulo... Aqui, a inscri¢do diz respeito a marca da tinta sobre
a folha e a linearizacdo refere-se ao encadeamento e sucessdo de cada
elemento grafico-linguistico sobre a linha do papel. Os objetos textuais
devem ser identificados a partir deste momento.

5° momento (leitura e revisdo): ao terminarem de escrever a histéria, chamam a
professora que pode pedir para a diade ler para ela e, se preciso, alterar
algo que julguem ser necessario.

6° momento (desenho): quando a professora recolhe 0 manuscrito e entrega a
folha para desenharem; este momento nem sempre acontece, pois depende
do tempo disponivel em sala de aula; ndo é necessario transcrever as falas
dos alunos, apenas descrever o contexto.

Vale destacar que para este trabalho realizaremos a analise apenas do 4°
momento, tendo em vista que necessitaremos do dado fornecido por esta etapa para a
composicao do estudo que aqui nos propusemos realizar.

Durante a transcri¢éo, foi necessario considerar 0s seguintes pontos:
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Turnos de fala: numerados automaticamente e iniciados por letra maidscula,
exceto quando a mudanca de turno for proveniente de interrup¢do de outra pessoa.
Se, apods a interrupcdo, o falante continuar sua fala, seu turno é antecedido por
reticéncias e iniciado com letra mindscula. Quando, porém, houver interrup¢éo, mas
o falante que interrompeu der continuidade a fala do enunciador anterior, deve-se
manter reticéncias e letra mindscula; nome do escrevente deve vir seguido de
asterisco.

Tempo: apresentado no formato hora, minuto e segundo; descrito a cada trés
minutos de filme sincronizado; considerado por meio de um cronometro adicionado
ao filme sincronizado, logo apés a batida da claquete.

Texto inscrito: com uma descricdo feita entre colchetes, realiza-se a anotagéo
do que foi e como foi efetivamente escrito pelo aluno no momento que algo foi
grafado ou rasurado sobre a folha de papel.

Para a escolha das diades analisadas observou-se os critérios de tonalidade
vocal alta e compreensivel, grau de amizade entre os alunos e
envolvimento/dedicacdo com as atividades de producédo escrita. Ao longo da coleta
dos dados, a professora da turma observada definia entre as duplas quem iria
escrever a histéria. Para tanto, era dada uma quantidade determinada de tempo para
que as diades combinassem a histdria que seria escrita e, logo em seguida, apos a
diade sinalizar, eram distribuidas caneta e folha pautada para a atividade escrita,
além da disponibilizacdo de folha A4, para que os alunos pudessem ilustrar suas
historias apds a produgdo do manuscrito.

Analisaremos o0 manuscrito produzido, ocasido em que serdo observadas
quais, quantas e em que posi¢do ocorrem as marcas de pontuacdo utilizadas pelas
diades. Para a andlise da metalinguagem das duplas, consideraremos a etapa de
inscricdo e linearizagdo do manuscrito (etapa 4 do corpus), na qual as falas das
duplas fornecerdo informacGes acerca do que dizem o0s escreventes recém-
alfabetizados quando est&o pontuando suas producdes escritas.

A professora da turma e os alunos utilizaram microfones de lapela e
gravadores digitais, por estes permitirem uma melhor e mais precisa captacdo de
audios. Esse procedimento foi adotado para que informagdes pertinentes ao processo
de escritura em ato fossem mais bem observadas, como mudancas na voz, interagdo
entre eles, comentérios da professora dirigidos a turma, entre outras situacdes que

puderam ocorrer ao longo do processo em sala de aula.
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Antes de cada producao escrita, a professora da turma realizava a consigna da
atividade. Apds a consigna, era dado um tempo para que as duplas pensassem a
historia que iriam escrever. Assim que a diade chegava a um consenso sobre a
histdria a ser produzida, a professora era chamada e entregava a dupla uma folha de
papel em branco e uma caneta smartpen®’. Para a melhor captura dos audios, cada
aluno, assim como também a professora da turma, mantém afixado na roupa um
microfone de lapela. As imagens captadas advém de uma camera posicionada pelos
pesquisadores do LAME, em frente a cada dupla.

A coleta foi realizada em uma instituicdo publica de Ensino Fundamental no
distrito de Vagos, na cidade de Aveiro, em Portugal. A escola foi selecionada por
conta da aproximacédo entre os professores da escola, que aceitaram participar da
pesquisa, e 0s pesquisadores do grupo Protextos, vinculado a Universidade de Aveiro
(UA), participantes do InterWriting e parceiros do Laboratério do Manuscrito
Escolar (LAME), ao qual esta pesquisa esta filiada.

Salientamos que a decisdo para investigarmos dados de alunos portugueses se
justifica em decorréncia de pertencermos a um grupo de pesquisa que tem no LAME
dados de diferentes paises para analise e que se debrucar sobre um corpus de
Portugal foi fruto de uma discussdo entre orientador e orientanda acerca do que
deveria ser trabalhado nesta tese. Os resultados desta pesquisa se somardo,
posteriormente, a outros oriundos de trabalhos do LAME.

Ao longo de quase dois meses, semanalmente, procedeu-se a captacdo do
registro filmico e das producdes escritas de seis tarefas de histérias inventadas pelos
estudantes recém-alfabetizados, com idades entre 7 e 8 anos. Os estudantes eram
divididos em dupla, pela docente da turma, que organizava ja na entrada da sala de
aula as diades, deixando claro quem seria o ditante e quem seria 0 escrevente da
historia no referido dia.

Como o corpus deste estudo ja se encontrava no banco de dados do LAME,
procedemos com a transcrigdo dos filmes e catalogagdo dos manuscritos, o que inclui
a producdo de tabelas e graficos que quantificaram os sinais de pontuacao utilizados
nos manuscritos, para assim procedermos a analise que neste trabalho sera

evidenciada.

17 Caneta inteligente com niveis de sensibilidade ao papel que capta e transfere para o computador o
manuscrito no momento que € linearizado na folha.
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4.1 Conhecendo o corpus

Os dados foram coletados numa instituicdo publica localizada na cidade de
Aveiro, em Portugal. A escola oferece ensino desde o jardim de infancia ao 1° ciclo e
possui como caracteristica uma visdo holistica de ensino, ao valorizar atividades
multiplas de enriquecimento do curriculo escolar.

As duas diades analisadas neste estudo pertencem a uma sala de aula do 2°
ano do ensino fundamental, composta por 18 estudantes, com idades entre 7 e 8 anos.

Os seis processos que servirdo de base para as nossas andlises foram

produzidos sob as seguintes consignas, dadas pela professora da turma:

Data da producédo do

manuscrito

Descrigao da consigna

02 de fevereiro de 2015

05 de fevereiro de 2015

10 de fevereiro de 2015

19 de fevereiro de 2015
24 de fevereiro de 2015
03 de marco de 2015

As diades teriam que escrever uma historia inventada sobre qualquer
tema.

A docente deixava claro que as histérias criadas deveriam ter como
base a presenca da personagem Branca de Neve e 0 universo dos
dinossauros.

As duplas receberam da docente a orientacdo de que poderiam
inventar qualquer historia.

A consigna era sobre criar uma histdria que tivesse um rei malvado.
A consigna dada era para que a historia fosse sobre qualquer tema.

A consigna solicitava que a historia inventada deveria ser inspirada

na historia da personagem Chapeuzinho Vermelho.

Vale salientar que para as andlises acerca da quantidade e localizagdo das

pontuacgdes utilizaremos as produgdes dos dias 02, 05, 10, 19 e 24 de fevereiro e 03
de marco; j& para as analises da metalinguagem das diades, faremos a analise das
producdes dos dias 02, 05 e 10 de fevereiro, em decorréncia de que nestes referidos
dias ha uma maior quantidade de comentarios metalinguisticos sobre pontuacdo nos
manuscritos de ambas as diades.

Na secdo abaixo, iniciaremos as andlises dos dados de pesquisa acima
apresentados. No intuito de tornar clara a leitura deste trabalho e compreender de

maneira sistematica as respostas das questdes de pesquisa apresentadas em nossa
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introducdo, realizaremos a apresentacdo e analise dos dados em secdes separadas.
Em um primeiro momento, faremos a descrigdo da quantidade e dos locais onde as
pontuagdes aparecem nos manuscritos. Em seguida, realizaremos a anélise da
metalinguagem utilizada pelos escreventes, destacando suas falas nos momentos
exatos em que linearizam as pontuagdes em seus manuscritos.

E valido destacar que o Sistema Ramos é capaz de fornecer as informagdes de
nossas questdes de pesquisa sem, contudo, haver a necessidade de separarmos em
secOes distintas os dados do manuscrito ja finalizado e os dados do seu processo de
linearizacdo, os quais possuem a metalinguagem. Optamos pela separacdo na
apresentacdo dos dados e consequente analise por acreditarmos ser mais didatico,
para o leitor deste estudo, 0 modo como construimos a nossa reflexdo acerca dos

dados coletados.

5 ESTUDO SOBRE AS MARCAS DE PONTUACAO DAS
DIADES

Dos muitos estudos existentes acerca da pontuacdo, 0 que aqui realizamos
observara a pontuacdo em dois momentos especificos: o primeiro, em relacdo ao
manuscrito, no qual observaremos quais, quantas e em que posi¢cdo ocorrem as
marcas de pontuacdo, além de compararmos as semelhancas e diferencas tanto entre
0S manuscritos de uma mesma dupla (intradupla), quanto entre os manuscritos das
duplas (interduplas); o segundo momento serad dedicado a exploracdo do manuscrito
escolar em curso, identificando as marcas de pontuacdo verbalizadas e o0s
comentarios (simples e desdobrados) relacionados a elas, descrevendo e analisando
0s tipos de comentarios e as atividades metalinguisticas, comparando tanto as
diferencas entre os manuscritos de uma mesma dupla, quanto entre 0s manuscritos
das duas duplas.

A seguir, faremos uma analise referente ao primeiro momento de nosso
estudo, estabelecendo uma descricdo minuciosa das marcas de pontuacdo entre as
duplas analisadas. O nosso foco na se¢é@o seguinte sera quantificar as ocorréncias das
pontuagdes, assim como destacar em quais locais tais pontuacdes aparecem nos
manuscritos. E nessa se¢do que traremos respostas as questdes de pesquisa 1 e 2

deste estudo. Vale salientar, contudo, que por utilizarmos o Sistema Ramos na
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captacdo do corpus temos, pois, dados suficientes para explicitar a metalinguagem
das diades no exato momento em que as pontuacdes foram utilizadas, no entanto,
decidimos, por questdes didaticas e sistematicas no tratamento e apresentacdo dos
dados obtidos, apresentar a priori, na secdo a seguir, a quantidade das pontuacgdes

destacadas e quais locais elas ocupam nos manuscritos.

5.1 Virgula

Em nossa analise, deter-nos-emos a quantificar as ocorréncias de virgulas e a
evidenciar especificamente em quais momentos essa pontuacdo ocorre nos textos
produzidos pelas diades.

O gréfico abaixo apresenta uma sintese da quantidade de vezes em que a

virgula apareceu nos textos produzidos.

Gréfico 1. Quantidade de vezes, por producdo, em que houve o uso da virgula nas diades D2 e DA4.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

Os nimeros nos mostram que ambas as diades fazem uso da virgula em seus
manuscritos, porem é relevante a diferenca entre as vezes em que essa pontuacdo
aparece nas producdes de cada dupla. Percebemos que a diade D2 consegue em todas
as producdes, a excec¢do do dia 03/03/2015, superar quantitativamente a utilizacao de
virgulas, quando comparamos com as producdes textuais de D4.

Ao observarmos os diferentes textos escritos por cada dupla, percebemos uma

forte relacdo entre usos da virgula e fator sintatico, em ambas as produces textuais.
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O uso realizado por D2, por exemplo, tem forte ligacdo com os critérios gramaticais,
conforme veremos adiante.

A referida dupla utilizou virgulas para separar oragdes presentes em um
mesmo periodo. Vale salientar que outra interpretacdo possivel no referido caso é
que as virgulas tenham sido utilizadas para separar uma enumeracdo de
acontecimentos na histdria; introduzir estrutura deslocada em relacdo a estrutura
principal, como podemos verificar na linha 6 da figura 2, isolando a locugéo

temporal “um dia”, como veremos nos trechos mais adiante.

5.1.1 A utilizacdo de virgulas nos manuscritos da diade D2

Figura 1 — Ocorréncia de virgula para separar oracBes/enumeracdo de acontecimentos. Titulo do
manuscrito: “Branca de Neve na barriga do T-Rex”. Codificagdo do manuscrito — EE_002_D2.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

O uso de virgula antes dos verbos que iniciam a sequéncia enumerativa de
fatos evidencia, a principio, que as criangas escreventes demonstram ter
conhecimento de que é a classe verbal o elemento gramatical que melhor representa
0s acontecimentos, como a ac¢do. Ao separar cada uma das a¢fes na narrativa, por
meio da virgula, os escreventes deixam transparecer que essa marcagdo grafica
auxilia na compreensao de que ali esta sendo colocada uma nova acdo, associada a
outras, e que é a virgula o sinal de pontuacdo que melhor expressa essa continuidade
associativa de fatos na construcdo da narrativa.

E perceptivel também, na linha 3 do referido manuscrito, que ha uma
tentativa de uso da virgula, mas que logo é superada em decorréncia do uso do ponto
final. Esse fato sugere-nos que seja um indice de rasura na utilizagdo da pontuacéo.
A reflexdo acerca dessa ocorréncia sera realizada no capitulo seguinte, onde

analisaremos a metalinguagem das diades no processo de escrita.
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Figura 2 — Ocorréncia de virgula para introduzir estrutura deslocada em relagdo a estrutura principal

Titulo do manuscrito: “Branca de Neve na barriga do T-Rex”. Codificagdo do manuscrito —
EE_002_D2.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Figura 3 — Ocorréncia de virgula para marcar a repeticdo do advérbio de intensidade, marcar o
advérbio de modo e locugdo adverbial temporal. Titulo do manuscrito: “Branca de Neve na barriga
do T-Rex”. Codificagdo do manuscrito — EE_002_D2.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

No trecho acima, constatamos o cuidado que a diade teve em marcar a
repeticdo do advérbio de intensidade “tao”, linha 8, figura 3. Esse tipo de atitude nos
mostra que a motivacdo de organizar os elementos que se repetem, utilizando
virgulas, € um bom indicio de que a sintaxe da dupla se encontra em estagio de
aparente avanco, ao separar elementos de mesma fungéo sintatica que aparecem de
maneira repetitiva na producdo. A marcagdo das locugdes adverbiais de tempo “de
noite”, “de dia”, respectivamente, linhas 11 ¢ 16, figura 3, € um fendmeno que se
repete em outras produgdes da mesma dupla, mostrando-nos que a diade compreende
a virgula como um elemento linguistico essencial para a marcacdo de diferentes
momentos na narrativa. Essas locugdes adverbiais de tempo séo estruturas que se
encaixam na sentenca principal, evidenciando para nos a complexidade linguistica da
dupla no ato de pontuar.

A diade D2 manifesta as ocorréncias de virgula em sentido contrario de D4,

aumentando em quase o dobro de vezes a utilizacdo de virgula no texto escrito no dia
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10/02/2015, ampliando e diversificando as motivacdes sintaticas que justificam o
aparecimento da virgula na producdo escrita. A pontuacdo foi utilizada para marcar
locugdes adverbiais de tempo, como em “Um dia” e “no dia seguinte”; para marcar
expressoes acessorias intercaladas, como em “sem dizer nada”; para marcar o
predicativo “chateada”; para evidenciar expressdes explicativas, iniciadas pela
preposicdo “para” e pela locugdo explicativa “por exemplo”, conforme podemos

verificar nos trechos abaixo.

Figura 4 — Ocorréncia de virgula para marcar expressao adverbial de tempo. Titulo do manuscrito: “O
restaurante Totonoffezil”. Codificagdo do manuscrito — EE_002_D2.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

Figura 5 — Ocorréncia de virgula sob diferentes motivagdes sintaticas. Titulo do manuscrito: “O
restaurante Totonoffezil”. Codificagdo do manuscrito — EE_002_D2.
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Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (2022)

Na figura 5, o manuscrito de D2 nos mostra que a diade manteve as
motivacdes de marcacdo de virgula em locucgdes adverbiais temporais, a exemplo de
“um dia” (linha 10), “no dia seguinte” (linha 14), e mostrou a pontuagdo na marcacao
de saudagdes comuns no discurso direto, como em “-Bom dia” (linha 11) e “-
Desculpe” (linha 12), apresentando a virgula como um recurso capaz de substituir a
exclamagdo, como de costume é utilizada por escreventes de maior idade na
marcagao de tais expressoes.

N&o se espera, porém, encontrar a virgula em substituicdo ao sinal de
exclamagdo, como vimos acima, tendo em vista que a exclamacdo é o sinal
gramatical capaz de marcar esse tipo de enunciado na linguagem escrita. O que a
dupla fez, portanto, quebra a nossa expectativa em relacdo ao uso do sinal gréfico e

nos mostra, entretanto, a diversidade da virgula e suas outras possibilidades de uso
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que ndo estdo descritas na gramatica normativa. Ainda na figura 5, linha 13, no
trecho “A senhora, sem dizer nada, foi-se embora, chateada.”, a virgula apds o
substantivo “senhora”, isolando um termo acessorio que se encaixa em relacdo a
oracdo principal, constitui um recurso que se repete em outras producdes escritas da
dupla.

A virgula que isola o termo “chateada” justifica-se por este termo ser um
predicativo do sujeito, isto €, uma caracteristica transitoria de determinado termo. A
auséncia de virgula, porém, classificaria “chateada” como um adjunto adnominal, ou
seja, uma carateristica permanente do substantivo “senhora”. Este uso nos mostra o
qudo sdo sofisticadas as motivacdes que levam a dupla pontuarem com a virgula do
modo como pontuam 0s manuscritos. Esse fato nos faz refletir que, de algum modo,
h& um trabalho por tras do conhecimento que essas criangas portuguesas apresentam
no momento em que estdo pontuando.

Em outra producdo, a diade apresenta motivacOes sintaticas diversas ante o
uso de virgula, associadas a motivagdes que ja foram expostas aqui anteriormente,

como veremos abaixo:

Figura 6 — Ocorréncia de virgula no titulo, separando substantivos; virgula entre enumeragdo. Titulo
do manuscrito: “Luzes, cdmera, animais!”. Codificagdo do manuscrito — EE_005_D2.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)
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Observamos que D2 intensifica e diversifica 0 uso e as motivacdes sintaticas
para a utilizagdo da virgula no manuscrito acima. A presenca do sinal gréfico, ja no
titulo, mostra-nos que as criangas escreventes estendem a pontuacao nessa localidade
textual, em decorréncia da necessidade de separar, sintaticamente falando, a
sequéncia de substantivos presentes e que operam a funcdo de nomear a estrutura
maior — 0 manuscrito. Outra marcagdo de virgula é observada na linha 2, onde a
pontuacdo separa a enumeragdo presente, na apresentacdo dos personagens da
narrativa. Na linha 5, a virgula antes do conectivo adversativo “mas” justifica-se nao

por ser uma marcacao gramatical para o conectivo, mas para evidenciar, novamente,



64

uma enumeracao, composta por substantivos que nomeiam 0s personagens presentes
na historia criada. Ja na linha 6, no trecho “(...), sem se magoarem!”, a ocorréncia da
virgula marca uma explicagdo em relacdo a informacdo anterior que contraria as
expectativas. Ao iniciar com virgula o enunciado supracitado, a dupla isola com a

virgula um enunciado que néo era esperado na sequéncia da narrativa.

Figura 7 — Ocorréncia de virgula separando substantivos/ virgula entre enumeracdo; separando
enunciado que quebra expectativa da narrativa. Titulo do manuscrito: “Luzes, cdmera, animais!”.
Codificacdo do manuscrito — EE_005_D2
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Na linha 11, no trecho “Eles responderam, que sim, e foram, no carro, para o
estudio. (...)”, destacamos que na marcagdo do discurso indireto, em que a narragao
reproduz a fala dos personagens de maneira indireta, a virgula esta presente nessa
construcdo, sugerindo-nos uma preocupacdo da diade em isolar elementos da
narrativa. Esta utilizacdo, porém, ndo se faz necessaria ao trecho, pois ela separa
sintaticamente o verbo “responderam” do seu objeto “sim”, mas o que € perceptivel
para n6s na referida marcagdo ¢ que para a dupla o objeto “que sim” sugere ser uma
estrutura importante e necessaria a compreensdo da narrativa — era uma resposta

esperada dos personagens, e esse tipo de elemento mereceu destaque no manuscrito.

Figura 8 — Ocorréncia isolando elementos encaixados a sentenca principal. Titulo do manuscrito:
“Luzes, cAmera, animais!”. Codificagdo do manuscrito — EE_005_D2
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Ainda em relacdo ao mesmo trecho, observamos a virgula isolando a locucédo

adverbial de lugar “no carro”. Essa estrutura que se encaixa a narrativa como
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fragmento independente, demonstra que a diade D2 é sensivel a esses elementos
independentes que se associam a narrativa que estd sendo construida, ja que se repete

em outros manuscritos da dupla.

5.1.2 A utilizagéo de virgulas nos manuscritos da diade D4

Em relagdo a diade D4, destacamos que as virgulas foram utilizadas: antes do
conectivo adversativo “mas”; separar oragdo conformativa da sua principal; separar
substantivos, e destacar locucdo adverbial de lugar, conforme os trechos'® que
mostraremos logo abaixo.

Figura 9 — Ocorréncia de virgula para marcar o conectivo “mas”; separar ora¢ao conformativa da sua

principal; separar substantivos, e destacar locucdo adverbial de lugar. Titulo do manuscrito: “A
Branca de Neve no tempo dos dinossauros”. Codificacdo do manuscrito — EE_004_D4.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

Na linha 4, figura 9, a virgula antes do conectivo “mas” marca uma sequéncia
adversativa que quebra a expectativa do leitor, ao evidenciar que o dinossauro
presente na historia pertenceria ao género feminino, e ndo ao masculino. Tendo em
vista que a temética a ser trabalhada na histdria pressupde a presenca de personagens
masculinos para os dinossauros, a diade D4 inova a narrativa apresentando
personagens femininos em um universo cuja narrativa ficcional apresenta em sua
maioria 0 género masculino para a abordagem ao referido personagem. O uso da
virgula, nesse contexto, destaca a mudanga criada na narrativa e remodela a
orientacdo da historia, mostrando para nds uma marcagdo semantica para a virgula,

que modifica a nossa orientacdo para a leitura a ser realizada.

18 Trechos da diade D4 retirados da producao textual realizada no dia 05/02/2015.
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Na linha 8, figura 9, a virgula utilizada, aparentemente, mostra-nos uma
motivacdo de marcar os limites entre uma oragdo conformativa da sua principal, no
entanto, a oragdo principal “a mae sugeriu que a Cindy” ndo ¢ finalizada, ficando
interrompida por meio de rasuras, o que dificulta uma interpretacdo mais precisa para

a virgula que foi colocada.

Na linha 11, figura 9, a virgula marca uma sequéncia de enumeracdo dos
personagens, motivacdo também observada nos textos de D2. A dupla D4, porém,
ndo mostrou sensibilidade na utilizacdo de virgulas para marcar as locucdes
adverbiais, como visto em D2. Esperdvamos na linha 11 o uso de virgula ap6s a
locugdo adverbial de tempo “No dia seguinte (...)”, mas esta marcagdo nao apareceu.
A virgula presente na linha 12 marca a sucessdo de fatos que se desenvolvem na
narrativa, 0 que nos comprova a sensibilidade da diade em separar momentos

diferentes que concorrem na narrativa.

Figura 10 — Ocorréncia de virgula para separar os nomes de uma lista. Titulo do manuscrito: “A banda
da Luna”. Codificagdo do manuscrito — EE_003_D4.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

Figura 11 — Ocorréncia de virgula para separar enunciados cuja estrutura se repete. Titulo do
manuscrito: “A banda da Luna”. Codificagdo do manuscrito — EE_003_D4.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Nos dois exemplos acima, a diade D4 nos mostra a virgula marcando e
delimitando estruturas que também se assemelham as estruturas construidas pela
dupla D2, como podemos verificar na linha 3, figura 10, onde a pontuacdo separa
nomes de uma lista, ou seja, a virgula marcando enumeracgdes presentes. Nas linhas
10 e 11, figura 11, vemos a virgula separando enunciados cuja estrutura se repete, ou
seja, D4 mostrou-se sensivel a marcacdo de estruturas sintaticas idénticas que

aparecem em sequéncia, no caso, uma sequéncia de sujeito, verbo e objeto. Essas
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marcacgdes de virgula sob mesma justificativa sintatica aparecem em outros textos da

dupla D4, conforme veremos abaixo.

Figura 12 — Ocorréncia de virgula em diferentes motivagdes sintéticas. Titulo do manuscrito: “O
clube dos amigos divertidos”. Codificagdo do manuscrito — EE_006_D4.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

Nas linhas 2 e 3, figura 12, D4 utiliza a virgula para marcar a enumeracao de
substantivos presentes na apresentacdo dos personagens. A mesma situacdo de
utilizacdo da virgula encontramos na linha 7, onde a pontuacdo da sequéncia a
substantivos, assim como na linha 12. Na linha 4, observamos a marca gréafica
evidenciando a colocacdo de uma estrutura explicativa. Na linha 5, as virgulas séo
motivadas pela enumeracdo das caracteristicas da casa, separando os adjetivos

presentes. Na linha 8, percebemos a virgula separando palavras repetidas, e na linha
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10 a virgula separa enunciados cuja estrutura se repete. O texto da diade D4, acima,
mostra-nos a virgula sendo utilizada pela dupla com base em procedéncias ja vistas
pela diade em outros textos, assim como em D2, 0 que nos sugere um uso ja
consolidado pelas criangcas nas situacdes acima expostas. O primeiro manuscrito
produzido pela dupla ja nos demonstra que a virgula entre substantivos/adjetivos de
uma enumeracao e separando estruturas que se repetem faz parte do conhecimento
sintatico que a diade possui no momento que esta pontuando o texto com a virgula,

conforme veremos na imagem abaixo.

Figura 13 — Ocorréncia de virgula em diferentes motivagdes sintaticas. Titulo do manuscrito: “O Guga
na praia”. Codificagdo do manuscrito — EE_001_D4.
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Na referida imagem, porém, duas ocorréncias de virgulas nos chamam a
atencdo. Na linha 4, a dupla utilizou uma exclamagdo para marcar o vocativo
“Guga”. Gramaticalmente falando, era esperada uma virgula, entretanto, a nivel de
textualidade, podemos compreender o uso da exclamacdo como uma maneira de
representar a tonalidade, a expressividade em que a personagem fala no seu discurso
direto. Este fato remete a outro ja encontrado e mencionado anteriormente®® na diade
D2, que utilizou a virgula no lugar da exclamacéo, também em situacdo de discurso
direto. Esse tipo de ocorréncia torna-se, pois, um fato repetitivo na escrita das diades
observadas. A linha 6, figura 13, mostra-nos um rasura, justamente, ocorrida entre a
utilizacdo da exclamac&o que foi rasurada e no lugar colocada uma virgula.

As ocorréncias de virgula que verificamos entre os textos das duplas nos
possibilitaram constatar uma forte relacdo com motivacgdes sintaticas, ou seja, dos
usos formais da lingua. Em ambas as diades, seguiu- se, majoritariamente, o padrao
normativo para a utilizacdo da virgula. Mesmo n&o operando sobre as mesmas bases
de reflexdo que o adulto (FERREIRO e TEBEROSKY, 1999), as criancas recém-
alfabetizadas, aqui observadas, trazem em seus textos a virgula marcada sob fatores

que demandam conhecimento sintatico.

5.2 Ponto Final e Maiuscula

5.2.1 Usos do ponto final por D2 e D4

No mundo da pontuacdo, o ponto final é o sinal de parar. Ao colocar um
limite, o ponto final delineia uma ideia. Sua presenca divide, sua auséncia conecta.
Empregé-lo é fazer uma assercdo; omiti-lo, também. (LUKERMAN, 2011, p. 17).
Considerado um dos principais sinais de pontuacdo, responsavel pela construcdo da
frase, ao lado da virgula, o ponto final consegue estabelecer grande influéncia na
estrutura do texto escrito, permitindo certo ordenamento capaz de orientar o leitor
quanto as ideias presentes no texto, assim como demarcar internamente no texto a

organizagao das ideias, quando a virgula ja ndo consegue sustentar essa tarefa.

19 Figura 10, linhas 11 e 12.
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Da analise realizada nos textos escritos pelas diades D2 e D4, constatamos

que o uso do ponto final configurou uma marcacdo semelhante nas produgdes das

duplas. Ambas utilizaram o ponto final:

Figura 14 — Ocorréncia de ponto final ao finalizar a apresentacdo do personagem principal da
historia. Titulo do manuscrito: “As maldades do rei Zico”. Codifica¢do do manuscrito —

EE_004_DA.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

Figura 15 — Ocorréncia de ponto final ao finalizar a apresentacdo do personagem principal da
historia. Titulo do manuscrito: “O Rei Lorde Trovao”. Codificagdo do manuscrito — EE_004_D2.
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Observamos nas figuras 14 e 15 que ambas as diades utilizam o ponto final para

demarcarem a finalizacdo da apresentacdo dos personagens principais das historias

criadas. Quando tal pontuacdo se encontra nessa posi¢do, mostra-nos uma

previsibilidade em seu uso, como destacam Ferreiro e Pontecorvo (1996, p. 131), ao

dizerem que “o ponto se encontra em um lugar previsivel: final da apresentacdao do

personagem principal e inicio da narrativa.”. Essa constatacdo feita pelas autoras

versa sobre um estudo comparativo entre a pontuagdo das criangas em espanhol e

italiano, fendbmeno de pontuagdo que aqui em nossa analise também encontramos.

Destacamos na figura 14, linha 2, que a dupla D4, apos finalizar a apresentacao

do personagem principal, incorre em uma rasura que, a0 NOSSO Ver, seria um ponto

final, mas que fora rasurado e seguido de uma virgula. Essa ocorréncia nos sugere

que a dupla opta por marcar a descri¢cdo/explicacdo do personagem utilizando a

virgula, e ndo o ponto final para essa agdo linguistica. Diferentemente de D2, que

mobiliza o ponto final apds apresentar o personagem e ap0s essa pontuacdo da

prosseguimento as caracteristicas do personagem, conforme vemos na figura 15,

linhas 2 a 4.
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O ponto final também foi evidenciado pelas duplas para marcar a

sequenciacdo de tempo na narrativa, conforme veremos abaixo.

Figura 16 — Ocorréncia de ponto final para marcar a sequéncia temporal na narrativa. Titulo do
manuscrito: “As maldades do rei Zico”. Codificagdo do manuscrito — EE_004_D4.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Figura 17 — Ocorréncia de ponto final para marcar a sequéncia temporal na narrativa. Titulo do
manuscrito: “O Rei Lorde Trovao”. Codificacdo do manuscrito — EE_004_D2.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

Acrescentemos em nossa observacgdo que a dupla D2, ao utilizar o ponto final
e dar continuidade a narrativa, localizando-a no tempo, também promove um novo
paragrafo para marcar a mudanca de tempo na historia, diferentemente de D4, que
apos o ponto final, d& continuidade a narrativa sem, contudo, produzir um novo
paragrafo para isso. Também, constatamos que as diades restringiram o uso do ponto
final ao corpo textual dos manuscritos, ndo utilizando a marca grafica nos titulos,

como as imagens abaixo nos mostram.

Figura 18 — N&o ocorréncia do ponto final nos titulos dos manuscritos. Titulo do manuscrito: “Branca
de Neve na barriga do T-Rex”. Codificagdo do manuscrito — EE_002_D?2.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)



72

Figura 19 — N&o ocorréncia do ponto final nos titulos dos manuscritos. Titulo do manuscrito: “A branca
de neve perdida no tempo dos dinossauros”. Codificacdo do manuscrito — EE_002_D4.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Figura 20 — N&o ocorréncia do ponto final nos titulos dos manuscritos. Titulo do manuscrito: “O duo de

heréis contra o super-vilao”. Codificagdo do manuscrito — EE_006_D2.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Figura 21 — N&o ocorréncia do ponto final nos titulos dos manuscritos. Titulo do manuscrito: “O clube
dos amigos divertidos”. Codificagdo do manuscrito — EE_006_D4.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022j

Além dessas utilizagdes, o ponto final esteve presente em ambas as producgdes
textuais marcando a sequenciacdo das ideias, quando a virgula ja ndo era mais
suficiente para estabelecer uma pausa maior na leitura das narrativas contadas.
Ferreiro e Pontecorvo (1996, p. 130) declaram que tanto a virgula como o ponto (e a
mailscula) sdo marcadores adequados para identificar segmentos sintaticamente
autdbnomos. Para Dahlet (2002, p.37), o ponto final € um dos pontos de primeira
classe?® na medida em que tém a fungdo comum de segmentar o continuum
escritural. Eles delimitam os sintagmas, separando-os, e 0s hierarquizam, indicando a
natureza de sua relacao.

O quadro abaixo apresenta 0s momentos em que o ponto final foi utilizado

por cada diade em diferentes producdes textuais.

Gréfico 2. Quantidade de vezes, por producdo, em que houve o uso de ponto final nas diades D2 e
DA4.

20 A ordem na qual aparece essa classe de sinais ndo € aleatéria: ela remete a sua forca de segmentacéo.
Percebe-se de imediato a validade operatéria dessa metodologia (baseada, repito, numa teoria da escrita),
que substitui a prescricdo normativa por operacdes sintaticas, o que tem como correlato uma organizagéo
coerente dos exemplos-ocorréncias, ausente das gramaticas (...) (DAHLET, 2002, p. 37).
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Percebemos que a diade D4 conseguiu superar quantitativamente o uso do
ponto final, em relacdo a D2, nas producbes dos dias 10/02/2015 e 24/02/2015,
respectivamente 9 e 7 vezes. A diferenca foi sutil, ja que D2 utilizou o ponto final 8 e
6 vezes, respectivamente, nas mesmas datas. O que queremos destacar nessas
ocorréncias é que o ponto final passou a ser utilizado, nesses momentos, um pouco
mais pela diade D4, devido a dificuldade desta dupla utilizar-se da virgula, como
vimos no quadro detalhado acima sobre os usos da virgula pelas diades.

A ndo utilizacdo dessa pontuacdo pareceu permitir a D4 a possibilidade de
uso do ponto final. Para Hall (1996), a crianca demora para inserir a pontuagdo em
seu texto. O significado que a crianca quer dar as ideias trabalhadas na construgédo
textual parece ja estar incorporado dentro do vocabulario e da sintaxe do texto.
Quando o escrevente recém-alfabetizado utiliza ou deixa de utilizar determinadas
pontuacdes, que a nés adultos sdo imprescindiveis a boa coeséo e coeréncia textual,
ela faz por acreditar que o préoprio vocabulario consegue fazer sentido ao texto
construido.

Edelsky (1983) admite que o uso da pontuacdo pelas criangas faz parte das
ocorréncias idiossincraticas e assistematicas da lingua. Nesse sentido, considerar a
pontuacdo um fator que surge de fora para dentro do texto, (FERREIRO, 1996) e da
frase nos possibilita compreender que ha muito mais fatores envolvidos nos usos dos

sinais de pontuacdo que extrapolam o conhecimento meramente linguistico.
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5.2.2 Usos de maiuscula por D2 e D4

Em relacdo ao uso de mailsculas, a observacdo dos textos das duplas D2 e D4
nos mostra que houve uma consideravel diferenca quantitativa entre a utilizacéo e
ndo-utilizacdo de maiusculas nos textos produzidos. Os numeros indicadores da
quantidade de utilizacdes de maidsculas feitos por D2 evidenciam novamente que
esta diade faz um uso consideravel de pontuacdo em todos os textos analisados,

conforme podemos verificar no grafico abaixo.

Gréfico 3. Quantidade de vezes, por producdo, em que houve o uso de mailscula nas diades D2 e
D4.
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Dentre as ocorréncias de maiusculas feitas por D2, destacamos que a referida
pontuacdo foi utilizada nos seguintes momentos de producdo textual: no inicio do
titulo, destacando a primeira palavra; no inicio dos paragrafos; nas iniciais dos nomes
dos personagens; apds a utilizacdo de outros sinais de pontuagdo, como ponto final,
exclamacéo e interrogagéo.

Nos textos de D4, percebemos que o uso da maiuscula se fez presente em
todos 0s momentos apo6s a utilizagdo de sinais de pontuacdo, como ponto final,
exclamac&o, e na palavra inicial do titulo, além do destaque conferido pela maiuscula
na inicial da palavra “fim”.

As ocorréncias de maiuscula iniciando os nomes de personagens, como
realizou a dupla D2, remete ao que no passado era realizado, na Idade Média, pelo

ponto final. Este vinha sempre antes do nome do herdi ou de um personagem
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importante da narrativa para que seu nome recebesse destaque. Atualmente, sabemos
que as gramaticas normativas, ao classificarem os tipos de substantivo, orientam-nos
a escrever as letras iniciais de nomes proprios com iniciais maiusculas.

Para Bechara (2019, p. 639), o uso de maiusculas pertence ao que Catach
(1994) classifica como sinais de pontuacéo das palavras, a exemplo dos espacos em
branco, ponto abreviativo, traco de unido, hifen ou traco de separagdo, dos quais
estes ultimos falaremos mais adiante. Ainda de acordo com a autora, a pontuacéo das
palavras, da qual a maidscula faz parte, € um traco interior ao texto e faz parte da
mensagem linguistica. Apesar de poderem sofrer interferéncia externa, € mais
provavel que se trate de uma pontuacdo dependente da vontade subjetiva do autor do

texto, em levar mais expressividade as palavras nas construgdes realizadas.

Figura 22 — Manuscrito completo. Titulo do manuscrito: “Luzes, cAmera, animais!”. Codificagdo do
manuscrito — EE_005_D2.
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Figura 23 — Manuscrito completo. Titulo do manuscrito: “O cavalo e o cao”. Codificagdo do manuscrito
— EE_005_D4.



77

D /? ﬂ f 5 {) e, 0
1. pal | B ConNmdl& o & Pl
\/ -

2 (5)” sovpce B8R (& Cae (\?‘: DT i ISt B Ay s S T
S oS S

3 Conselor s \{_//W\ M 2B f}:fh&' g Cold 4 o donan ¥ '-"":-\,"LTP\Q“’

4 Bbondoforn-oddl) e (r 0 s (Go i diliclin N pane e

5 1]{'\;[/3 ¢ (oo Qs XWJI g T Pan ri‘( .Zlf«.«‘/\ AN ul o M

6. JN\ }U/M A /&*\q (on L A 21‘““/ LN .H' E{(_t’?f

i /»w A& (mm& TP o LOTAG AJw g gf,/t»wm o

8 /Jx 1l o e aa eI [W @mﬂ___kbi ’ ~

2 (g 2 G Jwds s ¢ MJaQﬁ Sl vin Qink (7 Lo L o wﬂ,

10. i ol 2 s N LTyt ,‘MM /@0 ASAO MW Pr s
i 2L %"cvlﬂj/m T oome Yo Ok f/wv o VRO T -9 _Ar /(ﬂ/"

A\ .
=2 /?,/L/VV\/’L}\V}) [ ha (¥ LA VT o j%‘n Lo M

13. v / 7
ﬁ»(/\/hkb"/ o \u/w)p\ N, | Mx\ﬁj g\ 2 M«X & e (/m.
: £
Caly 0 U v P C/,'-/\)‘v&/i £ (/\./'L.()j\ “Dnn.- A/Q (o} DAYV (D

15 \

A a—'\lL,e‘r £..B & ;,\.;g ANANFHNAA A =2 J-&/th\f LZ /'/)ﬂu« vmal e L,
16. [ Aot a Q

Ea0 - G axmayglidean ‘?Lj VIO ik Aerandrle
{ i 4 ‘Vv l§ i

B

93 .

Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

Segundo Scliar-Cabral (2003), a recuperagdo da forma ortogréfica
armazenada no léxico mental permite a escrita de muitas palavras. Para Luria (1988,
apud Gontijo e Leite, 2002, p. 147), no processo de aquisi¢do da escrita a crianca
também se apropria de um sistema de escrita elaborada ao longo da historia social e
que depende de uma acdo sistemética e intencional para que as venham a se apropriar
dessas formas. Do corpus que analisamos, as criancas recém-alfabetizadas perpetuam
a acdo sistematica da escola, demarcando com muita autonomia o lugar da inicial

mailscula nos vocédbulos escritos em seus textos, seja para marcar as iniciais dos
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nomes dos personagens, seja para destacar o inicio de um novo paragrafo, ou mesmo

ap6s um sinal de pontuagdo, como exclamacéo e interrogac&o.

5.3 Ponto de Interrogacéo e Dois pontos

5.3.1 Usos de interrogacédo por D2 e D4

Ferreiro e Teberosky (1999, p. 61) destacam que, no comeco do ensino
escolar, a interrogacdo é um dos primeiros sinais a aparecer, ao lado do ponto de
exclamacdo. A interrogacdo, entretanto, diferentemente dos sinais de pontuacao ja
analisados aqui, como ponto final e virgula, teve poucos usos tanto nos textos de D2
quanto nos textos de D4. Percebemos que nesta dupla, por exemplo, a Unica
ocorréncia em que o ponto de interrogacdo aparece é somente no texto do dia
02/02/2015, para marcar o final do discurso direto, conforme mostra a imagem

abaixo.

B

Figura 24 — Ocorréncia de interrogagdo no discurso direto. Titulo do manuscrito: “O Guga na praia”.
Codifica¢do do manuscrito — EE_001_DA4.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

A diade D2, considerada até entdo a que mais se utilizou de pontuacdo em
seus textos, também fez um uso modesto de interrogacdo, apenas um Unico

aparecimento em cada quatro producdes e nenhuma utilizacdo em duas producdes.

Figura 25 — Ocorréncia de interrogacdo no discurso direto. Titulo do manuscrito: “A princesa
sorridente”. Codificagdo do manuscrito — EE_001_D2.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Figura 26 — Ocorréncia de interrogagdo no discurso direto. Titulo do manuscrito: “Branca de Neve na
barriga do T-Rex”. Codifica¢do do manuscrito — EE_002_D2.
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Figura 27 — Ocorréncia de interrogagdo no discurso direto. Titulo do manuscrito: “O restaurante
Totonoffezil”. Codificagdo do manuscrito — EE_003_D2.
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Figura 28 — Ocorréncia de interrogacdo no discurso direto. Titulo do manuscrito: “Luzes, cAmera,
animais!”. Codificagdo do manuscrito — EE_005_D2.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Lukeman (2011, p. 161) afirma que ha menos espaco para o ponto de
interrogacdo em textos criativos. Chamamos a atencdo para essa afirmacao
relacionando as producles textuais que analisamos. As diades fazem parte de uma
turma de estudantes recém-alfabetizados, ou seja, que ja apresentam certo dominio
da escrita, que ja adquiriu algumas performances linguisticas necessarias a
construcdo textual. Partindo de um comando dado pela professora da turma de
produzir um texto criativo, localizamos aqui um fator que pode motivar a pouca ou
nenhuma utilizacdo do sinal de interrogacdo das duas diades em seus textos. Nas
produc0es criativas h& pouco espaco para as interrogacfes e nas unicas vezes em que
essa pontuacao se faz presente no texto € quando no discurso direto ha a necessidade
de o personagem perguntar algo em um dialogo.

A mesma constatacdo de escassez quanto ao uso da interrogacdo vem dos
estudos de Lima (2003, p. 99), que constatou em suas analises que a interrogacao,
quando pouco utilizada, também serviu para demarcar o discurso direto. Isso posto,
concluimos que a interrogacdo ndo foi tdo utilizada por ser uma pontuagdo muito
especifica. A crianca usa apenas quando quer fazer uma pergunta. E isso tambem &
valido para outras producdes textuais também nos adultos. Dificilmente, fariamos o

uso da interrogagdo em outro momento textual que ndo requeresse a necessidade de
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uma interrogacao a ser feita, tendo em vista que isso fugiria da verdadeira motivagéo

dessa pontuacao.

5.3.2 Usos de dois pontos por D2 e D4

Em relacdo aos dois pontos, constatamos que foram utilizados quando da
necessidade de demarcar a antecipacdo de um discurso direto dos personagens da
histdria construida, apos verbos declarativos, a exemplo do que vemos nas linhas 11

e 18, figura 29, conforme mostra a figura abaixo.

Figura 29 — Ocorréncia de dois pontos antecedendo o discurso direto. Titulo do manuscrito: “Branca
de Neve na barriga do T-Rex”. Codificagdo do manuscrito — EE_002_D2.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

Figura 30 — Ocorréncia de dois pontos antecedendo o discurso direto. Titulo do manuscrito: “A
branca de neve perdida no tempo dos dinossauros”. Codificacdo do manuscrito — EE_002_D4.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

Assim como ocorrido em relacdo aos usos da interrogacdo, também
constatamos que 0 uso dos dois pontos foi realizado de maneira modesta pelas
diades, chegando sequer a ocorrer nas producgdes dos dias 24/02/2015 e 03/03/2015,

nos textos de D4, como mostra o grafico abaixo.
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Gréfico 4. Quantidade de vezes, por producdo, em que houve 0 uso de dois pontos nas diades D2 e

D4.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Gréfico 5. Quantidade de vezes, por producdo, em que houve 0 uso de interroga¢do nas diades D2
e D4
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Lukeman (2011), utilizando-se de metéforas, descreve os dois pontos como
0s convidados especiais do mundo da pontuacdo e que raramente aparecem por
necessidade, e sim por vontade do proprio escritor. Sdo eficazes ao realcar uma
palavra ou frase, sendo 0 magico do mundo da pontuagdo, criando suspense no
publico. As reflexdes que faremos acerca da metalinguagem?' das duplas ao

21 Faremos essa andlise no segundo momento de nosso estudo.
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utilizarem a pontuacdo podera nos dizer se tais metaforas sustentam 0s usos que as

diades realizaram sobre os dois pontos.

5.4 Ponto de exclamacdo e Ponto e virgula
5.4.1 Usos de exclamagéo por D2 e D4

Dahlet (2002, p. 38), compreende o ponto de exclamagdo como um marcador
de modalidade enunciativa. Dufour (2014, p. 63) em referéncia a Tournier (1980),
diz que um sinal de pontuacdo deve ser analisado como um "significante” ou como
um “significado”, e é preciso levar em conta as relacBes existentes entre um
significado na linguagem e os sentidos que o sinal de pontuacdo tomaréa de acordo
com 0s contextos.

O mesmo signo (chamado significante ou pontuador, segundo Tournier
(1980, p. 39) combina varios valores (pontuagdo), em particular, valores modais e
valores separadores, que interagem entre si de acordo com um certo nimero de
“leis”. Tournier (1980) definiu assim trés leis que dizem respeito especificamente as
relacdes ou a hierarquia entre os sinais de pontuacdo: a lei da exclusdo (também
chamada lei geral), a lei da neutralizagdo e a lei da absorcéo.

Ao se referir ao sinal de exclamagéo, Tournier (1980, apud Dufour, 2014),
classifica-o dentro da lei da absorc¢do, evidenciando que o ponto de exclamacao,
indicando uma modalidade, absorve o ponto final e entdo expressa também um valor
sintatico. Dufour e Chartrand (2014, p. 94), ao analisarem a pontuacdo no francés,
defendem que os pontos de interrogacdo e de exclamagdo sdo em si marcas da
modalidade enunciativa, uma vez que por si s0s carregam significado.

As autoras acrescentam ainda que o uso especifico desses sinais € mais
observavel em, por exemplo, textos direcionados ao publico infantil, como as
histérias em quadrinhos, em que a mensagem deve ser simples e acessivel a esses
leitores iniciantes. A combinacdo de vérios sinais de pontua¢do em um livro infantil
contribui para a compreensibilidade e a expressividade da linguagem na crianga.

Analisando as ocorréncias de exclamagdo nas producgdes textuais de D2 e D4,
constatamos que ndo houve em um dos manuscritos de D4 o uso de exclamagdo, em
contraposi¢do a um uso consideravel de ponto final (total de 9 utilizagdes) na mesma

producdo. Na narrativa, construida na forma de discurso indireto, o enredo linear,
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sem a presenca da fala dos personagens, pareceu dispensar o uso da exclamacao,

como veremos na imagem do manuscrito abaixo.

Figura 31 — Nao ocorréncia de exclamagdo. Titulo do manuscrito: “A banda da Luna”. Codificagdo do
manuscrito — EE_003_D4.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Na producéo textual do dia 03/03/2015, porém, constatamos duas ocorréncias
de exclamagdo: na frase “E viveram felizes para sempre!” e apds a palavra “Fim”,

que por sua vez estava acompanhava de um simbolo de coracdo, demonstrando um
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uso de exclamacdo nos momentos de afetividade em relacdo a histdria construida,

como veremos abaixo.

Figura 32 — Ocorréncia de exclamagdo. Titulo do manuscrito: “O clube dos amigos divertidos”.
Codificacdo do manuscrito — EE_006_DA4.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

No texto do dia 02/02/2015, o que mais apresenta uso de exclamacdo pela
diade D4, total de 3 usos, conforme tabela e figura abaixo, percebemos a exclamacéao

sendo utilizada numa narrativa que apresentou discurso direto e indireto.

Figura 33 — Ocorréncia de exclamagdo. Titulo do manuscrito: “O Guga na praia”. Codificagdo do
manuscrito — EE_001_D4.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Conforme mostra a figura 33, o primeiro uso de exclamagdo para demarcar
um contexto que sugeria alegria, ap6s a palavra “brincar”, linha 3; no segundo, para
demarcar a fala da mée do personagem principal ao chaméa-lo “-Guga!”, linha 4,
evidenciando novamente a exclamacao demarcando uma palavra que para o contexto
da historia requer afetividade — a mée chamando pelo filho; no terceiro momento,
linha 7, a exclamacgédo aparece no discurso direto, destacando um sentimento de
alegria do personagem principal da historia, ao responder positivamente a pergunta

feita pela mae, “-Claro que sim, num dia de verao como este ndo ha nada melhor!”.
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Nas ocorréncias de exclamacdo em D2, percebemos que a dupla conseguiu ir
aos extremos em relacdo ao uso da pontuacdo, fazendo dez utilizacbes em um
manuscrito, e nenhuma utilizacdo em outros dois textos, conforme gréfico 6 e figuras
34 e 35, abaixo.

Gréfico 6. Quantidade de vezes, por produgdo, em que houve o uso de exclamacédo nas diades D2 e
D4
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

Figura 34 — N&o ocorréncia de exclamacéo. Titulo do manuscrito: “O rei Lorde Trovao”. Codificacdo
do manuscrito — EE_004_D2.



86

= | ' O&i@3bm‘j

A AN \ﬁ& R I\M/C"\Wh‘ﬁ’ﬁ){y\ WV‘Jl %}[Z’ AW piam Jix

(=

3
3 .ﬂ;w-m\ AL ‘}\H /_W\mq‘-‘“f/ a “’[WM MWW )W‘”" f@”m‘\“’&l\&z %
a4 thpfus A .
5 i:mm DURAMA O\M&M A 4W‘Mn 1 PN oilu st Ko Lo e,
6. W’\l qf"‘"“f\ff“ EM‘/A il wNMva ey /w_‘»lr dur .«%M \MS&‘ ef\;w- &
7. /\m Rﬁmﬂ '\34 /U?AJLLMJY/’WN o /Jhm» L, Aigih AT }\M\,e’\ﬁt JL(A d\*\)\'\mm
8 /fufawwﬁ .J\aJu A f\m}b v (wml. /MU(MWJJ A Lrorasen g
9. ‘}kav g paky-.

ANV g*“‘? 19% gorr G M"\Am 1 QLWJM\ Sigton 1kt i
L S M‘“Qv 0’;;" R : 9.0 FSS)&\MJM"/

12. m,m\oww‘i Mooy r\)U\M‘NX“* NM‘)N« B . 4
13. U ALA e L Ol
o ﬁcﬂ"ﬁ’vﬂ"‘ A, ) L ad Pdny. p0 £ /MW*‘MJ ol &W\?u Aoy :9- zu\ﬂ»m
15, UG‘J\ K/\»Um hy
16. Miwy v A Mﬁ}wr Jmmwwxd @!wwu.www (Nmt %
o XDM“*M“ for X afo)m/w'“* 4\&&15/« Dl § 1 1A% \)wﬁn 0. g \lw_stm A

: (MJ} CLMA it ANM\%’\AMHQ dy A{, o

19. V QK M)\tju\ﬁv ﬁkfmx o&m ﬁ, d\zﬂ/\’?“% A A 'P,\Y\W O}W/{v\ iy,

AIWXWMW’ “KW»NAXm&L [ r\/xﬁ'\’h?’ Mo "MM%\T‘D’

Vi -

74

Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

A observacdo que fazemos é que ha uma relagdo entre o tipo de discurso e 0
uso de exclamagdo nos manuscritos de D2. As narrativas em que aparece mais
discurso direto e, consequentemente, mais necessidade de expressividade dos
personagens, a exclamacdo foi mais explorada, conforme podemos evidenciar nas
figuras 34 e 35.
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Figura 35 — Nao ocorréncia de exclamagdo. Titulo do manuscrito: “A princesa sorridente”.
Codificacdo do manuscrito — EE_001_D2.

1 = Jt Lo IO W
2 &\&WMXWWM%&W&M/ (9)44
3. M——mﬂﬂ c‘/l{‘-wfxﬂ'y\,/-ﬂwv }& AdLD W,@aﬂﬂ’a’
= }Lof‘ww //L/m&bmmwv%«,.wwo%ﬂ,w
5. > . AT AN
& . i W g A .@,ﬂmww
1. on W’M- Mmdb/er o(mwd& mw’ fmh e zw KIJ’W
8. “W(‘t‘ﬂo&wdﬁ (’W,.HW/*M MMWWM
9 ol g ds gémcfg i % ji % Z:?Mnub
b} it &'Z& M‘: @gszm, g(ajf L P U _,gm_:&w?
TEen o Wm,mmﬂmw MML QM‘;,M&M 4
12. W}ﬂ” ﬂf\fw la&k/ & M :
52 «ﬂgfrpw OA&KWQ‘/ 2 m/M»ﬂm [’/{ﬂl CM?
4. o, Q/wﬁ{ﬂ Mm,a Uﬂ% 2C. ;mmj»p M;Mm’w»wwu
15. : : -
16.
17.
18.
19.
20. :

e N

Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Das dez ocorréncias de exclamacdo da diade D4, texto do dia 05/02/2015,
observamos que a pontuacdo foi utilizada em uma narrativa de discurso direto e
indireto, demarcando sentimentos de alegria do personagem ao encontrar uma

formiga para se alimentar.

Figura 36 — Ocorréncia de exclamagdo. Titulo do manuscrito: “Branca de Neve na barriga do T-Rex”.
Codificacdo do manuscrito — EE_002_D2.
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Outro momento de uso da exclamacgdo veio também no discurso direto. O
grito de socorro da personagem, Branca de Neve, foi demarcado com uma tripla
repeticdo de exclamacdes, sugerindo assim, um contexto de extrapolacdo dos
sentimentos de medo da personagem, recurso parecido com 0 que as historias em

quadrinhos utiliza para expressar as emocdes dos personagens nas narrativas.

Figura 37 — Ocorréncia de exclamagdo. Titulo do manuscrito: “Branca de Neve na barriga do T-Rex”.
Codificacéo do manuscrito — EE_002_D2.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

O sinal de exclamagao também aparece demarcando uma onomatopeia “Hip
Hip Huuu!”, um discurso direto que evidencia a alegria dos personagens. Por fim, a
exclamagéo aparece novamente em outro discurso direto, destacando um momento

de alegria dos personagens.

Figura 38 — Ocorréncia de exclamagdo. Titulo do manuscrito: “Branca de Neve na barriga do T-Rex”.
Codificacéo do manuscrito — EE_002_D2.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

5.4.2 Usos de ponto e virgula por D2 e D4

O ponto e virgula foi utilizado apenas uma Gnica vez no manuscrito da diade

D2, e ndo utilizado em nenhuma momento pela diade D4. Para Lukeman (2011, p.
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59-60) o ponto e virgula encontra-se entre a virgula e o ponto final, possuindo como
funcdo basica ligar duas frases completas, transformando-as em uma sé. Mais ainda,
é sempre possivel ndo usar o ponto e virgula, sendo uma forma desnecesséria de
pontuacdo. Tal afirmacdo nos abre caminhos para compreendermos o motivo da
pouca utilizacdo desse sinal nas producdes das duplas.

Os dados nos mostram que a virgula e o ponto final estdo entre as pontuacdes
mais utilizadas pelas diades em suas composi¢oes, fato que pode nos sugerir a quase
exclusdo do ponto e virgula nos textos produzidos. Classificado por Dahlet (2002, p.
37) como “um sinal de primeira classe, ao lado da virgula e do ponto final, que t€ém
como funcdo delimitar os sintagmas, separando-os e hierarquizando-o0s, possuindo
assim, uma for¢a de segmentacdo”, o ponto e virgula acaba sendo inutilizado em
decorréncia das necessidades textuais de pontuacdo acabarem sendo resolvidas pela

virgula e pelo ponto final, como mostraram nossas observacoes.

5.5 Hifen unido e hifen divisao

5.5.1 Usos de hifen unido por D2 e D4

O hifen faz parte dos sinais de pontuacdo que Dufour e Chartarand (2014)
classificam como aqueles que o escritor vai descobrindo aos poucos, ao lado da
virgula e do ponto e virgula. Para Lukeman (2011, p. 165), o uso criativo do hifen é
limitado para, a partir de duas palavras, formar uma palavra composta.

Das observacgdes que realizamos em relagdo ao uso do hifen unido nos textos
das diades, constatamos que essa pontuacdo se fez presente relacionando-se ao uso
dos pronomes obliquos e na formacdo de substantivo para nomear personagens,

como observamos nas construcdes de D2.

Figura 39 — Ocorréncia de hifen unido. Titulo do manuscrito: “Branca de Neve na barriga do T-Rex”.
Codificagdo do manuscrito — EE_002_D2.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)
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Figura 40 — Ocorréncia de hifen unido. Titulo do manuscrito: “O duo de herdis contra o Super-vilao”.
Codificacdo do manuscrito — EE_006_D2.
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Figura 41 — Ocorréncia de hifen unido. Titulo do manuscrito: “A Branca de Neve perdida no tempo
dos dinossauros”. Codificagdo do manuscrito — EE_002_D4.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

Gréfico 7. Quantidade de vezes, por producdo, em que houve o uso de hifen unido nas diades D2 e
D4
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

5.5.2 Usos de hifen diviséo por D2 e D4
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Ja o hifen divisdo ndo apareceu em nenhuma producdo textual de D4. Nos
textos de D2 o hifen divisdo apareceu em poucos, quase raros, momentos em que as
diades precisaram fazer a translineagdo das palavras, conforme o grafico 8 e as

figuras 42, 43 e 44 nos mostram.

Gréfico 8. Quantidade de vezes, por producéo, em que houve o uso de hifen diviséo nas diades D2 e
D4
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Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (2022)

Figura 42 — Ocorréncia de hifen divisdo. Titulo do manuscrito: “Branca de Neve na barriga do T-Rex”.
Codificacdo do manuscrito — EE_002_D2.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Figura 43 — Ocorréncia de hifen divisdo. Titulo do manuscrito: “Luzes, cdmera, animais!”. Codifica¢do
do manuscrito — EE_005_D2.
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Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (2022)
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Figura 44 — Ocorréncia de hifen divisdo. Titulo do manuscrito: “O duo de herdis contra o Super-vilao”.
Codifica¢do do manuscrito — EE_006_D2.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

5.6 Travessao e Paragrafo

5.6.1 Usos de travessdo por D2 e D4

A utilizacdo do travessdo foi perceptivel em todas as producBes textuais de
D2, estando este sinal condicionado a construcdo de turnos no discurso direto. Em
D4, apesar de ndo se utilizar de travessdo em todos os textos construidos, o sinal
aparece também na demarcacdo do discurso direto, quando a necessidade de uso
dessa pontuacao era motivada pela formacao do discurso direto.

O grafico 9, abaixo, apresenta a ocorréncia do travessdo nas producdes das

diades.

Gréfico 9. Quantidade de vezes, por producdo, em que houve o uso de travessdo nas diades D2 e
D4
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

Figura 45 — Ocorréncia de travessdo no discurso direto. Titulo do manuscrito: “O Rei Lorde Trovao”.
Codificacdo do manuscrito — EE_004_D2.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Figura 46 — Ocorréncia de travessdo no discurso direto. Titulo do manuscrito: “As maldades do rei
Zico”. Codificagdo do manuscrito — EE_004_D4.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

5.6.2 Usos de paragrafos por D2 e D4

A demarcacao de paragrafos esteve presente em todos os textos das diades D2
e D4. Esta, porém, demarcou menos esse espaco, chegando a construir textos em um

Unico paragrafo, conforme vemos no gréfico 10.

Gréfico 10. Quantidade de vezes, por producdo, em que houve o uso de paragrafo nas diades D2 e
D4
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

5.7 Espaco entre linhas e Aspas
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O espago entre linhas foi uma demarcagdo imperceptivel nas producdes das
duas diades. J& as aspas ocorreram aos pares nos seguintes momentos: em D2, por
exemplo, na marcagdo de discurso direto, antecedido ou ndo pelo sinal de travessao;

e em D4 para isolar o nome de uma cancdo, conforme vemos abaixo.

Figura 47 — Ocorréncia de aspas no discurso direto. Titulo do manuscrito: “Luzes, cimera, animais!”.
Codificacdo do manuscrito — EE_005_D2.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Figura 48 — Ocorréncia de aspas no discurso direto. Titulo do manuscrito: “Branca de Neve na barriga
do T-Rex”. Codificagdo do manuscrito — EE_002_D2.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

A diade D4, diferentemente de D2, optou por realizar um uso das aspas

isolando os titulos dos manuscritos e destacando nomes, como veremos abaixo.

Figura 49 — Ocorréncia de aspas isolando o titulo do manuscrito e destacando nomes. Titulo do
manuscrito: “A banda da Luna”. Codificagdo do manuscrito — EE_003_D4.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)
O uso de aspas isolando os titulos dos manuscritos foi recorrente em D4,

como veremos abaixo.

Figura 50 — Ocorréncia de aspas isolando o titulo do manuscrito. Titulo do manuscrito: “O clube
dos amigos divertidos”. Codificagdo do manuscrito — EE_006_D4.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Figura 51 — Ocorréncia de aspas isolando o titulo do manuscrito. Titulo do manuscrito: “O Guga
na praia”. Codificacdo do manuscrito — EE_001_DA4.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Figura 52 — Ocorréncia de aspas isolando o titulo do manuscrito. Titulo do manuscrito: “A banda
da Luna”. Codificagdo do manuscrito — EE_003_D4.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

Gréfico 11. Quantidade de vezes, por produgdo, em que houve o uso de aspas nas diades D2 e D4
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5.8 Linha central e linha de aumento

A linha central nas produgdes das duplas foi utilizada para a demarcagédo de
destaque nos textos. Das ocorréncias dessa pontuacdo em D4 observamos o uso de
linha central no titulo, na colocacdo da frase “E viveram felizes para sempre” e na

colocacao da palavra “Fim”, como destacamos abaixo.

Gréfico 12. Quantidade de vezes, por producdo, em que houve o uso de linha central nas diades D2 e
D4
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)
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Figura 53 — Ocorréncia de linha central. Titulo do manuscrito: “O cavalo e o cao”. Codificagéo do
manuscrito — EE_005_D4.
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Fonte: Laborat6rio do Manuscrito Escolar (2022)

Ja em outra producdo textual, D4 utilizou a linha central para destacar, além

do titulo, o discurso direto e indireto em suas narrativas.

Figura 54 — Ocorréncia de linha central. Titulo do manuscrito: “O Guga na praia”. Codificagdo do
manuscrito — EE_001_D4.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

A diade D2 apresentou a linha central em todos os textos produzidos,

limitando-se aos seguintes momentos: no titulo ¢ na colocagdo da palavra “fim”.

Figura 55 — Ocorréncia de linha central. Titulo do manuscrito: “A princesa sorridente”. Codificacdo
do manuscrito — EE_001_D2.

2 y
> (‘/t/’ /'1J\fnx/?/l("/ Mmﬁ

Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

Ja a linha de aumento foi percebida apenas nas producdes de D2, como forma
de ampliar a narrativa, extrapolando assim as vinte linhas da folha pautada entregue
para a escrita dos textos.

Figura 56 — Ocorréncia de linha central. Titulo do manuscrito: “A princesa sorridente”. Codificagdo
do manuscrito — EE_001_D2.
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Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (2022)

Gréfico 13. Quantidade de vezes, por producdo, em que houve o uso de linha de aumento nas
diades D2 e D4
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

5.9 Quais, quantas e em que posi¢cdo ocorrem as marcas de pontuacéo no
texto de alunos recém-alfabetizados

Para iniciarmos esta secdo, apresentamos abaixo um gréfico com todas as

ocorréncias de pontuagdes observadas nos manuscritos das diades D2 e DA4.

Gréfico 14. Ocorréncia total de pontuacdo nos manuscritos das diades D2 e D4
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Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (2022)
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Os dados nos mostram que as cinco marcas de pontuacdo mais utilizadas sao:
mailsculas (total de 190 vezes nos seis manuscritos de D2 e 114 vezes nos seis
manuscritos de D4); virgula (total de 79 vezes nos manuscritos de D2 e 26 vezes nos
manuscritos de D4); ponto final (51 vezes nos manuscritos de D2 e 44 vezes nos
manuscritos de D4); paragrafos (41 vezes nos manuscritos de D2 e 15 vezes nos
manuscritos de D4) e exclamacdo (22 vezes nos manuscritos de D2 e 7 vezes nos

manuscritos de D4).

6 A pontuacéo nos manuscritos de D2 e D4

6.1 A pontuacéo da diade D2

Chama-nos a atencdo o fato de que essas cinco marcas graficas tiveram um
nimero maior de utilizagdo nos manuscritos das duas diades, em decorréncia da
necessidade que as duplas tiveram em marcar sintaticamente a construcdo das
histérias inventadas. A diade D2, por exemplo, constréi narrativas envolvendo
discursos mistos (direto e indireto), traz mais informacdes sobre quem s&o e o que
fazem os personagens, destaca o0 espaco e 0 tempo em que a acdo da historia
acontece, ou seja, D2 faz uma producdo mais rica em detalhes, lembrando o modo de
construcao das narrativas dos textos da literatura classica infantil.

Das 190 ocorréncias de mailsculas nos manuscritos produzidos por D2,
repetidamente, nas seis producdes textuais, 0 uso de maiuscula se fez necessario nas
ocasifes em que a diade:

1. iniciava um novo paragrafo;

2. no inicio dos titulos das historias;

3. nas iniciais dos nomes dos personagens;

4. no inicio dos discursos diretos;

5. apds outros sinais de pontuagdo, como dois pontos, ponto final, exclamagéo
e interrogacao;

6. para marcar onomatopeias.

A virgula foi a segunda marca de pontuagdo mais vista nos manuscritos das

duas diades. Em D2, a necessidade de marcar sintaticamente as estruturas que
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compdem as narrativas dos manuscritos ocasionou uma diversificacdo de uso das
virgulas, que se mostram repetitivas nas narrativas inventadas pela dupla. Nas seis
producdes textuais, a virgula apareceu para:

1. separar oracOes e enumeracOes de acontecimentos das histdrias;

2. separar repeticOes de substantivos;

3. na marcacéo de locucdes adverbiais temporais;

4. de modo duplo, sempre que a diade precisava encaixar termos em relacao a
oracdo principal;

5. separar substantivos presentes numa enumeracao.

Em relagéo ao ponto final, das 51 ocorréncias vistas na dupla D2, destacamos
que tal pontuacéo apareceu, repetidamente:

1. apds a apresentacao dos personagens das historias;

2. antes de iniciar uma nova sequéncia temporal nas narrativas;

3. segmentando o continuum escritural, conforme ja defende Dahlet (2002).

Vale salientar que a ndo-ocorréncia do ponto final nos manuscritos da referida
dupla foi constante nos titulos das historias, deixando claro, para nos, que a dupla
compreende o ponto final como um recurso a ser utilizado no corpo textual, como
parte componente na marcagao das estruturas linguisticas que se unem sintaticamente
para a promocdo da continuidade narrativa.

Em relacdo aos paradgrafos, dos 41 existentes nos manuscritos de D2,
destacamos que essa marcacao ocorreu para delimitar a sequéncia organizacional da
diade na construgdo dos manuscritos, que se mostrou bastante cuidadosa em separar
por meio dos paragrafos as sequéncias narrativas presentes nas histdrias inventadas.

Ao atribuir um novo paragrafo para delimitar o discurso direto e o indireto,
para dar inicio a uma nova sequéncia temporal em que ocorreram os fatos relatados
nas histérias, a dupla evidencia saber a importancia de segmentar a narrativa em
paragrafos, uma vez que esse tipo de constru¢do nos revela que o escrevente recém-
alfabetizado ja é capaz de compreender a importancia de separar 0s acontecimentos
presentes na histéria e que o uso de paragrafos contribui para essa organizacao
textual. Desse modo, os pardgrafos configuram para a diade uma marcacéo de tipo
gréfico, em decorréncia da necessidade de organizar e segmentar a estrutura textual.

Do sinal de exclamacéo, que aparece no total de 22 ocorréncias, distribuidas
ao longo dos seis manuscritos analisados da dupla D2, destacamos que a referida

pontuacdo foi compreendida pela dupla como uma maneira simbolica, capaz de
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demonstrar as caracteristicas afetivas dos personagens, como 0s sentimentos de
alegria, por exemplo.

Destacamos ainda que nos manuscritos da diade houve uma relagdo muito
direta entre o uso de exclamacédo e a formacéo do discurso direto. Quanto maior a
necessidade de linearizacdo do discurso direto, maior a quantidade de vezes em que a
exclamagéo foi utilizada, fato que nos sugere que para a dupla a exclamacéo destaca
a expressividade dos personagens, o que nos leva ao entendimento do sinal de
exclamacgdo como sendo uma marca linguistica, de valor prosddico nas narrativas
criadas pela diade.

Ainda em relacdo a exclamacdo, verificamos que houve uma utilizacdo desse
sinal no lugar que comumente a virgula € utilizada por escritores mais experientes,
como na marcacdo do vocativo, momento em que a diade D2 optou pelo uso de
exclamacgdo em detrimento da virgula.

Observamos também que a dupla, em especial, orientou um uso diversificado
dos sinais de pontuacdo, assemelhando as motivacdes sintaticas dos sinais de
exclamacdo e da virgula, promovendo um uso sindnimo entre esses sinais. A diade,
por exemplo, utilizou virgula em expressdes que, em condi¢cdes normais de producéo
textual, sdo marcadas pelo uso da exclamagdo, conforme vimos acima na figura 10,
onde as expressdes de saudacdo “Bom dia” e “Desculpe”, presentes no discurso
direto, foram marcadas por virgula, e ndo pela exclamacdo, como esperariamos
visualizar. Tal fato nos revela a dimensdo de carater flutuante entre virgula e
exclamacgdo, reforcada pela influéncia dessas pontuagdes na construcdo dos
enunciados pelas duplas.

6.2 A pontuacéo da diade D4

O uso de maidscula configurou o sinal de pontuacdo que mais apareceu nos
manuscritos de D4. Das 114 ocorréncias, distribuidas entre os seis manuscritos, a dupla
utilizou a marca:

1. ap6s a utilizagdo de sinais de pontuagdo, a exemplo de ponto final, dois
pontos, e exclamagdo. Vale ressaltar que apds a exclamacdo, nem sempre houve a
marcacdo de maiuscula, como vemos no trecho abaixo, em que a dupla utilizou, no
mesmo manuscrito, maiuscula apds exclamacdo em um trecho e, logo abaixo, apos

outra exclamagdo, a maitscula nédo foi utilizada.
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Figura 57 — Ocorréncia de maiuscula. Titulo do manuscrito: “O Guga na praia”. Codificacdo do
manuscrito — EE_001_D4.
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Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar (2022)

2. no inicio dos titulos das histérias, marcacdo constante em todos 0s
manuscritos da dupla;

3. no inicio dos paragrafos;

4. na inicial da palavra “fim”.

Nas iniciais dos nomes dos personagens, observamos que a mailscula soO
apareceu nos manuscritos em que a escrevente era CA?2, Nos manuscritos escritos por
JO%, ndo houve uso de maitscula iniciando os nomes dos personagens. Tal observacéo
nos leva a acreditar que na escrita em diades nem sempre os modos e percepcdes de
conhecimento da linguagem de um escrevente sdo suficientes para interferirem na
escrita do outro escrevente.

O uso do ponto final, segundo sinal de pontuagdo mais visto nos manuscritos das
diades, mostrou-se comum:

1. na apresentacdo do personagem principal da narrativa, no inicio dos
manuscritos;

2. apds marcar a sequéncia temporal nas narrativas, evidenciando e descrevendo
0s momentos em que as a¢les se desenvolvem nas narrativas.

Esse sinal, porém, ndo apareceu nos titulos dos manuscritos, caracteristica
presente nas producgdes textuais de D2, como ja evidenciamos acima.

A virgula foi o terceiro sinal de pontuacdo mais visto e contabilizado nos
manuscritos de D4. Entre as utilizagdes, destacamos:

1. marcar locugéo adverbial de lugar;

2. em uma enumeracao de substantivos, na apresentacdo dos personagens;

3. sucessdo de fatos da narrativa;

4. separar palavras repetidas;

22 Inicial de uma componente da diade D4. Por questdes de ética em pesquisa, manteremos sigilo acerca
da identidade dos participantes da pesquisa.
2 |nicial de uma componente da diade D4.



104

5. separar enunciados cuja estrutura se repete.

Assim como observamos nos manuscritos de D2, a diade D4 utilizou a virgula
no lugar de exclamagdo?®*, o que nos faz constatar que para 0s escreventes recém-
alfabetizados, em analise, os limites entre exclamacao e virgula se fundem, tornando
esses sinais proximos quanto a utilidade em marcar entonacdes nas falas dos
personagens.

Na ocasido mencionada, a diade D4 rasura a exclamagao e a substitui por virgula
na marcacdo do discurso direto, assemelhando as motivacdes sintaticas de uso entre
exclamacdo e virgula. Ao realizar esse procedimento, a virgula se torna para esses
escreventes uma pontuacdo linguistica, pela preocupacdo em marcar 0 aspecto
prosodico (a entonacdo de alegria ao mencionar 0 nome de alguém) que se associa aos
principios gramaticais quando surge a necessidade de marcacao do vocativo.

Em relacdo a marcacdo de pardgrafo, quarta marca mais observada nos
manuscritos de D4, das 15 ocorréncias, distribuidas nos seis manuscritos, constatamos,
com base nas observacdes feitas, que o paragrafo foi pouco utilizado pela diade. E
comum a dupla a construcdo das narrativas em poucos paragrafos, geralmente longos.

Uma observacdo a ser enfatizada é que, para produzir os discursos diretos
presentes nas historias, a dupla mostrou-se cuidadosa em marcar nitidamente esse
discurso em paragrafos, configurando uma preocupacdo da diade em paragrafar e
marcar notadamente com o uso de travessdes as falas dos personagens, levando-nos a
compreensdo de que o lado enunciativo remodela a configuracdo quanto aos usos dos
sinais de pontuacao na construcao das narrativas produzidas pelas diades.

A exclamagdo, quinto sinal de pontuagdo mais observado nos manuscritos de
D4, total de sete vezes distribuidas entre os seis manuscritos, surge como uma marca
enunciativa, conforme defende Dufour e Chartrand (2014). Apesar de néo estar presente
em todos 0s seis manuscritos, a exclamagéo aparece sempre em ocasides que a diade D4
necessita marcar expressdes que indicam alegria, e em ocasifes que designam
afetividade, a exemplo de quando a palavra “fim” é marcada com um simbolo de
coragdo, seguido de exclamacdo. Tal observacdo nos remete a exclamagdo como um
sinal linguistico, tendo em vista que o0 aspecto prosodico se une a semantica, formando a

enunciacao do discurso presente na narrativa construida.

24 Ver figura 13, linha 6; figura 54, linha 4.
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6.3 As pontuagdes de menor ocorréncia nos manuscritos de D2 e D4

Alguns sinais de pontuacdo ocorreram em menor quantidade nos manuscritos
das duas duplas. Observamos, quanto ao sinal de interrogacdo, que este aparece no final
do discurso direto, tanto em D2 quanto em D4, apo6s a fala interrogativa de alguns
personagens, limitando o uso dessa pontuacdo a essa ocasidao em todos 0s manuscritos
produzidos.

Essa mesma constatacdo é atribuida ao uso que as duas diades fizeram dos dois
pontos, 0s quais surgem nos manuscritos das duas duplas quando o referido sinal de
pontuacdo demarca a antecipacdo de inicio do discurso direto.

O travessdo € outro sinal de pontuacdo de ocorréncia limitada nas produgdes nas
duas diades e, assim como ocorreu com a interrogagdo e os dois pontos, a motivacdo
para o uso do travessdo esta intimamente relacionada a formacao do discurso direto, em
ambas as diades.

As aspas, ocorréncia dupla, surge nos manuscritos de D2 para marcar o discurso
direto quando este é linearizado no meio do pardgrafo, ou seja, quando havia a
necessidade de fala dos personagens nos paragrafos ja iniciados pelo discurso indireto.
Observamos também, nos manuscritos de D2, que em discurso direto, as aspas foram
utilizadas pela dupla para desencadear mais expressividade as expressdes que mereciam
destaque nas falas dos personagens®. Queremos dizer que, em discurso direto, houve
uma dupla motivacdo para o aparecimento sincronico das aspas: demarcar o lugar de
voz do personagem, e conferir maior expressividade ao que o personagem fala.

As ocorréncias de aspas nos manuscritos de D4 localizam-se em todos os titulos
dos seis manuscritos da diade. Tal ocorréncia, porém, ndo consta nas producdes de D2.
Vale salientar que o uso de aspas marcando o isolamento de nomes que a dupla atribuia
a algum elemento importante na narrativa parece ser motivado ndo pela necessidade de
isolar simplesmente os termos, mas sim para conferir destaque a um nome que a dupla
considera de grande importancia no enredo da narrativa, conforme mostra a figura 48,

onde D4 destaca o nome criado para uma cangéo da historia.

%5 Ver figura 47.
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6.4 As semelhancas e diferencas entre as marcas de pontuacéo das
diades

Antes de iniciarmos a reflexdo acerca das semelhancas e diferencas entre 0s
usos das marcas de pontuacdo das diades, achamos conveniente trazermos uma breve
analise referente a algumas caracteristicas vistas em relacdo a materialidade dos
manuscritos produzidos, como, por exemplo, a quantidade de palavras observada
entre as producdes escritas de cada diade. A referida analise nos mostra que em todos
0s manuscritos produzidos por D2 o numero de palavras supera o utilizado por D4.

Em nossas analises observamos que a quantidade de palavras vistas nos
manuscritos de D2 sugere ter relacdo com a maneira sintatica de construgdo da
histéria. O que queremos dizer € que mais palavras sdo postas por essa dupla porque
esta constroi narrativas envolvendo discursos mistos (direto e indireto), traz mais
informacdes sobre quem sdo e o que fazem 0s personagens, destaca 0 espaco € o
tempo em que a a¢do da historia acontece, ou seja, D2 faz uma producdo mais rica
em detalhes, lembrando o modo de construcéo das narrativas dos textos da literatura
classica infantil.

Apesar de utilizarem uma quantidade consideravel de linhas e palavras nas
producbes textuais, observamos que a diade D2 (LU e MA) chegou a fazer uma
utilizacdo bem maior de palavras e linhas em todas as producdes analisadas, em
relacdo a diade D4 (CA e JO). Ao que parece, o aprofundamento das diades no
universo da literatura infantil ofereceu aparatos extratextuais que interferiram na
construcdo interna do texto.

Partir de um contexto pré-existente, com um enredo pré-estabelecido,
possibilitou 0 aumento das informacdes a serem associadas a trama construida por
cada dupla. As adaptagdes das famigeradas frases “Era uma vez”, “E viveram felizes
para sempre”, das historias baseadas em fabulas, além da presenca de personagens
célebres do universo infantil, a exemplo da Branca de Neve, permitiram um
movimento crescente na construcdo dos textos das duplas.

Considerando o0s aspectos de organizacdo textual, segundo Ferreiro e
Teberosky (1999, p. 64), a orientacdo espacial da escrita e da leitura — “da esquerda a
direita e de cima para baixo — constitui uma das caracteristicas mais arbitrarias da

escrita”. A maneira como a crianga escrevente explora a folha em branco ao escrever
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um texto, seguindo a orientacdo convencionalmente correta, revela uma coincidéncia
desse fato com a histdria da escrita.

A alternancia de orientagdes na linha lembra a escrita em “bustrofedon”
(FERREIRO e TEBEROSKY, 1999, P. 65), porque recordava a maneira de fazer
sulcos na terra com um arado puxado por bois, ou seja, mudando de direcdo — da
esquerda a direita e da direita a esquerda — alternadamente em cada linha. Esse traco
historico da escrita aos poucos se impds no sistema grego, permanecendo até os dias
atuais como o metodo classico de escrever (GELB, 1976, apud FERREIRO e
TEBEROSKY, 1999, P. 65).

A maneira de dispor as palavras sobre as linhas constitui de fato uma
caracteristica arbitraria da lingua escrita. As criangas sabem espacialmente onde
dispor nas linhas escritas cada elemento da narrativa, sempre seguindo a direcdo
classica do sistema grego de escrita. E certo que o papel do professor em sala de
aula, orientando o modo de construgcdo dos paragrafos, é fator fundamental para a
crianga compreender a organizagao do corpo textual.

Para Pino e Zular (2007), o processo de escrita esta ligado a construcao de um
processo de leitura. Na andlise aqui realizada, percebemos que a diade D2 conseguiu
em relacdo a diade D4 separar mais os momentos diferentes nas narrativas
produzidas, de forma a permitir uma sequéncia logica das histérias contadas. 1sso
ficou mais observavel quando da mudanca de discurso. Ao sair do discurso indireto
para o direto e vice-versa, havia também a mudanca de linha, a construcdo de um
novo paragrafo para evidenciar e separar os discursos. Essa ocorréncia aproxima-se
da organizacédo convencional dos livros.

A sequéncia temporal construida nas histérias também foi demarcada pela
mudanca de linha, culminando na producdo de um novo pardgrafo. Esse tipo de
organizagdo escrita advém da necessidade de uma leitura linear da trama. “Na
instigante afirmacdo de Umberto Eco, o0 texto & um produto cujo destino
interpretativo deve fazer parte do préprio mecanismo gerativo” (PINO e ZULAR,
2007, p. 79. Grifo nosso), percebe-se que o processo de producédo textual busca esse
destino interpretativo, por meio da organizacdo dos elementos constituintes da
narrativa contada.

A ruptura indicando a mudanga de foco nos discursos, como verificamos em
relacdo a mudanca de linhas e pardgrafos, mostra que as criangas em anélise ja

conseguem estabelecer distingdes graficas entre narrativa e discurso direto.
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Conforme Rocha (1996), isso ocorre quando ela ja& marca de forma sistematica a
organizacao tipica do didlogo, em contraste com a forma narrativa.

Das semelhancgas encontradas nos manuscritos de D2 e D4, constatamos que
0 uso de maiuscula se fez presente nas iniciais dos titulos dos manuscritos, iniciando
paragrafos, e ap0s os sinais de pontuacdo: dois pontos, ponto final, exclamacao e
interrogacdo. Cabe salientar, porém, que o uso de maidscula apds a interrogacgéo foi
registrado somente nos manuscritos de D2. A (nica ocorréncia de interrogagio®
observada na dupla D4 mostra a interrogacao ap0os o discurso direto, finalizando o
paragrafo.

Em relacdo a utilizacdo de maiuscula apds a exclamagdo, vimos que nem
sempre a dupla D4 utilizou mailscula ap6s o referido sinal de pontuagdo, como ja
mencionamos na discussao acima, onde pontuamos que somente quando uma mesma
escrevente assumia a escrita do manuscrito é que a maiuscula passava a destacar o
inicio da palavra seguinte, apds a exclamagdo. Outra manifestacdo de maiuscula em
ambas as diades visualizamos na escrita das iniciais dos nomes dos personagens.
Cabe destacar aqui que D2 foi a unica diade que utilizou o recurso de onomatopeias,
destacando-as sempre com maiusculas, o que nos faz remeter ao modo como elas séo
grafadas nas historias infantis e em quadrinhos, isto €, utilizando-se de maiusculas,

conforme verificamos na imagem abaixo.

26 \er figura 24.
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EH, EH! COMO E AGRADAVEL,
O CHILREIO DOS PASSARINHOS!

ACHO-O EXTREMAMENTE
RELAXANTE! AJUDA-ME A
FAZER MELHOR O MEU

3 ) W

Fonte: Tio Patinhas#12. Editora Goody, 2018.

O uso do sinal de exclamacdo nos manuscritos das duas duplas ocorreu de
maneira semelhante, no final de uma pergunta feita por algum personagem, em um
discurso direto. A semelhanca no uso da referida pontuagdo é, para nos, uma
ocorréncia esperada, tendo em vista a praxis da exclamacdo: sua utilizagcdo concreta
da-se ap6s uma pergunta, feita de maneira direta, discurso direto, ou de maneira
indireta, discurso indireto. Este, por sua vez, nas narrativas criadas, ndo foi marcado
com exclamacéo, sugerindo-nos que para as diades faz muito mais sentido a pergunta
ser feita pelo proprio personagem, o que explica o uso do discurso direto, em
detrimento da forma indireta.

Essa situacdo nos leva a reflexdo de que trazer a voz dos personagens para a
narrativa produzida aumenta as possibilidades de uso de sinais de pontuagdo que até
entdo, quando na forma de narrativa indireta, ndo foram utilizados. E a voz dos
personagens, presente nos manuscritos, que amplia as possibilidades de uso de sinais
que foram pouco ou quase nunca explorados quando é o narrador quem fala na

linearizacao.
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Referente a outras semelhancas nos manuscritos, destacamos também o uso
dos dois pontos e do travessdo. Ambos 0s sinais apresentaram nos manuscritos das
duas diades uma ocorréncia diretamente relacionada a formagao do discurso direto.
Os dois pontos, a exemplo, resume suas aparicbes nos manuscritos ao anteceder a
fala de algum personagem, como vimos acima?’.

Associado a0 mesmo contexto de uso, 0 travessdo surge agregado a
motivacdo do aparecimento dos dois pontos, ou seja, para marcar o discurso direto.
Isso nos sugere que a necessidade de marcar os limites entre a fala do narrador e as
falas dos personagens motivam, sintaticamente falando, a mobilizacdo de sinais de
pontuacdo que criem uma atmosfera enunciativa, em que 0 personagem se expressa,
necessitando para isso de um conjunto de sinais de pontuacdo que estabelecam os
limites entre o que diz o narrador e o que falam os personagens nas narrativas.

Outra semelhanca que nos chama a atencdo € referente ao uso restrito, ou
melhor dizendo, a um Unico uso do ponto e virgula observado no manuscrito da
diade D2. Este sinal de pontuacdo se fez presente em apenas um manuscrito da dupla
D2. Parece-nos que ao ser constituido por sinais de pontuacdo considerados por
Dahlet (2002) como de “primeira classe”, o ponto e a virgula, o sinal de ponto e
virgula perde sua motivacdo de uso, nos manuscritos de escreventes recém-
alfabetizados, pelo fato de os pequenos escreventes satisfazerem suas necessidades
sintaticas utilizando o ponto e a virgula, em situacGes especificas. 1sso se explica
quando observamos a grande demanda destes sinais (0 ponto e a virgula) nos
manuscritos produzidos.

A virgula, pontuacdo que ao lado da maiuscula e do ponto final, constitui o
sinal que mais aparece nos manuscritos das diades. Com prevaléncia nas narrativas
escritas pela dupla D2, em detrimento de D4, a virgula aparece em situacGes
gramaticalmente esperadas, em especial nas producgdes de D2, deixando, porém, de
ocorrer em ocasides que necessitavam da marcacgédo de virgula, como vimos em D4,
na expressdo “No dia seguinte...” (figura 9, linha 11), além de ocupar espagos que
seriam, habitualmente, ocupados por outro sinal de pontuacdo, e vice-versa.

Das observacbes que realizamos, percebemos que a virgula apareceu em
todos os manuscritos das duas diades. As diferentes motivacOes para a ocorréncia da

virgula nos manuscritos nos revelam que a dupla D2 manifestou a referida pontuacéo

27 Ver figuras 29 e 30.
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para separar palavras pertencentes a mesma classe gramatical, como entre verbos e
substantivos. Tal ocorréncia também verificamos nos manuscritos de D4, que
mobilizou a virgula nos momentos em que havia a necessidade de separar
substantivos, a exemplo das enumeracGes, em que tanto D2, quanto D4 trazem a
virgula para destacar as sequéncias enumerativas nas narrativas.

Uma diferenga que apontamos em relagdo ao uso de virgulas entre as duplas é
que h& uma preocupacdo de D2 em marcar sintaticamente com essa pontuacdo as
locugdes adverbiais temporais e de lugar, ocorréncia que, todavia, ndo recebeu o
mesmo tratamento nas producdes de D4, que ndo mostrou tendéncia em marcar
sintaticamente com virgula as passagens em que tais locucdes aparecem?®, a exemplo
de uma locucdo adverbial de tempo, que ndo € marcada por virgula, nem outra
pontuacao.

Vale salientar que as locucBGes adverbiais ndo receberam pontuacdo nos
manuscritos de D4, porém esta dupla mobilizou a virgula para marcar a sucessdo de
fatos nas narrativas, ou seja, & medida que surgia um novo acontecimento, uma nova
acdo, situados no tempo em que ocorriam os fatos, era a virgula o sinal de pontuacgéo
trazido para 0 manuscrito a fim de destacar o fim de um ocorrido e o inicio de outro.

A dupla D2, quando na construgdo do manuscrito, apresenta uma tendéncia
em inserir termos acessorios em relacdo a oracdo principal, um tipo de construcao
textual que nos remete a uma seguranca gramatical que a diade apresenta no
momento que pontua com virgula dupla esse elemento sintatico, que se soma as
oracdes cujas sequéncias sintaticas (sujeito, verbo e objeto) abrem espacos para que
informacdes acessdrias se unam as principais ao linearizar o manuscrito.

Em relacdo a diade D4, constatamos que ndo houve esse tipo de construcao
dupla da virgula, isto é, para marcar a inser¢cdo de termos acessoOrios a oracao
principal, mas houve a tendéncia de utilizacdo da virgula para separar enunciados
cuja estrutura se repete. Nas figuras 10 e 11, como vimos acima, as virgulas separam
estruturas sintaticas em que se repete a presenca continua entre sujeito, verbo e
objeto.

Outra situagdo referente ao uso da virgula e que nos chamou a atengdo nos
manuscritos das duas duplas foi a ocorréncia dessa pontuacdo em substituicdo a

exclamagdo. A diade D4 marcou sintaticamente com o sinal de exclamagdo os

28 Ver figura 9, linha 11.
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vocativos presentes?®, enquanto a diade D2 mobiliza um uso de virgula que é
gramaticalmente esperada a utilizagdo de exclamagdo®® em sequéncias onde ocorrem
expressdes de saudacdo, que, comumente, sdo marcadas por exclamacdo, e ndo por
virgulas. Estes fatos apontam para o que aqui chamamos de flutuacdo nos usos da
pontuacdo, sugerindo-nos que a virgula e a exclamacdo podem assumir as funcdes
uma da outra, sem que haja prejuizo sintatico e semantico as narrativas construidas.
Na secdo a seguir, faremos a andlise das marcas de pontuagdo verbalizadas
pelas diades, no momento da linearizacdo dos manuscritos. Objetivamos com a
referida secdo compreender o que 0s escreventes recém-alfabetizados verbalizam
quando estdo utilizando as pontuacdes, a fim de que possamos compreender, através
da metalinguagem utilizada, o que motiva os escreventes infantis a pontuarem suas

producdes escritas.

7 AS MARCAS DE PONTUACAO VERBALIZADAS E OS
COMENTARIOS SOBRE ELAS

7.1 As verbalizacdes de D2 no manuscrito “A princesa sorridente”

O primeiro manuscrito (M1) que aqui analisaremos corresponde ao primeiro
processo de producdo textual (P1) registrado pelo Sistema Ramos. Escrito com 155
palavras, distribuidas entre 4 paragrafos, 0 manuscrito marca a primeira histéria criada e
escrita pela diade, que, além das marcas mencionadas, conta com: 8 virgulas, 10 pontos
finais, 20 maiusculas, 2 travessfes e 5 hifens unido. Destacamos abaixo as posi¢oes
ocupadas por tais pontuagdes, identificando numericamente as sequéncias de
ocorréncias dessa pontuacao, junto com o dialogo estabelecido pela dupla ao longo da

linearizagdo do manuscrito.

Figura 58 — Estado do M1, aos 00:08:51, com indicacdo da sequéncia em que se discute o uso de
maidscula e o primeiro ponto final inseridos pelo escrevente L.D.

2 Ver figura 13.
30 Ver figura 5.
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Fonte: Laborat6rio do Manuscrito Escolar (2022)

P1 TD1 01:38:2.

192. MA: Sim, reino dos maus. (escreve [reino], MA segue com o olhar. enquanto o
Lu* escreve) Rei...rei... reino...dos...maaus (escreve [maus]). E melhor por em letra
maiuscula. Pde, pde por cima (circulando uma palavra em particular), da sempre para
fazer uma nova letra (Lu* transforma o ‘r’ mintsculo [(¥)] num ‘r’ maiusculo [®]) E
agora aqui (aponta para a palavra “maus”) é maidscula.

193. LU*: (corrige o [(m)] para [M]) Como em Mariana.

195. LU*: Ponto final.

196. MA: Ponto final (Coloca o ponto final na frase).

197. LU*: (olhando para a MA) Continua!

198. MA: O rei...

199. LU*: Aqui o ‘0’? (apontado ao espaco a seguir ao ponto final.)

200. MA: Sim.

201. LU*: (escreve [O]) Ai, ndo da para por ‘rei’ (escreve [Fel] sem deixar espaco
entre a nova palavra e o ‘0’ para que caiba na linha).

Da relagdo existente entre 0 manuscrito escolar em evidéncia e o episodio de
transcri¢do diplomatica (TD) do momento em que foram inseridas as maidsculas,
faremos aqui algumas consideracdes. A primeira a ser feita corresponde ao momento
em que MA reconhece a necessidade de utilizar maiuscula nas iniciais de “Reino dos
Maus”, fato que ocasiona uma rasura na inicial das palavras, em decorréncia de, a
priori, 0 escrevente té-las escrito com iniciais mindsculas. MA percebe que a palavra
era importante para a histdria, pois nomeava o lugar onde toda a narrativa seria
transcorrida. I1sso ocorre apds a palavra em questdo ter sido escrita, quando MA
sugere ao escrevente que utilize maidscula no lugar de minuscula, rasurando as
iniciais das palavras, mostrando-nos que a rasura foi um processo metalinguistico
crucial para que houvesse o uso das primeiras maiusculas no manuscrito.

O primeiro ponto final, ocorrido no manuscrito, adveio da atitude do proprio
escrevente, apoiado por sua dupla, que confirma ser necessario utiliza-lo. A
pontuacdo, porém, surge sem nenhuma reflexdo que pusesse em questionamento a
necessidade de ser posta na narrativa. Essa mesma observacao serve para 0 uso de
mailscula apds o primeiro ponto final, momento que o escrevente utiliza maiuscula,

sem, contudo, fazer reflexdo sobre ela, apenas utilizando-a e recebendo apoio de sua
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diade, que também ndo faz nenhum comentario que justifigue a maiuscula na
linearizagdo. Esta ocorréncia nos sugere haver um conhecimento ja cristalizado entre
esses escreventes de que, apds o ponto final, sequencia-se a palavra seguinte com

maiuscula.

Figura 59 — Estado do M1, aos 00:11:50, com indicacdo da sequéncia em que a primeira virgula foi
inserida pelo escrevente L.D.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

220. MA: (LU* escreve [esposa]) esposa :: a rainha chamava-se rainha mazona :: e
agora rainha mazona segunda (0 LU* escreve ‘r’ mailsculo e para se rir. Neste
momento a professora diz que ndo pode haver tanto barulho na sala porque se houver
muito barulho de fundo o som nédo é capturado nos microfones. O Lu* completa a
palavra e escreve [Rainha]) Agora :: (susurrando) sua esposa :: ah, poe aqui virgula (
passa 0 dedo no manuscrito e o0 LU* coloca uma virgula entre ‘esposa’ e ‘a rainha’).
A rainha mazona.

221. LU*: E com letra maiGscula outra vez.

222. MA: Mazona, pde mazona. Eme (m) maitscuulo... (Luis escreve [[Nil])

232. MA: Sim (MA coloca o dedo depois da ultima palavra escrita). Agora virgula,
também era bastante maa.

A primeira virgula que aparece no manuscrito resulta da observacdo de MA
que, ao sinalizar para o escrevente que deveria haver virgula entre “esposa” e
“rainha”, ndo apresenta nenhuma reflexdo que justifique haver virgula entre as
palavras em destaque. A virgula dupla que isola a expressdo que explica quem seja a
esposa € linearizada ndo a partir da percepcdo do escrevente, mas de sua dupla que
ao ler o que ja havia sido escrito percebe a necessidade de uso dessa pontuacdo. A
estudante recém-alfabetizada s6 consegue perceber que a virgula deveria ocupar
aquele espaco apds o trecho em questéo ter sido linearizado.

Ainda em relacdo as maidsculas utilizadas, a diade demonstra ter cuidado em
grafar com mailsculas palavras que remetem aos nomes dos personagens, como
vemos nos turnos 221 e 222, em que 0 escrevente, antes de linearizar a palavra
“Mazona”, que acompanhava o substantivo “Rainha”, percebe a necessidade de
haver o uso de maiuscula no referido adjetivo, que, ao que nos parece, na narrativa,

entra como segundo nome da personagem, formando assim um substantivo
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composto. Ap6s o escrevente sinalizar que deveria haver mailscula, antes de
linearizar a palavra, a sua dupla confirma, sugerindo para nés que a marcacao foi de

comum acordo entre ambos.

244. MA: Ponto final ::: (LU* escreve um ponto final bem marcado) Um dia tiveram
uma filha :: uma filha

245. LU*: E para por aqui paragrafo? (coloca o dedo na linha seguinte aquela em que
tinha escrito)

246. MA: Hhmmm (olha para o manuscrito e coloca a mdo em cima) N&o estas a
fazer paragrafo por isso nédo, nao é preciso. (o LU* volta a dirigir a caneta para a
linha onde estava a escrever).

O turno 245 traz um questionamento do escrevente acerca da divida em
iniciar ou ndo um novo paragrafo na narrativa. Ao perguntar a sua dupla, o
escrevente transparece inseguranca quanto a escrita, 0 que nos sugere a importancia
da producéo textual aos pares, por permitir a visdo do outro no processo, também por
nos revelar que nem sempre 0 escrevente € o responsavel pelas ideias postas no
manuscrito e que quem escreve necessita de outra voz, além da sua, para linearizar as
sequéncias que compdem o manuscrito. A resposta negativa da diade ao escrevente,
no turno 246, pareceu-nos um fator decisivo para que ndo houvesse a construcdo de

um novo paragrafo.

Figura 60 — Estado do M1, aos 00:14:29, com indicacdo da sequéncia em que a terceira e a quarta
virgula foi inserida pelo escrevente L.D., assim como o uso de maidscula.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

252. MA: Ahm, pde aqui virgula (coloca o dedo debaixo de ‘um dia’)
253. LU*: Aqui, dia? E depois virgula?

254. MA: Entre o “dia’ e ‘a’.

255. LU*: (colocando a virgula) Ah, ja sabia.

256. MA: Muito bem. Um dia a rainha...

257. LU*: Com letra maidscula?

258. MA: Ma, minuscula.
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O comentario acima, presente a partir do turno 252, apresenta MA indicando
ao escrevente a necessidade de haver virgula apds a locucao adverbial de tempo “um
dia”. Ao ser lembrado de que essa locucdo deveria ser marcada, 0 escrevente
responde que ja sabia dessa necessidade, porém sé lineariza a pontuacao apos o
comentéario de sua diade. A virgula utilizada em locucdes adverbiais temporais, ao
que nos parece, configura-se como algo comum ao entendimento dos estudantes
observados. A afirmagdo do escrevente no turno 255 confirma um uso da virgula ja
consolidado entre eles, o que nos leva a acreditar que ha um trabalho em sala de aula
muito bem desenvolvido acerca da virgula.

A partir do turno 257 o escrevente reporta uma pergunta a sua dupla sobre a
necessidade de uso da maitscula iniciando a palavra “rainha”. A aluna responde que
a referida palavra devera ser escrita com minuscula, o que nos chama a atencéo,
tendo em vista que a mesma palavra ja fora grafada com maidscula em outro
momento da narrativa, formando o nome da personagem. Ao dizer no turno 258 que
a palavra em questdo seria escrita com minUscula, percebemos que o contexto
coesivo em que a palavra foi posta mostrou-se decisivo para o ndo uso de maidscula.
A palavra “rainha” retoma ‘“Rainha Mazona”, de maneira genérica e anaforica, fato

que sugere a utilizacdo de minuscula.

284. LU*: Aqui. alegre qué? L

285. MA: (olhando para o manuscrito) tdo alegre que, que Ihe tiveram de chamar
soorridente. (LU* escreve [[NCHINCIGMMGCICHamal]) (mudanca de linha, a MA aponta
com o dedo o local onde o LU* deve escrever) Agora letra maiuscula, aqui em baixo,
Soorridente!

286. LU*: Princesa? Com so ::: Princesa com letra minudscula? :: Princesa com letra
minuscula?

287. MA: (Apontando para o titulo) Olha, [ aqui tens de por letra maidscula, € o
nome dela.

288. LU*: (estalido com a lingua) Wow (no titulo, coloca por cima do ‘s’ mintsculo
um‘s’ maitsculo [SOTHGENE])

289. MA: Tiveram de Ihe chamar...

290. LU*: (na Gltima silaba, a0 escrever [princesa]) Princesa...

291. MA: (LU* escreve [BBHl]) N4#o, D..., letra maiGdtsculaaa, é o nome deela!
(LU* rasura o ‘s’ minusculo colocando um ‘s’ maitsculo por cima || 1)

292. MA: Sorri...(LU* comeca a completar a palavra escrevendo )

293. LU*: (colocando o dedo por baixo da palavra e olhando para a MA no final com
um sorriso) Ja reparaste que aqui tem deente?

294. MA: Sim! (retribui o sorriso) Agora, ponto final.
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No turno 285 MA verbaliza a necessidade de haver maiuscula para a palavra
“Sorridente”, tendo em vista que a referida palavra ndo seria um adjetivo de
“princesa”, e sim um substantivo que nomeia a personagem. Ao que nos parece a
estudante ja consegue evidenciar a necessidade de uso da letra maidscula para iniciar
nomes proprios, no caso do manuscrito em analise, dos nomes dos personagens.
“Sorridente”, normalmente, refere-se a um caracterizador de substantivos, sendo
assim, adjetivo, sem a necessidade de ser grafada com inicial maiuscula.

Entretanto, quando na narrativa tal palavra foi utilizada em contexto de
nomear algum personagem, justificou a necessidade de mobilizar a maidscula para
inicid-la. Essa reflexdo que aqui fazemos é confirmada no turno 291, onde MA
chama atencdo do escrevente para que a palavra seja iniciada com mailscula, ja que
se trata do nome da personagem. Tal observacao resultou da percepcdo de MA, e nao
do escrevente da historia, que, inicialmente faz uso de minudscula, mas logo é
repreendido por sua dupla e realiza o ajuste.

O turno 294 nos mostra, novamente, MA chamando a atengdo para a
utilizacdo de ponto final, porém, sem reflexdo que possa justificar o porqué do uso
dessa pontuacdo no manuscrito. O ponto final € lembrado e colocado pelo escrevente

da narrativa, mas sem nenhuma reflexdo verbalizada.

313. LU*: No... (escreve [|NM@BEI&]) (apontando para o que escreveu) temos que por
ali uma virgula.

314. MA: (olhando para o manuscrito) No dia seguinte... ::: (0 LU* parece escrever
[SEQEMALE], embora ndo seja possivel compreender totalmente as letras) virgula...
abandona...

Os turnos 313 e 314 apresentam 0 escrevente e sua diade verbalizando a
necessidade de virgula apds a locugdo adverbial de tempo “No dia seguinte”. Dessa
vez, foi 0 escrevente quem primeiro sinalizou que apds essa locucéo deveria haver a
virgula, uma fala apoiada pela dupla, que confirma. Tanto o escrevente quanto sua
diade, porém, ndo fazem comentarios acerca da utilizacdo dessa pontuacgdo. Os dois
sabem que devem utiliza-la, mas ndo fazem comentarios sobre o porqué de a virgula
estar sendo posta. A mesma situagao ocorre nos turnos 337 e 339, onde o0 escrevente,
ao colocar a virgula entre dois verbos, apenas verbaliza que esta utilizando-a,

entretanto sem apresentar alguma justificativa para tal uso.
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337. LU*: (escreve [reino triste]) Ponto final.
339. LU*: (corrigindo o a volta do ‘e’ que estava pequena e completando a palavra)
cresceeendo...( ] e coloca virgula) cresceendo...

Figura 61 — Estado do M1, aos 00:20:09, com indicagdo da sequéncia em que a quinta virgula foi
inserida pelo escrevente L.D., assim como o uso de mailscula.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Figura 62— Estado do M1, aos 00:25:03, com indicacdo da sequéncia em que os dois pontos foi inserido
pelo escrevente L.D., assim como a sexta virgula, o uso de travessdo e interrogagao.

10. G*Zm Wu\,

Fonte Laboratorlo do Manuscrlto Escolar (2022)

374. MA: Nao, que lhe perguntou, dois pontos (LU* coloca os dois pontos e faz
paragrafo) Agora, trago. (Luis coloca travessio e escrevendo [@]) O que tens
princesa?

382. MA: Ouvi falar de ti, Sorridente. (LU* escreve [[SOIMGEIIE]) Agora pde aqui
virgula entre te e so, si e So::rridente (O LU* coloca virgula e ponto final [...de ti,
Sorridente.]). O que tens?

383. LU*: Aonde?

384. MA: (colocando o dedo a seguir a tltima frase escrita) Agora aqui, o que tens?
385. LU*: (escreve [BIGUENENS]) Pronto :: Taaens.

386. MA: Agora... agora

387. LU*: Virgula?

388. MA: N4o, ndo € virgula! E ponto de interrogacio. (sussurando) O que tens? (o
LU* coloca o ponto de interrogacdo no final da frase e faz paragrafo). Agora, traco
(o LU* coloca travessdo) O meu reino € muito triste, gostava que tivesse mais cor...

A insercdo dos dois pontos e do travessdo parte da iniciativa de MA, que dita
para 0 escrevente a narrativa a ser linearizada. O escrevente, sem levantar nenhum
comentério de concordancia ou discordancia, escreve. Essa sequéncia de insercdo de
pontuacdo segue no mesmo estilo, isto €, a dupla dita o que deve ser linearizado e o
escrevente, sem demonstrar desacordo, faz o que sua dupla verbaliza. A presenca de
pontuacdo no manuscrito transparece até entdo nao haver tensdo entre quem escreve



119

e quem dita. O uso da sexta virgula presente no manuscrito, isolando o vocativo
“Sorridente” ocorre de maneira cordial, como vemos no turno 382.

A partir do turno 387, quando o escrevente pergunta se deve haver virgula, a
resposta negativa da diade, dizendo que deve ser uma interrogacdo, demonstra-nos
que MA parece refletir consigo mesma acerca do que estava sendo linearizado e do
que ela estava verbalizando para o escrevente. Ao que nos parece, a pergunta feita
pelo escrevente ndo demonstra ser uma ddvida acerca da funcdo do sinal de
interrogacao, mas sim se a ditante teria algo mais para inserir ap6s a pergunta, tendo
em vista que a virgula daria continuidade a frase que MA estava verbalizando.

As referidas pontuagdes aqui destacadas mostraram serem produtos de um
processo metalinguistico unilaterial, em que somente uma pessoa da dupla toma a
atitude e decide, sem nenhum estranhamento ou questionamento por parte do colega,
no caso, do escrevente. 1sso nos mostra que, mesmo a escrita sendo aos pares, a
atitude de um tende a se sobressair quando ocorre a decisdo do que devera ser posto
Ou ndo na narrativa.

Abaixo, analisaremos a insercdo da primeira ocorréncia de hifen unido no

manuscrito.

Figura 63 — Estado do M1, aos 00:30:50, com indicacdo da sequéncia em que o primeiro hifen unido
foi inserido pelo escrevente L.D., assim como a sétima e a oitava virgula, além do ponto final.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

409. LU*: (escreve [faze] e inicia o ‘I’, no entanto para e olha para a MA) Tracinho,
‘lo’? (comeca a colocar um hifen entre o ‘¢’ e o ‘I’ mesmo antes da Mariana
responder)

410. MA: (olhando para 0 manuscrito) ah, sim, traco (coloca o dedo indicador sobre
a palavra e LU* escreve [l@] sem modificar o hifen ou o ‘I’ que ja tinha comegado,
ficando a palavra final [IGZESM8])... fazeer, fazé-lo mais feliz (LU* escrevendo
[mais]) Finalmente, um sol grandeee!

O primeiro hifen unido inserido no manuscrito decorreu da percepgdo do

escrevente que, mostrando-se inseguro acerca da insercdo ou ndo, pergunta a sua
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dupla se deve escrever o “tracinho”, linearizando-0 antes mesmo de sua diade
responder, como mostra o turno 409. No turno seguinte, a dupla manifesta
concordancia com o escrevente, reforcando entdo a necessidade do hifen unido na
escrita. O fato de o escrevente perguntar a sua companheira de escrita se deve utilizar
o hifen unido ndo significa, ao que nos parece, que ele ndo sabe as funcbes da
referida pontuacdo, e sim que a resposta de MA faz parte do “ritual” da escrita aos
pares, em que, mesmo sabendo do que deve ser posto, 0 escrevente apresenta

tendéncia em apoiar a sua iniciativa no colega que forma a sua diade.

426. MA: (LU* escrevendo |.]) co...lori...do. Ponto Final! (LU* coloca ponto final
na frase) Agora aeh... olha, olha, faz aqui virgula (L* coloca a virgula sobre o ponto
final, acrecentando um tracinho). Naa&ao! (aproxima-se muito rapido da folha) Néo é
ai! E por ciiiima! (LU* coloca uma virgula em baixo do ‘¢’ da palavra triste. M.
colocando o dedo sobre a palavra) N&o, aqui nesta liiinhaa!

427. LU*: (apontando com a ponta da caneta) Nesta aqui?

428. MA: Sim (LU* coloca a virgula sobre a linha entre a palavra ‘triste’ ¢ gostava’
sem eliminar a colocada anteriormente) Agora pde aqui novamente ponto final (LU*
volta a fazer uma bolinha que se extende ao tracinho da virgula que tinha colocado).
Agora pde aqui risquinho (LU* rasurando a virgula que tinha colocado embaixo do
‘e’ com uma bolinha) Muito bem!

429. LU*: (olhas uns poucos segundos para o que fez e colocando o dedo sobre o
ponto final) Agora parece que tem dois pontos! ::: (A MA. aproxima-se, LU*
fazendo um ‘x’ sobre a rasura da virgula) Faco um ‘x’.

430. MA: Colorido. Ou entdo aumentas este, que ainda parece uma virgula. Na...
Muito bem!

436. MA: O feiticeiro aceitou e (LU* escrevendo [e]) agora ‘e’ virgula (LU*
colocando virgula e iniciando [a]) a partir do castelo... A... (LU* iniciando o ‘p’
junto ao ‘a’ [Hl]) N&o, néo é junto.

O turno 426 evidencia a colocacdo de ponto final, que mostrou ser uma
insercdo pacifica entre a dupla. Esse ponto final foi linearizado pelo escrevente no
momento que MA dita para ele que essa pontuacdo deve ser colocada na narrativa.
Ainda no turno 426, percebemos a existéncia de um ponto de tenséo entre a diade
acerca do uso de virgula. A percepcdo de MA, reconhecendo a necessidade de haver
virgula, porém sem ser compreendida pelo escrevente, que demonstra nao saber onde
a referida pontuacdo deveria ser posta, causou tensdo entre a dupla apés a

linearizacao do trecho aqui analisado, ocorrendo uma rasura em consequéncia disso.
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Esse fato nos demonstra que a tensdo € mais evidente apos a linearizacdo do
trecho onde a pontuagdo deve ser inserida, tendo em vista que apds a narrativa ter
sido escrita, ha uma tendéncia em rasurar aquilo que ja fora linearizado na folha,
como ocorreu no trecho em andlise. No turno 429, o escrevente, na tentativa de

CC 2

reparar a rasura da virgula, utiliza um para anular o que havia sido posto de
maneira inadequada. O turno 436 nos apresenta a insercdo da oitava virgula,
linearizada a partir da percepcdo de MA, e que prontamente foi acatada na escrita
pelo escrevente, torna em evidéncia uma caracteristica da insercdo de virgulas no
referido manuscrito: a auséncia de tensdo em sua linearizacéo.

A seguir, faremos a andlise

Figura 64 — Estado do M1, aos 00:34:32, com indicacdo da sequéncia em que a nona virgula foi
inserida pelo escrevente L.D., assim como o ponto final.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

448. MA: uma linda beleza! (LU* escreve [HiiCHMNGGNDeIead] cnquanto a MA
observa) O rei e a rai... Agora, ponto final. :: O rei e a rainha aprenderam uma licao.
452. MA: (aproxima-se e olha para o manuscrito LU* escrevendo [ﬂ])
aprenderam uma liiicdo. Uma grande liiicdo. (LU* escreve [uma grande li¢cdo], a MA
olha quando o LU* estd e escrever [licdo]) Liii...cdo. Tudo é mais... ponto final.
(LU* coloca ponto final) Tudo é mais bonito se, se nds agirmooos...

O turno 448 apresenta a verbalizacdo de MA acerca do ponto final apds a
expressdo “uma linda beleza”. Esta, por se tratar de uma expressdo exclamativa,
deveria ter sido pontuada com exclamacéo, porem a reflexdo feita por MA foi de que
0 ponto final era o adequado para marcar tal expressdao. Sem nenhuma resposta
adversa do escrevente, o ponto final é linearizado. Um fato que nos chama a atencéo
é que logo apds esse ponto houve a inser¢do de uma maiuscula, que foi linearizada
sem nenhum comentario reflexivo por parte do escrevente ou de sua diade, ou seja, a
maiuscula foi posta sem nenhuma metalinguagem ter sido verbalizada. O outro ponto

final linearizado também foi resultado da decisdo de MA, e ndo do escrevente. Este
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mostrou-se passivo e concordante em relacdo as orientagdes de MA, linearizando
sem nenhum comentario contrario ao que sua diade estava propondo.

O trecho abaixo, mostra-nos a parte final do manuscrito que aqui analisamos.

Figura 65 — Estado do M1, aos 00:37:54, com indicagdo da sequéncia em que os Ultimos pontos finais
do manuscrito foram inseridos pelo escrevente L.D.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

467. LU*: (escreve [A princesa tornouf] mas rasura o ‘r’ colocando ‘se’ por cima ¢
continua a escrever [tournouse rainhal. M. ndo estava a acompanhar a escrita).
Pronto. :: Eeeee pooonto final!

O dltimo sinal de pontuacdo utilizado no manuscrito foi o ponto final.
Diferentemente da insercéo da maioria dos sinais de pontuacéo, o referido ponto final
foi linearizado pelo escrevente, no momento que estava sendo posto na narrativa e

ndo houve interrupcdes por parte de sua diade.

7.2 As verbalizagdes de D4 no manuscrito “O Guga na praia”

O primeiro manuscrito (M1) da diade D4, que aqui analisaremos, corresponde ao
primeiro processo de producdo textual (P1) da dupla registrado pelo Sistema Ramos.
Escrito com 133 palavras, distribuidas entre 5 paragrafos, o manuscrito marca a
primeira historia criada e escrita pela diade, que, além das marcas mencionadas, conta
com: 5 virgulas, 6 pontos finais, 20 maiusculas, 2 travessodes, 4 hifens unido, 3
exclamagdes, 1 interrogacdo, 2 aspas e 2 dois pontos. Destacamos abaixo as posi¢oes
ocupadas por tais pontuacdes, identificando numericamente as sequéncias de
ocorréncias dessa pontuacao, junto com o dialogo estabelecido pela dupla ao longo da

linearizagdo do manuscrito.

Figura 66 — Estado do M1, aos 00:09:38, com indicacdo da sequéncia em que o primeiro ponto final do
manuscrito foi inserido, assim como a primeira virgula, pela escrevente C.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

Antes de falarmos sobre o primeiro ponto final e a primeira virgula que aparece
no manuscrito, convém destacarmos que as aspas duplas presentes no manuscrito sdo
linearizadas no titulo na histdria, porém ndo houve comentéarios metalinguisticos acerca
da insercdo dessa pontuacdo. As aspas inseridas ndo foram comentadas nem pela
escrevente, nem por sua dupla. Outra marca que aparece, entretanto sem comentarios,
sdo as maitsculas presentes no titulo “O Guga na praia”, e no pardgrafo introdutério da
narrativa. A maitscula foi posta pela escrevente na letra “e” da expressdo “Era uma
vez...”, ap6s o ponto final “O” e na letra inicial do nome do personagem “Guga”, sem
que se fizesse alguma reflexdo sobre o porqué de a mailscula estar sendo utilizada. Essa
postura da diade reforca a possibilidade de tais usos assertivos ja estarem consolidados
no aprendizado dos recém-alfabetizados, que aqui analisamos, fato que parece dispensar
a verbalizacdo acerca do que esta sendo posto.

Abaixo, mostraremos que ha verbalizacdo em relacdo ao primeiro ponto final

que € posto na narrativa.

78. CA*: (pedindo que JO espere um tempo até que ela consiga escrever) Espera um
tempinho. Olha tem que enganar como fiz naquela folha quando estava ao pé de
Afonso.... Depois colocar umas palavras. (retoma o texto e reler) Era uma vez um...
[um menine] um menino chamado Guga (Sugerindo a continuagdo da histdria olhando
para JO que balanca a cabeca concordando com CA*). (SI) Pontinho. (marcando o
ponto apos a palavra “Guga” [ | | [OGuga] (apos grafar “O Guga”, Carolina, olhando
e verbalizando a continuacdo da historia para JO, que balanca a cabe¢a concordando)
O Guga era muito divertido, brincalhdo e adorava brincar... 0 Guga...ai isto doi!
(tocando na ponta da caneta) isto déi Vou por assim.. € melhor ndo pér assim. (ainda
falando da posicdo da caneta em suas méos). o Guga... (olhando para JO e
perguntando) Como que era? O Guga...era [era]

Apesar de ser verbalizado, o ponto final inserido pela escrevente apenas é
mencionado. Ndo houve por parte de nenhuma das alunas qualquer reflexdo que
demonstrasse duvida ou certeza na colocagdo desse ponto. Ao relacionarmos com a

dupla D2, percebemos que D4 também faz uma boa utilizacdo gramatical de pontuacao,



124

mas apresenta uma tendéncia em ndo discutir os motivos que a leva a linearizar a

pontuacéo utilizada.

Figura 67 — Estado do M1, aos 00:11:22, com indicagdo da sequéncia em que a exclamac&o foi inserida,
assim como o0s dois pontos, pela escrevente C.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

82. CA*: (continuando a escrever e falando o que escreve) brin [brin] car [car].

Ponto final ou ponto de exclamacédo? (perguntando e olhando para JO) :... (voltando a
reler o texto) Era muito divertido, brincalh&o e adoraaaava brincar.

83. PROFESSORA: (aproximando-se das alunas e ajustando a caneta na mao de
Carolina) Segura assim a caneta. Assim...isso!

84. CA*. Professora.. ok.. sim! Oh, professora, aqui... O Guga era muito divertido,
brincalh&o e adorava brincar. Pomos um ponto final ou um ponto de exclamagao?

85. PROFESSORA: (respondendo a pergunta feita por CA*) Tu és que sabe... vocés &
que sabem... podem fazer como voceés quiserem.

86. CA*: Pomos um ponto de exclamacédo (decidindo pelo ponto de exclamacgdo e
olhando para JO ). (SI)

94. CA*: (olhando para JO e falando) Um dia a mée disse... disse-lhe [disse-Ihe] (SI) eu
ndo me enganei uma Unica vez... inscrevendo o sinal de pontuacdo dois pontos apos
“disse-lhe” [f]

O uso do sinal de exclamacao parte da atitude da escrevente, que percebe poder
haver a necessidade de utilizacdo da pontuacdo. A finalizacdo da sequéncia de
adjetivos atribuidos ao personagem abriu espaco para que essa sequéncia fosse
marcada tanto pelo ponto final, quanto pela exclamagdo. A divida da escrevente
mobilizou a presenca da professora a mesa da diade para sanar o questionamento
acerca de qual pontuacéo utilizar. A resposta da docente, presente no turno 85, expde
que a crianca tinha a liberdade de escolha de qual sinal linearizar. Chamamos a
atencdo para a resposta dada pela professora a dupla. Nao houve por parte dela
guestionamentos que levantassem uma maior reflexdo da dupla, pois, a0 que nos
parece, a professora sabia que a diade, ao levantar tal indagacéo, ndo incorreria em
nenhum erro se pusesse o ponto final ou a exclamacgéo. Deixar a decisdo por parte
dos estudantes parece ser uma atitude de confianca da docente.

No turno 94, a fala da escrevente ao linearizar os dois pontos nos mostra que a
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diade é bastante segura quanto a pontuacdo que utiliza. Sem realizar comentarios
adversos, a dupla aceita em siléncio o que a escrevente pde no manuscrito,
mostrando-nos que 0 processo de escrita aos pares requer, além de outras
caracteristicas, confianca nas ideias e na tomada de iniciativa do outro. Essa
confianca fez com que os dois pontos, adequadamente, pelos critérios gramaticais,
tendo em vista que antecipa a fala do personagem, fossem linearizados, sem

comentérios adversos e que gerassem atritos entre as alunas.

Figura 68 — Estado do M1, aos 00:14:01, com indicagdo da sequéncia em que o travessao foi inserido,
assim como a exclamacdo e a interrogacéo, pela escrevente CA.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

95. CA*: (explicando para JO como se deve fazer a margem tal como a professora
ensinou) Faz assim como a professora ensinou...[l] pde aqui o dedinho e faz um trago a
frente. (colocando o dedo para marcar a margem). Guuuuuuu...gaa... | EHE]

101. CA*: é paragrafo? (fazendo a pergunta para JO ) Professora... (chamando a
professora e pedindo que JO levante a méo para chamar a professora) p6e o dedo no ar,
JO. Tens que botar o dedo no ar e ajudar. (aproximando-se do microfone de JO) Tens
que (SI) microfone aqui L. OI4, sou JOR...!

105 CA*: (falando com a professora que acabara de se aproximar da dupla) Professora,
aqui.. Guga, queres ir a praia? :...Depois o Guga dizer... e 0 Guga respondeu. Eu ponho
na outra linha? Ou continua aqui?

106. PROFESSORA: (respondendo a pergunta de CA*)Voceé que sabe. Nao posso dizer
ISSO.

107. CA*: (lamentando a resposta da professora) Ohh..ahmm...

108. PROFESSRORA: (ainda falando com CA* sobre onde deve ser a continuacdo do
texto) Queres dizer o que? O Guga responde?

109. CA*: sim!

110. PROFESSORA: Guga, queres ir a praia? Agora € a resposta do Guga.

111. CA*: sim!

112. PROFESSORA: (sugerindo a continuacédo na linha seguinte) faz na outra linha.

O turno 95 expde a dindmica da dupla acerca do uso de travessdo para dar
inicio ao discurso direto. No trecho, percebemos que, na metalinguagem utilizada
para a colocacdo da pontuacdo, os ensinamentos dados pela professora da turma em

momentos anteriores a escrita do manuscrito foi um ponto marcante exposto na
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verbalizacdo da dupla. E presente na metalinguagem utilizada pela escrevente o
modo encontrado pela docente e transmitido aos alunos de linearizar o travessao. Ao
dizer “Faz assim como a professora ensinou...[5] pde aqui o dedinho e faz um traco a
frente.”, a escrevente revela que a fala da professora é trazida para a reflexdo
realizada, mostrando-nos que essa dupla procura respaldo em sua escrita nos
ensinamentos construidos pela docente em sala de aula.

Outro momento marcado, desta vez, pela participacdo ativa da professora é em
relacdo a formacéo ou ndo de um novo paragrafo. Percebemos entre os turnos 105 a
112 que a duvida em formar um novo paragrafo consegue ser desfeita quando a
docente auxilia a diade. Mesmo aparentando ndo querer fazer parte da decisdo da
dupla, a docente auxilia e confirma entdo aquilo que a dupla aparentava saber, mas
sentia-se insegura em realizar.

Vale destacar que o0 uso de travessdo e a formacdo de um novo paragrafo
ocuparam as atengdes das alunas que ndo verbalizaram e, consequentemente, nédo
refletiram sobre a necessidade de haver uma inicial mailscula ap6s a exclamacéao
presente no vocativo “Guga!”. Também ndo houve menc¢do a interrogagdo utilizada
ao final do referido discurso direto. Houve a linearizacdo, porém sem verbalizacéo.
Outro fato que nos chamou a aten¢do, mas ndo conseguimos aqui realizar maiores
reflexdes, foi o fato de o supracitado vocativo ter sido pontuado com exclamacdo, e
ndo com virgula, como, gramaticalmente, um vocativo costuma ser marcado. A falta
de metalinguagem por parte da dupla nos impede de compreender o porqué dessa
flutuacdo entre virgula e exclamagdo, uma ocorréncia que ja haviamos apontado a

existéncia em discussdes anteriores.

Figura 69 — Estado do M1, aos 00:16:14, com indicacdo da sequéncia em que o travessao foi inserido,
assim como a ocorréncia de rasura para a colocacdo da virgula e a exclamacao, pela escrevente C.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

120. JO: Tens que tirar isto (apontando para o sinal de exclamacéo logo apds a resposta
“- Claro Que sim!” do personagem Guga )
121. CA*: Al.. (rasura o sinal de exclamacéo e e seguida acrescenta uma virgula). [4] [

i
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122. JO: (Continua lendo) :.. num dia....
123. CA*' Num Q8] olha, deviamos ter deixado assim (referindo se a0 sinal de

(a professora se aproxima para reposicionar a caneta na méo de CA*)

O sinal de travessao, iniciando o discurso direto do personagem, foi inserido,
porém sem nenhum comentario acerca dessa inser¢do. O comentario que é feito a
partir do turno 120 ao 121 é sobre uma rasura realizada para a colocacéo de virgula
no lugar de exclamagéo. Ao dizer no turno 120 que a escrevente precisa retirar o
sinal de exclamacéo que ja havia sido linearizado, percebemos que a metalinguagem
da diade expBe que houve uma rasura por substituicdo, em que a exclamacdo é
rasurada sendo colocada uma virgula em seu lugar.

Tal situagdo reflete o qudo é flutuante para a diade o uso de exclamagdo
substituindo a virgula e vice-versa, tendo em vista que ja haviamos apontado a
ocorréncia de exclamacdo em lugares onde se espera haver uma virgula. No turno
123 percebemos que a referida rasura causou um ponto de tensdo entre a diade,
evidenciado pelo comentéario desdobrado feito pela escrevente, que demonstra nao ter
ficado satisfeita com o uso da virgula, preferindo a exclamacdo, ja que esta permitiria
um uso de maiuscula na palavra seguinte. Este fato, porém, choca-se com o que
vimos na figura 68, linha 4, onde, apds o sinal de exclamacdo, escreveu-se com

mindscula a palavra seguinte.

Figura 70 — Estado do M1, aos 00:19:27, com indicacdo da sequéncia em que duas virgulas foram
inseridas, assim como a ocorréncia de rasura para a coloca¢do da virgula e a exclamagdo, pela
escrevente CA.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

128. CA*: (continuando a criac¢do da historia) Entdo foram... € aqui (apontando para a
linha de baixo onde continuara a escrever) [entag]... Entdo o Guga, a méae e o pai
foram.... (olhando para JO) Entdo a mée [&mag] virgula... [;] [0pal e o Guga] o pai
e 0 Guga foooooram [foram] a praia [a praia.]
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136. CA*: 0 mar...virgula [958 ai...pro mar, virgula [k, ] pro mar...

Os turnos 128 e 136 nos mostram as Gltimas verbalizacGes feitas pela dupla
acerca das pontuagdes utilizadas no manuscrito. Este por sua vez nédo finaliza no
referido trecho que estamos analisando, mas sdo nesses turnos que a diade realiza
comentarios das virgulas que estdo utilizando. Vale salientar que houve o uso de
maiusculas e ponto final no resto do manuscrito, porém ndo houve comentarios sobre
tais pontuacGes no corpus em analise.

A virgula a qual se refere o turno 128 é verbalizada no momento que é
linearizada numa sequéncia enumerativa de substantivos referentes aos personagens
da narrativa “O Guga, a mae e o pai”. Essa virgula parte da iniciativa da escrevente
que verbaliza a existéncia da referida pontuacdo enquanto escreve.

A outra virgula presente também € iniciativa da escrevente, como podemos
visualizar no turno 136, onde percebemos que houve uma rasura, nao referente a
pontuagdo, ¢ sim de uma aparente confusdo entre as palavras “mas” e “mar”
linearizadas pela escrevente. Apds perceber que escreveu “mas” no lugar de “mar”, a
aluna rasura oralmente e na escrita a palavra “mas” que estava seguida de virgula. A
escrevente imediatamente escreve “mar” seguida de virgula, ou seja, a rasura ocorreu
devido ao fato de a virgula estar acompanhando a palavra que foi rasurada, mas a sua
funcdo permaneceu com o outro vocabulo que foi escrito em substituicdo ao

vocabulo anterior.

7.3 As verbalizacoes de D2 no manuscrito “Branca de Neve na barriga
do T-Rex”

O segundo manuscrito (M2) da diade D2, que aqui analisaremos, corresponde ao
segundo processo de producéo textual (P2) da dupla registrado pelo Sistema Ramos.
Escrito com 168 palavras, distribuidas entre 11 paragrafos, o manuscrito marca a
primeira historia criada e escrita pela diade, que, além das marcas mencionadas, conta
com: 11 virgulas, 11 pontos finais, 50 maiusculas, 2 travessées, 5 hifens unido, 1 hifen
divisdo, 10 exclamacgdes, 1 interrogacdo, 2 aspas, 1 ponto e virgula e 4 dois pontos.

Destacamos abaixo as posices ocupadas por tais pontuagdes, identificando
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numericamente as sequéncias de ocorréncias dessa pontuacdo, junto com o didlogo

estabelecido pela dupla ao longo da linearizagdo do manuscrito.

Figura 71 — Estado do M2, aos 00:12:27, com indica¢do da sequéncia em que a primeira mailscula é
inserida pela escrevente Mariana.
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Fonte: Laborat6rio do Manuscrito Escolar (2022)

61. MA*: Tive uma ideia... Ela vivia no tempo dos dinossauros. (E escreve [Ela vivia])
Ela vivia no, na era dos dinossauros. [na Era].

62. LU: Era? “Era” com letra maituscula?

63. MA*: E apenas o que sei escrever (Evidenciando que o conhecimento que tinha da
escrita da palavra “Era” dava-se com inicial maitscula.) [des Dinossaures] (Silabando
enquanto escrevia). Na era dos dinossauros... Eu sou horrivel para escrever com esta
caneta pesada.

O turno 62 apresenta uma reflexd@o feita pelo estudante acerca da escrita inicial
da palavra “Era”, presente na narrativa em construgdo. Ao verbalizar a pergunta feita
para a escrevente, o aluno, ao que parece, produz um momento de tensdo por questionar
a maiuscula que ja havia sido linearizada no manuscrito. No turno 63, a resposta da
escrevente evidencia-nos que o uso da maidscula ndo foi produto de uma acdo aleatéria,
mas sim de um conhecimento ja internalizado sobre o uso de maitscula. Nao houve por
parte da escrevente qualquer verbalizacdo que justificasse com mais propriedade o

porqué da utilizacdo. Ela demonstra saber, apenas isso, sem muitos comentarios sobre.

Figura 72 — Estado do M2, aos 00:15:35, com indicacdo da sequéncia em que a primeira maiGscula é
inserida pela escrevente Mariana.
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74. MA*: (Lendo o que ja estava escrito) Ela vivia na era dos dinossauros e brincava
muito com eles. (Em seguida, coloca um ponto e virgula e comenta o porqué de usar
essa pontuacdo.) [j] Fica bonito com esse. (E segue escrevendo a historia) Jo... [jogaval]
78. MA*: E brincavam o0 jogo do caracol [J] [brincavam ao jogo do caracol] [;]
(Silabando enquanto escrevia) L. (A professora chega perto de MA* e corrige 0 modo
como ela segura a caneta.) E justamente pesada (Comenta com LU e retorna a pensar a
escrita da histéria) Caracol e... e...e...e...e? O que que vocé disse que vamos escolher?
Que brincadeira.... L

81. LU: Reticéncias (Pedindo para MA™* usar a pontuacao)

82. MA*: Saltavam a corda, etecetera. [gt€] [.] Assim (E mostra a escrita a LU)

83. LU: Et...

84. MA*: E assim, é assim que se escreve etecetera.

85. LU: Etecetera (Sorrindo)

86. MA*: Etecetera. (Olhando para a folha)

87. LU: Eu ndo ponho etecetera, eu ponho reticéncias.

No turno 74, observamos que a escrevente toma unilateralmente a decisao de
colocar um ponto e virgula, sem, contudo, ser advertida pela sua dupla, que se
mantém calado ao observar a colocagcdo da pontuagdo pela escrevente. O que nos
chama a ateng¢do ¢ o motivo para a inser¢ao da pontuacao. Ao verbalizar “Fica bonito
com esse”, a escrevente deixa transparecer que fez o uso do ponto e virgula por
critério estético, e ndo gramatical. Destaquemos aqui que em reflexdes anteriores
chegamos a dizer que o ponto e virgula seria um ponto acompanhado de uma rasura,
no entanto, s6 agora concluimos que n&o foi rasura, e sim um ponto e virgula.

Do turno 81 ao 87 vemos que LU pede para a escrevente fazer o uso de
reticéncias, mas foi ignorado pela escrevente, que lineariza, ap6s 0 comentario de seu
colega, “etc.”. Este fato nos remete a um ponto de tensdo entre a dupla: A escrevente
lineariza algo que sua diade discorda. Ao que nos parece, 0 uso de reticéncias para o
aluno demonstra ser uma maneira mais préatica para ele do que o uso de etecétera.

Abaixo, seguimos com mais andlises acerca do uso da pontuacdo em outro

trecho da narrativa.

Figura 73 — Estado do M2, aos 00:18:21, com indicacdo da sequéncia em que os dois pontos sdo
inseridos pela escrevente Mariana.
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99. MA*: E en... E e engoliu-a. Entdo, mas um dia [Mas, um dia] Mas um dia, chegou
um, um T-Rex malvado [chegou um T-Rex malvadao]

100. LU: Malvado. Que néo era um dos dela.

101. MA*: Que ndo era assim... Um T-Rex malvado que queria comer a Branca de
Neve e disse... Que queria engolir a Branca de Neve e disse [que queria engolir]

102: LU: Engolir... Engolir (Sorri)

103. MA*: Engolir...

104: LU: Em dez grafos.

105. MA*: A Branca de Neve e disse... [a Branca de Neve e disse] E disse.

106. LU: Dois pontos (E MA™* coloca a pontuacao [f])

E importante mencionarmos que o referido trecho presente na figura 75
contabiliza 5 usos de maiusculas, 2 virgulas e 1 dois pontos. Contudo, a exce¢ao dos
dois pontos, percebemos que as demais pontuacdes ndo foram verbalizadas no
momento da linearizacdo, nem apads esta ocorrer.

A auséncia de metalinguagem verbalizada nas ocasifes mencionadas pode ser
justificada pelo fato de a escrevente tomar para si a responsabilidade da escrita,
dispensando o auxilio de seu colega, e também devido ao seu conhecimento que ja
adquiriu acerca dos usos dos sinais de pontuacdo, fato comprovado tendo em vista 0s
varios momentos, neste trabalho registrado, em que a escrevente apresenta dominio
nos comentarios feitos sobre os motivos que a levaram pontuar a narrativa construida
e linearizada, seja por ela, ou pela sua diade.

Como podemos visualizar no turno 106, a Unica ocorréncia de verbalizacdo
sobre os sinais de pontuacdo utilizados partiu de LU em direcdo a escrevente e,
mesmo assim, ndo foi um comentario reflexivo. Ele apenas diz “Dois pontos” e,
prontamente, é ouvido pela escrevente, que acata sua fala e lineariza os dois pontos,
0 gque comprova que tanto a escrevente quanto sua dupla pensaram esse sinal de
pontuacdo e concordaram ambos sobre a necessidade dele finalizar o paragrafo. A
auséncia de tenséo é vista por nds como o resultado de um conhecimento gramatical
consolidado, em que ndo h& duvidas em relacdo a funcdo desempenhada pela

pontuagcdo no manuscrito.

Figura 74 — Estado do M2, aos 00:18:21, com indicacdo da sequéncia em que os dois pontos sao
inseridos pela escrevente Mariana.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

107. MA*: Mas que formiga téo, tdo, tdo apetitosa. (Sorrindo e escreve o travessao) [f]
108. LU: Ora! Finalmente encontrei o prato do dia.

109. MA*: E finalmente, encontrei o pra... O prato do dia e disse esta formiga é tao, téo,
tdo apetitosal

110. LU: Encontrei um (SI)

111. MA*: No. E assim, encontrei o prato do dia. Encontrei o prato do dia. [Encontrei
0 prato do dial] Encontrei o prato do dia.

Na ocasido acima, figura 74, também temos uma situacdo parecida com a
anterior, em que sinais de pontuacdo foram linearizados, porém sem nenhuma
reflexdo sendo exposta nos comentarios verbalizados, como podemos observar no
turno 107, onde a escrevente fala 0 nome do sinal utilizado, no caso o travessdo, mas
ndo externaliza o porqué de sua decisao unilateral, ja que ndo houve a participacao de
sua dupla na escolha da pontuacdo no manuscrito. Vale salientar que a linearizagéo
da referida pontuacdo ocorre antes da linearizacao das palavras, 0 que nos demonstra
que a escrevente tem concretizado em seus conhecimentos que a fala dos
personagens, a qual chamamos linguisticamente de discurso direto, deve sempre ser

antecedida de travessao.

Figura 75 — Estado do M2, aos 00:21:11, com indicacdo da sequéncia em que os dois pontos sdo
inseridos pela escrevente Mariana.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

139. LU: Gritava (Repetindo a palavra para MA* escrever) dois pontos. (Para que MA*
utilizasse a pontuacdo. E assim MA* fez [f])



133

140. MA*: So... Socorro L (LU também pronunciou a palavra ao mesmo tempo que
MA* pronunciava e escrevia.) [socorrol”] (MA* usou aspas e exclamacdo sem que
fosse necessario a diade falar sobre que pontuacédo utilizar.) Socorro. (Pronunciando
baixinho apds escrever a palavra.) Como... como h&:: (E para pensar sobre a escrita da
palavra.) [como ha]

No turno 139, vemos que a escrevente lineariza os dois pontos apds a fala de
sua dupla. Essa linearizagdo ocorreu de maneira tranquila, sem que houvesse pontos
de tensdo entre a escrevente e seu colega. Ja no turno 140, a linearizacdo das aspas e
da exclamacéo decorre da atitude da escrevente, que utiliza as pontuacdes associadas
a palavra “socorro”, uma interjeicdo marcada duplamente com aspas, isolando o
discurso direto, e com exclamacdo, para denotar o pedido de socorro manifestado

pela palavra.

Figura 76 — Estado do M2, aos 00:33:18, com indicacdo do questionamento do estudante sobre a
quantidade de paragrafos no manuscrito.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

184. MA*: E todos gritam hip, hip, hurra! Viva a Branca de Neve...

185. LU: Hip, hip, hurra!

186. MA*: Disseram, disseram assim hip, hip, hurra, a Branca de Neve é a nossa
heroina, matou o T-Rex malvado.

187. LU: Nao achas que tem muitos paragrafos? (Questionando a quantidade de
pardgrafos no texto. Mas, MA* ignora a fala de LU e volta a escrever. [“hip, hip,
hurra!])

A figura 76 nos mostra as ultimas linhas do manuscrito, onde marcas de
pontuacdo foram utilizadas pela dupla, como o0 uso de travessdo, interrogagéo,
mailsculas, dois pontos, aspas, virgulas e ponto final. Como vemos, em especial no
turno 187, houve a linearizacéo de aspas, virgulas e exclamacdo, contudo ndo vemos
reflexdes metalinguisticas sendo externadas pela escrevente ou por sua diade. A
Unica verbalizacdo que podemos ver no mesmo turno é um questionamento do

estudante acerca da quantidade de paragrafos no manuscrito, mas como podemos
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observar, a fala dele foi ignorada pela escrevente, que segue linearizando o
manuscrito, sem expor 0s motivos de suas escolhas.

Isso nos mostra que mesmo a escrita sendo aos pares, algumas atitudes de
quem escreve sdo silenciadas, ao que nos parece, pela seguranca que o conhecimento

gramatical adquirido reserva a quem esta com a fungéo de linearizar o manuscrito.

7.4 As verbalizacdes de D4 no manuscrito “A Branca de Neve perdida na
barriga do dinossauro”

O segundo manuscrito (M2) da diade D4, que aqui analisaremos, corresponde
ao segundo processo de producdo textual (P2) da dupla registrado pelo Sistema
Ramos. Escrito com 140 palavras, distribuidas entre 3 paragrafos, o manuscrito
marca a segunda histéria criada e escrita pela diade, que, além das marcas
mencionadas, conta com: 5 virgulas, 7 pontos finais, 15 maiusculas, 1 travessdo, 3
hifens unido, 2 aspas, 1 exclamacdo e 1 dois pontos. Destacamos abaixo as posi¢des
ocupadas por tais pontuacdes, identificando numericamente as sequéncias de
ocorréncias dessa pontuacao, junto com o dialogo estabelecido pela dupla ao longo

da linearizacdo do manuscrito.

Figura 77 — Estado do M2, aos 00:28:45, com indicacdo do momento em que as aspas foram utilizadas
no titulo.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

50. JO*: E agora?

51. CA: Agora assim... (pegando a caneta das mao de JO e escrevendo as aspas que
antecedem o titulo)

52. JO*: (recebe a caneta de volta e escreve o titulo)

A primeira pontuagdo utilizada no M2 de D4 sdo as aspas, que destacam o
titulo da narrativa. Salientemos aqui que o0 uso dessa pontuacdo conferindo destaque
ao titulo é uma caracteristica constante da referida diade, que, em todos o0s
manuscritos aqui analisados, utilizou das aspas para destaca-lo.

Outro ponto que merece 0 nosso destaque € que as aspas foram inseridas no

manuscrito por acdo de CA, e ndo da escrevente, como podemos observar no turno
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51, em que a estudante, mesmo ndo sendo a responsavel por escrever esse
manuscrito, toma a atitude de pegar a caneta, linearizar as aspas e depois devolve a
folha para a escrevente do dia. Ndo podemos deixar de frisar que no manuscrito
anterior da diade, em que CA foi a escrevente, foram as atitudes desta que
justificaram a maior parte dos sinais de pontuacdo utilizados, o que, para nés,
significa dizer que na escrita aos pares, 0s sinais de pontuagdo surgem,
majoritariamente, em decorréncia da atitude dominante de um dos pares. O trecho a
seguir nos mostra outra situacdo em que a atitude de colocar a pontuagdo parte de
CA.

Figura 78 — Estado do M2, aos 00:28:45, com indicacdo do momento em que os pontos finais e uma
exclamacéo foram utilizados.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

75. CA: Escreveste “nove” e novo é um ‘o”. Ponto final.

92. CA: ¢! (que continua observando a escrita de JO*) “au” (de dinossauros) “ponto
final”

93. JO*: Al... 0s pontos finais.

112. CA: ponto final. O deixa ver ::: (puxando a folha) estava perdida no tempo dos
dinossauros (relendo) Acho que aqui tem que ser um ponto de exclamacao. é que nao
fica interessante com um ponto final. (JO* coloca um ponto de exclamagéo)

Como podemos visualizar, nos turnos acima, novamente, a atitude de colocar
os pontos finais parte de CA, e ndo da escrevente do manuscrito. A atitude desta, no
turno 93, demonstra, ao que parece, saber que os pontos finais deveriam estar apés a
palavra “neve”, que finaliza a apresentagdo da personagem principal da narrativa,
mas essa possivel lembranca passa a ser ativada na escrevente apos a atitude de sua
dupla, que verbaliza a necessidade do uso de ponto final, mas sem nenhuma reflexao
ser exposta, que justifique a linearizacao dessa pontua¢do no manuscrito.

No turno 112, entretanto, CA parece demonstrar arrependimento do ponto
final utilizado, verbalizando para a escrevente que seria mais interessante o uso de
uma exclamac&o, no lugar do ponto final, que ja havia sido linearizado. A escrevente,

prontamente, promove uma rasura no ponto final, linearizando por cima deste a
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exclamacgdo. Com isso, a Unica exclamagdo presente no manuscrito surge por meio
da rasura, explicada por ser mais interessante para finalizar o trecho acima descrito.
Esse uso de exclamagéo no lugar de ponto final nos remete ao que Chacon
(1998) chama de ritmo. O referido ritmo presente nos manuscrito em analise surge da
necessidade de evidenciar um possivel suspense ou drama vivenciado pela
personagem principal: ela estava perdida no tempo dos dinossauros, e iSso gerou um
drama para a personagem na narrativa. Nesse sentido, 0 que podemos interpretar
como ndo sendo interessante usar o ponto final € que este ndo geraria um ritmo que

levasse ao suspense, como muito bem o fez a exclamacao.

Figura 79 — Estado do M2, aos 00:28:45, com indicagdo do momento em que os pontos finais foram
utilizados.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

131. CA: (relendo o texto) ... chamada Cindy. O que haviamos combinado?
(perguntando para a colega) (relendo o texto novamente) E essa menina tinha uma
filha chamada Cindy. Ponto final.

132. JO*: Ponto final?

133. CA: E!

134. JO*: S&o pontos finais. (sorrindo)

135. CA: Entao marca.

(Carolina pega a folha para reler o texto em siléncio)

153. CA: Como a mée...

154. JO*: Ponto final?

155. CA: Sim! Ponto final. Como a mée...

As verbalizagcBes expostas acima apresentam a sequéncia em que 0 ponto
final € colocado ap6s a apresentacdo de uma personagem da narrativa.
Gramaticalmente, o ponto final foi necessario e a dupla, mais especificamente CA,
compreendeu a necessidade de utilizar essa pontuacdo, e a fala dela expde que o seu
conhecimento acerca de pontuacdo foi decisivo para que ela apenas pedisse & sua
colega a insercdo do ponto final. N&o houve nessa fala, porém, comentarios
aprofundados, que justificassem mais amplamente a necessidade do ponto final, mas

a estudante sabia que ele deveria ser posto.
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O conhecimento internalizado que as estudantes possuem sobre 0s usos da
pontuacdo tem se mostrado efetivo nas escolhas dos sinais e os locais que estes
ocupam no manuscrito. As criancas, quando verbalizam, expdem que o sinal de

pontuacdo deve ser linearizado, mas pouco discutem sobre a sua fungéo.

Figura 80 — Estado do M2, aos 00:46:26, com indicacdo do momento em que a virgula foi inserida.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

186. CA: estava perdida .... a mde sugeriu::: (apontando para o lugar da virgula)

virgula... a mée:: (levante a mdo chamando a professora)

O turno 186 nos mostra 0 contexto em que a virgula é linearizada.
Novamente, € o olhar de CA que se atém para a colocagdo dessa pontuacdo. Mesmo
ndo estando no papel de escrevente do manuscrito, € a referida estudante que se
mostrou atenta aos usos das pontua¢des por todo o manuscrito. A virgula se encontra,
gramaticalmente falando, em posicdo de fronteira entre uma oracdo conformativa e
sua oracdo principal. Nenhuma reflexdo, porém, é feita pelas estudantes, mas o fato
de CA verbalizar que a virgula deveria estar apds “perdida”, gera-nos uma
compreensdo de que a aluna foi sensivel, mesmo que ndo mostrando isso
verbalmente, a separacao entre as oracdes.

A sensibilidade sobre a necessidade de insercdo da pontuacdo existe, mesmo
que ela ndo seja exposta em forma de palavras, mas percebemos que a
metalinguagem acontece, mesmo que em siléncio. O fato de as pontuac¢des ocuparem
lugares corretos, de acordo com a gramatica normativa, diz-nos que essa

metalinguagem ocorre, apesar da auséncia de explicagdes.

Figura 81 — Estado do M2, aos 00:46:26, com indicagdo do momento em que a exclamacéo foi rasurada.
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Fonte: Laborat6rio do Manuscrito Escolar (2022)

189. CA: Vamos reler!!! (comecam) A Branca de neve perdida no tempo dos
dinossauros. Era umA vez uma menina chamada Branca de Neve. A Branca de neve
estava perdida no tempo dos dinossauros. Perai! \VVamos riscar isto! (riscando o ponto
de exclamacéo)

Seguindo e respeitando o tempo cronoldgico de insercdo da pontuacéo,
percebemos que houve uma rasura momentos apos um ponto final ter sido linearizado®!.
Como vemos no turno 189, a estudante, ao reler o trecho que ja havia sido linearizado,
desiste de manter a exclamacdo que havia sido inserida, sob a forma de rasura, para
substituir o ponto final que havia sido linearizado no manuscrito. Ao que percebemos, a
releitura da aluna permitiu um redirecionamento no uso da pontuacdo, ocasionando a
rasura do sinal de exclamacao que passa a ser substituido pelo ponto final, que antes se
mostrou ndo ser interessante para a diade, de acordo com a verbalizacdo de CA. Essa
segunda rasura, de substituicdo, foi decisiva para que o ponto final fosse utilizado no
manuscrito.

A atitude da aluna nos mostra que a releitura realizada se torna um fator
importante para a tomada de decisdo quanto ao uso da pontuacdo, permitindo que a
insercdo de um determinado sinal de pontuacéo seja refeita. Vale salientar que a referida
rasura ndo afetou efetivamente a parte sintatica do manuscrito. O que gerou, a nosso
ver, foi uma quebra no ritmo do que estava sendo dito pelo personagem, tendo em vista

que a exclamagcéo atribui maior cadéncia a fala dos personagens numa narrativa.

7.5 As verbalizacoes de D2 no manuscrito “O Restaurante Totonoffezil”

O terceiro manuscrito (M3) da diade D2, que aqui analisaremos, corresponde
ao terceiro processo de producdo textual (P3) da dupla registrado pelo Sistema

Ramos. Escrito com 171 palavras, distribuidas entre 11 paragrafos, 0 manuscrito

31 Ver figura 80.
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marca a terceira histéria criada e escrita pela diade, que, além das marcas
mencionadas, conta com: 19 virgulas, 8 pontos finais, 20 maidsculas, 6 travessdes, 5
hifens unido, 4 exclamacGes, 3 dois pontos, e 1 interrogacdo. Destacamos abaixo as
posicdes ocupadas por tais pontuacfes, identificando numericamente as sequéncias
de ocorréncias dessa pontuacdo, junto com o dialogo estabelecido pela dupla ao

longo da linearizagdo do manuscrito.

Figura 82 — Estado do M3, aos 00:12:48, com indicacdo do momento em que a diade discute o uso de
maiuscula.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

238. MA: E alee... (olha para a folha e deixa a ideia incompleta) O restaurante,
agora escreve Tétozil, com letra mailscula, o tééé(t)...

239. LU*: (pensa durante trés segundos) Ah, e tal, téé(t) (expressao de duvida)
teEee(t)?!

240. MA: Ahm, sei. Queres escrever como se escreve Totonofziil?

241. LU*: Entdo, téé(t)? Té(t) (chega-se para tras na cadeira) Té(t), té(t), 6(o):
éfe(e)! Tétéofe!

242. MA: Nado... | Tétc')nofzil fica melhor! :: Letra mailscula, téé(t)... (o LU*
escrevendo ([To])T60G0... Agora téeé(t)...

243. LU*: Grande?

244, MA: Naaa, um té(t)... ndo, letra minascula. (Luis escreve [to]) TO, agora 6(0)
com acento. (o LU* coloca o acento) Této::zii...,Nno...T6téno... Tétonof.

A primeira verbalizag&o acerca da pontuagdo utilizada no terceiro manuscrito
da diade D2 advém da necessidade de marcar com inicial maidscula o substantivo
que nomeia o restaurante criado pela dupla para a composic¢do da narrativa. Como
era de se esperar, tendo em vista as observacdes feitas em analises anteriores, é de
MA a tomada de deciséo para 0 uso de maiuscula, apesar da referida aluna ndo estar
como escrevente para este manuscrito. A preocupacdo em marcar com inicial
mailscula palavras que nomeiam personagens ou composi¢fes importantes para a
narrativa vem se mostrando uma atitude presente em MA, ocupando esta a posi¢éo
Ou ndo de escrevente.

Quando no turno 242 a estudante afirma que o uso da maidscula é mais

adequado para a linearizagdo da palavra, a resposta do escrevente no turno 243, ao
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dizer “Grande?”, evidencia que para essa crianga a mailscula € sinénimo de
destaque, isto €, uma letra que é utilizada para destacar algo, para evidenciar com
mais precisdo o inicio de uma palavra. A mesma resposta, que aparece como forma
de uma pergunta, também demonstra um conhecimento, por parte do estudante, que
ainda esta se consolidando, tendo em vista que ele verbaliza uma duvida, antes de
linearizar a letra maiuscula.

Abaixo, seguimos analisando o uso de maiuscula em outro momento da

linearizacdo.

.....

com letra maiuscula?

269. MA: Sim, era uma vez um restaurante chamado :: (espreita para a folha o LU*
estd a escrever [J@I8]) um restaurante... apaga isso e escreve Toétono..., (diz
sorrindo, pousa 0s cotovelos na mesa e com as maos juntas os dedos muito
esticados afasta-as como se estivesse a dizer uma grande marca): chamado
Tot6noffzil! E um nome um bocado estranho n&o é? Mas a professora ja sabe dizer!
277. MA: (Ilendo) Ehm, Toténoffzil, ponto final!

Quando houve a necessidade de escrever a mesma palavra fora do titulo, ou
seja, no corpo do manuscrito, 0 escrevente mostra-se em ddvida se a inicial
mailscula deveria ser escrita ou ndo, perguntando a sua diade como deveria
linearizar a palavra, obtendo de sua colega uma resposta positiva. Ao que nos parece,
a duvida apresentada pelo escrevente demonstra-nos que o uso de maidscula no
inicio de nomes ainda ndo € um conhecimento consolidado para ele, como vemos no
turno 268. Para o escrevente, o fato de uma mesma palavra estar no titulo ou no
corpo do manuscrito mostra ser um ponto de contradi¢do para ele. No turno 277,
MA, apés fazer a apresentacdo do personagem principal da historia, o restaurante,

segue orientando a sua dupla, mostrando que o ponto final deveria ser linearizado.

Figura 83 — Estado do M3, aos 00:19:08, com indicacdo do momento em que duas virgulas foram
linearizadas.
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332. MA: Virgula,.. (o LU* escreve a virgula a seguir a como) :: po... Agora
escreve, por... (escreve [POr])

336. MA: (O LU* escreve [exemplo] levanta a cabeca e ndo diz nada, a MA ndo se
apercebe e ficam trés segundos sem falar. A MA depois de se aperceber que o LU*
tinha escrito, olha para a folha e coloca o dedo no final da Gltima palavra) ...virgula.
(o LU* corrige a haste do [(I)] e coloca a virgula) eh, vamos inventar um prato
novo? Eh, gostas da ideia da aguarela com cartéo?

Nos turnos acima, observamos 0 momento em que duas virgulas foram
inseridas, partindo da atitude de MA, que observa a linearizacdo da narrativa e
orienta 0 escrevente quanto ao que deve ser posto no manuscrito. O olhar atento da
estudante ndo deixa passar, sem que seja percebida, a necessidade de utilizacdo de
virgulas isolando a expressdo “por exemplo”, uma explicativa que necessita de
virgulas duplas isolando-a. E a aluna que, no turno 332, lembra ao escrevente a
necessidade de haver virgula antes da linearizacdo de “por” e ap0s a linearizagdo de
“exemplo”, percepcdao que o escrevente nao teve, mas que fora advertido por sua
dupla que, atenta ao manuscrito, consegue verbalizar o uso de virgulas duplas.

No turno abaixo, destacamos o que foi verbalizado no momento que o ponto

final é linearizado no manuscrito®2.

374. MA:...sopa de vidro, ponto final. (LU* coloca ponto final no final da frase)
Agoraaa, agora aqui em baixo... (tenta indicar na folha mas ndo consegue porque o
LU* aainda esta a aperfeicoar o ponto final. Espera dois segundos, quando o LU*
levanta o braco.) Agora, aqui em baixo (indicando a linha seguinte) Um dia veio um
homem chiiiquérrimo e disse...

375. LU*: (Escreve [BIfllBI#] e olha para a MA) Um dia, virgula, ndo é?

376. MA: (olha para o texto) Hhm... Um, um dia, virgula, homem viu a ementa e
disse espanta...

377. LU*: (interrompendo a MA e fingindo que faz a virgula a volta do texto todo)
Olha como eu vou fazer a virgula.

378. MA: O D.., isso ¢ exagerado... (LU* faz a virgula corretamente) Um dia, um
homem olhou...

O ponto final verbalizado no turno 374 parte da orientagdo de MA para o
escrevente do manuscrito. A aluna pensa no ponto final antes mesmo de o trecho o

qual ele encerra ser totalmente linearizado, o que nos faz compreender que a

32 Trecho linearizado aos 00:22:09.
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estudante realizou reflexdes metalinguisticas internamente, expondo em sua fala
apenas o que resultou do seu processo mental.

Essa caracteristica, aliés, faz-se presente na maioria dos sinais de pontuacao
linearizados, isto é, a aluna fala apenas o resultado daquilo que pensou, nao
expressando em suas falas, na maioria das vezes, o porqué de estar utilizando
determinada pontuacdo em determinado local no manuscrito. No mesmo turno, sem
muitos detalhes, MA aponta para o local onde o escrevente devera iniciar o proximo
paragrafo. O “aqui em baixo” funciona na linguagem dela como iniciar um novo
paragrafo.

O turno 375 nos chama a atencgdo por estarmos diante de uma linearizagdo de
virgula isolando a locu¢do adverbial de tempo “um dia”. A iniciativa parte do
escrevente, que pergunta a sua diade se a referida pontuacdo deve ser inserida. Essa
atitude nos faz ter a compreensédo de que o escrevente sabe da necessidade de marcar
com uma virgula a locucdo, e que a pergunta feita a colega possa ser apenas uma
convencéo que se estabelece entre eles no processo de escrita aos pares.

Indagar se o que esta fazendo no manuscrito deve ser feito ndo nos parece ser,
de fato, uma duvida acerca da pontuacdo a ser utilizada, mas sim um fator que gera
seguranca para ele quanto ao que lineariza. A auséncia de confianga ao que realiza na
escrita aos pares, quando estd na posicdo de escrevente, parece ser decisivo, por
exemplo, para que possamos compreender a sua atitude no turno 377, sendo
repreendido por sua dupla, de imediato, no turno 378.

Abaixo, seguimos analisando outra sequéncia de insercdo de pontuagdo no

manuscrito produzido pela diade.

Figura 84 — Estado do M3, aos 00:25:08, com indicacdo do momento em que 0s dois pontos foram
linearizados.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

404. MA: (acentuando a ddvida do LU*, antes de olhar para o texto para ver o que
tinha escrito) “liiiimenta.” (olha para o texto) Ahn, ndo ¢ com i, ¢ com ¢ [(e)]. (LU*
comecga novamente a escrever mas a caneta ndo grava o processo. Ha4 uma pausa de
dois segundos até a MA voltar a falar) Estds a escrever eme :: emen..., apaga aquele
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té, té [(t)]... ementa, olhou para a ementa e disse. (Na folha o [(t)] que a MA se
refere aparece sobreposto ao [(n)] embora ndo seja possivel perceber o processo)
(LU* escreve Iﬂ Agora, virgula, e disse, virgula, espantado. :: (referindo-se
aos dois pontos que o LU* colocou) Pronto, pode ficar assim, e disse: “eu nem
acredito...”

A fala da estudante no turno 404 revela que houve um ponto de tensdo entre
ela e o escrevente da narrativa, no momento que a aluna sugere o uso de virgula,
porém o escrevente, em contradicdo ao que sua diade verbaliza, utiliza os dois
pontos, mesmo sendo induzido a inscrever a virgula. O ponto de tensdo, no entanto,
logo se finda em decorréncia de haver concordancia por parte de MA, que aceita 0s

dois pontos linearizados pelo seu colega.

Figura 85 — Estado do M3, aos 00:28:13, com indicagdo do momento em que os dois pontos foram
linearizados.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

~~~

412. MA: Agora, agora, pddde... Agora... :: O trago, o trago! (exemplificando na
mesa um desenho de um traco) Oh, D..., o traco, o traco de fala (o LU* coloca o
travessdo mesmo no inicio da linha) o traco da falaaa... ndo sabes qual €? (o LU*
pensa dois segundos e encolhe ligeiramente os ombros) E aquele traco que pomos
para, quando as personagens falam. Sim, eu nem acredito que meus olhos vém.

417. LU*: (escreve [0'Que Vejo na ementa]e levanta a cabega) Admiracio? Ponto de
exclamacéo?

418. MA: Sim! [ Nem acredito no que vejo na ementa, cdmara coziidaa! (LU* fica
a olhar para ela, ha uma pausa de trés segundos. A MA coloca o dedo a seguir ao
ponto de exclamagédo) Escreve ai, camara cozidaa!

430. MA: Agora, letra maiuscula, cé [(c)] maiusculo! Camara cozida! (LU* escreve
B8], A MA coloca o delo sobre o primeiro [(a)]) Agora, aqui acento
circunflexo... (0 LU* corrige para [Camara]) Cozida...!

431. LU*: (escreve [cozi]) Com zé ([2)]?

432. MA: (olhando para o texto) Hhuummmm, sim! (LU* completando a palavra
[cozida]) Cozidaaa! Camara cozida. (colocando ponto final, e a MA fala baixinho)
Agora, camara cozida... Ah, exclamacdo. Exclamacdo. (o LU* completa o ponto)
Cémara cozida! :: Ou se preferir camara frita! (O LU* escreve [0] mas rasura ao
colocar um ([O]) maitsculo por cima, ficando [e] [@M]) Traco, traaco! E outra
pessoa a falar, € o empregado de mesa a falar (o LU* coloca o travessdo e continua a
escrever a MA acompanha em voz alta; [SEHOICIGHN])
ou se preferir... ( ]) ca..mara ] frita! Agora, virgula no entre o0 ou e o se,
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se preferir, virgula. Camara... camara frita. (referindo-se ao final da frase, indicando
com o dedo.) Ponto final.

No turno 412, a fala de MA se referindo a insercdo do travessao, para iniciar
um discurso direto, deixa evidente para n6s que essa orientacdo gramatical, quanto
ao uso e finalidade dessa pontuacdo, é algo consolidado no ensino ao qual a referida
aluna fora submetida. Ao dizer “E aquele trago que pomos para, quando as
personagens falam.”, temos que isso ja deveria ter sido exposto em algum momento
anterior a linearizagdo do manuscrito em producdo. Mais adiante, no turno 417, a
verbalizacdo do escrevente transparece a preocupacdo dele em relacdo a marcacgdo de
uma frase exclamativa, fazendo o uso de uma exclamacdo. Apoés linearizar o trecho
exclamativo, o escrevente pergunta a sua dupla se deveria de fato inserir a
exclamagéo, obtendo uma resposta positiva de sua colega.

2

Ao verbalizar “Admiragdo?...” e logo em seguida mencionar o sinal de
exclamacdo, o escrevente expde para nés uma motivacdo gramatical para o uso da
referida pontuacdo que parece ter sido trabalhada e consolidada anteriormente ao
momento da producdo do manuscrito, reforcando que o0s sinais de pontuagéo
utilizados com propriedade pela dupla resultam de um trabalho gramatical em sala de
aula, que permitiu aos estudantes exteriorizarem seus conhecimentos sobre eles no
momento que estdo linearizando.

No turno 430, é a iniciativa de MA que orienta 0 uso de inicial maiuscula
apos o sinal de exclamacdo. Ela apenas verbaliza que deve haver uma maidscula,
antes do escrevente linearizar a palavra, sem, contudo, ocorrer qualquer comentario
ou tensdo entre a diade acerca da pontuacdo utilizada. Vale salientar que mais adiante
no manuscrito houve a insercdo de ponto final, exclamacdo e virgula, sem,
entretanto, existir entre a dupla qualquer verbalizagcdo que justifiqgue 0 uso dessas
pontuagdes.

No turno 432, percebemos que houve uma rasura em relagdo ao uso de
mailscula iniciando o discurso direto. O escrevente, a priori, lineariza com
mindscula, mas, em seguida, por iniciativa propria, rasura, escrevendo em cima da
letra, ja linearizada em minusculo, uma letra mailscula. Vale também destacarmos
que a insercdo do travessdo para marcar o discurso direto também foi iniciativa de
MA, que percebe a necessidade de inserir o travessdo ap0os o escrevente linearizar o

discurso direto.
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A verbalizacdo da aluna expBe que a motivagédo para o uso do travessdo foi a
insercdo da fala do personagem, ou seja, nas palavras dela compreendemos que o
discurso direto foi fundamental para que o referido sinal fosse linearizado. Quanto ao
ponto final presente na linha 9, este apenas foi mencionado pela estudante, tendo em

vista que era o final do paragrafo e nada mais havia de ser linearizado nele.

Figura 86 — Estado do M3, aos 00:32:07, com indicacdo do momento em que a exclamacédo, o
travessdo, a mailscula e o ponto final foram linearizados.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

440. MA: (LU* escrevendo [cliente]) sim, estd bem escrito. Cliente, cliente. Ponto
de exclamacéo. (LU* coloca o ponto de exclamagdo. A MA indica com o dedo logo
a seguir ao ponto de exclamacdo.) Agora, outro traco, disse 0 homem. N&o, ndo é
letra maiuscula, € letra minuscula. Disse 0 homem.

441. LU*: (escreve [disse 0 homem]) Homem, zangado.

442. MA: Disse o homem, virgula! (coloca a virgula) Zangado. Zan...(LU* escreve
[za] e inicia o [(n)) mas ao completar a segunda perna desenha-a sobre o [(a)] [zan])
Oh D... sabes escrever zangado?

448. MA: (depois de ter tirado a caneta da mdo do LU* para lhe ajeitar) Ponto
final.:: Disse 0 homem, zangado!

Vemos nos turnos acima que a fala de MA domina as orientacGes de insercao
dos sinais de pontuacdo destacados na figura 86. No turno 440, a verbalizacdo da
estudante nos mostra como a exclamacéo presente na linha 9 foi linearizada. A aluna
diz apenas “ponto de exclamagdo” e o escrevente assim o faz, sem nenhuma
contradicdo ser verbalizada, o que nos faz refletir que ele também concorda com a
necessidade de uso desse sinal, ja que no trecho em que ele fora utilizado ha uma fala
em que o personagem expde seu estado emocional, em discurso direto.

Também no mesmo turno, chama-nos a atencdo a fala da estudante quando
ela pede para que o discurso direto, além de ser marcado com o travessdo, o qual é
chamado de “trago”, seja iniciado com letra mintscula, antes mesmo do escrevente
linearizar.

Quanto a este fato compreendemos que o discurso direto ter sido linearizado

na mesma linha que o discurso indireto proporcionou essa condi¢do para que MA
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expusesse a sua diade essa orientacdo, tendo em vista que quando na formacéo de um
novo pardgrafo, outros discursos diretos haviam sido iniciados por maidsculas, em
outros trechos aqui analisados.

No turno 442, onde MA verbaliza a necessidade de virgula, apos o
substantivo “homem”, na linha 9, vemos que tal atitude transparece um
conhecimento muito evoluido por parte dela, tendo em vista que a virgula onde fora
inserida torna o termo ‘“zangado” um predicativo do sujeito, ou seja, uma
caracteristica transitdria do personagem, o que de fato se associa coerentemente com
0 que a narrativa esta a dizer. Caso a virgula ndo tivesse sido posta, o adjetivo
“zangado” assumiria gramaticalmente a fun¢do de adjunto adnominal, uma
caracteristica permanente do substantivo, o que, na narrativa, ndo estaria coerente, ja
que o contexto construido no enredo destaca que o personagem havia ficado zangado

em um momento especifico, e ndo um estado de permanéncia.

Figura 87 — Estado do M3, aos 00:35:08, com indicacdo do momento em que a virgula, o travessdo e
os dois pontos foram linearizados.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

454. MA: (olha para ele e pensa dois segundos antes de responder) Talvez.
(colocando o dedo a seguir ao que o LU* tinha escrito) Agora, virgula, veio uma
senhora que perguntou...

455. LU*: (coloca virgula [Um dia,] e enquanto escreve [vel@] veii...00... (pousa a
caneta, deixando-a cair sobre a mesa. A MA reage ao barulho e olha para o texto.)
456. MA: Veio uma senhora... (pega na caneta escreve [uma senhora] e volta a
pousar na mesa) que perguntou... (pega na caneta, ha uma pausa de trés segundos
antes de comecar a escrever [que perguntou:], volta a atirar a caneta para cima da
mesa, com forca, a0 mesmo tempo que olha para a MA. Enguanto esta nao
responde, pousa a cabeca nas maos, deitado sobre a mesa, quando comeca a falar,
levanta-se) Bom dia, traco. (LU* coloca traco) Bom diia... (LU* escreve [Bom dia])
Agora é a parte do Strogonoff (riem-se) Bom dia, virgula. (o0 LU* brinca com a
caneta trés segundos pousada em cima da mesa, a MA espera até ele pegar na caneta
para voltar a repetir) virgula (coloca virgula e deita a cabeca sobre a mesa) por
acaso... (levanta a cabeca e escreve [por]) agora acaso... (escreve [acasg@]) acaso!
Vocés... ([vocés]) (olha para a MA que ndo diz nada. HA uma pausa de trés
segundos.)
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Seguindo a tendéncia de insercdo da pontuacdo dos momentos anteriores, MA
verbaliza a necessidade da virgula apods a locugdo adverbial de tempo “Um dia” e,
prontamente, é correspondida pelo escreve que lineariza a pontuacdo. No turno 456,
percebemos que a estudante, ao pegar a caneta, lineariza os dois pontos que
antecedem o discurso direto. Ela apenas verbaliza que esta inserindo a pontuacéo,
mas ndo diz o porqué de sua atitude. Em seguida, o escrevente, de posse da caneta,
volta a linearizar a narrativa. MA, neste momento, passa a orienta-lo quanto ao uso
de travessdo, para marcar o discurso direto, e, desse modo, a referida pontuacéo é

inserida, sem, contudo, haver pontos de tensdo entre a diade.

Abaixo, damos continuidade as outras pontuacgdes inseridas no mesmo trecho

da narrativa.

Figura 88 — Estado do M3, aos 00:37:37, com indicacdo do momento em que a virgula, o travessao e
os dois pontos foram linearizados.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

467. MA: Desculpe, virgula. (o LU* escreve [§6 témos] mas a caneta néo grava. —
percebe-se pelo discurso da Mariana) Agora escreves strog... ([stf0g]) agora, traco

(()] bem marcado) on... ([B]) traco... ([}]) off...(escreve [B#f] e ri-se) ponto.
470. MA: Ah, ahm, a senhora sem dizer nada, foi-se embora, chateada. (LU*escreve

[BSERIBRE]) virgula... ([I]), sem dizer nada (escreve [SEIMOIER] € distrai-se a olhar
para o lado, a MA olha para o texto e toca-lhe na méo.) seeem dizer nada. ([ 1)
virgula (Jf]) foi-se embora, chateada! ([[IBBB]) oi-seee embora! (escreve ]
levanta a cabeca e fica a espera da MA que olha para o texto dois segundos.)
Virgula. Chateada.

471. LU* ([, chati] para e diz chateada pronunciando o [(e)] em vez de [(i)])
Chateada?

472. MA: (repete como o LU*, olhando para o texto) Chate, Chate-ada! (corrige a
palavra escrevendo o [(e)] por cima do [(i)] [chatieada] [iElieleaeEl) Ponto final. ([.])
No dia seguinte,...

481. LU*: Virgula, seguinte.
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A virgula, presente na linha 11, apds a expressdao “Bom dia” também ¢ uma
orientacdo de MA ao escrevente, sendo linearizada de imediato. Chama-nos a
atencdo o fato de a referida virgula estar ocupando um lugar no manuscrito que
também poderia ter sido ocupado pelo sinal de exclamacgéo. No entanto, ndo sabemos
0 que motivou a aluna partir para orientar o uso de virgula no lugar de travessao,
tendo em vista que ndo houve por parte da dupla nenhum comentério que justificasse
tal utilizagdo.

No turno 467, novamente, observamos um caso em que uma virgula foi
colocada em um local no manuscrito onde também poderia ter sido utilizada uma
exclamacdo. O pedido de desculpa feito pela personagem poderia também ter sido
marcado como uma expressdo exclamativa, porém a aluna optou por linearizar com
virgula, o que ndo afetou gramaticalmente o que esta sendo dito na narrativa.

Outra observacdo a ser feita referente ao referido turno é que a estudante
verbaliza a necessidade de linearizar um hifen unido, presente numa palavra que a
dupla acabara de criar para a composi¢do do manuscrito. O hifen foi inscrito em uma
palavra que reunia varios significados em um unico termo. Nao houve nenhum tipo
de exposicdo verbal por parte de MA, nem do escrevente acerca do motivo de utilizar
o hifen unido em uma palavra criada nagquele momento e que reunia em si termos
carregados de significados para eles. O ponto final, apenas mencionado, encerra a
fala da personagem, na linha 12.

Na linha 13 do manuscrito, o uso de virgula dupla isolando o trecho “sem
dizer nada” ¢ uma constru¢do em que houve tanto a participagdo do escrevente,
quanto de sua diade. O que nos chama a atencdo é essa virgula dupla isola um termo
explicativo inserido na oracdo principal e que, sofisticadamente, recebeu as virgulas.
A primeira dessas virgulas é linearizada partindo da iniciativa do escrevente, que a
coloca sem precisar da orientagdo de sua colega para realizar essa insercao. Ao se
distrair, enquanto linearizava, a sua atenta diade o lembra de marcar a segunda
virgula, isolando assim a expressao explicativa, presente na fala de uma personagem.

Na linha 14, do trecho do manuscrito, o uso de virgula marcando uma locucéao
adverbial de tempo foi uma agdo do escrevente que mostra o qudo consolidado € para
a diade analisada utilizar a virgula apds esse tipo de locu¢do. Sem nenhum ponto de
tensdo ou de orientacdo de sua colega, 0 escrevente apenas lineariza a referida
pontuacdo, mostrando-nos que se trata de um conhecimento perene em relacdo a esse

tipo de uso, ja que, ao que dissemos em momentos anteriores, a dupla marca com
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muita propriedade as locucdes adverbiais de tempo com virgula, sem, contudo,

demonstrar dificuldade em fazé-la.

Figura 89 — Estado do M3, aos 00:43:30, com indicacdo do momento em que a exclamacgéo, a virgula e
o hifen unido foram linearizados.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

497. MA: [olhando para o texto] Para, para dar aos empregados... (escreve [8] mas
corrige fazendo iniciando o [(#)] em cima, escreve ) em..
pre...([Pre])gados... ([gados]) gados, virgula. P’ra trocar as lampadas... ( 1)
car...[car as lampadas] padas, virgula, et cetera. Pde etc. ([.]) Ponto final. ([f])
Maaas..., mas...

498. LU*: (indicando com o dedo a linha seguinte) Onde?

505. MA: ... descobriu a razéo (enquanto o LU* escreve a MA vai acompanhando) a
ra... ra... z40... ( 0 LU* escreve [ﬁz-] a MA coloca o dedo sobre a palavra e
repete) a razéo... (0 LU* apercebe-se que falta o acento [a razdo]) e disse... ([€
dissei]) O problema, traco. O problema ([O b]) Pro! [LU* corrige fazendo um [(p)]
por cima do [(b)] [pra]) ble ([bl€]) blema! ([ma]) esté... ([ESta]) na... ([Aa])... ementa!
507. MA: Agora, agora, :: D..., ahm...! Ponto de exclamacéo. (colocando ponto de
exclamacdo, a MA 1é muito rapido O problema estd na nossa ementa!”) O
problema estd na nossa ementa, por exemplo. (indicando a seguir ao ponto de
exclamacéo) Aquiii! (H] para de escrever e mete a mao no cracha que
tem no peito. A MA bate com a m&o na testa.) N&o se brinca com os crachéas!

511. MA: Pde aqui, como a Mayara te disse. Ndo ponhas ao contrario! (O LU*
demora cerca de dez segundos a colocar a placa, a Mariana s6 retoma quando este
pega novamente na caneta.) Por exemplo, virgula.

512. LU*: Ai, fiz virgula no meu dedo!

513. MA: (referindo-se ao local onde deixaram de escrever) Oooh, € aqui... virgula

(L.]) pde 0 6 [(o]) ( escreve [@]) strog... ([HlA]) eh, trago, (K1) on, traco, (M)

[

As duas virgulas presentes na linha 14, assim como o ponto final ap6s a

13 2

palavra “etc”, linha 15 consistem em pontuagdes que foram inseridas pelo
escrevente, sob a orientacdo de sua diade. Como vemos, no turno 497, tais sinais de
pontuacdo apenas foram mencionados que deveriam ser linearizados e assim foram
pelo seu escrevente, porém ndo houve um comentério vindo de nenhum que forma a
dupla sobre o que motivou tais utilizagdes. Vale destacarmos que o uso duplo da

virgula, na linha 14, isolando o trecho “para trocar as lampadas” justifica-se,
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gramaticalmente, por ser uma expressdo explicativa, motivacdo gque levou a dupla a
utilizar as virgulas duplas em outro momento da referida narrativa, como ja
mencionamos acima, acerca de outro trecho do manuscrito. 1sso comprova o quéo a
diade é sensivel para o uso duplo de virgulas em situacdes explicativas.

No turno 505, observamos 0 momento em que os dois pontos foram inseridos
pelo escrevente. E de MA a iniciativa quanto ao uso dessa pontuagdo. A estudante
verbaliza e, em seguida, os dois pontos s&o linearizados pelo escrevente. E valido
ressaltar que o uso de dois pontos antecedendo a fala dos personagens nos parece ser
um conhecimento sobre a pontuacdo ja consolidado entre a diade, tendo em vista que
a sua insercdao, em outros trechos do manuscrito, também seguiu 0 mesmo padrao
deste que aqui destacamos, isto €, a pontuacdo é verbalizada, sem muitos detalhes
que justifiqguem o seu uso e, em seguida, linearizada.

Também, no turno 505, a estudante verbaliza a necessidade de linearizar o
“traco”, ou seja, o sinal de travessdo para iniciar a fala da personagem. Sem muitos
detalhes, a referida pontuacéo é inserida. O uso de exclamagéo, presente na linha 16,
apos a fala de uma personagem, cria na narrativa um efeito de sentido que
transparece uma fala aborrecida do personagem. Como de costume da dupla,
menciona-se o sinal, mas ndo sua motivacao.

Os turnos 511 e 513 nos expdem a linearizacdo de virgula, apds a expressao
“por exemplo” e de hifen unido, ao compor a palavra “strog-on-off”, que, como ja
dito acima, fora criada pela dupla especialmente para a narrativa construida. E MA
quem verbaliza e, novamente, sem nenhuma interposicdo do escrevente, 0s sinais de

pontuacéo séo linearizados.

Figura 90 — Estado do M3, aos 00:46:12, com indicacdo do momento em que houve uma rasura entre
ponto final e virgula.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

519. MA: parece... (acentua muito ao dizer [(0)]) ooo nome (LU* escreve [nome])
dee... ([de]) (escrevendo [um]) uuum... equipamento... ([equipamento]) elétrico!
([eletrico]) Aqui acento no... elétrico (o LU* corrige para [elétrica])
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520. LU*: Ponto?

521. MA: (LU* inicia a escrita [déVi] quando a MA n&o Ihe respondei Devia ser...

(olha para o texto) Naaaao, ponto final! ( O LU* faz uma virgula [
mas tenta corrigir fazendo uma bolinha em cima da virgula, transformando-0 num
ponto e virgula [EICIICOMOEN]. A MA acompanha, olhando para o texto.) N&io,
pode ser virgula! (O LU* tenta contornar a virgula para que figue com a mesma
largura ao longo de todo o comprimento e assim, disfarcar o ponto final. [

]) Devia ser... ([HlB8H]) strogonoff, tudo seguido! Strog([Sli08]) strog... ([BR])
on... ([B]) Devia ser strog... devia ser strogonoff, ponto final. ([f]) ::: Ahm, as
mesmas comidas, as outras comidas deviamos mudar, deviamos mudar apenas 0s
materiais.

No turno 520, ao verbalizar “ponto”, o escrevente, porém, lineariza uma
virgula e, neste momento, a sua colega o repreende, sugerindo-o o uso de um ponto
final. Na tentativa de fazer a substituicdo de virgula por ponto final, o escrevente
promove uma rasura escrita comentada, que foi responsavel pelo momento de tenséo
entre a diade, que pareceu ndo chegar a um acordo comum quanto ao uso da
pontuagdo no local rasurado. A estudante verbaliza, entdo, no turno 521, que o
escrevente deveria deixar a virgula linearizada, mas, na auséncia de unanimidade
entre as partes, 0 que vemos é que a rasura realizada culminou no ponto e virgula.
Desse modo, concluimos a analise de que o ponto e virgula utilizado no manuscrito

foi produto de um momento de tens&o entre a diade.

Figura 91 — Estado do M3, aos 00:48:29, com indicacdo do momento em que houve a insercdo da
virgula e do ponto final.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

527. MA*: (olhando para o texto) As outras comidas teremos de, as outras. virgula,
(m) teremos de utilizar (escrevendo [d€])alimentos, ndo materiais! (LU* escreve

] mas a caneta ndo grava nada deste processo.) Ponto
Final. (LU* coloca ponto final no final da frase — também ndo gravado) (indicando
com o dedo o local onde deve colocar a virgula) Aahm, aqui pbe virgula.
([alimentos, ndo materiais.] — também ndo gravado) N&o materiais. Gracas...

([BHEE8]-na0 gravado) Gracas! A... (escreve [f] — ndo gravado e a MA coloca o
dedo indicador a representar o sinal, sem dizer nada) ideia... ([-] - ndo gravado)

Gragas a ideia do empregado... ([l ERiPIEOaE0] — n4o gravado) virgula...
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537. MA: Ahm, extenso... :: (escrevendo [guatr@]) Primeiro escreve quatro
(escrevendo [centos]) e depois escreve centos. Anos! ([anes]) Ponto final. ([{]) E
agora, uma Ultima palavra, sabes qual é?

Os ultimos turnos do manuscrito que aqui analisamos evidenciam como as
Gltimas pontuacdes, virgula e ponto final, foram inseridas na narrativa. Observamos
gue assim como em todo o manuscrito, foram as verbalizacGes de MA decisivas para
a linearizacdo das virgulas e do ponto final que marca a finalizacdo do manuscrito.
Sem comentarios que justificassem as motivagdes de terem inserido as referidas
pontuacdes, percebemos que existe entre a diade muita seguranca quanto as
pontuacdes que foram linearizadas, o que culminou num uso sofisticado e

gramaticalmente apoiado nos sinais trazidos para a narrativa.

7.6 As verbaliza¢oes de D4 no manuscrito “A banda da Luna”

O terceiro manuscrito (M3) da diade D4, que aqui analisaremos, corresponde
ao terceiro processo de producdo textual (P3) da dupla registrado pelo Sistema
Ramos. Escrito com 137 palavras, distribuidas entre 1 paragrafo, o manuscrito marca
a terceira historia criada e escrita pela diade, que, além das marcas mencionadas,
conta com: 3 virgulas, 9 pontos finais, 29 maiusculas, 4 aspas, 1 dois pontos.
Destacamos abaixo as posicdes ocupadas por tais pontuacdes, identificando
numericamente as sequéncias de ocorréncias dessa pontuacdo, junto com o didlogo

estabelecido pela dupla ao longo da lineariza¢do do manuscrito.

Figura 92 — Estado do M3, aos 00:19:00, com indicacdo do momento em que houve a inser¢do das

aspas.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

A primeira marca de pontuacdo utilizada pela diade D4 em seu terceiro
manuscrito foram as paspas isolando o titulo da narrativa. Como ja dito

anteriormente, é comum a diade o uso de aspas nos titulos das histérias, sendo uma
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carateristica encontrada em todos os manuscritos produzidos pela dupla. Vale
salientar que ndo houve nenhum tipo de justificativa por parte de nenhuma das alunas
que justificasse a motivacdo de inserir as aspas nos titulos. Nao houve, sequer,
qualquer tipo de verbalizagdo, neste manuscrito, que indicasse a linearizacdo da
referida pontuacdo. A escrevente apenas lineariza, sem, contudo, expor 0 que esta
fazendo, quando as aspas séo inseridas no titulo.

Abaixo, iniciaremos a andlise sobre as demais pontuac@es utilizadas no M3
que foram verbalizadas, para que possamos dar continuidade ao entendimento de

como as criangas, recém-alfabetizadas, falam enquanto linearizam o manuscrito.

Figura 93 — Estado do M3, aos 00:19:38, com indicacdo do momento em que houve a inser¢do da
virgula e do ponto final.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

113. JO: ahahahaaa.... PONTO FINAL.

129. JO: uma ... banda.. com cinco... com trés amigos que quiseram. Vai poder escrever
ponto final? Ou néo?

130. CA*: ndo. A Luna decidiu fazer uma banda com seus trés amigos.

Como podemos verificar, no turno 113, a insercdo do ponto final, a segunda
pontuacdo mais utilizada neste manuscrito, parte da iniciativa de JO, que orienta a
escrevente apds esta ter linearizado o trecho inicial da narrativa, que é uma
apresentacdo da personagem principal da historia. O ponto final, nesta localidade do
manuscrito, foi visto nos manuscritos das duas diades, isto é, sempre apos a
apresentacdo do personagem principal da narrativa. Como vemos, no turno 129, a
demora para que a escrevente linearize o referido sinal faz a aluna se referir a sua
dupla com a pergunta sobre a inser¢do ou ndo da pontuacdo, obtendo, no turno 130,
uma resposta negativa que, porém, nao corresponde com 0 que vemos N0 manuscrito,
tendo em vista que o ponto final foi linearizado ap6s a apresentagdo da personagem
principal da historia.

Acompanhando a imagem do trecho em analise, observamos que houve o uso




154

de dois pontos (linha 3) antecedendo uma lista enumerativa de demais personagens
presentes na narrativa, além do uso de virgula separando os substantivos presentes
nessa enumeracdo. No entanto, ndo houve por parte da escrevente, nem de sua dupla
qualquer comentario que justificasse ou mesmo comprovasse 0S motivos que
levaram a diade a pontuar. Os dados nos mostram que a escrevente lineariza tais
pontuacbes, mas ndo fala sobre elas enquanto estd pontuando. Abaixo, figuras 94 e
95, temos duas situa¢fes em que, novamente, um ponto final é inserido, apés a lista
enumerativa de personagens®, sem, contudo, haver verbalizacdo de que a referida

pontuacdo estava sendo inserida no manuscrito.

Figura 94 — Estado do M3, aos 00:24:14, com indicacdo do momento em que houve a insercdo do
ponto final.

4. l_/ Z/ [' }/\ ('/“ LK/L)\U QIYY \n[ﬁ}u/) /’ \(«/\j;)o /M IU..-“LA‘ J\'/‘/ \J;JU‘\ v ; & ]’\;w() d"r' /W‘J;\/}‘(_"

;;W HAAJLJ AVIN -%M ;P i)«/«igwt )‘u&_,ﬂ&_@nu&%‘/} . JM{\(N, ;g@&@z\ 7

l‘

Fonte: Laborat6rio do Manuscrito Escolar (2022)

158. CA: Ponto final. (voltando a olhar para a folha ).. Ent&o, fazer uma banda com seus
trés amigos: A Lili, o Romeu e o Zico.

Figura 95 — Estado do M3, aos 00:29:11, com indicagdo do momento em que houve a inser¢do do
ponto final.
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Fonte: Laboratério do Manuscrlto Escolar (2022)

188. CA: Depois tem um ponto final.

Como vemos acima, linha 5, ha o uso de aspas, isolando os termos “As amigas”,
que, na narrativa, € o0 nome dado a mdsica cantada pela banda, além do uso de ponto

final apo6s o referido nome da mdsica. O turno 188 comprova que, novamente, um

33 Linha 4, figura 96, turno 158.
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ponto final é linearizado, sem haver uma conversa entre a diade que justificasse a
presenca do ponto final no trecho. Também, vemos que ap6s o ponto final que
destacamos acima, houve o uso de maidscula, mas sem nenhuma reflexdo sendo

exposta pela diade acerca desse uso.

Figura 96 — Estado do M3, aos 00:35:53, com indicacdo do momento em que houve a inser¢do do
ponto final.
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Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar (2022)

237.J0O: iaaa.. Nao puseste o ponto final.

238. CA*: Tem calma.

239. JO: amor entre (lendo enquanto CA* escreve) a Nicole e..

243. JO: Ponto final ali.

244. CA*: ndo ¢ ponto final nada. Ta acabada.

245. JO: entao?

246. CA*: Entédo o0 qué?

247. JO: Parece exclamacao (referindo-se as aspas proximas ao ponto)
248. CA*: E porque parece exclamagc&o por cima. E agora?

A fala de JO para a escrevente do manuscrito, quando o assunto € pontuacéo,
consiste numa determinada insisténcia para que a escrevente linearize os pontos
finais nos locais que encerram determinados periodos da narrativa. Como vemos no
turno 237, a estudante orienta para um possivel esquecimento de sua diade acerca do
ponto final presente na linha 9. Sem muita pressa em linearizar, a resposta da
escrevente, no turno 238, ndo foi suficiente para que a sua amiga esquecesse a
referida pontuacdo. Tal insisténcia em linearizar o ponto final gera para nds a
compreenséo da dimensdo desse sinal de pontuacdo para a aluna, tendo em vista que
mesmo a escrevente tentando desviar a atencdo para outra situacdo, a sua diade, no
entanto, mostra-se preocupada em ver inscrito no manuscrito o ponto final.

A partir do turno 244, percebemos que ha um ponto de tensdo, ocasionado pelo
uso de aspas que fez JO acreditar ser uma exclamacéo, devido a grafia confusa. Esse

ponto de tensdo nos faz refletir o quao segura é a diade acerca das pontuagdes que
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utilizam. Claramente, as aspas isolam o nome de uma cancéo, criado pela dupla para
a narrativa, e isolar os termos que nomeiam algo ndo € tarefa para uma exclamacao.

A seguir, veremos o trecho final do manuscrito.

Figura 97 — Estado do M3, aos 00:42:00, com indicagcdo do momento em que houve a inser¢do do ponto
final.
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Fonte: Laboratdrio do Manuscrito Escolar (2022)

Como verificamos na figura acima, a dupla utiliza virgula, ponto final e
maidscula, entretanto, ndo ha verbalizacao que trate do assunto pontuacédo no referido
trecho final da narrativa. Ao que vemos, a diade discutiu muito pouco acerca dos
sinais de pontuacdo utilizados, verbalizando apenas 0s momentos em que as
pontuacbes eram inseridas no referido manuscrito, em especial, quando a
linearizagdo do ponto final era realizada ou quando esta precisava ocorrer.

Apesar da quantidade minima de verbalizaces e da pouca pontuacdo
utilizada na narrativa, a dupla se mostrou consciente, neste manuscrito, em especial,
a aluna JO, que dominou os momentos em que se fizeram necessarias orientacdes
para que os sinais de pontuacdo fossem inseridos. A insisténcia da referida estudante
comprova a sua seguranca e consciéncia de uso da pontuacgéo, revelando-nos que o
conhecimento sobre os sinais utilizados se encontra consolidado e resultado de

momentos anteriores a escrita, ocorridos em sala de aula, no ensino de gramatica.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Em nossas consideracdes finais destacamos o quédo importante € a realizacao
de estudos que se dediquem a escutar os usuarios da lingua e captar as suas
percepcdes acerca das escolhas linguisticas que realizam enquanto escrevem. Nesse
sentido, os trabalhos do LAME, ao adotarem o Sistema Ramos como principal meio
metodoldgico para a realizacdo de pesquisas, permitem a compreensdo do sujeito
falante e escrevente, no exato momento em que a linearizagdo de manuscritos ocorre,
seguida ou ndo de comentérios espontaneos entre diades de alunos, fornecendo-nos
possibilidades de analises sobre o que, a exemplo do que realizamos neste estudo,
pensam criancas recém-alfabetizadas no momento exato de suas escolhas
linguisticas.

Este estudo, além de realizar analises acerca de quais pontuacbes e quais
locais elas ocupam nos manuscritos produzidos por criancas recém-alfabetizadas,
também buscou compreender a metalinguagem dos escreventes ao utilizarem a
pontuagdo, por isso, baseamo-nos na nogdo de fala espontanea e atividade
metalinguistica. A relacdo matua entre duas criangas, estabelecida sob a forma de um
ditante e um escrevente, simultaneamente a linearizacdo de suas narrativas, permitiu-
nos afirmar que os sinais de pontuacdo séo, para elas, enunciativos, uma vez que ndo
apenas delimitaram as unidades sintaticas, como também construiram o enunciado.

Nesse contexto, voltemos a referenciar o que Dufour e Chartrand (2014)
afirmaram, destacando a virgula, as aspas, 0s dois pontos, a interrogacdo e a
exclamacdo como pontuacgdes portadoras de significados. O que as referidas autoras
constataram ndo se diferencia do que aqui, em nossas analises, encontramos. A
dimenséo sintatica e prosodica dos sinais de pontuagdo, a exemplo do que vimos
diante dos casos em que a virgula e a exclamagdo foram utilizadas em contextos
semelhantes, ou seja, na marcagdo dos vocativos, reforcam-nos que as criangas
recém-alfabetizadas foram capazes de realizarem um wuso flutuante dessas
pontuagOes, corroborando a ideia de ritmo multidimensional da escrita, tese
defendida por Chacon (1998) de que a pontuacdo nédo pertence somente ao dominio

da sintaxe de uma lingua, mas também das relagGes prosodicas estabelecidas.
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O que vimos em nosso corpus foi que as flutuagbes entre virgula e
exclamagéo decorreram de uma necessidade enunciativa de marcar prosodicamente
as falas dos personagens nas narrativas construidas. Semanticamente, marcar um
vocativo com exclamagio, como em “Guga!...”**, ndo produziria o0 mesmo efeito de
sentido caso fosse utilizada uma virgula. O mesmo raciocinio estendemos para

quando a virgula fora colocada em locais comumente marcados por exclamacéo,

9935 9936
, .

como nas expressoes de saudagdo “Bom dia, ...”>, e “Desculpe, ...

O que queremos dizer com tais exemplos encontrados em nosso corpus € que
as criancas analisadas percebem essa negociacdo de sentidos quando a virgula €
colocada no lugar comum de uma exclamagéo e vice-versa. Destacamos, todavia,
que ndo houve comentérios simples ou desdobrados das diades afirmando o que
estamos dizendo, mas que o manuscrito finalizado apresenta essas ocorréncias
justamente em momentos das narrativas em que o discurso direto demonstra uma
construcdo enunciativa referente as falas dos personagens.

Ainda dentro desse contexto, relembremos Chacon (2003) ao afirmar que 0s
sujeitos escreventes atribuem a pontuacdo significados vinculados diretamente as
suas praticas de letramento. Os usos sofisticados de pontuacao que as duplas fizeram
nos mostram que essa dindmica pode ter sido influenciada por um trabalho muito
bem consolidado em sala de aula e porque ndo pensar fora dela, no ambiente
familiar, tendo em vista os resultados que este estudo mostrou em suas analises. Essa
ideia é também corroborada por Ferreiro e Teberosky (1985) quando reconhecem
que o ambiente onde a crianca esta inserida é crucial para que ela tenha os primeiros
contatos com a pontuagao.

Da interacdo vista entre as duplas, observamos que na relacdo aos pares
ocorreu em todos 0s momentos a predomindncia da verbalizacdo e tomada de
deciséo, quanto ao que fora linearizado, de uma crianca em detrimento do seu par,
independentemente de estar na posi¢édo de ditante ou escrevente. Na dupla D2, houve
a predominancia da aluna Ma em relagdo ao colega Lu. J& em D4, foram as decisfes
de Ca que predominaram nos comentarios feitos em relacdo ao que seria decidido nas
linearizagBes dos manuscritos. Essa ocorréncia nos leva a descrever que na relagdo

de escrita em diades hd um cenario em que um assume o papel principal e o outro de

34 Ver figura 73.
% Ver figura 10.
36 Ver figura 10.
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coadjuvante. Na execucao do trabalho conjunto, a relacdo de predominancia, no
entanto, ndo descarta a importancia de um processo aos pares, pois é na troca de
ideias que vimos refletir o que as criangas pensam no exato momento em que
mobilizam os recursos da linguagem em prol de um objetivo comum: o manuscrito.

Refletir sobre quais pontuacGes aparecem nos manuscritos dos recém-
alfabetizados em anélise, em quais posi¢des essas pontuacdes ocorrem, em quais
momentos as criangas inserem pontuagdo em suas narrativas e quais as pontuacgoes
séo passiveis de comentarios no processo de linearizagdo constituiram 0 nosso ponto
de partida para a execucdo desta tese. Foi a tentativa de responder a tais
questionamentos que nos orientou na realizacdo da divisédo do presente texto, assim
como na execucdo de nossas agOes para 0 cumprimento de nossos objetivos de
pesquisa.

Quantitativamente, como ja dissemos em momento anterior, as pontuacées
que mais ocorreram nos manuscritos das duas diades foram: mailsculas, virgulas,
ponto final, paragrafos e exclamacdo. No caso dos usos de maiusculas, percebemos
nos manuscritos da diade D2 que a referida pontuacdo fora inserida nas narrativas
sempre em: inicio de titulos, inicio de paragrafos, nas iniciais dos nomes dos
personagens e apOs outros sinais, como ponto final, exclamacdo e interrogacéo;
semelhantemente, a diade D4 linearizou maiusculas também para: iniciar os titulos
das narrativas e apds outros sinais de pontuacdo, como ponto final e exclamacéo.

Nessa comparacdo entre as duplas, percebemos que D2 fez uma utilizacao
maior e mais diversificada de mailsculas. Vale salientar que ambas as diades
inseriram mailsculas em locais gramaticalmente aceitos. Salientemos também que a
pontuacdo mais vista nos manuscritos das duas duplas, maidscula, orienta-nos ao que
Catach (1994) classifica como “sinal da palavra”. Essa observa¢do nos mostra que as
criancas em analise se apropriaram de uma escrita sistematica, perpetuada pela
escola, conferindo a autonomia dos recém-alfabetizados diante do uso de maiusculas
nas narrativas.

A metalinguagem vista na diade D2 nos mostra que, apos a linearizacdo do
termo “reino dos maus”, escrita em minuscula, a ditante demonstra perceber a
importancia do nome para a construcdo da narrativa inventada, fato que motiva a

correcdo do que ja estava linearizado. Quando a ditante verbaliza “E melhor por em
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letra maiuscula”®’, comentario que culmina com uma rasura por substitui¢io, ela nos
deixa transparecer que é detentora de certa autonomia perante a linguagem. O
comentério simples, sem muitas reflexfes do porqué estar rasurando uma letra
mindscula por letra maiuscula denota que a crianga ja adquiriu as nogdes de uso da
mailscula sem, contudo, necessitar realizar nenhum embate linguistico consigo
mesma e nem com o escrevente, ja que este também aceita a orientacdo da sua dupla,
realizando a rasura.

A mesma autonomia também pode vista nos comentarios “E com letra

»3%8  “Mazona, pde mazona, eme maiusculo...”®®, onde os

maiuscula outra vez
comentérios simples acerca da escrita do nome de uma personagem expde 0 quao
confiantes 0s estudantes sdo quanto ao uso de maiusculas, sem necessitarem
problematizar o seu uso. A utilizacdo contundente de maiuscula € mais explicitada
quando vemos a verbalizacdo da ditante para o escrevente sobre da necessidade de
maidscula na letra inicial do nome da personagem, como vimos em “Olha, (...) aqui

740 ¢ (.. letra maitiiiculaaa, é o nome

tens de por letra maiuscula, ¢ o nome dela
deela!”*. Este Gltimo, classificamos como um comentario desdobrado, pois houve a
percepcdo, por parte da ditante, de que nomes devem ser escritos com iniciais
maiusculas, dando-nos uma explicacdo gramatical, sistematica para tal uso.

Em D4, a metalinguagem analisada ndo nos expde a comentarios simples ou
desdobrados em relacdo as mailsculas linearizadas. A diade utilizou maidsculas,
porém ndo ha verbalizacdo que justifique os usos, o que reforca a tese de que 0 uso
de maiuscula se trata de um conhecimento ja consolidado no ensino das criangas
portuguesas recém-alfabetizadas. A auséncia da exposicao de uma metalinguagem é
para n6s um indicio de que essas criancas nao tém dificuldades quanto o uso de tal
pontuacédo. Elas, simplesmente, fazem uma utilizacdo gramaticalmente aceita, sem,
contudo, exporem as motivagdes que as levaram a linearizarem maiusculas.

A virgula, segunda pontuagéo de maior ocorréncia nos manuscritos, do modo
como foi linearizada pelas diades, demonstrou-nos o qudo as criangas portuguesas

recém-alfabetizadas sdo capazes de realizarem um uso tdo bem, gramaticalmente

87 Ver turno 192.
38 Ver turno 221.
39 Ver turno 222.
40 Ver turno 287.
41 Ver turno 291.
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aceito, sem que para isso tenha havido demonstracdo de inseguranca ou qualquer
manifestacdo de ddvida em relagdo aos locais onde a virgula fora inserida.

Repetidamente, vimos nas duas diades a virgula utilizada entre substantivos e
em locucgdes adverbiais temporais, porém o que mais nos chamou a atencdo foi a
presenca de virgula dupla, encaixando termos em relacdo a oracdo principal, pela
dupla D2, e em enunciados cuja estrutura se repete, uso realizado pela diade D4. Tais
ocorréncias, apesar de ndo terem sido passiveis de comentarios desdobrados,
denotam um refinamento da consciéncia gramatical a que essas criancas foram
expostas, ja que sabiamente elas sabem o momento gramatical exato em que a
virgula pode ser linearizada, at¢ mesmo em situagBes mais complexas, como as
mencionadas acima.

As duplas linearizaram a virgula, sem, contudo, exporem uma metalinguagem
acerca do que estavam fazendo. Essa auséncia de um comentéario mais detalhado
sobre 0 que estdo pensando é, novamente, a0 nOSso Ver, a constatacdo da seguranca
que tais criangas apresentam quanto aos usos que realizam da pontuacdo. Quando,
para a dupla D2, no turno 252 a ditante diz “Ahm, pde aqui virgula”, destacando uma
locucdo adverbial temporal e escuta do escrevente no turno 255 “(colocando a
virgula) Ah, ja sabia”, temos que o conhecimento sobre o uso de virgula ja se
encontra em estagio de consolidagdo, tendo em vista a seguranga das criangas ao
colocarem tal pontuacdo nos locais gramaticalmente aceitos, sem nenhum indicio de
duvidas.

Quanto a dupla D4, ndo nos deparamos com comentarios desdobrados sobre
os usos de virgulas. Das ocorréncias de metalinguagem referente a tal pontuacéao
constatamos que houve apenas a verbalizacdo “virgula” nos momentos em que havia
a sua linearizacdo, sem haver, portanto, algum tipo de reflexdo que tenha levado a
dupla a linearizar a referida pontuacdo. Verbalizando apenas o nome da pontuagéo
quando ela era inserida no manuscrito, a dupla se mostrou consciente, revelando-nos
também um conhecimento consolidado sobre a virgula, mesmo sem muitos
comentarios terem sido feitos acerca do uso que estavam realizando.

As utilizacBes do ponto final nos manuscritos das duas diades expdem a
consciéncia das criangas analisadas de que tal pontuagéo faz parte do corpo textual,
marcando as sequéncias sintaticas e promovendo a continuidade das estruturas
linguisticas na construcdo das narrativas. A auséncia de ponto final nos titulos dos

manuscritos das duplas indiciam essa tese, isto €, os recém-alfabetizados mostraram-
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se capazes de compreender a importancia do ponto final segmentando o “continuum
escritural” (DAHLET, 2002). Semelhantemente, ao utilizarem o ponto final apés a
apresentacao dos personagens e na divisdo das sequéncias de tempo nas narrativas, as
duplas conferem a tal pontuacdo a funcdo de unir diferentes partes das narrativas
construidas, formando um todo completo, 0 manuscrito.

A consciéncia grafico-espacial dos recém-alfabetizados analisados confirma-
se quando as diades dispdem de pardgrafos para construir as narrativas.
Destaguemos, contudo, que o uso de paragrafos se mostrou mais variado para a dupla
D2. Com um total de 41 paragrafos, presentes nos seis manuscritos produzidos, a
diade fez uso de narrativas mais elaboradas, com descri¢bes de personagens,
definicdo de espago e tempo nas histdrias construidas, além da mudanga de discurso,
indireto para direto e vice-versa, 0 que possibilitou a alternancia de paragrafos
diversos para sistematizar o que estava sendo linearizado.

Essa consciéncia da dupla vai ao encontro do que Rocha (1996) reflete, ou
seja, a distin¢do grafica entre narrativa e discurso direto permite a crianga marcar
sistematicamente a organizacdo do dialogo. Percebemos que a referida dupla se
utilizou de muito discurso misto (direto e indireto) e para cada um deles a formacao
de um novo paréagrafo contribuiu para a organizacdo dos elementos constituintes da
narrativa contada. Em contraposicdo, a diade D4 realizou um uso modesto de
paragrafos, 15 apenas distribuidos nos seis manuscritos. A auséncia de uma narrativa
maior e da limitacdo de discursos diretos, a nosso ver, contribuiram para a diferenca
quantitativa de paragrafos entre as duplas.

Outro observacgdo que fazemos € que os comentérios de ambas as diades ndo
mostraram nenhuma reflexdo acerca do porqué estarem utilizando paragrafos,
contudo, o comportamento motor das criangas, ao apontarem os dedos na folha de
papel, indicando o exato local onde a linearizacdo deveria ser realizada, mostra-nos
que as criangas sdo conscientes dos momentos em que novos paragrafos precisam ser
construidos e esse tipo de conhecimento mostrou-se ser oriundo da sistematizacdo
escolar. Quando no turno 95 a dupla D4 faz uma referéncia “(...) faz assim como a
professora ensinou...[-] p8e aqui o dedinho e faz um trago a frente. (colocando o
dedo para marcar a margem) (...).” estamos diante de uma situacdo em que as
criancas verbalizam o ensino perpassado pela professora da turma, afirmando-nos
que esse tipo de conhecimento adveio de um momento prévio a construgdo da

narrativa, mediado pela docente em sala de aula.
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Dentre as pontuacdes de menor ocorréncia nos manuscritos das diades,
observamos um ponto em comum que motivou as suas utiliza¢6es: o discurso direto.
Constatamos em nossas analises que a interrogacao, os dois pontos, o travessao e as
aspas foram linearizados em decorréncia da necessidade de marcar elementos
constituintes do discurso direto, nas falas dos personagens das historias inventadas
pelas criangas.

Os dois pontos, por exemplo, foram linearizados apenas em situacdes que
denotavam a antecipacéo do discurso direto. O travessdo, por sua vez, também esteve
atrelado as falas dos personagens, como podemos verificar na metalinguagem
exposta pela diade D2, quando discute sobre a referida pontuacdo, “Agora, agora,
pdboe... Agora... :: O traco, o traco! (exemplificando na mesa um desenho de um
traco) Oh, D..., o traco, o traco de fala (o LU* coloca o travessdo mesmo no inicio da
linha) o traco da falaaa... ndo sabes qual é? (o LU* pensa dois segundos e encolhe
ligeiramente os ombros) E aquele traco que pomos para, quando as personagens
falam*2”,

Ao verbalizarem a necessidade de inserir uma pontuacdo que marca as falas
dos personagens criados, a dupla D2 nos fornece a informacdo de que para eles o
travessao é uma pontuacao que deve fazer parte da composicao da narrativa, sempre
nos momentos em que o discurso direto precisa ser expresso. Comportamento
semelhante observamos também quanto ao uso de aspas, que esteve atrelado a
formacdo de discurso direto e no isolamento de titulos das narrativas, este ultimo,
sendo uso comum a dupla D4, que utilizou aspas em todos os titulos de historias
criadas e linearizadas, sem, no entanto, expor verbalmente o porqué da utilizag&o.

Ao longo das nossas analises constatamos também que as duplas se utilizaram
pouco do hifen unido e hifen divisdo, tendo a utilizacdo do primeiro muito
relacionada a linearizagdo dos pronomes obliquos e ao que Lukeman (2011) chama
de “uso criativo do hifen”, ao produzir uma palavra composta, conforme 0s nomes
dados a personagens presentes nas historias. Ja o segundo, utilizado apenas em casos
de translineagéo de palavras.

Destaquemos aqui que das pontuagcdes a que nos propusemos analisar, 0
ponto e virgula foi o Unico linearizado uma unica vez, apenas por uma diade. Como

ja dissemos anteriormente, 0s usos consideraveis de ponto final e virgula, pontuacées

42 \/er turno 412.
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de destaque nas narrativas das diades, pode ter contribuido para que o ponto e virgula
fosse quase dispensado nas narrativas. N&o ha, todavia, nenhuma verbalizacdo das
criancas em analise que comprove o que estamos dizendo, mas foram as escolhas
feitas pelos escreventes que nos levaram a tal concluséo.

Ainda em relacdo ao ponto e virgula, destaquemos que foi gracas ao Sistema
Ramos que conseguimos contabilizar essa pontuagdo, em decorréncia do que fora
verbalizado pela dupla, no momento de sua linearizagcdo, pois 0 manuscrito
finalizado provocou em nos a falsa constatacdo de que o ponto e virgula estaria
sendo uma rasura por substituicdo. Por meio da metalinguagem da dupla, captada
pelo Sistema Ramos no exato momento da linearizacdo da pontuacdo, pudemos
compreender que o ponto e virgula havia sido utilizado pela diade D2.

Concluimos este trabalho destacando que os comentarios simples feitos pelas
criancas foram a maioria em detrimento dos comentarios desdobrados. Isto significa
dizer que o0s escreventes recém-alfabetizados deste estudo ndo expressam
verbalmente com a mesma intensidade que compreendem a pontuagdo 0s motivos
que os levaram a linearizar as pontuacdes vistas nas narrativas. As criangas sabem,
contudo, a metalinguagem exposta se restringe majoritariamente a comentarios
simples, sem muitas explica¢fes. Os comentarios desdobrados ocorreram, porém em
menor quantidade, o que nos comprova que tais criangas, apesar de serem recém-
alfabetizadas, possuem seguranca e conhecimento acerca da pontuacdo que utilizam,
sem necessitarem verbalizar as motivacdes de uso.

Por fim, encerramos este estudo evidenciando a importancia do que
realizamos aqui. Trabalhos que escutem o que as criancas verbalizam sobre as suas
escolhas linguisticas sdo cada vez mais necessarios, porque possuem a tendéncia de
explicar com propriedade como o comportamento do sujeito usuario da lingua se
manifesta em sua fase inicial, no nosso caso, mais especificamente, no campo da
escrita, ao refletir sobre o uso gramatical de sua lingua na composigéo de narrativas.

Responder a pergunta: Em que nossa pesquisa foi Gtil? Refere-se a funcéao
social e académica da pesquisa, haja vista que fenbmenos observaveis em sala de
aula merecem tratamento diferenciado. Pensando nisso, no contexto da pesquisa que
realizamos, chegamos a conclusdo de que nossa investigacéo foi util enquanto estudo
que se dedicou a compreender a natureza da pontuacdo sob o ponto de vista das

criangas portuguesas, recém-alfabetizadas, que nos forneceram um rico material
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acerca do nascimento da pontuacdo, isto é, das motivacbes que levaram tais
estudantes a inserem pontuacdo em seus manuscritos.

Da anélise que contemplou a observacdo do processo e do produto,
destaguemos o papel primordial exercido pelo Sistema Ramos em nossa
metodologia, pois nos permitiu a ampliacdo de novas possibilidades de investigacéo,
por oportunizar com eximia fidelidade o ambiente da producao textual, seus sujeitos
escreventes, com suas falas, gestos e siléncios, capazes de promoverem no trabalho
do pesquisador uma verdadeira revolucdo metodoldgica que ocasionard a promogéo
de trabalhos promissores e comprometidos em compreender, por que ndo dizer, a
totalidade de seu objeto de estudo, respondendo a indagagfes inquietantes que ha
muito ocupam 0s espacos questionadores da pesquisa.

Desse modo, esta pesquisa se soma a tantas outras em andamento, assim
como também as ja realizadas pelo LAME, contribuindo com uma necessaria
discussdo no campo do conhecimento que priorize a natureza do aprendizado.
Conseguimos com este trabalho termos uma parcela da compreensdo da natureza do
aprendizado nos manuscritos infantis referente a pontuacdo. Sabemos, no entanto,
que ha muitos pontos a serem explorados por estudos concomitantes e posteriores a
este. O que aqui realizamos é apenas uma parte de um todo que necessita ser
examinado, para que possamos cada vez mais refletir sobre a relagdo usuério da

lingua e sua relacdo com o processo de escrita.
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Anexos

Manuscritos da diade D2
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Transcricdes diplomaticas*® dos manuscritos de D2

1. A princesa Sorridente

2. Era uma vez um reino cahamado fReino dos mMaus. O rei

3. | Chamadeva-se Rei Mauxinho VI e a sua esposa, a Rainha

4. | Mézona Il, também era muito ma. Um dia, a rainha

5. | teve uma bebé tdo dalegre que Ihe tiveram de chamar

6. | princesa Sorridente. No dia seguinte, o rei abandonoua- a

7. | nas ervas cinzentas daquele reino triste. Ela foi crescendo,

8. | crescendo e depois de completar dezoito anos encontrou um feiticeiro

9. | com um ar simpatico gue lhe perguntou:

10. | - Eu ouvi falar de ti, Sorridente. O que tens?

11. | - O meu reino é muito triste, dostava guetuti-tu-ped-pudesses

12. | fazel-lo mais feliz e colorido.

13. | O feiticeiro aceitou e, appartir do castelo fizeram do reino

14. | uma linda beleza. O rei e a rainha aprenderam uma

15. | grande licdo. Tudo é mais bonito se houver felicidade e

16. | uma pintinha de cores. A princesa tornouse rainha e

17. | ordenou que aquele feiticeiro se tornar-se feiticeiro real da bondade

18.

19.

20.

1. Branca de Neve na barriga do T-Rex

2. Era uma vez uma princesa muito elegante chamada Branca de Neve.
3. Ela vivia na Era dos Dinossauros e brincava muito com eles. Jogava
4. | abola, saltavam na macaca, brincavam ao jogo do caracol, saltavam a corda,
5. | etc.

6. Mas, um dia, chegou um T-Rex malvado que gueria engolir a Branca
7. | de Neve e disse:

8. -Encontrei o prato do dia! Esta formiga € tdo, tdo, tdo, apetitosa! Formiga
9. |alaT-Rex!

10. E engoliu-a.

11. De noite, a Branca de Neve ainda gritava: “Socorro!!!” como ha

12. | cinco horas atras. Mas ndo resultou. Todos estavam a dormir profundamente.
13. Tentou tocar trompete. Mas ndo resultou.

14. Por sorte, no bolso tinha uma faca bem afiada. Cortou ao meio a barri-
15. | ga do T-Rex e ele morreu.

16. De dia, todos perguntaram & Branca de Neve:

17. -Foste tu que mataste o T-Rex?

18. A Branca de Neve disse que sim e todos gritaram: Hip Hip Hurra!

19. | A Branca de neve é a nossa heroina!” E brincaram, brincaram, brincaram para
20. | Sempre.

21. Fim

4 A transcricédo diplomética considera o manuscrito do modo original de sua linearizagdo, sem alteracoes
de correcdo gramatical.
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1. O Restaurante Totonoffzil

2. | Era.uma vez um restaurante Feté chamado Totonoffszil.

3. | O Restaurante tinha pratos muitos estranos como, por

4. | exemplo, aguarelas com cartdo ou sopa de vidro.

5. | Um dia, uma-homem olhou para a iementa e disse:

6. | — Eu nem acredito o0 que vejo na ementa! Camara cozida!

7. | —e0u, se preferir, cAmara frit.

8. | Dai emdiante-ndo me consideree mais seu

9. | cliente! — disse 0 homem zangado.

10. | Um dia, veio uma senhora que perguntou:

11. | — Bom dia, por acaso vocés tém strogonoff?

12. | — Desculpe, s6 temos strog-on-off.

13. | A senhora, sem dizer nada, foi-se embora, chatieada.

14. | No dia seguinte, o ehdiretor do Totonoffzil ndo tinha dinheiro

15. | suficiente para dar aos empregados, para trocar as lampadas

16. | etc. Mas um dos empregados descrobriu a razao e disse:

17. | — O bproblema estd na ementa! Por exemplo, o0 strog-on-off

18. | parece 0 nome de um equipamento elétrico, devia ser strogonoff.
19. | As outras comidas, teremos de utilizar alimentos, ndo materiais.
20. | Gragas a ideia do empregado, o Totonoffzil passou a ter sucesso e
21. | conseguiu durar quatrocentos anos.

22. Fim.

1. O Rei Lorde Trovéo

2. Era uma vez um rei chamado Lorde Trovao |. Ele rao um rei
3. | tA4880, mas tdo mau que, com apenas um trovao, fez uma tempestade e
4. | destruiu a aldeeia.

5. Duas semanas depois, uma princesa e um principe que se iam casar decidiram
6. | que queriam fazer o casamento no castelo do rei Lorde Trovdo. Mas, o
7. | rei ficou tdo chateado com a ideia e, com um trovéo-faca, destruiu
8. | o casamento todo e matou toda a gente, incluindo os noivos e

9. | também o padre.

10. Uma fada boa ouviu a noticia e decidiu armar luta. Com

11. | a sua amiga |Jlf Luzidia a fada, que se chamava Brilhantina,
12. | tregxeram uma varinha méagica gigante.

13. O rei pensava:

14. —Aquela varinha é s6 para me enganar, com certeza que ela apenas
15. | d& brilhantes.

16. Mas o rei estava enganado. Quando iniciaram a luta, a

17. | Brilhantina e a Luzidia pegaram na varinha e mataram o rei com
18. | gelo que € impossivel de se partir.

19. A partir desse dia, todos os feiticos do rei foram guebrados,
20. | incluindo a tempestade e o trovdo no casamento.

Fim




1. Luzes, camera, animais!
2. | Erauma vez gata que chamava Daisy, um cdo gue se
3. | chamava § i Snoopy e uma coelhinha que se chamava Fifi.
4. | Elas estavam a passar a estrada quando um carro muito
5. | comprido e.ﬂ ia em direcdo a eles, mas a Daisy, 0 Snoopy]
6. | e a Fifi deram um salto mortal para a frente, sem se
7. | magoarem!
8. No carro estava um realizador. Estacionou e saiu de l&
9. | dentro e perguntou:
10. |—Vocés querem ser atores profissionais? Eu vi aguele salto.
11. | Eles responderam | que sim, e foram, no carro, para o
12. | estudio. Comegaram logo as filmagenls.
13. |—Cena um, take um... luzes, camera, acao!
14. | Mas a cena correu bem o realizador disse: “...take duzentos e
15. | um, ...” Como nds estavamos a dizer a bocado, a cena correu
16. | bem. As outras cenas correram bem a primeira. O filme correu
17. | tdo bem que, na cerimonia dos 6scares, o realizador rece-
18. | beu um Oscar de Melhor Realizador, a Daisy de Melhor
19. | attriz, 0 Snoopy de Melhor ator, a Fifi de Mais Fofinha e o
20. | filme de Melhor Filme.
fim
1. duo
O duele-de herois contra o Super-Vildo

2. duo

Passa-se em Inorty City. Havia-Havia um duele-de herois
3. | com a Capuchinho Vermelho e 0 Homem-Aranha. Cuidado ha
4. | um vildo, é o Lobo Maau! Esta histéria é diferente da do
5. | Capuchinho Vermelho, o Lobo Mau é mais matreiro, esperto e ferte
6. | forte! Ele foi a um quadro elétrico e ganhou energia para
7. | ficar mais forte. Depois, foi a um prédio e ouviu-se um grito
8. | dasen Sra. Messley Kelvim:
9. |-N&&o! O meu anel de prata, ouro e deamantes-diamantes de um
10. | milh&o de euros foi roubado! O Homem-Aranha e a Capuchi-
11. | nho Vermelho foram atras do Lobo Mau. Mas ele foi dema-
12. | siado rapido. Por sorte, 0 Homem-Aranha tinha uma bola mégica
13. | que l& dentro havia alguém que Ihes pedia ajudar. E séo,.. as

s

14. | Frutas Banzoi! A laranja aj-guiou-as até ao Lobo Mau,
15. | a pera que fez uma cerca, ou seja, andou muito depressa a volta
16. | dele e a mac4 distraiu-o e 0o Homem-Aranha fez uma
17. | teia que a prendeu e levaram & esquadra da policia. Teve
18. | uma pena de priséo de dois anos. A seguir, devolveram o
19. | anel a D. Kelvin.

20.

Fim
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1. “0 Guga na praia”
2. Era uma vez um menino chamado Guga. O Guga era muito divertido,
3. | brincalh&o e adorava brincart Um dia a mae disse-lhe:
4, — Guga! querer ir a a praia ?
5. E 0 Guga respondeu-lhe:
6. — Claro que sim -+ num dia de ver&o como este ndo ha
7. | mnada melhor!
8. | Entdo a mae, o pai e 0 Guga foram a praia. O Guga mal chegou
9. | apraiatirou a roupa e fee foi para o mar mar, nadar a
10. | a golfinho. ©-Foi secar-se e quando ja estava seco foi fazer
11. | castelos de areia, foi jogar com o0 pai raquetes na praia e
12. | fartou-se de brincar na praia coma- a familia. VVoltaram
13. | para casa exaustos de tanto brincar na praia. E assim
14. | termina uma grande aventura de verdo na praia. E
15. | viveram felizes para sempre. Fim.
16.
17.
18.
19.
20.
1. A Branca de Neve perdida no tempo dos dinossauros
2. Era uma vez uma menina chamada Branca de Neve. A
3. | Branca de Neve estava perdida no tempo dos dinossauros.
4. | Encontrou um T-Rex, mas esse T-Rex era uma menina. E
5. | essa menina tinha uma filha chamada Cindy. A Cindy tornou-se
6. | amiga da Branca de Neve. Como a mée reparou que a Cindy
7. | e aBranca de Neve estavam-se a dar bem e como a Branca
8. | de Neve estava perdida, a mae sugeriu que a Cindy ser
9. sese-setornasse-md-da-BrancadeNeve.
10,  EBEviveram-felizespara-sempre—Fim
11. No dia seguinte a Branca de Neve, a Cindy e a mée
12. | foram passear, no gua caminho estavam a contar rimas: anedetas:
13. -Sete e sete séo catorze com mais sete sdo
14. | vinte e um tenho sete namorados e ndo gosto de nenhum...
15. E viveram felizes para sempre.
16. Fim.
17.
18.
19.
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1. “A banda da Luna”
2. | Erauma vez uma menina chamada ¢ Luna. A Luna decidiu
3. | fazer uma banda com os seus t guatre trés amigos: A Lili, O Romeu e
4. | o Zico. Os quatro amigos partiram para Lisboa e o titulo da musica
5. | que cataram foi em Lisboa foi “As amigas”. Depois foram a
6. | Luna foi contar & mae gue 0s amigos iam la a casa para
7. | ensaiar a nova eancde-cancdo. No dia seguir seguinte partiram
8. | para Espanhe Espanha e a cangio que cataram foi “O ahe
9. | amor entre a Nicole e o Fabio. “Nao sei se disse o que cada um
10. | tocava. O Romeu toeava toca guitarra elétrica,-A a Lili toca
11. | piano, o Zico toca bateria e a Luna canta e toca guitarra e
12. | dep noutras musicas cantava e dancava. E continoaram
13. | a partir e a fazer imensos fés. E viveram
14. | felizes para sempre.
15. Fim
16.
17.
18.
19.
20.
1. I “As—As maldades do rei Zico”
2. | Erauma vez e um rei chmado Zico] Que fazia
3. | muitas maldades. Um dia o rei Zico fez uma maldade
4. | das gr grandes p0s bie bichos dentro das magés. No
5. | dia seguinte o rei Zico que deu as macas
6. | com bichos aos aldides aldides. E nos outros dias o rei
7. | Zico fez e sempre maldades atrds de maldades. E passado
8. | muito tempo muguet ninguem ag acreditava no rei
9. ao

Zico. E E o rei Zico finalmente perse percebeu que vv fazer
10. | maldades ninguém queria ser amogo (a) dele. Je-Num
11. | dia-Um dia o rei Zico foi batera-a porta de um
12. | senhor para pedir desculpa por ted tude de todas as
13. | maldades que fez. E & o senhor disse:
14.| - Eu desculpo-te rei Zico!
15. | E E orei Zico ficou muito feliz e toda a
16. | gente ficou amiga dele. E viveram felizes
17. | para sempre.
18.

Fim<

19.
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1. “0O € cavalo e o0 cao”
2. | Erauma vez o cdo que era ag amigo de um
3. | cavalo. Um dia es 0 dono do céo e a dona do cavalo
4. | zangaram-se. E e 0 dono do céo e-decidiu ir para outro
5. | pais. O] cdo ficou triste e o cavalo também. Mas no
6. 0
dia em gue & c80 e 0 Seu dono iam para outro
7. | pais o cavalo parou o carro deles quando se-estavam a
8. | Ir para o a aeroporto. N E no dia seguinte o dono do
9. | cdo e adona do cavalo viram que o cdo e o cavalo
10. | ndo se podiam separar, € por iss isso fizeram as
11. | pases. E assim o dono do cdo det deixou-o ir ter
12. | sempre com o cavalo e brincaram muito
13. | juntos e ainda menl melhor é que o dono do
14. | cdo e a dona do cavalo casaram-se! E assim o
15. | cavalo e o c8o viveram sempre na mesma casa.
16. E viveram felizes para sempre
17. Fim<
18.
19.
20.
1. “O clube dos amigos girv divertidos”
2. Era uma vez a capuchinho, o {e lobo, 0 homem aram aranha,
3. | aCarolina, o lvan e a Jer Joana gue que eram o clube
4. | dos amigos divertidos, que viviam numa casa. A
5. | casa era rosca, rosa] e azul. Eles gestam-gostavam
6. | de l& viver. Eles comegaram a eentreir construir
7. I engenhocas para fazer dinheiro, doces, €e chocolates e
8. | mevesis moveéis. Eles adoravam, adoravam farzer
9. | fazer engenhocas, a eajg-capuchinho ia besear
10. | buscar ea e frotas-frutas, o lobo afujentava as outras
11. | pessoas e 0 homem aranha fazia tricb em eetle
12. | quanto o lvan, a Carolina e a Joana Rita tratavam
13. | do resto. Res da ai fazidam-faziam qualquer
14. | coisa. E-vive
15. E viveram felizes para sempre
16. Fim< !
17.
18.
19.

N
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