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“A nossa mais elevada tarefa deve ser a de formar seres humanos
livres que sejam capazes de, por si mesmos, encontrar proposito €
direcdo para suas vidas”

Rudolf Steiner
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo compreender o processo de avaliacdo da crianga na
educagdo infantil dentro da pedagogia Waldorf, baseada na ciéncia espiritual desenvolvida por
Rudolf Steiner, conhecida como Antroposofia. Utilizando a pesquisa bibliografica, o estudo
explora a biografia de Steiner, os fundamentos da Antroposofia e a estrutura da pedagogia
Waldorf. Como resultado, temos o detalhamento de como a avaliagdo das criangas nessa
abordagem perpassa por aspectos que vao além da capacidade social e cognitiva, destacando a
importancia de um desenvolvimento holistico. Além disso, destaca a importancia da
autoavaliacdo do educador, e o seu papel na orientagdo das criangas para um crescimento
equilibrado e saudavel.

Palavras-chave: pedagogia Waldorf, educac¢ao infantil, primeiro seténio, avaliacdo.

ABSTRACT: This article aims to understand the process of evaluating children in early
childhood education within the Waldorf pedagogy, based on the spiritual science developed
by Rudolf Steiner, known as Anthroposophy. Using bibliographical research, the study
explores Steiner's biography, the foundations of Anthroposophy and the structure of Waldorf
pedagogy. As a result, we have details of how the assessment of children in this approach
encompasses aspects that go beyond social and cognitive capacity, highlighting the
importance of holistic development. Furthermore, it highlights the importance of the
educator's self-assessment, and its role in guiding children towards balanced and healthy
growth.

Keywords: Waldorf education, early childhood education, first septennium, evaluation.



1. INTRODUCAO

Durante o processo de graduagao no curso de pedagogia, n6s somos apresentados a
muitos modelos pedagogicos. No entanto, neste espaco de formacdo docente, apesar de seu
carater politico de enfrentamento ao esvaziamento da individualidade e promogdo de
forma¢ao humana de aprendizagem, pouco ou nada se fala sobre a pedagogia Waldorf. Esse ¢
um modelo pedagogico criado pelo filésofo Rudolf Steiner, que tem como principal objetivo
proporcionar um estilo de educagao livre, integral e respeitosa ao ser humano.

Logo, vale pontuar que o germe do desejo de investir nesta pesquisa, nasceu a partir da
experiéncia de uma das autoras deste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) como auxiliar
em uma turma de educacao infantil em uma escola Waldorf na cidade de Maceid. Durante o
periodo de insercdo neste ambiente, foi possivel vivenciar a pedagogia Waldorf e os seus
principios. No entanto, alguns processos ndo puderam ser compreendidos apenas do lugar de
observadora. Um deles foi o processo de avaliagdo do desenvolvimento da crianga. Como
auxiliar, ndo foi possivel identificar com clareza o que estava sendo avaliado no dia a dia das
criangas na escola.

Sendo assim, foi formada uma dupla para a escrita do TCC entre colegas e
companheiras, que partilharam o caminho da graduagdo desde o primeiro periodo, que se
dedicaram a investigar a avaliacdo de crianga da educac¢do infantil na pedagogia Waldorf: o
que se avalia? Como se avalia? E por que se avalia? Entendemos que esse aprofundamento
sobre a avaliagdo do desenvolvimento sob a otica da pedagogia Waldorf pode proporcionar
aos educadores uma base so6lida para a reflexdo continua sobre suas praticas ¢ métodos de
ensino, incentivando a melhoria constante da qualidade da educagdo oferecida as criancas
pequenas, enriquecendo o conhecimento tedrico, como também trazendo impactos
significativos na pratica educacional.

Desse modo, nosso objetivo geral ¢ compreender como se da o processo de avaliagdo
do desenvolvimento da crianca na educagdo infantil na Pedagogia Waldorf. Como objetivos
especificos temos: descrever brevemente a historia da pedagogia Waldorf; expor os principios
da pedagogia Waldorf; descrever o entendimento sobre desenvolvimento infantil; e apontar os
itens presentes na avaliacdo na educacdo infantil. Tais objetivos buscam contribuir com o0s
debates e reflexdes sobre essa concep¢do educacional em um espago amplo e democratico,

como ¢ o curso de pedagogia da Universidade Federal de Alagoas.



2. METODOLOGIA

Para que seja possivel compreender a escolha metodologica adotada, € preciso pontuar
algumas caracteristicas importantes dos métodos de pesquisa na area das ciéncias humanas.
Neste sentido, Gamboa (1998) traz um estudo sobre a epistemologia dos métodos,
principalmente na pesquisa em educagdo, ¢ segundo ele “Os métodos, do ponto de vista
epistemologico, podem ser entendidos como modos diversos de abordar ou de se aproximar
da realidade ou ainda como caminhos em dire¢ao ao conhecimento” (p. 90).

Neste mesmo estudo, o autor aponta que, a partir de fundamentos epistemologicos,
podemos identificar trés grandes grupos de abordagens metodoldgicas, que sdo: as
empirico-analiticas, as fenomenologico-hermenéuticas e as critico-dialéticas. Além disso,
situa as caracteristicas de cada grupo, caracteristicas essas, que foram cruciais no momento da
escolha do método mais apropriado para a nossa pesquisa.

Levando em consideragdo que nosso principal objetivo com esta pesquisa ¢ analisar e
compreender o processo de avaliagdo da crianga na pedagogia Waldorf, podemos dizer que a
abordagem mais adequada para construir nosso caminho até os resultados, ¢ a

critico-dialética. Pois, de acordo com Gamboa,

As pesquisas com abordagem critico-dialética utilizam técnicas bibliograficas e
historicas com estudos de textos, documentos, registros etc., priorizando a analise do
discurso. Com menor freqiiéncia utilizam as estratégias da Pesquisa-Agdo ¢ a
Pesquisa Participante e esporadicamente técnicas estatisticas no tratamento dos dados
(medidas de freqiiéncias e porcentagens) (Gamboa, 1998, p. 108).

Tendo definido a nossa abordagem, optamos pelo método denominado pesquisa

bibliografica, que segundo Sousa, Oliveira e Alves

[...] ¢ uma importante metodologia no ambito da educagdo, a partir de conhecimentos
ja estudados, o pesquisador busca analisa-los para responder seu problema do objeto
de estudar ou comprovar suas hipoteses, adquirindo novos conhecimentos sobre o
assunto pesquisado (Sousa, Oliveira e Alves, 2021, p. 81).

A pesquisa bibliografica consiste na analise critica de obras ja publicadas, documentos
e legislagdes relacionadas ao problema proposto pela pesquisa, a fim de construir, a partir
desse estudo, um novo conhecimento. Sendo assim, utilizamos como recurso para a
localizagdo dos artigos que serviram como fundamento da pesquisa, a plataforma Google
Académico'. Essa ferramenta foi selecionada pois segundo a pesquisa desenvolvida por
Spinak (2019), contata-se que ela pode chegar até 96% o percentual de exigéncia em todas as

areas. Comprovando assim, que o Google Académico encontra significativamente mais

! https://scholar.google.com.br/?hl=pt



solicitagdes em todas as areas do que as outras ferramentas comparadas pelo autor. Além
desse, fizemos busca nos portais da CAPES (Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior) que esta vinculada ao Ministério de Educacao e SciELO (Scientific Electronic
Library Online) que ¢ uma biblioteca eletronica que disponibiliza uma vasta colecdo de
periddicos cientificos e o Educ@, portal de documentos na area da Educacdo que inclui,
ainda, critérios de avaliacdo de revistas baseados nos padrdes internacionais de comunicagao
cientifica. Todos os portais foram selecionados por serem gratuitos e de facil acesso, além de
j& serem reconhecidos nas pesquisas desenvolvidas na 4rea da educacao.

Para realizar as pesquisas por meio da referida ferramenta, utilizamos grupos de

palavras-chave, descritos a seguir.

Tabela 1 — Quantitativo de resultados a partir da busca por palavras-chave

Descritores Resultados encontrados Trabalhos selecionados
"pedagogia waldorf" AND Google Académico (32) 1
"observa¢do da crianga" SciELO (0)
Educ@ (0)
CAPES (12)
"pedagogia Waldorf" AND Google Académico (853) 4
"antroposofia" AND "rudolf SciELO (01)
steiner" Educ@ (0)
CAPES (08)
"pedagogia Waldorf" AND Google Académico (182) 2
"primeiro seténio" AND SciELO (0)
"avaliacao" Educ@ (0)
CAPES (0)
"pedagogia Waldorf" AND Google Académico (980) 2
"historico" AND SciELO (0)
"principios" Educ@ (0)
CAPES (02)
"pedagogia Waldorf" Google Académico (+1000) 4
SciELO (7)
Educ@ (7)
CAPES (111)

Fonte: Elaboragao propria (2024).

Para definir os trabalhos que seriam incluidos como fontes da nossa pesquisa,

elencamos alguns critérios. Foram eles: trabalhos que j& haviam sido citados em outras
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pesquisas?, relagdo com o tema identificados a partir da leitura dos titulos e dos resumos. O
foco foi em artigos, TCC, dissertagdes e teses. Nao contamos com livros, dando énfase para
materiais disponiveis totalmente on line. Os critérios de exclusao foram trabalhos duplicados,
capitulos de livros e livros.

A partir disso, foram selecionados 5 artigos, 1 monografia, 3 dissertacdes e 1 tese.
Vale pontuar que, trés trabalhos aparecem em mais de um grupo de descritores, o que faz com
que os numeros de trabalhos incluidos descritos na tabela 1, sejam maiores do que os
descritos no pardgrafo anterior. Ademais, para além dos trabalhos selecionados a partir das
buscas na plataforma, também incluimos como base de discussdo alguns titulos retirados das
referéncias bibliograficas.

Sendo assim, para uma melhor visualizagdo dos trabalhos que compdem a nossa

revisdo, elaboramos uma tabela detalhada com indicagdes de autores, titulos, nimero de

citacdes em outras producdes, tipo de produgdo, local de publicacdo e ano de publicagao:

Tabela 2 — Trabalhos selecionados para o corpus da pesquisa

Autores Titulo Tipo de Citagoes Local de Ano de
producio publicacio | publicacio
Rosely A. Pedagogia Waldorf: Artigo 15 Revista da 2008
Romanelli um breve historico faculdade de
educacao
César Pedagogia Waldorf, Artigo 15 Anais do 2009
Augusto um olhar diferente a Sociencult
Bachega educacao
Luara Lua A Educacgao Infantil | Monografia 9 Repositorio 2015
Pereira de sob a perspectiva da institucional
Marinis Pedagogia Waldorf UNESP
Dulciane Educacao e Artigo 53 Educar em 2015
Anjos de ludicidade: um Revista
Andrade e didlogo com a
Silva Pedagogia Waldorf
Rosely A. A cosmovisao Artigo 12 Educar em 2015
Romanelli antroposofica: Revista
educacao e
individualismo ético
Tereza de Cores e Dissertagao 2 Biblioteca 2015
Magalhdes | com-posi¢des de um digital de

% Informag@o disponivel na ferramenta de buscas Google Académico.




Bredariol Jardim de Infancia teses e
Waldorf : tecendo dissertagoes
com a Teoria UERJ
Ator-rede
Sarai Concepcao de Dissertagao Repositorio 2019
Sanchez de avaliacdo da institucional
Ledén pedagogia waldorf: UCS
Fernandez contribuigdes para a
construcao de
espagos inclusivos
Gabriela Luz | A pedagogia Waldorf Artigo Research, 2020
Saraiva e e a Base Nacional Society and
Marcele Comum Curricular Development
Pereira da na formacao da
Rosa crianca
Zucolotto
Sandra Um caminho de Tese Repositorio 2021
Eckschmidt observagao institucional
fenomenologica: UFSC
gestos e narrativas do
brincar na educacao
infantil
Jaqueline Por uma outra Dissertacdo 1 Repositorio 2022
Rodrigues educacdo: a institucional
Ferreira concepgao de ser UNESP
humano e da infancia
por meio da
pedagogia waldorf e
da antroposofia

Fonte: As autoras (2024)

Os trabalhos foram lidos e se executou o fichamento dos mesmos. Eles foram
utilizados para atender os objetivos do trabalho e estdo presentes em cada uma das sessdes do

artigo.

3. CONHECENDO A PEDAGOGIA WALDORF
A pedagogia Waldorf ¢ um modelo pedagdgico que anda na contramio do que

conhecemos hoje como educagio tradicional’. Seu foco voltado para o desenvolvimento da

3 ..se estruturou através de um método pedagdgico, que é o método expositivo, que todos conhecem, todos

passaram por ele, e muitos estdo passando ainda, cuja matriz tedrica pode ser identificada nos cinco passos
formais de Herbart. Esses passos, que sdo o passo da preparacdo, o da apresentagdo, da comparacdo e
assimilacdo, da generalizagdo e da aplicagdo, correspondem ao método cientifico indutivo, tal como fora
formulado por Bacon, método que podemos esquematizar em trés momentos fundamentais: a observacdo, a
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autonomia a partir da liberdade e do respeito. Para compreender o que esse modelo que
segundo Marinis (2015) ja ¢ aplicado no Brasil desde 1956, traz de diferencial para a
educagdo, ¢ necessario perpassar, ainda que brevemente, o ambito da sua histéria e
fundamento. Para isso dividimos esta secdo em duas partes. A primeira recebe o titulo de
Rudolf Steiner e a Antroposofia, e nela exploramos um pouco mais sobre o autor e a teoria
que fundamenta esse modelo de ensino. Na segunda e ultima parte nos debrugamos sobre

principios, caracteristicas e objetivos da pedagogia Waldorf.

3.1 Rudolf Steiner e a Antroposofia

Steiner nasceu em 1861 na Austria e, de acordo com Romanelli (2008, p. 146), “Desde
os tempos de estudante, ele tivera bastante oportunidade de exercitar suas capacidades
pedagogicas, pois assim aumentava sua mesada, dando aulas de complementac¢do aos colegas
e aulas particulares.” Saraiva e Zuccolotto (2020) trazem uma descricdo do curriculo de
Steiner apresentada por Lanz, que inclui atribui¢des como mistico, filésofo, artista, terapeuta,
cientista apreciador da natureza e doutor em filosofia.

Além disso, a partir de Romanelli (2015), sabemos que Steiner se graduou pela Escola
Técnica de Viena, e recebeu bastante influéncia da visdo positivista, no entanto, o ponto chave
de sua teoria ¢ a crenca de que através do conhecimento € possivel atingir a visao da realidade
espiritual e a busca por se fazer entendido, mesmo diante da dificuldade de adequacdo do
tema que ele se dispde a explorar, o obriga a langar mao do discurso cientifico da sua época.
Ou seja, o filésofo assume a postura de caminhar na dire¢do contraria a base filoséfica de seu
grupo. Isso se deu por que, segundo Lacerda (2009), a visdo positivista defendida pelo
Circulo de Viena consistia em supervalorizar a ciéncia empirica, ou seja, fatos sujeitos a
comprovacdo sensorial. Com isso, Steiner se dispde a enfrentar as criticas que certamente

receberia por parte de toda sociedade:

Devera contar com o fato de vir a sofrer muitas criticas e davidas por parte de
radicais, moderados e conservadores em todos os dominios da vida social. Com
efeito, ndo podera dar satisfagdo a partido algum, pois suas premissas transcendem
qualquer partidarismo (Steiner, 2012, p. 13).

Levando em consideracdo que Steiner traz como fundamento para os seus estudos suas

crengas religiosas baseadas na teosofia, assim como afirmam Stern e Milani (2017), ele

generalizacdo e a confirmagdo. Trata-se, portanto, daquele mesmo método formulado no interior do movimento
filosofico do empirismo, que foi a base do desenvolvimento da ciéncia moderna (Saviani, 1991, p.55).
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“conduziu pesquisas esotéricas sobre os mistérios da vida, da morte e do renascimento.

Estudou grandes mestres espirituais, como Moisés, Zoroastro, Krsna, Buda e Sao Francisco, e

o papel deles na evolucao da consciéncia humana” (p. 186).

A partir disso, nasce a Antroposofia, que Romanelli (2015) descreve como “uma

forma de observar e entender o mundo e o homem” (p. 50). Enquanto Saraiva e Zucolotto

detalha ainda mais, afirmando que

A Antroposofia se caracteriza como um método de conhecimento da natureza do ser
humano ¢ do universo, que amplia o conhecimento obtido pelo método cientifico
convencional, bem como a sua aplicagdo em praticamente todas as areas da vida
humana (Saraiva e Zucolotto, 2020, p. 5).

Neste sentido, vale pontuar que, de acordo com informacgdes do site da Federagao das

Escolas Waldorf no Brasil (FEWB?), na Alemanha, Steiner foi responsavel, durante um

tempo, pelas edi¢des dos escritos cientificos de Goethe, de quem recebeu bastante influéncia

para o desenvolvimento de sua pesquisa cientifico-espiritual, baseada nos principios de uma

formag¢ao humanistica, fundada no conceito alemao de Bildung.

Bildung ¢ um dos conceitos fundamentais da modernidade na Alemanha e deu
ensejo a uma série de usos e interpretagdes ao longo do tempo. Trata-se de um
conceito ambiguo e polissémico, que ndo se reduz a educagdo formal, a aquisigdo de
cultura ou a acumulagdo de conhecimentos. Bildung pode designar tanto o processo
de auto-formacdo do individuo, quanto o resultado desse processo; pode ser vista
como transmissdo passiva da cultura tradicional ou como criagdo ativa de novas
formas culturais; ndo precisa se referir apenas a edificacdo da personalidade ou a
individualidade, podendo também indicar processos coletivos de co-formagao
(Alves, 2018, p. 27).

Todavia, cabe ressaltar que Steiner, possivelmente absorveu os principios do conceito

por meio das leituras de Goethe. Além das influéncias de Goethe (1994) e sua perspectiva

humanistica e artistica sobre a educacdo, Steiner também recebeu influéncia do poeta

Friedrich Schiller (1995) e se apoiou em seu conceito de Educagao Estética.

Em seus escritos, Schiller defende a arte e a beleza como caminho possivel para
conduzir o ser humano a verdadeira liberdade, pois a arte traria em si uma poténcia
unificadora, capaz de reunir novamente os atributos da razdo e da sensibilidade que,
conforme ele observou, encontravam-se em desequilibrio, o que resultava, segundo
sua classificacdo, em individuos selvagens ou barbaros (Mourilhe, 2022, p. 34).

Em suma, a partir de 1886, movido pela sua crenca ¢ influenciado por Goethe e

Schiller, Steiner d4 vida ao que seria a base filosofica fundamental para um modelo

pedagdgico alternativo e revolucionario, conhecido como Pedagogia Waldorf.

* https://www.fewb.org.br/
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Segundo Romanelli (2015), Rudolf Steiner qualifica a Antroposofia como uma visao
cientifica, j& que o mesmo faz uso de ferramentas metodologicas do pensamento
académico-filosofico e aplica em seu raciocinio. No entanto, para Stern e Milani (2017), a
cosmovisdo antroposdfica, muito se assemelha a preceitos religiosos, j& que tem bases na

teosofia € no misticismo:

Apods se mudar para Berlim, Steiner se juntou a Sociedade Teosdfica em 1902,
tornando-se rapidamente secretdrio geral, posi¢do que manteve por uma década.
Posteriormente, por divergéncias teoldgicas acerca do retorno de Cristo — que para ele
seria algo “etérico”, ndo material —, Steiner rompeu com a Sociedade Teosofica,
levando diversos membros consigo. A partir disso, Steiner militou fortemente para
que a Antroposofia ndo fosse identificada como um sindnimo de Teosofia (Stern e
Milani, 2017, p. 185).

Podemos defini-la também “como um conhecimento espiritual conquistado pelo
homem, nao revelado e respaldado por uma tradigdo autoritaria, mas sim elaborado pelas
forcas cognitivas do ser humano individual” (Romanelli, 2015, p. 58).

A partir de suas teorias, a Antroposofia nos apresenta uma visdo do ser humano e do
universo que vai além do seu estado fisico. E para entendermos como isso pode ser aplicado a
um modelo pedagogico, precisamos conhecer a estrutura de homem definida por esse

pensamento cientifico-filosofico. De acordo com Bachega, na Antroposofia

O homem ¢ visto como um ser constituido de trés corpos, sendo o primeiro o ‘corpo
fisico’, este que todos possuem, de varias formas e constituido pelos mesmos
elementos encontrados na natureza. O segundo corpo pode ser chamado de ‘corpo de
forcas plasmadoras ou corpo etérico’. Este ¢ o responsavel pela vida, atuando
sempre contra a morte. H4 um terceiro veiculo que € o responsavel pelas sensagdes,
simpatias e antipatias, instintos e paixdes, enfim um “carro” responsavel por toda a
carga emocional, desde o instinto mais primitivo até o sentimento mais nobre e
sublime. Este veiculo € o ‘corpo astral’, o responsavel em receber os impulsos e
impressdes dos mundos fisicos e superiores (Bachega, 2009, p. 361).

Em outras palavras, a Antroposofia defende que o plano fisico ¢ apenas uma de nossas
realidades que coexiste com realidades espirituais que ndo sao visiveis ou palpaveis, mas que
sdo igualmente fundamentais para nossa existéncia. Levando em consideracdo essa ideia de
homem trimembrado, a Antroposofia se preocupa com o desenvolvimento saudavel desses
corpos ¢ € a partir disso que que se constroi um modelo pedagogico focado em intervengdes
que vao além dos aspectos fisicos e cognitivos. Silva aborda a forma como a Antroposofia

organiza essas etapas do desenvolvimento humano.

Segundo a Antroposofia, o ser humano ¢ uma entidade constituida de corpo, alma e
espirito — aos quais estdo relacionadas, respectivamente, as faculdades do fazer, do
sentir ¢ do pensar. Embora latentes desde o momento no nascimento fisico do
homem, cada um desses constituintes tem um desabrochar que segue uma
progressdo baseada em ciclos de sete anos, denominados “seténios”. Uma vez que, a
cada novo seténio, a energia vital do ser humano apresenta-se especialmente
investida em wum aspecto especifico desse desenvolvimento, acarretando
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modificacdes biologicas, fisiologicas e cognitivas peculiares, todo o curriculo
Waldorf apresenta-se também orientado para atitudes e dispositivos
didatico-metodologicos diferenciados em cada uma dessas etapas (Silva, 2015, p.
108).

Segundo Steiner, a cada sete anos as forcas vitais sdo empregadas para o
desenvolvimento especifico de um dos corpos. No total foram identificados através dos
estudos que toda etapa de desenvolvimento do individuo equivale a 3 ciclos que sao
chamados de seténios, sendo o 1° seténio de 0 a 7 anos, o 2° seténio de 7 a 14 anos ¢ o 3°
seténio de 14 a 21 anos. a partir dos 21 anos se encerra a fase do desenvolvimento e se inicia a
fase da autoeducagao ou autoconhecimento.

Vale ressaltar que esses corpos mencionados antes estdo interligados, portanto, eles se
desenvolvem simultaneamente, sendo assim, essa for¢ca que se emprega especificamente, nao
quer dizer que um corpo vai se desenvolver antes ou depois do outro, mas sim que cada ciclo
exige que um dos corpos esteja mais fortalecido para sustentar a evolugdo dos outros.

De acordo com Saraiva e Zucolotto (2020), no 1° seténio a crianga acredita pura e
simplesmente que o mundo ¢ bom, ela estd totalmente aberta e sua confianga ndo tem limites,
ela apenas recebe as impressdes sensoriais € ndo ¢ capaz de elaborar analises ou julgamentos,
pois a sua energia vital estd direcionada para o seu desenvolvimento motor.

No 2° seténio, a crianga passa a ver o mundo como um lugar belo, seu corpo comeca a
despertar para a maturidade sexual, e passa a se desprender da realidade puramente fisica,
emitindo reacdes aos estimulos que recebe, tornando-se , assim, mais emotiva.

Ja no 3° seténio, os educandos adquirem a capacidade de fazer seus proprios
julgamentos dos acontecimentos a sua volta, como resultado das vivéncias e observacoes dos
seténios anteriores.

Desse modo, o ponto principal aqui ¢ deixar evidente que para a Antroposofia além de
observar, ¢ possivel também intervir no desenvolvimento espiritual do individuo, moldando

assim um ser humano de forma completa e integral, bem como afirma Romanelli

A Cosmovisao Antroposofica surge da busca steineriana em apontar o caminho que
0 homem pode percorrer através de sua vivéncia interna fazendo com que esta reflita
no exterior. Este reflexo, para Steiner, significa a diferencga entre a heteronomia e a
autonomia do ser humano, ambas representadas pela aquisicdo da liberdade
permeada pela ética e pela moral (Romanelli, 2015, p. 64).

Portanto, ¢ sob essa base que se firma a pedagogia Waldorf, com uma visdo ampla ¢
profunda do ser humano, focada em desenvolver os individuos em sua totalidade, de maneira

sensivel e abrangente.
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3.2 Pedagogia Waldorf

A primeira escola Waldorf nasce na Alemanha a partir do desejo dos operarios de uma
fabrica de cigarros chamada Waldorf-Astoria. Esses operarios que participavam de cursos
ministrados pelo proprio Rudolf Steiner sobre a Antroposofia em 1919, despertaram o desejo

de que seus filhos recebessem uma educacao baseada nesses principios, conforme Romanelli:

Em 1919, Steiner foi convidado pelo Conselheiro Emil Molt para criar uma escola
que serviria aos filhos dos operarios da fabrica de cigarros Waldorf-Astoria. Essa
empresa ja ministrava cursos para os proprios operarios e foi atendendo ao desejo
destes que a escola infantil foi elaborada. Esta ndo ¢ uma escola confessional, na
qual se ensina Antroposofia. O que ocorre, na verdade, é a agdo docente com base na
observacdo do ser humano e da imagem que a Antroposofia faz do mesmo. Trata-se
de uma aplicagdo de procedimentos artisticos para que o desenvolvimento cognitivo
ocorra numa dimensdo de equilibrio entre razdo e sensibilidade, numa atualizagéo
d’A  Educagdo estética do homem, proposta pelo poeta Friedrich Schiller
(Romanelli, 2008, p. 146).

Diante disso, surge entdo um modelo de ensino que segundo Bachega (2009) ndo ¢
sistematizado, € tem como objetivo, de acordo com Romanelli (2015) efetivar a relacao entre
corpo e espirito, respeitando os ritmos e dando recursos para que o individuo em formagao
amplie o seu potencial criativo e artistico que ¢ a base para um desenvolvimento integral. Para

Saraiva e Zucolotto,

a Pedagogia Waldorf busca mobilizar a construcdo de um sujeito integral, capaz de
colocar-se na sociedade como alguém livre e autdnomo no que tange ao pensamento.
Ao priorizar a liberdade do ensino e a arte de educar por meio de recursos como
consciéncia intuitiva, fantasia, técnica moral e ludicidade, a Pedagogia Waldorf se
torna capaz de suscitar o raciocinio, o equilibrio emocional, a iniciativa ¢ o
compromisso social (Saraiva E Zucolotto, 2020, p. 7).

Quando Bachega afirma que a pedagogia Waldorf ndo € sistematizada, ele quer dizer
que a preocupacao desse modelo pedagdgico ndo € a transmissdo de conteudos - conforme
ocorre nas pedagogias tradicionais ou na pedagogia bancaria como chamou Paulo Freire -,
mas sim que o individuo desperte em si curiosidade pelo mundo em que participa, e a partir

disso ensind-lo a aprender.

se espera que uma Escola Waldorf forme o ser humano e ndo somente preencha cada
um com contetdos que nem sempre serdo utilizados em seu cotidiano. E ndo € pelo
motivo destes alunos ndo terem um estudo rigoroso de contetidos que os tornardo
menos capazes que 0s outros, pois o que se¢ enfatiza é o ensinar a aprender ¢ o
aprender a aprender. Tendo isso como pedra fundamental da Pedagogia Waldorf, o
aprendizado de contetido torna-se mera consequéncia de uma construgdo do ser
humano harmonioso e bem desenvolvido (Bachega, 2009, p. 368).

Desse modo, cada aluno se torna protagonista do seu processo de aprendizagem,
aprendendo a pesquisar e teorizar sobre tudo o que atrai o seu interesse, explorando e

vivenciando o ambiente a sua volta, criando livremente ¢ se desenvolvendo de acordo com o
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seu proprio ritmo. Além disso, Bachega nos fala sobre a relagdo professor-aluno nesse

modelo.

a Pedagogia Waldorf tem como ponto central a relagdo aluno-professor, baseando-se
numa relacdo humana e inter-humana, ressaltando sempre que o homem ¢ criatura
deste contexto, mas também nao deixa de ser o criador, uma vez que para isso ele
contribui em varias dimensoes (Bachega, 2009, p. 362).

Na perspectiva da pedagogia Waldorf, o professor ndo assume o papel de detentor do
conhecimento, mas esta focado em construir com os alunos uma relacao de troca, ressaltando
que o individuo pode e deve criar e transformar na mesma medida em que ¢ criado e
transformado, proporcionando um espago de confianga para que se sintam seguros em seu

processo de autoconhecimento e autoeducagao:

No que se refere a relacdo entre professor-aluno, entende-se o quanto ¢ essencial
para a formacdo dos alunos e necessita ter como base o amor e, principalmente, o
respeito mutuo entre os mesmos. Para a Pedagogia Waldorf, o verdadeiro educador ¢é
aquele que se propde uma constante busca espiritual, pela autoeducacao consciente.
Para estimular o desenvolvimento de seres humanos em formagao, precisa estar ele
proprio, aberto a se transformar (Saraiva e Zucolotto, 2020, p. 9).

Na pedagogia Waldorf, as etapas do ensino se distribuem em: educacdo infantil, com
ber¢ario, maternal e jardim de infincia, ensino fundamental I e II e ensino médio e cada uma
dessas etapas exige do professor uma entrega diferente. De acordo com Saraiva e Zucolotto
(2020), na educagao infantil o educador precisa se dedicar para ser um exemplo para as
criangas, pois esta fase a formagdo se da a partir da imita¢do, sendo assim, o adulto precisa
estar atento aos seus gestos, falas e posturas diante da crianga.

No ensino fundamental, o professor do primeiro ano deve acompanhar a turma durante
os 8 anos desta etapa, se tornando praticamente um membro da familia. Por isso, além de
ministrar as matérias basicas, a convivéncia intensa exige que se construa uma relagdo
profunda, a fim de conhecer, acompanhar e intervir nas necessidades de cada crianca.
Enquanto no ensino médio, o professor torna-se um mentor, atuando com sua personalidade
moral e intelectual. O fato de nesta etapa os alunos ja estarem com a autonomia bastante

desenvolvida, faz com que sua presenca seja quase que desnecessaria:

Os professores de uma escola Waldorf devem ser personalidades amplamente
interessadas pelo mundo atual, bem como profundos conhecedores da alma humana.
O professor deve significar para cada crianga a ponte entre esta crianga ¢ 0 mundo
que a rodeia. Para isso ¢ necessario que o professor seja um profundo conhecedor do
mundo e da cultura de sua época, procurando compreender o que significam as
diferentes correntes e movimentos culturais de seu tempo, conhecendo também a
fundo as questdes sociais, buscando expressa-las e encontrar caminhos para elas
(Saraiva e Zucolotto, 2020, p. 10).
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Bachega (2009) afirma que o professor ¢ a alma deste modelo pedagogico. Sobre ele
estd a responsabilidade de construir um ser humano dotado de valores culturais e morais, sem
esquecer dos conteudos necessarios. Sendo que, na pedagogia Waldorf, além das matérias
basicas, de acordo com Bachega (2009), também sao incluidas no curriculo as disciplinas de
jardinagem, desenho, artes e ensino religioso. Esse ultimo, segundo o autor ndo possui uma
sequéncia dogmatica. Vale pontuar que mesmo estando fundamentada em principios cristaos,
a pedagogia Waldorf assume o compromisso de respeitar a liberdade e a escolha religiosa ou
ndo de cada individuo, proporcionando durante as aulas de ensino religioso, o contato com
representantes de diversas religides.

Ademais, a rotina da sala de aula ¢ chamada de ritmo e as tematicas apresentadas para
as criangas se organizam a partir das estagdes do ano e sao chamadas de épocas. Cada época

culmina em uma linda festa de celebracdo e segundo Bachega,

E de suma importancia a demonstragdo em festas periddicas de versos, cantos e
poesias aprendidas em sala, isso além de socializar o educando torna-o participante
ativo das atividades sociais da escola e para o professor mostra a capacidade de
demonstragdo de conhecimento por parte dos mesmos, oportunizando a este uma
avaliacdo e conhecimento mais profundo de seu aluno (Bachega, 2009, p. 368).

Para Saraiva e Zucolotto,

E neste processo intuitivo, livre ¢ ladico do aprender brincando que a pedagogia
Waldorf transcende a mera transmissdo de conhecimentos e se converte em
sustentagdo do desenvolvimento integral do educando, cuidando que tudo o que se
faga tenha como meta a transformagdo de sua vontade e o cultivo de sua
sensibilidade e intelecto (Saraiva E Zucolotto, 2020, p. 14).

Sendo assim, podemos afirmar que o objetivo da pedagogia Waldorf ¢ desenvolver o
individuo integralmente, a partir de uma relagao solida e amorosa entre professor-aluno, se

apoiando num modelo de educacao ludica, afetiva, artistica e principalmente livre.

4. Educacio infantil na pedagogia Waldorf

De acordo com com a Lei n® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo
Nacional) a educagdo infantil, que ¢ a primeira etapa da educagdo basica, abrange a faixa
etaria de 0 a 5 anos. A educacgdo infantil na pedagogia Waldorf equivale ao 1° seténio (0 a 7
anos) e, de acordo com Bachega (2009), esta etapa da educacdo ndo fazia parte da ideia inicial
da pedagogia Waldorf, ela nasce de uma demanda da sociedade, pois a medida em que se
aumenta o ritmo de trabalho, os pais precisam deixar os filhos na escola cada vez mais cedo.

Levando em consideragdo, que a proposta inicial da Antroposofia € que a crianga até

os 7 anos se eduque no seio da familia, a estrutura da educagdo infantil € pensada para replicar
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esse espaco familiar. Evidenciando, assim, uma preocupa¢do com o ambiente em que a
crianca sera inserida.

As turmas da educagdo infantil s3o compostas por criangas em idades mistas, sendo o
bercario para criangas de 0 a 1 ano e 6 meses, o maternal para criancgas de 1 ano e 7 meses a 3
anos e o jardim para criancas de 4 a 7 anos. O objetivo € que as criangas maiores possam
desenvolver o senso de responsabilidade ajudando a cuidar das criangas menores, como uma
relacdo de irmaos, e ¢ conduzida sempre por dois adultos, que devem proporcionar um

ambiente harmonico e fraterno. Além disso, Rudolf Lanz afirma que

A permeabilidade da crianga ao que se acha no redor dela é um fato que todo
educador deveria conhecer e levar em conta. A crianga absorve inconscientemente
ndo s6 o que existe sob aspecto fisico ao seu redor; o clima emotivo que a circunda,
o carater e os sentimentos das pessoas que a rodeiam, tudo isso penetra na crianga e
¢ absorvido pelo corpo etérico. Ora, este plasma nessa idade o corpo fisico,
formando os orgdos, criando disposi¢cdes e influenciando fun¢des metabolicas e
outras. As influéncias que emanam do mundo ambiente exercem, portanto, efeitos
profundos sobre a organizacdo fisica e psiquica da crianga, efeitos que se fardo sentir
durante toda a vida futura. Essas influéncias exteriores abrangem desde o aspecto do
quarto ¢ dos moveis e quadros, até os pensamentos e sentimentos das pessoas que
lidam com a crianga. Todo o clima sentimental ¢ moral em que vive atua sobre ela
(Lanz, 1979, p. 38).

Quanto a isso, Ferreira (2022) exemplifica, quando afirma que “assim como o preparo
do utero foi fundamental para o desenvolvimento da crianca durante a gestagdo, o preparo da
ambiéncia ¢ de notavel importancia neste periodo no desenvolvimento sadio do ser humano”
(p. 63). Isso faz com que a base do aprendizado das criancas nesta etapa seja a imitagdo e, de
acordo com Lanz (1979), nos primeiros anos, esse processo de imitar ¢ um ato inconsciente, a
crian¢a imita tudo o que percebe ao seu redor, desde os comportamentos até os modos de
falar, ou seja, ela ¢ completamente permeada pelo ambiente.

Conforme vai crescendo, a imitagao vai se tornando mais consciente, entdo a crianca
comega a imitar atividades especificas, como por exemplo o trabalho da mae, do médico, ou
até mesmo os trejeitos de um animal, e no seu pequeno mundo, ela “¢” aquilo com que se

identifica e reproduz. Diante disso, Lanz reforga que

Sabendo que a imitacdo e o exemplo sdo os motivos basicos de todo comportamento
infantil, o educador tem em suas maos a chave de ouro para realizar a sua tarefa. Ndo
¢, pois, por meio de exortagdes, de preceitos morais, de conscientizagdes de toda
espécie que se educa uma crianga em idade pré-escolar, mas pelo exemplo e pelo
ambiente (Lanz, 1979, p. 39).

Dessa forma, ¢ possivel fazer uma educacao fundamentada no respeito e na liberdade,
onde a crianga esta constantemente imersa em exemplos dos objetivos que se pretende
alcangar. Por conseguinte, segundo Bredariol (2015), o dia a dia na educacao infantil Waldorf

¢ apoiado em ritmos bem demarcados que lembram a respiracdo, alternando entre atividades
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propostas (contracdo/inspiracao) e brincadeira livre (expansao/expiracdo). Entre as atividades
e ocupacdes propostas em uma escola dessa abordagem, estao:

a roda ritmica, os trabalhos manuais, e as historias sdo planejadas pelo professor, de
acordo com a configurag@o do grupo e a época do ano. Assim, a crianga ¢ convidada
a contemplar as transformagdes que ocorrem no ambiente durante as estagdes do
ano, a engajar o corpo em gestos movidos pela fantasia na roda ritmica; a dominar
oficios que lhe permitem acompanhar o processo de feitura das coisas,
desenvolvendo habilidades nos trabalhos manuais; a enriquecer seu repertorio de
cantigas, contos, brincadeiras e saberes que atravessam as gerac¢des (Bredariol, 2015,
p. 25).

No entanto, tudo isso deve ser proporcionado sem tons de autoritarismo, as criangas
precisam sentir que ndo sdo obrigadas a participar de nada, e engajar no ritmo proposto de

maneira natural e organica. No que se refere a brincadeira livre, Bachega nos diz que:

cada sala deveria ter um patio com alguns obstaculos como pequenos morros, arvores,
balangos, gangorras entre outros. [...] Atividades com materiais que fluem e sdo
facilmente moldéaveis sdo de suma importancia, pois sdo eles que correspondem a
fluidez das forgas etéricas na crianga, sentindo-se cada vez mais atraidas por materiais
que possam estar em constante movimento. Brinquedos como tocos de madeira e
bonecas confeccionadas pelos pais ¢ comunidade — ¢ importante ressaltar que essas
bonecas ndo tem nenhuma expressdo facial — sdo de fundamental importancia no
jardim-de-infancia, pois com estes brinquedos os alunos poderdo desenvolver toda
sua criatividade e exercitar toda sua atividade imaginativa, usando os tocos de
madeira as criangas poderdo construir, por exemplo, carros, casas, fazendas, entre
outros e com suas bonecas sem faces poderfo dar ares de alegres, tristes, bravas,
assim como sua imaginag¢ao e criatividade ordenar (Bachega, 2009, p. 363).

Enquanto Marinis complementa afirmando que

Também no jardim de infincia Waldorf, ¢ dada importancia a presenga de arvores
baixas para subir, cordas para balancar, troncos irregulares para se equilibrar. Neste
ambiente, as criangas movimentam-se em seus proprios ritmos e necessidades,
exercitando instintivamente o que ¢é necessario. Treinos de forga, equilibrio, forca de
vontade e coragem. Assim também ¢é possivel que a crianga adquira mais
autoconfianga, superando seus proprios desafios e conquistando aos poucos mais
equilibrio, seguranga ¢ novas habilidades. Uma maneira de ajudar as criancas a
crescerem com autoconfianga € propiciando experiéncias e ambientes desafiadores,
ndo intimidadores, mas desafiadores (Marinis, 2015, p. 40).

Isso se da pois, segundo Silva (2015), esta fase do desenvolvimento da crianca requer
intensa atividade corporal, ja& que todas as suas energias estdo investidas no seu
desenvolvimento fisico, tendo como pano de fundo a reestruturacdo de caracteristicas
genéticas herdadas e a diferenciacdo do corpo, orientada pela singularidade de cada crianca.
Sendo assim, a educacdo infantil Waldorf estimula o0 movimento e a experiéncia corporal, que
utilizam a motricidade, bem como o movimento da imaginagdo ¢ da fantasia da crianca,
porque compreende que o movimento ¢ fundamental ndo apenas para o desenvolvimento

fisico e motor, mas também para o emocional, neuroldgico e até mesmo cognitivo da crianga.
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E, por fim, mas n3o menos importante, temos o momento das refei¢cdes, que se
caracteriza como uma das atividades propostas, ja que as criangas participam do processo de
organizacao do espaco do inicio ao fim. Ainda, de acordo com Marinis (2015), os lanches sao
compostos por frutas, sucos e alimentos integrais preparados na propria escola, as vezes até
mesmo com a ajuda das criangas, como é o caso do pdo. E importante que as mesas tenham
tamanho suficiente para que as criancas e professores possam se alimentar juntos, e que a
postura com que os professores conduzem a mesa possa sempre proporcionar autonomia,

respeito, tranquilidade e harmonia. Em suma, podemos concordar com Ferreira afirma que

Neste contexto, no cotidiano da Pedagogia Waldorf sdo desenvolvidas atividades em
que a crianga participa e realiza acdes relacionadas com a vida, ou seja, cuidar de um
pequeno canteiro no jardim, observar o crescimento de uma planta e em seguida,
colher e preparar o proprio alimento. Estas agdes realizadas pela crianga possibilitam
a compreensdo sobre os processos do mundo, na constituigdo de uma profunda
admiragdo perante estes processos enigmaticos da natureza, assim como na
compreensdo de como a mesma ¢ transformada por meio da intervencdo humana
(Ferreira, 2022, p. 80).

Além disso, Bachega (2009) ressalta que na educagdo infantil todo foco ¢ dado a uma
educacdo em contexto social, prezando pelas habilidades de convivéncia entre os pares. O que
segue em total acordo com os objetivos de desenvolvimento proposto pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢do Nacional (LDB), e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documentos que regem a educagdo infantil no Brasil.

Portanto, podemos pontuar que um dos diferenciais da educagao infantil na pedagogia
Waldorf ¢ o fato de nao se introduzir nenhum tipo de contetido, como primeiras letras,

conjuntos e numeros, assim como afirmou Bachega (2009).

5. Como se avalia uma crianca da educacio infantil na pedagogia Waldorf

Para adentrarmos no que se refere ao processo avaliativo da crianga na educagdo
infantil da pedagogia Waldorf, precisamos compreender previamente, os tipos de avaliagdo e
o que preve a legislacao brasileira para esta etapa. Sendo assim, elaboramos uma tabela, tendo
como referéncia a dissertacdo de Matos (2017), que faz um apanhado dos quatro tipos de

avalia¢do que tém ganhado destaque no cenario educacional.

Tabela 3 — Tipos de avaliagdo, tedricos responsaveis pela elaboracdo e suas defini¢des.

Tipo de avaliacao Teorico Definicao

Avaliacao diagnostica | Cipriano Carlos Luckesi | A avaliagdo da aprendizagem por um viés
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(2011)

diagndstico, tem como objetivo que seus
resultados provenham de dados relevantes, que
serdo analisados gerando um juizo de qualidade.

Avaliacdo mediadora

Jussara Hoffmann
(2014)

A partir da avaliagdo mediadora sdo pregados os
principios de apoio, acolhimento,
acompanhamento e compreensdo. Esses
encaminham posturas que se tornam
imprescindiveis a uma pratica avaliativa
mediadora e que fazem com que o processo
avaliativo se torne mais significativo para todos
os envolvidos.

Avaliacdo formativa

Michael Scriven (2019)

A avaliagdo formativa surge como forma de
ajustar mais rapidamente as dificuldades
apresentadas pelos alunos, em qualquer fase do
processo de ensino aprendizagem. Logo,
conforme as necessidades se apresentem, nao ha
obrigatoriedade de finalizar uma determinada
atividade ou bloco delas para proceder, em
seguida, a avaliagdo. Atuando de maneira
formativa, torna-se possivel atender,
independentemente do momento, qualquer
dificuldade enfrentada pelo aluno.

Avaliagao
emancipatoria

Ana Maria Saul (2010)

A avaliag@o emancipatdria tem a funcdo de
descrever e analisar criticamente a realidade, a
fim de promover uma transformacao. Todas as
suas atividades praticas, em sala de aula ou fora
dela, visam seguir o caminho de
reflexdo-transformagao.

Fonte: elaboragdo propria, com base na dissertacdo de Matos (2017).

Diante disso, pontuamos que a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) determina em seu

artigo 31 e inciso I que esse processo ndo deve ter como objetivo a promog¢ao das criangas.

Enquanto a BNCC orienta a construgdo e aplicagdo de procedimentos avaliativos dentro do

modelo formativo, que levem em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem.

Tendo pontuado isto, podemos afirmar que o modo de avaliar um crianca inserida na

educacdo infantil da pedagogia Waldorf ndo se difere do que est4 proposto pelos documentos

nacionais, ja que o proprio Steiner diz que “Deve-se dedicar tempo a observagdo, a

observagao psicologica de cada crianga. Isso € essencial e deve ser considerado de forma real

e concretamente detalhada ao elaborar todo o plano educacional” (Gladstone, 2010, p. 20).
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Neste sentido, € possivel identificar na pratica das escolas Waldorf de educacdo
infantil, principalmente a avaliagdo diagndstica, presente na etapa de anamnese’, em conjunto
com a avaliacdo formativa, que visa coletar dados durante o processo de desenvolvimento da
crianga, a partir da observagdo, a fim de guiar o planejamento dos professores. Com isso, €

importante mencionar que segundo Eckschmidt,

Quase todo o referencial tedrico de Steiner ¢ composto por livros organizados a
partir das transcrigdes de suas conferéncias. Por isso, ¢ muito dificil achar um texto
ou livro escrito pelo autor, especificamente sobre a observagdo de criangas. No
percurso de suas ideias, surgem algumas indica¢des. Mas, de forma geral, é o
exercicio de compreender o seu olhar antropoldégico do ser humano que nos leva ao
ato de observar cada vez mais profundamente a crianga (Eckschmidt, 2021, p. 105).

Visto que esse olhar antropoldgico e o tipo de observagdo aplicados na pedagogia
Waldorf se baseia na teoria fenomenoldgica de Goethe®, que segundo Bach Jr. (2019) consiste
em superar a dicotomizagdo da realidade, implicando numa cosmovisdo que incorpora os
conceitos de expansdao e contragdo, luz e escuriddo, andlise e sintese, introvertido e
extrovertido, como complementares € ndo como opostos.

Sendo assim, precisamos voltar o nosso olhar para os objetivos dessa etapa do ensino,
de acordo com os pressupostos antroposéficos, pois o seu verdadeiro diferencial ndo estd em
“como se avalia”, mas sim em “o que se avalia” em uma crianga na educacao infantil da

pedagogia Waldorf. Neste sentido, voltamos a Romanelli que afirma

E preciso lembrar que uma das premissas dessa pedagogia consiste em contemplar o
desenvolvimento saudavel e harmonioso do pensar, do sentir ¢ do querer,
entendendo a integralidade do ser humano em suas dimensdes fisica,
psiquico-emocional e espiritual (Romanelli, 2008, p. 147).

Tendo em vista que, como ja mencionamos anteriormente, no 1° seténio, as energias
vitais da crianga estdo direcionadas para o desenvolvimento do seu corpo fisico, podemos
dizer entdo que um dos principais objetivos desta etapa € observar esse processo e influir para
que tudo corra conforme o esperado. Steiner, em sua palestra em Stuttgart, 6 de fevereiro de

1923, aborda este tema, afirmando que:

Antes gostaria de lhes chamar ateng@o para o fato de que toda a pedagogia da escola
Waldorf ¢é portadora de um carater terapéutico. Todo o método de ensino e educacio
propriamente dito estd orientado a atuar de modo a trazer saide para a crianga

(Steiner e Glockler, 2007, p. 7).

Com relagao a esta expectativa acerca da formacao do corpo fisico, Steiner (2003) traz

uma descri¢ao de como esse desenvolvimento € visto através da Antroposofia. Em resumo, o

® Compreende-se por Anamnese o processo de entrevista realizado por docentes aos responsaveis do educando,
com a finalidade de conhecer a trajetoria do aluno em questao (Wulff, Rosa e Rangel, 2022, p. 1).

® BACH JR., J. Fenomenologia de Goethe e educagiio: a filosofia da educagdo de Steiner. Curitiba: Lohengrin,
2017.
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filésofo trata sobre a chegada do corpo fisico a terra, e como a crianga ajusta o ritmo de sua
respiracdo, organizando seu metabolismo e também a sua circulagdo sanguinea, buscando
sempre harmonizar o seu organismo corpdreo e sua alma espiritual.

Também traz luz sobre a importincia da regulagdo do sono e como gradativamente o
processo de desenvolvimento deve fazer com que a crianga leve as vivéncias do mundo fisico
para o mundo espiritual através desse momento de transi¢do entre vigilia e sono. Saraiva e

Zucolotto pontuam

Como premissa para a pedagogia Waldorf, existe um programa especifico de
formacdo de professores, que os prepara e capacita para compreender o
desenvolvimento da crianga como um ser espiritual se encarnando num mundo
terreno, bem como para que saibam de que forma propiciar o desabrochar de suas
potencialidades nas épocas certas e da forma correta (Saraiva e Zucolotto, 2020, p.
10).

Ou seja, o processo de avaliagcdo da crian¢a nada mais ¢ do que um mapeamento dos
pontos em que ¢ necessario intervir para que o ciclo de encarnagdo, conforme afirmam
Saraiva e Zucolotto (2020), se conclua de maneira saudavel e harmonica.

Koing (2011) detalha as etapas de aquisi¢do dos aspectos motores, linguisticos e
pensantes da crianga até os 3 anos de idade, com base nos conceitos da Antroposofia.
Enquanto Marinis (2015) traz em sua pesquisa alguns tragos fisicos que se espera observar no
corpo da crianca até os 7 anos de idade. Como por exemplo a troca de dentes, que de acordo
com a Antroposofia, ¢ o marco de que se aproxima o fim do primeiro seténio.

Além disso, na publicagdo organizada pelo centro de formagao de professores Waldorf
(2007), intitulada “os tipos constitucionais da crianga” que retine trés palestras de Steiner,
seguidas de comentarios da Dr* Glockler, Steiner explana sobre algumas caracteristicas que se
deve observar e qual ¢ a influéncia delas no processo educativo da crianca.

A primeira caracteristica, ou o primeiro tipo constitucional mencionado pelo autor, ¢ a
crianca de cabeca grande e a crianga de cabega pequena. Embora Steiner faca uso de uma
ideia fundamentada pela frenologia’, para ilustrar essa caracteristica, a Dr* Glockler, nos
explica que esse ponto ndo tem relacdo somente com o tamanho fisico da cabega da crianca,
mas sim com a func¢ao do pensamento. Sendo assim, independente do tamanho fisico da

cabeca, uma crianga ¢ considerada “cabe¢a grande” quando predomina a caracteristica de

7 Franz Joseph Gall contribuiu para desenvolver teoria capaz de determinar as caracteristicas da personalidade e
o grau de criminalidade pela forma da cabega. Denominada de frenologia, essa teoria teve grande voga entre
1800 e 1830. O naturalista Georges Curvier defendeu a existéncia de uma proporg¢do perfeita entre a cabega/face
e as faculdades mentais. A medida da capacidade craniana, angulo facial, indice cefalico, volume cerebral ou
peso cerebral forneceriam indicagdo segura de habilidade inata. Os filosofos e anatomistas europeus
determinavam as caracteristicas raciais e comprovavam fisicamente a evolu¢do humana (Raminelli, 2023, p. 14).
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desaten¢do. Enquanto uma crianga considerada “cabeca pequena” tem como caracteristicas
predominante o excesso de atenc¢do, se mostrando sempre tensa e pronta para se defender.

O segundo tipo constitucional descrito por Steiner, sdo as criangas terrestres € as
criangas cosmicas. Sendo as primeiras, criangas que expressam um talento para o movimento
corporeo, € muitas vezes sdo denominadas como hiperativas, ou com problemas
comportamentais. J4 as crian¢as cosmicas sdo aquelas mais voltadas para o pensar, e se
mostram um tanto desconectadas de tudo que tem relacdo com a terra, seja geografica, ou
historicamente falando.

O terceiro e ultimo tipo constitucional apresentado pelo autor, sdo as criangas ricas em
fantasia e as criangas pobres em fantasia. Sendo entdo as criangas ricas em fantasia, criangas
com memoria boa o suficiente para ndo esquecerem de nenhuma das imagens que elabora,
dando a elas um poder autonomo, ao passo que as criangas pobres em fantasia, esquecem
facilmente dos eventos que viram, vivenciaram, ou escutaram.

Sendo assim, guiados por estudos como esses, os professores tém uma base do que
devem observar, e sdo capazes de identificar quando algo ndo esta caminhando conforme o
esperado, e devem a partir disso, trabalhar para trazer equilibrio para o desenvolvimento das

crianc¢as. De acordo com Marinis,

A avalia¢do na Educagdo Infantil acontece diariamente, com a observagdo de todos
os processos pelos quais a crianga passa diariamente. Nao ha o objetivo de selegdo,
promogao ou classificagdo. O professor ou professora da educagdo infantil, observa
criticamente seus alunos, procurando perceber seu amadurecimento e suas
necessidades (Marinis, 2015, p. 44).

Sendo assim, além de avaliar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
propostos pela BNCC, nesta proposta pedagogica, observam-se aspectos da personalidade da
crianca, que sdo tragados a partir de todo conjunto que forma o seu contexto de vida, levando
em consideragdo desde a estrutura familiar, até os aspectos fisicos do seu corpo.

Neste sentido, a Dr* Glockler (2007) exemplifica como pode ser feita a avaliagdo de
uma crian¢a na pedagogia Waldorf quando relata que olhar as mdos da crianga ¢ uma das
ferramentas para determinar sua prontidao escolar. Isso se da, porque dentro do processo de
avaliagdo, ¢ levado em consideragdo todos os aspectos fisicos da crianga, além da forma como
ela se movimenta e interage com os pares € com o ambiente, como se alimenta, como dorme,
como acorda, suas qualidades e preferéncias, sua relagdo com a higiene pessoal, seu histdrico
de satude, sua expressividade artistica € sua conexdo com a natureza.

E, para além do olhar agucado e cuidadoso do educador, uma das ferramentas que

auxiliam nesse processo de avaliacdo, sdo os desenhos produzidos pelas criangas, que
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manifestam aquilo que passa dentro delas mesmas, até mesmo seu desenvolvimento
fisico ¢ exposto em seus desenhos. Em qualquer parte do mundo, em fases
parecidas, as criangas fazem formas iguais, o que demonstra esse amadurecimento,
sendo expresso no papel. Conforme surge, uma nova dimensao da vida interior, a
crianga vai descobrindo cores, e as escolhe de maneira expressiva. Ha desenhos que
sd0 somente ritmo e cor, por volta dos cinco anos de idade, a crianca desenha
também o mundo que a circunda, as figuras geralmente voam no espago. Dos 5 aos 7
anos a crianga ja tem plena consciéncia de que o mundo estd a sua volta, comega a
descobrir seus detalhes, sem nada escapar aos seus olhos e sentidos; ¢ a fase dos
porqués. A figura humana comega a aparecer em seus desenhos. A riqueza descritiva
do desenho aumenta. Os desenhos repletos de montanhas e outras formas
triangulares, anunciam a troca dos dentes ¢ o aparecimento do primeiro molar
permanente, e, com isto, temos o sinal exterior de que a primeira fase do
desenvolvimento infantil, o plasmar do organismo individual, estd chegando ao fim.
O desenho mostra também ordem e inicio do pensar logico. A crianga ja usa a
memoria para desenhar o que vivenciou. S@o lindas as ilustracdes de festas
comemorativas e ambientes nos quais ela esteve (Marinis, 2015, p. 42 e 43).

No que se refere aos desenhos na educagdo infantil, a autora pontua bem, quando
ressalta o fato de que nesta etapa do 1° seténio, os desenhos devem ser uma expressao livre da
crianca. Sendo assim, os professores participam junto do momento de desenhar até mesmo
para servir de exemplo, mas nunca devem conduzir a pulsdo criativa da crianca. Sendo assim,
Le6n Fernandez (2019, p. 41) afirma que “o sistema de avaliagcdo Waldorf, proposto por
Steiner, em que cada aluno ¢ comparado a si mesmo e seu proprio potencial, permite que ele

se desenvolva no seu ritmo.” Todavia, Fernandez ainda afirma que

E complexo sistematizar o que significa aprender e como avaliar essa aprendizagem
na perspectiva antroposofica. O termo avaliacdo nos documentos das escolas
ultrapassa o contexto do aluno e da estrutura interna da escola, chegando até a
propria autoavaliagdo do professor (Ledn Fernandez, 2019, p. 74).

Ou seja, na pedagogia Waldorf, o processo de avaliagdo da crianga, ¢ sempre um
processo conjunto com a autoavaliagdo do educador, movido pelo desejo profundo de
conhecer verdadeiramente aquele ser Unico que se apresenta, exercitando a pratica daquilo
que Eckschmidt (2021) denomina como “eterno olhar de novo”.

Por conseguinte, a forma de registro dessas observagdes também seguem um caminho
metodoldgico que consiste em um estilo de descri¢ao capaz de transportar o leitor para dentro
da cena descrita, construindo um cendrio imagético através das palavras.

Em sua pesquisa, Eckschmidt (2021) descreve este caminho em 4 passos, sendo o
primeiro chamado por ela de espelhamento, onde ¢ feita a descricao fiel e detalhada dos tracos
fisicos da crianca e de suas brincadeiras; o segundo passo ¢ descrever os movimentos
expressos nos enredos de gestos e falas da crianca a partir de uma narrativa, simples, fluida e
cheia de vitalidade; no terceiro passo, é necessario transcender os limites do espelhamento e

saltar para as representagdes dos fenomenos, onde a linguagem dos registros se enchem de
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metaforas e nos abre caminho para ver além das coisas; o quarto e ultimo passo ¢ 0 momento
em que observador e observado se fundem e assim se manifesta a intuicdo pedagdgica, que
nada mais € do que a capacidade de definir os melhores caminhos para conduzir a crianca no
seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

De todo esse processo de observagdo e escrita, nascem narrativas elaboradas a partir
de reflexdes impregnadas da esséncia de tudo o que se viu e sentiu, historias criadas e
inspiradas pela vivéncia de cada crianga no espago escolar, uma verdadeira joia lapidada pelos
olhos e sentimentos dos professores, que sdo entregues para as familias ao final de cada ano

letivo.

6. Consideracoes finais

Atualmente, muito se discute a respeito da oferta de uma educacao de qualidade, que
respeite e proporcione para a crianca um desenvolvimento pleno de todas as suas
potencialidades. Diante disso, com base no que foi exposto no decorrer deste trabalho,
podemos afirmar que a proposta humanistica da pedagogia Waldorf, ¢ uma alternativa que
deve estar cada vez mais presente neste espaco de debate.

Como vimos na primeira sessdo, Rudolf Steiner desenvolve seus conceitos de
educacdo a partir de uma concepcdo revolucionaria, e com isso elabora uma ciéncia que
acredita na formag¢dao do homem e da mulher como seres que estdo para além daquilo que
podemos observar com nossos olhos, e desse modo, langa luzes ao processo educativo no
desenvolvimento saudavel do ser em termos fisicos, cognitivos, artisticos, sociais e
espirituais.

Além disso, conforme observamos com relagdo aos principios, caracteristicas e
objetivos da pedagogia Waldorf, concluimos que essa concepg¢dao pedagogica esta
objetivamente comprometida com a formacgdo integral do individuo em sociedade, pois dentro
da sua dindmica, o educando se torna protagonista de sua propria formagdo, € a0 mesmo
tempo que o professor exerce um papel fundamental nesta relacao, o principal objetivo ¢ que
a crianca cultive suas potencialidades humanas, por meio da formacao de si, mediada pelo
mundo.

Com relagdo a educagdo infantil no contexto Waldorf, fica explicito para nés o
cuidado para que as etapas do amadurecimento da crianca ndo sejam nem retardadas, nem
aceleradas, conforme orienta esta proposta. Além disso, percebemos que ¢ privilegiada na
pratica do dia a dia da escola, a oferta de um ambiente tranquilo e seguro em que a crianga so

precisa ser crianga.
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Tudo isso culmina em um processo avaliativo que ndo visa classificar ou mesmo
quantificar o nivel de desenvolvimento dos educandos, mas pontuar tudo que foi observado ao
longo do ano letivo acerca do seu crescimento e aquisicao de habilidades humanas. Em outras
palavras, a avaliagdo da crianga da educacdo infantil na pedagogia Waldorf, ¢ uma descri¢ao
do que o educador observa sobre a chegada desse novo ser ao plano terrestre e 0 mapeamento
de como contribuir - com muito afeto e respeito -, para a formagao desse ser humano.

Em suma, consideramos que o nosso objetivo em compreender o processo de
avalia¢do proposto pela pedagogia Waldorf na educagdo infantil, foi atingido, ainda que de
forma limitada, pois existe muito a ser explorado acerca desse tema, como por exemplo, como
se aplica essa avaliacdo em casos de criancas com deficiéncia? No fim, esperamos que essa
busca por conhecer mais desse modelo pedagdgico se amplie € que a nossa pesquisa possa

contribuir com reflexdes futuras.
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