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RESUMO:

Este artigo explora a importdncia da Educacdo para o Transito no contexto dos Temas
Contemporaneos Transversais no curriculo de uma Instituicdo de Educacao Infantil da rede municipal
de Maceid, avaliando tanto os desafios quanto as oportunidades geradas pelas préaticas de
experiéncia com as criangas. Para tanto, trata da descri¢cdo e analise dos resultados da execuc¢éo de
um Projeto de Extensdo que desenvolveu atividades com a tematica de Educacgédo para o Transito
para as criangas da Educacéo Infantil de um Centro Municipal de Educacéo Infantil, (CEMEI) na
Cidade de Macei6/AL e envolveu observacdes, interacdes diretas e rodas de conversa com
professores e criancas de trés a cinco anos. As atividades foram realizadas em setembro de 2024,
coincidindo com a Semana Nacional do Transito, o que potencializou a relevancia do tema. A analise
se deu a partir das observacfes da experiéncia pratica e da articulagdo com a literatura académica
sobre a educagdo para o transito, com a conclusdo de que as experiéncias nesse projeto
proporcionaram mudancas de comportamento positivas nas criangas e na instituicdo no que diz
respeito ao comportamento no transito. Por fim, ressaltamos a necessidade de efetivar a
incorporacdo da Educacdo para o Transito aos contetddos pedagdgicos, reconhecendo sua
importancia na formacao de cidaddos conscientes desde a infancia.

PALAVRAS-CHAVE: Temas transversais. Educacdo infantil. Infancias. Praticas de experiéncia.
Educacéo para o transito.

1 INTRODUCAO

A Educacao Infantil € um dos estagios cruciais da Educacdo Béasica, uma
vez que um de seus principais objetivos é o desenvolvimento integral da crianca,
formac&o de conhecimentos, valores e habilidades desde a infancia. E no contexto
da Educacdo Baésica que os Temas Contemporaneos Transversais (TCTS) no
cenario educacional brasileiro, apresentam importancia, uma vez que, segundo a
Constituicdo Federal de 1988, seja garantido o “direito a qualidade” sob diversos
aspectos educacionais conforme seu artigo 206 inciso VII. Nesse sentido, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece seis macroareas tematicas, as quais

englobam 15 Temas Contemporaneos “que afetam a vida humana em escala local,



regional e global” (Brasil, 2017, p. 19), com o propdsito de ndo apenas enriquecer o
curriculo, mas também preparar os alunos para enfrentar os desafios sociais e éticos

contemporaneos desde os primeiros anos de escolarizacdo. Sendo elas:

Saude: Educacéo Alimentar, Educacgéo Nutricional e Saude;

Economia: Trabalho, Educagéo Financeira e Educacgéo Fiscal;

Meio ambiente: Educacdo Ambiental e para o Consumo;
Multiculturalismo: Diversidade Cultural e Educacgéo para valorizagdo do
multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais brasileiras;
Cidadania e civismo: Direito da Crianca e do Adolescente, Vida Familiar
e Social, Educacéo para o Transito, Educacéo em Direitos Humanos e
Processo de envelhecimento, respeito e valoriza¢éo do idoso;

6. Ciéncia e tecnologia (BRASIL, 2017).

PP

o

Essa integragdo no cotidiano educacional infantil ndo apenas proporciona
uma aprendizagem mais significativa e contextualizada, mas também contribui para
a formacédo de criancas criticas, conscientes de seus direitos e responsabilidades
como cidaddos, que vincula o ensino a aprendizagem na compreensdo da
importancia e das consequéncias das préprias agdes. O objetivo é “que o estudante
nao termine sua educacdo formal tendo visto apenas conteldos abstratos e
descontextualizados, mas que também reconheca e aprenda sobre os temas que
séo relevantes para sua atuagéo na sociedade”. (Brasil, 2019, p. 07).

Neste artigo, exploramos a importancia dos Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs) na Educacao Infantil, utilizando como exemplo uma atividade
extensionista em Educacgdo para o Transito promovida pelas autoras no ambito do
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas, e realizada em uma
escola da Rede Municipal da Cidade de Macei6/AL. Para tal, o trabalho encontra-se
organizado da seguinte forma: na primeira sec¢éo, discutimos sobre a formacéo da
crianga enquanto sujeito critico; na segunda, discutimos sobre os TCTs, com foco na
Educacao para o Transito; e, por fim, analisamos a atividade realizada a partir da
literatura consultada, em que avaliamos a pratica de experiéncia destacando seus
pontos positivos e negativos, com o intuito de contribuir para a efetivacdo de uma

educacéo inclusiva e integrada desde os primeiros anos escolares.

2 A CRIANCA COMO SUJEITO CRITICO

Na contemporaneidade, as concepc¢des de infancia costumam descrever a
crianga como um ser social com necessidades e direitos reconhecidos por lei e tais

direitos devem ser inegaveis e assegurados por todos aqueles que compdem o0 meio



social em que elas estdo inseridas. Segundo Barbosa e Santos (2017), na
concepcdo moderna de infancia, ainda € comum considerar as criangcas seres
diferenciados, incapacitados, incompletos, que necessitam ser instruidos e
socializados pelos adultos. Essa concepcgéo se articula com os estudos de Philippe
Aries (1981), que mostram como a infancia, como a entendemos hoje, é uma
construcdo social e histérica a partir da modernidade. Antes disso, a crianca era
muitas vezes percebida como um “adulto em miniatura®, sem um reconhecimento
pleno de suas especificidades. Sendo assim, é aceitavel dizer que diferentes
instituicBes sociais como a familia, a escola e a comunidade exercem um papel
relevante no processo de formacédo e desenvolvimento infantil, contribuindo para
aspectos psiquicos, fisicos e cognitivos.

A infancia é uma fase imprescindivel para a construcao do individuo e para a
compreensao do seu lugar na sociedade. Sarmento (2005, p. 365) afirma que “a
infancia é historicamente construida a partir de um processo de longa duracdo que
Ihe atribuiu um estatuto social e que elaborou as bases ideolégicas, normativas e
referenciais do seu lugar na sociedade.”

A sociedade, o poder publico e, principalmente, os responsaveis legais pelo
individuo, enquanto crianca, ttm como uma de suas responsabilidades buscar, por
meio dos instrumentos institucionais e legais disponiveis como, por exemplo, 0
Conselho Tutelar e o Ministério Publico, a efetivacdo dos direitos assegurados pela
Constituicdo Federal, conforme estabelece o Art. 227 (BRASIL, 1988), garantindo

gue a crianca possa usufruir de tudo aquilo que Ihe for amparado por lei.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacéo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracgéo, violéncia, crueldade e opressao. (Brasil, 1988).

Ao longo da histéria, a concepcao e entendimento do que seria o periodo da
infancia passou por varias mudancas e essa fase da vida do ser humano foi e ainda
€ motivo de inUmeras pesquisas e estudos relacionados. De acordo com
Abramowicz, Levcovitz, Rodrigues (2009, p.188), “tornar uma criangca um ser

sociavel esta presente em varias propostas pedagogicas e psicopedagogicas, cada



uma, a seu modo, trazendo de rolddo uma concepcao de crianca para um povo,
para uma nagao”. A crianca € um ser social e historico, e como todo ser humano,
estd sujeita a se desenvolver a partir do meio em que estad inserida, sendo
influenciada de acordo com suas vivéncias e interacdes com seus pares € com 0S
adultos do seu meio social.

Apesar de persistir, como dito acima, a no¢ao de infancia associada a ideia
de incapacidade, os estudos sobre as infancias destacam que as crian¢as ndo sao
apenas receptoras passivas de conhecimento. Elas sé&o, na verdade, protagonistas
ativas na construcao de suas préprias experiéncias e aprendizagens. Compreender
gue as infancias sdo multiplas, e que cada crianca possui suas proprias formas de
perceber e interagir com o mundo, é fundamental para evitar generalizacées. Assim,
ao tratar de infancias, é essencial reconhecer a diversidade de experiéncias e
contextos que as cercam. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Infantil (DCNEI) definem a criangca como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacBes e préaticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(Brasil, 2010, p. 12).

Por muito tempo, persistiu a concepcéo equivocada de que as criangcas eram
miniadultos, com as mesmas capacidades e responsabilidades dos adultos, mas
sem acesso aos direitos e a protecdo a eles atribuidos. Acreditava-se que somente
os adultos eram os detentores do saber e do conhecimento. Hoje, esses conceitos
foram reformulados e as criancas podem usufruir dos direitos que lhe foram
concedidos, direitos que sao essenciais para garantir o seu desenvolvimento pleno.
Ariés (1981), historiador considerado pioneiro nessa discussdo de concepcao da
infancia, argumenta em favor disso no livro “A histéria social da infancia e da

familia”, em que é possivel constatar a origem de um sentimento de infancia.

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o sentimento
de infancia ndo existia — o que ndo quer dizer que as criangas ndo fossem
negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento da infancia
ndo significa o mesmo que afeicdo pelas criangas: corresponde a
consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que distingue
essencialmente a criangca do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia ndo



existia. Por essa razao, assim que a crianc¢a tinha condic¢des de viver sem a
solicitude constante de sua mde ou de sua ama, ela ingressava na
sociedade dos adultos e ndo se distinguia mais destes. (Ariés, 1981, p.

156).
A crianca tem por caracteristica a necessidade de compreender o mundo
que a cerca e a capacidade de ser um sujeito critico. Em instituic6es formais, como a
escola, essa habilidade ira se desenvolver a partir dos estimulos propositais criados
pelos adultos de acordo com uma linguagem e estratégia adequadas para as
criancas - com dialogos construtivos e brincadeiras lidicas que as incentivem parar,
prestar atencao, observar, questionar, buscar solucdes para aquilo que, a principio,

representa um desafio a ser solucionado.

[...] o desenvolvimento das experiéncias educativas depende de
organizagdo e acdo pedagogica pautadas, sobretudo, em interacGes
sociais, brincadeiras e diferentes linguagens e contextos comunicativos.
Consideramos essas as formas privilegiadas pelas quais as criangas
expressam, conhecem, exploram e elaboram significados sobre o mundo e
sobre sua propria identidade social e que constituem a base do repertério
vivencial que garantira apropriagdes no decorrer do processo educacional.
(Buss-Simao e Rocha, 2017, p. 88).

A escola tem um papel ndo apenas fundamental, mas essencial no
desenvolvimento do pensamento critico da crianca. Na fase escolar, principalmente
na Educacdo Infantil, o trabalhar para torna-las sujeitos criticos é de suma
importancia, pois € na escola que elas terdo contato com outras pessoas, diferentes
personalidades e a diversidade de situacfes, que torna este um ambiente perfeito
para que se conhecam e desenvolvam uma base confiavel para analisar tudo que
terdo acesso, podendo, dessa forma, analisar as informacbes, fazer
guestionamentos que irdo ter fundamentos bem alicercados em uma aprendizagem
sobre maneira produtiva, tornando-as participantes e, principalmente, protagonistas

da sua historia. Para Arce (2013, p.10), o ensino na Educacéo Infantil:

E o momento em que o professor leva a crianga a formar conceitos, a
confrontar conhecimentos. Transmite a esta crian¢a todo o conhecimento
acumulado pela humanidade e presente nos objetos que nos cercam. [...]
Pois, objetiva com cada movimento seu gerar desenvolvimento, tornar a
crianca capaz de realizar sozinha aquilo que ainda ndo consegue, de
compreender, de pensar, de imaginar, de criar a partir do mundo que
construimos como seres humanos, para ir além.



E nesse sentido que os Temas Contemporaneos Transversais podem ser

explorados, que trataremos a seguir.

3 TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS

O contexto histérico da educacao brasileira € marcado por varias reformas e
iniciativas que buscam melhorar a qualidade do ensino que sao assegurados pela
Constituicdo Federal (CF/88), com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB/96) que estabeleceu os principios fundamentais que
orientam a educacdo no Brasil e propria Base Nacional Comum Curricular
(BNCC/2018) que tem como objetivo uniformizar e qualificar o ensino em todo o
pais. A BNCC estabelece ainda diretrizes essenciais para a educacdo infantil no
Brasil, definindo objetivos e principios que devem orientar a pratica pedagdgica.

Como visto, a Educacédo Infantil é a primeira etapa da Educacéo Basica e
tem como objetivo promover a formacdo de base para a continuidade da
aprendizagem. A Educacdo Infantii deve ser organizada de forma integrada,
promovendo a articulacéo entre diferentes areas do conhecimento, essencial para o
desenvolvimento integral das criancas, nas quais sdo formadas as bases para a
construgcdo de uma sociedade mais justa e critica.

A Educacao Infantil no Brasil, de acordo com a BNCC (2018), abrange o
atendimento de criancas de 0 a 5 anos de idade, dividindo-se em duas etapas
principais: a creche, para criancas de 0 a 3 anos, e a pré-escola, para criancas de 4
a 5 anos. Esse periodo é fundamental para o desenvolvimento integral da crianca,
englobando aspectos fisicos, emocionais, sociais e cognitivos. Na primeira etapa da
Educacdo Basica, de acordo com o0s eixos estruturantes da Educacao Infantil,
interacbes e brincadeira, devem ser assegurados os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, proporcionando as criancas as condicbfes necessarias para
aprender e se desenvolver. O curriculo, por sua vez, deve ser flexivel e adaptavel as
realidades locais e as caracteristicas individuais das criangas.

Os Temas Contemporaneos Transversais ha Educacao Infantil refletem as
guestdes sociais, culturais e ambientais que estdo em pauta na sociedade atual.
Esses temas séo relevantes para formar cidaddos criticos e responséaveis, além de

possuirem a capacidade de apontar a ligacdo entre os diferentes componentes



curriculares de forma integrada, bem como de estabelecer conexdo com situacfes
vivenciadas pelos estudantes em suas realidades, contribuindo para trazer contexto
e contemporaneidade aos objetos de conhecimento descritos na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

A transversalidade é entendida como uma forma de organizar o trabalho
didatico-pedagoégico em que temas, eixos tematicos sdo integrados as
disciplinas, as areas ditas convencionais de forma a estarem presentes em
todas elas. [...]. A transversalidade orienta para a necessidade de se
instituir, na pratica educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questes da
vida real (aprender na realidade e da realidade). [..] Assim, nessa
abordagem, a gestdo do conhecimento parte do pressuposto de que 0s
sujeitos sdo agentes da arte de problematizar e interrogar, e buscam
procedimentos interdisciplinares capazes de acender a chama do dialogo
entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas (Brasil, 2013, p.29).

No documento vinculado a BNCC (2019), que trata do contexto historico e
dos pressupostos pedagdégicos, sdo apresentadas orientacdes sobre a abordagem
de temas contemporaneos nas escolas, destacando-se: Formacdo Integral e
Holistica (desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e emocionais);
Diversidade e Inclusdo (culturais, étnicas e sociais); Interdisciplinaridade (integracéo
das diferentes areas do conhecimento); Educagdo Contextualizada (relagédo entre o
conteudo escolar e a realidade dos alunos); Competéncias (habilidades praticas e
reflexivas); e Participacdo e Dialogo (participacdo ativa dos alunos no processo de
aprendizagem). Esses principios sdo fundamentais para garantir uma educacao

mais critica e alinhada as necessidades da sociedade.

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino. Assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas
contemporéneos (grifo nosso) que afetam a vida humana em escala local,
regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
(Brasil, 2017, p. 19).

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) sdo assim denominados
por ndo pertencerem a uma disciplina especifica, mas por traspassarem e serem
pertinentes a todas elas. A abordagem dos Temas como eixos integradores contribui
para valorizar sua importancia e dar significado e relevancia aos conteudos

escolares. Nesse contexto, “os TCTs permitem a efetiva educacdo para a vida em



sociedade e a abordagem transversal que permite uma formacdo mais holistica,
preparando os alunos para os desafios da sociedade atual.” (Brasil, 2019, p.19).
Diante do exposto, essa integracdo permite que os alunos estabelecam
conexdes entre diferentes saberes, desenvolvendo habilidades criticas e reflexivas.
Além disso, os Temas Contemporaneos Transversais facilitam a discussdo de
guestdes atuais e desafiadoras, preparando os estudantes para atuarem de forma
consciente e responsavel na sociedade. Essa metodologia ndo apenas enriquece 0
aprendizado, mas também estimula a participacdo ativa dos alunos, incentivando-os
a se tornarem agentes de mudanca em suas comunidades. Ao incorporar os Temas
Contemporaneos Transversais, a educacdo se torna mais dinamica e
contextualizada, respondendo as necessidades e realidades do mundo atual. E a
partir desses Temas e de sua importancia que, a seguir, abordaremos a Educagéo

para o Transito como um de seus componentes.

4 EDUCACAO PARA O TRANSITO NAS ESCOLAS DE EDUCACAO INFANTIL

Ensinar criancas sobre o transito desde cedo contribui para a consciéncia
sobre o funcionamento do mesmo, em que as criancas aprendem a reconhecer
sinais de transito, faixas de pedestres e a importancia de respeitar as regras;
desenvolvimento de habitos diarios, ado¢cdo de comportamentos seguros como uso
de capacete, cinto de seguranca e os dispositivos de retencdo (bebé conforto,
cadeirinha e assento); desenvolvimento da empatia, e outros. E uma maneira de as
criancas entenderem o papel de cada cidaddo ativo no transito tendo uma visao
mais ampla e empatica. De acordo com Paulo Freire (1996) em seu livro “Pedagogia
da Autonomia”, a educagcao deve formar sujeitos criticos e solidarios, capazes de
perceber o outro em suas acdes. Destaca a necessidade de uma educacédo que

ultrapassa a mera transmisséo de conteudo.

Saber que ensinar ndo é ftransferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua préopria produgdo ou a sua construgdo. Quando
entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacoes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibigbes, um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a ele ensinar e ndo a de
transferir conhecimento. (Freire, 1996, p.25).



A pratica pedagodgica deve promover o desenvolvimento da criticidade e da
reflexividade nos sujeitos, possibilitando que se tornem conscientes de si mesmos e
de seu papel transformador no mundo. A consciéncia critica é fundamental para
perceber a sociedade e intervir nela transformando-a. Para Freire, a conscientizagao
constitui a esséncia da educacdo problematizadora e critica. O autor entende a
alfabetizacdo como ponto de partida da educacédo, sendo ela o instrumento que da
ao homem condi¢Bes de atuar na sociedade. O homem alfabetizado é capaz de se
reconhecer como protagonista da sua prépria vida, como sujeito histérico que é
(Ribeiro, 2018). Essas citagbes expressam a ideia central de Freire sobre a
conscientizacdo como um processo dinamico e transformador, essencial para a
emancipacao e a acao politica dos individuos.

A proposta de implementar o trabalho de Educacdo para o Transito na
educacéo infantil € estabelecida pela Portaria 147/2009 do Denatran, e visa atender
a uma série de objetivos fundamentais que vao além da mera preparacdo para a
conducdo de veiculos. Para alcancar esses objetivos, é fundamental utilizar
diferentes linguagens — como a artistica, corporal, oral e escrita — e incorporar

brincadeiras nas atividades relacionadas ao transito e tem como principais objetivos:

| - considerar as capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de
cada crianca, garantindo um ambiente saudavel e prazeroso a préatica de
experiéncias educativas relacionadas ao transito;

Il - favorecer o desenvolvimento de posturas e atitudes que visem a
seguranca individual e coletiva para a construgdo de um espaco publico
democratico e equitativo;

Il - respeitar as diversidades culturais, os diferentes espacos geograficos e
as relacdes interpessoais que neles ocorrem;

IV - superar a concepcao reducionista de que educacdo para o transito é
apenas a preparacao do futuro condutor;

V - criar condicdes que favorecam a observacdo e a exploracdo do
ambiente, a fim de que as criancas percebam-se como agentes
transformadores e valorizem atitudes que contribuam para sua preservacao;
VI - utilizar diferentes linguagens (artistica, corporal, oral e escrita) e
brincadeiras para desenvolver atividades relacionadas ao transito;

VII - proporcionar situa¢cBes, de forma integrada, que contribuam para o
desenvolvimento das capacidades de relacdo interpessoal, de ser e de estar
com os outros e de respeito e seguranga no espaco publico;

VIl - envolver a familia e a comunidade nas ac¢fes educativas de transito
desenvolvidas. (Brasil, 2009).

Essa perspectiva inclui a Educacédo para o Transito, que ndo apenas ensina
regras, mas também promove a reflexdo sobre responsabilidade e convivéncia

social. Com isso, a Educacéo para o Transito configura-se como uma questdo de


https://www.normasbrasil.com.br/norma/portaria-147-2009_214507.html
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extrema importancia e necessidade para a formacdo de cidaddos conscientes e
responsaveis, o que nos permite refletir sobre novas abordagens educacionais e
sobre como inserir esses aprendizados desde a infancia, tanto na rede publica
guanto na particular de ensino da Educacéo Infantil.

Partindo dessa reflexdo, a proposta de incluir praticas de experiéncias no
curriculo da Educacado Infantii é fundamental para promover uma cultura de
seguranca e obedecer as normas de transito. Essa abordagem deve contemplar
diferentes estratégias pedagodgicas que estimulem, sob o olhar atento dos
educadores, o0 ensino da Educacao para o Transito de forma ludica, divertida e
interativa. Atividades praticas que simulem as vias de transito, com foco na travessia
segura e no reconhecimento das luzes dos seméaforos — tanto do ponto de vista do
pedestre quanto do motorista — permitem que as crianc¢as vivenciem situacdes do
cotidiano de maneira mais segura e consciente. Além disso, rodas de conversa e
contacbes de histérias com personagens e ilustracdes infantis, baseadas em
situacdes reais de transito, enriquecem o processo de aprendizagem e favorecem a

formacao de atitudes responséaveis desde a infancia.

5 PRATICAS DE EXPERIENCIA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
EDUCACAO INFANTIL NA CIDADE DE MACEIO

A crescente violéncia no transito e dos acidentes diarios expostos a
sociedade através dos meios de comunicacdo no Brasil evidencia a necessidade de
uma educagdo que aborda ndo apenas as regras de transito, mas também a
formacao de atitudes responsaveis que assegurem a vida do outro, incluindo as
criancas. O Registro Nacional de Acidentes e Estatisticas de Transito (RENAEST)
de Alagoas (2023) evidencia que entre as causas de sinistros mais apontadas nos
boletins de ocorréncia pelos agentes de transito, destacam-se desobediéncia as
normas de transito (35,3%) e a falta de atencdo do condutor (34,5%), sendo 72%
das vitimas entre 18 e 44 anos e 0,44% para faixa etaria de 01 a 17 anos. O
documento ainda sugere investir em educac¢éo para conscientizar a popula¢do, com
campanhas educativas dispor de melhor infraestrutura, incluindo os mais

vulneraveis.
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O Programa Detran na Escola foi lancado em parceria com o programa
Conexdao DNIT, do Departamento Nacional de Infraestrutura de Transportes,
beneficiando 160 mil estudantes em 340 escolas publicas e particulares de 70
municipios alagoanos. Dentro da rede de ensino da cidade de Maceio, diversas
escolas tém implementado Projetos de Intervencdo em Educacao para o Transito,
com resultados significativos, que incluem praticas como: esquete teatral, palestras
e atividades interativas. As criancas participam de simulacbes de situacdes de
transito, aprendendo regras de sinalizagcdo e conduta diariamente, seja ao
atravessar a faixa de pedestres corretamente ou lembrando aos pais de usar o
capacete e o cinto de seguranca. Segundo o DETRAN/AL (2024), “Educar criangas
para o transito vai além de ensinar sinalizacdo e regras. O trabalho do Detran na
escola visa formar futuros condutores e cidadados que cuidam e protegem a vida,
desde os anos iniciais.”

A partir de um projeto de Atividade Curricular de Extensdo (ACE) versando
sobre Educacdo para o Transito, desenvolvido pelo Centro de Educacdo da
Universidade Federal de Alagoas (CEDU) sob orientacdo do Professor Dr. Eraldo de
Souza Ferraz em 2023, o presente Projeto de Praticas de Experiéncia foi realizado
durante a Semana Nacional do Transito, no periodo de 18 a 20 de setembro de
2024. Teve como objetivo desenvolver atividades voltadas para criangcas e
apresentar a campanha de 2024, intitulada “Paz no transito comega por vocé”, em
uma instituicdo de educacado infantil localizada na cidade de Maceid, estado de
Alagoas.

O projeto contou com a participagcao de 05 turmas, sendo: 02 turmas de
maternal, com criancas de 03 anos; 02 turmas de 1° periodo, com criangas de 04
anos; e 01 turma de 2° periodo, com criancas de 05 anos, incluindo seus respectivos
professores e auxiliares de sala. A ideia inicial do projeto foi contemplar um dos
temas transversais alinhados aos eixos tematicos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), Educacao para o Transito, baseada numa formacao cidada e na
promocdo de comportamentos responsaveis desde a infancia, com o objetivo de
construir uma sociedade mais segura para o futuro.

Foram realizadas duas atividades préticas: 1) simulacdo no pétio do CMEI
de uma via de mao dupla com faixa de pedestre, para aproximar as criancas do que

elas reconhecem de suas vivéncias reais; e 2) roda de conversa, contemplando a
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obediéncia as regras, a identificacdo dos diferentes tipos de semaforos, placas de
transito, travessia de pedestre e os dispositivos de retencdo apropriados a faixa

etaria delas.

Figura 01 - Simulacéo Via de transito no patio externo do CMEI

i
%

Fonte: as autoras (2024).

Figuras 02 e 03 - Roda de conversa: Diferentes tipos de semaforos para motorista e pedestre.

Fonte: as autoras (2024).
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Figuras 04 e 05- Exposi¢do dos dispositivos de retencao

DISPOSITIVOS
DE RETENCAO

Fonte: as autoras (2024)

Figura 06- Simulacgédo para a destre utilizando a faixa.

______ e
A :

Fonte: Autoras (2024).

Compreendemos que a educacdo deve ser um processo de dialogo e
conscientizac&o. Por isso, em todas as etapas do projeto, mantivemos uma escuta
atenta, validando as experiéncias e os conhecimentos prévios das criangas sobre 0
tema, além de incentivar sua participacdo na pratica escolar, com a conscientizacéo

dos pais sobre a importancia da Educacao para o Transito.

Para formar cidadaos criticos participativos, capazes de atuar na sociedade,
com capacidade de contribuir para a formacdo da mesma, se faz necessario
gue a escola complemente, dé continuidade a educacéo alicercada pela
familia do aluno, mas para que esse trabalho seja realizado pela escola é
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preciso que a familia passe a se integrar, faca parte, seja parceira da
escola, para que juntas tracem metas que possam ser desenvolvidas pela
escola, e que através dessas metas desenvolvidas, venham as duas
instituices, escola e familia alcancar objetivos almejados, resultados
satisfatérios, no ensino-aprendizagem. (Ferreira, Coutinho & Sobral, 2020,
p.496).

Essas experiéncias praticas demonstram que, ao abordar a educacao para o
transito de forma integrada e contextualizada, € possivel promover mudancas
significativas no comportamento das criancas e na cultura de toda a familia, ao
criarmos um espaco de dialogo e reflexdo que amplie a conscientizacdo sobre
seguranca viaria e responsabilidades, estabelecendo uma continuidade entre o
aprendizado na escola e a prética no dia a dia (Pereira; Deon, 2022).

Assim, o projeto néo se limita a uma intervencdo pontual, mas se torna parte
de uma transformacédo cultural mais ampla, contribuindo para a formacdo de
cidaddos conscientes e comprometidos com a seguranca de todos. No topico a

seguir, descreveremos a construcao e a andlise dessa Pratica de Experiéncia.

Figura 07 e 08 - Roda de conversa: Identificacdo das placas de transito do entorno escolar.

Fonte: Autoras (2024).

6 ROTEIRO, DESENVOLVIMENTO E ANALISE DO PROJETO DE PRATICAS
DE EXPERIENCIA

O desenvolvimento do projeto necessitou de um roteiro pré-estabelecido,
claro e estruturado, que guiou as etapas do processo dentro do Centro Municipal de

Educacao Infantil. Esse roteiro foi construido voltado para uma aprendizagem
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significativa e contextualizada, permitindo, dessa forma, que as criancas envolvidas
no projeto desenvolvessem atitudes mais conscientes e compartilhassem
experiéncias com suas familias. As préticas foram planejadas de acordo com a faixa
etaria, de forma dindmica e acessivel, para que pudessem ser executadas de perto,
permitindo ajustes conforme necessario. A roda de conversa foi pensada para
proporcionar um ambiente acolhedor e de escuta, onde as criancas pudessem se
sentir a vontade para participar, compartilhar suas experiéncias vividas e socializar
com seus pares.

Nos dias 18, 19 e 20 de setembro de 2024, as turmas do Maternal “A” e “B”,
1° periodo “A” e “B” e 2° periodo “A” participaram de atividades educativas
vinculadas a Semana Nacional do Transito. Cada encontro teve duracdo média de
60 minutos. As ag¢des iniciaram com conversas sobre a importancia de atravessar as
vias publicas pela faixa de pedestre de uma forma segura e atenta. Em seguida,
discutiu-se o uso do capacete em transportes terrestres, como motos e bicicletas,
além da importancia dos dispositivos de retencdo nas rotinas familiares. Foi
abordado também o respeito a sinalizacdo e ao significado das cores do semaforo,
seguido por uma atividade de pintura, que permitiu as criancas expressarem
visualmente o que aprenderam. A leitura de placas de transito encontradas nos
trajetos entre casa e escola também foi incorporada, relacionando o conteddo ao
cotidiano das criangas. Para concluir, promoveu-se uma roda de conversa sobre o
gue é a Semana Nacional do Transito, quando ela acontece e, por fim, um momento
de reflexdo onde as criancas foram incentivadas a pensar sobre o que poderiam
ensinar a familia com base nos conhecimentos adquiridos ao longo das atividades.

Essas atividades, além de promoverem o aprendizado sobre seguranga no
transito, fortaleceram o vinculo entre a escola, a comunidade e a familia, valorizando
0 protagonismo infantil na construcdo de atitudes mais responsaveis no cotidiano.

Na primeira etapa, foi realizado um diagndéstico das experiéncias e
conhecimentos prévios das criancas sobre o transito. Nesta etapa, a partir das falas
delas, é possivel constatar que elas conseguem assimilar e ter consciéncia sobre 0
que esta sendo trabalhado: “Minha mae ndo atravessa na faixa “tia”’, a gente

atravessa correndo na pista”; “Eu venho de moto com meu pai”; “Meu pai ndo coloca
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capacete em mim”; “O carro bateu em um mog¢o quando eu vinha para escola, ele
nao atravessou na faixa™.

As rodas de conversa com as criancas foram realizadas conforme o roteiro
do planejamento, o que nos permitiu perceber que cada uma, a partir de sua
particularidade, trazia diferentes experiéncias sobre o transito para compartilhar.
Durante esses momentos, as criancas puderam relatar situacdes que vivenciaram,
como: “Teve uma batida e a moto ficou em cima do carro”; “Nao pode empinar a
moto na rua, a policia prende”; “Meu tio caiu da moto e ficou todo machucado, mas
ele estava com capacete”;, "Meu pai “tia” foi parado por um policial quando ia me
trazer para escola. Eu estava sem capacete, e o policial disse que crianca pequena
nao pode andar de moto. Ele deixou meu pai voltar para casa e minha mae me
trouxe andando. " Essas falas revelaram, de maneira simples e verdadeira, como as
criangas ja tém contato com situacdes do cotidiano relacionadas a seguranga no
transito e como elas entendem e interpretam essas experiéncias.

A medida que tais experiéncias foram compartilhadas observamos que as
criangcas compreendiam e reproduziam o que estavam aprendendo sobre educacao
para o transito o que evidencia o potencial dos TCTs na educacao infantil. Nesta
perspectiva, o projeto se articula com outros experimentos no campo da Pedagogia
e suas afirmativas acerca do que aqui foi desencadeado. Nesse sentido, afirma Silva
(2021, p.54):

As atividades, no processo de desenvolvimento do conteldo, revelam a
efichcia da SD (Sequéncia Didéatica), como também apontam sujeitos
criticos, capazes de multiplicar e de propor acdes fundamentais para o
convivio coletivo. A aplicacdo da SD nas escolas trouxe uma oportunidade
de reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem com os temas
transversais. A escola, o aluno e a sociedade em geral (e os 6rgaos
governamentais, em especifico) devem enxergar temas transversais como
importante na formacg&o dos sujeitos.

De modo semelhante, dando énfase a transversalidade, afirma Lima (2011, p.120):

A pratica da transversalizacdo faz se necessaria, pois é no transitar dos
temas pelos contelidos propostos pela escola que a crianga compartilha de
suas experiéncias vivenciadas e ao mesmo tempo adquire conhecimentos
sobre o tema em questdo, e € no momento das atividades préaticas que a
crianga se entrega, numa constante descoberta, o conhecimento acaba
fluindo com maior naturalidade, preparando-os para a vida e possibilitando a
facilidade na hora de assimilar o que se é proposto.

! Fragmentos dos relatos das criancas retirados dos registros pessoais das autoras.
2 Fragmentos dos relatos das criancas retirados dos registros pessoais das autoras.
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Fonte: as autBFa_s_(2024).

Na segunda etapa, apos a roda de conversa, abordamos temas relacionados
ao transito: obediéncia as regras de transito, leitura das placas de transito,
importancia da seguranga viaria e os dispositivos de retencdo veicular, de acordo

com a faixa etaria delas.

Figura 11 e 12 - Exposicao dos dispositivos de retencado veicular

Fonte: as autoras (2024).

Na terceira etapa, o enfoque da proposta foi a atencédo visual das luzes
(cores) emitidas nos seméaforos de transito, com situagbes utilizando a faixa de
pedestre e o semaforo para pedestres (duas cores). Em outro momento, as criancas

tornaram-se motoristas das vias, devendo ficar atentas ao semaforo para motoristas
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(trés cores), para poderem andar com seus “carros” na via com atencgao, obediéncia,
empatia, respeito e seguranca.

Na ultima etapa, foi proporcionada uma experiéncia as criangas com giz de
cera nas cores vermelha, verde e amarela, juntamente com desenhos dos dois tipos
de semaforo, para que elas colorissem de acordo com o aprendizado (Figura 13). As
criancas realizaram a atividade de forma independente, sabendo diferenciar as cores
nos diferentes semaforos, sem a necessidade de intervencdo das autoras ou

professoras durante o processo.

Figura 13 - Seméforos para atividade
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Figuras 14 e 15 - Simulagao do transito com atencéo para as luzes indicativas dos semaforos.
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Fonte: as autoras (2024).
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Fonte: as autoras (2024).

As observacfes foram realizadas de forma continua durante as etapas do
projeto e permitiram acompanhar o envolvimento, as aprendizagens e as interacdes
das criangas em diferentes contextos. Elas incluiram a participagdo das criangas em
todas as experiéncias, na execucdo das praticas propostas e, por fim, o
encerramento, que contou com o feedback das criancas sobre o que aprenderam e
0s ensinamentos que levariam para suas familias, como: “lembrar o papai de usar o
capacete”, “de atravessar pela faixa de pessoas”, “parar na cor vermelha”, “usar o
cinto de seguranga no carro e uber”® . Desta forma, é possivel notar o
desenvolvimento do senso de responsabilidade e cidadania, pois as criangas

demonstraram empatia e compromisso com a seguranca de todos.

3 Fragmento dos relatos das criancas retirado dos registros pessoais das autoras
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da analise dessas Praticas de Experiéncia, buscou-se ndao apenas
avaliar seu impacto no desenvolvimento das criangas, mas também propor
estratégias para fortalecer a integracdo desses temas no curriculo escolar desde a
infancia. O projeto, com o tema 'Educacéo para o Transito', foi uma experiéncia que,
além de rica, revelou-se transformadora. Percebeu-se, por meio dele, a importancia
de incentivar e trabalhar a Educacao para o Transito na Educacéo Infantil. Ensinar
as criancas a serem pedestres e cidadas de maneira ludica e acessivel contribuiu
nao sO para formar sujeitos mais conscientes para o futuro, mas para comunidades
mais seguras.

A escuta ativa das criancas e a valorizagdo de suas experiéncias foram
essenciais para o desenvolvimento do projeto. Com isso, ndo s6 aumentou O
engajamento das criancas e professoras nas propostas, como também se
proporcionou uma leitura mais aprofundada dos desafios enfrentados por elas
cotidianamente. As mudancgas observadas nos relatos das criangas sobre a
importancia do tema revelam que iniciativas como tal podem, sim, gerar impactos
positivos.

E vital que a Educacio para o Transito continue sendo tratada como uma
das prioridades nas instituicdbes de ensino, publicas e privadas, o que pode ser
alcancado com a realizacéo de projetos semelhantes. Tais projetos contribuem para
a formacéo de novos cidadaos, capazes de atuar de maneira critica e responsavel
em qualquer tempo da vida.

A experiéncia e a aprendizagem para o comportamento adequado no
transito, presente no projeto, podem ser tomada como exemplo do efeito
transformador. Assinala-se, assim, a necessidade de uma formacédo integrada e
contextualizada que prepare as atuais e futuras geracdes para os desafios do
mundo moderno.

Além disso, a presente discussdo destaca a relevancia de palestras e
praticas de experiéncias escolares como ferramentas eficazes para disseminar
conhecimento e promover discussdes sobre a importancia na formacao integral das
criangas, incentivando préaticas pedagdgicas mais inclusivas e alinhadas com as

diretrizes educacionais contemporaneas.



21

E muito importante que a familia e a comunidade possam ser vistas como
parceiras nessa rede de apoio a continuidade no processo de aprendizado, que
deve ir além dos muros das escolas e fazer parte do dia a dia das criancas. E
fundamental seguir investindo em politicas publicas que promovam a formacéo e a
implementacdo de novas praticas pedagdgicas, abordando temas essenciais que
preparam as criancas ndo apenas para um futuro mais seguro no transito, mas

também para uma convivéncia mais humanizada e consciente na sociedade.
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