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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo estudar os processos de construgdo de si como estudantes
universitarias de jovens/mulheres em mobilidade geogréfica diaria ao Campus A. C. Simdes da
UFAL. Sendo de natureza socioantropoldgica, parti da seguinte problematica: quais os sentidos
dados pelas jovens de Pedagogia em mobilidade geografica didria as suas experiéncias
formativas, de maneira que tais sentidos permitam, ao mesmo tempo, penséa-las como ser social-
-singular na relacdo com a universidade e com o curso? Para responder a questdo, adotei
enguanto enfoque metodoldgico o estudo exploratério, por meio de um questionario eletrénico
com perguntas abertas e fechadas, tendo sido respondido por vinte e quatro jovens do 4° ao 8°
periodo de Pedagogia durante o final do ano de 2021 até fevereiro de 2022. O segundo
procedimento consistiu em entrevistas narrativas biogréaficas sobre as experiéncias formativas
com trés jovens do 8° periodo. O questionario revelou os desafios vivenciados pelas estudantes
em mobilidade geografica diaria e serviu de aproximacdo ao lécus. Entre os desafios, se
destacam: as dificuldades financeiras, a maternidade, o trabalho, o assédio e a violéncia,
associados ao desgaste da mobilidade diaria, que as vezes apareceu como motivador para a
desisténcia do curso. Concomitantemente, esses elementos interferiam no cotidiano académico,
com poucas horas para vivencia-lo na interface entre ensino, pesquisa e extensao. Os resultados
foram imprescindiveis a conducao do segundo momento da pesquisa, que aprofundou os dados,
Ou seja, as entrevistas narrativas. Cada entrevista aconteceu separadamente, permitindo
compreender o processo educativo em suas singularidades. Foram dois encontros com cada
estudante, perfazendo um total de seis entrevistas e dez horas de transcri¢do. Nas narrativas, as
jovens elaboraram uma historia de sua formacdo. Nesta, as condi¢des do transporte para o
deslocamento foram apresentadas como desafio a ser superado em relacdo a vida académica
tecida. Em outras palavras, o longo tempo de espera do transporte, sobretudo, a quebra do
veiculo em periodos chuvosos, bem como a falta de rede de apoio em Maceid ndo apareceram
nas narrativas com o mesmo grau de importancia. Em outras palavras, evidenciou-se que ser
estudante universitaria em mobilidade geografica didria perpassa um contexto de desafios
similares, mas, também, uma construcao experiencial e ndo linear, marcada por aprendizados
intelectuais, institucionais e subjetivos que implicam no grau de envolvimento com os estudos,
sendo aquelas mais afiliadas a universidade em detrimento da participacdo em atividades de
extensdo e pesquisas, existindo aquelas com afiliacdo académica parcial, focalizando suas
acdes no cumprimento das atividades de ensino obrigatorias para a obtencdo de uma profisséo.
Isso acontece devido aos fatores externos, entre eles a propria limitagdo na mobilidade
geogréfica diaria. A universidade se mostrou como mediadora da transformacdo de suas
realidades a partir das experiéncias formativas, sobretudo quando narradas. Nas narrativas, as
jovens teceram sentidos sobre suas potencialidades e limitagdes enquanto jovens e mulheres
que alcangaram uma escolarizacao superior, sendo a primeira a estar na universidade entre seus
familiares. Por fim, identificou-se a importancia de incrementar a matriz curricular do curso de
Pedagogia, com espacos formativos com o enfoque narrativo, seja por meio de disciplinas, seja
de projetos de extensdo, seja de situacbes de orientacdo pedagogica, pautadas na relacdo
biogréfica com as aprendizagens. Considero que tais espacos podem contribuir para viabilizar



processos formativos com reflexividade, tanto individual quanto coletiva, com a possibilidade
de articulacdo e ressignificacdo dos conhecimentos apropriados nos diferentes ambitos da
universidade, em relacdo com aqueles de outros espagos sociais.

Palavras-chave: Experiéncias formativas. Estudantes universitarias. Jovens mulheres.
Mobilidade geogréafica diaria. Narrativas. Pedagogia.



ABSTRACT

This research studied the processes of self-construction as university students, of young women
in daily geographic mobility to the A.C. Simbes campus of UFAL. Being of qualitative Social
Anthropological nature, the Methogological Approach was settled in exploratory study with
twenty-four young people from the 4th to 8th period of Pedagogy and, in biographical
narratives, about three young people formative experiences from the 7th to 8th period. For this
purpose, set out the following questions: How does daily geographic mobility participate in
itself construction as university students? What learnings are inherent to this process? What are
the meanings given by young people to their formative experiences in daily geographic
mobility, in a way that such meanings allow, at the same time, to think of them as unique social
beings inside the university? Due to the epidemiological scenario of COVID-19 (SARS-CoV-
2), the exploratory study was carried out through eletronic questionnaire on the Google forms
plataform, with structured and unstructured questions, available on the UFAL website. The
questionnaire, revealed the challenges experienced by students in daily geographic mobility
and served as an approximation to the locus. Among the challenges, the following stand out:
financial difficulties, motherhood, work, harassment and violence, associated with the strain on
daily mobility, which sometimes appeared as a motivator for dropping out the course.
Concomitantly, these elements interfered with academic daily life, with few hours to experience
it at the interface between teaching, research and extension. The results were crutial for
conducting the second moment of the research: the biographical narrative interview. Each
interview happened separately, allowing us to understand the educational process in its
singularities. There were two meetings with each student, totalling six interviews and ten hours
of transcription. In the narratives, the young women elaborated a story of their formation. In
this one, the transport conditions for travelling were presented as a challenge to be overcome,
in relation to the academic life woven. In other words, the long time transport waiting, mostly,
its breakdown in rainy periods, just as, the lack of network support in Maceid, it did not appear
in the narratives with the same degree of importance. So, it became clear that being a university
student in daily geographic mobility involves a context of similar challenges, but, as well, an
experimental and non-linear construction, marked by intelectual, institutional and subjective
learning that influence the formulation of meanings, the formative experiences, when narrated.
The university showed itself as a mediator of the transformations of its realities, promoting the
implementation of its professional projects. Lastly, the importance of increasing the course’s
curricular matrix was identified, with training spaces with a narrative focus, whether through
subjects, extension projects or pedagogical orientation situations, based on the biographical
relationship with learning. Consider that these openings could contribute to enabling formative
processes with reflexivity, both individual and collective, with the possibility of articulating
and re-signifying appropriate knowledge in different areas of the university, in relation to those
in other social spaces.

Keywords: Formative experiences. University students. Young women. Daily geographic
mobility. Biographical paradigm. Narrative interviews. Pedagogy. University.
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INTRODUCAO!

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar.
(FREIRE, 1992, p. 155).

Inicio? os escritos com a reflexéo de Paulo Freire, que reconhece os dilemas vivenciados
no percurso de um sonho e acentua a inexisténcia de um caminho assertivo e linear para sua
viabilizacdo. Nesse sentido, coloco-me na construcdo desta tese como alguém que fez seu
caminho, com idas e vindas, a partir das reflexdes sobre as aprendizagens ao longo do trajeto,
tendo em vista algumas inquieta¢Ges surgidas no mestrado em meados de 2017.

A pesquisa de mestrado, orientada pela profa. dra. Ana Teixeira (UFS), realizada numa
escola publica de Delmiro Gouveia/AL com jovens do 3° ano do Ensino Médio e suas relacdes
culturais com a musicalidade, provocou algumas curiosidades da parte dos/as jovens que no
momento ndo estavam interligadas a investigagdo. No processo, um participante me perguntou:
como é ser estudante universitario? A perguntou rememorou cenas de um percurso marcado
por estranhamentos, confrontos e descobertas. No final do mestrado, o0s processos reflexivos,
incialmente por leituras de Alain Coulon (2008) acerca da afiliacdo académica, me inquietaram
para a relagdo particular das juventudes com os estudos e a vida académica. Desses dialogos,
surge entdo a questdo: qual o lugar que a universidade ocupa na vida das/os jovens? Esta foi se
reconfigurando, tendo em vista as nuancas da vida que nos escapam e a partir do
aprofundamento tedrico obtido com o doutorado.

Assim, cada leitura, lugares transitados em Maceid/Alagoas (AL) e encontros com
pessoas que acalantaram os dias de escrita no contexto epidemiologico do SARS-CoV-2 (covid-
-19), contribuiram singularmente para retocar meu sonho e ampliar minhas inquietacées.
Também, sendo eu jovem, que durante 0 mestrado vivenciou o transito interestadual (Delmiro

Gouveia/AL-Aracaju/SE), o conjunto de experiéncias vivas em minha memoria, articuladas as

! Por seguir uma linha que preserva a singularidade na construcdo da pesquisa, uma vez que adoto principios
epistémicos e metodolégicos do campo biografico na Educacdo, este documento é escrito na primeira pessoal do
singular, indicando a autoria. Quando tratada de uma analise conjunta (orientadora e orientanda), os trechos estardo
na primeira pessoa do plural.

2 O trabalho foi escrito conforme as orientagdes do manual para normatizacdo de trabalhos académicos da UFAL,
organizado por Helena Vale e Livia Lenzi, publicado em 2022.
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leituras, deu forma a problematica do meu doutoramento, que teve como escopo as jovens
estudantes de Pedagogia em mobilidade geografica diaria ao Campus A. C. Simdes da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), em Macei6/AL: Quais os sentidos dados pelas
jovens de Pedagogia em mobilidade geografica didria as suas experiéncias formativas, de
maneira que tais sentidos permitam, ao mesmo tempo, pensa-las como ser social-singular na
relacdo com a universidade?

A pesquisa foi realizada no entrelace dos dispositivos metodologicos, exploratérios e
narrativos, sendo a articulagdo destes um processo investigativo e formativo de quem participa
e de quem pesquisa. Nesse interim, fomenta-se o estudo da constituicdo individual humana no
conjunto das relagdes sociais. Pesquisadores de renome, como Gil (2008) e Gamboa (2018),
validam esse formato, ao declararem a criacdo de diversos métodos, a partir dos quais se
pretende pesquisar e descobrir. Gamboa (2018, p. 25) reitera que, diante da complexidade da
vida, ndo é interessante que os “tedricos estabelegam leis que se apliquem em todo o tempo e
lugar”; tampouco a dicotomia de paradigmas quantitativos e qualitativos em funcdo dos
dispositivos metodoldgicos, havendo a complementariedade no contexto das Ciéncias Humanas
e Sociais, quando o propdsito da pesquisa € a compreensao de nuangas da vida.

Assim, 0 objetivo geral consiste em estudar 0s processos de construgdo de si como
estudantes universitarias de Pedagogia, de jovens/mulheres em mobilidade geografica diaria ao
Campus A. C. Simoes da UFAL.

Para seu desdobramento, tracei os seguintes objetivos especificos:

1. Identificar os desafios objetivos de jovens/mulheres em mobilidade diaria para
estudar;

2. Assinalar os impactos da mobilidade geografica diaria na formacéo docente;

3. Analisar, no marco das narrativas biograficas de trés jovens, os sentidos
construidos por estas sobre suas experiéncias formativas e seus desdobramentos na constitui¢éo
de si como sujeito singular e social.

Tendo em vista o desenvolvimento dos objetivos, o estudo exploratério (GIL, 2008),
organizado em um questionario eletrénico com perguntas estruturadas e semiestruturadas
(identificando: cidade de residéncia, tempo destinado para as atividades de ensino, questdes
relacionadas ao trabalho, a familia, as condicGes de vida, aos desafios da mobilidade geografica
diaria, aos riscos condicionados ao deslocamento, bem como aos periodos de estudo mais
desafiadores), foi disponibilizado as estudantes de Pedagogia do Campus A. C. Simdes (UFAL)
na plataforma Google forms. Por sua vez, o link para o questionério foi divulgado com o apoio

da assessoria da universidade, através de suas redes sociais e do site institucional. Apesar de ter
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sido informado pela assessoria que a pesquisa estava focada nas estudantes em mobilidade
geografica diaria, sessenta estudantes de Pedagogia do mencionado campus, em seus diversos
periodos, responderam ao referido. No entanto, somente vinte e quatro jovens correspondiam
ao publico da minha pesquisa e estavam matriculadas do 4° ao 8° periodo, conforme
identificado no questionario.

O estudo exploratdrio no campo socioantropoldgico, que diz respeito as pesquisas sobre
0 inacabamento humano, conduzindo, conforme Piovesan e Temporini (1995), a/o
pesquisadora/o na descoberta de fatos e percepgdes novas para ela/e, contribui para que
paulatinamente seu proprio modo de pensar seja modificado. Da mesma forma, permite aliar as
vantagens de se obter aspectos qualitativos das informacGes a possibilidade de quantifica-los.

Esse dispositivo colaborou para o desenvolvimento do primeiro objetivo da pesquisa e
fomentou um contexto vivencial partilhado em diversos aspectos pelas vinte e quatro jovens,
que serao apresentados a frente, no capitulo de andlise. Para 0 momento, cabe pontuar que
reunir informag6es empiricas sobre a vida na universidade de um determinado puablico foi
essencial para analisar, posteriormente, por meio de narrativas biograficas, as nuancas
impossiveis de serem capturadas em um questionario eletrénico apenas contextualizado.

Por suposto, 0 questionario descreveu e apresentou 0 campo empirico, elencando os
desafios estruturais que tencionam a relacdo das jovens com os estudos. Enquanto que a
pesquisa narrativa adentrou no detalhamento dessas tensdes e negocia¢Ges, compreendendo
como as jovens em mobilidade geografica diaria se constroem enquanto estudantes
universitarias e os sentidos que estas fomentam sobre si a partir das experiéncias formativas.
Em outras palavras, esse modo de fazer pesquisa permitiu compreender como familia, amigos,
trabalho, universidade e demais contextos sociais se entrelagcam e influenciam a existéncia
social e singular, ja que, mesmo partilhando determinadas estruturas, a forma como as jovens
se apropriam se manifestam de distintas maneiras em suas trajetorias académicas.

Assim, os desafios partilhados no questionario foram aprofundados por trés jovens
estudantes, que concordaram em narrar seu percurso estudantil através de entrevistas narrativas
fundamentadas em Delory-Momberger (2008) e Fritz Schitze (2010). Nesse ponto, as
narrativas no decorrer dessa escrita se destacam diante do estudo exploratdrio, pois detalham
as vivéncias. No entanto, é oportuno afirmar que o estudo exploratério ndo se configura como
um pano de fundo, porém é um importante caminho para mostrar a realidade de um determinado
grupo, que, aliado as entrevistas narrativas, integra o planejamento total da pesquisa.

As trés participantes, que estavam no ultimo periodo do curso de Pedagogia, foram

convidadas tendo em vista as aproximacoes tecidas comigo e a orientadora desta pesquisa em
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outras esferas da universidade, a saber, 0 grupo de extensdo conduzido pela professora
Rosemeire Reis e 0 estagio supervisionado, em que uma das jovens acompanhou minha turma
da Educacdo Infantil. Quanto a estarem no Gltimo periodo, parti do pressuposto de Coulon
(2008) de que, por estarem ha mais tempo na universidade, se apropriaram dos cddigos e dos
comportamentos caracteristicos do cotidiano académico.

Discorro sobre a importancia da pesquisa narrativa com as palavras de Dominice
(2014), ao relatar que o proposito esta na tomada de consciéncia do sujeito enquanto construcao
biografica de si no mundo, fornecendo ao mesmo tempo origem ao material de estudo. Segundo
0 autor (2014, p. 81), “a diversidade dos dados deve assim ser recebida como uma pluralidade
da compreensdo biografica”. O objetivo tedrico da pesquisa torna-se, entdo, indissociavel de
um aprofundamento da analise que cada um pode fazer sobre a sua formacéo. Assim sendo, é
invidvel o desenvolvimento de entrevistas narrativas com numerosa participacao, por isso se
justifica o quantitativo de trés jovens para o respectivo momento.

Nas entrevistas, as estudantes nomeiam suas vivéncias e, a0 nomeé-las, dao sentido ao
que sdo e ao que as acontece, segundo explica Larrosa (2014). O autor (2014, p. 18) acrescenta
que “a luta pelas palavras, pelo significado e pelo controle das palavras, pelo controle de certas
palavras e pelo silenciamento ou desativacao de outras palavras sdo lutas em que se joga algo
mais do que simplesmente palavras”. Desse modo, considero que a narrativa de si pode permitir
0 acesso aos sentidos da experiéncia e ao saber da experiéncia. Afirma Larrosa (2014, p. 21)
que “a experiéncia é o que nos acontece, e se 0 saber da experiéncia tem a ver com a elaboracéo
do sentido do que nos acontece, trata-se de um saber ligado a existéncia de um individuo ou de
uma comunidade humana particular [...]. Trata-se de um saber que revela 0 homem concreto e
singular, entendido individual ¢ coletivamente”.

Vale destacar que esses sentidos das experiéncias formativas, em especial para as jovens
em mobilidade geografica diaria, conforme Rosemeire Reis (2022), perpassam diferentes
experiéncias académicas, entrelacadas a propria condicdo e expressividade juvenil. Sob esse
angulo, parto da concepcéo de juventudes como categoria relacional e social, entrelacada aos
condicionantes bioldgicos, sendo impossivel uma definicdo precisa, podendo ser
compreendida, nas palavras de Reis (2022, p. 33), “enquanto coletividades e/ou sujeitos
singulares/sociais com suas relagfes com o mundo, com 0S outros e consigo mesmos € como
sujeitos de direitos”. Outros/as autores/as, a saber Mario Margulis e Marcelo Urresti (1996),
Rossana Reguillo (2000), Machado Pais (2003) e Juarez Dayrell (2005), endossam nos
préximos capitulos esse entendimento.

Apesar da imprecisdo, cada sociedade traca marcadores politicos para reunir e ordenar
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as atividades sociais que definem quem é jovem. No Brasil, por exemplo, o Estatuto da
Juventude (Lei n°12.852, de 5 de agosto de 2013), que dispde sobre os direitos, 0s principios e
as diretrizes das politicas publicas de juventude, e o Sistema Nacional de Juventude
(SINAJUVE), que considera também a temporalidade como principal marcador juvenil, sendo
jovens aqueles/as entre 15 e 29 anos.

Como explica Dayrell (2005, p. 3), nas sociedades humanas existem modos de
categorizar as juventudes; por suposto, tais categorizacdes sobre os tempos da vida atribuem
“significados culturais a cada uma das etapas do desenvolvimento humano”. Portanto, sem
desconsiderar a dimensao etéria, adoto o principio socioldgico das juventudes como fator
multiplo, sendo jovens aqueles/as que se percebem como tais. Do mesmo modo, entendo que,
no caso desta pesquisa, as jovens em mobilidade diaria que se deslocam de cidades
circunvizinhas a Macei6/AL para estudar lidam com demandas das estruturas sociais,
identificadas a principio pelo questionario: maternidade, trabalho, afazeres domésticos e
participar paralelamente da dindmica da vida académica. Tal contexto reverbera um empenho
possivel por sua propria condigdo juvenil, chamada pelos pesquisadores Margulis e Urresti
(1996) de moratoria vital.

Dentro desse universo, a concepcao de juventudes esta associada as relagdes de género.
Sobre este ultimo, o presente estudo se apoia no conceito de género de Louro (1997, p. 77),
“ndo ligado ao desempenho de papéis masculinos e femininos, mas sim ligado a producéo de
identidades — multiplas e plurais — de mulheres e homens no interior de relagdes e praticas
sociais (portanto, no interior de relagdes de poder”). Nesse &mago, a autora (1997) diz que o
conceito de género mantém sua utilidade tedrica na medida em que incorpora a ideia de que
mulheres e homens vivem feminilidades e masculinidades de formas diversas das hegemonicas.

Considerando esse pressuposto, durante a pesquisa, as relacdes de género aparecem
marcadamente como implicador do decurso da formagdo académica, indicando, conforme
Margulis e Urresti (1996), que as jovens, diferente dos jovens, lidam com pressdes sociais que
afetam sua juvenilizacdo, além de um reldgio bioldgico mais insistente que tende a recordar a
limitada juventude instalada em seu corpo, com vista a maternidade que a sociedade impde.
Destarte, ser jovem, mulher e estudante se apresenta de maneira mais complexa e desafiadora.

Associada a tais questdes, quando adentram a universidade, elas precisam lidar com as
exigéncias de aprendizagens teoricas e praticas do mundo universitario, nomeada por Coulon
(2008) de afiliacdo académica. Segundo ele, todo/a estudante se depara com a necessidade de
construcdo de disposicdes, chamadas por ele de afiliacdo, correspondendo a conquista dos

saberes, codigos, regras e comportamentos que elevam os/as jovens a condicao de intelectuais,
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capazes de dominar a linguagem comum desse novo mundo, além de revelar suas competéncias
como membros. Esta pesquisa compreende a ideia de afiliacdo de Coulon (2008) de modo
ampliado, por identificar que os processos subjetivos que estdo interligados as agdes intelectuais
durante o curso influenciam a elaboragéo dos sentidos formativos, em &mbito singular e social,
acerca da construcdo de si como estudante. Esses processos podem ser pelas relag6es de género,
de identidade profissional, da maternidade, das concepc@es religiosas, politicas e outras. A
analise nessa configuracdo compreende que, mesmo partindo de um contexto, cada uma
expressa seus modos diferenciados em relagdo a compreensao de si.

Assim estdo as participantes desta pesquisa, que enfrentam desafios enquanto jovens,
mulheres e estudantes. O interesse em voltar meu trabalho as jovens estudantes em mobilidade
diaria veio com a consciéncia de minha situacdo como mulher no @mbito da formacdo docente
e por ter enfrentado a mobilidade geogréafica semanalmente de Delmiro Gouveia/AL a cidade
de Aracaju/SE, cerca de 5 horas de viagem, durante um periodo do mestrado em Educacao.
Deparei-me com o desejo de ouvir outras acerca de seus trajetos na universidade e de sua
relacdo pessoal com seu curso de formagdo em detrimento da mobilidade geogréfica, que nesta
pesquisa se apoia nas discussdes de Lobato (2021) e outros, correspondendo a um deslocamento
intencionado, podendo ser permanente ou diario.

A universidade, ao longo do meu percurso, constituiu-se pela admiracao a professoras
e colegas, sendo também veiculo de superacéo e luta contra o imaginario de uma mulher que
sO apresenta sentido existencial em uma vida de doacdo ao lar, naturalizando as funcgdes
bioldgicas como fungdes sociais. Vale salientar que o estudo desenvolvido se inseriu em uma
pesquisa maior, no ambito do Grupo de Pesquisa “Juventudes, Culturas e Formagio”
(GPEJUV), denominada “Pesquisa biogréfica em Educacdo, juventudes e mobilizacdo para
aprender: estudos empiricos e perspectivas tedricas”, coordenada por Rosemeire Reis®. Tal
estudo teve como objetivo central estudar as contribuicGes teoricas da pesquisa biogréfica na
compreensdo dos desafios relacionados a mobilizacéo para aprender na modernidade avancada
para juventudes ingressantes em universidades federais brasileiras.

Tendo em vista 0s elementos estruturais que sustentam este estudo, € importante
esclarecer a organizacédo das secOes do trabalho, para além desta primeira, que é a introducao.

A segunda secdo, denominada “Narrativas de si na formacdo de professores/as:
concepcoes de pesquisa e seus desdobramentos no Brasil”, elucida as géneses epistémicas da

narrativa como matéria-prima no campo da Educacdo, sendo elas a historia de vida, a pesquisa

3 A pesquisa contou com o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ)
(Edital Universal e Bolsa Produtividade).
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biografica e (auto)biogréafica, que sdo utilizadas com frequéncia nos estudos com formacéo
docente. Por Gltimo, a secédo se debruca em um breve panorama de resultados de dissertacdes e
teses no ambito das juventudes e da Educacdo acerca das tematicas sociais que atravessam as
jovens/mulheres e a construcdo de si como estudantes universitarias, sobretudo no campo da
Pedagogia, identificando contribuigdes e percebendo lacunas. Do mesmo observando as
aproximacdes e as diferenciagdes metodologicas em relacdo a minha pesquisa.

E importante dizer que a pesquisa narrativa, compondo a base metodoldgica desta tese,
aparece a frente também referenciada, no que concerne a entrevista. No entanto, optei por
desenvolver uma se¢éo apresentando pontuais aspectos da narrativa como pesquisa, a fim de
fortalecer a sua utilizagcdo como pressuposto metodologico atrelado ao estudo exploratério, bem
como a ilustracdo da gama de autores que fortalecem o debate aqui proposto.

Nesse amago, a estudiosa Passeggi (2011) reitera que no Brasil ainda séo raras as
pesquisas voltadas as experiéncias formativas a partir das narrativas da propria vida. Considero
que é importante fortalecer o debate de que as narrativas das experiéncias, além de ressignificar
internamente a propria experiéncia, consistem também em pratica pedagogica. 1sso porque,
segundo Passeggi (2011, p. 148), “nos conduz a buscar as relagdes entre viver ¢ narrar, agao e
reflexdo, narrativa, reflexividade biografica e consciéncia historica”. Nessa forma de
construcao do conhecimento, o pensamento cientifico nao se desenvolve num vazio cultural e,
rompendo com modelos positivistas, propicia o estudo da vida em sua individualidade
manifestada no mundo social. Assim sendo, a vivéncia é a unidade bésica, que pode, por meio
da narrativa, captar experiéncias formativas, representacdes, identificagdes num movimento de
tomada de consciéncia de si.

A terceira secdo, intitulada “Jovens/mulheres na Pedagogia: formagdo do curso,
conceito de mobilidade diaria e de experiéncias formativas”, apresenta concepgoes de formacédo
docente e sua relagdo com a feminilizacdo do magisterio no Brasil, fomentando as mudancas
historicas e curriculares na Pedagogia. Também descrevo o conceito de mobilidade diaria com
qual trabalho e os referenciais sobre o estudo das experiéncias formativas com base nas
narrativas de si. A cerca do conceito de mobilidade, este esta assentado no deslocamento
espacial enquanto uma condicéo social, em detrimento dos interesses de uma pessoa pela busca
de oportunidades de estudo e trabalho. Por fim, a secdo apresenta como o estudo concebe a
experiéncia em formagéo, fincada nas aprendizagens, nas narrativas de si e nos sentidos sobre
as aprendizagens narradas como forma de construgéo de si.

A quarta secdo, intitulada “Dimensdes metodologicas da pesquisa”, discorre sobre as

acOes adotadas no desenvolvimento do estudo exploratério e da entrevista narrativa, 0 modo de



24

realizacdo de ambos, o perfil das participantes, a organizacdo das informacdes dos dados do
questionario, a transcri¢do e o percurso de analise das entrevistas.

A quinta secdo, chamada de “Jovens/mulheres em mobilidade diaria: dos desafios
partilhados aos sentidos singulares das experiéncias formativas vivenciadas”, apresenta 0s
resultados do estudo exploratério, visibilizando os desafios da mobilidade diéria para vinte e
quatro estudantes de Pedagogia, na intencdo de ter uma no¢do mais aprofundada do locus e de
que como a mobilidade participa da vida académica. Também apresenta as analises das
narrativas das participantes, entendendo como tais interpretam suas préprias histérias. No caso
das narrativas, come¢co com uma breve descricdo sobre cada uma, posteriormente, com
referéncia em Schitze (2010), identificando os marcadores frequentes na narrativa, que
geralmente sdo situagOes ou acontecimentos que provocam reacgdes internas, expressas
pormenorizadas em palavras. Ou seja, reuno as falas das jovens que disserem respeito aos
marcadores, com sequéncia e coesdo textual. Contudo, a narrativa na integra é apresentada nos
apéndices, em virtude de sua extensdo. Também me valho das contribuicdes de Delory-
-Momberger (2012), pontuando as formas de discursos, 0s motivos recorrentes e a gestdo
biografica dos motivos das narrativas partilhadas oralmente e transcritas.

A sexta secdo, denominada “EXxperiéncias partilhadas pela mediagdo narrativa: uma
analise conjunta”, aponta as aproximacdes das histdrias, uma vez que as narrativas, apesar de
individuais, desenharam-se em um mesmo contexto social. Essa anélise é denominada de
experiéncias partilhadas, por focalizar situagdes que atravessaram as narrativas das trés jovens,
ou, como menciona Schitze (2010), fios tematicos narrativos transversais. Sao elas:

1.  Enlaces de experiéncias intelectuais, institucionais e subjetivas na formacao
académica;

1. Expressividades juvenis e a universidade;

2. Enfrentamentos das jovens em mobilidade geografica diaria para estudar;

3. Os sentidos sobre ser estudante universitaria de Pedagogia: refletindo o percurso
e tracando perspectivas futuras.

A Ultima sec¢do se encarrega dos desfechos, indicando as reflexdes sobre as questdes de
pesquisa e as novas perspectivas de continuidade investigativa por meio da tese construida, isto
porque o objetivo de uma pesquisa é sempre inquietar para novos horizontes.

Diante disso, é interessante reafirmar que me debrucei em palavras que apresentam
sentidos existenciais, sobretudo historias de vidas... Minhas ¢ de outras estudantes, pois, COmo
cantam Anavitoria e Rita Lee em Amarelo, Azul e Branco, langada em 2021: “Eu vim para te

mostrar a for¢a que eu tenho guardada [...]. A minha voz é meu império e a minha prote¢ao”.
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2. NARRATIVAS DE SI NA FORMACAO DE PROFESSORES/AS: CONCEPCOES DE
PESQUISA E SEUS DESDOBRAMENTOS NO BRASIL

Os sentidos das experiéncias formativas de trés jovens mulheres estudantes de
Pedagogia nos seus deslocamentos diarios, ou seja, de uma cidade para outra, sdo estudados a
partir do levantamento empirico do estudo exploratdrio e, sobretudo, das narrativas de si. Nas
palavras de Delory-Momberger (2008), a experiéncia narrada é fonte de conhecimentos para a
pesquisa quanto processo de formacao para 0s sujeitos que participam. Portanto, é fundamental
ao momento elencar alguns apontamentos historicos, cuja narrativa tomou essa proporcao.

No Brasil, a abordagem narrativa se desenvolveu com foco na formacdo de
professores/as a partir dos escritos de Antonio Novoa e Mathias Finger disseminados entre 1980
e 1990, buscando investigar a ideia de autoformacdo ao longo da vida, validando os
conhecimentos adquiridos através de experiéncias pessoais no ambiente de trabalho. Esse
enfoque se relaciona diretamente com o processo denominado “virada narrativa”. Segundo
Passeggi (2020), a virada narrativa operou uma mudanca paradigmatica nas Ciéncias Humanas
e Sociais no decorrer dos anos 1980.

Nas palavras da autora (2020, p. 60), para além de ser considerada uma técnica de
recolher informagdes na Sociologia, na Psicologia Social e na Histéria Oral, tratou-se de
“compreender a narrativa como instrumento mental de constru¢ao da realidade e de si”. NoOs
ultimos 40 anos, a relacdo intima entre vida, experiéncia e ciéncia — problematizando a
constituicdo da subjetividade na interse¢do com o mundo social — se configurou como objeto
de interesse nas pesquisas educacionais no Brasil, sobretudo com as histérias de vida de
professores/as, recebendo influéncias dos centros formativos de adultos da Bélgica, da Franca,
da Suica, do Canadé e de Portugal.

Em outras palavras, com a virada narrativa, nas pesquisas sobre formacgdo de
professores/as, ganhou relevancia o enfoque relacionado aos estudos das subjetividades,
fazendo surgir outras abordagens biograficas na Europa e, consequentemente, no Brasil.

Destarte, a subsecao se declina sob essas abordagens, pontando suas caracteristicas basicas.

2.1 Concepgdes de pesquisa narrativa: a confluéncia da historia de vida, pesquisa biografica em
Educacao e pesquisa (auto)biografica

A narrativa e outros documentos pessoais, cartas, diarios e fotografias, como recursos

para pesquisa, tém suas origens em dois grandes marcos historicos. O primeiro diz respeito a
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Escola de Chicago, nos Estados Unidos (nos anos 1920 e durante algumas décadas do inicio do
século XX), com as correntes do interacionismo simbdlico e da etnometodologia,
descolonizando filosofias positivistas nas Ciéncias Humanas e Sociais. Em sua obra, Delory-
-Momberger (2014) menciona nomes como Herbert Blumer, que se dedicou ao interacionismo
simbdlico, e Alfred Schutz, ligado a fenomenologia e a etnometodologia. Ambos demonstraram
a capacidade da linguagem para dizer sobre si, a0 mesmo tempo que revela sua insercéo social,
cultural e profissional. Contudo, a autora enfatiza que aproximadamente até a primeira metade
do século XX, sobretudo na Sociologia, se privilegiava os dados estatisticos e 0 questionario
como procedimento.

Na segunda metade do século XX, por volta dos anos 1970, o campo da Antropologia,
especialmente a Escola de Genebra, se concentrou na recuperagdo da consciéncia autoral nos
estudos sobre fatos sociais. A Franca também se tornou, nesse momento, pioneira nas pesquisas
narrativas, a exemplos de Jesus Sanchez e Franco Ferrarotti. Delory-Momberger (2014) reitera
que se deve também a Daniel Bertaux a introducdo da abordagem narrativa nas Ciéncias Sociais
francesas. Segundo a autora (2014, p. 278), os escritos de Bertaux defendem que ““as narrativas
de vida mostram o social sob multiplas facetas, ndo como reflexos desencarnados de estruturas
abstratas, mas como conjunto de experiéncias vividas”. Nesse contexto surgiram novos
formatos de pesquisa, cuja narrativa ultrapassa a ideia de mera aquisi¢do de dados para se tornar
epistemologicamente matéria-prima dos estudos sobre a vida em suas multiplas facetas.

Nas palavras de Gaston Pineau (2006, p. 333), por volta de 1980, “a dinamica de
pesquisa, ndo ordinaria, impulsionou o periodo de eclosdo das histérias de vida em formacéo,
como praticas multiformes de ensaio de construcdo de sentido por meio de fatos temporais
vividos pessoalmente”. Essa ideia se tornou, portanto, o0 movimento em que o/a pesquisador/a
também se forma ao pesquisar.

E possivel evidenciar, segundo Passeggi (2020), trés concepcdes de pesquisa com
enfoque narrativo na formacdo de professores: histéria de vida, recherche biographique en
éducation (pesquisa biogréafica em educagdo — na Franga) e pesquisa (auto)biogréfica, cada
uma explicada brevemente a seguir.

A primeira corrente, conhecida como historia de vida, que ganhou notoriedade no Brasil
através do estudioso portugués Antonio Novoa em 1990, considera a narrativa oral e escrita
instrumentos de formacdo para a vida e, a0 mesmo tempo, fonte de dados para pesquisas
empiricas no campo da Educagdo. Além de Anténio Nbévoa, em nosso territorio, os/as
pioneiros/as mais conhecidos/as sdo: Pierre Dominicé, Marie-Christine Josso e o préprio

Gaston Pineau. Preocupados/as com os/as professores em exercicio, voltaram-se para suas
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experiéncias profissionais e existenciais, na intencdo de provocar reorientacdes sobre suas
trajetdrias e novas inquietacdes como formacao continuada. Segundo Passeggi (2016, p. 70),
“convinha repensar as narrativas de si que as demarcassem como um procedimento proprio da
educacdo, diferentemente do seu uso em outras ciéncias humanas, que aspiram ao
distanciamento e a neutralidade do pesquisador”.

Os estudos de NoOvoa (2014) disseminam a vertente da historia de vida, tambem
chamada de historia da formacdo (enlace das dimensdes pessoais e profissionais) na reflexao

sobre a profisséo:

N&o se trata de assimilar contetdos determinados, mas conceber-se, na
verdade, como um processo de ser que, por meio da diversidade de suas
experiéncias, aprende a exprimir-se, a comunicar, a interrogar o mundo e a
torna-se mais ele proprio (NOVOA, 2014, p. 148).

Esse modelo dialogico supde que a construcdo de significados sobre os conhecimentos
e as experiéncias adquiridas ao longo da formacéo e da atuacdo no magistério nao se limita a
consciéncia de quem os narra ou analisa. Essa pratica de pesquisa se tornou referéncia no Brasil
a partir de 1990, em especial nos estudos sobre a feminilizacdo do magistério. Os estudos de
NoOvoa dos anos 1980 inspiraram os trabalhos do Grupo de Estudos Docéncia, Memoria e
Género da Faculdade de Educacao da Universidade de Sdo Paulo (GEDOMGE-FEUSP), sob a
coordenacao de Denice Béarbara Catani, Cintia Souza, Belmira Oliveira Bueno, dedicados a
compreensdo do carater formador das histdrias de vida, interpretando e (res)significando a
experiéncia, o ensino, o conhecimento pessoal e profissional de professoras.

Conforme Bueno, Catani e Souza (1993), as determinacGes de género e suas relacdes
com o exercicio do magistério tém sido por muito tempo lugar de pesquisa na histéria da
educacdo brasileira. Contudo, a preocupacdo de analisar a subjetividade de professoras em
formac&o inicial é recente e carece de estudos que utilizem a memoria (individual e coletiva)
sobre as experiéncias formativas como eixo norteador da formacgéo e meio de compreender 0s
espacos educativos a partir da analise de si mesma e das proprias praticas. De acordo com
Novoa (1995, p. 25), é urgente “(re)encontrar espagos de interacdo entre as dimensdes pessoais
e profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos de formagao e dar-
-lhes um sentido no quadro das suas histérias de vida”.

Em relacdo a segunda concepc¢éo, recherche biographique en éducacion (pesquisa

biografica em educacdo), Passeggi (2016) argumenta que foi criada no contexto francés por
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Christine Delory-Momberger, tendo seus pressupostos nos estudos antropoldgicos da autora,
que organizam os fundamentos epistémicos e metodoldgicos na fenomenologia social de Alfred
Schiitz e nos principios de Paul Ricoeur, especialmente esbocados nos tomos “Tempo e
narrativa”.

Segundo Delory-Momberger (2016, p. 136), “o campo de conhecimento da pesquisa
biografica é o dos processos de constituicao individual (de individualizacéo), de construcéo de
si, de subjetivacdo, com o conjunto das interacdes que esses processos envolvem com o outro
e com o mundo”. Seus estudos se interessam pelos processos de biografizacgdo, o trabalho que
cada individuo realiza de inserir sua “experiéncia em esquemas temporais orientados, que
organizam mentalmente nossos gestos, atitudes e acdes, segundo uma ldgica de configuracédo
narrativa (DELORY-MOMBERGER, 2011, p. 341). Na pesquisa biogréafica, o/a pesquisador/a
participa de um processo de heterobiografizagéo, ou seja, da apropriacdo de aprendizagens
biogréficas, a partir das reflexdes sobre as experiéncias do/a participante da pesquisa, 0 que
Delory-Momberger denomina como “processo de apropriagdo, de tornar proprias as
experiéncias dos outros, e de poder ter acesso as situagdes e experiéncias novas” (DELORY -
-MOMBERGER, 2014, p. 156 apud REIS, 2020, p. 296).

Dando continuidade, a autora ainda ressalta (2016, p. 145) que: “A pesquisa biografica
concebe a educacdo como uma das dimens@es constitutivas do tornar-se humano: no espaco
social e no tempo da existéncia, trata-se sempre de compreender como se forma e se constréi o
ser social singular”. Nessa dire¢ao, Delory-Momberger (2016) investe esforgos num paradigma
biografico com arcabouco tedrico e metodologico definido, priorizando como procedimentos
as entrevistas de pesquisa biografica e os ateliés biograficos de projeto, para traduzir a
capacidade antropoldgica humana de perceber, organizar e analisar sua vida em uma narrativa.

A terceira concepcdo, denominada de pesquisa (auto)biografica, nasceu no Brasil, por
ocasido do | Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biografica (CIPA), iniciativa da
professora Maria Helena Menna Barreto Abrahdo e promovido pela Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul, em Porto Alegre, em 2004. O evento permitiu dar o primeiro
impulso a criagdo de um férum de discussao entre pesquisadores de universidades brasileiras e
do exterior (Inglaterra, Dinamarca, Portugal, Italia, Espanha, Israel, Canada e Estados Unidos)
para aprofundar o debate tedrico-metodoldgico relativo a investigacdo cientifica com fontes
biogréficas e autobiogréaficas. Sua aposta metodoldgica, que foi sendo melhorada nas seguintes
edicdes, preserva a conectividade entre a pessoa, a vida e a ciéncia, compreendendo que o ato

de narrar € humano, sendo a escuta do/a pesquisador/a balizada pela compreensédo de como a
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pessoa que narra se transforma ao narrar e como é possivel analisar esse processo a partir da

relacdo sujeito epistémico e experiencial. Nas palavras da estudiosa Passeggi (2020):

O sujeito da experiéncia age e padece no mundo, 0 sujeito epistémico
metaboliza a experiéncia na busca de uma légica ou de uma coeréncia para
suas acdes e 0 sujeito autobiografico metaboliza o que os dois outros lhe
oferecem, transformando a experiéncia e 0 conhecimento numa narrativa que
0 ajude a agir e a interagir no mundo, com 0 outro e consigo mesmo
(PASSEGGI, 2020, p.73).

A autora reconhece que, atualmente, ha uma convergéncia tedrica entre as trés
concepcodes, sobretudo entre as duas Ultimas, com as suas diferencas nos suportes semanticos
nos quais a narrativa acontece, ou seja, enquanto a pesquisa biografica privilegia a oralidade, a
(auto)biografica toma a escrita de si como principal vetor de analise. A coexisténcia dos
paradigmas nos estudos em Educacéo é apontada também por Souza (2006, p. 27), ao chama-
-la de modelo interativo ou dialogico, adotando “uma nova relagao de lugar entre o pesquisador
e atores sociais, tendo em vista uma coconstrucdo de sentido, porque ndo é redutivel a
consciéncia que tem dela o sujeito e também a anélise construida pelo pesquisador”.

Passeggi (2016, p.7) complementa que tanto 0 movimento biogréafico internacional, das
historias de vida em Educacdo e da pesquisa biogréfica em educagdo, como o brasileiro, da
pesquisa (auto)biografica, se nutrem reciprocamente. Conforme a autora, tais correntes “tém
avancado no sentido de conceber a especificidade epistemoldgica da narrativa de si como
pratica de formacao geradora de outra forma de produzir conhecimento em educacdo, centrada
no sujeito da formagao”.

Apoiada na interface das trés concepcdes apresentadas, construi o arcabougo epistémico
do estudo, que privilegia o enfoque narrativo. Em outras palavras, utilizando referéncia das trés
concepcOes, obtive um repertorio tedrico solidificado para compreender a narrativa como
veiculo potente nas pesquisas voltadas a formacao docente, uma vez que permite adentrar em
problematicas pouco mencionadas em pesquisas institucionais, que focalizam fatores mais
passiveis de serem contabilizados em métodos estruturantes. Pude compreender a maneira
como as participantes da pesquisa, mesmo com desafios objetivos que perpassam sua condi¢cdo
como jovens, mulheres e em mobilidade diaria, se transformam e se sentem estudantes,
relatando historias oralmente sobre suas experiéncias académicas, atribuindo sentidos a estas

por meio da superacao dos desafios objetivos e subjetivos.
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A subsecdo a seguir esboca 0s cenarios de pesquisa no Brasil, identificando
similaridades e lacunas em meu estudo. Este processo legitima as contribui¢es do paradigma
narrativo nas pesquisas com formacdo de professores/as. As histdrias da formacdo, muito
embora tendo como foco os processos de construcao subjetivos, podem atuar como fontes de

reflexdo coletiva sobre o curso em suas multidisciplinaridades.

2.2. Panorama de pesquisas brasileiras sobre jovens/estudantes universitarios/as: o foco na
Pedagogia

O professor Souza (2004, p. 42) diz que “pesquisar a formagdo inicial de professores,
num contexto de incertezas, requer a busca de possibilidades que potencializem uma escuta
sensivel [...] em processo de formacdo inicial”. A questdo central esta na subjetividade da
pessoa em formacéo, de forma que o processo de aprendizagem seja considerado para além de
um conjunto de técnicas e teorias. Assim, 0 objetivo desta secdo é apresentar alguns estudos
que dialogam com a pesquisa, que, por sua vez, ndo esgota a discussdo, mas tece uma
contextualizacdo e um ponto de partida. No processo realizado, foi possivel identificar que o
numero de trabalhos sobre a tematica aumentou em razao da expansdo dos programas de Pos-
-Graduacao no Brasil, consolidando grupos de estudos sobre género, juventude e formacgéo
docente, que ao longo do tempo expandiram seus campos empiricos, se entrelacaram e
multiplicaram seus trabalhos.

Conforme a pesquisadora Ferreira (2002, p. 258), o levantamento sobre os estudos
relacionados a uma tematica € reconhecido “por realizar uma metodologia de carater
inventariante e descritivo da producdo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar,
a luz de categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho”. Embora esta
subsecdo esteja em sua estrutura totalitaria, um estado do conhecimento se aproxima de seus
principios metodolégicos, permitindo conhecer as demais situagdes e abrindo outros horizontes
e perspectivas que endossam as pesquisas com juventude nas universidade federais nos cursos
de formacao de professores/as.

A escritora Sposito (2009, p. 17) menciona que, no ambito da Educacdo, é
imprescindivel conhecer os contextos empiricos ja analisados para “sistematizar a producao do
conhecimento, reconhecer os principais resultados da investigacdo, identificar temaéticas e
abordagens [...] emergentes, bem como lacunas e campos inexplorados abertos a pesquisa”. De
carater bibliografico, documental e descritivo, esse tipo de pesquisa sobre a pesquisa € requisito

basico na formacdo do/a pesquisador/a, ao privilegiar a ampliacdo de suas percepgdes. Em
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alusdo aos pressupostos assinalados, o levantamento foi feito por meio de periddicos, livros e
plataformas digitais nacionais, obtendo informaces significativas para esta pesquisa.

No ambito da po6s-graduacdo brasileira, em especial nos programas de Educacédo, o
debate em torno do ingresso e da permanéncia de jovens da camada trabalhadora nas
universidades publicas se intensificou apds as politicas de expansdo das instituicdes do Ensino
Superior no Brasil. Esse movimento conduziu pesquisadores/as a inimeras inquietaces desde
a assisténcia estudantil as dificuldades pedagodgicas e administrativas que compdem o
funcionamento desses estabelecimentos. As demandas resultaram no aprofundamento dos
estudos acerca dos percursos formativos dos/as jovens em diversas areas e possibilitaram
realizar avaliacdes criticas sobre as politicas que sustentam os espacos de ensino.

Destarte, é possivel ver esses resultados no breve levantamento de informacdes que
realizei ao longo dos estudos, sobretudo com o marcador temporal de 2018 a 2021, como ja
mencionado, pelas plataformas de busca académica®. A primeira pelo Google Académico,
buscando com as palavras-chave juventude e universidade, encontrei o trabalho de Nayara
Corréa, Jacques Ferreira e Karina Liechocki (2021), as quais, com foco nos anos de 2013 a
2018, extrairam dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD) e do
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), revelando uma série de
pesquisas sobre 0s saberes e as identidades docentes, o desenvolvimento profissional, o impacto
da trajetoria escolar e extraescolar na escolha da profissdo e o papel do/a professor/a na
sociedade. Sem aprofundamento nas categorias juventude e género, as reflexdes de Corréa,
Ferreira e Liechocki (2021) visibilizaram algumas lacunas, a saber, a auséncia de estudos
voltados a subjetividade, as relacdes de género, bem como metodologias que tornem a natureza
antropoldgica da vida um processo investigativo.

Tomando como pressuposto Corréa, Ferreira e Liechocki (2021), segui a busca entre
2018 e 2021 pelo Diretorio de Grupos de Pesquisa do Brasil (DGP); posteriormente, me
debrucei sobre as obras Juventude e Escolarizacdo (1990 — 1998), publicada por Sposito em
2002, e Estado da Arte sobre juventude na Pos-Graduacdo em Educacdo, Servico Social e
Ciéncias Sociais (1999 a 2006), organizada em dois volumes e publicada em 2009, também por
Sposito. Em seguida, pesquisei na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), na base de dados cientificos da Coordenacao e Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e no acervo da UFAL.

4 A medida que apresento a plataforma de busca de pesquisas, indico as palavras-chave que utilizei, pois estas
mudaram no decorrer do processo, a partir dos trabalhos encontrados.
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Na seara dos grupos de pesquisa, identifiquei as universidades que desenvolvem estudos
sobre os/as jovens, com relagdo a vida académica e seus atravessamentos de género, raca,
religido, sexualidade, classe social e tantos outros. Numa pesquisa ao DGP, somente com a
palavra-chave “juventude”, foi constatado que 77 grupos de pesquisa estudam diretamente ou
indiretamente a juventude brasileira, cujas tematicas estdo relacionadas aos processos
educativos, a cultura, ao género, a identidade, ao trabalho, a cidadania, as politicas publicas,
aos movimentos sociais e a educacao de jovens e adultos. Aprofundando a busca com os termos
“estudantes, pedagogia e universidade”, encontrei o grupo de pesquisa Observatorio da Vida
Estudantil, da UFBA, coordenado pelas professoras Sonia Maria Rocha Sampaio e Georgina
Goncalves dos Santos.

O respectivo observatorio é referéncia nos debates sobre juventude e afiliagéo
académica, sendo composto de professores e estudantes das seguintes instituicdes baianas:
Universidade Federal da Bahia (UFBA) e Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(UFRB). O grupo tem o objetivo de investigar as trajetorias juvenis e estudantis presentes
nessas instituicdes, analisando as possibilidades e os desafios encontrados pelos/as jovens no
ingresso, na permanéncia e na conclusédo da graduagdo. O grupo conta com trés linhas de
pesquisa, sendo estas: Ac¢Oes afirmativas no Ensino Superior, Acesso e permanéncia de
estudantes de origem popular e Da Educacédo Basica ao Ensino Superior: transi¢cdes juvenis e
vida universitaria.

Outro grupo de pesquisa com caracteristicas semelhantes as da UFBA e da UFRB,
conhecido por nos por meio dos escritos de Paulo Carrano, mas que ndo apareceu na busca no
DGP, é o “Observatorio Jovem”, da Universidade Federal Fluminense (UFF), coordenado por
Carrano e Ana Karina Brenner. Além de fomentar o percurso de jovens na universidade e no
Ensino Médio, o grupo gera informac@es jornalisticas por meio da producao de documentérios
e a partir de dialogo junto a Secretaria de Educacéo Béasica do MEC, subsidiando, implantando
e monitorando politicas publicas que atendam com qualidade os/as jovens das escolas publicas.

No contexto da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), a qual esta tese esta
vinculada, o grupo de pesquisa Juventudes, Culturas e Formacédo (GPEJUV), coordenado por
Rosemeire Reis e por Jeane Felix, também nédo foi apontado pelo diretdrio, por serem recentes
os estudos que compreendem os maltiplos desafios para a construcao de si das juventudes como

estudantes universitarios®. Recentemente, a revista Debates em Educacédo, do Centro de

5> Ver: REIS; SILVA: ALMEIDA. Desafios enfrentados pelos/as estudantes na universidade: contribuicGes dos
estudos brasileiros do GPEJUV. Pesquisa e formacdo docente na graduacdo em Pedagogia, Alagoas,
ADUFAL, 2021.
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Educacdo (CEDU) da respectiva instituicdo, reuniu trabalhos da perspectiva biografica e a
relacdo com o saber universitario, organizado em 2022 por Rosemeire Reis, intitulado:
“Estudantes da Universidade, narrativas e relacdo com o saber”.

Quando finalizada a busca por grupos de pesquisa, a fim de potencializar meu estudo,
na intersecdo com seus materiais compartilhados, direcionei minhas observagoes as producdes
de Sposito, como Juventude e Escolarizacéo, publicada em 2002, que apresenta uma série do
estado de conhecimento no periodo de 1980 a 1998. A autora, juntamente com sua equipe
técnica (Maria Cecilia Souza, Juarez Dayrell, Marilena Nakano, Paulo Carrano e Ana Paula
Corti), examina resultados de pesquisas brasileiras na Educacdo com tematicas voltadas ao
mundo do trabalho, identidade, familia, sexualidade, cidadania, participacao politica, violéncia
de género, sucesso e fracasso escolar, entre outras.

Na obra, chama a atencdo para as analises referentes aos/as jovens universitarios/as
produzidas pelo professor Paulo Carrano. Trés trabalhos abordavam os percursos de vida de
jovens de baixa renda, desde a formacéo escolar até a entrada e a permanéncia na universidade,
em diferentes cursos. As reflexdes provenientes sinalizavam que, apesar de compartilharem
situacOes semelhantes, os percursos escolares e o processo formativo na universidade tomavam
diferentes sentidos entre os/as participantes das pesquisas, em favor das configuracfes sociais
de que faziam parte.

Entendendo que a produgdo do conhecimento € continua e modifica-se conforme sua
temporalidade histdrica, Sposito mais uma vez centrou esfor¢os na organizacdo de um novo
estudo sobre as pesquisas existentes acerca da juventude. Denominada Estado da Arte sobre
juventude na Pds-Graduacdo em Educacao, Servigco Social e Ciéncias Sociais (1999 a 2006),
dividida em dois volumes e publicados em 2009; na obra, a autora amplia 0 escopo de analise
para outros cursos. Com o apoio do professor Carrano, 126 pesquisas sobre jovens
universitarios das areas mencionadas foram encontradas, relacionadas ao acesso, a formagéo, a
vivéncia e a insercdo profissional.

Outra categoria de destaque se referia as experiéncias de estudo dos/as estudantes. O
conjunto de 40 trabalhos preocupou-se com o processo de integracdo dos/das jovens a
universidade, criticando, conforme Carrano (2009, p. 204), o carater “mecanico, repetitivo e
fragmentario pelo qual o conhecimento é transmitido [...] e concluem pela necessidade de
mudancas na didatica e na melhoria dos processos comunicativos entre professores e alunos”.
Além disso, foram identificados trabalhos que se concentravam em compreender a experiéncia
universitaria e sua relacdo com a familia, o convivio e as amizades construidas no ambito

académico, questdes raciais e de género.
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Tendo finalizado as reflexdes sobre as obras de Sposito (2002, 2009), direcionei a busca
ao acervo da CAPES. Para isso, utilizei as palavras-chave: jovens, estudantes, mobilidade
diaria, universidade. Dezenove trabalhos foram sinalizados, sendo dezoito artigos e uma
dissertacdo. Numa visdo ampla sobre os dados, alguns fugiram a I6gica dos descritores, ficando
um trabalho que se voltava aos desafios da mobilidade diéria na universidade.

Este trata-se do artigo de Marco Alfonso e Fabio Costa (2019), intitulado “A mobilidade
espacial realizada pelos estudantes dos cursos de graduacdo da UNESPAR — campus de campo
Mourdo, PR”, que investigou os desafios e as expectativas com rela¢do ao Ensino Superior a
partir de um questionario destinado aos estudantes dos primeiros anos dos cursos de graduagédo
do referido campus. Os resultados, dispostos em forma de mapas e graficos, evidenciaram as
origens dos/as estudantes, os tipos de transporte utilizados para a locomocgéo, as principais
dificuldades encontradas para a permanéncia na universidade e as possiveis politicas estudantis
necessarias. O estudo em questdo me direcionou para algumas referéncias que aprofundaram o
conceito de mobilidade geogréafica, bem como para a preparacdo para o estudo exploratério.

Em relacdo as jovens estudantes de Pedagogia, as referéncias nos bancos eletronicos de
grupos de pesquisas, universidades, bem como de dissertagdes e teses, foram escassas. 1sso ndo
significa a excepcionalidade do meu trabalho; contudo, a necessidade de aprofundar o debate
em torno da formacdo inicial na Pedagogia e seus provaveis intercruzamentos, a saber, as
implicacdes de que necessita se deslocar de uma cidade a outra para estudar. Isto, pois, para
fomentar o carater cientifico do curso e romper com os atravessamentos historicos que
marginalizam a condi¢do docente. Como também fortalecer politicas estudantis para essa
categoria de estudantes.

Diante do elucidado, ficou evidente a relacdo entre a universidade e a profissionalizacéo,
bem como as amizades e as politicas de acesso e permanéncia, independentemente da natureza
da graduacdo, nao sendo identificada nenhuma pesquisa essencialmente com os/as estudantes
de Pedagogia. Quanto as metodologias habituais, os trabalhos mencionados — desde os livros
de Sposito (2002, 2009) até as dissertacOes e as teses apresentadas — utilizaram o estudo
exploratério na coleta de informagbes de uma determinada populacdo, entrevistas
semiestruturadas, questionarios, graficos e outros; na interface, uma perspectiva quanti-
qualitativa.

Compreendendo que a atualizagdo do conhecimento é necessaria durante a escrita de
um trabalho de doutoramento, ap6s a conclusdo da contextualizacdo do conhecimento, tive
acesso, no fim do ano de 2021, por meio do Google Académico, a tese de Elizeu Clementino

de Souza, defendida em 2004 no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFBA, sob o
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titulo “O conhecimento de si: narrativas do itinerario escolar e formagao de professores”. A
pesquisa, que analisou as implicacgdes e a fertilidade das narrativas e suas relacbes com o estagio
supervisionado, também apresentou um balango historico e politico dos dilemas envoltos ao
curso de Pedagogia e seus desdobramentos na subjetividade profissional. Vale ressaltar que ja
havia feito algumas leituras de seus artigos, no entanto, a curiosidade por sua tese surgiu durante
0 estado da arte.

Para o referido pesquisador, a articulacéo entre o desenvolvimento pessoal e profissional
é fundamental na pesquisa, pois as singularidades da pessoa em formagéo sdo tomadas como

categorias analiticas em relacdo aos seus entrelacamentos a docéncia:

Investir na singularidade e na subjetividade das narrativas possibilita ao
sujeito em formagdo, a0 mesmo tempo, entrar em contato com suas
lembrangas e relaciona-las as diferentes dimensbes da aprendizagem
profissional através da sua propria trajetoria de escolarizagdo. Na medida em
gue permite ao sujeito perceber-se como ator da sua trajetoria de formacéo,
mediante um mergulho interior e retrospectivo na sua historia de vida; no caso
particular desta pesquisa, através da entrada na memoria da escolarizacdo
(SOUZA, 2004, p. 53).

Em outras palavras, investir por meio de narrativas nas experiéncias formativas endossa
a ideia de que a pessoa que se forma também forma-se através da compreensao que elabora do
seu proprio percurso. Até entdo, os trabalhos mencionados fortalecem os debates em torno do
ingresso das jovens/mulheres na universidade e discutem as categorias sociais que as
atravessam. Desse modo, os estudos de Reis (2018, 2020, 2021, 2022) pelo grupo de pesquisa
GPEJUV, bem como a dissertacdo de Souza (2004), foram aqueles que mais se aproximaram
das minhas inquietacdes, fornecendo reflexdes tedricas quanto a utilizacdo da pesquisa
narrativa nos estudos sobre a formacdo inicial de professores/as do curso de Pedagogia.
Concomitantemente, contribuiram com a minha preparagdo para as entrevistas narrativas
biogréficas, bem como para compreender, de maneira mais didatica, como as analises de
narrativas pessoais a respeito de suas experiéncias formativas devem ser conduzidas. Nesse
quesito, ambos foram indispensaveis ao meu percurso.

Diante dos trabalhos mencionados e para fortalecer a importancia da presente pesquisa,
0 V Perfil Socioeconémico dos Estudantes Universitarios/as Brasileiros/as, elaborado pelo
Férum Nacional de Pré-Reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis (FONAPRACE,
2018), foi o principal recurso tedrico utilizado para justificar o pablico escolhido para esta

pesquisa; por sua vez, também encontrado ap6s a contextualizacdo do campo empirico. O
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relatorio geral aponta que o grupo de estudantes expostos ao deslocamento diario € visivel. O
documento ainda apontou o impacto na relagdo com a qualidade de vida estudantil, sobretudo
no tempo disponivel para os estudos. Apesar disso, as jovens tendem a se deslocar
cotidianamente em prol da continuidade da formacéo, vislumbrando condi¢cbes melhores no
futuro. Esse dado demonstra que a expansdo do Ensino Superior publico a partir de 2007, com
0 Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI)®, ndo contemplou a todos devido a questdes politicas e a extensdo do territorio
brasileiro. Além disso, revela que, apesar da comercializacdo do ensino por empresas
educativas, ainda é predominante o deslocamento para se graduar nas instituicdes federais, em
beneficio da qualidade da formacdo e de seu prestigio social.

Em outras palavras, conforme o documento da FONAPRACE (2018), ndo ha como
desvincular a universidade da realidade social. Para as estudantes em mobilidade diéria, a
entrada no Ensino Superior sinaliza um horizonte distinto do daquelas anteriores a elas, que nao
puderam ingressar nessa modalidade ou jamais pretenderam, em razéo da educacdo doméstica
submetida ou das condic¢Ges econémicas.

Pesquisas com foco nos percursos das jovens na universidade, a saber, como se
constituem enquanto estudantes, seus desafios, seus estranhamentos e suas incertezas,
fortalecem o debate pela busca de uma escuta sensivel, da superacéo da ordem dos privilégios
e de reivindicacdo ao direito a educacdo e a condi¢Oes existenciais dignas. Paralelamente,
ampliam o escopo analitico, abrindo precedentes para a reflexdo sobre politicas de acolhimento
para mulheres que ingressam nesse universo e nao estdo familiarizadas com seus protocolos,
seu repertdrio linguistico e seus ritmos de estudo.

No campo da formacdo docente, as narrativas biograficas permitem se atentar aos
desafios da relagdo com a universidade e com as exigéncias do curso, possibilitando legitimar
0s pontos de vista das estudantes, em muitas situagdes silenciadas. Segundo Saviani (2021, p.
3), repercute com total clareza “a pedagogia como ciéncia autbnoma, com uma linguagem
prépria que se expressa segundo um método e fins prdprios, gerando um corpo de
conhecimento”. No amago do debate, a histdria de vida e a biografia educativa se entrelagam
para sustentar a articulacéo entre desenvolvimento pessoal e profissional. Souza (2004) enfatiza

que a pesquisa a partir da narrativa dos sujeitos da pesquisa:

6 Instituido pelo Decreto n. 6.095, de 24 de abril de 2007, conhecido pelo aumento de vagas nos cursos de
graduacdo, pela ampliacdo da oferta de cursos noturnos e pela criacdo de novas unidades.
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[...] concede uma énfase as experiéncias formadoras construidas e que
marcam as historias de vida. O principio da reflexibilidade é propulsor da
formagdo centrada na abordagem biogréfica, porque evidencia o lugar do
sujeito ao formar-se. (SOUZA, 2004, p. p. 57)

Analisar sob esse angulo é reconhecer que o sistema tem ignorado o desenvolvimento
pessoal durante a formacdo académica, confundindo as dimensdes formar (apreender
contetdos, didaticas e mecanismos de estudos e posi¢do profissional) e formar-se (concepgdes
e percepcdes de si na formacao, seus desejos e 0s motivos que impulsionam). Nessa ultima, o
atravessamento do contexto vivencial demarca a definicdo do eu no agrupamento, e a pesquisa

narrativa se torna uma metodologia sensivel ao forma-se, por se atentar a pessoa em formacao:

Esse género, constituido de lembrancas e esquecimentos acerca dos diversos
aspectos que caracterizam a docéncia, nos permite apreender as imagens
construidas sobre a profissdo, bem como as representacfes (na concepcao de
Chartier) produzidas sobre o estatuto profissional e as posi¢fes sociais
ocupadas a partir da entrada no magistério (CATANI; VICENTINI, 2004, p.
268).

Por assim dizer, concebe-se que o estudo produz uma modalidade de conhecimento que
considera a dimensdo das significagdes pessoais das experiéncias formativas durante a
graduacdo. Nessa tese tais significacGes perpassam 0s encontros e 0s estranhamentos com as
disciplinas e os projetos do curso, a dindmica da universidade, o estabelecimento de lagos
afetivos com os pares e demais cenarios da academia. Distanciadas temporalmente para narrar
sobre si, operam, segundo Catani e Vicentini (2004, p. 271), “uma sele¢do, ao escolher os fatos
considerados dignos de serem divulgados e ao privilegiar determinados aspectos em detrimento
de outros, em busca de dar sentido ao relato da propria vivéncia”. Concomitantemente, esse
processo consubstancia uma docéncia humanizada, porque, nas palavras de Tardif (2000, p.
15), [...] “um professor tem uma historia de vida, € um ator social, tem emocdes, um corpo,
poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, e seus pensamentos e agdes
carregam as marcas do contexto nos quais se inserem”.

Conforme Passeggi (2001), cada vez mais somos levados/as a falar ou escrever sobre
si, seja em dialogos grupais de identificacdo, seja nas redes sociais, por meio de fotografias,
videos ou relatos descritivos. Quando o enfoque biogréafico se insere em pesquisas, em projetos
de extensdo ou em praticas pedagogicas durante a graduacdo em licenciatura, promove uma

escuta sensivel as estudantes mulheres, convidando-as a mergulhar no universo intelectual



38

articulado ao contexto de vivéncias. Partilhar esses registros na universidade ou em publicactes
cientificas pode ajudar na construcdo de politicas estudantis intersetoriais no contexto
universitario.

Como indica o V Perfil Socioeconémico dos Estudantes Universitarios/as
Brasileiros/as, publicado pelo FONAPRACE (2018), as mulheres sdo usuérias latentes das
politicas publicas de assisténcia a universidade e imperam a presenca nesse espaco. Atentar-se
a elas e a suas falas evoca vozes em muitas situacfes silenciadas no percurso formativo,
podendo também influir na desconstrucdo da concepgdo docente enquanto ser maternal. Isto
porque, ao construir sua prépria historia, a pessoa procura dar sentido as experiéncias e, nesse
percurso, fomentar uma representacdo de si nos contextos sociais participantes, o que é 0 caso
da formacao académica.

Desse modo, reitero a importancia das pesquisas voltadas a formacdo de mulheres no
campo da Educacéo, que levem em conta o que elas tém a dizer como autoras das tramas que
envolvem o0s seus percursos na universidade, articulando o vivido ao conhecimento cientifico
sobre a formacdo de professores/as. A pesquisadora feminista Soihet (2003) afirma que esse
movimento tem na biografia, através dos diarios, das fotografias e das memdrias, mecanismos
para introduzir as pesquisas centradas nas individualidades femininas.

Na articulacdo das minhas questfes de pesquisa e nas leituras para a construgdo da tese,
alguns apontamentos conceituais surgiram, carecendo de breve explanagéo, sendo eles: as
concepcbes de formacdo predominantes no curso de Pedagogia, tendo em vista sua
historicidade e a relagdo com a feminizagédo, bem como o conceito de mobilidade diaria com o
qual trabalho e os principios para o estudo das experiéncias formativas com base nas narrativas
de si.

Portanto, a proxima secdo se encarrega de explanar esses conceitos a partir dos/as
autores/as que fundamentam minha escrita e, sobretudo, posteriormente, as analises dos dados

empiricos obtidos.
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3. JOVENS/MULHERES NA PEDAGOGIA: CONTEXTUALIZACAO DO CURSO,
MOBILIDADE DIARIA E EXPERIENCIAS FORMATIVAS DE SI

Considerando que a pesquisa se concentra de um modo geral nas estudantes de
Pedagogia do Campus A. C. Simdes da UFAL que se deslocam diariamente de cidades
préximas para Macei6/AL e que essa condicdo participa da construcdo dessas jovens como
mulheres e estudantes, € crucial apresentar algumas especificidades da pesquisa: aspectos
contextuais do campo empirico (UFAL — Campus A. C. Simdes); feminilizacdo do magistério
e o surgimento da Pedagogia; o conceito de juventude e mobilidade diéria e, por fim, os tedricos

necessarios para compreender o estudo com experiéncia formativa de si na graduacéo.

3.1 Aspectos gerais sobre as universidades publicas: o foco no Campus A. C. Simdes da UFAL

Se os desafios e os sentidos das experiéncias formativas para a construcdo de si de
jovens universitarias em deslocamento diario sao o foco do presente estudo, torna-se importante
uma breve contextualizacdo do ambiente académico onde essas experiéncias ocorrem. Assim
sendo, esta secdo apresenta, por meio de documentos e pesquisas nacionais, elementos
historicos e politicos que contribuem para compreender os avangos e os limites da ampliacdo
do acesso e da permanéncia no Ensino Superior das camadas populares, tendo, neste meio, o
publico desta tese. Esse cendrio, que se apresentou de maneira efervescente nos governos
presidenciais de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010) e, posteriormente, de Dilma Rousseff
(2011-2016), desencadeou desafios e enfrentamentos em termos de assisténcia estudantil, pois
os perfis que cruzavam os portdes das universidades publicas se distinguiam do perfil
historicamente instituido em quase dois séculos do Ensino Superior brasileiro.

A “V Pesquisa do Perfil Socioeconémico e Cultural dos Estudantes de Graduagéo: das
instituicOes federais de Ensino Superior brasileiro”, publicada pela FONAPRACE (2018),
reverbera um crescimento e uma diversificacdo da populacdo estudantil relacionados
diretamente as politicas de expansdo dessa etapa formativa. Segundo a pesquisa, foram criadas
18 novas instituicGes no periodo de 2005 a 2017. No caso da regido Nordeste, onde Alagoas é
localizada, em 2002 contava-se com 12 universidades, distribuidas em 30 campis; ja em 2017,
esse numero cresceu para 18 universidades, com 106 campis.

Em linhas gerais, identificou-se um aumento consideravel de oportunidades de ingresso
no Ensino Superior federal, com destaque para o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo

e Expansdo das Universidades Federais (REUNI). E importante acentuar que n3o se trata de um
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discurso salvacionista em relacdo aos governos de Lula (2003-2010) e de Dilma Rousseff
(2011-216), cuja expansdo foi ainda insuficiente, uma vez que suas gestdes estavam inseridas
em um pais cujos interesses privados imperam, em especial em relacdo aos bens publicos, como
aeducacdo e a saude. No entanto, apesar dos entraves, ha de se reconhecer a diversidade juvenil
que adentrou as universidades publicas no periodo mencionado.

Havia a perceptivel presenca do Estado em setores sociais intervindo junto a parcela em
extrema pobreza, por meio de politicas no &mbito da Educacdo, da Saude, da alimentacédo e do
trabalho, tendo em vista enfrentar as fortes desigualdades sociais nas quais o0 pais esta
historicamente imerso. E notério que o investimento estrutural se configurou em alguns
indicadores que apresentam um maior acesso de jovens ao Ensino Superior, que antes estavam
fora dessa etapa da educacdo, e um aumento da formagéo.

Contudo, o caminho é feito de avancos e retrocessos. O Censo da Educacdo Superior de
2022 mostra que o nimero de instituicdes de Ensino Superior é percentualmente maior na esfera
privada (contando com 1.882 faculdades, 371 centros universitarios e 90 universidades), em
comparagdo ao ensino publico (com 146 faculdades, 115 universidades e 10 centros
universitarios). Em relacdo ao quadro geral de estudantes, 4.756.728 de jovens estdo
matriculados, sendo a presenca majoritaria na rede privada, com 4.231.328 matriculas, e
525.400 na esfera publica.

Diante da incidéncia das politicas mercantilistas que invadem o campo da formacgéo,
Zago (2006) reforca a urgéncia em sustentar os debates em torno dos grupos de estudantes
pobres que conseguem ultrapassar as barreiras das desigualdades, ingressando e continuando
seu percurso na universidade publica. Nesse panorama, a autora (2006, p. 233) menciona que
“o estudo com universitarios de origem popular permite conhecer, entre outras questdes, a
dindmica que permeia a vida cotidiana e a formacéao universitaria, como também as estratégias
e o custo pessoal daqueles que procuram permanecer”’. Simultaneamente, Passeggi (2011)
esclarece que analisar como individuos interagem e interpretam seus contextos historicos e
culturais promove a reflexdo sobre a dialética construida por um sujeito entre seu espago
pessoal (individual) e social (grupo).

O REUNI fez parte do processo de expansdo do acesso as universidades publicas
federais e provocou, também na Educacdo Superior em Alagoas, algumas mudancas, por
exemplo, a criagdo do Campus Sertdo da UFAL, em 2010, unidades extensivas de formag&o a
distancia e outros. Atualmente, conforme os dados dispostos no site oficial da universidade, a
UFAL, além do Campus de Maceid (A. C. Simdes), conta com o Campus Arapiraca e suas

unidades em Vicosa, Penedo e Palmeira dos Indios, e 0 Campus do Sertdo, com sede em
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Delmiro Gouveia, e unidade em Santana do Ipanema. Mais de 28 mil discentes estdo
matriculados nos 84 cursos de graduacéo’.

No que se refere aos/as graduandos/as do ano de 2020, a universidade publicou seu
“Perfil Socioeconémico e Cultural dos/as Estudantes da UFAL” pela Editora da Universidade
Federal de Alagoas (EDUFAL), tracando as principais caracteristicas que o compdem, tendo
como referéncia a “V Pesquisa do Perfil Socioeconémico e Cultural dos Estudantes de
Graduacdo: das Instituicdes Federais de Ensino Superior brasileiro”, publicada pelo Forum
Nacional de Pro-Reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis (FONAPRACE, 2018). Vale
assinalar que nesta subsecdo ndo exploro todas as variaveis do documento da UFAL; em virtude
de sua extensao, apresento assim uma breve descri¢do das estudantes, identificando possiveis
apontamentos aquelas em mobilidade geografica diaria.

Nesse contexto, hd uma concentracdo feminina no Campus A. C. Simdes, com 44,1%
declarando-se mulher cisgénero, e 1%, mulher transexual/transgénero. As jovens estudantes da
UFAL também sdo atravessadas por severas dificuldades econémicas. Em especial as do
Campus A .C. Simdes, pertencendo a familias cuja renda per capita é de até um salario-minimo
e meio, tendo percentual mais agravante no Campus de Arapiraca e no Campus Sertdo. A
pesquisa de 2020 ainda manifesta que, para mulheres, o impacto das dificuldades econémicas
no desempenho académico é maior.

Além desse fator, o perfil socioecondmico dos/as estudantes da UFAL (2020) evidencia
outros agravantes que interferem no cotidiano académico: relacionamentos familiares,
relacionamento interpessoal, relacdo professor e estudante, tempo de deslocamento para a
universidade, dificuldade de aprendizagem e carga excessiva de trabalho. Como forma de
viabilizar a permanéncia na universidade, o documento sinalizou o investimento em assisténcia
estudantil, que cresceu exponencialmente de 2009 a 2018, contribuindo para a reducédo das
dificuldades, sobretudo de ordem econdmica. Entre as medidas estdo a Bolsa Permanéncia, que
distribui uma quantia mensal para os/as estudantes em vulnerabilidade socioeconémica.
Também com recursos do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), regulamentado

e consolidado pelo Decreto n° 7.234, de 2010, a UFAL, conforme o perfil socioecondémico

" De acordo com o site institucional da UFAL, seu primeiro Campus em Maceid (A. C. Simdes) foi criado em
1961, funcionando em distintos prédios, com as faculdades de Filosofia e Ciéncias, Faculdade de Direito,
Faculdade de Medicina, Faculdade de Economia, Faculdade de Engenharia Civil e Faculdade de Odontologia. Em
1967 se iniciou a construcdo da sede, inaugurada em 25 de janeiro de 1971, com ampliacdo da oferta de Ensino
Superior a partir de 1973, por meio dos cursos de Agronomia, Arquitetura, Enfermagem, Tecn6logo Mecanico,
Tecnodlogo Industrial de Acucar-de-Cana, Licenciatura em Fisica, Matematica, Quimica, Biologia, Educacdo
Fisica, contando também com a licenciatura em Pedagogia e os cursos de Tecndlogos em Bovinocultura e
Saneamento Ambiental.
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dos/as estudantes (2020), propicia auxilio em alimentacéo, moradia, transporte, saude, cultura,
incluséo digital, esporte, creche e apoio pedagogico. No conjunto de informacoes, 77,2% dos/as
estudantes da UFAL participam da politica de assisténcia.

No perfil exibido, estdo inseridas as jovens/mulheres em mobilidade diaria. Apesar de
ndo distinguir segundo relacbes de género, raca e outros, o documento mostra que
aproximadamente 30% dos/as estudantes da UFAL estdo cotidianamente mais expostos a riscos
e a intercorréncias no trajeto a universidade. Especificamente no Campus A. C. Simdes, cuja
pesquisa foi desenvolvida, 24,2% dos/as jovens estdo em mobilidade diaria, tendo no maximo
duas horas para chegar a universidade e dependendo de transportes cedidos pelas prefeituras,
apresentando-se de modo discrepante em relacdo as demais universidades brasileiras, com
apenas 3,8%, como indica a FONAPRACE (2018).

Embora sejam minimos os dados mais especificos sobre as jovens em mobilidade diaria,
levar em conta esse perfil na universidade contribui com os estudos interessados em
compreender o0 que levam os/as jovens de configuracdes sociais adversas a continuarem na
universidade. Além desse elemento, os demais, como idade, area de formacéo, trabalho,
politicas de assisténcia, maternidade, familia e outros, reforcam as mdltiplas caracteristicas
sociais e culturais envoltas aos estudantes, fomentando perfis distintos, entretanto, com
marcadores comuns em determinados campos. Para Zago (2006, p. 230), os “estudantes ndo
sdo todos estudantes no mesmo grau e os estudos ocupam um lugar varidvel em suas vidas”.
Esses lugares cambiam ndo somente em virtude do género, mas das condicdes e das
experiéncias as quais as/os jovens estao expostos.

Somente a universidade na perspectiva democratica®, conforme esclarece Chaui (2003),
onde a formac&o superior é tomada pelo prisma do direito, e ndo do privilégio, tampouco do
servigo, é possivel debater e instituir politicas de permanéncia académica. Dessa forma, a
universidade, que se concentra no ensino, na pesquisa e na extensao, com o pensamento livre,
seguiu em direcdo a democratizacao, com politicas publicas descentralizadoras, diversificando
os perfis de ingresso nos ambientes académicos e incentivando o carater da universidade
publica como instituicdo social de responsabilidade do Estado. Esses fundamentos, balizados
pelo principio da indissociabilidade, constituem o paradigma de uma universidade socialmente

comprometida.

8 As prerrogativas legais, no art. 207 da Constituicdo Federal de 1988 — “institui¢do publica propulsora do
conhecimento, gozando de autonomia didatico-cientifica administrativa, financeira e patrimonial, obedecendo ao
principio de indissociabilidade entre o ensino, pesquisa ¢ extensdo” —, instituem, ap6s um longo percurso, a
concepcéo e a autonomia da universidade publica no Brasil, buscando romper com os estabelecimentos isolados
de Ensino Superior.
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Contudo, no ano de 2016, apds o impeachment de Dilma Rousseff, a universidade
publica, sobretudo na esfera federal, vivenciou um periodo de desmonte de direitos e recesséo
a partir de emendas constitucionais (EC). A EC n° 93/2016 e a EC n° 95/2016 prejudicaram
drasticamente as politicas estudantis. A primeira alterou a desvinculagdo or¢camentaria de 30%
para a Salde e a Educacdo por duas décadas. A segunda, a EC n°® 95/2016, comprometeu a
concepcdo de Educacdo Superior como direito constitucional, pois, com a reducdo
orcamentaria, geram-se efeitos deletérios, a saber, a autonomia universitaria, a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, o desenvolvimento de pesquisas e de
producédo de conhecimento, o financiamento para ciéncia e tecnologia, o desenvolvimento da
poOs-graduacdo, bem como o prejuizo a assisténcia estudantil.

Mesmo que a pesquisa tenha sido realizada no contexto de desmonte da universidade
publica federal (2016 a 2022), ao analisar, por exemplo, o projeto pedagdgico do curso de
Pedagogia do Campus A. C. Simdes da UFAL, aprovado em 2019, é possivel identificar na
proposta curricular uma formacdo critica tendo em vista inquietar os/as estudantes a estarem,
conforme Chaui (2001, p. 62), em relagdo ao “problema de dominagdo do homem sobre o
homem ¢ que se chama: luta de classe”. Considera-se, portanto, que o modo de atuagdo da
universidade publica, quando enviesada por praticas educativas voltadas a problematizar ideias
de formacéo, pautadas em um sujeito individualista, utilitaristas e mercadologicas, fortalece a
consciéncia sobre o lugar da formacdo universitaria para a coletividade e para a sociedade
democrética, promovendo a articulacdo necessaria com a base da sociedade. Nesse contexto, é
possivel uma participacao efetiva do/a jovem estudante no processo de transformacéo social,
pois, através de suas aprendizagens, este amplia seus horizontes de acao.

No ambito da formacdo de professores/as, chegar a uma perspectiva democratica do
ensino, atravessada por relagcdes de género, raca, religido e outros aspectos que configuram a
escola como instituicdo cultural, é relembrar os implicadores histéricos do magistério,
sobretudo no ambito da Pedagogia, cuja feminilizaco foi preponderante. E a respeito disso que

a proxima subsecdo se inteira.
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3.2 Breves apontamentos sobre a feminilizacdo do magistério e a estruturacdo do curso de
Pedagogia no Brasil

Para discorrer acerca de alguns desdobramentos historicos sobre o0 magistério, é preciso
trazer a tona aspectos sobre a educacdo para as mulheres. Em outras palavras, na segunda
metade do seculo XIX, nos anos 1870, houve um movimento crescente da presenca feminina
no magistério. Esse episodio ndo consistia em mudanca de concepcdes e de funcionamento da
sociedade, mas numa ideia de permissdo da extensdo dos cuidados maternos, em quesitos
religiosos, morais e de etiqueta para um espaco publico, a escola. Almeida (1998) observa que
a entrada da mulher no magistério ndo representava unicamente uma condicdo desejavel, mas
possivel de ser obtida diante das estruturas inibidoras. Ao seu favor, as mulheres converteram
essa oportunidade em iniciativa de superacgao da supremacia masculina.

Por sua vez, o lugar de aprendizado para o exercicio docente das mulheres eram as
escolas normais. Compartilhando de tais prerrogativa, Novoa (1991, p. 3) salienta que as
escolas normais foram “institui¢des criadas pelo Estado para controlar um corpo profissional,
que conquista uma importancia acrescida no quadro de escolariza¢ao da massa”. Nesse sentido,
Louro (2004) acrescenta que o trabalho de instruir meninas e meninos fora do lar seria aceitavel
para mogas solteiras até 0 momento do casamento, ou para as mulheres que ficassem sds. Nas
palavras da autora (2004, p. 331), “de algum modo se poderia dizer que os oficios hovos abertos
as mulheres neste fim de século levardo a dupla marca do modelo religioso e da metéafora
materna: dedicacdo, disponibilidade, humildade-submisséo, abnegacéo-sacrificio”.

Segundo Louro (2004) 0 contingente feminino na formacdo primaria aumentou na
primeira metade do XX, especialmente até os anos 1940, por meio do ingresso na escola
normal®, incumbida de formar os futuros quadros de profissionais que o Estado necessitava para
0 Ensino Primério. Embora esse processo tenha permitido potencializar a luta das mulheres e a
apropriacdo de conhecimentos fora do ambito privado, baseava-se numa ideia de educagéo
salvacionista. Os uniformes escuros avessos & moda escondiam os corpos das jovens, exigindo
uma postura discreta, religiosa e digna. Do mesmo modo, aquelas que insistiam em seguir por

outros ramos profissionais considerados inadequados, ou garantir o proprio sustento, eram

® A primeira escola normal foi criada em Niterdi, Rio de Janeiro, no século XIX em 1846, atendendo
exclusivamente o publico masculino. Em virtude do minimo quadro profissional, diante da demanda do sistema
escolar primario, foi aceita de maneira gradual a insercao feminina, praticamente uma das Unicas vias de acesso a
educacao escolarizada com o objetivo de fornecer uma profissao.
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apontadas como desviantes, sendo uma ameaca para a estrutura social e a hierarquia da relacao
de género®®.

Entre os anos 60 e 70 do século XX, o aumento por escolariza¢do basica, o antigo
primario, provocou uma amplificacdo na méo de obra professoral tecnicista para responder aos
interesses de uma sociedade que se modernizava com a industria. Souza (2004) declara que
nesse contexto emergiu a expansao do magistério superior, com a criacdo e a implantacao de
faculdades isoladas, muito embora o ensino normal fosse proeminente para as professoras das
criancas. A ldgica seguia o respectivo fluxo: aqueles/as das ciéncias pedagogicas (primeiras
turmas de Pedagogia) se destinavam a formacdo daqueles/as do ensino normal, bem como a
gestdo e ao planejamento das escolas.

Conforme Libaneo e Pimenta (1999), mesmo que os primeiros modelos de Pedagogia,
denominados de Ciéncia Pedagogica, datem dos anos 1935, somente em 1960 surgiram
normatizagdes com caracteristicas mais especificas sobre a funcdo da Pedagogia, a saber pelo
Parecer n°® 251/62, que, segundo os autores (1999, p. 243), estabelece para o curso o encargo de
“formar professores para 0s cursos normais e profissionais destinados as fungdes ndo docentes
do setor educacional, os técnicos de educacdo ou especialistas de educacdo, e anuncia a
possibilidade de no futuro formar o mestre primario em nivel superior”.

Guedes (2008) explica que as jovens que se formavam na escola normal eram
desestimuladas a ingressar na universidade, sobretudo em outro curso. Nas palavras da autora
(2008, p. 123), “primeiramente eram pressionadas, pela tradicdo feminina, a cursar o Normal,
e posteriormente, quando desejavam ingressar nas universidades, enfrentavam a necessidade
de estudos complementares, a fim de poderem contar com conteldo nunca estudado”.

Somente ao fim do século XX, entre os anos 1980 e 1990, o acesso ao Ensino Superior
para as mulheres ganhou mais notoriedade, sobretudo com a Constituicdo Federal de 1988.
Neste interim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/ Lei n°® 9.394/1996)
promoveu uma reordenacdo em todo o sistema educacional, além da emergéncia de politicas

de acesso e permanéncia menos sexistas e elitistas nas universidades. Cursos noturnos em

10 Um pequeno recorte dos escritos da autora Louro (1997), em seu livro Género, sexualidade e educacéo, baliza
a compreensao desta pesquisa quanto a perspectiva de relagfes de género enquanto relacéo de poder que determina
representacdes sociais calcadas em argumentos bioldgicos e culturalmente desiguais. Nas palavras de Louro (1997,
p. 23), “afastam-se (ou se tem a intencdo de afastar) proposicdes essencialistas sobre os géneros; a Otica esta
dirigida para um processo, para uma construcdo, e ndo para algo que exista a priori. O conceito passa a exigir que
se pense de modo plural, acentuando que os projetos e as representaces sobre mulheres e homens séo diversos”.
Significa dizer que ndo é negado que o género se constitui em corpos sexuados, ou seja, ndo é negada a dimenséao
bioldgica, mas a imposicdo social produzida sobre as caracteristicas bioldgicas. Nesse movimento, Louro (1997)
contribui com os estudos sobre a presenca da mulher no magistério, ao colocar em debate a relagdo de privacéo e
desigualdade para as mulheres quando desempenham alguma fungéo social para além da maternidade.
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instituicBes publicas, regulamentacéo e institucionaliza¢do de cursos a distancia, grau superior
para atuacdo no magistério foram medidas contempladas nesta nova fase da universidade
publica brasileira.

A versdo da LDB 9.394/1996 também regulamentou a formacao docente em cursos de
licenciaturas e desenhou novos limites a pedagogiall. Esta deveria ser ofertada pelas
universidades, com duracdo de quatro anos, tendo componentes curriculares proprios para
obtencdo do grau e habilitacGes na atuacdo no Ensino Primario, de criancas de 0 a 8 anos, na
gestdo escolar, no planejamento e na coordenacédo pedagogica e servigos técnicos educacionais.
No entanto, estabelecia em seu art. 62 que os/as considerados/as profissionais da educagéo
escolar basica poderiam ser professores/as habilitados/as ao nivel médio (magistério) ou
superior Licenciatura em Pedagogia para atuacao nas series iniciais para as criangas.

No entanto, isso em carater provisorio, tendo suas disposi¢Oes transitdrias, no art. 87,
até meados de 2007 para que todos os profissionais da Educacdo Basica obtivessem o0 Ensino
Superior. O que, na realidade, ndo se efetivou, existindo até hoje selecdes publicas com
exigéncia minima do magistério. Ao analisar o documento em questdo, ao longo dos seus 27
anos de existéncia, houve alteragdes significativas que impactaram diretamente a formacéo
docente e suas praticas, por resolucdes, pareceres e diretrizes orientadoras da organizacdo
curricular dos cursos de Pedagogia das instituicdes publicas e privadas.

Ap0s essa breve retomada historica, debruco o olhar nas altimas versfes dos Projetos
Pedagdgicos do Curso (PPC) de Pedagogia do Campus A. C. Simdes (2006 e 2019), na intengdo
de identificar as aproximacdes aos documentos atuais que regem a formacédo inicial de
pedagogas/os no Brasil. E importante destacar que trago algumas reflexdes do projeto de 2006,

uma vez que as participantes estavam regidas por ele quando a pesquisa deu inicio.

11 Conforme Saviani (2021), o termo pedagogia surgiu na Grécia, por meio dos sofistas. No Brasil, as primeiras
turmas datam de 1935, com a escola de professores incorporada a Universidade do Distrito Federal. A formacao
pedagdgica acontecia em dois niveis: bacharel e licenciatura. Com duracgdo de trés anos, se obtinha o bacharel;
para a formacdo do licenciado, acrescia-se um ano de didatica. Enquanto o primeiro nivel respondia aos cargos
técnicos e administrativo, geralmente ocupados por homens, o ensino estava geralmente a cargo das mulheres,
para formar as professoras das escolas normais. No caso da Pedagogia, Saviani (2021) escreve que essa dualidade
aconteceu de modo mais drastico em virtude da bagagem historica que acompanha a docéncia, ocorrendo indmeros
embates legislativos, por meio de decretos e san¢Ges entre 1940 a 1996, ndo cabendo a esta secéo a explicitacdo
de todos.



47

3.2.1 A Pedagogia no Campus A. C. Simdes e algumas reflex6es dos PPCs (2006 e 2019) sobre
a formacéo docente

Os projetos pedagdgicos (2006 e 2019) partem de uma concepcdo de formagdo com
base nos estudos como o de Libaneo e Pimenta (1999, p. 252), que tecem criticas ao
reducionismo da pedagogia: “A pedagogia € mais ampla que a docéncia, educacdo abrange
outras instancias além da sala de aula, profissional da educacdo é uma expressao mais ampla
que profissional da docéncia, sem pretender com isso diminuir a importancia da docéncia”.

Mesmo reconhecendo esse principio, a formagdo em pedagogia ofertada no Centro de
Educacdo do Campus A. C. Simbes/UFAL ¢é centrada no exercicio docente, em especial na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Simultaneamente, o perfil
socioecondmico dos/as estudantes da UFAL em 2020 aponta a presenga majoritaria das
mulheres como graduandas, ratificando o mesmo dado que aparece na pesquisa da
FONAPRACE (2018). Um elemento, mesmo diante dos avancos curriculares e politicos, que
denuncia os determinismos histéricos sobre as mulheres e suas possibilidades, bem como as
controveérsias e 0s resquicios de que a educacao das criangas cabe as mulheres.

Por sua vez, no dilema entre 0s avancos e as perpetuacdes histéricas, os PPCs (2006 e
2019) do curso de Pedagogia do Campus A. C. Simdes, através dos contextos escolares,
apontam a educacdo como uma pratica social que se define por um processo historico, composto
de um conjunto de relagdes diferenciadas, interpessoais, intencionais e comprometidas com o
desenvolvimento humano e com a intervencdo na realidade. Desde 2006, o/a estudante que se
pretende formar responde a uma concepcdo de professor/a apto/a, portanto, a coordenar
processos emancipatérios de reflexdo sobre a pratica, a analisar e a incorporar criativa e
coletivamente os produtos do processo reflexivo, capaz de perceber a complexidade de sua
acdo, de decidir na diversidade e trabalhar integrando afetividades, sentimentos e cognicao,
pautado por compromissos éticos transparentes e discutidos (PPC, 2006)*2,

Nessa perspectiva, o curso de Pedagogia no Campus A. C. Simdes ja rompia com alguns
aspectos da CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, e da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de
maio de 2006, quanto as diretrizes curriculares para os profissionais da Educacdo Basica, que
balizavam a formacao num caréter tecnicista, alicercada em competéncias, dominio de didaticas

e conteudos, avaliagdo como processo diagnostico e de resultados. Concomitantemente a nova

12 Devido a extensdo do documento, é possivel consultar as disciplinas no Projeto Pedag6gico do Curso de
Pedagogia de 2006 em:
file:///C:/Users/Isabel/Downloads/PPC%20PEDAGOGIA%20corrigido.%2003%20%20de%20fevereiro%20de%20
2021.pdf. Acesso em: 24 ago. 2023.
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versdo do PPC, de 2019%3, implementa a disciplina Pesquisas e Praticas Pedagdgicas ao longo
dos trés primeiros anos, em que os/as graduando/as podem desenvolver estudo de seu interesse,
articulados aos discursos tedricos com as disciplinas dos semestres, para com iSso promover
um curriculo fundado na pesquisa-formacdo. Também houve um aumento na carga horéria,
com o objetivo principal de aprimorar as agdes de extensdo e pesquisa, passando de 3.140 para
3.597 horas.

Dessa forma, o documento de 2019, além das disciplinas, apresenta 0s estagios
supervisionados e as atividades cientificas como dispositivos que garantem as ligacbes
necessarias entre 0s principios ensino, pesquisa e extensao para a formacgéo do/a pedagogo/a.
Pode-se identificar tanto nas ementas de determinadas disciplinas'* como na problematizacéo
em sala de aula, bem como em projetos de pesquisa e de extensdo ofertados pelos/as docentes
nas areas das Humanidades, objetivos de formacdo relacionados a leitura critica e
contextualizada dos conhecimentos apreendidos e 0 engajamento de si como sujeito social,
dotado de experiéncias proprias, edificadas pelas relacGes, pelas convergéncias e pelas
divergéncias com 0 modelo de sociedade posto. As reflexdes sobre experiéncias de formagéo
vivenciadas na universidade, com criticidade sobre a relagdo com mundo, com os outros e
consigo, foram narradas, em alguns momentos, pelas participantes da pesquisa.

Nesse meando, dentro do curso de Pedagogia, considero que as pesquisas voltadas a
construcdo de si como estudante, utilizando metodologias qualitativas acerca dos sentidos das
experiéncias de um grupo, podem ser proveitosas ndo somente para a apropriacdo pelos/as
estudantes nas diversas dimensdes de suas aprendizagens na universidade, mas também para a
producdo de conhecimentos que podem gerar reflexdes e propostas para a reformulacéo das
politicas estudantis nas universidades publicas, especialmente no que diz respeito a formagéo
docente.

130 PPC de 2019 se aproxima fortemente do documento CNE/CP n° 2 (2015), que destaca: a liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepcGes
pedagdgicas; a valorizagdo do profissional da educacéo; a gestdo democratica do ensino publico; a valorizagdo da
experiéncia extraescolar; a vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais; o respeito e a
valorizacdo da diversidade étnico-racial. No entanto, o parecer da CNE/CP n° 2, de 2015, em que a formacéao
docente é inevitavelmente um trabalho de reflex&o sobre os percursos de vida na relagdo com o conhecimento, e
que recebeu apoio do Encontro Internacional de Formagéo de Professores (ENFOPE), foi substituido por novas
diretrizes e instituiu a Base Nacional Comum para a Formac&o Inicial de Professores da Educacéo Basica (BNC-
-Formacdo), articulado a Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo Basica (BNCC).

14 Em funcdo da extensdo do documento, é possivel consultar as disciplinas no Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia de 2019 em:
file:///C:/Users/Isabel/Downloads/PPC%20PEDAGOGIA%20corrigido.%2003%20%20de%20fevereiro%20de%20
2021.pdf. Acesso em: 24 ago. 2023.
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Nesse quesito, especificamente no PPC de 2019, € sinalizada a competéncia do
Colegiado, em parceria com o Nucleo de Educacéo Inclusiva e Acessibilidade da UFAL, na
criacdo de politicas estudantis, seja para os estudos daqueles/as que precisam de atencédo
especializada, seja no combate a evasdo, seja no nivelamento. No entanto, a¢cdes especificas de
acompanhamento pedagdgico aparecem com mais exatiddo nos estagios e nos projetos de
extensdo e de pesquisa. As acdes evidentes sdo: residéncia universitaria, restaurante, programa
de bolsas e auxilio, cartdo odontoldgico, atendimento médico, acolhimento psicolégico e ajuda
de custo para apresentagéo de trabalhos.

Diante do exposto, reforco a importancia de assisténcia pedagdgica orientada,
especialmente no inicio do curso, seja para amenizar o estranhamento da passagem do Ensino
Médio para o Ensino Superior, seja para evitar a evasdo e contribuir na resposta quanto as
davidas que geralmente permeiam o percurso, como pontuaram as participantes deste estudo.

Sobre essa questdo, apresento aspectos dos estudos de Coulon (2008), em especial na
Universidade Paris 8, na Franca, e suas propostas para contribuir na superacéo das dificuldades
enfrentadas pelos/as estudantes universitarios/as, que podem se assemelhar aos estudantes
brasileiros/as, no tocante ao campo empirico pesquisado. O autor analisou 0s processos
vivenciados pelos/as estudantes para conseguirem “entrar” na vida universitaria, em especial
para conquistarem o que denomina de afiliagdo académica.

Coulon (2008, p. 118) afirma que “se afiliar ¢, entdo, naturalizar, incorporando as
praticas e os funcionamentos universitarios para se tornar um membro competente da
comunidade [...], constituido no momento em que as rotinas [...] deixam para tras a sensacéo
de estranhamento que experimentam os estudantes iniciantes”. Para tanto, ele considera que
cada estudante universitaria/o passa por dois momentos: o tempo de estranhamento e o tempo
de aprendizagem antes de conquistar sua afiliacdo ao curso. Segundo ele (2008, p. 151), no
primeiro ano, a fase da angustia devera ser “sucedida pela familiarizagdo progressiva com a
instituicdo [...] levando-o a se tornar um membro competente da comunidade universitaria”.
Esse é o inicio da fase intelectual, adaptando-se e acomodando-se a institui¢ao, desenvolvendo
rotinas que induzem a naturalizacdo daquilo que antes era desconfortavel, em muitos casos,
amedrontador. Para alguns/as estudantes, esse processo é mais facil em razdo das referéncias
anteriores em relacdo aos estudos; para outros/as, o periodo de estranhamento pode ser mais
duradouro, ou o processo de aprendizagem mais dificil, devido a questdes estruturais e
subjetivas envoltas.

Quando isso ocorre, Coulon (2008) elucida como duplamente afiliado, pois o/a

estudante, no plano institucional, é conhecedor dos elementos que configuram o ambiente
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académico e empreende igualmente suas competéncias no plano intelectual. Significa,
conforme o autor (2008, p. 220), pdr em exercicio “alguns tramites que cadenciam a vida do
estudante: matricular-se nos cursos, devolver os trabalhos no prazo determinado, ter entendido
0 ritmo proprio das multiplas regras da vida de um estudante e compreender sua ordem
temporal”, demonstrando a legitimagdo de sua afiliagdo aos professores e pares, por meio de
expressao oral e escrita, inteligéncia pratica, chamada as vezes de “saber se virar”, seriedade,
ortografia, referéncias tedricas e bibliograficas.

Acrescento as questdes apresentadas pelo autor, ampliando o sentido da afiliacdo. Parto
do principio de que a experiéncia universitaria ndo acontece de igual modo para todas/os, em
razdo dos percursos de vida e das propostas curriculares dos cursos. Sendo assim, é preciso,
tambeém, refletir sobre o sentido que as/os jovens dao as suas existéncias na relacdo com o0s
saberes académicos, pois se diferenciam conforme as atividades de que participam dentro do
ambito formativo, em conjunto aos outros ambientes de socializacdo. O préprio Coulon (2008,
p. 249) ratifica que a regra ndo se traduz em realidade, estando o/a estudante empreendendo
novos arranjos no processo de afiliagdo. “[...] o lago que se estabelece entre 0 de dentro e o de
fora, entre a vida na universidade e as atividades sociais exteriores, laco que € a expressdo de
uma afiliacao intelectual em curso”.

Os estudos de Coulon (2008) fazem reflexdes quanto a construcdo de propostas de
praticas educativas na universidade que contribuam para a superagdo pelos/as estudantes do
estranhamento vivenciado. Do mesmo modo, considerando o/a estudante que se pretende
formar em Pedagogia, o contexto se entrelaca de igual modo a Teoria da Relacdo do Saber de
Charlot. Conforme o autor (2000, p. 79), esse processo “ndo € homogéneo, € ritmado por
momentos significativos, por ocasides, por rupturas; € o tempo da aventura humana, a da
espécie, a do individuo”. Sendo assim, no ambito da universidade, a apropriagdo de saberes
intelectuais, as habilidades de pesquisa e a producdo demandam investimento de tempo e

exigéncias de uma mobilizacdo para os estudos:

Aprender é exercer uma atividade em situagdo: em um local e um momento
de sua historia e em condicdes de tempo diversas, com a ajuda de pessoas que
ajudam a aprender. A relacdo com o saber é a relagdo com 0 mundo, em um
sentido geral, mas ¢, também, a relacdo com esses mundos particulares (meios,
espacos...) [...]. A esse respeito, ndo posso propor um inventario tdo
formalizado (CHARLOT, 2000, p. 67).
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De acordo com Charlot (2000, p. 68-69), a relacdo epistémica com o saber se trata de
aprender os saberes como saberes-objeto, como, por exemplo, a linguagem escrita, ou ainda
como o0 que ele denomina de objetivacdo-denominacdo, ou tomar consciéncia de ter se
apropriado de um saber, ou ainda outros tipos de relagbes epistémicas com o saber, como
aprender a “dominar uma atividade, ou ainda um processo reflexivo o dominio de uma atividade
engajada no mundo” (2000, p. 69). Desse modo, a relacdo epistémica com o saber pressupde a
apropriacdo das ldgicas especificas do aprender, um “saber-objeto” que envolve aprender
conceitos, conteidos e, a partir deles, se essa relacdo epistémica for reflexiva, produzir um
distanciamento reflexivo sobre o0 mundo, 0s outros e si mesmos.

Reis (2012) ressalta que a apropriacdo desses saberes nos espacos escolares envolve
determinadas relagcdes de poder, porque as instituicdes educativas em cada época, contexto
historico e politico selecionam quais saberes e modos de aprender devem ser valorizados.
Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um exemplo dessa reflexdo
analitica. As competéncias explanadas no documento para a Educacdo Bésica sdo impostas aos
curriculos escolares enquanto conhecimentos que devem ser ministrados, mascarando o
engessamento das didaticas e a negacdo da diversidade, geralmente pincelada na escola por
datas comemorativas, porém silenciadas no cotidiano.

Na contramao de uma educacao utilitarista, Charlot (2000) indica aos/as professores/as
em formagdo acerca da relacdo identitaria com o saber, de maneira que isso se perpetue em
praticas escolares e construa um reconhecimento de si como sujeito que aprende na dimensao
pessoal e social. Explica Charlot (2000, p. 72) que “qualquer relacdo com o saber comporta
uma relacdo de identidade: aprender faz sentido com referéncia a histéria do sujeito, as suas
expectativas, as suas referéncias, a sua concepgdo de vida, as relagdes com os outros, a imagem
que tem de si e a que quer dar aos outros”®,

Desse modo, as contribui¢des de Charlot (2000) para a Teoria de Afiliacdo de Coulon
(2008) permitem problematizar a afiliacdo enquanto engajamento pessoal nos estudos, a partir
dos sentidos que os/as estudantes atribuem aos saberes escolares. Os/as jovens continuam a
aprender aquilo que de alguma forma Ihes desperta um significado para a vida. Isso apareceu
fortemente na pesquisa, quando especialmente duas participantes das entrevistas narrativas
superam a mobilidade diaria e ampliam sua afiliacdo para as esferas da extensao e da pesquisa,

uma vez que os saberes formativos entrelacados as experiéncias provocaram projetos de vida

15 Bernard Charlot explica ainda uma terceira dimensdo da Teoria da Relagdo com o Saber, que se articula com
dimensdo epistémica e identitaria. Trata-se da relacdo social com o saber, ou seja, o lugar social que ocupa o
estudante, sua historia.



52

para aléem da formacdo inicial, interessadas em ingressar na pos-graduacdo. Segundo Charlot
(2000, p. 64), “o valor ¢ 0 sentido do saber nascem das relagdes induzidas e supostas por sua
apropriacdo. [...] um saber s6 tem sentido e valor por referéncia as relacdes que supde e produz
com o mundo, consigo € com os outros”. Em outras palavras, ndo se reduz a um simples
processo cognitivo e de destreza intelectual, mas a uma experiéncia que implica multiplas.

Dessa forma, reitero a relevancia de investir em pesquisas voltadas a formacdo de
mulheres no campo da docéncia, de modo que elas sejam autoras das tramas que envolvem os
seus percursos de aprendizado na universidade. Dito isso, é preciso espagos institucionais para
refletir sobre a responsabilidade da educagdo na solucdo de questbes sociais, estimulando a
autorreflexividade sobre a funcdo docente, além do ambiente escolar e dos cuidados com as
criangas pequenas. No tocante as estudantes de Pedagogia, no exercicio consciente sobre seu
percurso formativo na universidade, bem como sobre os saberes da docéncia, estas puderam
caminhar para si, articulando o vivido ao conhecimento cientifico sobre a docéncia.

Destarte, a partir da compreensdo sobre o/a estudante de Pedagogia que se pretende
formar no Campus A. C. Sim0es, das questdes complexas que envolvem a apropriagdo das
exigéncias de aprender e de se construir como estudantes na universidade, conforme Coulon
(2008) e Charlot (2000), faz-se necessario também apresentar como compreendo a questdo da
mobilidade geogréafica diria de jovens mulheres do curso de Pedagogia, condicao que torna os
desafios universitario ainda maior. A seguir apresento 0 modo como o conceito de mobilidade

diaria é compreendido neste estudo.

3.3 Jovens mulheres que se deslocam diariamente para estudar: conceito de juventudes e
mobilidade diaria

Entre os/as estudantes de Pedagogia que pretendem se formar, com base nas reflexdes
acima sobre os PPCs (2006 e 2019) e as orientacOes de Charlot (2000) e Coulon (2008), estéo
as jovens desta pesquisa — citadas ao longo dos escritos. Nesse meandro, convém tracar alguns
apontamentos sobre o conceito de juventudes, uma vez que a pesquisa se encontra assentada
nessa categoria; logo em seguida, escrevo sobre as jovens em mobilidade.

Partindo de alguns pressupostos explicativos que situam a categoria numa perspectiva
socio-histdrica, Bourdieu (1983) exemplifica que a juventude (no singular) se refere a um
periodo existencial a todos os sujeitos, ao passo em que trata de juventudes (no plural),
implicadas em situacGes de multiplas vivéncias, atravessadas por relacdes de género, etnia,

religido, desigualdade social e outros, que d&o sustentabilidades aos discursos heterogéneos.
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Pais (1990) afirma que inimeras abordagens foram tomadas para explicar a juventude,
entre elas: fase da vida ligada a puberdade, problema social (profissao, delinquéncia, drogas e
tantos outros) e status da industria midiatica. Na contraméo de um engessamento sobre quem é

jovem, parto do carater plural e singular:

[...] um conjunto [...] necessariamente diversificado, perfilando-se diferentes
culturas juvenis, em funcdo de diferentes pertencas de classe, diferentes
situacGes econdmicas, diferentes parcelas de poder, diferentes interesses,
diferentes oportunidades ocupacionais e etc. (PAIS, 1990, p. 140).

Por sua vez, Margulis (2004) compartilha das proposicdes de Pais (1990), ao pontua-las
como categoria imprecisa e socialmente construida que pode ser analisada sob outras
dimensdes. Sendo assim, meu olhar se volta para as jovens/mulheres estudantes. Reis (2012, p.
641) declara que “nos construimos como estudantes [...] a partir dos desafios com os quais 0s
sujeitos se confrontam. [...]. Esse processo ndo é homogéneo, mas depende da qualidade dos
encontros com 0s saberes vivenciados, da relevancia das atividades propostas e [...] da
media¢do de um outro”. Em outras palavras, ser estudante implica mutuamente as condicoes
existenciais de ser jovem e mulher.

Nesse contexto, os obstaculos durante a formacdo podem ser superados a partir do
investimento pessoal para se formar, como afirma Charlot (2000), ou podem conduzir a uma
sensacdo de fracasso, pensar em desistir do curso ou limitar suas experiéncias somente as
demandas do ensino, como demonstra Coulon (2008). As participantes do estudo exploratorio,
guando das entrevistas narrativas, reforcaram durante o mapeamento de dados o0s
enfrentamentos e os medos, especialmente as disciplinas perdidas, nas dificuldades de
transporte, bem como articular os afazeres domésticos com as atividades estudantis; contudo,
desistir da formacéo nao foi uma opcao.

Para pensar as jovens sob essa 6tica, incorporo as consideracdes de Margulis e Urresti
(1996, p. 5) “na definicdo de juventude ligada ao aspecto energético do corpo, com a sua
cronologia. Por outro lado, existe um sociocultural. Ambos os niveis estdo absolutamente

integrados e ndo existem separadamente, exceto para fins de andlise e critica”® [traducéo

16 Margulis e Urresti (1996, p. 5) dizem que: “en consecuencia, incorporamos también en la definicion de juventud
esa faceta dura, vinculada con el aspecto energético del cuerpo, con su cronologia. Por otra parte, consustancial a
la definicion de la categoria, hay un nivel que podriamos llamar ‘significativo’, que se mueve en el plano
sociocultural. Ambos niveles estan absolutamente integrados y no existen por separado, salvo a los efectos del
andlisis y de la critica”.



54

nossa.

Apresentada a concepcdo balizadora de juventudes desta pesquisa, se faz importante
pontuar sobre a mobilidade diaria das jovens. Os escritos de Rocha (1998) sinalizam a
mobilidade geogréfica ligada as categorias espacial e social, respondendo aos movimentos de
individuos que buscam melhorar a sua condicdo estrutural de vida. A autora alerta para
imprecisdo do conceito “mobilidade” em razdo das variaveis a ele interligadas, como 0s
contextos politicos e os motivos de mobilizacdo, além da acessibilidade de transportes e dos
campos que discutem a respeito (sociologico, econdémico, demogréfico, ou na articulagdo de
ambos).

Rocha (1998) também explica que a génese do conceito esta assentada na ciéncia da
geografia acerca da capacidade de os corpos se deslocarem no territorio espacial através da
utilizacdo de diferentes veiculos. A autora enfatiza que, nas Ciéncias Sociais, 0 conceito se
transforma e implica 0 movimento humano motivado por interesses préprios, podendo ser
temporarios ou definitivos, com graus de dificuldades de deslocamento em detrimento de sua
classe social.

Tuan (1983) amplia a discussao ao tratar da relacdo afetiva com os lugares a partir da
experiéncia, de modo que se tornam lugares de pertencimentos existenciais. Conforme o autor
(1983, p. 6), na experiéncia do deslocamento, “o significado de espago frequentemente se funde
com o de lugar. Espaco ¢ mais abstrato do que lugar”. Em outras palavras, o que inicialmente
era considerado um espaco indiferenciado se transforma em um lugar a medida que recebe
sentido na vida de quem o frequenta. Durante a mobilidade, o valor dado ao lugar para o qual
se mobiliza cotidianamente esta relacionado a profundidade das relac6es estabelecidas com as
pessoas e as regras que o configuram. Isso, portanto, se aplica a universidade.

Recentemente, em meados de 2021, na Universidade Federal de Minas Gerais, a
pesquisadora Lobato publicou sua tese de doutorado, na qual mobilidade e relacdo com os
estudos de jovens universitarios também eram seu objeto de pesquisa. As questdes teoricas
tratadas em sua tese contribuem para a compreensdo da mobilidade geografica neste trabalho.
Utilizando terminologias diferentes, porém com a mesma representacdo conceitual, Lobato
(2021) descreve:

A mobilidade espacial é vista como multiplas formas de deslocamento da
populacdo, incluindo migragdo e outros tipos de movimentos, como 0s
movimentos de mobilizacdo diaria, conhecido como movimento pendular.
Nesse tipo de movimento muda-se de lugar, mas ndo se perde o vinculo pré-
-existente com o local de origem, pois sdo deslocamentos diarios [...] entre o
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municipio de residéncia e outros municipios, com finalidades especificas, que
ocorrem diariamente (LOBATO, 2021, p. 74).

E importante mencionar que esta pesquisa compreende a mobilizacio diaria também
como movimento pendular, ja que as estudantes se deslocam todo dia da cidade de origem a
universidade, sem perder os vinculos com a cidade de origem. Em relacdo a mobilidade diaria
(de um municipio a outro) em razdo da vida estudantil como uma finalidade recorrente, 0s
autores explicam que tal mobilidade envolve um investimento pessoal e profissional que
provoca mudancas subjetivas, modificando e ressignificando sua relacdo com o lugar, as

interacdes e 0s eventos. Lobato (2021) endossa:

O movimento raramente é somente movimento, ele carrega consigo 0s
sentidos, 0 peso e a experiéncia produzida e vivida nos espa¢os. A mobilidade
dos estudantes ndo €, pois, um fluxo ou movimento linear, mas, sim, uma
mobilidade permeada de negociacdes e obstaculos que o estudante busca
superar para realizar seu projeto estudantil (LOBATO, 2021, p. 80).

Lobato (2021) afirma que a mobilidade diéria para estudar, ou até mesmo a mudanca de
um estado para outro com a mesma finalidade, tornou-se contexto notério nas pesquisas das
humanidades ap6s o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e do Sistema de Selegédo
Unificada (SISU). O investimento estrutural levou a uma alteracdo no perfil do/a estudante
brasileiro/a na universidade, apesar de os/as jovens de classe trabalho ndo se constituirem
maioria nesse ambito do ensino, como mostra o censo da Educacdo Superior de 2022.

Contudo, ha de se preocupar em termo de pesquisa com 0s/as jovens que transpdem as
barreiras socioeconémicas, a saber, aqueles/as que se deslocam diariamente para estudar fora
de suas cidades natais, em virtude da inexisténcia de unidades de ensino federal, mas a expansao
proporcionou essa circulacdo para cidades relativamente proximas. Conforme Tavares e
Monteiro (2019, p. 42), os “deslocamentos em busca de oportunidades educacionais,
principalmente de nivel superior, tém se intensificado nos ultimos anos, processo relacionado
a expansao da oferta de ensino superior”. Logo, compreender essa mobilidade geografica diaria
ultrapassa a ideia de deslocamento de um ponto a outro, mas os desafios e os impactos na
relacdo com a universidade e na construcao de si como estudante.

Portanto, a proxima subsecéo se debruga sobre as entrelinhas, apresentando referéncias

sobre o conceito de experiéncia e narrativas de si no processo de constru¢cdo como estudante.
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3.4 Experiéncias formativas e seus sentidos: estudos a partir das narrativas de si

Subestimar a sabedoria que resulta necessariamente da
experiéncia sociocultural ¢, a0 mesmo tempo um erro
cientifico e a expressdo inequivoca de uma ideologia
elitista (FREIRE,1992, p.85).

Entendendo as experiéncias em formacdo também como dispositivo de pesquisa, €
importante citar alguns principios. Focalizei as narrativas centradas nas experiéncias da
formacgdo e nos sentidos para a construcdo de si como jovens, mulheres, estudantes e
profissionais da Educacdo, a partir da hermenéutica dos sentidos das experiéncias vividas e
aprendidas como dispositivos de compreensao de si nos ambientes institucionalizados.

As narrativas sdo tomadas como dispositivo de pesquisa e formacao, cujas experiéncias
de aprendizagens sobre os saberes epistémicos e praticos da pedagogia, bem como as relagdes
tecidas com os pares, dentro e fora da universidade, se convertem em formas de conceber o
sujeito biografico. Nas palavras de Cavaco (2015, p. 83), o sujeito biogréafico é capaz de um
tempo de “reflexdo, tido como ruptura, paragem e suspensdo das rotinas diarias. Esse tempo
necessario a reflexdo € essencial para se criarem as condi¢fes propicias a elaboracdo da
narrativa”.

Os debates das dimens@es tedricas da pesquisa estdo organizados em torno de quatro
topicos fundamentais que se intercruzam e sao impossiveis de serem esgotados: experiéncias,
com base nos pressupostos de Cavaco (2009, 2005), Larrosa (2002) e Reis (2021), com leituras
a respeito das aprendizagens intelectuais, institucionais e subjetivas que embasam as
experiéncias formativas, tendo como fonte de reflexdo a Teoria da Afiliagdo Académica, de
Coulon (2008), e a Teoria da Relacdo com o Saber, de Charlot (2000), os quais ja foram
apresentados na secdo anterior. Para endossar, discorro sobre a narrativa oral, a reflexividade e
a consciéncia histdrica na producdo de sentidos sobre si no mundo, baseando-me nas leituras
de Novoa (1995), Ricoeur (2010), Josso (2007), Delory-Momberger (2008; 2012), Passeggi
(2011) e outros.

Conforme Passeggi (2011, p. 148), “se as palavras ndo sdo apenas uma representagao
da realidade, mas uma forma de construir uma realidade humana, ou de humanizar a realidade
transformando-a em discurso, propomo-nos a comecar pela etimologia do termo

experiéncia”. Simultaneamente, trago as reflexdes de Reis (2021), para quem a experiéncia se
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constréi a partir das aprendizagens que retiram o sujeito da zona de conforto, em favor de
objetivos planejados no campo profissional e pessoal.

Cavaco (2009, p. 222 e 223) esclarece que a experiéncia pela aprendizagem resulta da
“influéncia reciproca das condigdes objetivas, dos contextos reais e das condi¢bes subjetivas
do sujeito”. Essas duas condigdes sdo o fundamento das atividades de aprendizado tedrico e
comportamental, que se transformam em experiéncias mais ou menos marcantes, dependendo
do grau de importancia dado pelo/a aprendiz.

Além dos pressupostos assinalados, a consolidacdo da experiéncia na formacao
académica perpassa trés modalidades, conforme expressa Josso (2007). A primeira, que € “ter
experiéncia”, diz respeito as vivéncias que se tornam significativas, porém sem terem sido
provocadas, como, por exemplo: aprender a se localizar na universidade, ou lidar com as
improvisacgdes do cotidiano, como perder o0 horério do transporte até a universidade. A segunda,
“fazer experiéncia”, esta ligada a situagdes ¢ eventos provocados pelo desejo pessoal, como:
participar de pesquisas, congressos, monitorias e outros. A terceira modalidade ¢ “pensar sobre
as experiéncias”, tornando as narrativas uma historia sobre a formacao profissional, que, por
sua vez, resulta do crescimento pessoal e da aquisi¢do de competéncias profissionalizantes.

Ricoeur (2010) acrescenta as consideracdes de Josso (2007), enfatizando que nesse
ultimo aspecto a narrativa se torna significativa quando o/a narrador/a estabelece conexdes
entre os eventos experienciais, revivendo recordacgdes, conectando-as as acdes presentes e
planeando o futuro. A conexéo entre o tempo e a narrativa abordada pelo escritor torna clara a
distincdo entre tempo cronolégico e tempo fenomenoldgico, uma vez que, na pesquisa com
narrativa, o presente, o passado e o futuro se entrelacam numa perspectiva tridimensional.
Dessa forma, a passagem pelos trés niveis de experiéncia, chegando ao momento de
reflexividade, institui o capital biogréafico do sujeito em formacgdo. Como menciona Passeggi
(2016, p. 76), “ancorando a experiéncia numa temporalidade mais longa, articulando a relagao
entre experiéncia e memoria [...], nos permite conceituar a nogdo de capital biografico como
resultante das experiéncias que nos constituem humana e historicamente, ao qual recorremos
como referéncia para refletir, agir ou reagir”.

Abrahdo (2004, p. 2008), seguindo a mesma linha de pensamento, afirma que, nos
estudos sobre a singularidade da vida, “se respeita as reconstrugdes e ressignificagdes que o
sujeito que rememora faz sobre a sua trajetoria, cuja narrativa esté ligada tanto ao momento da
enunciagdo quanto ao momento do enunciado”. Nesse sentido, a No¢do de memaria passiva e

linear ao tempo cronoldgico passa a ser substrato importante na construcao de uma histéria, que
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sendo narrada para outro/a fomenta a reinterpretacdo das experiéncias passadas, articuladas ao
contexto narrado e as expectativas a frente.

Na narrativa das experiéncias, sdo atribuidos sentidos existenciais ao que foi aprendido,
bem como as proprias tramas sociais onde as experiéncias narradas se desenharam, sendo
transmutados aos outros por sistemas simbolicos, como as palavras. Como afirma Ricoeur
(2010, p. 163), a palavra “esta dotada de um valor existencial ¢ ¢é isso que lhe da sua seriedade,
sua significacdo e seu prego”.

Respondendo a essa ldgica, em especial a formacdo na universidade, se pressupde uma
interpretacdo de si na relacdo com os saberes do curso e 0s programas transmitidos pelas
instituicbes de ensino, tendo como base as proprias experiéncias académicas. Igualmente,
Delory-Momberger (2008, p. 27) afirma que a construcdo de sentidos sugere o entendimento
do vivido “por representagdes que implicam uma figuracdo do curso de sua existéncia e do
lugar que nela pode ocupar uma situacdo ou acontecimento de maneira singular”. Nesta
pesquisa, a figuracdo corresponde a compreensao das jovens sobre suas experiéncias de ser
estudante universitaria em mobilidade geografica diaria, compreendendo se esse fator interfere
ou ndo em seu percurso, bem como o lugar que sua formagdo académica e a universidade
ocupam na sua existéncia. Segundo Larrosa (2002, p. 20 e 21), essa compreensdo se “da pelo
percurso narrativo, pois as palavras produzem sentidos, criam realidades e funcionam como
potentes mecanismos de subjetivacao”.

No paradigma hermenéutico (teorias da interpretacdo), além da escritora Delory-
-Momberger (2008) e de Larrosa (2002), as andlises reflexivas estdo fundamentadas nos
pressupostos filosoficos de Ricoeur (1990 e 2010), provocando inquieta¢fes ontoldgicas acerca
do homem/mulher na interface entre o viver e a interpretacao do vivido. Como afirma Ricoeur
(1990), a compreensdo e os sentidos de si no mundo exterior sdo fendmenos antropol6gicos que

ocorrem devido a capacidade humana de subjetivar a objetividade:

O homem se institui apenas [...] pela exteriorizacdo da vida, e pelos efeitos
gue ela produz sobre os outros. S6 aprende a conhecer-se pelo desvio da
compreensao que é, desde sempre, uma interpretacdo. [...] Compreender- me
é fazer o maior desvio, 0 da grande memoéria que retém o que se tomou
significante [...] (RICOEUR, 1990, p. 28).

Essa interacdo, que promove uma singularizacdo do sujeito, permite que o/a
espectador/a perceba o tempo como uma dimensdo humana, ao ser mensurado através das

experiéncias narradas. Enquanto memdria, o tempo narrado dird sobre as coisas passadas,
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enguanto expectativa, sobre as projecdes futuras. Esses tempos narrativos cruzam-se na
construcao da historia de vida, geralmente contada no presente, a partir de uma dimenséo
existencial, seja na pesquisa, seja na préopria acao diaria de compartilhar a vida com os outros.
Nos fundamentos de Ricoeur (2010, p. 10), “o tempo se torna tempo humano enquanto esta
articulado de maneira narrativa; em contraposicao, a narrativa é significativa enquanto desenha
as caracteristicas da experiéncia”.

No ambito da educacdo, me valho da autora Delory-Momberger (2008, p. 56), a qual
argumenta que esse entrecruzamento é visivel por meio da narrativa, uma vez que incide em
“lugar no qual o individuo toma forma, no qual ele elabora e experimenta a histdria de sua
vida”. Logo, nos espacos educativos, ¢ possivel vivenciar um processo de autoformacgao,
percebendo as logicas de apropriacdo e de transmissdo dos saberes adquiridos por meio de
experiéncias de aprendizagens.

Concomitantemente, Josso (2007, p. 414) afirma que a “narracdo das historias de vida
permite estabelecer a medida das mutacdes sociais e culturais nas vidas singulares e relaciona-
-las com a evolugéo dos contextos de vida profissional e social”. Ainda na concepgéao da autora
(2007), a historia de vida é o meio para tomada de consciéncia sobre diferentes registros de
expressao e de representacdes de si, como sobre as dindmicas que orientam sua formagéo.

Souza (2006), por sua vez, contribui para 0s escritos ao assinalar que, na narrativa da
formac&o, a cronologia ndo possui um papel relevante, mas sim o percurso que esta sendo
contado, podendo o relato perpassar o passado, o presente e projecdes de futuro. Em outras
palavras, Souza (2006, p. 27) fomenta que “a historia de vida ¢ pertinente para a
autocompreensdo do que somos, das aprendizagens que construimos, das nossas experiéncias e
de um processo de conhecimento de si e dos significados que atribuimos aos diferentes
fendmenos que mobilizam nossa vida”.

Alves (2020, p. 285) salienta que, nesse formato de pesquisa, a vida privada se torna
publica, desencadeando “um movimento de revisdo, reflexao, reencontro consigo mesmo a fim
de encontrar sentido e dar forma ao que foi vivido”. Na mesma linha de proposicdo, esse
universo é caracterizado por Delory-Momberger (2008) como biografizacédo, ou seja, a relacdo
entre o singular e o social na producao de si em figuras de discurso, como é o caso de ser jovem,
mulher e estudante. Logo, Delory-Momberger (2012, p. 524) acrescenta ser essa “a
singularidade que a pesquisa biogréafica se da por tarefa apreender, mas ndo é uma singularidade
solipsista, é uma singularidade atravessada, informada pelo social, no sentido em que o social

Ihe da seu quadro e seus materiais”.
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A luz das pressuposicdes da triplice mimese de Ricoeur (2010), exemplifico como
ocorre a biografizacdo. A mimese | incide no momento de prefiguracdo, em que, durante o
convite para contar sua histdria, se interroga intimamente os fatos que merecem ser contatos e
sua ordem de fala. No desabrochar narrativo, se chega & mimese 11, a configuracdo, em que se
constr6i um enredo para fomentar o significado pessoal aos acontecimentos sociais que
atravessam a vida. Passeggi (2016) acrescenta que, na segunda mimese, ha “o esforgo em dar
sentido ao que também Ihes acontece no processo de biografizacdo que se da o encontro do
sujeito epistémico com o sujeito empirico, mediante a acdo do sujeito biogréfico que busca em
suas aprendizagens razdes e emogdes”. Por fim, surge a mimese III, a reconfiguragdo, quando
0 sujeito se transforma com as proprias narrativas, promulgando o pertencimento de sua propria
formacdo e poder autotransformador.

A pesquisa biografica, de acordo como Reis (2020, p. 298), “se move em uma dupla e
reciproca configuragdo, sendo, a0 mesmo tempo, momento de pesquisa e de formacdo para
aqueles/as que dela fazem parte, inclusive para aquele que conduz a pesquisa, que se forma
como pessoa, como pesquisador/a e formador/a”. Assim, a biografizacdo conduz o/a
pesquisador/a ao processo de heterobiografizacdo, uma escuta e uma interpretagéo do outro,
bem como a compreensdo dos efeitos desse trabalho sobre si.

O campo exige do/a pesquisador/a uma postura ética, tendo uma escuta sensivel ao
outro/a, sem intervencdo na narrativa. Alves (2020, p. 287) concorda que “o trabalho de
interpretacdo requer que o pesquisador se esforce para penetrar, através da linguagem, no
trabalho subjetivo que o sujeito faz atraves das palavras para dar forma a sua historia de vida”.

Reis (2020) compartilha dessa perspectiva ao afirmar que esse processo pode ser
mobilizado pelo uso dos instrumentos culturais, historicamente construidos, enquanto grafias
(narrativas orais, escritas, fotografias, videos) para colocar a si como protagonista do que se
conta, ou seja, para se biografar. A autora (2020, p. 296) ainda recorre as referéncias de Delory-
-Momberger para afirmar que a producéo da narrativa de si é “o lugar no qual os individuos
tomam forma, onde eles experimentam e elaboram sua historia de vida”, e onde a/o
pesquisador/a produz a hetobiografizagdo. Cavaco (2020, p. 240), do mesmo modo, pontua que
“o sujeito-participante e o investigador questionam-se reciprocamente, o que faz da
investigacdo um espaco-tempo construido na rela¢do e na coconstru¢ao”.

Franco Ferraroti (1991) também se apresenta enquanto pressuposto indispensavel a tais

ponderacdes, ao esclarecer que:
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O observador esta radicalmente implicado na sua pesquisa, ou seja, no campo
do objeto da sua investigacdo. Este Gltimo, longe de ser passivo, modifica
continuamente o seu comportamento de acordo com o observador. Este
processo torna ridicula qualquer presuncdo de conhecimento objetivo. O
conhecimento ndo deve ter 0 outro por seu objeto; em vez disso, deveria ter
por seu objeto a interacdo inextricavel e absolutamente reciproca entre o
observador e o observado (FERRAROTI, 1991, p.171 e 172).

O autor em questdo (1991, p. 175) afirma quanto a importancia de compreender que
“cada um constr6i um sentido de si na base da sua percepcdo do grupo de que é membro. O
grupo primario revela-se assim como a mediagdo fundamental entre o social e o individual”.
No Ensino Superior, isso se da através das narrativas sobre os proprios percursos, segundo as
relacBes mantidas com os programas e 0os modelos biograficos padronizados pelas instituicdes
de ensino.

No cenario da universidade, a consciéncia reflexiva desse processo, através da narrativa
de si, provoca sentidos distintos sobre ser jovem, mulher e estudante universitario/a, pois estes
deixam de ser somente instituidos para serem construidos a partir do engajamento pessoal em
aprender saberes epistémicos e comportamentos necessarios ao alcance dos objetos
profissionais. Nesse debate, a Teoria da Relagdo com o Saber de Charlot, (2000, p. 79), ao
destacar que “esse tempo ndao ¢ homogéneo, ¢ ritmado por momentos significativos, por
ocasides, por rupturas; ¢ o tempo da aventura humana, a da espécie, a do individuo”, se
aproxima dos pressupostos do paradigma antropoldgico narrativo, pois ambos partem da
premissa do inacabamento social para o estudo sobre o homem e a mulher em sociedade, seus
projetos de vida e suas singularidades.

Mais recentemente, o pesquisador francés Charlot (2021, p. 1) disse que a “relagdo com
0 mundo, com 0s outros e consigo mesmo apresenta uma dimensao epistémica, identitaria e
social — de modo que a educagdo €, indissociavelmente, humanizacdo, socializacdo e
singulariza¢ao”. No campo da educagéo, Reis (2021) complementa a teoria de Charlot (2021),
destacando que a disposicdo para aprender ndo é herdada, e que, apesar das transmissdes
culturais pela posigdo social, se mobilizar para aprender algo ou uma profissdo envolve

engajamento e disciplina pessoal:

Se a capacidade de aprender ndo é uma esséncia prévia do individuo, também
ndo é marcada apenas por sua origem social, mesmo que essa possa limitar o
acesso as diferentes atividades e aprendizagens. Pelas interpretacdes das
atividades vivenciadas nos diferentes espagos sociais 0s/as estudantes
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encontram ou ndo as possibilidades de engajamento e as razfes ou nao de se
mobilizar para aprender (REIS, 2021, p. 5).

Portanto, a presente pesquisa parte do principio de que as histérias das jovens
universitarias estdo inscritas numa relacdo biografica com o aprender, sendo importante 0s
momentos dialdgicos para narrarem sobre seus desafios, conflitos e conquistas. Esses
momentos desestabilizam percep¢fes puramente tradicionais acerca da figura do/a estudante
universitario/a, sobretudo rompendo com a historicidade devocional a educacéo, para colocar
em evidéncia a relacdo interdependente entre aprender e apropriacdo de saberes na construcao
da experiéncia formativa.

Em outras palavras, o aprender envolve o esforco intelectual em apropriar-se de
determinados codigos, saberes, comportamentos e linguagem cientificos exigidos e
considerados legitimos em determinado campo. Esse movimento que produz as experiéncias
académicas ocorre em dialogo com os aprendizados de outros espagos sociais. Ao serem
narradas, vao gerando sentidos ao percurso da vida, na esfera familiar, na carreira profissional,
na percepcao politica, entre outros.

Reis (2021) compartilha das reflexdes, afirmando que:

As experiéncias e as aprendizagens [...] estdo envoltas em processos
formativos em disputa, em relacdo a possibilidade de impor determinados
modos de compreender e de organizar o mundo. Elas sdo atravessadas por
relacdes de classe, de género, de raca, como também determinados modos de
pensamento, de fazer e de saber fazer dominantes em determinada época
(REIS, 2021, p. 8).

Desse modo, espacos de reflexdo na universidade contribuem para a apropriacdo dos/as
estudantes de seu percurso formativo na universidade. Podem levé-los/as a “caminharem para
si”, realizando articulagbes entre os saberes académicos e aqueles apreendidos em outros
espacos sociais.

A pesquisadora feminista Soihet (2003) afirma que esse movimento tem na narrativa de
si, através dos diarios, das fotografias e das memarias, mecanismos para introduzir as pesquisas
centradas nas individualidades femininas. Assim, a proxima secdo apresenta 0S pressupostos
metodologicos para a pesquisa com as jovens/mulheres em mobilidade geogréafica diaria para

estudar.
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4. DIMENSOES METODOLOGICAS DA PESQUISA

A presente pesquisa é de cunho qualitativo, ancorada nos aportes socioantropoldgicos
que fala sobre o inacabamento humano, cuja pessoa se constréi singular e socialmente pela
linguagem e nas interacdes estabelecidas, sendo capaz de modificar suas condi¢cbes materiais e
existenciais. Nesse sentido, tomo como referéncia os escritos de Freire (1996), em seu livro A
pedagogia da autonomia, que revela o aspecto socioantropolégico da vida em sua
incompletude:

Aqui chegamos ao ponto de que devéssemos ter partido. O do inacabamento
do ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou a sua inconclusdo é
préprio da experiéncia vital. Onde ha vida, h& inacabamento. Mas s entre
homens e mulheres o inacabamento se tornou consciente (FREIRE, 1996, p.
50).

Uma pesquisa desta envergadura é baseada no cuidado com as interac@es, respeitando
as nuangas em locus, sem interferir no cotidiano para atingir os objetivos. Minayo e Guerrieiro
(2014) elucidam que, numa visdo socioantropoldgica, as experiéncias constituem a base para o
desenvolvimento da pesquisa. Em outras palavras, a preocupacdo reside em compreender o
contexto em que as ac¢les dos atores acontecem, 0 quanto os atores entendem suas agoes, as
condi¢bes materiais e simbdlicas nas quais atuam e os significados atribuidos. Nesse cenério, o
ambiente natural é a fonte direta para coleta de dado, o pesquisador é o instrumento-chave, e as
fundamentacdes tedricas sdo indispensaveis para gerar interpretacdes claras e coerentes.

Como pincelado na introducdo, a pesquisa é feita no entrelacamento de um estudo
exploratorio e de entrevistas narrativas, que se complementam dialogicamente. Dessa forma,
com base nas consideraces de Silvio Sanchez Gamboa (2018), nas pesquisas sociais, 0S
paradigmas qualitativos e quantitativos ndo sdo categorias fixas e dissociaveis. Ao contrario, as
limitacOes dos paradigmas servem de base para que o/a pesquisador/a desenvolva sua forma de
fazer pesquisa. Na verdade, deve-se preservar as condi¢bes materiais e sociais, bem como o

tempo historico cuja pesquisa acontece. Em resumo, Gamboa (2018) declara:

Quando recuperamos o todo maior (nesse caso, o enfoque epistemolégico),
remetemos a opg¢do e discussao sobre as alternativas da pesquisa, ndo a escolha
de algumas técnicas ou métodos, mas aos enfoques epistemolégicos que,
como um todo maior, articulam outros elementos constitutivos por meio da
construcdo de uma légica interna (GAMBOA, 2018, p. 87).
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Desse modo, quando definido que o enfoque da tese estava nos desafios objetivos da
mobilidade geografica diaria e na participacdo desse movimento na construcdo de si como
estudante, analisando as interpretacdes tecidas pelas participantes a respeito do fato na interface
de suas experiéncias académicas e pessoais, compreendi que ambas as a¢cdes metodoldgicas
eram suficientes. A primeira, que diz respeito ao estudo exploratério, fornece informacgdes
preponderantes para tecer uma consideracao geral sobre o publico pesquisado, ao passo que as

narrativas adentram nas nuancas, aprofundando as singularidades manifestas.

4.1 Estudo exploratdrio: aspectos do questionario eletronico e seu modo de anélise

O estudo exploratério, conforme Michel Thiollent (1986), consiste em apreender
caracteristicas do publico e suas problematicas. Destarte, 0 autor (1986) assevera que essa acdo
metodoldgica é de natureza qualitativa, com planejamento e execucdo flexiveis, devido as
situacBes que se busca conhecer. Ele prossegue dizendo que o estudo exploratério é um
mecanismo da pesquisa-acdo, assim pode ser usado junto a pesquisa narrativa, uma vez que
tanto a pesquisa-acdo quanto a pesquisa narrativa tém sua origem na pesquisa como um
instrumento de formag&o de quem participa e de quem pesquisa.

Para a ocasido, cabe elucidar sobre o questionario. Este foi organizado com questbes
abertas e fechadas, buscando informacdes a respeito de quem séo as jovens estudantes em
mobilidade geogréfica diaria. O respectivo, além de contar com a apresentacdo da pesquisa e
das pesquisadoras, foi organizado em quatro se¢des de perguntas, sendo a primeira destinada
as informacdes de carater pessoal, a saber: idade, cidade em que reside, estado civil, com quem
mora, se tem filhos e qual periodo estuda. A segunda secdo aborda a tematica educacdo e
trabalho, buscando conhecer se é estudante de escola publica, se trabalha e a carga horaéria,
quanto tempo destinado as atividades académicas e aos estudos em casa. A terceira se¢do se
encarrega de colher informacGes a respeito do acesso e da permanéncia, com dados sobre o
tempo de locomocao de sua cidade para a universidade, bem como a forma de deslocamento,
além de saber se é contemplada com alguma politica publica estudantil. A ultima se¢do que
trata das questdes abertas busca conhecer a relagdo das jovens com seus estudos e as
dificuldades enfrentadas.

Assim, o questionario foi aplicado durante a pandemia, remotamente. O link para o
acesso foi disponibilizado as estudantes de Pedagogia de outubro de 2020 a fevereiro de 2021.
A divulgacgéo contou com o apoio de docentes, que o disponibilizaram em suas turmas virtuais,

além da assessoria da universidade, que divulgou a pesquisa por meio de seu site institucional.
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Por se tratar de um questionario eletrénico, outros/as estudantes o responderam; no entanto,
para este trabalho, selecionei somente as informacdes das jovens de Pedagogia em mobilidade
geografica diaria. Do total de 64 respondentes, 24 jovens vivenciavam a mobilidade diaria,
mais a frente os dados sdo exibidos.

As reflexdes sdo feitas a partir da identificacdo dos desafios inerentes a mobilidade
geografica diaria; além disso, tambem ¢é sinalizado um perfil das jovens que vivenciam o
trénsito intermunicipal para ir a universidade, bem como as implicacdes de fatores externos no
tempo destinado aos seus estudos.

Tais informacOes foram debatidas em acordo com os tedricos tratados neste trabalho,
discutindo os dilemas que as jovens enfrentam enquanto mulheres e estudantes,
contextualizando assim o lécus e complementando em termos de conhecimento a pesquisa
institucional sobre o perfil socioeconémico dos/as estudantes da UFAL de 2020, ja que o
referido documento n&o dispde de dados mais especificos sobre o publico aqui pesquisado.

Simultaneamente, o levantamento feito foi essencial para construir o caminho até as
entrevistas narrativas, norteando o desenvolvimento destas: o que perguntar e como perguntar,
de maneira que o momento fosse oportuno e transmitisse seguranca as jovens para partilhar
suas memorias.

Dessa forma, a proxima subsecdo se destina a caracterizar a entrevista narrativa,

apresentando-a também como dispositivo metodoldgico da pesquisa.

4.2 A entrevista narrativa como dispositivo metodolégico

Rosa (2005), em O espelho, traduz pela poética a sinuosidade do mundo emaranhado a

si, refletido no espelho da vida, trazendo a tona o ser detras de feicGes preestabelecidas:

Se quer seguir-me, narro-lhe; ndo uma aventura, mas experiéncia, a que me
induziram, alternadamente, séries de raciocinios e intuicbes. Tomou-me
tempo, desénimos, esforgos. Dela me prezo, sem vangloriar-me. Surpreendo-
-me, porém, um tanto a parte de todos, penetrando conhecimento que os outros
ainda ignoram (ROSA, 2005, p. 113 e 114).

A todo momento o ser humano esta narrando algo sobre si ou que tenha relacdo com o
mundo ao seu redor. No entanto, fazer pesquisa cientifica apoiada em narrativas exige um
comportamento ético e embasamento tedrico. Alves (2020, p. 288) afirma que o trabalho

interpretativo mostra “os pontos de intersec¢ao, de cruzamento entre o nivel singular da
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experiéncia vivida e o coletivo”. Significa que corresponde a uma abordagem sobre a
constituicdo individual, ou seja, entender como os individuos se tornam individuos na relacéo
com suas inscri¢des historicas, culturais e econdmicas.

Esse processo pode ser analisado mediante entrevistas narrativas direcionadas a
determinados temas da vida a fim de compreender como estes estdo relacionados a existéncia
da pessoa. Nessa configuracdo, o/a pesquisador/a desempenha o papel de ouvinte atento/a e
mediador/a das narrativas. O processo de biografizacdo e a heterobiografizacéo se cruzam, pois,
enquanto o/a narrador/a interpreta a si no contexto socio-histérico, o/a pesquisador/a analisa a
narrativa sob a Gtica de suas reservas de conhecimento, contribuindo, desse modo, para sua
formacdo como pessoa e pesquisador/a.

Antes de focalizar o dispositivo metodoldgico, é relevante contextualizar novamente o
percurso até sua realizacdo. A segunda parte da pesquisa aconteceu com trés estudantes do 8°
periodo do Campus A. C. Simbes da UFAL, em Macei6/AL, especificamente estudantes
mulheres do curso de Pedagogia em mobilidade geografica diaria, sendo realizado dois
encontros pelo Google meet, gravados e transcritos'’.

A escolha pelo curso de Pedagogia foi baseada em alguns critérios: primeiramente, o
fato de responder ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, sendo area de investigacdo as
problematicas educacionais da sociedade alagoana. Em seguida, a pesquisa da FONAPRACE
(2018) mostra que muitas mulheres estdo nos cursos de formacdo de professores/as,
especialmente na Pedagogia, 0 que pode estar relacionado a histéria do magistério. Dessa
forma, € crucial analisar como elas compreendem a docéncia em sua propria trajetoria de
formacdo. Além disso, a escolha da graduacdo ocorreu em funcao dos critérios indicados em
conjunto com o cenario epidemiolédgico da covid-19. Diante da impossibilidade de transitar
pelo campus, veio a escolha pelo curso de licenciatura em Pedagogia em decorréncia dos
contatos tecidos com estudantes em outros contextos académicos. Quanto ao critério de estarem
no Gltimo periodo do curso, parti do principio de que, por estarem mais tempo na universidade,
seus relatos conteriam experiéncias diversas, que geralmente as jovens que estdo iniciando sua
afiliacdo académica ndo possuem.

Quanto ao critério de serem estudantes em mobilidade geografica, este esteve pautado
na curiosidade em saber como o deslocamento de uma cidade para outra poderia impactar a

formagé&o académica.

17 Ppreservando a identidade pessoal das jovens e suas narrativas, cada uma recebeu um nome ficticio.
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Fria, a primeira jovem que tive a oportunidade de conhecer, é integrante do grupo de
pesquisa do qual faco parte. Violeta, pude acompanha-la em 2019 no estagio supervisionado da
Educacdo Infantil, quando esteve na minha sala de aula. Elis foi um encontro mediado pela
professora e orientadora desta pesquisa, a professora dra. Rosemeire Reis. Se a base da pesquisa
biogréfica é a epistemologia da vida a partir do estudo das singularidades em um contexto
social, a selecdo de colaboradoras ultrapassa a ideia aleatdria para um convite. 1sso se deve ao
fato de que, para narrar sobre si para outro, é necessario estabelecer um vinculo de proximidade.

Conforme Delory-Momberger (2012, p. 526), a finalidade da entrevista esta em
apreender “a configuracao singular de fatos, de situagodes, de relacionamentos, de significagoes,
de interpretacfes que cada um da a sua propria existéncia e que funda o sentimento que tem de
Si proprio como ser singular e social”. No ambito da pesquisa, o grupo pode até compartilhar
situacdes similares; contudo, para cada um/a, 0 processo é particular. Ainda para a autora, nesse
formato é possivel contar com o apoio de conhecidos/as para o desenvolvimento do estudo, a
partir de convites, como aconteceu com as participantes das entrevistas.

A respectiva autora (2012, p. 535) esclarece que, nessa configuracdo de entrevista, as
informantes relacionam as “experiéncias que fazem de si mesmas as realidades em que agem.
Pelo trabalho biogréfico que realizam sobre si mesmas, num periodo de incerteza e
questionamento de sua identidade pessoal e social, experimentam assim sua biografia”. A
narrativa ndo se limita apenas ao ato de contar, mas também envolve esquemas mentais e
culturais que surgem das interagdes com as estruturas sincronicas e diacronicas que influenciam

0s caminhos individuais.

O que d& forma a vivéncia e a experiéncia dos homens séo as narrativas que
delas se produzem. Assim, a narragdo ndo é somente o sistema simbolico pelo
qual os individuos conseguem expressar 0 sentimento de sua existéncia: a qual
a narragdo é também o espaco em que o ser humano se forma, elabora e
experimenta sua histéria de vida (DELORY-MOMBERGER, 2011, p. 2011).

A complexidade filoséfica da entrevista € elucidada por Souza (2011), ao dizer que no
campo da Educacéo essa forma narrativa € o espago no qual o autor questiona os sentidos de si.
Isso por meio das prdprias experiéncias de aprendizagem, construidas nas trajetorias pessoais e
na relacdo com os ambientes institucionalizados, a saber, a universidade. O pesquisador (2011,
p. 217) afirma que as entrevistas narrativas “demarcam um espago em que O sujeito, ao

selecionar aspectos da sua existéncia e trata-los oralmente, organizam as ideias e potencializam
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a reconstrucao de sua vivéncia pessoal e profissional de forma autorreflexiva como suporte para
compreensdo da formagao™.

Considerando os estudos elencados, as questdes procedimentais para as entrevistas
causaram-me algumas duvidas, entre elas: como devo me comportar? Como perguntar? Como
organizar uma entrevista de cunho narrativo e biografico? Ao deparar-me com tantas davidas,
fui em busca de algumas referéncias, a fim de construir minha pesquisa biografica. No percurso,
as leituras de Jovchelovitch e Bauer (2008), Fritz Schiitze (2010) e Delory-Momberger (2011)
permitiram um direcionamento no desenvolvimento das entrevistas.

Segundo Jovchelovitch e Bauer (2008), a quantidade de episddios rememorados
pelas/os participantes implicam a/o pesquisador/a estar atento a duas dimensdes da narrativa, a
cronologica e a configuracdo do enredo. A primeira responde a sucessdo de acontecimentos, ou
seja, 0 modo como o/a narrador/a organizou os fatos relacionados a determinado assunto. J& a
segunda, o enredo, corresponde a relacdo dessas pequenas histérias numa historia maior, a
prépria vida.

Conforme as orientagbes de Jovchelovitch e Bauer (2008, p. 92) acerca de como
proceder na entrevista, as analises dos ‘“acontecimentos isolados apresentam simples
proposicdes que descrevem acontecimentos independentes. Mas se eles estdo estruturados em
uma historia, a maneira como sao contados permite produzir sentidos do enredo”. O/a
participante decide o0 movimento da narrativa, selecionando a ordem dos fatos e o que pode ser
dito ou ndo com detalhes. Esse processo obedece ao que ele/a se permite dizer sobre si ao outro,
bem como a confiabilidade e a seguranca gerada pelo/a pesquisador/a no decurso da entrevista.

Simultaneamente Delory-Momberger (2011, p. 341) declara que:

Pela narrativa transformamos os acontecimentos, as agdes e as pessoas de
nossa vida em episodios e personagens [...] damos um lugar e um significado
as situacdes e experiéncias que vivemos. E a narrativa que faz de nds o proprio
personagem de nossa vida e que da uma histéria a nossa vida. Em outros
termos, ndo fazemos a narrativa de nossa vida porque temos uma histdria; pelo
contrario, temos uma historia porque fazemos a narrativa de nossa vida.

Jovchelovitch e Bauer (2008, p. 96) indicam que a “entrevista se processa por quatro
fases: ela comeca com a iniciacdo, move-se atraves da narracdo e da fase de questionamento e
termina com a fase da fala conclusiva”. Cada uma dessas fases demanda uma atengdo por parte
do/a pesquisador/a, pois, ainda que essa forma de entrevistar fuja a l6gica convencional em
torno de perguntas e respostas, isso nao significa que o desenrolar seja espontaneista, sem
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qualquer dialogo entre locutor e ouvinte. Na verdade, seu desenrolar é orientado em funcéo das
questdes e dos objetivos da pesquisa.

Fritz Schitze (2010) também escreve a respeito do processo de realizacdo da entrevista
narrativa, sendo referéncia essencial no desenvolvimento desta, sobretudo na fase da analise.
Quanto ao procedimento, o autor concorda com Jovchelovitch e Bauer (2008), ao pontuar a
necessidade de apresentacdo do/a narradora/a, posteriormente o desenrolar da propria narrativa
sobre os aspectos pretendidos com a entrevista. 1sso devendo acontecer sem a interferéncia do/a
pesquisador/a. Por fim, a fase das respostas argumentativas, as quais séo dadas em virtude das
inquietacOes levantadas pelo/a pesquisador/a. Nessa dinamica, o autor declara que:

[...] os detalhes apresentados nos fragmentos de vida, as expressoes estruturais
abstratas de cada periodo da vida sdo colocadas em relacéo sistematica umas
com as outras, e, a partir dessa base, a biografia como um todo é construida,
isto €, desde a sequéncia biogréafica das estruturas processuais que dominaram
as experiéncias até a estrutura processual dominante na atualidade
(SCHUTZE, 2010, p. 214).

Kondratiuk (2021, p. 83) menciona que nesse momento quem narra emprega um
trabalho continuo de subjetivacdo, saindo da “funcdo de informante e passa ao papel de
copesquisador/a, colaborador/a na construgdo do estudo [...]. Sua palavra singular, proveniente
das proprias vivéncias, ndo pode ser reduzida ao status de dados”. Balizada em tais
pressupostos, fui seguindo os fios das tessituras das participantes, organizando as entrevistas a

partir das orientagOes presentes no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 — Fases principais da entrevista narrativa

Fases Regras
Preparacéo Fase de estudo e elaboracdo de questBes de
pesquisa;
Fase de convite das estudantes para participar
da entrevista.

1. Iniciacdo Fase de entrevista, apresentagdo do/a
narrador/a.
Momento da narrativa sem interrupcao do/a
2. Narrag&o central pesquisador/a. Nao interromper.
3. Fase de perguntas Fase de questionamento a partir de situacdes
relatadas;
N&o dar opinides ou fazer perguntas sobre
atitudes;

Né&o discutir sobre contradices;
N&o fazer perguntas do tipo “por qué?”.
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4, Fala conclusiva Parar de gravar;
S&o permitidas perguntas do tipo “por qué?”;
Fazer anotacOes no diario de campo.

Fonte: Jovchelovitch e Bauer (2008, p. 97).

Como ja elencado, esse processo da entrevista aconteceu em dois encontros com cada
participante, dispostos abaixo, por meio do Google Meet. Cada encontro durou
aproximadamente duas horas e foi gravado com a permissdo das estudantes e transcritos,
resguardando a identidade de todas.

1° encontro — Iniciei com a exposi¢do dos objetivos da pesquisa e do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Logo ap6s, convidei a visualizarem algumas
fotografias dos espacos que compdem o Campus A. C. Simdes, da UFAL.: a fachada de entrada,
fotografias do Centro de Educacdo (CEDU) e da biblioteca, para ativar memarias de um lugar
no qual estavam reclusas ha mais de um ano.

Os métodos visuais, acompanhados ou ndo de sons, a servico da pesquisa social
permitem a retomada de registros temporais, servindo de observacdo e de compreensdo da
realidade passada ou atual. Martins (2008) apresenta que a usabilidade da fotografia enquanto
complemento técnico na producdo empirica introduz a pluralidade de sentidos capturados,
revelando também histdrias ocultas ao que é aparente ou comum. A fotografia, sendo um
extrato de um acontecimento, provoca a materialidade da memoria, incitando a mentalidade de
quem observa.

Ap0s o olhar sobre as fotografias, convidei cada estudante a construir sua historia. Para
iniciar, pedi a cada uma que falasse sobre si e descrevesse suas trajetdrias na universidade. Por
se tratar de um dispositivo metodoldgico que parte das nuances do tempo vivencial em que a
fala estd sendo produzida, ndo existe um roteiro de perguntas estruturadas ou semiestruturadas.

Apple (2005, p. 10, traducdo nossa)'® descreve esse processo: “[...] durante a
entrevista/narracdo inicial, o entrevistado ndo deve ser interrompido, o comportamento do
entrevistador é de ouvir e fazer anotacdes até que o entrevistado indique que terminou sua
historia”.

Minhas questdes surgiram com o decorrer da narrativa e focalizavam especificamente a
formagédo; ao passo que as estudantes narravam sobre si, eu anotava pontos de suas falas.

Quando finalizada a entrevista, me dirigi a cada participante retomando trechos de algumas de

18 “El comportamiento del entrevistador durante la entrevista/la narracion inicial, no se debe interrumpir, hay que
escuchar y tomar notas hasta que el entrevistado sefiala que ha terminado su relato”.
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suas falas para que eu pudesse compreender de maneira mais efetiva o que elas decidiram
partilhar. Assim me concentrei nos olhares e nas expressdes das jovens durante suas narrativas,
criando uma atmosfera para que se sentissem confiantes. E importante deixar registrado que os
encontros aconteceram individualmente.

Ao encerrar o0 momento, foi acordado com cada estudante que, ap6s a transcricdo, a
narrativa seria dirigida aos seus e-mails para leitura pessoal, a fim de que pudessem no proximo
encontro partilhar suas impressdes a respeito de como foi ler sua propria narrativa.

2° encontro — realizado individualmente pelo Google Meet, o encontro foi iniciado
com autorreflexdes sobre a propria narrativa, encaminhada via e-mail. Guiadas pela pergunta
“como foi para vocé ler sua historia”, as estudantes informaram suas impressdes, retirando e
colocando outros fatos. Do mesmo modo, houve a retomada de outros trechos da narrativa,
pedindo as participantes alguns esclarecimentos sobre experiéncias marcantes aparecidas no
primeiro encontro. Esse momento é reconhecido por Reis (2020) como de “restitui¢do”, quando
o/a pesquisador/a convida as/os participantes a analisar a prépria fala, provocando dialogos
constantes e sentimento de confianga, promovendo de igual modo o suceder dos demais
encontros.

Conforme Reis (2020, p. 299):

O ato de compreender é um ato ético. Considero que a compreensdo do
discurso pelo didlogo, com respeito pelos saberes do outro, é um exercicio
ético de responsabilidade, que somente pode vir a tona pela construgdo de um
espaco de confianga entre os participantes da pesquisa. Na pesquisa biogréfica
o/a pesquisador/a realiza uma incessante interpretacdo hermenéutica, a partir
da relagdo dialética por processos sucessivos e interligados de compreensao e
explicacéo.

Em outras palavras, consiste em um processo de (auto)formacao de quem participa e de
quem pesquisa. Nesse contexto, a reinterpretacdo dos fatos no presente tece fios de uma
narrativa compartilhada, cujos testemunhos implicam ambas as partes, uma vez munidas de
suas proprias percepcdes e saberes adquiridos no tempo experiencial. Revisitar o narrado por
meio de um texto escrito fomenta uma tomada de consciéncia de que o olhar para rever ndo é
0o mesmo do momento visto e vivido. Abrahdo (2004, p. 202) salienta que “a memoria do
narrador [...] e os instrumentos de analise e interpretagao do pesquisador sdao elementos que se
imbricam e complementam para melhor compreensdo de dimensdes representacionais da

realidade pesquisada”.
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Finalizada a retomada de alguns trechos da narrativa, parti para o objetivo central do
segundo encontro, acordado com cada participante na entrevista anterior: a partilha de
fotografias de seus percursos académicos que foram selecionadas apos a leitura das narrativas
enviadas. As fotografias serviriam para mostrar situagdes contadas ou compartilhar momentos
que ndo foram contados no primeiro encontro, isto porque, ao visitar seus acervos, Nnovos
episédios entram em cena. Cada jovem selecionou, no maximo, 10 fotografias de sua
preferéncia para serem narradas. A quantidade de fotos foi baseada na entrevista anterior, que
durou cerca de duas horas. Em virtude da dupla jornada, ou seja, minha formacdo e atuacao
docente na Educacéo Infantil, com jornada de 40 horas semanais, era impossivel me deleitar
por mais tempo de transcricao.

Atrelada a narrativa de si, a fotografia pode ganhar diversos sentidos a partir do olhar
do/a narrador/a e do tempo em que a narrativa esta sendo construida. Ou seja, pode provocar
sentimentos e sensacdes, seja em virtude do que se vive no presente, seja em virtude da nostalgia
ao rememorar. Em outras palavras, sdo os detalhes no aparente do cotidiano capturado que
fomentam os mdaltiplos sentidos a fotografia. Observar nossos proprios retratos e de outros
revela, segundo Martins (2008, p. 11), quanto “cada um, na vida cotidiana, esta exposto a
necessidade social de continua reformulagdo de suas referéncias [...]. O quanto ha de
estranhamento social nessa cotidianidade, o quanto ndo conhecemos até mesmo a quem mais
conhecemos”.

Concomitantemente, Freixo e Teixeira (2011, p. 265) fomentam que uma “fotografia
somente pode contribuir como objeto de estudo se for compreendida em sua profundidade”.
Isso significa que, para além do visivel, & importante buscar os significados atrelados ao tempo
capturado, bem como as mudancas desses significados a cada vez que o0 momento ¢é refletido.
Nesse cenério biografico, adentrar em um acervo de fotografias € adentra em um territorio de
aprendizados.

Essa reflexdo se articula com as contribuicdes de Delory-Momberger (2012, p. 37). Ela
afirma que os “seres humanos nao tém uma relacao direta, transparente com o vivido € com o
desenrolar de suas vidas; essa relacdo € mediatizada pela linguagem e por suas formas
simbolicas”. Ou seja, 0 ser em si se orienta no tempo e no espaco social por meio de figuras e
instituicbes socializadoras, comumente conhecidas. Entretanto, a imagem de si nessa
configuracdo somente se torna perceptivel por meio das linguagens verbais ou ndo verbais.

Do mesmo modo, Oliveira e Fabricio (2004, p. 176) declaram que:
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Ao olharmos uma fotografia, a memoria é ativada de forma que acabamos
lembrando de toda uma situacdo relativa ao instante em que se desenrolou o
fato registrado e, consequentemente, outros fatos que néo estdo presentes na
imagem fixada, detalhes subjetivos que enriquecem e se transformam em
informac0es, podem interessar a pesquisa proposta.

Assim, ap0s a narrativa das fotografias, fiz alguns questionamentos para compreender
alguns pontos narrados. Terminado 0 momento, comuniquei as estudantes o envio da narrativa
transcrita para reflexdo. Nesse episodio, enviei tanto a primeira transcricdo, ap0s as
modificacdes solicitadas pelas participantes, quanto a transcricdo do segundo encontro, para
que pudessem avalia-las®®.

A longo prazo, ficou mais evidente a meticulosidade envolta da entrevista narrativa e a
exigéncia cientifica em posse de uma histéria de vida atravessada por tantas nuancgas sociais.
Kondratiuk (2021, p. 83) endossa essa perspectiva, declarando que “a op¢do metodoldgica
adotada pressupde interagdes aprofundadas e prolongadas [...], um tratamento minucioso do
material visando sua apresentacdo integral na tese, além de uma interpretagao cuidadosa”.
Dessa forma, o tempo de transcrigdo ultrapassou a compreensdo da palavra para uma percepgao
sensivel de um sistema de partilhas entre duas pessoas. Todo o processo foi feito por mim, nas

constantes idas e vindas sobre um mesmo video gravado.

4.2.1 A transcrigéo das entrevistas: do oral ao escrito

A interpretacdo das narrativas seguiu uma linha hermenéutica de interpretacdo dos
sentidos das histdrias das experiéncias a partir dos enfoques biogréaficos e (auto)biograficos.
Considero, além das orientagdes de Reis (2021) e de Delory-Momberger (2012), no
desenvolvimento e na transcri¢do, as de Souza (2011), que entende tal processo como trés
tempos entrelagados: lembrar, narrar e refletir a experiéncia vivida para construir sentido ao
percurso formativo no viés profissional e singular.

Nas palavras de Souza (2011, p. 215), “tomar a memoria [...] na tentativa de apreender
dispositivos e percursos formativos, inscreve-se como fértil para os didlogos estabelecidos entre
memoria, formagdo e histéria da educagdo”. Reforgando, o autor segue afirmando (2011, p.

217) que a entrevista desenvolve um trabalho “singular para apreensdo de aspectos socio-

19 Um terceiro encontro havia sido planejado para as avalicOes finais das participantes, porém, devido a
complexidade da pesquisa e ao tempo limitado, ndo foi realizado.
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-historicos e conjunturais da educacdo, numa primeira instancia, e dos percursos e trajetdrias
de formagao individual”.

Delory-Momberger (2014, p. 214) também salienta que do “individuo nos ndo podemos
captar a vida, somente suas formas de expressdo de sentimentos, de vontades, das quais nao
podemos ter uma apreensdo direta”. Além disso, a autora (2014, p. 260 e 261) destaca que a
“linguagem em ato, longe de ser uma entidade puramente abstrata, manifesta os lagos nao
sollveis gque ela mantém com a realidade social: a linguagem esta presa ao mundo social como
0 mundo social esta preso a linguagem”.

Pensando sob essa perspectiva, 0 periodo de transcricdo e organizacdao textual da
narrativa considerou a temporalidade do lembrar, do narrar e do refletir. E caracteristico que os
eventos se transformem em experiéncias a serem contadas a partir do movimento, do lembrar e
do refletir, sem uma ordem cronolégica. Portanto, escutar as gravagoes e digitar as palavras esta
longe de ser uma comunicacdo daquilo que foi compartilhado entre pesquisador/a e
colaborador/a.

Assim, na delicada passagem do oral para o escrito, tendo em vista 0 momento do

didlogo, me apoiei na seguinte orientacdo de Kondratiuk (2021, p. 92):

Cada encontro foi um acontecimento composto por uma trama Unica e
complexa de fatos combinados: olhares, palavras, gestos, movimentos,
entonacdes, pausas, ritmos e siléncios. Todos esses elementos compuseram as
percepcdes, evocagoes e reflexdes partilhadas no aqui e agora do didlogo. No
entanto, na pesquisa biografica, a analise se apoia nas narrativas escritas, 0
gue impde o enorme desafio da transposicdo. [...]. O ato vivo da interlocucao
oral deve passar a superficie chata da escrita).

Durante a transposigéo, a narrativa foi tratada como um ato intersubjetivo, uma vez que
foi criada em um espaco entre duas pessoas que compartilharam sentimentos. A proposta foi
transpor um texto fluido e claro dos encontros, e que, a0 mesmo tempo, se aproximasse quanto
fosse possivel das narrativas orais, fascinantes e cheias de vida. Assim, numa ideia de didlogo
entre mim e cada colaboradora, escrevi as narrativas conforme aconteceram. Apple (2005, p.
10, traducdo nossa®®) ressalta que o formato de transcricdo pode ser autoral: “Num protocolo

de entrevista, cada pesquisador gera seu proprio codigo, seguindo certas regras basicas”.

20“En un protocolo de la entrevista, cada investigador genera un c6digo propio, siguiendo ciertas normas bésicas”.



75

Dessa forma, a subsecéo a seguir apresenta 0 modo como cada narrativa foi tratada apés

sua transcricao. Por sua vez, a transcri¢ao das entrevistas na integra encontra-se nos apéndices.

4.2.3 O percurso de andlise das entrevistas

Para o processo analitico da tese, utilizei o artigo “Abordagens metodoldgicas na
pesquisa biografica”, de Delory-Momberger (2012), e o capitulo “Pesquisa biogréfica e
entrevista narrativa”, de Fritz Schitze (2010), presente no livro Metodologia da pesquisa
qualitativa da educacdo: teoria e empiria, de Weller e Pfaff (2010), ambos com orientacGes
sobre como analisar as entrevistas e organiza-las textualmente.

Parto do principio de que é importante compreender como cada estudante atribui
sentidos as suas experiéncias formativas. Diante disso, apropriando-se e reconfigurando o que
aprende em funcéo de suas condigdes, analiso as entrevistas em dois momentos.

Primeiramente, direcionei um olhar cuidadoso a historia construida por cada jovem
sobre si como estudante universitaria. Delory-Momberger (2012, p. 532) declara que a analise
individual “permite ter acesso as formas singulares que tornam 0 enredamento dos narradores
€ & maneira como eles se colocam em cena enquanto atores do seu percurso de formagao”. A
autora prossegue afirmando que nas entrevistas narrativas as participantes trabalham para ligar
as experiéncias que fazem de si as realidades socioculturais em que agem.

E, pois, funcdo do/a pesquisador/a revelar esse percurso por meio da exposicdo das
narrativas. Isto acontece singularmente em cada historia, identificando, segundo Delory-
-Momberger (2012), as experiéncias marcantes, também chamadas por Fritz Schitze (2010) de
marcadores frequentes nas narrativas, ou seja, unidades de apresentacdo. Em outras palavras,
significam situacdes e pessoas que aparecem fortemente na narrativa. Assim, identifico as
experiéncias marcantes, organizando-as em um quadro expositivo, com base no método da
transcriacdo de Meiyh e Ribeiro (2011). Esse processo envolve uma textualizagdo na qual as
perguntas foram retiradas e fundidas a narrativa que se remetem a determinada experiéncia
marcante. Por isso, mesmo disposta em um quadro, a leitura aparece fluida, tendo sido

construida a histdria de cada participante:

O texto permanece em primeira pessoa e é organizado a partir de indicacdes
cronolégicas e/ou tematicas. O exercicio é o de aproximar os temas que foram
abordados e retomados em diferentes momentos. O objetivo, novamente, é
facilitar a leitura do texto, possibilitando uma melhor compreensédo do que o
narrador expds (MEI'YH; RIBEIRO, 2011, p. 109).
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Essa forma de apresentar a narrativa biografica de outro é possivel, pois na pesquisa
narrativa a relagdo intersubjetiva € um principio balizador, tendo a participagdo mutua
(pesquisador/a e narrador/a) na constru¢cdo do conhecimento. Em seguida, valendo-me dos
dispositivos metodologicos de Delory-Momberger (2012), abro uma subsecdo analitica,
descrevendo as formas de discurso que caracterizam a narrativa, 0S motivos recorrentes que
tematizam e organizam o relato, agindo nele como lugar de reconhecimento e chave de
interpretacdo da experiéncia. E, por fim, a gestdo biografica, que concerne as negocia¢des ou
aos confrontos entre a realidade socioindividual e as restricdes socioculturais. Para esse
processo, escolho um tom vital que direciona todo o movimento analitico, aparecendo como
titulo da subsegdo. Segundo Meiyh e Ribeiro (2011), o tom vital corresponde a uma frase
marcante, um farol que indica o teor da entrevista e o caminho de reflexdo sobre ela.

Articulando as trés dimensdes, tive acesso a interpretacdo das jovens em ambito
institucional, intelectual e subjetivo, enfatizando as contradicdes entre estar e viver a
universidade.

O segundo momento incidiu em reflexdes sobre as aproximacgoes e os distanciamentos
das experiéncias narradas. Procurei identificar pontos de encontro, partindo do principio de que
as narrativas individuais se intercruzam, conforme Fritz Schitze (2010), que chama esse
processo de tematicas transversais. No decorrer da construcdo das narrativas orais, e
posteriormente restituidas, analisei os sentidos que cada jovem estabelece a partir das
reconsideraces e das reconstrucdes das trajetorias, elaborando uma historia de si que se
estrutura pelas interpretacdes realizadas sobre o contexto social. Nesse momento, me voltei ao
trabalho hermenéutico interpretativo, com a identificacdo de experiéncias partilhadas a partir
das questdes de pesquisa e dos aspectos recorrentes que atravessam o conjunto das entrevistas,
mesmo que vivenciados particularmente. As tematicas identificadas a partir das recorréncias
séo:

1.  Enlaces de experiéncias intelectuais, institucionais e subjetivas na formacéo
académica;

2. Expressividades juvenis e a universidade;

3.  Enfrentamentos das jovens em mobilidade geogréfica diaria para estudar;

4.  Os sentidos sobre ser estudante universitaria de Pedagogia: refletindo o percurso

e tracando perspectivas futuras.
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No campo da formacdo docente, a perspectiva narrativa biografica redesenha as
concepcoes e os fundamentos a partir de estudos oriundos das singularidades de quem vivencia

O pProcesso.

[...] o trabalho com histéria de vida, memoria e biografia tem contribuido na
pesquisa educacional e na formagdo para a construcdo de uma “contra-
-memoria”, através da producdo de relatos autobiogréaficos, os quais
possibilitam desconstruir imagens e representacdes sobre a pratica docente,
os fundamentos tedricos da préatica e, desta forma, contrapor-se @ memoria
oficial disseminada pelas politicas de formacg&o e pela literatura pedagogica
gue vem estruturando o trabalho docente (SOUZA, 2004, p. 115).

Destarte, conhecido o trajeto metodoldgico, apresento a seguir a primeira secdo de
analise, elucidando primeiramente os desafios da mobilidade com base nos resultados do estudo

exploratdrio, para posteriormente refletir sobre as histdrias individuais das trés jovens.
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5. JOVENS MULHERES EM MOBILIDADE DIARIA: DOS DESAFIOS
PARTILHADOS AOS SENTIDOS SINGULARES DAS EXPERIENCIAS
FORMATIVAS VIVENCIADAS

Para iniciar as analises, trago as contribui¢es de Guedes (2008) acerca da escolarizacdo
feminina enquanto principal bandeira de luta do movimento feminista, pois, sendo direito
legitimo nas normatizagdes da sociedade, permite as mulheres a construcdo de si enquanto
sujeito social com voz ativa, empoderando seus corpos e mentes, potentes para tomada de suas

decisoes e escolhas formativas:

O ensino universitario se destaca no processo mais amplo de escolarizagdo
feminina como um importante marco, pois sempre esteve mais diretamente
relacionado a maior presenca no mundo publico e a aquisicdo ndo apenas de
habilidades para o mercado de trabalho, mas também de novos valores e
préticas. A importancia dessa questdo na estruturacdo de relagdes de género
mais equanimes se reflete no fato de que, historicamente, essa foi uma
bandeira que uniu as diversas correntes do movimento feminista (GUEDES,
2008, p. 121).

Nesse panorama, estdo as participantes desta pesquisa, que, além dos desafios
financeiros, também precisam lidar com as estratégias para se mobilizar de maneira mais segura
e acessivel, geralmente negociadas com 0s proprios municipios, que cedem transportes
escolares em horarios inflexiveis. As reflexdes de Zago (2006) reforgcam a urgéncia em sustentar
0s debates em torno dos grupos de estudantes pobres que conseguem ultrapassar as barreiras
das desigualdades, ingressando e continuando seu percurso na universidade publica. A autora
(2006, p. 230) menciona que “o estudo com universitarios de origem popular permite conhecer,
entre outras questdes, a dinamica que permeia a vida cotidiana e a formacdo universitaria, como
também as estratégias e o custo pessoal daqueles que procuram permanecer”.

As jovens em mobilidade diaria, ao mesmo tempo, rompem paradigmas de vida que
circundam municipios de pequeno porte, cuja educacdo basica finda o ciclo formativo. Zago
(2006, p. 230) esclarece que as “estudantes ndo sdo todos estudantes no mesmo grau e os
estudos ocupam um lugar varidvel em suas vidas”, estes lugares cambiam ndo somente em
virtude do género, mas das condicdes e das experiéncias as quais 0s/as jovens estao expostos/as.

Nas pesquisas de Zago (2006), as facetas da desigualdade impdem limites académicos

tanto as jovens mulheres quanto aos homens, fazendo-os sentirem-se a margem da comunidade
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cientifica. E notdrio que a ampliacio do acesso ao Ensino Superior ndo foi suficiente para
garantir o aumento da escolaridade da juventude brasileira, e, certamente, a evasdo?! ¢ um dos
problemas que mais afligem as instituicbes. No &mbito académico, as pesquisas e as avaliacbes
sobre esse fator ocorrem justamente porque a perda de estudantes caracteriza-se em prejuizos
de recursos (materiais e humanos) e tempos investidos sem o retorno, além de servir de artificio
para as politicas mercantilistas de privatizacdo do Ensino Superior publico.

Roberto Filho et al. (2007) afirmam que a taxa de evasdo no primeiro ano de curso é
duas ou trés vezes maior do que a dos anos seguintes, tendo a condicdo financeira como motivo
mais apontado pelas instituices para a evasdo. Contudo, o autor (2007, p. 643) adverte que esta
resposta € simplificada perante a complexidade do contexto, existindo outros aspectos que
devem ser tomados como pontos avaliativos pelas universidades: “As expectativas do aluno em
relacdo a sua formacao e a propria integracdo do estudante com a instituicdo constituem, na
maioria das vezes, os principais fatores que acabam por desestimular o estudante”.

As jovens em mobilidade diaria (do seu municipio a cidade sede do campus
universitario) geralmente ndo dispdem de um repertorio de conhecimento prévio para lidar com
as exigéncias da cultura académica universitaria, sendo obrigadas a colocar em primeiro plano,
muitas vezes, outras figuras de si, como aquela da maternidade, da condicao de trabalhadora
em casa ou fora dela. Tais atravessamentos estdo severamente presentes no seu percurso
académico, o que pode resultar na necessidade de deixar de estudar.

Na visdo de Sbnia Sampaio e Georgina Santos (2015, p. 213), é necessario promover
politicas de assisténcia financeira e “um espago para partilha de ddvidas, sentimentos, podendo
se constituir como uma tecnologia educacional eficiente para dar conta e auxiliar [...] o
processo de afiliacao”. Acolhimento e seguranga sdo sentimentos fundamentais que estimulam
as jovens a permanecerem na universidade, pois, de acordo com Coulon (2008, p. 31), “hoje o
problema ndo é entrar na universidade, mas continuar nela[...]”.

Assim, ressaltando a importancia de espacos de partilhas, apresento os resultados do

estudo exploratdrio.

2L O termo é usado pelos documentos oficiais brasileiros para tratar da situacdo dos/as estudantes que se
desvinculam da universidade, trancam as matriculas ou migram para outro curso. Apesar de existirem
estudos (ZAGO, 2006) que indicam a superagdo desse termo, ndo cabe a esta tese aprofundar o debate, em virtude
das ramificacOes teoricas e analiticas. Os esforcos estdo centrados nas estudantes que ultrapassam os limites
impostos pelas estruturas sociais e permanecem na universidade. Ouvi-las pode contribuir para a criacdo de
medidas preventivas a desvinculagdo total do ambito académico, ou seja, as desisténcias.
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5.1 Estudo exploratorio com jovens/mulheres em mobilidade diaria no curso de Pedagogia

Na ocasido, 64 estudantes responderam ao questionario, sendo 24 mulheres — com
variacdo entre 4° e 8° periodo — em mobilidade geografica diaria. Entre 0os municipios de
residéncia, se destacaram: Marechal Deodoro, Pilar, Rio Largo, Paripueira, Coruripe, Cajueiro
e Sdo Miguel dos Campos. Os transportes alternativos disponibilizados pelas prefeituras em
questdo eram mais frequentes nos periodos vespertino e noturno, com estudantes que cumprem
créditos nos dois turnos mencionados.

Do quantitativo de 24 jovens mulheres em mobilidade, 54,5% tém entre 21 e 25 anos;
31,8%, de 26 a 29 anos; 9,1%, até 20 anos, e 4,6%, mais de 30 anos. Ainda 68, 2% estéo casadas,
27,3% estdo solteiras, 4,5%, morando junto.77,3% ndo possuem filhos/as, e 22,7% possuem
filhos/as. Aquelas que ndo residem com filhos e esposos moram com familiares: mae, pai,
iIrmé&os ou tios.

Quanto a relacdo dos estudos e do trabalho, 34,8% estudam a noite, 34,8%, pela tarde,
17,4%, pela manhd, e 13% cumprem créditos de disciplinas nos trés turnos. 60,9% trabalham,
tendo uma carga de mais de 30 horas semanais, sendo trabalhos em sua maioria informais e ndo
relacionados a formacéo. Essas questdes refletem diretamente no tempo destinado as atividades
académicas e a participacdo na universidade, pois possuem um tempo médio de 6 horas
destinadas a leitura e a producéo dos trabalhos escritos.

Contextualizado o perfil, apresento com mais detalhes os enfrentamentos das jovens
focalizando algumas questdes que se sobressaem, tendo em vista a extensdo do estudo
exploratério. Apesar das circunstancias socioecondmicas, as jovens desafiam-se diante das
exigéncias estruturais impostas, na intencdo de se apropriar de conhecimentos para a formacao
em Pedagogia, visando também mudancas em sua posicao social. Paivandi (2014, p. 41) acresce
as reflexdes afirmando que “o meio ambiente de estudo ndo se constitui, unicamente, de um
quadro que revela processos sociais de ordem geral, sendo igualmente um lugar de
caracteristicas proprias”. Entre estas, as participantes da pesquisa enfocaram com veeméncia o
trajeto a universidade. Em média, leva-se cerca de duas horas para chegar a universidade, além
de mais duas horas para retornar as suas casas, tendo em vista também o risco de acidentes com
0 transporte, a quebra ou a perda dele para chegar a universidade. Esse transito acontece
especialmente por meio de transporte escolar cedido pelas prefeituras de seus municipios, ou
por recursos proprios.

Outro elemento de destaque corresponde a escolha do curso. 15 meninas responderam

que a licenciatura ndo era sua primeira escolha de graduacdo, mas seguiram, diante das
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possibilidades existentes. As 24 jovens em mobilidade geogréafica diaria concluiram o Ensino
Médio em escola publica, enfrentando uma travessia dificil ao Ensino Superior. Em conjunto
as demandas do curso, as estudantes apresentaram jornadas de trabalho de 30 horas semanais,
como mencionado acima. Algumas delas estdo relacionadas ao ambito escolar, como
professora, merendeira, auxiliar de sala e coordenadora escolar. Outras de cunho informal,
como balconista e vendedora.

A travessia do Ensino Médio para a universidade € tratada nos estudos de Teixeira
(2013) e Teixeira e Coulon (2015). Essas pesquisas apresentam que tal travessia, alinhada as
demandas da vida e as implicacfes da passagem do ser estudante na universidade, exige uma
autonomia mais acentuada, especialmente para os/as jovens da classe trabalhadora que nao
dispdem de tempo para se dedicar completamente aos estudos. Teixeira e Coulon (2015, p. 214
e 215) explicam a ocorréncia de “uma série de rupturas simultdneas em relacdo ao mundo que
conhece: ruptura familiar, geogréfica, psicoldgica, cognitiva. Os habitos de sua vida cotidiana
mudam, e em alguns casos, essa mudanga ocorre violentamente”. A sensagdo de sucesso ou
fracasso rapidamente toma conta dos pensamentos logo nas primeiras semanas de convivio na
universidade, diante da incontrolavel comparacgdo de si as demais colegas.

Com base nisso, identifiquei, por meio do questionario e, depois, com o aprofundamento
das analises das narrativas, que as jovens lidam gradativamente com as frustracGes, ao tempo
que constroem suas taticas de relacionar-se com os saberes e dar conta dos afazeres externos,
como o trabalho e a maternidade que aparecem latentes. Quando as jovens comegam a entender
suas condigdes singulares de ser estudante, se mobilizam em decorréncia dos desafios
estruturais impostos pela vida e pelo deslocamento diario. Por sua vez, essa disposicao
rememora as discussoes de Charlot (2000), para quem aprender significa mobilizar-se tendo em
vista determinados objetivos construidos socialmente.

Em funcdo dos vinculos empregaticios e dos afazeres domésticos, casadas ou ndo, as
jovens mencionaram 6 horas como o tempo maximo disponivel para o desenvolvimento da vida
académica. Essa questdo, além de enfatizar a sobrecarga de esfor¢o pessoal na formagéo e 0s
dilemas na afiliacéo, coloca em debate as diferencas de género e a desconstrucao das juventudes
como um tempo problematico, aparecendo jovens que tdo cedo lidam com cenarios sociais
emocionalmente desgastantes. Embora o cenario temporal seja outro, para as jovens mulheres,
a juventude geralmente € negociada, caminhando entre o ideario de ser mde e esposa, viver
como jovem e construir sua emancipacdo. Esses dilemas expostos no questionario provocam
na rotina de estudos muitas rupturas e a sensacéo de incapacidade entre as jovens. Destarte, é

crucial desmistificar essa idealizacdo que se estende por geracoes.
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Devido aos dilemas entre estudar e dar conta de atribuicdes domeésticas, as estudantes
indicaram a auséncia de vinculos em atividades de extensdo ou pesquisa, considerados como
espacos inalcancaveis. Em tais condicGes, essas mulheres sdo obrigadas ao deslocamento a
universidade exclusivamente para assistir as aulas. A informacdo provoca duas reflexdes
frequentes nos tempos de crise da universidade brasileira: sobre a reducdo dos or¢gamentos, que
impacta diretamente a producdo do conhecimento, e sobre a necessidade de apoio financeiro e
pedagdgico as estudantes, especialmente para a area de Ciéncias Humanas, que geralmente
sofre com os cortes nos investimentos publicos.

Apresento a seguir, no Quadro 2, algumas respostas das questdes abertas do questionario

sobre os desafios em relacdo a mobilidade diaria a universidade.

Quadro 2 — Desafios na mobilidade diaria a universidade das estudantes de Pedagogia

Como aluna da UFAL, ndo me sinto totalmente segura de andar sozinha no campus em horéario
mais tarde, principalmente depois do caso recente da mocga que quase foi estuprada.

Mulheres fazem quase tudo sozinhas: cuidam da casa, dos filhos, estudam e trabalham. Se for
mulher trans, ai piora, por conta do preconceito.

Muitas vezes temos que levar os filhos, ndo ha outro espaco seguro para deixa-los enquanto
estamos em aula. Muitas vezes deixamos de assistir uma aula ou fazer uma prova.

Fico longe quase o dia todo da minha filha, do marido. N&o consigo ser uma boa dona de casa,
nem mae, nem esposa, € as vezes nem estudante. 1sso por vezes me fez pensar em desistir. O
cansaco, entdo, nem se fala. Quando o dnibus quebra, o outro tem que ir topado de gente, e isso é
muito perigoso. A outra é que tenho que almogar as 10h10min, quando a aula é prevista para as
13h, porque o 6nibus chega a UFAL as 12h30. Entdo, ou almogo as 10h10 ou levo meu almogo
para UFAL.

A distancia é a maior dificuldade. Quem mora no interior necessita sair mais cedo para chegar na
hora da aula e chega em casa um pouco tarde. E quem mora no interior ndo tem facilidade de ir a
UFAL na hora que pode durante o dia para ir a biblioteca ou até mesmao utilizar outros servicos;

Como estudo a noite por causa do trabalho, na volta para casa é muito perigoso, ja fui assediada.

Exaustéo fisica. E um percurso arduo, que requer varias horas do dia dentro do 6nibus, além de
contar com os imprevistos externos (prefeitura que deixa de fornecer o transporte, motorista sem
salarios e etc.).

Fonte: dados da pesquisa (2021).

O medo de violéncia fisica, abuso sexual, preconceito racial e o perigo da estrada
noturna no retorno aos seus municipios foram destaques do cotidiano da mobilidade, que estava

suspensa devido & pandemia. Apesar disso, 0 questionario mostrou que as estudantes se langam
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aos desafios, superando-os na continuidade de sua vida académica, sobrecarregadas com as
figuras atreladas a elas, enfrentando jornadas exaustivas, com o agravante da mobilidade diéria.
Nesse movimento, a determinacdo em superar os desafios entra em cena.

Com base na perspectiva socio-historica, considero que ser mulher implica uma relagdo
de género cujo poder esta atrelado ao sexo, numa configuracdo na qual o poder masculino se
sobressaiu ao longo da histéria humana, especialmente no campo cientifico. Assim fica evidente
a disparidade entre estudar e se formar para as mulheres. A articulacdo ardua entre ser jovem,
mulher, estudante e trabalhadora repercute no cumprimento de suas obrigagOes académicas,
interferindo em todo seu processo formativo.

As respostas reforcam o debate constante da relacdo entre género, educacao e sociedade.
Almeida e Cruz (2019) indicam que as falas das jovens revelaram lutas diarias a permanéncia
na universidade, também reverberam resisténcia ao patriarcado pelo direito a ter qualidade em
suas existéncias. As autoras (2019, p. 85) reforcam a importancia de escutar as mulheres,
promovendo a desmistificacdo de um lugar recluso a nés, moralmente imposto, locais em que
“historicamente, a mulher é colocada na condigdo de um ser natural, definida pela biologia
como mde propulsora de espaco doméstico, enquanto ao homem cabe o espaco publico,
trazendo a tona os fatores que tornam a mulher o segundo sexo diante da figura masculina”.

Saliento que ndo hd mérito algum aclamar as jornadas triplas: estudar, trabalhar e
responsabilidades domésticas. Ao contrério disso, essa condi¢do vivida pelas jovens estudantes
reforca a desigualdade e a discriminagéo do rendimento entre homens e mulheres. Os desafios
vivenciados pelos/as estudantes tém um impacto significativo no seu percurso e aprendizado,
em muitos casos, determinam a continuidade ou a interrupcdo da formacgdo. Do mesmo modo,
esta andlise endossa as consideracdes ja tecidas pela autora Reguillo (2000, p. 116)?2 quanto a

necessidade da perspectiva das relagfes de género nos estudos sobre juventudes:

A organizacdo alcancada pelos grupos juvenis com composicéo
predominantemente masculina ndo equivale ao caso das jovens mulheres, que,
segundo alguns estudos, tendem a inserir-se em grupos juvenis, tornando-se
masculinizadas. Ha falta de material empirico que permita abordagens
refinadas relativamente as diferencas de género entre os/as jovens [traducdo
nossal.

22 Texto original: “La organicidad alcanzada por los colectivos juveniles de composicién mayoritariamente
masculina no es equivalente al caso de las jovenes, que segin muestran algunos de los estudios, tienden a insertase
en las grupalidades juveniles masculinizandose. Pro hay insuficiencia de material empirico que permita hacer
planteamientos finos en lo que toca ala diferencia de genero entre los jovenes”.



84

Nesse sentido, Coulon (2008, p. 128) ressalta que as “condi¢des institucionais e
organizacionais nas quais os estudantes fazem os cursos sempre devem ser consideradas”,
sendo importante que os 6rgaos gestores da universidade e dos cursos conhecam tais condicdes.
E oportuno afirmar, ainda, que os obstaculos vividos por determinados grupos geralmente nio
sdo visiveis as politicas da universidade, em detrimento da heterogeneidade estudantil; portanto,
pesquisas dessa envergadura sao fundamentais para redesenhar algumas politicas. Vale a pena
apresentar, também, as respostas das jovens estudantes sobre 0s momentos mais desafiadores

no curso de Pedagogia (Quadro 3).

Quadro 3 — Momentos mais desafiadores na graduacéo

Manhd, a hora de sair de casa, pois tenho que pegar o 6nibus as 6h. Fica dificil deixar os filhos
com alguém essa hora, pois tenho que sair de 5h30 para o ponto de 6nibus.

No 1° periodo estava em processo de aprendizagem de tudo e, no 6° periodo, por doenga e perda

na familia.

1° e 2° periodo, porque foram os periodos de adaptacdo. Também por eu nao ter habito de ler,
compreender e interpretar textos académicos. Por ser tudo novo, fora da minha realidade.

Segundo periodo e quarto periodo, exigéncia de alguns professores e falta de consideracdo em
relacdo a algumas situa¢des que fogem do nosso controle, como doenga dos filhos.

No 3° periodo, foi quando tive as menores notas. Meu rendimento caiu drasticamente. Por causa
de problemas no casamento.

2° e 4° periodo, desde o 2° periodo eu participava do PIBID, porém sofri assédio por parte do
professor (homem) preceptor da escola que tinhamos que frequentar. Tentei resolver, mas nada foi
feito, entdo cheguei ao ponto de desistir do programa. E por razdes pessoais, perdi uma pessoa
muito querida e sofri muito psicologicamente com ambos os fatos.

O 7° periodo, porque estava fazendo estagio supervisionado na Educacdo Infantil e PIBIC. Era um
compromisso muito grande estar na UFAL fora do meu horério de estudo, que é o noturno.
Como estudo a noite por causa do trabalho, na volta para casa é muito perigoso, ja fui assediada.

Durante todo o curso, pois é muito arduo, que requer varias horas do dia dentro do 6nibus, além
de contar com os imprevistos externos (prefeitura que deixa de fornecer o transporte, motorista
sem salarios etc.).

Fonte: dados da pesquisa (2021).

As falas citadas trazem situacGes complexas vivenciadas pelas jovens, as quais
extrapolam o ato do deslocamento didrio e implicam diretamente os estudos, deixando-as
vulneraveis e muitas vezes com sentimento de desistir de curso. Nesse ponto, concordo com
Almeida e Cruz (2019), quando afirmam que as lutas diarias para a permanéncia na

universidade também reverberam a resisténcia ao patriarcado pelo direito a ter qualidade em
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suas existéncias. As autoras (2019, p. 85) direcionam a importancia de escutar as mulheres para
desmistificar o lugar recluso a elas, moralmente imposto, locais em que “historicamente, a
mulher é colocada na condicdo de um ser ‘natural’, definida pela biologia como mée propulsora
de espago domestico, enquanto ao homem cabe 0 espa¢o publico, trazendo a tona os fatores que
tornam a mulher o segundo sexo diante da figura masculina”.

A notoriedade quanto a vulnerabilidade que as estudantes expuseram no questionario
ndo esconde a relacdo historica que atravessa o curso de Pedagogia, segundo as proposi¢coes da
autora Louro (1987), uma vez que o magistério, ao ser delegado pelos homens no transcorrer
do século XIX a figura da mulher, criou um ideério da professora docil e devota. Situacdo que
hoje ainda ocorre. Digo ndo somente pelas participantes do questionario, mas pela experiéncia
enquanto professora na Educacdo Infantil, sobretudo com bebés de 4 a 12 meses. Minha
trajetoria de pesquisa é geralmente invisibilizada, e os comentarios sobre a minha profisséo
denunciam que minhas competéncias profissionais estdo somente para o cuidado. Ja nas
relacBes interpessoais, 0s elogios disfarcados denunciam o poder masculino sob a
representatividade de minha profissdo: “VVocé estd pronta para casar”, “Vocé cuida de bebés
dos outros todos os dias e ndo tém filhos?”, “Ja esta treinando para quando for mae”, falas
corriqueiramente ditas por homens e outras vezes por companheiras de profissao.

Esta reflexdo de cunho mais intimo reforca a importancia de pesquisas voltadas a
formacédo docente, rompendo com imaginario da professora devota e, sobretudo, com a relagédo
de poder que reside sobre papéis masculinos e femininos. Nas palavras de Louro (1987, p. 24),

ao discutir nesse ambito:

As desigualdades entre os sujeitos tenderiam a ser consideradas no &mbito das
interacOes face a face. Ficariam sem exame ndo apenas as multiplas formas
gue podem assumir as masculinidades e as feminilidades, como também as
complexas redes de poder que (através das instituicdes, dos discursos, dos
codigos, das praticas e dos simbolos...) constituem hierarquias entre 0s
géneros.

Retomando os dados do questionario, o distanciamento geografico, alinhado a fatores
como dificuldades econdmicas, familia, filhos, trabalho, limitacdes escolares, sensacdo de
medo na mobilidade por violéncia ou assédio e demais percebidos durante o convivio com as
participantes da pesquisa, interfere no cotidiano académico. Tais interferéncias, alinhadas as

demandas que surgem a cada semestre, tornam a vida académica um processo constante, nao
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linear e com desafios subjetivos para as jovens. Essas interferéncias podem mobiliza-las para
construir processos de superacdo, articulando o projeto académico a sua existéncia pessoal e
coletiva.

Esse panorama que o estudo exploratdrio permite indica a importancia politica dessa
ampliacdo de acesso as mulheres as universidades publicas federais, como também apresenta
complexos desafios vivenciados por elas para se construirem como estudantes universitarias,
de modo geral, como também no curso de Pedagogia no Campus A. C. Simdes.

A seguir passo a analisar, especificamente, como trés jovens mulheres interpretam tais
desafios, com énfase nos sentidos que atribuem as experiéncias formativas vivenciadas. Para
tanto, recorro as suas narrativas de si. O estudo das narrativas proporciona caminhos de pesquisa

impossiveis de serem percorridos em métodos documentais ou quantitativos.

5.2 As singularidades no percurso da construgdo de si como estudante: analises das entrevistas
narrativas

Povoada

Quem falou que eu ando s6?

Nessa terra, nesse chdo de meu Deus
Sou uma, mas ndo sou sb

(Sued Nunes, 2021)

A cancdo de Sued Nunes, poeticamente, exalta a vida feminina, que é Unica e
experimentada de diversas maneiras. Ela é povoada e partilhada. Algumas situacbes
coletivamente vividas, porém, sdo significadas na complexidade da apropriacdo e da
ressignificacdo de elementos culturais e histéricos, bem como no modo de ser e estar no mundo
COm 0S outros.

Nesse sentido, conhecer a historia de alguém € um movimento com inicio, porém sem
fim. E subir e descer escadas, girar em torno da historia, pois as narrativas que a compdem n&o
sdo ditas em tempo linear, ou seja, obedecendo a logica de dias, meses e anos. Se cruzam para
contar sobre si como um ser em formacdo que se modifica a cada encontro e narra sem seguir
a conexao temporal, e nesse contexto € impossivel captar os detalhes. Para Certeau (2014, p.
144), “eis que o prazer de contar encontra pertinéncia cientifica [...]. Faz todas as idas e vindas
desse relato exercer um ato de pensar”. E para aqueles interessados em compreender como o

outro pensa sobre si, € preciso entrar na danga.



87

No tocante as jovens em mobilidade geografica diaria, 0 estudo exploratério demonstra
que essas mulheres romperam paradigmas de vida em relagcdo aos municipios de pequeno porte,
cuja Educacdo Basica termina o ciclo formativo. A respeito disso, Zago (2006, p. 230) diz que
os/as estudantes ndo sdo todos/as iguais, e os estudos tém um lugar diferente em suas vidas.
Esses lugares variam ndo s6 devido ao género, mas também pelas experiéncias que 0s jovens
tém. Os estudos sobre os sentidos de ser estudante universitario/a e seus modos de se engajar
com 0 curso, a partir das narrativas biograficas, corroboram para compreender singularmente o
que leva os/as jovens a superarem 0s possiveis processos de exclusao.

De acordo com Coulon (2008, p. 114), “ser estudante é se permitir a sé-lo no sentido de
ser autor de si”’, mobilizando-se cotidianamente para desenvolver essa figura social. Ainda para
o autor (2008, p. 118), “¢ entdo naturalizar, incorporando as praticas e os funcionamentos
universitarios para se tornar um membro competente da comunidade [...], constituido quando
as rotinas [...] deixam para tras a sensagdo de estranhamento que experimentam 0S estudantes
iniciantes”. Desse modo, esta subsecdo analisa os sentidos que trés jovens/mulheres em
mobilidade diaria atribuem as suas experiéncias formativas e como a mobilidade participa da
construcdo de si enquanto estudantes de Pedagogia.

Ao adentrar nas narrativas das jovens sobre seus percursos enquanto estudantes
universitarias de Pedagogia em mobilidade geografica diaria, esta subsecdo perpassa pelos
desafios partilhados por elas em relagéo a sua condicdo de mulheres que precisam se deslocar
diariamente para a universidade, mas carrega, ainda, uma imensiddo de sentimentos e modos
singulares de realizar essa travessia. Dessa forma, apresento cada jovem a partir das suas
experiéncias narradas e das analises individuais realizadas. Com olhares atentos as gargalhadas,
as expressdes faciais e aos trocadilhos, eu e as participantes da pesquisa navegamos pelas
memorias anteriores ao cenario epidemioldgico, em um momento sensivel para cada uma de
nos, sob os impactos da covid-19 em nossa relagdo com o aprender e em relacdo as perspectivas
de futuro para nossas vidas e para a formacéo das jovens estudantes no curso de Pedagogia.

Paivandi (2015, p. 52) elucida que, se tratando da experiéncia universitaria, quando
vivida na academia, deixa de ser instituida, sendo definida pelos “projetos pessoais, as
motivacOes, as temporalidades e as condigdes singulares”. Tomando a citagdo como
fundamento, cada jovem revelou cotidianos de desafios e superacfes na busca por melhores
condi¢Oes sociais e reconhecimento enquanto pessoa capaz. Do mesmo modo, a analise dos
espacos institucionalizados sob a perspectiva das histdrias de vida em formacdo ganha sentidos
distintos a depender do contexto e das experiéncias provocadas, ao passo que também pode

relevar sentidos proximos por meio das singularidades compartilhadas.
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Durante a segunda entrevista, quando as jovens tiveram acesso as primeiras entrevistas
transcritas, foi possivel constatar que elas reconheceram a si como produtoras de suas histdrias,
ressaltando a relevancia de ler suas narrativas acerca dos processos formativos, evidenciando
que os momentos de reflexividade sdo indispensaveis ao exercicio docente, como exemplo

trago as consideracdes da primeira participante da pesquisa:

Eu fiquei muito encantada quando li! Eu pensei até: nossa! Sou eu mesmo?
Eu falo isso porque as vezes a gente ndo olha para si! Eu ndo tenho essa pausa
de refletir, e eu acho importante a gente parar um pouco e refletir como a gente
chegou aqui, quais foram os caminhos que nds percorremos para chegar onde
estamos hoje, entdo foi muito bonito ler meu relato. Eu ndo tinha tanta
consciéncia assim do quéo forte eu sou! (FRIDA, 2021).

Sobre isso, Passeggi (2011) afirma:

Se somos filhos de nosso tempo, mais do que filhos de nossos pais, a
ressignificacdo da experiéncia vivida, durante a formagdo, implicaria
encontrar na reflexdo biografica marcas da historicidade do eu para além da
imediatez do nosso tempo e compreender o mundo, ao nos compreender
(PASSEGGI, 2011, p. 149).

Em outro trabalho, Passeggi (2020, p. 68) descreve esse processo de humanizagédo da
vida, “passando pelas narrativas de quem aprende, onde maturam saberes, quereres, deveres e
poderes. Narrar ¢ preciso! Escutar ainda mais”. Dessa forma, ao evidenciar narrativas que nao
s&o minhas, coloquei em pratica, enquanto pesquisadora, um ouvir além dos ouvidos e um olhar
além do olhar.

Nessa trilha de proposicoes, apresento a historia de Frida. Comeco pelos aspectos gerais
sobre a jovem, na sequéncia faco as andlises, pontuando as experiéncias marcantes que
atravessaram seu percurso, 0s motivos recorrentes da vida académica que evocam a necessidade

de superacgéo dos desafios e, por ultimo, a gestdo biografica do processo.

5.2.1 A textualizacdo da narrativa de Frida: experiéncias marcantes de seu percurso
estudantil

Em 2021, conheci uma jovem mulher que se apresentava como alguém que nao se
delimitava a espagos pequenos, tendo perspectivas gigantes em relacdo aos seus em seus passos.
Frida, de 24 anos, residente na cidade de Marechal Deodoro-AL, com sua tia, cidade que esta

aproximadamente uma hora e meia de Maceid. Ela estava no oitavo periodo da licenciatura em
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Pedagogia do Campus A. C. Sim@es, da UFAL. Frida optou pelo curso devido a falta de
recursos financeiros. Entretanto, ao longo das experiéncias de ensino, pesquisa e extensdo, ela
desenvolveu sua identidade profissional. A universidade se tornou para ela um lugar de

transformacéo pessoal e social:

Entrar na UFAL foi a realizacdo de um sonho. [...] entdo estar nesses lugares
é um sinénimo de orgulho e também de esperanca de dias melhores. E que as
pessoas tenham consciéncia de que todos conseguem, porque muitas vezes
nos é imposto assim: “Ah, é muito dificil! Mulher, nem tenta que tu ndo vai
conseguir!”. E eu acho que a gente ver uma figura que é préxima da gente
frequentando esses lugares da certa esperanca de que a gente consegue, nos
também somos capazes. Mas cheguei a universidade naquela euforia toda, eu
ficava tdo ansiosa no caminho, eu ficava o tempo todinho olhando pela janela
do onibus. [...] Ai a gente chega a universidade, ¢ um mundo totalmente
diferente. Meu Deus, aqui é um mundo a parte! Eu achava tudo muito incrivel.
E ai comecou as aulas e a gente ja leva uns puxa assim: Meu Deus! [...] a gente
se depara com varias regras, tem que fazer o trabalho naguele jeitinho, ai tem
que aprender a pesquisar, tem que aprender a escrever, [...] € uma demanda
muito grande, porque a gente ta tentando se adaptar ao universo estudantil e
tem aquela demanda absurda (FRIDA, 2021).

Em relacdo ao encontro de Frida com a Pedagogia, chamou a atengéo o fato de que as
experiéncias vivenciadas despertaram o interesse pelo curso. Apesar de ndo ter sido sua
primeira escolha formativa e se deparar no inicio do curso com um ritmo de estudo distinto do
Ensino Médio, a Pedagogia se tornou o caminho de mudanca para Frida, tendo em vista seu
contexto familiar. No processo de aprendizagem do conhecimento cientifico e nas relacdes
interpessoais tragadas, Frida foi construindo uma nova percepcao sobre si, se tornando mais

destemida e ampliando seus horizontes profissionais.

Hoje eu carrego muito conhecimento, principalmente dessa area de
humanas, que é essa area da Pedagogia, que antes era algo assim vazio, eu
ndo dava importancia. Entdo hoje em dia eu tenho o olhar mais critico para
tudo, pra todas as situacdes, pra sociedade que estamos inseridos, para as
coisas que estdo acontecendo, que antes eu ndo tinha um olhar, eu era uma
pessoa isenta, eu via as coisas acontecer e ndo me questionava por que as
coisas sdo assim (FRIDA, 2021).

De acordo com Charlot (2000), Frida desenvolveu uma relagéo epistémica positiva com
0s saberes da universidade, possibilitando um distanciamento reflexivo sobre o mundo, 0s

outros e a si mesma. Nas falas de Frida, sua identidade profissional e o sentimento de
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pertencimento a universidade se construiriam diante de muitas turbuléncias e estranhamentos.
Isso principalmente no inicio da graduacdo; no entanto, com a construcdo de vinculos de
amizade, na participacdo de congressos académicos e grupos de pesquisa, Frida se percebeu
enquanto estudante universitaria e futura professora.

Nesse horizonte, Souza (2004, p. 63) também elucida que o processo formativo é
“entendido como um lugar de luta, tensdes e conflitos, caracterizando-se como um espaco de
construcao do ser e estar na profissdo, que parte do pessoal para o profissional e vice-versa”.
Durante a formagcéo inicial, atentar-se a tais questdes tem na reconstrucao das experiéncias, por
meio das narrativas formativas, a possibilidade de ecoar as vozes individuais geralmente
minimizadas, incidindo também em principal ingrediente para propor reformulaces de
politicas educativas mais heterogéneas.

Para contar sobre Frida, trago as contribui¢es de Ricoeur (2010, p. 170), ao pontuar
que “a dimensao episddica da narrativa tira o tempo do campo da representagao linear [...]. Os
episddios constituem uma serie aberta de acontecimentos, que permite acrescentar um assim
por diante”. Desse modo, a narrativa a seguir nao se trata de episodios isolados, mas de um
continuo processo de construcdo de uma histdria sobre as experiéncias envoltas na formacéao
académica. Estas ndo seguem uma ordem cronoldgica dos eventos, mas do grau de importancia
da parte de quem conta, no ziguezaguear de memorias articuladas ao tempo presente em que
conta o passado.

Frida comecou a tecer fios que logo alinhavaram uma histéria de si. Partilho os meus
encontros com Frida, que foram transcritos e consentidos por ela. Expressiva em suas falas e
presenca, de cachos bonitos e esvoacantes, apresentavam uma jovem desejosa por voos altos.

Era 14 de abril de 2021 quando tivemos o primeiro contato via tela. Ja haviamos nos
encontrado em alguns momentos pelos corredores do Centro de Educagdo da UFAL, bem como
em eventos. Frida recordava-me da jovem graduanda que fui, sempre curiosa e participativa
dos contextos académicos e culturais que a universidade possui. A mobilidade diaria que
cruzava seu cotidiano, assim como cruzou 0 meu por um longo periodo durante a pés-
-graduacdo, nada mais era que um desafio, algo que, na verdade, encorajava sua aventura. Nossa
aproximacdao se deu através do GPEJUV, o grupo de pesquisa de que fazemos parte.

Nos dois encontros que tivemos, em abril de 2021, Frida transitou pelo passado,
contando aspectos de sua histdria a partir das questdes do presente, afirmando sobre si no hoje
e suas perspectivas formativas dentro da Pedagogia. Assim, apresento a primeira parte da
analise, destacando as experiéncias vividas que marcaram a construcdo de si como estudante,

jovem e mulher. E importante mencionar que o Quadro 4 a seguir possui uma leitura fluida,
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denotando uma textualizacdo, conforme explicado na metodologia, tendo sido inspirado no
método da transcriacdo, em que ha a imersédo do/a pesquisador/a na criacdo de um texto unico
apos a transcricdo das narrativas. Retirando as perguntas das entrevistas, e demarcadas as
tematicas marcantes das narrativas, a histéria a seguir apresenta quem é a Frida. Como ja

mencionado, a entrevista na integra encontra-se nos apéndices.

Quadro 4 — Experiéncias marcantes de Frida

Entrada na universidade:

Ver essas fotos da saudades do tempo que eu era feliz! Mas vamos comecar: entéo, eu sou Frida, sou
nascida e criada em Marechal Deodoro e desde 0s meus cinco anos eu moro com meus tios. Meu tio
faleceu vai fazer dois anos. Atualmente sou eu e a minha tia em casa. Sobre entrar na UFAL, foi a
realizacdo de um sonho, pois eu sou a primeira mulher a estar na universidade publica, entdo eu me
sinto muito feliz por ter conseguido esse feito. Eu vejo que a minha mae, ela fica muito feliz, pois ela
ndo terminou o Ensino Médio, e meu pai nem chegou a terminar o Ensino Fundamental I. Entéo estar
nesses lugares € um sinénimo de orgulho! Prestar o ENEM foi uma tortura na minha vida, eu tive
uma educagdo muito defasada; na época, a pessoa gostava, porque a pessoa quando é jovem tem
preguica de estudar. SO que a gente depois percebe o quanto foi que se perdeu! No meu caso foi assim,
foi muito dificil. Fiz cursinho, e eu ficava me sentindo burra até a alma. Mas eu continuei firme, me
esforcei nas areas que eu tinha certa habilidade, eu gostava muito de escrever, entdo eu foquei na area
de Humanas e tentei o ENEM. A minha intencdo inicialmente era cursar Direito, sO que a minha tia
me disse que ndo tinha condicBes de bancar, e ela mesma me incentivou a cursar Pedagogia, que é
uma area boa, que esta sempre em alta para o trabalho. Dai eu fui e me matriculei! As expectativas
ndo eram muitas, mas cheguei a universidade naquela euforia toda! Eu ficava tdo ansiosa no caminho,
eu ficava o tempo todinho olhando pela janela do 6nibus, pensando: “Que demora para chegar!”.
Chegar a universidade é um mundo totalmente diferente, eu achava tudo muito incrivel!

Periodos de estranhamentos e desanimo: relagdo epistémica e identitaria com o saber

Comecaram as aulas, e a gente se depara com varias regras, sem falar que no primeiro periodo a gente
tem muitas disciplinas. Eu acho isso muito errado, muito errado mesmo, porque é uma demanda muito
grande, porque a gente esta tentando se adaptar ao universo estudantil, com aquela demanda absurda.
No primeiro periodo, me deparo com fundamentos filoséficos da educagdo, e para mim foi uma
tortura estudar fundamentos filosoficos da educagdo, porque eu ndo conseguia entender, eu ficava:
“Meu Deus, o que é o capitalismo? O que é tudo isso? O que é Karl Marx?”. Eu me sentia mal, porque
todo mundo de certa forma compreendia, e eu ndo conseguia entender 0s conceitos basicos. Eu tive
muita dificuldade para tentar conseguir me adaptar a esses novos conhecimentos. Eu reprovei na
disciplina e eu fiquei extremamente decepcionada, porque eu vi todo mundo passar e eu fiquei para
tras, e isso, de certa forma, mexeu muito comigo. Mas, por outro lado, eu compreendo também que
eu ndo tive uma educacdo béasica voltada para esse tipo de conhecimento, entdo para mim essa parte
de ir buscar esses conhecimentos e entender foi muito dificil. O tempo foi passando, o segundo
periodo foi mais tranquilo, mas ainda me sentia mal, fiquei com medo e ndo paguei fundamentos
filosoficos naquele periodo. Mas, aos poucos, a gente consegue ir se adaptando, a gente ja vai
conhecendo a rotina.

Foi no terceiro periodo que comecei a me sentir bem na universidade, eu tive que aceitar que eu tenho
minhas limitacOes e eu vou fazer o possivel para diminuir as dificuldades e ter a consciéncia que eu
estou fazendo o meu melhor que posso. Me esforcei muito, muito mesmo para tentar compreender as
coisas, porque também eu sempre tive certa dificuldade de manter a atencdo. Ai eu percebi que o
terceiro periodo foi mais tranquilo, estava ciente de tudo que rolava na universidade, eu estava por
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dentro das normas, das regras, do convivio mesmo. Também foi quando eu também passei em
fundamentos filoséficos, ai foi a felicidade da minha vida, porque eu tirei a pedra que estava no meu
sapato.

No quinto periodo, eu tive essa fase de negacdo, na verdade em quase todos. Eu até que falei na
entrevista passada, eu tenho a sensacdo de que ndo sou boa o suficiente. Nao sei falar exatamente o
porqué, mas acho que tem a ver com acontecimentos do meu passado. Eu cresci com as pessoas
dizendo que eu ndo iria conseguir chegar a certos lugares, eu cresci sendo desacreditada. Eu acho que
a infancia é uma fase muito importante e que isso reflete na nossa vida adulta. Acho que sdo esses 0s
motivos mesmo. Eu s6 vim ter esse conhecimento melhor das coisas do 4° para o 5° periodo, de que
as coisas do passado estavam refletindo nas minhas atitudes, isso mostra um pouco sobre a minha
inseguranca. Nem sempre eu tenho seguranga em mim mesma, nem sempre acredito em mim mesma.
[...] Eu ndo sei exatamente, acho que tudo mesmo, de ndo conseguir passar nas provas, de tentar o
mestrado e ndo conseguir... Tudo mesmo!

Compreensdo da importancia do investimento de tempo nos estudos: tatica para permanecer
na universidade

Quando a gente entra na universidade, eu tive um estalar de que estudar é realmente importante. Ter
gue estudar, ter que aprender cada coisa que esté ali, para quando a gente se formar ser um profissional
critico e de qualidade. Aqui perto da minha casa tem uma igreja evangélica, eles fazem um barulho
absurdo, eu estudava a tarde. Chegava umas oito e meia da noite, tomava banho, tomava café e sentava
para estudar e ndo conseguia porque o barulho era horrivel. Ai eu comecei a ficar a noite na UFAL
para estudar. Eu saia as onze horas da manhd e chegava meia-noite e meia para acordar seis da manha
e ir ao estagio remunerado que eu tinha em uma escola aqui em Marechal. Entdo havia muito esforgo
e muita forca de vontade, porque é cansativa essa correria toda, ainda mais quando a gente tem essa
demanda de varias disciplinas, era muito exaustivo para mim. Eu fazia todo um esfor¢o para continuar
alegre, porque é dificil, a gente fica muito desmotivado quando tem essa demanda toda. E em relagdo
ao meu transporte, € uma coisa que se tornou natural, eu tento ndo ver como uma dificuldade. Mas ai
as vezes quando estou conversando com minhas amigas, elas falam: “Meu Deu, como tu consegue?!”.

Importéancia das sociabilidades

Eu gostava de estar na UFAL, gostava muito de ir para o0 RU, eu sempre fui muito comunicativa,
entdo eu fazia muitas amizades. E eu amava ir para 0 RU para conhecer pessoas novas. Quando eu
sentava na mesa, sempre surgia uma conversa. Eu conheci muita gente na universidade, eu realmente
tive essa vontade de pertencer a universidade! Ir numa festinha, dia de sexta, porque eu e minhas
amigas sempre gostdvamos de viver a universidade, entdo as vezes no final de periodo e comeco de
periodo, na sexta, tinha algumas festas, e eu sempre gostei. A gente adorava ir comer coxinha la no
IQB, é a melhor coxinha da UFAL, sem falar que eu e as minhas amigas gostadvamos muito de ficar
ali na pracinha da paz, e a lanchonete de 1QB também era o lugar! Eu estava até conversando um dia
desses com minhas amigas: “E tdo triste a gente ter que terminar assim nossa faculdade,
remotamente”. Eu queria ter pelo menos um més s6, ali naquele CEDU, para gente viver a vida
universitaria! E isso! Eu gostava muito de ficar na UFAL! N&o era uma tortura estar na UFAL, | era
minha segunda casa, eu ficava triste quando eu ndo ia, porque ali eu tinha 0s meus encontros com as
meninas, gostava de ficar na pracinha também conversando, entdo para mim era prazeroso!

[Fotografias] Essa primeira foto sou eu e as meninas. Eu as coloquei, porque sdo minhas
companheiras desde o inicio do curso, principalmente acho que no segundo periodo, quando nos
aproximamos e nao nos desgrudamos mais. E ai ter amizades nos ajuda a ter um pouco mais de leveza
no processo de adaptacdo na universidade, no processo da vida universitaria mesmo, que a gente sabe
que é conturbado. A segunda foto representa uma coisa muito importante que eu sempre valorizei
muito na minha turma, que é a unido. VVocé pode ver gque no centro da foto a de branco esta chorando,
ela estd com o rosto inchado, estava chorando porque a mée dela tinha acabado de falecer de cancer,
tinha falecido recentemente, e ai ela queria desistir, ndo via mais prop6sito nas coisas. E ai a turma
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ficou ali encorajando ela, dando suporte, um carinho. Entdo esse momento foi bem marcante. [...] A
proxima foto € um retrato de quase todas as minhas noites na universidade. Esse de barba é meu
amigo e esse de azul é meu namorado, eles estdo aqui nessa foto, mas nem sempre eram eles, eu
sempre estava la na pracinha da UFAL conversando, e ai era um momento muito gostoso para mim
estar ali na pracinha da paz, jogando conversa fora. A pracinha da paz é o segundo lugar que eu mais
amo na UFAL. Primeiro é o CEDU e depois a pracinha. Quando eu ficava triste, eu ia I, sentava no
banco e colocava uma musica, todo mundo respeitava o meu espaco, eu ficava ali com minhas amigas
também quando a gente saia das aulas. [...] A préxima foto é a lanchonete do CEDU, mais uma vez
sou eu e minha turminha, e mais uma vez voltando a esse sentimento de acolhimento, a gente quer
ser acolhido! Eu quis colocar essa justamente pela representatividade da pracinha para mim. Por fim
eu coloquei essa aqui. As duas ao meu lado sdo daqui de Marechal, e ai é a gente almogando na sala.
Trouxe essa imagem justamente para simbolizar como era nossa rotina, nem sempre quando a gente
chegava dava tempo de ir para 0 RU, ai a gente levava comida de casa, comia onde dava, comia na
sala, comia la na calcada grande 14 do CEDU, entdo € para simbolizar as nossas rotinas, que eram
desse jeito, a gente acabava de comer e ja estava na hora da aula. E isso!

Experiéncias formativas para além da sala de aula: atividades académicas articuladas a
docéncia

No quarto eu comecei a ter didatica com a professora Rosemeire, e ela me convidou para participar
do grupo de extensdo, ai foi quando eu comecei a pensar: “Poxa, eu sou interessante, eu sou
importante de certa forma para a instituicdo!”. Porque as vezes a gente ndo tem consciéncia, mas
somos nos estudantes que damos vida a universidade! E ai eu comecei a entender o quanto é
importante a nossa trajetoria como estudante, e 0s N0ssos encontros no projeto de extensao eram muito
emocionantes. Todo mundo chorava, a gente fazia nossas partilhas e dividiamos nossas historias de
como chegamos ali. Acontecia da gente chorar, era um local seguro de desabafo, de conversa e de
trocar. Entdo esse fato na universidade, ele me mudou muito, me tocou muito. E ai nessa mesma
época a professora me convidou a participar do PIBIC. Ai pronto! Meu Deus do céu! Alguém vé
algum potencial em mim! E ai eu fiquei muito feliz, e ai eu fiz o primeiro ciclo, ai tive o segundo
ciclo, e atualmente ja estou no terceiro ciclo do PIBIC. Quando eu comecei a fazer a pesquisa
cientifica, eu vi que eu sabia estudar, até entdo eu ndo me achava capaz de atingir certos patamares.
A professora é uma pessoa sensacional, ela tem muita calma para explicar, para fazer a gente entender
guando tem alguma coisa errada, e entdo para mim sempre foi muito tranquilo fazer pesquisa com
ela. Isso foi algo que impactou muito a minha vida. Eu comecei a me sentir importante de verdade.

Essa foto sou eu e minha melhor amiga, isso que estou segurando é 0 nosso pré-projeto do TCC,
nos tiramos 10. Menina! Foi uma alegria surreal, parecia coisa de filme! VVocé pode ver pela foto o
nosso estado de felicidade, eu com um sorriso bem grande. J& essa outra foi do encontro do grupo de
pesquisa, o Atelié Biografico, eu fiquei totalmente encantada de estar ali naguele ambiente. Eu ali da
graduacdo no meio dos doutorandos, e no meio de pessoas intelectuais, importantes, e eu fiquei
encantada. O convite da professora foi muito significativo para mim, porque mostra que ela vé um
potencial na gente, entdo isso para mim é gratificante. Ja essa proxima foto é uma foto da minha turma
com a professora de profissao docente, eu ja falei dela aqui no encontro passado. Ela foi uma pessoa
gue logo no inicio da Pedagogia fez com que eu me apaixonasse pelo curso, sem falar que através
dela eu pude me olhar com um olhar mais atento enquanto mulher, entdo eu coloquei a foto dela com
a nossa turma, como voceé pode ver, esta todo mundo muito feliz, ela tinha um ar assim de deixar todo
mundo feliz.

J& essa outra, sou eu na SBPC. Foi o congresso que teve aqui na UFAL, é um dos maiores eventos
cientificos da América Latina, e eu consegui ser monitora. Menina! Isso foi o evento da minha vida
universitaria! Eu ficava os dois horéarios, eu trabalhava tanto, andava tanto, mas foi a melhor
experiéncia possivel, eu conheci muitas pessoas, eu pude participar de mesas e de palestras de pessoas
importantes. A SBPC foi o0 evento da minha vida universitarial Naquela época eu era estagiaria e ai
0s meus alunos, quando souberam que eu ia para essa feira, eles me perguntaram: “Tia, tem o que
14?”. Eu disse: “Tem tudo de tecnologia, vocés iriam gostar muito!”. Menina! Eles ficaram tdo
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ansiosos para ir! Dai ai eu fui atrds e consegui um oénibus do municipio para leva-los até a
universidade, em Maceid. Quando chegaram la, os meninos pareciam que estavam no céu, foi um
momento muito gratificante para mim conseguir proporcionar esses momentos para as criancas, que
a gente sabe que essas criangas, principalmente das camadas populares, ndo tém acesso a esses
espacos formativos e culturais. Elas tinham uns 9 anos, ficaram falando do evento durante uma
semana.

Estudar para dar exemplo a familia

Hoje em dia todo mundo em casa vibra muito com as minhas conquistas, e eu considero estar na
universidade e se formar uma conquista muito grande, porque, apesar das oportunidades, nem todo
mundo consegue ter acesso a esses espacos, entdo para mim é uma vitéria. E eu sempre digo: “Eu
espero muito que sirva de exemplo, porque muitas pessoas acham que ter uma graduacdo é coisa de
outro mundo”. E eu quero que se torne normal na minha familia. Eu quero seguir essa vida, entdo é
algo que eu vejo assim como de grande importancia, ndo s6 para mim, mas para as geragoes futuras
da nossa familia.

Aprendizagens de uma disciplina e do estagio como experiéncias significativas: ressignificacao
da docéncia

No primeiro periodo, eu ainda tinha muitas duvidas, mas a partir das aulas sobre Paulo Freire, eu
fiquei encantada, pois eu nunca havia parado para refletir sobre a importancia da docéncia, sobre o
papel do professor, o papel da educagéo na vida dos seres humanos. Eu sempre tive vontade de fazer
a diferenga, e dai foi quando eu percebi que a gente realmente como professora causa mudancas,
diariamente, com 0s nossos alunos, foi um momento impar na minha vida. As aulas me abriram os
olhos, até hoje eu fico lembrando com muito carinho, tenho muito apreco pela professora, foi uma
pessoa que me marcou muito na graduacdo. Sem falar a figura, de ter aquela mulher empoderada, tdo
inteligente, a gente pegou como um exemplo para as nossas vidas. NGs debatiamos muito sobre a
histéria das mulheres na docéncia e realmente foi nesse ponto ai que eu percebi ser algo que queria
levar para minha vida. E logo depois eu comecei a estagiar, no terceiro periodo. No inicio eu fiquei
com um pouco de medo da docéncia, me perguntando: “Ser& que eu quero isso mesmo para minha
vida?”. No fim foi bom ter esse estagio, porque eu ficava meio incomodada nas aulas, porque tem
professores que romantizam demais a profissdo. A gente estudando é a coisa mais linda do mundo,
quando vai para prética, tem que aprender ali, na raga. Entdo eu gosto muito de olhar para essa
experiéncia, porque me fez crescer muito e ter a nog¢ao do que € ser professora. Hoje em dia eu carrego
muito conhecimento, principalmente dessa area da Pedagogia.

Construcéo de si com criticidade a partir das experiéncias vivenciadas no curso: “onde eu
quiser os espacos vao me caber”

Eu tenho o olhar mais critico para tudo, para todas as situacdes, para sociedade que estamos inseridos,
para as coisas que estdo acontecendo, que antes eu nao tinha esse olhar, eu era uma pessoa isenta.
Hoje eu posso dizer: “Nossa! N&o sou a pessoa mais inteligente do mundo, mas eu carrego muito
conhecimento comigo”. E isso me alegra muito, porque ninguém vai poder tirar isso de mim! Se eu
cheguei até aqui, eu consigo chegar em outros lugares. Eu comecei a compreender que ndo existia
isso de dizer: “Esse espaco ndo me cabe!”. Onde eu quiser, 0s espagos vio me caber, sim. E so o fato
de eu querer estar naquele ambiente. Isso que eu falo é em relagdo ao trabalho, a academia, por
exemplo, de tentar 0 mestrado, que antes eu era muito desacreditada. Entdo hoje em dia eu sou mais
segura em relacdo a isso, eu tenho consciéncia das minhas deficiéncias, das minhas limitagdes, mas
eu também tenho consciéncia das minhas qualidades, das minhas virtudes.

Eu estava até conversando com minhas amigas que eu nunca refleti sobre a minha vida, e eu tinha
muitos e muitos motivos para desandar, ser uma pessoa nem ai para vida, mas eu sou feliz por ter
escolhido ser firme e estar onde estou hoje. Eu queria tentar o mestrado, acho que seria 0 auge da
minha vida, porque se estar na universidade ja é revolucionar, imagina entrar em um mestrado na
UFAL, é outro patamar! Foi bastante dificil selecionar 10 fotos, sdo muitas lembrancas! Eu fiquei




95

muito encantada quando li [a transcri¢do da entrevista]! Eu pensei até: “Nossa! Sou eu mesmo?”. Eu
falo isso, porque as vezes a gente ndao olha para si! Eu ndo tenho essa pausa de refletir, e eu acho
importante a gente parar um pouco e refletir como a gente chegou aqui, quais foram os caminhos que
nos percorremos para chegar onde estamos hoje, entdo foi muito bonito ler meu relato. Eu nédo tinha
tanta consciéncia assim do quéo forte eu sou! [...]

Ultimos dias na UFAL antes da pandemia

2019 estava sendo um ano bem tranquilo, ai 0 meu tio faleceu, e no segundo periodo de 2019 foi bem
dificil por causa disso, eu tive que fazer uma nova adaptagdo. Minhas amigas me ajudaram muito,
porgue eu ndo conseguia desenvolver os trabalhos. Agora estou aqui finalizando o curso, longe do
CEDU, fiquei um pouco desmotivada com essa realidade também, mas agora sé falta o TCC. E
também estar finalizando minha vida universitaria dessa forma é triste [em relacdo a pandemia de
covid-19]. Ninguém nunca imaginou uma pandemia, entdo pegou todo mundo de surpresa, e essas
aulas online € um tormento as vezes, porque ninguém consegue prestar aten¢do por tanto tempo frente
a uma tela, ainda mais vivenciando tanta tristeza ao nosso redor. A pandemia trouxe alguns efeitos
psicoldgicos. Tipo, de se ndo poder sair de casa, além de mudar a vida totalmente, porgue eu sou
jovem, eu tinha uma rotina, eu gostava de ir para a UFAL, no final de semana eu gostava de sair
quando dava, entdo a gente teve uma reviravolta em nossa vida...

Fonte: Frida (2021).

5.2.2 O tom vital das narrativas de Frida: “Eu sou a primeira mulher da minha familia a
entrar na universidade”

Para comecar, € interessante reforcar que, na pesquisa narrativa, o ato de narrar diz
respeito a um procedimento de interpretacdo de si num contexto social partilhado; em outras
palavras, de articular e atribuir sentidos as aprendizagens de multiplas experiéncias, vivenciadas
em diferentes espacos sociais. Nesse movimento, Frida usou as seguintes expressfes para
descrever suas experiéncias e construir a histéria de sua formacéo: “esfor¢o”, “orgulho”,
“vitoria” e “emancipacdo”, reunidas subjetivamente na frase: “Eu sou a primeira mulher da
minha familia a estar na universidade publica”. Ela ¢ um exemplo de jovem mulher que
participa da expansdo das vagas que ocorrem nas universidades publicas federais a partir de
2007, com 0 REUNI. Com sua entrada na universidade publica, ultrapassa as barreiras impostas
por sua condicdo socioecondmica.

Em paralelo, palavras como “auge”, “momento impar”, “revolucionario” e “outro
patamar” deram sentidos as suas conquistas, vislumbrando novas, como o ingresso no mestrado.
A universidade se transformou para Frida em um lugar de significado pessoal, de construcéo
de si como capaz de superar as dificuldades, mobilizando-a a superar os desafios da mobilidade

geografica diéria:
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A partir da universidade eu comecei a me enxergar, olhar pra mim e dizer eu
consigo. E com muito esforco, mas consegue. Se eu cheguei até aqui, eu
consigo chegar em outros lugares. Eu comecei a compreender que ndo existia
isso de dizer: “Ah. esse espaco ndo me cabe!”. Onde eu quiser, 0s espacos vao
me caber sim, é so o fato de eu querer estar naquele ambiente (FRIDA, 2021).

Ansiosa em desbravar esse novo espaco, tem a janela do 6nibus como sua confidente,
observando os cenarios, as estradas e até mesmo aproveitando o tempo de viagem para leitura.
Por sua vez, confidente também de momentos anteriores, pois 0 deslocar-se na configuracéo
apresentada ja se fazia desde a escolarizacdo (entre Marechal Deodoro e Maceid). Tanto a
entrada na universidade como as dificuldades superadas em relacdo as exigéncias do curso
contribuem na sua relacdo identitaria com o saber, no sentido empregado por Charlot (2000),
superando julgamentos de ndo capacidade de avancar na vida e nos estudos impostos em sua
trajetdria de escolarizacao.

O desafio da mobilidade na universidade foi rapidamente aprendido, organizando-o para
melhor proveito de seus estudos, permanecendo nas dependéncias da universidade (biblioteca,
centro de educacdo e pracas), pois o ritmo de demandas difere daquele do Ensino Médio.

Nesse cenario, ter 0 apoio de seus tios, com 0s quais residia, encorajava Frida a vencer
a mobilidade geografica diaria, buscando por meio dos estudos a emancipacéo de si. Portanto,
o distanciamento geografico e o trabalho eram tomados pela jovem como um desafio que muitas
vezes tencionava sua relacdo com os estudos, como: atrasos na chegada as aulas e nas atividades
avaliativas em sala, inviabilidade de sua participacdo em algumas atividades académicas no
horario matutino devido a sua atuacéo profissional... No entanto, jamais foram vistos como uma
dificuldade ou empecilho, pois vencer essa jogada a conduziria a outra perspectiva de vida.

Na verdade, Frida revelou que os momentos mais dificeis foram os trés primeiros
periodos, quando ainda aprendia os métodos avaliativos, responder as demandas de leituras e
atividades, bem como desenvolver uma postura e uma oratoria condizentes com o local.
Especificamente no segundo periodo, quando tudo ainda era novo e estranho, até mesmo os
aspectos institucionais, como matricula, a circulacdo pelo campus e sobretudo na biblioteca,
aprendendo a encontrar os livros e a solicitar o empréstimo, Frida precisou lidar com a
reprovagdo em uma disciplina. “Eu vi todo mundo passar e eu fiquei para tras, e iSSo de certa
forma mexeu muito comigo”, EXpressou a jovem.

Neste relato identificam-se os desafios vivenciados para o processo de afiliacdo,
conforme Coulon (2008). As dificuldades de compreender as ldgicas especificas de aprender,

relacionadas a relacdo epistémica com o saber, no sentido empregado por Charlot (2000),
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produzindo um sentimento de estranhamento em relagdo ao curso. Do mesmo, traz a tona uma
importante citacdo de Passeggi (2020, p. 75), para quem “nada ¢é simples quando se trata de
considerar a pessoa em formacao na sua inteireza, e muito menos exigir dela uma expertise para
qual ndo recebeu formagao™.

As dificuldades vivenciadas pelos/as estudantes de classes sociais menos favorecidas se
tornaram ainda mais evidentes entre os anos de 2019 e 2022, sob o governo presidencial de
Bolsonaro, devido a reducdo orcamentaria das universidades federais, deixando a
responsabilidade quanto a formacdo superior cada vez mais individualizada. Frida, por
exemplo, expressou seu receio de ndo conseguir ingressar no mestrado ap6s a conclusdo do
curso, em detrimento do corte no orgcamento da UFAL, que implicava diretamente na
continuidade dos programas de pesquisa. Apesar disso, seguiu esperancosa e firme em seus
objetivos.

Frida superou os desafios e foi se fortalecendo enquanto estudante, com vinculos de
amizades mais solidificados, destacando também sua participacdo em extensdes e pesquisas de
iniciacdo cientifica junto a professora Rosemeire Reis, que, segundo Frida, atuou de maneira
singular em seu percurso. Com o olhar sensivel acerca do aprender e do estar no ambiente
universitario, a educadora fortaleceu as conexdes tecidas pela jovem, que gradativamente

passou a acreditar em seu potencial intelectual:

[...] a professora Rose me convidou a participar do PIBIC. Ai pronto, meu
Deus do céu, alguém vé algum potencial em mim! E ai eu fiquei muito feliz,
e ai eu fiz o primeiro ciclo, ai tive o segundo ciclo, e atualmente ja estou no
meu terceiro ciclo do PIBIC com a professora Rose. Quando eu comecei a
fazer a pesquisa cientifica, eu vi que eu sabia estudar, até entdo eu ndo me
achava capaz de atingir certos patamares. [...]. A professora Rose é uma
pessoa que ela é sensacional, ela tem muita calma para explicar, pra fazer a
gente entender quando tem alguma coisa errada, e entdo pra mim sempre foi
muito tranquilo fazer pesquisa com a professora Rose. Eu acho que isso foi
algo que impactou muito a minha vida. Eu comecei a me sentir importante de
verdade (FRIDA, 2021).

As experiéncias formativas vivenciadas e consideradas significativas, como, por
exemplo, a entrada no Programa de Iniciagdo Cientifica, a convite da professora, sdo
interpretadas por Frida como a valorizagédo de seu potencial enquanto estudante e pesquisadora,
0 que Charlot (2000) explica ser um processo de valorizacdo de si a partir da relacdo identitaria
com o saber, levando, por sua vez, a uma maior afiliacdo ao mundo académico, no sentido

empregado por Coulon (2008).
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O fortalecimento de sua constru¢do como estudante universitaria implicou diferentes
dimens®es da vida, superando suas insegurancas, tecendo sentidos de empoderamento sobre si
e a perspectiva de que é capaz de conquistar seus objetivos. Essas interpretacGes estiveram
evidentes nas respectivas falas de Frida: “Eu comecei a me sentir importante de verdade”, ou
“Os espagos vao me caber sim, € s6 o fato de eu querer estar naquele ambiente”.

Charlot (2000, p. 55) endossa essa afirmativa ao pontuar que “uma educacdo é
impossivel, se o sujeito a ser educado ndo investir pessoalmente no processo que o educa”.
Nessa ldgica, a vida académica é um encandeamento de eventos psiquicos e cognitivos que se
intercruzam e fomentam um ser complexo, em constante mudanca, que delega sentidos
especificos as suas experiéncias formativas, de acordo com seus valores, contextos em que
transitam e nos interesses estabelecidos com sua prépria formacao.

Durante a formacao para a docéncia, nas atividades em sala de aula ou nos projetos de
pesquisa, ocorre a articulacdo entre as problematicas sociais e aquelas de ambito pessoal. Ao
biografar-se os/as educandos/as atribuem sentidos a tais experiéncias formativas (escolares e
ndo escolares). Para Passeggi et al. (2011, p. 371), esse movimento também é conhecido como
a construcgdo da “consciéncia historica de si e de suas aprendizagens nos territorios que habitam
e sdo por eles habitados, mediante o processo de biografizacao”.

Frida elencou em nosso Gltimo encontro a potencialidade de refletir sobre sua propria
historia ao ler os relatos transcritos, uma vez que contar sobre seus fatos cotidianamente ndo
repercute dentro de si na mesma intensidade. Tomando como referéncia o trecho da narrativa
acima, é possivel compreender as estruturas de significacdes produzidas a partir da linguagem
e sua relagdo com o vivido. Esse processo, chamado por Delory-Momberger (2012) de formas
de discurso, surgiu de maneira descritiva e avaliativa de si mesma, com um enfoque positivo e
orgulhoso sobre seu percurso. Especificamente nas palavras da autora (2012, p. 533), Frida ndo
somente contou, mas agiu biograficamente sobre si mesma, “investindo o relato como o lugar
de um debate consigo, [...] de um célculo negociado entre suas aspiragdes, 0s seus projetos e
0S recursos internos ou externos de que dispoe”.

As experiéncias de aprendizagens narradas revelaram um trajeto sinuoso, cujas
dimensfes institucional, intelectual e subjetiva se entrelacaram e, por vezes, provocaram
estranhezas na relacdo com os estudos e universidade. Nessa ldgica, vale salientar as
contribuigdes de Larrosa (2002, p. 72), ao declarar que 0 acontecimento € comum (no caso ser
estudante), “mas a experiéncia € para cada qual singular e de alguma maneira impossivel de ser
repetida. [...] Tem somente sentido no modo como configura [...] uma forma humana singular

de estar no mundo”. Como explica Pineau (2008), o processo de reflexdo sobre o vivido
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propicia um trabalho de formacdo, que o autor denomina de autoformacdo, ou seja, a
apropriacédo por cada um do seu proprio poder de formacéo, libertando-se dos determinismos
produzidos pelas estruturas sociais, questionando diariamente 0s eventos que acontecem.
Nesse quesito, concordo com Pineau (2008, p. 7), quando explica a importancia desse
processo realizado pelas mulheres que vivenciam as relagdes de poder na sociedade, que tendem

ao silenciamento e a submissao:

Mais do que qualquer outra, autoformagdo feminina encontra-se apertada
entre estas duas forcas — natural e cultural —, que frequentemente se
conjugam para conforma-la, modela-la e utiliza-la segundo as suas normas e
interesses. Mais do que qualquer outra, portanto, a autoformacéo feminina é
luta de emancipacdo para a apropriagdo do poder de formacdo e para a
construcdo de um mundo, de espagos (PINEAU, 2008, p. 7)

Portanto, ela se interpretou como uma jovem mulher potente, cujos momentos de
estranhamento com seu curso aconteceram ao longo do percurso, seja por periodos de estresse
emocional, cansaco fisico e mental, seja por dificuldades em lidar com algumas disciplinas, ou
por com o contexto pandémico que a afastou da dindmica tecida por ela dentro da universidade.
No entanto, Frida entendeu que tais crises a tornaram uma jovem decidida, compreendendo que
0s periodos negativos nao limitaram a caminhada, ao contrario, deram significados positivos
aos acontecimentos, entendendo que alguns fogem do nosso controle.

Destarte, as discussfes da autora Reguillo (2000), atreladas as experiéncias de Frida,
conduzem a uma analise sobre as juventudes como uma categoria construida, atravessada pelo
social, ao tempo que é produtora social. Nas palavras dela (2000, p. 109)%3, “é possivel
reconhecer uma tendéncia crescente para dotar os estudos da juventude de um quadro
compreensivo-interpretativo ancorado na capacidade ativa dos sujeitos e na linguagem néo
apenas como veiculo, mas como construtora de realidades” [tradugdo nossa].

Considerando esses aspectos, abaixo sdo descritos os motivos que levam Frida a

superacao dos desafios e como eles ganharam significados na sua vida juvenil e universitaria.

23 «pero si es posible reconocer una tendenciacreciente a darle a los estudios sobre juventud un marco
compreensivo-interpretativo que esta anclado en tres dimensiones: la capacidad activa de los sujeitos, el lenguaje
no s6lo como vehiculo sino como constructor de realidades, y la problematizacion de los propios supuestos de
el(la) investigador(a)”.
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5.2.3 Formas de discursos, motivos recorrentes de Frida e gestdo biografica dos motivos

Sua narrativa € descritiva e avaliativa, indicando um agir estratégico com vista a entrada
no mestrado. Nos motivos recorrentes que despertaram o olhar de Frida sobre si mesma, se
sobressaem as relages familiares e o desejo em ter seus préprios recursos financeiros, evitando

0 engessamento de sua existéncia feminina:

Entdo eu sou uma pessoa que eu tento focar nos meus objetivos pra atingir a
minha independéncia, sem depender de ninguém. Se for de estar com meu
companheiro, a gente vai dividir o que ja temos, mas eu sempre tendo a minha
independéncia. Entdo ao olhar o principal sentimento € de esperanga, de
realizacdo de sonhos (FRIDA, 2021).

Esse motivo recorrente, que apareceu nas narrativas de Frida acerca de sua perspectiva
de vida como mulher, rompe com a passividade imposta para florescer como ser capaz de se
diferenciar em relagédo ao homem por sua capacidade cognitiva e autbnoma, reivindicando sua
essencialidade cultural na alteridade imposta entre os sexos. “A Frida de hoje”, como ela
costumava dizer nos encontros, vé na Pedagogia um amplo universo de possibilidades.
Espelhada em referéncias de suas docentes, almejava a pds-graduacdo como a continuidade de
seu caminhar na universidade e no magistério, ciente do poder transformador da educacéo,
como também dos atravessamentos historicos da profisséo.

Em alguns episodios narrativos, Frida também destacou a potencialidade dos encontros
do GPEJUV para fortalecer seu percurso enquanto estudante, pois nos didlogos com os pares
ela se apropriava das experiéncias de outros, entendendo que ndo estava sozinha. A unidade
com as demais do grupo de pesquisa serviu de motivacdo e de ressignificacdo do sonho que
comecgou com a entrada na universidade, atravessado por altos e baixos na esfera intelectual,
institucional e subjetiva. Sua experiéncia refletida despontou novas perspectivas: o ingresso no
mestrado, um concurso municipal como professora e depois a entrada na docéncia no Ensino
Superior.

Com concepgdes politicas bem demarcadas, Frida me fez rememorar cenas de meu
percurso académico, entre elas, o estranhamento na chegada a universidade, as amizades
construidas, referéncias docentes que me cativaram e permitiram perceber minha poténcia, me
aproximando da pos-graduacdo, lugar tdo distante exposto por outros. Assim, enquanto a
participante biografava a si, produzia em mim um processo de heterobiografizacdo. Retomo as

consideracOes de Reis (2020), ao assinalar que, no processo de apreender os modos do outro
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atribuir sentido ao vivido, produzo aprendizagens sobre mim, pois o0 contato com a narrativa do
outro permite avaliar minhas proprias acoes e revisitar minhas memdrias.

Em sintese, os motivos recorrentes apresentados para Frida foram: o orgulho de ser a
primeira mulher da familia a entrar na universidade; as insegurancgas sobre a possiblidade de
atender aos desafios académicos; a valorizacao de si por ter conseguido superar tais desafios.

Em relacdo a gestdo biografica dos motivos, Frida articula trés referéncias que
contribuem para sua constru¢cdo como estudante universitaria: as sociabilidades, ou seja, a
importéncia das amizades para superar os desafios; as aprendizagens obtidas nas diferentes
experiéncias formativas: no curso de extensdo, na formagdo para a pesquisa (PIBIC), na
formacgdo pelo ensino (conhecimentos propiciados por professores, especialmente pela
professora de profissdo docente, saberes apreendidos no estagio de docéncia, participacdo em
eventos, etc.) e, por Gltimo, sabendo das dificuldades de estudar em casa, mesmo tendo que se
deslocar diariamente de uma cidade a outra, opta como tatica permanecer na UFAL durante
todo o dia para estudar e conviver com as amigas. Portanto, Frida apreende seus modos de se
construir como estudante na universidade, que revela a construgdo de um gradativo sentimento
de ser reconhecida nesse espago ao ponto de ser denominado sua “segunda casa”.

Atualmente, Frida ingressou no mestrado em Educacgdo na UFAL, colocando em agao
suas expectativas compartilhadas em 2021, que, para ela, pareciam distantes de sua realidade
estudantil. Esse movimento é entendido por Delory-Momberger (2012) como gestdo biogréafica
— produto de uma interacdo entre a acdo da pessoa e o determinismo das estruturas para agir
sobre sua prépria historia.

Sendo assim, antes mesmo de ingressar no mestrado, Frida foi tomando dimenséo da

sua existéncia como jovem, mulher e estudante:

Eu comecei a compreender que ndo existia isso de dizer: Ah, esse espaco ndo
me cabe!”. Onde eu quiser, 0s espagos vao me caber sim, é s6 o fato de eu
querer estar naquele ambiente (FRIDA, 2021).

Desde crianca as pessoas me apontavam muito o dedo, pra mim e pra minha
irma. Entdo eu cresci, mesmo nao tendo consciéncia, com um peso de que eu
teria que ser alguém na vida. Entéo por isso que eu falo o quanto é importante
estar na universidade, porque para mim é uma vitoria. E uma vitoria poder
calar todo mundo que apontava o dedo pra mim, porque foram épocas sofridas,
a pessoa é uma criancga e ter que ouvir tanta coisa maldosa. E a gente chega
um ponto até de acredita que ndo é capaz. E eu relaciono isso a uma vitoria
realmente. E sem falar nisso eu sou a primeira mulher a estar em uma
universidade federal, entdo pra mim isso é muito importante, eu espero ser um
espelho pra os meus primos, para os meus sobrinhos, que eles saibam que sdo
capazes de frequentar esses espagos que sdo tdo importantes na vida, e eu acho
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gue € isso, eu sempre também tive uma necessidade de dar orgulho aos meus
tios como uma forma de retribuicdo ao que eles fizeram na minha vida
(FRIDA, 2021).

Frida, ao longo do percurso, entendeu que se mobilizar para estudar e atingir seus
objetivos ndo so a levou a aquisicdo de uma profissdo, mas transformou seu entorno familiar,
ja que outros membros ingressaram posteriormente no Ensino Superior. Concomitantemente,
as experiéncias de ensino, pesquisa e extensao, alinhadas as amizades construidas no campus,
influenciaram no sentido que Frida criou para representar a universidade na histéria de sua
formacéo: “A UFAL pra mim ¢ minha segunda casa”, afirmou a jovem.

Na interface das experiéncias de si com o contexto social, uma segunda jovem partilhou
memorias de seu cotidiano académico anterior a pandemia, com destaque aos desafios
enfrentados para seguir seus objetivos e conciliar as atividades do curso & distancia com as
demandas domeésticas e maternas. No processo narrativo, a denominei de Violeta, uma grande

artista argentina que, entre a maternidade e seus sonhos, provou que ambos sdo possiveis.

5.3. A textualizacdo da narrativa de Violeta: experiéncias marcantes de seu percurso estudantil

Violeta, uma jovem de 20 e poucos anos, residente na cidade de Cajueiro, a
aproximadamente 1 hora e 30 minutos de Macei0, casada e professora das séries iniciais do
Ensino Fundamental, atendeu prontamente ao convite para participar do estudo. Ativa em seu
cotidiano académico anterior a pandemia de covid-19, a jovem partilhou suas inquietacBes do
presente pandémico de forma mais aprofundada, ao contrario das memarias passadas. Por outro
lado, quando estas emergiram, se enunciaram saudosamente, a0 mesmo tempo, como tentativa
de assimilar as mudancas decorrentes do cenério epidemioldgico que a conduziu para outro
rumo.

Numa noite de sexta-feira, Violeta ensaiava suas narrativas e 0 percurso controverso
com a universidade. Tendo sido aluna de escola publica durante a escolarizacdo basica, Violeta
estudava o sétimo periodo do curso de Pedagogia, quando as atividades no Campus A. C.
Simdes (UFAL) foram suspensas, em 2020. Pedagogia ndo foi o seu primeiro curso de
graduacdo, tendo estudado Letras na mesma instituicdo. Assim, Violeta ja tinha uma relacao
com a universidade, a qual foi redesenhada pelos encontros estabelecidos durante a formacao
em Pedagogia, a saber, nos pilares da extensdo, da pesquisa e dos vinculos socioafetivos

construidos.
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Quando eu entrei na primeira graduacdo, porque a Pedagogia é minha segunda
graduacdo, eu sou formada em Letras também pela UFAL, sé que eu ndo me
senti realizada. Eu terminei em 2014, mas eu me sentia frustrada. Fiz so trés
amigos, éramos quatro, o quarteto fantéstico. Na faculdade de Letras, eu ndo
me sentia realizada, eu ndo sei explicar o porqué, eu até pensei em desistir, mas
a minha mae disse “ndo, é um privilégio vocé entrar na universidade”. Terminei
0 curso, arrumei trabalho, s6 que para mim ainda faltava algo, eu queria o
mestrado, ai tentei 0 mestrado em Educacdao, passei na prova, menos no projeto.
Ai eu disse: “eu vou voltar a estudar, j& sei o que vou fazer, vou fazer
Pedagogia”. Ai fiz o ENEM e passei, e estou cursando (VIOLETA, 2021).

Ao contrario do que é geralmente previsivel, por ndo ter gostado do primeiro curso
realizado, Violeta ndo desistiu de estudar. E ao refletir sobre esse movimento, se revelou uma
jovem consciente da importancia dos estudos em sua vida, sendo a universidade considerada
um lugar social atravessado por sua subjetividade. Reingressa na universidade com o desejo de
seguir estudando e se profissionalizando em outro &mbito da docéncia. Na Pedagogia, a jovem
percebeu que estar e se formar na universidade, apesar de estarem interligadas, tém dimensdes
distintas, pois o processo formativo ndo se desvincula dos lagos socioculturais de fora da
universidade.

Charlot (2000, p. 53) salienta que “esse sistema se elabora no proprio movimento
através do qual eu me construo e sou construido pelos outros, esse movimento longo, complexo,
nunca completamente acabado, sendo chamado de educagdo”. No limiar da construgdo de si
enguanto estudante, por situacdes de aprendizagens curriculares e extracurriculares, Violeta se
transformou durante a formacao em Pedagogia, reconhecendo a contribuicdo dos docentes em
relacdo a sua formacédo, o acolhimento e o vinculo com os pares, a participacdo de acGes de
pesquisa, extensao e, especialmente, o estagio supervisionado na Educacdo Infantil. Para ela,
tais atividades corroboraram a formulacdo de uma nova ideia sobre ser universitaria e se formar

professora:

Mas € isso, eu posso dizer que hoje eu sou outra depois da Pedagogia, eu ndo
sei que curso é esse, mas eu me sinto diferente, eu tenho outra visdo da
educacdo, eu entrei em Letras, mas eu ndo consegui sair com o olhar que eu
tenho hoje. Eu consigo enxergar coisas que muitas pessoas ndo conseguem
enxergar devido & minha formagéo 14 no CEDU (VIOLETA, 2021).
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Com uma reflexdo agucada sobre seu percurso, Violeta se abriu para a Pedagogia,
curiosa pelo universo das criancas e seus processos cognitivos na alfabetizacdo. E valido
mencionar que a sensacao de ndo pertencimento ao curso de Letras ndo se estendeu ao exercicio
da docéncia, mas a area de atuacdo em que estava se formando, bem como aos contextos
socializadores desse espaco. Conforme Violeta, a sensac¢do de estranhamento se fez “até o fim
do curso, eu nunca vou esquecer isso, la eu ndo me sentia acolhida por muitos professores,
como eu me sinto no CEDU, por exemplo, 14 eu me sinto mais a vontade”.

Diante disso, tomo as reflexdes de Reis (2022, p. 36), tendo como referéncia os estudos
de Delory-Momberger (2012) e Schitze (1979). Reis explica que “algumas experiéncias nao
acham lugar em nossa biografia pessoal, outras envolvem um intenso trabalho de biografizacédo
e ha, ainda, aquelas enquanto aprendizagens biograficas significativas, que dialogam, nutrem
as necessidades, as indagagdes”. A historia de Violeta apresentada a seguir ¢ uma evidéncia
notavel desse movimento, construida entre seu esforgo para dar sentido ao curso de Letras e
de partilhar as contribuicGes da Pedagogia na compreensdo de si no seio da realidade social.

Também evidenciando sua preocupagdo com gravidez, que ocorre quando ela ainda
atravessava seu percurso universitario em Pedagogia. Mesmo sendo almejada por ela e seu
parceiro, a gravidez provocou algumas aflicdes no quesito profissional, conforme explica: “Fico
pensando como eu vou conseguir dar conta de casa, de um filho, trabalhar e estudar.
Principalmente estudar, porque estudar requer tempo, e eu sei que isso vai ser limitado. Mas eu
penso assim, se muitos conseguem, eu vou conseguir também” (VIOLETA, 2021).

E essa historia, entre a vontade de ser mée e seus objetivos profissionais, que apresento
aseguir. E importante salientar que, assim como Frida, contextualizo a historia por experiéncias
marcantes, estando nos apéndices a narrativa na integra.

Era 16 de abril de 2021, quando iniciamos nosso primeiro encontro, no fim de tarde.
Violeta, uma jovem expressiva em suas falas, ja era um rosto familiar por ocasido do Estagio
Supervisionado em Educacéo Infantil na escola em que trabalho. Quando convidada a colaborar
com a pesquisa, prontamente respondeu ao convite feito via WhatsApp. Assim, apresento as

experiéncias vividas que marcam a construcdo de si como estudante, jovem e mulher.
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Quadro 5 — Experiéncias marcantes de Violeta

Eu sou outra depois da Pedagogia: aprendi a me expressar e me colocar, ndo tenho mais medo
de falar em publico

Ver essas fotos me fez lembrar de muita coisa boas e ruins, mas vou comecar do inicio. Eu sou Violeta,
sou de Cajueiro, interior de Alagoas, sou aluna de escola publica, e meus professores eram excelentes,
se hoje estou na universidade, eu devo parte disso a eles. [...] Eu sou formada em Letras pela UFAL,
sO que eu ndo me senti realizada com o curso, é uma longa historia, vamos I&! Eu terminei em 2014,
mas eu me sentia frustrada em Letras, fiz sé trés amigos, éramos quatro, o quarteto fantastico. Na
faculdade de Letras, foi onde eu despertei mesmo para o mundo académico, mas eu ndo me sentia
realizada, eu ndo sei explicar o porqué, eu até pensei em desistir, mas a minha mée disse na época:
“E um privilégio vocé entrar na universidade, ndo desistal”. Entdo continuei, ai terminei o curso,
arrumei trabalho, sé que para mim ainda faltava algo, eu queria o mestrado, ai tentei 0 mestrado em
Educacdo, passei na prova, menos no projeto. Ai quando eu vi que ndo passei, eu disse: “Eu vou
voltar a estudar, ja sei o que vou fazer, vou fazer Pedagogia!”.

Cursar Pedagogia foi muito importante para mim, eu aprendi a me expressar € me colocar, ndo tenho
mais medo de falar em pablico como eu tinha. Eu era muito timida! As vezes eu ainda tenho esses
resquicios de timidez, a depender da situacdo, eu me calo muito, mas na hora certa, eu falo. Eu sou
muito calada, é uma caracteristica minha. Mas eu melhorei muito isso, essa questao de falar. Hoje em
dia eu mudei outra questdo, a de observar, observo os olhares, 0s gestos, a fala, sou muito de analisar.
E ai eu mudei muito. N&o sou mais essa Violeta bobinha, medrosa. Eu sou de me jogar agora, eu me
jogo. Até com esse neg6cio de bolsa mesmo, eu dizia: “N&o eu vou tentar sem bolsa, porque com
bolsa eu ndo consigo”. Hoje ndo, hoje eu quero com a bolsa, porque eu merego, eu estou estudando,
e eu vou e consigo. Porque agora eu estou mais determinada, isso mudou. Estou mais determinada,
essa € a palavra, determinacdo. E depois da Pedagogia, depois da segunda graduacéo. Porque na
primeira foi tudo muito novo, mas foi devido a primeira que eu acordei e despertei na segunda
graduacéo.

Meu sonho é fazer mestrado e doutorado, mas com a pandemia eu paralisei

Eu fiz 0o ENEM e passei, e hoje estou cursando o sétimo periodo. Eu consegui ainda adiantar duas
disciplinas, s6 que as disciplinas que eu consegui adiantar acabei pagando como aluna ouvinte, porque
era com uma professora que eu admiro muito. E ai eu ndo consegui adiantar nada da vida, porque eu
acabei sendo aluna ouvinte, mas até hoje eu ainda tenho contato com ela. Nao acrescentou em nada
no meu curriculo, mas na minha formacdo acrescentou muito ter feito essas disciplinas com ela.
Enfim, ai estou aqui em plena pandemia, gravida, querendo concluir o curso, porque eu quero muito
fazer o meu mestrado, € o meu sonho, fazer o meu mestrado, fazer meu doutorado. Eu achava que
estava muito perto, ai de repente veio a pandemia e eu paralisei. Eu paralisei mesmo! Meu orientador
até me diz as vezes: “Violeta, vocé estava com tudo encaminhado”. Eu paralisei! Fiquei desmotivada
com o ensino remoto e acabei ficando gréavida!

As implicag¢bes da mobilidade diaria: dormi em um posto policial, porque o 6nibus ndo foi
buscar os estudantes

Olha, eu vou contar um relato que ndo gosto de contar muito, mas pode colocar, eu autorizo. Quando
eu fiz Letras, por exemplo, eu dormi em um posto policial, porque o dnibus ndo foi buscar os
estudantes. E eu ndo queria perturbar meu pai para vir de tdo longe me buscar. E ai eu e um colega
fomos para a Federal. A antigamente a Federal era um ponto de 6nibus, e a gente foi para 14 tentar
pegar o 6nibus da cidade vizinha, Capela. E ai 0 dnibus ndo parou. Ai passou uma viatura, € a policial
disse: “Vocés ndo podem ficar ai, vocé é uma moga”. Eu disse: “E eu vou para onde?”. Ela disse:
“Vocé vai para casa da minha irmd”. Eu disse: “T4, entdo eu vou para casa de sua irmd”. Eles
perceberam que a gente era estudante, que a gente havia perdido o 6nibus e tal. E a irma dela ndo
estava em casa, € a gente retorna e dorme na Radio Patrulha, no posto da Réadio Patrulha. A gente
conversou, tomamos café e depois fomos dormir. Ela colocou um negocinho Ia no chdo e a gente
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dormiu de boas. No outro dia eles levaram a gente no ponto de dnibus para ir para casa. Para mim,
isso foi uma experiéncia Unica, porque quem vai contar uma histéria dessa! Sé eu sei a aflicdo que eu
passei, a angustia, 0 medo. Foi uma experiéncia boa e ruim. Boa porque eu tinha uma viséo ruim de
policial, porque eu ndo gostava de policial, e ruim porque eu tive medo. Além dessa, tem muitas
outras, como perder 6nibus em dia de prova. Vocé ligar para o motorista e ele ndo atender. Dia de
chuva, as vezes a gente sai tipo assim 23h30 ou 00h00, e quando o 6nibus quebrava no periodo de
chuva, era um sofrimento. Ainda tinha situacdes de largar as 21h30 e a pessoa ficar esperando um
tempdo o 6nibus chegar porque quebrou, ou porque o motorista estava fanfarrando, ou um aluno saiu,
foi passear e perdeu o 6nibus, ai tinha que esperar, e a gente 14 na UFAL até altas horas da noite,
esperando. Entdo isso era terrivel, porque no outro dia eu tinha que acordar cedo para estudar e
trabalhar, essa € a pior parte.

Experiéncias significativas fora da sala de aula: oficina, projeto de intervencédo, Educacdo
Infantil, PIBID, projeto de ciéncias, participacdo em eventos

[Fotografias] Foi muito complicado selecionar 10 fotos, porque na verdade eu tenho poucas fotos,
vocé acredita nisso?! Mas separei as que eu achei! Vou iniciar por essa foto que esta o professor e a
minha melhor amiga. Esse dia foi muito lindo e muito cansativo, aqui ja era na segunda apresentacao
da gente na Semana Internacional de Pedagogia (SIP) do CEDU, pela manha n6s apresentamos uma
oficina, foi a minha primeira experiéncia dando uma oficina, e ela foi muito linda, para mim foi uma
coisa genial.

Foi assim, o professor fez a proposta de fazermos uma oficina, ele mandou a proposta para gente, mas
0 que eu e a minha amiga entendemos da proposta ndo tinha nada do que ele havia pensado. A gente
leu e entendeu de outro jeito, e fizemos totalmente diferente. Mas apesar disso deu tudo certo, quando
a oficina finalizou o professor elogiou a gente bastante, porque ele nos propés algo e, segundo ele,
noés fomos além do que ele havia proposto. E ai eu fiquei muito feliz nesse dia.

Eu posso até dizer que sou outra Violeta depois desse professor, e ai eu fiquei muito feliz porque ele
gostou, foi tanto que ele comegou a fazer outras pesquisas e nos convidou. Por isso essa foto congela
um momento que foi muito rico.

A segunda foto também foi um momento muito rico, foi 0 momento de socializacdo dos projetos de
intervencdo do estagio de Educacdo Infantil. Costumo dizer que foi um momento muito Gnico, porém
um estagio de desafios. Porque era pela tarde em Maceid, eu trabalhava em outra cidade pela manha,
quando eu saia, pegava meu almogo com minha mae no ponto de 6nibus e ia comendo no meio do
caminho, no 6nibus. E ainda durante o estagio eu estava fazendo PIBID, entdo era assim uma rotina
bem cansativa e que eu gastava muito dinheiro, mas era uma rotina que eu amava. Além disso, depois
do estagio, eu voltava para a UFAL, tomava banho na UFAL quando dava tempo e ia assistir a aula.
Depois dessa experiéncia que eu tive no estagio, eu aprendi a escutar mais meus alunos e tudo que eu
fagco agora como professora, eu penso no meu estagio. Pronto, ai nessa foto eu vejo a concretizacdo
desse estagio tdo lindo e, a0 mesmo tempo, tdo suado.

Bem, na outra foto somos nos, as estagiarias, e vocé, professora, que marcou muito também. Eu nunca
vou esquecer quando chegamos na sala e ficamos pensando: “Como a gente vai fazer com as criangas
essa brincadeira do posto médico?”. Ai eu vi a senhora olhando para gente e falei com minha amiga:
“Olha, ela ndo estd gostando!”. Ai de repente a senhora se levanta da cadeira, viu que estava tudo
parado, pegou o jaleco, se vestiu de médica e comeca a imitar o seu Juquinha doente. E, para mim,
aquilo foi fantastico, e eu nunca vou esquecer aquela experiéncia de ter Ihe observado em sala de aula,
porque observando eu aprendi muito. Entdo para mim foi tudo muito lindo, foi uma experiéncia Unica,
singular.

Essa outra foto é de uma apresentacdo de ciéncias, ndo foi nem tanto o trabalho de ciéncias em si,
mas 0 que aconteceu. E me embananei toda e errei a resposta feita pela professora, me deu muita raiva
de mim mesma na hora.
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Essa outa foto que também estd um grupdo € o do PIBID, que fizemos muitos trabalhos juntos. Eu
também retrato o PIBID porque foi uma experiéncia muito linda, embora ndo tenhamos aproveitado
muito porque a escola onde ficamos ndo permitia muita coisa.

A outra imagem mais uma vez é de um projeto de ciéncias, e eu e minha amiga brincando de fazer
poses de surpresas, coisas que na outra faculdade eu ndo tenho lembrancas ou registro, a ndo ser uma
foto com as pernas para o alto descansando na cal¢ada da FALE.

Essa outra foto, onde esta todo mundo em volta de um livro do professor que fazia parte do PIBID,
retrata um momento que fomos para Fortaleza, foi uma experiéncia Gnica também, porque eu nunca
havia viajado de avido. E assim, esse professor ajudou todo mundo do grupo na passagem, e foi muito
bom, apresentamos trabalhos e ele apresentou o livro dele. A gente ficou em um hotel. E a melhor
parte, porque tem um café da manhd, como se a gente fosse rica.

Jé& essa penultima foto é a gente do PIBIC no Maranhdo com o professor do livro. Menina, essa foto
foi incrivel! Sou eu nas dunas do Maranhdo! Eu digo que foi uma viagem de rico, e que se eu nao
tivesse na UFAL e conhecido esse professor, eu jamais teria essa experiéncia. E ai n6s conhecemos a
universidade do Maranhao, o curso de Pedagogia la é a coisa mais linda, ele é enorme. Conhecemos
também o centro cultural do Maranh&o e depois no outro dia participamos do evento. Enfim, foi uma
experiéncia muito boa.

E por fim tem essa outra da gente em Olinda, foi muito bom, porque a gente participava dos
congressos, mas a gente passeava também! Essas viagens na Pedagogia me proporcionaram ter
experiéncias para contar, para além da sala de aula.

A sociabilidade na universidade e o impacto da pandemia

Essa outra foto sdo todos 0os meus amigos da Pedagogia. Eu digo que € a foto de 365 dias, faltando
um ano para nossa formatura. Nesse dia a minha melhor amiga néo foi e eu fiquei com medo de me
sentir sozinha, porque eu ndo sou muito de me enturmar, eu sou muito na minha. Mas estava outra
colega, s6 que ela é evangélica e ndo bebe, e eu queria me divertir, aproveitar tudo, inclusive, essa
festa aconteceu um dia depois do meu aniversario, e eu queria comemorar. Ai eu guardei essa foto
porque foi um momento muito bom! Eu dancei, subi no palco, eu literalmente me joguei, bebi, dancei.
E detalhe, no outro dia eu tinha que estar em outra cidade as 7h30 da manha na escola para trabalhar,
em Vicosa. Foi muito bom eu viver isso, porque, olha, eu agora gravida ndo vou viver mais isso!

A outra foto é s6 eu e minha melhor amiga. Eu trouxe essa foto porque nés duas vivemos muitas
coisas juntas na Pedagogia, tanto boas como ruins. Tanto que ela serd a madrinha do meu bebé.

Durante esse tempo que ficamos em isolamento total, eu sinto falta de estar junto, de estar la. E parece
que é todo mundo, até os alunos mais jovens, parece que eles ndo se adaptaram a isso. A gente acaba
mentindo para nés mesmos que esta tudo bom. Para mim ndo esta! A Unica coisa que eu fiz que eu
gostei mesmo de fazer a distancia foi a disciplina de hist6ria e um curso de extensdo que a professora
Silva...

Medo de ndo dar conta de tanta coisa: ser méae, estudante universitaria e professora

[Em relagdo ao momento presente]. Eu estou com um pouco de medo de ndo dar conta de tanta
coisa. Principalmente estudar, porque estudar requer tempo, e eu sei que isso vai ser limitado.
Tem dias que eu até estou disposta, mas outros ndo. E qualquer coisa eu choro. Hoje mesmo foi um
dia muito estressante, porque, além disso, eu dou aula, eu trabalho. Eu me realizo dando aula, se fosse
sO dar aula, era muito bom, mas tem as questfes burocréticas, tem planejamento, essas coisas. Tem
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gue mostrar trabalho, né, porque é uma escola privada. Agora na pandemia tem sido terrivel, de
maéscara, ndo pode ligar o ar-condicionado.

Eu ndo estou tendo disposi¢do para nada. Estd sendo o pior momento. Eu me sinto limitada. E eu
também fico muito envergonhada, porque eu ndo estou assistindo as aulas porque é pela tarde, e nem
fazendo as atividades, entdo é bem provavel que eu fique suja para 0 mestrado que eu tanto almejo.
E como eu ja disse antes, eu me sinto paralisada, tanto no trabalho como na universidade.

Fonte: Violeta (2021).

5.3.1 O tom vital das narrativas de Violeta: “Eu estou aqui, em plena pandemia, gravida,
querendo concluir o curso e eu paralisei”

Violeta sente um forte estranhamento em relagdo a primeira graduacdo, no sentido
empregado por Coulon (2008). Ela identifica a necessidade de dominar as I6gicas especificas
de aprender a cultura académica. Mesmo sem se sentir reconhecida no primeiro curso, realiza
uma dedicacdo aos estudos, as leituras dos livros literarios, etc. Tais taticas permitiram que
Violeta construisse as aprendizagens para terminar o curso de Letras. Apesar de ter superado o
estranhamento em relacéo aos estudos, Violeta terminou o curso de Letras sem uma afiliacdo
completa, pois em seus relatos afirma que muitas experiéncias vivenciadas no curso ndo foram
boas, de modo que ndo se sentia pertencente a comunidade do curso. Para ela, a conclusao
respondia ao seu interesse em ter uma profissdo, bem como ao fato de que deixar algo
inconcluso em sua vida ndo era uma opgao.

Nesse contexto, Charlot (2000) traz uma reflexdo que ratifica a importancia de articular
as esferas objetivas e subjetivas, quando diz respeito aos estudos sobre a formacéo escolar, seja
qual for o @mbito. No caso da realidade universitaria, esta ndo deve ser tomada somente a partir
da aquisicéo do conhecimento intelectual, habilidades de pesquisa e producao, pois tal realidade
demanda objetivos pessoais que mobilizam o aprender. Em outras palavras, Violeta persistiu
em se construir enquanto estudante, pois ter uma graduacao lhe desperta um significado para
vida.

Outro aspecto a ser tomado é que Violeta em sua historia descontréi discursos
generalistas sobre a concepcdo da juventude como tempo da impreciséo ou da
irresponsabilidade social. Ao contrario disso, a jovem, em suas experiéncias, pode ser analisada

por Dayrell (2007, p. 1109), quando pontua:

[...] ndo podemos esquecer o aparente 6bvio: eles sdo jovens, amam, sofrem,
divertem-se, pensam a respeito das suas condicdes e de suas experiéncias de
vida, posicionam-se diante dela, possuem desejos e propostas de melhorias de
vida
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Pensar sobre suas condicGes existenciais foi algo que ficou evidente com seu ingresso
em Pedagogia. No curso, ela rapidamente é reconhecida pelas colegas como boa aluna. A jovem
traca planos de chegar aos niveis mais elevados de formacdo na Pedagogia, ingressando no
mestrado, tendo recebido apoio de seu orientador de iniciagdo cientifica durante a graduacéo,
bem como o desejo de ingressar em um concurso publico.

Ela também detalhou de maneira acentuada a relacdo conflitante com o deslocamento
diario, descontente quanto ao impacto disso, privando-a de muitas ocasides (reunides do grupo
de pesquisa, ou encontro entre colegas na biblioteca para elaborar trabalhos grupais e, até
mesmo, a participacdo em festividades culturais). Além disso, destacou situagdes de risco, como
a perda do 6nibus ou a quebra dele no retorno a sua cidade natal, bem como as longas horas de
espera ao final da aula durante o periodo noturno, com a saida as 23 horas da universidade em
dias de chuva. A problematica ndo desmobilizou sua formacg&o, pelo contrério, foi um
mecanismo de motivacdo pessoal para superar e continuar participando ativamente da vida
académica.

Violeta, quando entrou no curso de Pedagogia, ndo tinha as mesmas dificuldades de
dominar as exigéncias da cultura académica como os/as colegas. Seu objetivo era se preparar
para o futuro mestrado na area de Educacéo, voltado para a alfabetizacdo de criancas. Desse
modo, ela se engaja nas oportunidades de formacéo que surgem no curso. Sendo uma estudante
com formacdo anterior em Letras, se destaca e é convidada por um professor a participar de seu
grupo de pesquisa. Tal experiéncia formativa aprofundou seu engajamento em relagdo aos
estudos, abrindo as possibilidades de participacdo em eventos, com a realiza¢do de oficinas e
apresentacdo de trabalhos académicos. Sdo 0s momentos nessas atividades que sdo destacados
nas fotografias escolhidas.

A jovem estudante utilizou frases incisivas para destacar suas aprendizagens e significar
seu processo de se construir como estudante. Entre as frases, constata-se “eu nao sou mais
bobinha”, para evidenciar o acumulo de conhecimentos e taticas enquanto mecanismo de
resposta as demandas académicas, participando de pesquisas e congressos. Simultaneamente, a
frase “agora eu sei me colocar” reverberava que tais experiéncias contribuiram na formacéo de
jovem mulher perspicaz e critica, que aprendeu a se posicionar e a desenvolver sua oratoria,
antes fragilizada pela participacdo incipiente no curso de Letras.

Também a frase “sei andar sozinha” transbordava nos sorrisos apds dizé-la, a
autoconfianca em circular tanto no ambiente académico sem medo quanto no préprio
movimento de deslocamento diario. Identifica-se que tanto Frida como Violeta, a partir do

engajamento em atividades de ensino, pesquisa e extensdo, mesmo com os desafios objetivos
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de deslocamento diério para outra cidade, fortalecem a confianca sobre si mesmas, como
mulheres e educadoras.

Destarte, a pesquisa narrativa com Violeta capturou seu agir orientado por uma figura
social — ser estudante universitaria —, dando acesso ao seu trabalho socioindividual pelo qual
se inseriu no mundo académico, ao passo que o reconfigurou ao produzir a si mesma nesse
movimento de insercdo. Durante sua narrativa, os pilares ensino, pesquisa e extensao surgiram
de modo entrelagados, vislumbrando sua profissionalizacdo para além da Educacdo Basica,
compreendendo a atuacdo politica da docéncia em prol das resolugdes das problematicas
educativas.

Pensar a travessia de Violeta na universidade, considerando tanto suas experiéncias na
licenciatura em Letras bem como na Pedagogia, ambiente no qual sua identidade estudantil se
consolidou, trouxe a tona outra caracteristica importante da pesquisa narrativa, o religamento
do conhecimento epistémico ao autoconhecimento, se tornando pratica pedagdgica durante a
formacdo inicial. Nas palavras de Passeggi (2016, p. 71), essa “indissociabilidade do sujeito do
conhecimento e do autoconhecimento é importante para conceber os professores em formagéo,
em que o sujeito enfrenta [...] desafio de falar de si, de refletir sobre si, de fabricar uma historia
de si”.

O olhar com mais atencdo para a pessoa em formacdo e como ela concebe o mundo
envolve o paradigma entre tempo e narrativa referido por Ricoeur (2010). Na historia de
Violeta, esse processo aconteceu de forma ndo linear. As aprendizagens que marcaram seu
percurso formativo e de vida se entrelacaram a partir dos significados que véo sendo levantados
a cada nova situacdo vivida, tendo a covid-19 como evento marcante que definiu sua existéncia
enquanto estudante anterior e pés-pandemia. Violeta, ao lembrar saudosamente de suas
experiéncias na Pedagogia, evidenciou diversas vezes a mudanga no seu ritmo de estudo e suas
prioridades depois do isolamento social.

Ora, tendo aprendido a viver na mobilidade diaria e participando ativamente das ac6es
de ensino, pesquisa e extensdo, Violeta repetidas vezes desabafou “eu estou paralisada”, para
indicar um sentimento de insatisfacdo e falta de estimulo em finalizar o curso remotamente.
Nesse percurso, o desejo pela maternidade ficou mais latente para ela e para o parceiro, que em
isolamento social tinham mais tempo para avaliar os proximos passos em familia, apresentando
sentido ao casal a tentativa de ter um filho, e deixando para depois as expectativas em ingressar
no mestrado. Segundo Violeta, intimamente ela se questionou varias vezes sobre a decisdo em
engravidar, sobretudo durante a pandemia, isso devido ao cenario de saude global, mas também

com receio de limitar suas atividades académicas e seus sonhos profissionais.
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Violeta decide por ser mde concomitantemente a finalizacdo de suas atividades
académicas, a saber, as disciplinas obrigatorias para finalizacdo do curso e seu TCC. Mesmo
conhecedora de sua potencialidade, a frase “eu estou aqui, em plena pandemia, gravida,
querendo concluir o curso e eu paralisei”, transmitia a angustia de Violeta, uma vez que para
ela ndo havia sentido interromper seu desejo de ser mae em virtude das incertezas da sua vida
académica, ao tempo que também estava ansiosa por finalizar o curso.

No decorrer dos nossos encontros, Violeta destacou o enfrentamento da ideia de
maternidade que anula a vida publica da mulher, relegando o género a reproducéo. Para reforgar
a interpretacdo da jovem, trago as contribuigdes de Louro (2007, p. 209), o qual pontua que o
“género ndo ¢é, simplesmente, a descri¢do de um corpo, mas aquilo que efetivamente faz existir
esse corpo — em outras palavras, 0 corpo sé se tornaria inteligivel no ambito da cultura e da
linguagem”.

Violeta, durante suas narrativas entre a maternidade, o trabalho e o estudo, trouxe alguns

discursos punitivos e de autocobranca, como bem salienta ao fim de sua historia narrada:

Como eu estou gravida, eu ndo estou tendo disposicao para nada. Pra mim t&
sendo o pior momento. E antes eu conseguia dar conta de tudo e agora ndo
consigo mais. Eu me sinto limitada. E eu também fico muito envergonhada,
porque eu ndo estou assistindo as aulas, porque é pela tarde, e nem fazendo as
atividades, entdo é bem provavel que eu fique suja para o mestrado que eu
tanto almejo. E como eu ja disse antes, eu me sinto paralisada, tanto no
trabalho como na universidade (VIOLETA, 2021).

Tem dias que eu até estou disposta, mas outros ndo. E qualquer coisa eu choro.
Hoje mesmo foi um dia muito estressante, porque, além disso, eu dou aula, eu
trabalho. Eu me realizo dando aula, se fosse s6 dar aula, era muito bom, mas
tem as questdes burocraticas, tem planejamento, essas coisas. Tem que
mostrar trabalho, né, porque é uma escola privada. Agora na pandemia tem
sido terrivel, de méascara, ndo pode ligar o ar-condicionado (VIOLETA, 2021).

A interpretacdo autopunitiva de si lembra o debate acerca da relacdo de género,
educacdo e sexualidade difundido por Louro (2007, p. 204), quando discorre sobre as praticas

culturais impostas pela sociedade para se constituirem como homens e mulheres:

Sei que a sociedade trata desigualmente esses sujeitos. Sei que tudo isso é
atravessado e constituido por processos de classificagdo, hierarquizacéo, de
atribuicdo de valores de legitimidade e ilegitimidade, que sujeitos sdo
acolhidos ou desprezados conforme as posi¢bes que ocupem ou ousem
experimentar.
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A autora complexifica a relacdo singular-social da mulher no mundo real, de modo a
colaborar com a compreensao acerca da construcdo de Violeta enquanto estudante. Embora
reconheca a relevancia da participacdo pessoal no alcance das perspectivas profissionais, Louro
(2007) ressalta que experimentar outros papéis, além da maternidade e do matrimonio, limitam
0 desempenho feminino e, consequentemente, as mulheres sao responsabilizadas pelas escolhas
que elas fazem. Sejam estas: abdicar da formacdo profissional ou tenta-la articular com a
maternidade, ou simplesmente ndo desejar ser méae.

Apesar da angustia que precedia a finalizagdo de seu curso remotamente e gestante, as
narrativas de superacdo aos desafios eram recorrentes, isso com base em motivacOes
profissionais e familiares. E sobre isso que esclareco a seguir.

Para finalizar esta subsecao, articulo a histéria de Violeta e Frida para dizer que a relacéo
de género ao desmistificar os papéis sociais segundo o sexo discorre sobre a pluralidade das
identidades; entre elas, a existéncia feminina. Esta pode ser vivida em suas possibilidades
laborais, académicas e pessoais. Em outras palavras, a luta para que a mulher ocupe posicdes
sociais perpassa uma luta de diretos em ser mulher, cujas escolhas ndo limitem ou as fagam
questionar suas potencialidades. Na verdade, compreendo que 0 modo como cada jovem decide
conduzir sua vida profissional na interface com sua vida pessoal deve ser respeitado, cabendo
a sociedade em suas instituicfes reguladoras, como o caso da universidade, colaborar para a
permanéncia daquelas que desejam outras experiéncias, a exemplo da maternidade. Um projeto
profissional ndo deve ser jamais negociado, ao contrario disso, a luta pela qualidade do tempo
de trabalho, estudo e outros deve persistir. Louro diz que (1997, p, 23), a priori, 0 conceito passa
a exigir que se pense de modo plural, acentuando que os projetos e as representacdes sobre

mulheres e homens sdo diversos.

5.3.2 Formas de discurso, motivos recorrentes de Violeta e gestédo biografica dos motivos

Doravante, tomando em consideracdo a transformacéo de Violeta, sobretudo durante a
pandemia, suas narrativas pontuaram um discurso avaliativo e descritivo de si, que significa a
forma de compreensdo e estruturacdo da experiéncia narrada. Nas palavras de Delory-
-Momberger (2012, p. 533), a forma de discurso implica um agir ou uma atividade biografica
sobre si, “investindo o relato como o lugar de um debate consigo mesma [...] de um célculo
negociado entre suas aspiragdes, 0S Seus projetos e 0S recursos internos ou externos de que
dispoe”. O discurso avaliativo de Violeta sobre suas transformacgdes, pesando a escolha da

maternidade durante a conclusdo do curso, refletiu o que Delory-Momberger (2012, p. 533)
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chama de agir arriscado, quando “o individuo busca conciliar opc¢des de trabalho e interesses
ou talentos pessoais”.

Em seu trabalho de reflexéo sobre si, mesmo deixando em segundo plano a continuidade
de sua formacéo, Violeta apresentou a universidade como lugar de aprimoramento intelectual,
mas, sobretudo, de ampliacdo da sua capacidade de sair e desbravar um mundo para além de
sua cidade natal, aprendendo a se localizar nos lugares, conhecendo outras formas de viver,
ampliando seu repertorio cultural e galgando posic@es sociais antes ndo vislumbradas. Dessa
forma, os motivos recorrentes apresentados sao: ampliar os horizontes em relagdo aos estudos
e a identidade profissional, ingressando no mestrado e no doutorado; passar em um concurso
publico; por Gltimo e ndo menos importante, ser uma das primeiras de sua familia a ingressar
na universidade federal.

Na Pedagogia, os sentidos a sua existéncia como estudante ganharam contornos
institucionais e principalmente subjetivos, utilizando os saberes epistémicos para cumprir as
atividades solicitadas na graduagdo, mas também para desenvolver uma postura autoconfiante
sobre 0s cenarios sociais que a cercavam. Nesse quesito, as reflexdes de Reis (2022, p. 36)
dialogam com tais motivos, afirmando que “os processos formativos na universidade devem ter
como objetivos a producéo e a apropriacdo de conhecimentos para a formag¢do humana em um
sentido amplo, com compromisso social, com criticidade, e ndo somente uma formacéo restrita
ao saber-fazer”.

Assim, tracou uma gestdo biografica dos motivos muito semelhante a de Frida. Em
outras palavras, ela também articulou trés referéncias que contribuem para sua constru¢ao como
estudante universitaria em mobilidade: as sociabilidades, ou seja, a importancia das amizades
para superar os desafios; as aprendizagens obtidas nas diferentes experiéncias formativas: sua
insercdo no grupo de pesquisa, producdo de artigos, oficina e viagens para participar de eventos
académicos, e, por ultimo, o encorajamento de seu orientador de PIBIC, que fomentou a
autoconfianca de Violeta em sua capacidade intelectual.

Nessa gestdo dos motivos, Violeta se aproxima do que Pineau (1998, p. 64) salienta:
“Esse processo corresponde a uma dupla apropriacdo do poder de formacéo; é tomar em maos
este poder — tonar-se sujeito. Mas € também aplica-lo a si: tonar-se objeto de formacéo para
S

[...] antes eu ficava calada, calada, calada, que eu ficava com aquela angustia.
Hoje ndo, hoje eu falo e também consigo me colocar, ndo tenho mais medo de
falar em publico como eu tinha. Entdo é isso eu acho que melhorei muito, eu
era muito timida. As vezes eu ainda tenho esses resquicios de timidez a
depender da situacéo eu me calo muito, mas na hora certa, eu falo. Mas eu sou
muito calada, é uma caracteristica minha. Mas eu melhorei muito isso, essa
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questdo de falar. Hoje eu mudei uma questdo, a de observar, observo os
olhares, 0s gestos, a fala, sou muito de analisar. E ai eu mudei muito. Eu acho
gue ndo sou mais essa Violeta bobinha, medrosa. Eu sou de me jogar agora,
eu me jogo. Até com esse negdcio de bolsa mesmo, eu dizia: ndo eu vou tentar
sem bolsa, porque com bolsa eu ndo consigo. Hoje ndo, hoje eu quero com a
bolsa, porque eu mereco, eu estou estudando, e eu vou e consigo. Porque agora
eu estou mais determinada, isso mudou. Estou mais determinada, essa é a
palavra, determinacdo (VIOLETA, 2021).

As narrativas biograficas de Violeta revelaram que o processo de formacao educativa
profissional estd atravessado por outros processos formadores (valores, familia, crencas,
amizades, bem como pela propria dindmica da existéncia — como o acontecimento da covid-
-19) que podem potencializar objetivos ou mudar o percurso. Ademais, a pesquisa elucida a
singularidade de cada percurso, mesmo que os sujeitos da pesquisa tenham referéncias coletivas
partilhadas. As analises das narrativas de Violeta e de Frida evidenciam tal pressuposto, que é

ressaltado na proxima histéria.

5.4 A textualizacdo das narrativas de Elis: experiéncias marcantes de seu percurso estudantil

Em meados de junho de 2023, conheci Elis, de 23 anos, da cidade de Paripueira, a cerca
de duas horas de Maceid. Nossa aproximacao — mediada pela professora Rosemeire Reis, que
me forneceu o contato da jovem — aconteceu pelo WhatsApp. Conversamos por alguns minutos
sobre a pesquisa e quéo importante era sua participacao. No transcorrer da conversa, enquanto
procuravamos um horério para a entrevista que coincidisse com nossas rotinas, fomos
dialogando sobre a Educacéo Infantil.

Ao relatar a jovem minha atuacao no bercario | (4 a 11 meses), Elis compartilhou sua
inclinacdo para a docéncia com criangas muito pequenas, influenciada por suas a¢des no grupo
da catequese de seu municipio. E também pelas experiéncias do estagio supervisionado na
respectiva area durante a graduacao.

Cumprindo os créditos finais para a obtencdo do diploma (PIBIC e o TCC), Elis se
mostrou uma jovem tranquila e timida, indicando os estudos enquanto oportunidade de
mudanca no contexto educacional de sua familia. Filha de pais com o Ensino Fundamental
incompleto, Elis foi a primeira de sua familia a ingressar no Ensino Superior, tendo em vista

um trabalho com condigdes mais dignas.
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Assim, apds nossos primeiros didlogos, acertamos uma chamada de video para julho,
uma vez que a jovem possuia disponibilidade pelo dia, e eu teria recesso do trabalho no més
mencionado, facilitando o encontro.

Em 6 de julho, numa manhd de terca-feira, Elis inicia a histéria de sua formacéo
Sorridente, com voz suave e tom baixo, teceu os fios de sua narrativa. Assim, apresento as
experiéncias vividas que marcam a construcdo de si como estudante, jovem e mulher que
perpassaram 0s dois encontros. Vale ressaltar que, assim como as demais entrevistas, abaixo,
no Quadro 6, estd uma historia da formacdo de Elis construida por suas narrativas, retirando as
perguntas das entrevistas e formulando um texto fluido, inspirado no método da transcriagéo.

As entrevistas na integra se encontram nos apéndices.

Quadro 6 — Experiéncias marcantes de Elis

Entrar na universidade foi muito bom e importante

Meu nome é Elis, eu tenho 22 anos, entrei na universidade em 2018. Eu nasci em Junguiero, mas vivo
em Coruripe desde 0s meus 7 anos. Para ir para a UFAL, o municipio disponibiliza um énibus aos
estudantes. No meu caso, que estudo a tarde, ele sai daqui as 10h20 e entdo eu tenho que estar no
ponto de &nibus bem antes. Quando eu entrei na Pedagogia, ndo era bem o curso que eu queria fazer,
mas também eu ndo sabia exatamente o que eu queria fazer quando terminei o Ensino Médio. Mas,
dai, durante o processo de estudo, eu comecei a gostar. SG que as vezes eu ficava pensando: “Meu
Deus! Quanta coisa, nem tudo eu vou usar na sala de aulal”. Algumas coisas sdo muito importantes,
mas outras eu acredito que nem tanto. Mas, no todo, foi uma experiéncia muito boa. E quando veio a
pandemia e passou, eu sofri um pouquinho, porque tive que pegar o ritmo de novo, principalmente
essa questdo de ir para Maceid. Eu ja estava acostumada a estudar em casa. Dai ficou um pouco
complicado! Eu fiquei um pouco ansiosa e nervosa para pegar o dnibus, sempre dava vontade ir ao
banheiro. Mas, apesar dessas coisas, entrar na universidade foi muito bom e importante, pois eu fui a
primeira da minha familia, eu ndo tenho nenhum parente formado. E, pra mim, € muito significativo
também, porque eu vou ter uma profissdo de algo que dediquei quatro anos da minha vida. Por
exemplo, minha mée s6 tem até o quarto ano do Ensino Fundamental, e meu pai a Educagéo de Jovens
e Adultos. A minha irmé ela entrou agora, teve um projeto de extensdo da UFAL e abriu um polo
aqui, dai ela entrou agora. Mas o dela é semipresencial.

No momento eu estou s6 com medo do TCC, porque tem que apresentar e tal! Mas é isso mesmo...
Estranhamentos: Misericérdia, mainha! Eu nao sei ler!

[O inicio do curso de Pedagogia]. Nos primeiros dias, foram tranquilos, eu conheci o espaco, teve a
recepcdo pra gente que estava chegando. Mas, quando comecaram as aulas de fato, eu fiquei
assustada, cheguei em casa e falei para minha mae: “Misericérdia, mainha! Eu ndo sei ler!”. Eu sabia
ler, mas era aquela leitura bem superficial, a universidade, ela exige outro nivel de leitura. E eu vim
da escola publica, e a gente sabe que tem suas deficiéncias. Teve professor ja no primeiro semestre
gue disse que a avaliagdo era a escrita de um artigo, e dai eu fiquei bem assustada e pensava: “Meu
Deus do céu! O maximo que eu escrevi na vida foram 30 linhas!”.

Dai posso dizer que foi uma experiéncia de inicio bem impactante, e para completar teve uma prova
que valia 10 e eu tirei 2,30. Ja fiquei triste porque eu nunca tirei essa notada na minha vida. Mas
também era para lembrar de 5 textos que eu havia lido durante o semestre para fazer a prova, foi muito
complicado. Eu comecei a ficar bem triste e pensei que ndo iria conseguir continuar, porgue era muita
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coisa e muitos textos para ler. Mas o tempo foi passando e eu fui me acostumando, s6 que ainda
continuou sendo dificil, porque todo periodo € novo. Teve uma vez mesmo, no quarto periodo, que
disse: “Mainha, eu ndo aguento mais, € muito cansativo!”. Ela me disse: “Vamos, vocé consegue! Ja
chegou na metade do curso, vocé consegue!”. [...] Eu s tinha mais essa dificuldade mesmo de
assimilar os textos, mas eu conseguia tirar notas boas e passar nas disciplinas. Eu sempre estava lendo
0s textos durante o trajeto de 6nibus e em casa. E tinha também os finais de semana para estudar, eu
tenho compromisso com a igreja no final de semana, mas no intervalo de um compromisso e outro,
eu sempre estava lendo os textos. Uma vez, até um professor disse na sala pra gente que era normal
ter essa dificuldade de leitura no inicio, mas que la na frente, quando pegassemos 0 mesmo texto, a
gente ja entenderia melhor.

Me encontrei na Pedagogia através da igreja

Eu me encontrei melhor no decorrer do curso, porque, assim, eu amo ensinar as criangas. Eu faco
parte da catequese para as criancas da igreja e ai eu sou a responsavel por eles. E essa experiéncia na
igreja, contribui com esse encontro na Pedagogia. Aqui mesmo as criangas as vezes chegam na minha
casa pra ensinar alguma atividade da escola, e eu gosto bastante disso. E teve o estagio na Educagédo
Infantil, que fortaleceu ainda mais essa minha preferéncia. Eu fiquei muito ansiosa por esse estagio,
0 ruim é que ele s6 durou quatro meses.

Minhas experiéncias sempre foram essas do CEDU para o ponto de 6nibus, durante todo o meu
curso

O processo de sair daqui para Maceid, eu gostava, eu sempre gostei! S6 que tinha aqueles problemas,
principalmente na volta para casa, as vezes o 6nibus gquebrava e a gente tinha que ficar esperando o
outro dnibus, o de 22h, que pegava os estudantes da noite. Fora as vezes do proprio dnibus da noite
guebrar no meio do caminho e eu chegar em casa 1h da manha. Como meus pais ndo tém muitas
condicdes, em muitos casos eu tinha que esperar mesmo! O meu medo era ele quebrar em dia de
prova, mas gracas a Deus isso nunca aconteceu!

Mas tinha coisas boas também, quando as aulas acabavam, eu ficava com as meninas esperando o
onibus numa lanchonete do bloco de Fisica, ficAvamos conversando, e isso era muito bom. Sé que o
ponto de espera do dnibus mudou para biblioteca, e eu comecei a ir pra 1. E minhas experiéncias
sempre foram essas do CEDU para o ponto de 6nibus, durante todo 0 meu curso. Até para o
Restaurante Universitério eu sé fui quatro vezes. Para dizer que ndo fui em outros espacos, s6 quando
tinha essas coisas, palestras e tal, que eu fui ao auditério da Reitoria. Eu ia geralmente s6 assistir
minhas aulas mesmo, tanto que eu s6 tinha duas amigas préximas, mas ai uma precisou mudar de
horario e ficou s6 eu e minha dupla de TCC.

Coisa do curso gue eu ndo gostava

Eu posso falar uma coisa do curso que eu ndo gostava? Da carga horéria de alfabetizacéo e letramento,
gue era muito pequena. Uma disciplina que é tdo fundamental na nossa formagéo. Parece que agora
aumentou, mas eu ja estou saindo, né...

Eu queria dizer algo sobre a universidade. Quando entrei na UFAL, uma professora me disse que a
universidade é um espaco da diversidade e um universo de ideias, onde cada um traz sua bagagem de
vivéncias e que tudo isso deve ser respeitado. S que eu acabei percebendo durante o processo com
muita gente na UFAL, especialmente no CEDU, que se vocé tiver uma opinido diferente da deles,
eles ndo te respeitam muito e querem padronizar um pouco o outro. E isso acabava sendo um pouco
chato para mim, porque a universidade, na verdade, ela tem vérias culturas e religides. Era aquilo de
guerer tanto respeito, mas ndo respeitava muito aquilo que diferia deles. Parece que muita gente na
UFAL deveria vivenciar mais aquilo que se prega.
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As experiéncias significativas guardadas em fotografias: amizades

[Fotografias] Essa foto foi no terceiro periodo. Como eu disse, eu fiz uma Unica amiga na Pedagogia,
e ela era de Sdo Miguel dos Campos. Quando estdvamos esperando pelo énibus para voltar para casa,
0 meu estava geralmente fechado, e o dela o motorista deixava a gente ficar dentro conversando.
Entdo tinhamos esse costume de ficar no 6nibus dela conversando.

Jé esta foi no segundo periodo, estdvamos comemorando o0 aniversario dessa minha amiga que te
falei e que hoje é minha dupla de TCC.

A proxima foto sou eu e minha dupla, depois da pandemia, quando as aulas retornaram. Eu estava
muito feliz em vé-la, porque passamos dois anos sem nos ver, e nos faziamos todas as atividades
juntas durante o curso. Essa foto é também sobre nossa readaptacdo a nosso espaco de formagéo.

Ja essa outra foto sdo 0os meus amigos do dnibus comigo no RU; como te disse, eu fui poucas vezes
no Restaurante Universitério, entdo eu tive que registrar esse meu primeiro momento almogando no
RU.

Essa outra foto sou e uma amiga do 6nibus voltando para casa, estdvamos muito cansadas nesse dia
e, quando ndo conseguiamos sentar ao lado da outra, a gente sentava assim uma em paralelo a outra
nas poltronas do corredor.

E, por fim, essa Ultima foto foi do meu estagio preferido, o da Educagdo Infantil. Eu estava contando
uma historia para as criangas, eu lembro que elas interagiram tanto com a histéria do livro. Era um
livro que eu gostei bastante, sobre os animais.

Agora eu consigo me colocar nessas situacoes de aprendizagens, de saber falar em publico e tal

Assim, mesmo que eu ja conhecesse como tudo funciona, todo periodo é novo, porque sdo novos
professores, com didaticas diferentes, formas diferentes de falar e de cobrar as atividades, além de
serem novos conteidos que também eram dificeis. E alguns professores eram mais assustadores que
outros. Somente trés vezes eu estudei com a mesma professora, em trés periodos diferentes. Teve um
professor no primeiro periodo que me assustou demais, ele ndo era rigoroso, mas o jeito que ele falava
me pegou de uma forma que eu passei 0 primeiro periodo chorosa. N&o era que o professor era ruim,
mas era a forma que ele falava que me deixava receosa de ndo conseguir passar na disciplina dele.
Antes que eu esqueca, teve outro periodo que eu passei chorando, que foi o quinto periodo, onde tive
que fazer o projeto de pesquisa para 0 TCC. O periodo foi curto, que foi de quatro meses.
Sinceramente, odeio esses periodos de quatro meses da UFAL, onde temos que fazer trés periodos
em um ano. E muito desgastante e ndo aproveitamos como deveriamos. [...] Tentam arrumar o
calendario da UFAL, mas isso nunca da certo. Ai o que eles, fazem enxugam os periodos, para fazer
trés em um ano s6. Eu ndo via necessidade disso. Porque ndo me importava o calendario, mas sim o
tempo de estudo. As vezes a gente acabava passando rapidamente por assuntos que poderiam ter sido
melhor abordados.

A universidade, como pesquisa, ensino e extensao, vocé tem varias possibilidades de vivenciar varias
coisas relacionadas ao seu curso. Eu que ndo aproveitei muito, porque eu ndo gostava de voltar para
casa tarde, entdo geralmente eu sé ficava no meu horério de aula. Dai no fim do curso eu entrei no
PIBIC para pagar as 200 horas complementares, porque eu nao participava muito dos eventos, como
a Semana de Pedagogia.

Estudar é muito dificil, exige uma dedicacdo exclusiva e paciéncia, e eu passei a graduacgdo so
estudando. Os meus pais me apoiaram muito nesse sentido, a minha mae fazia muita marmita para
gue eu levasse comigo, e meu pai diariamente me levava e buscava no ponto de 6nibus. Entdo, no
momento eu quero focar em um emprego, que é 0 que preciso mais, ndo sé pra mim, mas para ajudar
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meus pais também. Em passar em um concurso, principalmente na area da Educacéo Infantil, que é a
gue eu mais gosto.

Tudo aquilo que aprendi na universidade eu tenho levado um pouco para a catequese

Eu digo que ela & muito importante para minha vida, e Deus me chamou para essa missédo da
propagacédo da fé com as criangas. E eu também vi como um modo de preparacdo para o trabalho na
escola, pois eu estou lidando com crianga, e tudo aquilo que aprendi na universidade eu tenho levado
um pouco para catequese, como a forma de ensinar as criangas e passar 0s contetdos para elas.
Exemplo da roda de conversa que eu aprendi no estagio da Educacdo Infantil. E dai tudo isso me
influenciou para de fato quando eu comecar a trabalhar em uma escola, porque sei que Deus me
chamou para servir na escola.

O bom de estudar na pandemia

O bom de estudar na pandemia era que era on-line, entdo eu ndo tinha a preocupacdo de estar me
deslocando. Estava sempre tudo disponivel no AVA, e as provas eram on-line também, entdo nessa
parte era bom, porque presencialmente eu ficava muito nervosa, porque a gente precisa escrever
criticamente. Eu baixava tudo no celular e estudava. Essa era a questdo que mais dava trabalho, porque
eu ndo tenho computador, faco tudo pelo celular. Mas eu também fazia assim quando era presencial,
s6 quando era algo que eu ndo conseguia, dai pegava o computador emprestado do meu irméo. E
guando eu voltei, como eu disse, eu precisei me readaptar a sair da minha cidade todo dia e com as
provas presenciais. Um ponto negativo de ter que estar assim indo e vindo é que eu sempre precisava
sair meia hora antes da aula final acabar, para ndo perder o 6nibus, entdo as vezes eu perdia algumas
informacdes importantes. Outra coisa, antes que eu esqueca de dizer! Teve uma vez que o motorista
passou mal e ai a gente pediu pra ele ir pra UPA pra ndo acontecer nenhum acidente na estrada
conosco e com ele. Mas fora isso, gragas a Deus, nunca aconteceu nada de grave...
Fonte: Elis (2023).

5.4.1 O tom vital das narrativas de Elis: “Do CEDU para o ponto de énibus”

A narrativa de Elis, em relacdo as outras, refor¢a que os percursos na universidade sdo
singulares. Ela é uma jovem que também enfrentou dificuldades para entender as ldgicas
exigidas pela cultura académica, o que se configura no estranhamento partilhado com sua mae
quanto as demandas de escrita, de leitura e de oratdria. Sendo sua escolha, todo o empenho
destinado no decorrer do curso € de atender as atividades avaliativas das disciplinas com vistas
a obtencdo de sua graduacéo.

No decorrer de sua historia, Elis colocou em destaque aquilo que Coulon (2008, p. 4)
pontua sobre “uma nova identidade esta por ser construida, uma nova relacdo com o saber
precisa ser elaborada”. Por sua vez, 0 processo, conforme o autor (2008, p. 35), é acompanhado
de “modificagdes importantes nas relacfes que o individuo mantém com trés modalidades
fortemente presentes em toda a aprendizagem: o tempo, o espago ¢ as regras do saber”.

Nesse sentido, empenhada em sua formacao, Elis se concentrou no cumprimento de seus

afazeres disciplinares; contudo, houve o estranhamento, enquanto um dos tempos da afiliacao
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académica se estendeu para além do dominio das regras de aprendizagem dos conhecimentos,
perpassando o sentimento de se sentir parte da comunidade. Por isso seu tom vital “do CEDU
para o ponto de dnibus” vislumbra a decisdo de Elis em ndo ser parte de contexto de pesquisa
e extensdo, bem como das relagdes culturais difundidas no seu centro académico. Fato por ela
justificado pelos desafios da mobilidade geografica didria quanto aos seus principios religiosos.

Assim como as outras que participaram da pesquisa, ela também se orgulha e considera
relevante ser a primeira pessoa da familia a entrar numa universidade. No entanto, ndo nutre o
sonho de fazer mestrado. Sua vinculagdo com o curso se atrela ao seu envolvimento com as
atividades da igreja. Argumenta que Deus a chamou para educar as criangas, por isso sua
perspectiva de futuro é passar em um concurso publico para ajudar a familia trabalhando como
educadora na Educacdo Infantil. Nesse meandro, por ter sua filiacdo religiosa definida, Elis
mostrou-se incomodada com algumas formas em que a vida é manifestada dentro da
universidade, banalizando alguns preceitos ou valores. Ela também relatou ter vivido tensdes
entre os pares, sobretudo nas elei¢cdes presidenciais e por sua forma de vivenciar a juventude
nos termos da fé catolica.

Esse evento leva a pesquisadora a refletir sobre a juventude como capaz de escolhas e
discernimentos sobre suas pertencas religiosas e culturais, como também a pensar até que ponto
a universidade esta balizada pelo principio da liberdade e da democratizacdo, da
heterogeneidade, de maneira que as diferengas sejam contempladas em suas complexidades,
sem ataques. Isso porque, no Estatuto da UFAL (2006), art.1°, pardgrafo Unico, sdo principios
e finalidades da universidade: a liberdade de expressdo do pensamento, de criacao, de difusdo
e socializacdo do saber; da universalidade do conhecimento e do fomento a
interdisciplinaridade. E oportuno esclarecer que néo defendo os debates que deslegitimam as
lutas das comunidades historicamente desfavorecidas, porém, se a universidade é espago de
pluralidades, ha de se considerar e respeitar as diferencas interpessoais e de ideias que nela
existem.

Portanto, Elis ratifica que seu modo de ser jovem praticante da fé cat6lica, seu modo de
entender o0 mundo, 0s outros e a si mesma ndo sdo reconhecidos nos espagos vivenciados na

universidade. Ela narra:

Eu queria dizer algo sobre a universidade. Quando entrei na UFAL, uma
professora me disse que a universidade é um espaco da diversidade e um
universo de ideias, onde cada um traz sua bagagem de vivéncias e que tudo
isso deve ser respeitado. S6 que eu acabei percebendo durante o processo que
tem muita gente na UFAL, especialmente no CEDU, que se vocé tiver uma
opinido diferente da deles, eles ndo te respeitdo muito e querem padronizar um
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pouco o0 outro. E isso acabava sendo um pouco chato para mim, porgue a
universidade na verdade ela tem vérias culturas e religiGes. E era aquilo, de
querer tanto respeito, mas ndo respeitava muito o que era diferente deles. Eu
acho que muita gente na UFAL deveria vivenciar mais aquilo que se prega
(ELIS, 2023).

Elis questionou os debates politicos que causam divergéncias nas relacdes interpessoais.
Considero que existem debates sensiveis que colocam em tensdo visbes de mundo
conservadoras e progressistas, portanto, torna-se importante atentar no meio académico para
tais tensbes e buscar caminhos para a explicitacdo de que a pluralidade de ideias e visdes de
mundo divergentes precisa ser tratada com ética e com respeito. Trago esta reflexdo ndo como
defesa da violéncia simbolica praticada pelos conservadores contra as mulheres, 0s negros, 0s
indigenas, a comunidade LGBTQIAPN+ e outros, mas no sentido de que é importante manter
0 respeito por aqueles que participam dos debates, que fazem parte do meio académico. Teixeira
(1964) ja dizia que a universidade ndo é s a expressao do saber abstrato e sistematizado, mas
a expressédo concreta da cultura da sociedade em que estiver inserida.

Para Elis, as situaces que testavam sua fé dentro da universidade tornaram-na mais

resistente e praticante de seus votos. Como enfatiza Teixeira (2023, p. 256):

[...] contar com uma referéncia religiosa que aporta uma vivéncia com o
sagrado e seus valores é fonte de autoconfianga e resisténcia para vencer
obstaculos e dificuldades como estudante, ampliando as possibilidades de
éxito académico, em que pese toda a relatividade que envolve a nocao de
éxito. Assim, o exercicio da religiosidade retroalimenta a fé no sagrado que
fortalece corpos e mentes para superar um ensino médio “fraco” que torna
mais dificil o acesso e a permanéncia no ensino superior, para superar 0
tempo escasso para estudar, posto que é preciso trabalhar, para lidar e
enfrentar as praticas discriminatorias no ambiente universitario que derivam
do préprio pertencimento religioso.

Assim, Elis construiu sua histéria de formacédo na interface de suas crencas religiosas e
na inclinacdo para o exercicio na Educacdo Infantil, tomando como referéncia principal a

experiéncia na catequese:

Deus me chamou para essa missao da propagacao da fé com as criancas. E eu
também vi como um modo de preparacdo para o trabalho na escola, pois eu
estou lidando com crianca, e tudo aquilo que aprendi na universidade eu tenho
levado um pouco para catequese, como a forma de ensinar as criangas e passar
os contetdos para elas. Exemplo da roda de conversa que eu aprendi no
estadgio da Educacdo Infantil. E dai tudo isso me influenciou para de fato
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guando eu comecar a trabalhar em uma escola, porque sei que Deus me
chamou para servir dentro da escola (ELIS, 2023).

Apesar de ndo ter sido sua escolha inicial de curso, uma vez que no Ensino Medio ndo
havia amadurecido seus anseios profissionais, a jovem apresentava disposi¢ao para 0 ensino
pela influéncia de seu trabalho de catequese com as criancas na igreja, 0 que contribuiu para
seguir até a finalizacdo da graduacdo. Elis identifica, no decorrer do processo formativo, a
cientificidade que envolve o campo da Educacédo e sua complexidade de aprendizagem, bem
como a importancia do Ensino Superior na mudanca de sua realidade social; mas, paraela, € a
questdo religiosa que déa sentido a sua formacao como professora.

As narrativas de Elis acentuaram suas pertencgas e os valores cristdos que orientam sua
vida, que para ela ndo sdo legitimados como importantes dentro da universidade.
Concomitantemente, identifiquei que a mobilidade diaria trouxe um forte impacto para sua
formacdo universitaria, por restringir suas experiéncias académicas as atividades dentro da sala
de aula e também pelas sociabilidades e pela criacdo de vinculos de amizades com os/as colegas
que faziam o trajeto de sua cidade para a universidade. Além disso, para Elis, suas amizades
estavam balizadas em suas convicgoes religiosas.

N&o € por acaso que a frase “do CEDU para o ponto de 6nibus” se mostrou como tom
de destaque em sua historia. Suas relacbes de sociabilidade ficaram restritas aos colegas do
transporte coletivo, inclusive nesse grupo é que encontra sua melhor amiga de curso, que

partilha de preceitos parecidos.

5.4.2 Formas de discurso, motivos recorrentes de Elis e gestdo biogréafica dos motivos

Frente as analises tecidas, sua formacdo foi construida em um discurso narrativo e
avaliativo, este ndo somente de si, mas sobre a propria universidade. Seu discurso € permeado
pelo agir estratégico. Ela explica que calculou seus passos, de maneira a concluir seu curso em
tempo habil e centrado na obtencdo do diploma para o exercicio profissional. Os motivos
recorrentes que mobilizaram Elis a estar na universidade e no curso estiveram centrados na
familia e na igreja; outro motivo recorrente ¢ que sua trajetoria universitaria se resume da “sala
de aula ao ponto de 6nibus”. Por ultimo, a gestdo biogréfica, sua narrativa, foi a busca de

articular suas referéncias da familia e da igreja com a construgédo de si como estudante. No caso
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de Elis, ela se considera a mesma jovem que entrou na universidade ha quatro anos, com o
mesmo objetivo, porém com um repertorio linguistico e de conhecimento aprimorado.

Para finalizar a secdo, ressalto que as trés jovens, ao interpretarem suas experiéncias
formativas pela reflexividade, engajaram seus processos subjetivos em relacdo aos desafios
objetivos do contexto social. Sobre isso, Josso (2014) ressalta que a atencdo particular em
relacionar as agdes educativas ao trabalho de reflexdo de si € pouco vista nas instituicoes
formadoras, raramente em projetos de pesquisa ou por iniciativa de um ou outro docente em
suas disciplinas. Nas palavras da autora (2014, p. 62), “a consciéncia proprioceptiva ¢ a unica
[...] fonte de luminosidade que cada um pode desenvolver para ter consciéncia da atividade

interior nas suas aprendizagens”.
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6. EXPERIENCIAS PARTILHADAS PELA MEDIACAO NARRATIVA: UMA
ANALISE CONJUNTA

Esta secdo se encarrega dos pontos de encontros e divergéncias nas tematicas que
cruzaram as narrativas de Frida, Violeta e Elis, no didlogo com os aportes tedricos que
contribuem para um aprofundamento das questdes que emergem da pesquisa.

Em suas aproximacOes e diferenciacdes, as jovens comprovaram que a formagéo
académica esta atrelada a um projeto de si para o futuro, porém ele pode mudar no decurso da
vida, conforme as prioridades que véo sendo estabelecidas, bem como pelas implicacdes das
interagdes sociais que vao além dos muros da universidade. O trabalho reflexivo produzido pela

producdo das narrativas contribui para a tomada de consciéncia sobre aspectos da prépria vida.

A respeito disso, Dominicé (2014, p. 89), pormenoriza:

O relato de vida visto sob o angulo educativo ou o relato de vida elaborado
num contexto educativo, como o da formacdo, abre pistas de reflexdo e
permite avangar hipoteses. Aqui ndo se trata de contar, verificar ou provar. As
nossas tentativas aqui de estabelecer protocolo, categorias representativas e
dados significativos levaram-nos apenas a uma melhor apropriagdo por
impregnac&o, dos conteudos biograficos.

Durante as entrevistas, ao construirem suas histérias e, posteriormente, refletirem sobre
elas atraves da leitura da transcricdo, as jovens foram se apropriando do poder (auto)formador.
Em seguida, fui direcionando minha atencdo para identificar as tematicas sociais ou as
categorias representativas, como elucida Fritz Schitze (2010) e Dominicé (2014), que
atravessavam as particularidades pela articulagdo social-singular no percurso de formagéo. 1sso
é possivel, pois, segundo Delory-Momberger (2016, p. 137), “as experiéncias que vivemos
acontecem nos mundos historicos e sociais aos quais pertencemos e trazem, portanto, a marca
das épocas, dos meios, dos ambientes nos quais nds a vivemos.

Os espacos institucionalizados de educacdo incidem em um desses ambientes, cujo
sujeito social se inscreve subjetivamente, tecendo narrativas proprias a partir das experiéncias.
Essa dinamica, que acontece por meio de aprendizagens, resulta em saberes apresentados de

formas distintas, em virtude das relagdes estabelecidas:
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Se o saber é a relacdo, o valor e o sentido do saber nascem das relagdes
induzidas e supostas por sua apropriacdo. Em outras palavras, um saber s6 tem
sentido e valor por referéncia as relagbes que supde e produz com o mundo,
consigo e com os outros (CHARLOT, 2000, p. 64).

Assim, tendo como referéncia os estudos de Charlot (2000), tomo as tematicas
atravessadas nas biografias individuais como saberes e experiéncias compartilhados e
constitutivos de relagdes singulares em um espago social. Em alguns momentos, identificam-
-se sentidos semelhantes para situacdes parecidas; outras vezes, sentidos contraditorios, tendo
em vista as experiéncias que marcaram sua trajetoria académica.

Larrosa (2002, p. 21) elucida tal questdo ao explicar que os sentidos sdo acionados
quando “nos colocamos diante de nds mesmos, diante dos outros e diante do mundo em que
vivemos. E 0 modo como agimos em relacdo a tudo isso”. Assim, as subsecdes abaixo

apresentam os destaques das narrativas em suas similaridades e distin¢des.

6.1 Enlaces de experiéncias intelectuais, institucionais e subjetivas na formagédo académica

Na construcédo de si como estudante universitaria de Pedagogia, as trés jovens revelaram
que esse processo perpassa a afiliacdo intelectual, institucional e seus desdobramentos na esfera
subjetiva. Ao tempo que ansiavam desbravar esse novo mundo, cheias de expectativas,
enfrentavam os dilemas e os estranhamentos comuns as regras e as demandas curriculares,
principalmente no primeiro ano, questionando quanto a permanéncia no curso.

Nesse sentido, foi possivel analisar que se tornar estudante universitaria e a formacéo
provida desse percurso estdo balizados em experiéncias de aprendizagem, nas esferas
institucionais, intelectuais e subjetivas. A respeito disso, Novoa (1995, p. 24) menciona que a
“[...] a formacdo de professores tem ignorado, sistematicamente, o desenvolvimento pessoal,
confundindo ‘formar’ e ‘formar-se’, ndo compreendendo que a 16gica educativa nem sempre
coincide com as dinamicas proprias da formacgéo [...]”. Atenta a tais prerrogativas, durante a
pesquisa ficou notoria a diferenca real entre formar e formar-se, que marcam de maneira mais
desafiadora o percurso de Frida e de Elis, uma vez que Violeta ja dispunha de uma base prévia
sobre a vida na universidade.

Nessa conjuntura, com base nos estudos de Machado Pais (1983, p. 103), ambas foram
capazes de criar significacGes proprias aos seus percursos, pois, para o autor, “os(as) jovens
compartilham diferentes mapas de significacdo, isto é, a realidade pode ser interpretada e

construida de diferentes maneiras”, em virtude das interacdes estabelecidas com outros(as) e
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com 0s contextos vividos ou por experiéncias anteriores. Concomitantemente, Pereira e Reis
(2014), entendendo a juventude enquanto categoria histérica, ressaltam a relacédo direta dos(as)
jovens com o meio social, de maneira individual e coletiva, incorporando comportamentos e
caracteristicas comuns de espagos institucionais, a exemplo da universidade, ao passo que
promovem simultaneamente formas préprias de sociabilidade e ressignificam a concepgéo de
universidade.

Nessa trilha de proposicdes, o choque com a realidade académica foi mais acentuado
em Violeta no curso de Letras, enquanto para Frida e Elis, no curso de Pedagogia. Conforme
Coulon (2008, p. 35), é comum o estranhamento ao novo contexto educativo, “[...] a passagem
para a universidade é acompanhada de modificacdes importantes nas relacbes que o individuo
mantém com trés modalidades fortemente presentes em toda a aprendizagem: o tempo, 0 espaco
¢ as regras do saber”. Enquanto lidavam com disciplinas e procedimentos avaliativos, antes
desconhecidos, as jovens simultaneamente aprendiam a organizar suas rotinas de estudo,
horéarios de aulas e a se localizar na biblioteca e em outros ambientes do campus; por sua vez,
situacdo mais frequente com Frida, que passava mais tempo nas dependéncias da universidade.

Esse movimento exigia uma dose de esforco mais elevada, principalmente para quem
ndo dispde de acimulos de conhecimentos que facilitem a incorporacdo ao universo académico.
A dinamica requer esforcos maiores, pondo em aprendizagem os saberes da formacdo, os
cadigos, as regras e 0s comportamentos que as elevam a condigdo de intelectuais, capazes de
dominar a linguagem comum da academia, além de revelar suas competéncias como membros.

Reis (2018, p. 85) afirma que a formag&o universitaria ndo dispensa o engajamento de
cada um, pois “para se mobilizar em relagdo as atividades de uma pratica social, 0S sujeitos
precisam desejar entrar em processos de aprendizagens”. Nesse meandro, Coulon (2008) afirma
que as aprendizagens correspondem a esfera institucional — compreensdo da légica de
funcionamento da universidade — e a esfera intelectual — a apropriacdo do conhecimento
epistémico, regras, comportamentos e formas avaliativas. A relacdo com as singularidades no
decorrer desta pesquisa trouxe a tona a aprendizagem subjetiva — que diz respeito as interacdes
com 0s outros — e 0s impactos do contexto académico na existéncia como jovem, estudante e
mulher, bem como nas decisdes quanto aos projetos futuros.

Essa relacdo subjetiva lembra os debates de Margulis e Urresti (1996) no tocante a
juventude ser mais que uma palavra. Na verdade, corresponde a um tempo interligado pelas
herancas das geracdes anteriores e familiares, mudancas provocadas por suas proprias vivéncias
na interface com o mundo tecnoldgico e as tematicas que o circundam, bem como marcado

pelas diferencas de classe, relacdes de género e raca. Essas caracteristicas se imbricaram ao
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processo subjetivo de ser estudante universitaria para cada jovem entrevistada e no caminho
trilhado dentro da universidade.

Na Pedagogia, tanto Frida quanto Elis enfrentaram situacdes desafiadoras que marcaram
sua chegada e ocasionaram duvidas sobre seu potencial. Para Frida, perder uma disciplina no
primeiro periodo, enquanto para Elis, tirar 2,30 em uma avaliacdo dissertativa foram a maxima
do contexto, fazendo-as questionar se aquele era seu lugar. Na ocasido, o sentimento de
exclusdo e tristeza invadiu seus pensamentos ao tecer comparacgdes entre si e os pares. Coulon
(2008) escreve que com frequéncia esses sentimentos aparecem no cotidiano universitario,
provocando desisténcias ja no inicio da graduacéo.

Frida superou o primeiro periodo com apoio de seus tios, com quem ela vivia, nas
amizades construidas no curso e nas referéncias de professoras, vivéncias do contexto de
extensdo e de pesquisa, 0s quais impulsionaram o desejo em aprender, fazendo-a se sentir parte
do universo académico e por ficar mais tempo na universidade, na biblioteca estudando. Elis
encontrou apoio na familia e no grupo de catequese para continuar aprendendo. Sua mée cedo
preparava sua refeicdo para levar na viagem até Maceio, uma vez que de sua cidade (Coruripe)
a Maceid eram duas horas de trajeto, sendo mais interessante realizar a refei¢do por volta das
12h30 as 13h, quando chegava ao Centro de Educacdo. Elis também salienta que preferiu ndo
se engajar em atividades de pesquisa e de extensao, por exemplo, porque o deslocamento diario
implicava muito tempo que era suprimido em relacdo a possibilidade de se dedicar aos estudos;
logo, sua tatica foi usar o tempo disponivel para dar conta das exigéncias relacionadas as
disciplinas do curso.

A luz de Dominicé (2014), que estudou o percurso formativo educacional de adultos no
ambito biografico, considerei outros contextos formativos relacionais que implicam os sentidos
construidos acerca da formacdo na universidade, que participavam com seus valores e
influéncias. Destarte, todas as jovens, incluindo Violeta, apontaram a familia como a maxima
desse universo, encorajando a seguir nos estudos e na profissdo docente. Em comum, as jovens
apresentaram 0s respectivos sentidos a suas formagOes na Pedagogia: dignidade,
responsabilidade social, qualificacdo profissional e orgulho da familia por serem as primeiras a
ingressarem no Ensino Superior federal. Do mesmo modo, em fungdo das atividades das
disciplinas, alinhadas ao cansaco da mobilidade geogréafica, em muitas situacdes o sentido foi
de despreparo, soliddo e rejeicéo.

Dito isso, retomo as discussoes das dimensdes intelectual e institucional, com foco em
Violeta, que possui um percurso particular com a Pedagogia. Para a jovem, o estranhamento

intelectual e institucional esteve mais acentuado durante sua primeira graduacdo, em Letras. A
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entrada no Ensino Superior, principalmente as semanas iniciais, foi mais tensa, por enfrentar ja
no primeiro semestre 0 medo de transitar de seu municipio para capital do estado sozinha. A
jovem precisou aprender a utilizar transportes alternativos até Maceid, bem como as linhas de
onibus na cidade, pois até entdo somente havia se deslocado a Maceié na companhia de sua
mae.

O novo contexto precisou ser rapidamente reconhecido diante das demandas solicitadas,
entdo Violeta se colocou em mobilizacdo para aprendé-las, pois mesmo vivenciando um
contexto de negacao subjetiva com o curso, a jovem compreendia que ter um diploma poderia
abrir portas ainda cerradas para uma jovem da classe trabalhadora. As motivac6es de sua mae,
a partir de frases como “ja comegou, vamos terminar”, ‘¢ uma universidade ptblica”, levaram
Violeta a uma interpretacdo de si diante de suas aces. Segundo a jovem, ela ndo é o perfil de
pessoa que deixa algo inconcluso, por receio de se sentir arrependida a frente. Em se tratando
da Pedagogia, como ela mesmo mencionou em varios episodios de sua narrativa, 0 encontro
com os saberes profissionais aconteceu de forma mais tranquila — pela bagagem ja existente
devido ao fato de que o curso lhe proporcionava o estudo do conhecimento de seu interesse: a
alfabetizacéo e o letramento de criangas.

Diante disso, trago as contribuicdes de Foracchi (1965), para quem pesquisar a vida
estudantil na interface entre a objetividade e a subjetividade ndo se contrapde, ao contrario,
problematiza o que cabe a ambos, em termos de garantia da continuidade académica. A autora
(1965, p. 14) segue dizendo que “proporciona ao investigador a oportunidade rara de revisar,
como num ato de superagéo, o significado de sua aventura pessoal, uma vez que ser estudante
representa, sempre, para 0 jovem um movimento de descoberta da vida”. Ao rememorar suas
vivéncias, as jovens colocaram tais memdrias na categoria das experiéncias, gerando sentidos
sobre si como estudante, bem como aprendizagens que a tornaram reconhecidas como membro
da universidade, dotando-as de capacidade para falar sobre esse lugar. Sendo assim, me valho
das afirmacdes de Larrosa (2002, p. 27): “O saber da experiéncia se adquire no modo como
alguém vai respondendo ao que lhe vai acontecendo e 0 modo como vamos dando sentido ao
acontecer do que nos acontece”.

Nesse movimento de responder ao que Ihe sucede, as jovens, e até mesmo Violeta, ja
familiarizadas com a dindmica académica, enfatizaram por varias vezes seus esforcos e taticas
para cumprir as demandas institucionais e promover sua aprendizagem intelectual. Além de
incorporar as técnicas de escrita que corroboravam na apropriagdo do conhecimento
(fichamentos, resenhas, resumos), cada jovem desenhou sua rotina de estudos com foco nas

suas necessidades reais. No caso de Frida, a dindmica do ambiente em que mora afetava suas
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horas de estudo, optando assim por permanecer na universidade no turno contrario da aula para
estudar. Concomitantemente, Violeta desempenhava as mesmas taticas, e ambas participavam
de contexto de aprendizagem para além da sala de aula, inseridas em pesquisas com
participacdo em congressos e grupos de estudos.

J& Elis se dispbs a cumprir as atividades obrigatdrias do curso, sendo para ela suficientes,
uma vez que ndo se sentia confortavel em se deslocar de sua casa até a universidade para
permanecer por um longo periodo no local, pois era considerado por ela uma experiéncia
cansativa. Além disso, seu objetivo principal era adquirir a profissionalizacdo necessaria para
se inserir no mercado de trabalho. Nessa logica, vale salientar as contribui¢fes de Larrosa
(2002, p. 72), ao declarar que o acontecimento ¢ comum (no caso ser estudante), “mas a
experiéncia é, para cada qual, singular ¢ de alguma maneira impossivel de ser repetida. [...]
tem somente sentido no modo como configura [...] uma forma humana singular de estar no
mundo”.

Diante dos relatos das jovens, ser estudante universitaria em mobilidade geogréafica
diaria, com atengdo para a formacao na docéncia, envolve um processo de afiliacdo académica
complexo e ndo linear. Nessa perspectiva, voltar-se para si, elaborando a histéria de sua
formagéo educativa, valida a interface do aprender nas dimensdes institucional, intelectual e
subjetiva. Segundo Coulon (2008), as aprendizagens também sdo consideradas um momento
de transi¢do do estranhamento para a afiliacdo, exigindo a elaboracéo de taticas para aprender
contetdos, regras do convivio, ortografia e uso adequado de referéncias bibliograficas. Esses
elementos sdo cruciais para o reconhecimento entre os pares e professores/as. Na concepcao do
autor (2008, p. 151), no desenrolar do primeiro ano, a fase da angutstia devera ser “sucedida
pela familiarizagdo progressiva com a instituicdo [...] levando-0 a se tornar um membro
competente da comunidade universitaria”. Esse € o inicio da fase intelectual, se adaptando e se
acomodando a instituicdo, desenvolvendo rotinas que induzem a naturalizacdo daquilo que
antes era desconfortavel, em muitos casos, amedrontador.

Quando isso acontece, o que Coulon (2008) elucida como duplamente afiliado, pois o/a
estudante, no plano institucional, é conhecedor/a das exigéncias que configuram o ambiente
académico, cumprindo creditos, estdgios, entre outros, e empreendem igualmente suas
competéncias no plano intelectual, significa, conforme o autor (2008, p. 202), pdr em exercicio
“alguns tramites que cadenciam a vida do estudante: matricular-se nos cursos, devolver os
trabalhos no prazo determinado, ter entendido o ritmo proprio das multiplas regras da vida de
um estudante e compreender sua ordem temporal”. Em outras palavras, demonstrando a

legitimacdo de sua afiliacdo aos professores e pares, por meio de expressdo oral e escrita,
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inteligéncia préatica, chamada as vezes de “saber se virar”, seriedade, ortografia, referéncias
teoricas e bibliogréaficas.

Tais situacOes se estendem ao ambito das subjetividades, pois, de acordo com Charlot
(2022, p. 11), “a atividade intelectual supde um sentido e para continua-la, j& que é cansativa,
tem que ter uma forma de prazer, que ndo ¢ contrario ao esforgo”. Essa abordagem pressupde
que a formacdo deixa de ser um resumo de tarefas disciplinares para se tornar um processo
existencial. Simultaneamente, Paivandi (2014, p. 41 e 42) reflete que a experiéncia de ser
estudante universitaria constrdi-se “porque as logicas e os processos sociais e individuais se
misturam, entram em interagdo e se transformam [...]”. Dito disso, ndo se reduz a um simples
processo cognitivo, mas a uma experiéncia que implica maltiplas ligagcbes com a vida, gerando
interpretacdes singulares a respeito.

Considera-se que o engajamento na formacdo universitaria perpassa a possibilidade de
se sentir pertencente a ela, a partir da articulacdo de suas questdes, de seus interesses, com 0S
aprendizados possiveis nos diferentes espacos formativos. Desse modo, se a mobilidade diaria
dificulta o envolvimento do/a estudante com a vida universitaria, identifica-se que espacos
partilhados de reflexdo sobre as experiéncias vivenciadas na universidade podem proporcionar
a construcdo de tais engajamentos. Neste estudo identifica-se que a constru¢do de modos de
orientacdo dialdgica no inicio da graduacdo seria importante como encorajamento para as
estudantes que chegam cheias de incertezas do Ensino Médio. Em seu artigo “Juventudes, vida
universitaria e relacdo com o saber: contribuigdes das narrativas de si”, Reis (2022) mostra a
importancia da criacdo de espacos de dialogos com os/as universitarios/as para potencializar
articulacGes entre as diferentes aprendizagens biograficas e conhecer seus modos de expresséo.

Por fim, uma terceira vertente, partilhada por Elis — da passagem pela universidade
—, cujo objetivo estava em adquirir as competéncias intelectuais e técnicas, significando esse
percurso para ingressar no mercado de trabalho. As aprendizagens, portanto, vao apresentar
especificamente este sentido, ou seja, de preparo para o ensino. N&o é por acaso que a frase
mais citada pela jovem era que sua formagdo se fez “do centro de educagdo para o ponto de
onibus”. Elis tomou sua participagdo como catequista enquanto experiéncia que influenciou em
seguir na Pedagogia, com foco na Educacéo Infantil.

Doravante, para tratar das relaces entre as aprendizagens intelectuais, institucionais e
subjetivas, durante a construcdo de si como estudante, destaco a relevancia da figura do/a
educador/a. As experiéncias pontuadas por Frida e Violeta revelaram estas como fonte de
encorajamento e referéncia. Ao ter suas potencialidades intelectuais reconhecidas em projetos

de pesquisa e nas aulas, as jovens se aprofundaram na Pedagogia, compreendendo-a enquanto
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campo de proficuo estudo, além de pdr em exercicio a criticidade sobre a realidade vivida.
Paulo Freire (2019), corroborando as discussdes, pontua que uma formacdo destinada a
transformacéo social do/a educando/a é fruto de uma postura ética e acolhedora do/a educador/a
bem como do esforco de quem esta aprendendo.

Para terminar a analise, fica evidente que se construir enquanto estudante universitaria
envolve trés dimensdes de aprendizagem que se intercruzam e geram experiéncias formativas.
Quando acionadas pela pessoa em formacéo, estas sdo interpretadas na relacéo singular-social
(ou seja, nas vivéncias de dentro e fora da universidade). Na pesquisa biografica, esse
movimento provoca uma concepgao de formagéo enquanto percurso, que nas palavras de Josso
(2014, p. 76) encontro respaldo: “A teoria da formacao [...] devera ser uma teoria da atividade
do sujeito, ndo s6 em situacdo de aprendizagem, mas também da sua atividade de integracdo
das aprendizagens no seio de conjuntos comportamentais”. De maneira semelhante, Charlot
(2000) declarava que a realidade universitaria ndo deve ser refletida somente a partir da
aquisicdo do conhecimento intelectual, das habilidades de pesquisa e da producéo, pois tal
realidade demanda objetivos pessoais que mobilizam o aprender.

Por conseguinte, € na esfera da narrativa de si, em outras palavras, no trabalho de
reconfigurar os eventos heterogéneos vividos para dar-lhes significado, que essa formacéo
acontece. Tomando como referéncia os pressupostos de Reis (2022, p. 39): “A narrativa
produzida ndo é somente o sistema simbdlico por que os/as individuos/as conseguem expressar
0 sentimento e sua existéncia: a narracéo €, também, o espaco em que o ser humano forma-se,
elabora e experimenta sua historia de vida”.

No experimentar de suas historias, a partir da atividade biogréafica, ou seja, pensar sobre
a propria formagdo, um ultimo cenério surgiu, desencadeando rupturas na relacdo com o0s
estudos e a universidade. A covid-19, que exigiu a continuidade da graduagdo por meio das
plataformas digitais, tornou-se algo penoso e cansativo para Frida e Violeta, que estavam
finalizando os Ultimos créditos e o trabalho de concluséo de curso. Diferente delas, Elis retrata
que para ela seguir com os estudos em casa, ndo influenciou negativamente e, na verdade, o
desafio esteve em readaptar-se a mobilidade diaria para concluir os dois Gltimos semestres.

Dando sequéncia as tematicas, o lugar da universidade nas memdrias formativas marcou
as narrativas das jovens. Os sentidos vao para além do saber profissionalizante, mas de casa, de

descoberta e de encontros.
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6.2 Expressividades juvenis e a universidade

Na perspectiva de Pais (1993, p. 96), “os lugares fisicos sdo pelos jovens transformados
em espacos sociais através da producdo de estruturas particulares de significado”. Neles,
constroem experiéncia fisica, mental, sensorial e psicoldgica. Em outras palavras, pressupde
um enraizamento na localidade, com vinculos emocionais, ultrapassando qualquer ideia estatica
e estrutural.

No ambito das juventudes, Pais (1993) explica que, mesmo inseridos/as em condic¢Bes
estruturais parecidas, é valido analisar as rela¢cdes tragadas com as institui¢cfes sociais por meio
do tempo pessoal e do tempo histérico. Assim sendo, na apreciagdo conjunta das narrativas de
Violeta e Frida, a universidade toma o sentido de casa, de satisfacdo, marcando uma jornada na
transformacdo de convicgdes politicas e culturais, bem como nos projetos profissionais, para
além do exercicio na Educacdo Basica. Apareceu como lugar dos encontros, da construcdo de
vinculos de amizade, cujas pracas, lanchonetes e biblioteca ganhavam sentidos de refugio, com
desabafos sobre os dias cansativos e acontecimentos da vida que nao ficavam fora dos muros
da institui¢do; na verdade, influiam diretamente em suas atividades como estudantes.

Nesse quesito, Pereira e Reis (2014, p. 164) endossam a anélise, dizendo que:

As sociabilidades juvenis, aqui entendidas como praticas de trocas, de
interacdo e de construcao identitaria que podem estar presentes em diferentes
tempos e espacos. Elas envolvem estar com os amigos, grupos de
pertencimento ou mesmo grupos rivais; envolvem tempos e espacos de lazer
e de diversdo e também tempos e espacos institucionais [grifo nosso].

Apesar de tomarem rumos distintos na vida, Frida e Violeta ainda nutriam a expectativa
de retornar ao campus para a agitacdo cotidiana. No entanto, a pandemia perdurou mais do que
0 esperado, levando a conclusdo do curso remotamente. Diante das elucidacdes feitas até o
momento, é evidente que a relacdo com a universidade envolveu dimensdes complexas e
constitutivas do ser estudante e do mundo social, tendo como pano de fundo as experiéncias de
aprendizagens e as sociabilidades das juventudes. Numa perspectiva existencial, Tuan (2018,
4) escreve que o sentido da palavra lugar € “construido a partir de experiéncia fisica, mental,
sensorial e psicologica no espaco vivido: € centro de significado”. Em outras palavras,
pressupde um enraizamento na localidade, com vinculos emocionais, traspondo qualquer ideia

estatica e estrutural. Portanto, estar na UFAL significou para Frida e Violeta viver cada
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ambiente de maneira particular, provocando outros sentidos, quando o RU se transforma no
lugar dos encontros, a pracas do campus em momentos de lazer, e 0s congressos académicos
em contextos de enriquecimento cultural.

Para Elis, a universidade trouxe novas amizades; todavia, foi marcada fortemente como
lugar de passagem, um periodo da vida com data marcada para o encerramento, que lhe
encaminharia ao mercado de trabalho, possibilitando uma vida mais confortavel aos seus pais.
Diferente das demais, Elis pontuou alguns momentos dificeis de comunicacdo entre pares,
devido as suas divergéncias politicas e a sua crenga religiosa, endossando que, sendo espaco
heterogéneo, sentiu a necessidade de respeito para com ela.

E vélido pontuar que compreendo a universidade enquanto multidiversidade — no que
diz respeito as comunidades culturais que a compdem —, por isso precisa manter a dignidade
humana como principio ético e cientifico, que ndo seja mero espago de formacdo elitista e
utilitarista. Enquanto instituicdo social, parto do pressuposto de que deve garantir um processo
de aprendizagem qualitativo, com politicas assistenciais e pedagogicas comprometidas em
apresentar as/aos licenciandas/os a histéria da educagao no Brasil e suas interferéncias em torno
do exercicio da liberdade de existir e pensar. Como diz Chaui (2001, p. 17): “Vivemos numa
sociedade verticalizada e hierarquizada (embora nédo o percebamos), na qual as rela¢des sociais
sdo sempre realizadas sob a forma do mando e da obediéncia entre um superior ¢ um inferior”.
Considero que cabe a universidade ser lugar de formacgdo ndo somente profissionalizante, mas
filosofica e antropoldgica.

De um modo amplo, através das narrativas, afirmo que a universidade é para as jovens
que a vivenciam um lugar no qual participa um trabalho que realizam para seus processos de
subjetivacdo, que produz suas aprendizagens para além de um copilado de teorias e técnicas.
Encontro em Dayrell (2003, p. 44) as referéncias sobre minha tese de que cada jovem, ao se
apropriarem de suas experiéncias universitarias, adquirem referéncias, que sdo transformadas
“em representacOes, aspiracOes e praticas, que interpreta e da sentido ao seu mundo e as
relagdes”. Em mesma proporgdo, Reis (2022) compreende o territorio universitario como um
lugar que pode ser vivido como um espaco de acolhida, de reconhecimento ou também pode
ser um lugar de mera passagem obrigatoria. Dependendo de como é vivenciado, este lugar pode
participar da vida dos/as estudantes como um espaco partilhado de sonhos, angustias e de
projetos de vida que vao dando contornos a um sentimento de pertencimento.

Vale salientar que a construcao desse pertencimento para cada jovem que participou das
entrevistas estd envolta em um emaranhado de jogo de tensbes com o proprio lugar, pois,

mesmo evidenciando sentidos parecidos — almejando a profissionalizacdo enquanto caminho
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para a qualidade de vida —, foi experienciada de forma distinta, em virtude do grau de
envolvimento ou ndo com outros contextos formativos da universidade, para além do ensino.
Assim, é possivel afirmar que cada jovem é um sujeito singular que tem uma histéria com a
universidade e a interpreta com base na posi¢éo nela ocupada, nas relagbes com os pares e com
0s demais contextos dos quais participa, fora da universidade.

Conhecida essa tematica, entra em cena a discussdo de género e da mobilidade
geografica diaria para estudar longe de casa, imprimindo uma forma prépria de se relacionar
com a universidade e com as demandas do curso, que, por sua vez, permite uma analise

conjuntural.

6.3 Enfrentamentos das jovens em mobilidade geogréafica diaria para estudar

Dispostas a viver fora da curva que geralmente define o futuro de muitas mulheres nas
pequenas cidades e vilas do estado de Alagoas, as trés jovens se deslocavam aproximadamente
duas horas para chegar a UFAL, em Macei0, e duas horas para retornar a sua cidade natal.

O campus, que esté localizado na extremidade da cidade, fomenta percursos distantes
até mesmo para quem reside em Macei6. Contudo, diferente de quem vive na capital — com
uma rede de apoio, seja a casa de parentes, sejam alojamentos universitarios —, o transporte
cedido por seus municipios era o0 Gnico recurso. A respeito dessa questao, fiquei curiosa sobre
politicas assistenciais, e tornei, no decorrer do ano de 2023, a procurar por novas informacgoes,
além do documento que ja previa um perfil dos/as estudantes da instituicdo e seus beneficios.
Entretanto, ndo tive acesso a informacGes mais precisas, somente aos documentos disponiveis
no site institucional, os quais elencam auxilios em bolsas para jovens de baixa renda.

N&o obstante, as trés jovens mobilizavam-se para estudar na universidade, mesmo com
a necessidade de mobilizacdo diaria, principalmente pela oportunidade de qualificacdo
profissional como mecanismo de mudanca da condicdo existencial. Charlot (2000, p. 55)
denomina esse processo de mobilizagdo, “ato de reunir forgas para fazer uso de si proprio como
recurso”, pois “eu me mobilizo para alcangar um objetivo que me motiva e que SOU motivado
por algo que pode mobilizar-me”. Motivo e mobilizacdo se entrelacam quando se refere a
mudanca de si mesmo, razdes que impulsionam um conjunto de a¢des para alcancar uma meta.
As jovens empreendiam diariamente um conjunto de ag¢des por suas metas profissionais, que
no caso era a obtencdo do titulo de licenciada em Pedagogia, para sairem da condicdo de
trabalho precério, sobretudo Violeta, que exercia a docéncia em uma escola privada, e Frida,

contratada pelo seu municipio como monitora de énibus escolar.
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Souza e Almeida (2019) enriquecem a discussao, pontuando que a origem geogréafica se
constitui em um fator de influéncia relevante na trajetdria académica das/os estudantes, tanto
no que se refere a probabilidade de permanéncia quanto ao éxito escolar, como também na
traducdo dos modos de vida em padrdes culturais e/ou perspectivas de futuro diferenciadas.

Destarte, para as participantes da pesquisa, que parecia distante de suas realidades
culturais e do modo de vida em suas pequenas cidades, foi ganhando novos contornos a partir
das experiéncias educativas e dos modos que se defrontavam com os conflitos no deslocamento.
Havia em comum entre ambas: a autonomia, o desenvolvimento de atitudes emocionais e
intelectuais — pleiteando seus objetivos, demarcando suas vontades e vislumbrando dignidade
existencial, como acesso a estabilidade financeira para si e familiares. Sem duvidas, o
conhecimento € um dos principais pilares para a equidade social.

Na mesma proporcdo, elas externaram o medo da violéncia de género principalmente
no regresso para casa. Sentir-se seguras fisicamente, seja dentro ou fora do Campus. A. C.
Simdes, era algo desconhecido pelas jovens. 1sso porque a instituicdo esta localizada em uma
regido vulneravel e proxima a penitenciaria estadual. Casos de roubos eram frequentes nas
imediacdes da unidade, e como estratégia para evita-los, as jovens geralmente buscavam
transitar na companhia de algum/a amigo/a. Vale lembrar que esse ponto em especifico foi
comum até mesmo no questiondrio de contextualizacdo do l6cus, sendo nas histdrias endossado.

Montechiaré (2014, p. 3), numa pesquisa com os subsidios da ENADE e do IBGE,

comenta:

A majoritaria presenca feminina nos cursos de graduagdo ndo esconde
desafios, pois, se os dados nacionais sugerem uma aparente equidade de
género no ambiente académico, quando vistos em detalhes, revelam a
permanéncia de distingdes que evocam a tradicional divisdo sexual.

A pesquisadora ressalta que o acesso para as mulheres implica o debate sobre género e
a desigualdade historica enraizada na sociedade, que, apesar dos avangos, ainda caminha a
solavancos. Quando uma jovem entra na universidade, ela carrega consigo a cobranca de outros
e autocobranca de se desdobrar em inimeras funcdes, sem possibilidade de erros e falhas, para
ndo perder a oportunidade de ter o grau superior. Nesse quesito, ndo se pode deixar de
mencionar que a desigualdade de género também estd enraizada na propria estrutura da

academia em suas esferas mais qualificadas. Especialmente Frida e Violeta pontuaram interesse
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pela pos-graduacdo, contudo ndo dispunham de tempo suficiente para se preparar para a
selecdo, em detrimento das demandas de trabalho que j& exerciam no espaco escolar.

O chogue entre a realidade educacional e as leituras nas disciplinas do curso esteve
evidente nas tessituras das jovens. Quando conduzidas a essa reflexdo, ponderaram sobre se
sentirem ineficientes em muito de suas praticas nas escolas, ecoando a velha colocagdo “na
pratica a teoria ¢ outra”. A frase, que foi dita tanto por Frida quanto por Violeta, foi
ressignificada por elas no segundo encontro, ao perceberem que a articulacdo dos tedricos ao
exercicio, também incide em uma aprendizagem que requer participacdo de quem esta se
formando e do formador/a.

A funcédo do/a professor/a nesse contexto é contribuir para que possam reconhecer o
poder do conhecimento como forma de avaliar a si e desenvolver seus projetos profissionais.
Por ora, cada tematica de maneira imbricada — tendo como pano de fundo suas experiéncias
— revelou o carater multifacetario que envolve a construcao de si como estudante universitaria
em mobilidade geografica diaria. Debrucar o olhar sobre essa figura a partir da perspectiva das
singularidades é pensar como o percurso formativo influencia para definir a si mesmo na relagéo

com a sociedade. E, portanto, sobre isso que a Gltima temética se aprofunda.

6.4 Os sentidos sobre ser estudante de Pedagogia: refletindo sobre o percurso e tragcando
perspectivas futuras

Para iniciar a ultima tematica, partilho um pequeno trecho da narrativa de cada jovem,
sinalizando a interpretacdo de si sobre ser estudante prestes a concluir o curso, bem como o0s
impactos de suas experiéncias de aprendizagens em sua formacao pessoal e nas perspectivas

futuras para a Pedagogia.

A Frida de antes eu acho que ndo que fosse por intengdo, mas acho que um
tanto vazia. E hoje eu posso dizer que eu ndo sou a pessoa mais inteligente do
mundo, mas eu carrego muito conhecimento comigo. E isso me alegra muito,
porque ninguém vai poder tirar isso de mim. 1sso que eu falo é em relagdo ao
trabalho, a academia, por exemplo, de tentar o mestrado, que antes eu era
muito desacreditada. Entdo hoje em dia eu sou mais segura em relacdo a isso.
Eu tenho consciéncia das minhas deficiéncias, das minhas limitacdes, mas eu
também tenho consciéncia das minhas qualidades, das minhas virtudes, eu
tenho consciéncia do meu esforco, que realmente eu ralei muito para
conquistar tudo que eu conquistei. Entdo é algo que eu me orgulho muito.
Entéo é esse diferencial, eu sou uma pessoa consciente, mais critica e sou uma
pessoa orgulhosa da caminhada que eu tive (FRIDA, 2021).
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Eu considero a universidade uma porta para 0 mundo. Antes eu ndo sabia que
existiam varias possibilidades, hoje na segunda graduacdo eu vi outros
caminhos. Coisa que eu ndo conhecia, e a UFAL, ela me mostrou. Entdo eu
definiria a universidade como um universo. Hoje eu mudei uma questéo, a de
observar, observo os olhares, 0s gestos, a fala, sou muito de analisar. E ai eu
mudei muito. Eu acho que ndo sou mais essa Violeta bobinha, medrosa. Eu
sou de me jogar agora, eu me jogo (VIOLETA, 2021).

Entrar na universidade foi muito bom e importante, pois eu fui a primeira da
minha familia, eu ndo tenho nenhum parente formado. E pra mim é muito
significativo também porque eu vou ter uma profissdo de algo que dediquei
guatro anos da minha vida. Por exemplo, minha mée ela sé tem até o quarto
ano do Ensino Fundamental, e meu pai est4 fazendo a EJA (ELIS, 2023).

Destarte, cada jovem tracou um paralelo entre sua visdao de mundo anterior e apés a
universidade. Orgulho de si foi o sentido mais expressivo acerca da obtencdo do nivel superior,
rompendo com um ciclo de baixa escolariza¢do de suas familias. Nesse meandro, recorro as
proposi¢des de Dayrell (2003, p. 44), para quem um ser singular ¢ capaz de “se apropriar do
social, transformando em representacfes, aspiracdes e préaticas, que interpreta e da sentido ao
seu mundo e as relagdes”. O meio académico foi o lugar ressignifica¢do da existéncia, sendo
jovens para além do que reservava suas pequenas cidades, a saber, o trabalho no comércio ou
os afazeres do lar.

Esse processo, no ambito da pesquisa biografica, também é conhecido por Gaston
Pineau (1988) como autoformacéo, ou seja, a apropriacao por cada um do seu proprio poder de
formacdo, libertando-se dos determinismos produzidos pelas estruturas sociais, interrogando
cotidianamente os eventos que Ihe acontecem. Pineau (1988, p. 7) elucida que para as mulheres

£SSe processo é:

Mais do que qualquer outra, autoformacdo feminina encontra-se apertada
entre estas duas forcas — natural e cultural —, que frequentemente se
conjugam para a conforma-la, modela-la e utiliza-la segundo as suas normas
e interesses. Mais do que qualquer outra, portanto, a autoformacdo feminina
é luta de emancipacdo para a apropriacdo do poder de formacdo e para a
construcdo de um mundo, de espacos.

Nos significados construidos pelas jovens acerca de sua perspectiva de vida vislumbrada
como mulher e futura professora, rompem com a passividade imposta biologicamente para

florescer como seres capazes de se diferenciar em relacdo ao homem por sua capacidade
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cognitiva e autdnoma, reivindicando sua essencialidade cultural na alteridade imposta entre 0s
Sexos.

Tais reflexBes podem ser ressaltadas a luz dos escritos de Bueno et al. (2006), ao afirmar
que as mulheres, sendo compelidas a provar sua autonomia, encontram nelas préprias 0s
recursos e as forcas para lutar por seus objetivos. Por outro lado, 0 modo como cada uma se
mobilizou comprovou que ser estudante universitaria no campo da formacao de professores/as
€ um processo complexo e ndo linear — tendo aspectos subjetivos que ndo podem ser
desconsiderados —, em virtude da representacdo do curso em suas vidas, influenciada tanto
pelos contatos estabelecidos dentro e fora da universidade. Paivandi (2014, p. 47) reforca que
“a relagdo de cada sujeito com o aprender € singular e compreende a experiéncia vivida pelo
aprendente e a maneira como ele a interpreta”.

Na Pedagogia, encontraram os desafios historicamente impostos a profissdo, mas
também desenvolveram uma consciéncia critica, capaz de refletir e romper com uma
escolarizacdo utilitarista da classe trabalhadora. Concomitantemente, ampliaram suas
percepcdes acerca do curso, vislumbrando-o enquanto ciéncia. Sendo uma ciéncia com vasto
conhecimentos — de areas como Filosofia, Antropologia, Psicologia, Sociologia e outras —,
sem dispensar o rigor avaliativo e de produgéo escrita, 0s momentos de estranhamento com o
curso aconteceram ao longo do percurso, seja por periodos de estresse emocional, seja por
cansaco fisico e mental, seja por dificuldades em lidar com algumas disciplinas, bem como os
desafios da mobilidade geogréfica diaria. Como afirma Reis (2020, p. 302), “algumas
experiéncias requerem um trabalho de interpretacdo e elaboracdo, porque ndo correspondem
exatamente aos esquemas de construcao que as experiéncias passadas permitiram apropriar”.

Dessa forma, durante suas formagdes, as perspectivas de futuro foram sendo tragadas a
medida que iam se apropriando do conhecimento, experienciando préticas pedagogicas. Frida,
que se engajou no ambito da pesquisa, seguiu rumo ao mestrado; Violeta, que tinha 0s mesmos
objetivos, depois da pandemia, tomou outra dire¢do, emaranhada de incertezas; Elis, por sua
vez, encontrou no exercicio da Educacdo Infantil, sua perspectiva de futuro apds a conclusdo
do curso.

Nesse horizonte, as referéncias em figuras docentes ao longo do curso ocuparam lugar
relevante na constru¢cdo do empoderamento de si e na percepcdo de suas capacidades
intelectuais na Pedagogia. O qual, mesmo tendo seu foco principal conforme os PCNs (2006 e
2019) na atuacdo escolar, foi para as jovens um curso que problematizou o papel da escola na
sociedade. Nas palavras de Souza (2004, p. 40), o “professor como um intelectual organico,

marca principios de formacdo, cabendo aos professores articularem suas praticas com as
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perspectivas historicas e ocompromisso com a classe popular”. Paulo Freire (2019),
corroborando as discussdo, pontua que uma formacdo destinada a transformacao social do(a)
educando(a) é fruto de uma postura ética e acolhedora do/a educador/a, bem como do esforco
de quem esté aprendendo.

A partir das analises das experiéncias partilhadas pelas jovens estudantes, é notorio que
a vida académica é um encandeamento de eventos psiquicos e cognitivos que se intercruzam e
fomentam um ser complexo em constante mudanca, segundo Bueno et al. (2006, p. 329),
“compelidos a provar mais e mais a iniciativa e autonomia e encontrar neles proprios os
recursos e forcas para sua conduta”. Assim sdo levados/as a biografar sobre si, dando sentidos
as suas experiéncias formativas (escolarizantes e ndo escolarizantes) a cada momento que conta
sobre elas, seja no ambito de uma pesquisa académica, seja corriqueiramente entre 0S pares.
Para Passeggi et al. (2011, p. 371), esse movimento também é conhecido como a construgao da
“consciéncia historica de si ¢ de suas aprendizagens nos territdrios que habitam e sdo por eles
habitados, mediante o processos de biografiza¢ao”.

Por ora, cada tematica de maneira imbricada — tendo como pano de fundo suas
experiéncias — revelou o carater multifacetario que envolve a construcéo de si como estudante
universitaria em mobilidade geogréafica diaria. Debrucar o olhar sobre essa figura, a partir do
viés das singularidades, é pensar como o percurso formativo influencia para definir a si mesmo
na relagdo com a sociedade e os principios de seu desenvolvimento profissional.

Assim, pesquisar a formacédo inicial de professores, num contexto de incertezas, requer
a busca de possibilidades que potencializem uma escuta sensivel da voz do professor em
processo de formacdo inicial. Por fim, apresento as consideracGes finais, tendo em vista

responder as questdes de pesquisa e anunciar outros horizontes que podem ser vislumbrados.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Para compartilhar os apontamentos finais do trabalho, trago uma citacdo de Boff (1998,
p. 9) a respeito da riqueza dos estudos sobre a vida e a valorizac¢ao da singularidade: “Cada um
I& com os olhos que tem e interpreta a partir de onde os pés pisam. Todo ponto de vista € a vista
de um ponto, porque cada um Ié e relé com os olhos que tem, porque compreende e interpreta
a partir do mundo que habita”.

Sabe-se que a formacdo académica envolve dimensdes objetivas que podem provocar
modos diferentes de interpretar a vida estudantil por parte de quem esté vivenciando o processo.
No caso das jovens em mobilidade geogréafica diaria, a pesquisa constatou, por meio do
questionario, que o deslocamento de uma cidade a outra significou bastante tempo de suas
vidas. Os periodos chuvosos e a quebra dos transportes acentuaram os atrasos nas aulas, o nivel
de ansiedade das jovens e o tempo prolongado de espera para o retorno as suas residéncias.
Junto ao deslocamento, as dificuldades econémicas, a familia, os filhos, o trabalho, as
limitagBes escolares, as sensa¢des de medo na mobilidade por violéncia ou assédio interferiram
no cotidiano académico, com poucas horas para vivencia-lo na interface entre o ensino,
pesquisa e extensdo; ou ndo o vivenciar.

Na condicdo de ser estudante, jovem e mulher em mobilidade geografica diaria, as
respondentes do questionario quanto as narrativas das trés participantes acentuaram os desafios,
ressignificando-os e construindo sentidos ao processo estudantil na universidade e na
Pedagogia, por meio dos seguintes aprendizados evidenciados: intelectuais (dominio de
conteudos, formas avaliativas, repertorio linguistico, participacdo de pesquisa, extensdo e
eventos), institucional (saber as regras e as demandas extracurriculares do curso, solicitar
informagdes na secretaria do curso, saber realizar a matricula semestralmente, ou inscrever-se
em eventos académicos) e, por fim, subjetivos, que responde ao modo como as estudantes
interpretam esse contexto na relacdo com sua vida pessoal e seus projetos profissionais.

Entre os sentidos comuns, encontrei: a mobilidade como desafio superado por
motivagdes pessoais, a universidade como mediadora da transformacéo de suas realidades
enguanto mulheres, conotando a importancia do curso de Pedagogia para uma formacéo critica
sobre a sociedade e o papel da educacdo. Além desses, a conquista do Ensino Superior se
mostrou como exemplo para suas familias, mobilizando outras/os no ingresso na universidade.
Do mesmo modo, o0 curso apresentou sentidos de sociabilidade, e por meio dele construiram

amizades e a percepc¢do das proprias capacidades intelectuais e de autonomia, ao tomarem as
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rédeas de suas vidas e aprenderem a se posicionar diante de situacdes de conflitos (seja dentro,
seja fora da universidade), vislumbrar horizontes para além de suas pequenas cidades.

Assim, conforme as analises dos achados da pesquisa, defendo a tese de que as jovens
vivenciaram conflitos similares quanto a mobilidade geogréafica diaria e o engajamento com o
curso, produzindo sentidos que se aproximam do processo de ser estudante. Porém, cada jovem
estudante enfrenta singularmente os desafios em sua afiliacdo académica, que se apresentaram
para além da mobilidade, tendo interferéncias nas estruturas sociais e culturais, nas
oportunidades de engajamento em atividades significativas e nas demandas existenciais de ser
mulher.

Aquelas com a afiliacdo para além da sala de aula, com participacdo em pesquisa e
extensdo, constroem um reconhecimento de si como capazes de continuar estudando e
redesenham suas perspectivas formativas, com pretensdes que ndo se limitam a entrada no
mercado de trabalho apds a conclusdo do curso. Elas se voltam para o ingresso no mestrado e
assim sucessivamente, superando a mobilidade, que ndo apresentara tanto grau de implicacao
no processo, tendo em vista as motivagdes internas das estudantes. O que €é caso de Frida e de
Violeta.

Ja aquelas que se afiliam parcialmente, focando sua vivéncia universitaria no ensino,
constroem poucas relacdes com a universidade. Elas buscam responder somente as demandas
para obtenc¢do da graduacdo, sendo esse o motivo principal para superar a mobilidade diaria, ao
passo que justifica a mobilidade como implicador de sua afiliacdo parcial. E também por ndo
sentirem muitas vezes suas concepcoes religiosas ou politicas legitimadas pela universidade.

Na construcdo da tese, o cenario epidemiologico no decorrer de 2020 a 2022 implicou
diretamente no desenvolvimento do estudo, uma vez que, durante as entrevistas, as mobilidades
geogréficas estavam suspensas. Acredito que se as jovens estivessem exercendo seus cotidianos
académicos nesse contexto, as falas a respeito da mobilidade poderiam ter sido ampliadas, pois
estariam vivenciando o processo.

Estudar remotamente foi algo negativo para Frida e Violeta, que, tendo superado a
mobilidade, sentiam falta da dindmica das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, bem como
dos momentos de sociabilidade juvenil: encontros com as amigas de curso para conversar,
festividades e outros. Ja para Elis, estudar no conforto do lar, com o apoio de seus pais, foi algo
satisfatorio, uma vez que a universidade se configurou como lugar de passagem durante sua
formacdo.

Nesse quesito, & importante dizer que a pesquisa evidenciou que a subjetividade no

processo de se reconhecer como estudante e construir sentidos para esse processo nao pressupde



141

um sujeito atemporal e essencialista, mas uma subjetividade socialmente construida que traz
implicacdes. Essa constatacdo é feita ndo somente no modo como a afiliacdo sucedeu, mas
também na comprovacdo de que esta sendo uma experiéncia singular, atravessada pelo social,
que pode ser ressignificada a medida que outras escolhas sdo feitas devido as circunstancias
vividas. Violeta, durante a pandemia, deixou em segundo plano seu percurso na universidade,
pois, diferentes das demais, ela desejava ser mée, e lidava no ambito da casa com as atribuicoes
domésticas, matrimoniais e de seu trabalho, provocando o adiamento do sonho.

Assim, a pesquisa defende que o tempo experiencial faz parte da construcdo da
vinculagdo com a universidade e com o curso. Nesse quesito, as pesquisas sobre a mobilidade
geografica diaria de estudantes mulheres sdo importantes para indicar a urgéncia de um
processo de graduacdo com acesso a partilhas de dialogos grupais, sobretudo no inicio, quando
0 novo causa medo e estranhamento.

Josso (2014, p. 62) enriquece as consideracdes ao esclarecer que os “processos cuja
compreensdo se pretende atingir podem ser clarificados por um trabalho introspectivo, por uma
atencdo particular, que as pedagogias das nossas instituicdes deixam, a maioria das vezes, na
penumbra”. Talvez uma disciplina ou créditos de extensao pudessem ser sugestivos. Lango essa
proposta com base nas narrativas de Frida sobre o GPEJUV. A jovem destacou a potencialidade
dos encontros do grupo, que fortaleceu seu percurso enquanto estudante e sua construcéo
feminina. Nos dialogos com os pares, ela se apropriava das experiéncias de outros, entendendo
que ndo estava sozinha, servindo de motivacdo e ressignificagcdo do sonho que comegou com a
entrada na universidade.

Destarte, os referenciais narrativos biograficos, como modo de fazer pesquisa,
permitiram, a0 mesmo tempo, concluir que a preocupagdo das analises deve focalizar os
sentidos atribuidos a experiéncia educativa, ja que ndo €é possivel ter acesso direto ao vivido.
Considera-se, ainda, que a integracdo de contextos biograficos nas matrizes curriculares dos
cursos de formacdo docente, especialmente na Pedagogia, pode ser uma alternativa para
desmistificar o enraizamento historico da ideia salvacionista e romantizada da mulher docente
na Educacdo e para problematizar as condi¢des nas quais essa formagéo ocorre.

Outro elemento de forca que considerei é que, sendo a pesquisa narrativa contexto de
entrelacamento da formacéo do/a pesquisador/a com os/as colaboradores/as, o tempo ecoou aos
meus ouvidos. Recordei do tempo que enfrentei a mobilidade geografica semanal para cursar o
mestrado em Aracaju/SE, durante os trés primeiros meses, e refleti sobre meu presente cheio

de incertezas quanto a minha relacdo com a universidade, que aparece atualmente em mudanca.
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Nesse quesito, pondero gque a sociedade de classes tem delegado unicamente ao esforgo
pessoal o resultado do sucesso ou do fracasso formativo. De fato, este é necessario, entretanto,
o esforco individual tem seus limites em condicdes objetivas adversas e rouba a qualidade do
processo de aprendizagem. Assim, na interface analitica das narrativas ao meu exercicio
(auto)formativo, percebi que meus aproximadamente 12 anos de vida académica, na logica da
produtividade cientifica, se tornaram uma experiéncia marcada por situacdes positivas, mas
sobretudo negativas. Isso porque a universidade exige de seus membros um nivel de doacao
para que se sinta afiliado, qual uma trabalhadora da Educacdo Bésica publica, mesmo desejosa
em aprender, ndo dispbe de tempo. Isso vai de encontro ao que Paulo Freire (2019) ja dizia, que
a educacdo é pratica para liberdade, e ndo para a opressao.

E importante seguir combatendo as ldgicas de mercado que tentam invadir os muros da
universidade e da educacao publica de modo geral. Nessa caminhada, tive o prazer de encontrar
fortes mulheres, professoras que se engajam nessa luta e contribuiram com a minha construcao
identitaria como pesquisadora das juventudes. Me deslocar permanentemente do sertdo de
Alagoas para estudar foi necessario. O trajeto do sonho foi sinuoso, com algumas paradas e
arrancos. Sair de um canto para outo atravessou minha histéria, assim como atravessa de muitas

meninas. No fim, entendi que a “vista” e 0 “percurso” séo o que realmente conta.
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9. APENDICES

9.1 Questionario eletrdnico: ser estudante em mobilidade diaria na UFAL (Obs. O
questionario foi retirado do Google drives e escaneado)

26/05/2021 Q i io sobre as experiéncias de ser estudante na UFAL - Formularios Google
B o > : @

Questionario sobre as experiéncias de ser estudante na UFAL

Respostas

Secao 1de /

>«

Questionario sobre as experiéncias de
ser estudante na UFAL

Pesquisadoras :
Profa.Dra. Rosemeire Reis
Doutoranda isabel Cristina Oliveira da Silva

0l4, obrigada por abrir esta aba!

Em seguida, alguns informagdes para entender do que se trata:

1: Esse questiondrio tem objetivo de conhecer as/os jovens de cursos de licenciatura do Campus
A.C.Simdes da UFAL, bem como seus desafios e experiéncias na condi¢do de estudante,

2: O questiondrio estd vinculado a duas pesquisas do Centro de Educagéo da UFAL, sendo elas:

*Pesquisa biogréfica em educagao, juventude e mobilizagdo para aprender: cowuu cinpiivo €
perspectivas tedricas, coordenada pela professora Rosemeire Reis;

*Jovens mulheres em transitos: biografias compartithadas na mobilidade didria ac Ensino Superior”,
sob minha responsabilidade, Isabel Cristina Oliveira da silva. A pesquisa € parte do meu
doutoramento no Programa de Pés-Graduagao em Educagao da UFAL/PPGE, e vale ressaitar que a
realizagao da mesma foi aprovada pelo Comité de Etica da respectiva universidade, nimero do parecer:
3.774.319,

4: Sua participagdo é muito importante para que possamos ampliar os olhares a respeito das politicas
piblicas para os/as estudantes da UFAL, bem como para chamar a atengao sobre as miiltiplas formas
de ser estudante universitario/a;

5: Destacamos que trata-se de um questionario nao identificado, portanto, vocé ndo precisara colocar
seu nome e informagoes pessoais. Nada sera vincuiado a sua pessoa, sendo sua identidade
preservada.

6. As informacdes deste questionario serdo divulgadas na tese, em publicagdes cientificas (artigos,
livros, jornais, anais de congressos académicos, mesa redonda ou conferéncias),

7: Sua participagao neste questiondrio ¢ voluntaria, portanto sinta-se a vontade para responder
somente as perguntas que vocé desejar;

® 2 Tr = =] =
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26/05/2021 Questionario sobre as experiéncias de ser estudante na UFAL - Formularios Google

escuta de mulheres estudantes scbre suas experiéncias na universidade, por favor entrar em contato
por este e-mail:

Pergunta

Opgao 1

Sem titulo

Descrigao (opcional)

Isabel Cristina Oliveira da Silva - Responsavel pela pesquisa "Jovens mutheres em transitos:
biografias compartilhadas na mobilidade diaria ao Ensino Superior”

Rosemeire Reis - Responsavel pelo estudo " Pesquisa biografica em educagao, juventude e
mobilizagdo para aprender: estudo empirico e perspectivas tedricas”

o\ ™ Tr | ] =
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-
Continuar para a préxima segao -
Segao2de?7

><

Secao 2: Aceite para participar do :
questionario

Descrigédo (opcional)

Concordo em participar deste questionario, ciente de que minha identidade(NOME, CPF e
RG) sera preservada, pois nao me identifico neste questionario. Ciente também que as

H hiliman~

£ ~ A~ A +. ~A i ~A
informagd&es serdo divulgadas na tese da pesquisadors, em publicag

(artigos, livros, jornais, anais de congressos académicos, mesa redonda ou conferéncias).

O
[0}
»
2]
(9]
b= |
et
=)
0O
Q
)

sim

Apés a segdo 2 Continuar para a préxima segdo v

Segdao 3de7

><

Secao 3: Informacgoes sociais

Descrigdo (opcional)

Em qual municipio voce reside?

Texto de resposta curta

Como vocé se reconhece?

00

® =) Lis ™ O
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26/05/2021 Questionario sobre as experiéncias de ser estudante na UFAL - Formularios Google

Homem

Mulher trans

Prefiro nao responder

Idade:

Até 20 anos

De 21 a 25 anos

De 26 a 29 anos

Mais de 29 anos

Estado civil:

Solteira/o

Casada/o

Divorciada/o

Morando junto

Namorando

T s A BUNAWOERL L Vi i
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26/05/2021 Questionario sobre as experiéncias de ser estudante na UFAL - Formularios Google

Negro

Pardo

Qual o tipo de residéncia que vocé mora?

Casa

Apartamento
Residéncia universitaria
Republica

Outros

Com auem vocé mora?

Texto de resposta longa

Vocé tem filha/o?

Sim

Quais atividades de lazer vocé costuma fazer? Caso nado faga, somente responder: nenhuma

Texto de resposta longa

00
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26/05/2021 Questionario sobre as experiéncias de ser estudante na UFAL - Formularios Google

. I

Quantas pessoas na sua famiiia (pai, mae, tio, outros) possuem o ENSINO SUPERIOR compieto:

Uma pessoa

Mais de duas pessoas

Nenhuma

Apds a se¢do 3 Continuar para a proxima segao v

><

Secao 4: Informagoes sobre o curso

Descrigdo {opcional)

Qual seu curso?

Texio de resposta curia

Este curso foi sua primeira escolha?

Sim

Em que turno vocé estuda?

Manha

® B T & =
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26/05/2021 Questionario sobre as experiéncias de ser estudante na UFAL - Formularios Google

Pago disciplinas em mais de um turno

Em qual periodo vocé esta matriculada/o?

1° periodo

2° periodo

3° periodo

4° periodo

5° periodo

6° periodo

7° periodo

8° periodo

outro

Apos a segdo 4 Continuar para a proxima segao -

Secdo 5de 7

><

Secao 5: educacao e trabalho

Descrigdo (opcional)

Vocé estudou o Ensino Médio em:
Escoia pubiica

Eennla nrivada

® 2) Tr & =
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26/05/2021 Questionario sobre as experiéncias de ser estudante na UFAL - Formularios Google

Escola cenecista

Na sua trajetoria de estudo vocé estudou na Educagao de Jovens e Adultos?

Sim

Vocé trabalha?

Sim

Qual é o seu trabalho?

Texto de resposta curta

Quantas horas de trabalho na semana?

Menos de 20 horas
20 horas
25 horas
30 horas

Mais de 30 horas

Na semana, quanto tempo em média vocé destina aos estudos em sua casa?

00

@ =) Tr & =
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26/05/2021 Questionario sobre as experiéncias de ser estudante na UFAL - Formularios Google

Em média 6 horas

Em média 8 horas

Mais de 8 horas

Quais pessoas te incentivaram a cursar o Ensino Superior?

Texto de resposta longa

Ap6s asegdo 5 Continuar para a proxima segao -

Segao 6 de 7

><

Secao 6: acesso e permanéncia na
Universidade

Descrigdo (opcional)

Vocé realiza ou realizou algum tipo de (i)migragao para realizar seus estudos no
Campus.A.C.Simoes da UFAL?

Migragao pendular (Venho diariamente de outro municipio para estudar na UFAL )
Migragao Interestadual (Venho de um outro Estado)
Imigrante (Venho de um outro pais)

N&o sou estudante imigrante/migrante

Qual destas alternativas vocé usa com mais frequéncia para chegar a UFAL?

00

©) A Tr (& =]
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26/05/2021 Questionario sobre as experiéncias de ser estudante na UFAL - Formularios Google

Uso transporte gratuito ofertado pela prefeitura do meu municipio

Carro proprio
Moto prépria
Bicicleta
Moto taxi

Outro

Quanto tempo vocé leva para chegar a universidade?

Até 40 min
Até 1 hora

Mais de 1hora

Vocé entrou na universidade pelo sistema de cotas? Se sim, em qt

Texto de resposta longa

Vocé participa de alguma politica estudantil?

Bolsa permanéncia

Auxilio transporte

Auxilio alimentagao

Bolsa de monitoria

Bolsa PIBIC ( Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica)

® = Tr ) = =

https://docs.google.com/forms/d/1HUTgxAux6yQC2tCFMU_XIuOFrii3fJrnSPOiaESCMSE/edit 10/14
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Outros

Né&o participo

Caso voceé tenha filha/o ( entre seis meses a 5 anos), utiliza a creche da UFAL?

Sim

Caso vocé tenha filhalo, ja precisou leva-lo/a para UFAL com vocé ?

Sim

Voceé utiliza o restaurante universitario?

Diariamente
As vezes

N3o utilizo

Quantas horas no dia vocé passa dentro da UFAL?

Até 3 horas
Até 4 horas
Até 5 horas

Mais de 5 horas

® 2) Tr & =
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26/05/2021 Questionario sobre as experiéncias de ser estudante na UFAL - Formularios Google

MpPUD a dTyavu v

Continuar para a préxima sec¢ao -

Segao 7 de 7

Secao 7: relagbes na/com a universidade - -

Descrigdo (opcional)

Vocé acha que ser estudante na universidade € um processo mais dificil para as mulheres? Por

Texto de resposta longa

*Caso voceé nao se enquadre nessa categoria, nao precisa responder:
Se vocé é uma mulher-estudante que precisa se deslocar de sua cidade a Maceio, para estudar
no Campus.A.C.Simdes (UFAL), poderia nos contar quais as dificuldades que vocé enfrenta?

Texto de resposta longa

Vocé ja participou de alguma atividade académica fora da sala de auia ( palestras, mesas
redondas, congressos, minicurso, oficinas)?

Sim

Vocé ja participou de atividades culturais/ou festas promovidas pelos estudantes dentro da

Sim

00
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26/05/2021 Questionario sobre as experiéncias de ser estudante na UFAL - Formularios Google

Sim

Né@o

Vocé ja reprovou em alguma disciplina?

Sim

Vocé ja sentiu vontade de desistir de seu curso?

Sim

Em qual ou quais periodo(os) do curso vocé teve mais dificuldade e por qué?

Texto de resposta longa

Vocé pretende exercer a docéncia?
Sim
Nao

Talvez

Caso sinta vontade, poderia nos contar uma experiéncia que marcou sua formagao E/OU sua

Texto de resposta lenga

00
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26/05/2021 Questionario sobre as experiéncias de ser estudante na UFAL - Formularios Google
Vocé participou ou participa no curso E/OU na universidade de momentos que prepara para
sala de aula? Quais?

Texto de resposta longa

Como vocé tem se sentido ao ter que estudar longe da universidade durante a Pandemia,
através do ensino a distancia ? Quais suas dificuldades?

Texto de resposta longa

O que a universidade representa na sua vida?

Texto de resposta longa

® &) Tr ] ]
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9.2 Entrevistas narrativas

A historia de formacéo de Frida

Primeiro encontro, 14 de abril de 2021,

— lsabel:

Oi, Frida, obrigada por tirar um tempinho para conversar comigo, como ja te expliquei
por WhatsApp, é uma pesquisa voltada para as jovens estudantes da Pedagogia que estudam em
Macei6 e residem em outras cidades. Essa minha curiosidade tem a ver um pouco com minha
historia de vida, que também passei por essa necessidade de me deslocar em um certo periodo
da minha formac&o académica, durante o mestrado. Mas dai veio a Pandemia, desejei continuar
com o mesmo publico, mas tive que mudar a forma dos encontros ja que estamos longe da
universidade. Entdo, quero que vocé fique a vontade, ndo se trata de uma entrevista de
perguntas. Estou aqui para conhecer vocé e seu percurso na pedagogia, vou te mostrar algumas
fotos para recordarmos o Campus A. C. Simdes e depois gostaria de te ouvir, saber quem é vocé
e um pouco de sua chegada a universidade e suas vivéncias nela.

— Frida:

Posso comecar?

— Isabel

Sim.

— Frida:

Ver essas fotos, da saudades do tempo que eu era Feliz! Mas, vamos comecar: entéo,
eu sou Frida, sou nascida e criada em Marechal Deodoro e desde 0s meus cinco anos eu moro
com meus tios. Meu tio faleceu vai fazer dois anos, ai atualmente sou eu e a minha tia em casa.
Sobre entrar na UFAL foi a realizacdo de um sonho, pois eu sou a primeira mulher a estar na
universidade publica, entdo eu me sinto muito feliz por ter conseguido esse feito. Eu vejo que
a minha mée ela fica muito feliz, pois ela ndo terminou o ensino médio e meu pai nem chegou
a terminar o ensino fundamental 1. Entdo estar nesses lugares € um sindbnimo de orgulho!

Prestar o ENEM foi uma tortura na minha vida, eu tive uma educacdo muito defasada,
na época, a pessoa gostava, porque a pessoa quando é jovem tem preguica de estudar. SO que
ai a gente depois percebe o quanto foi que se perdeu! No meu caso foi assim, foi muito dificil

para mim, e ai eu fiz cursinho, e eu ficava me sentindo burra até a alma. Mas eu continuei firme,
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me esforcei nas areas que eu tinha certa habilidade, eu gostava muito de escrever, entdo eu
foquei na area de humanas e ai tentei 0 ENEM.

A minha intencéo inicialmente era cursar direito, s6 que a minha tia me disse que nao
tinha condicdes de bancar, e ela mesma me incentivou a cursar pedagogia, que é uma area boa,
que esta sempre em alta para trabalho. Dai eu fui e me matriculei!

As expectativas ndo eram muitas, mas cheguei a universidade naquela euforia toda!
Eu ficava tdo ansiosa no caminho, eu ficava o tempo todinho olhando pela janela do énibus,
pensando:

— Que demora para chegar!

Chegar a universidade € um mundo totalmente diferente, eu achava tudo muito
incrivel! E ai comecou as aulas e a gente se depara com varias regras e sem falar que no primeiro
periodo a gente tem muitas disciplinas. Eu acho isso muito errado, muito errado mesmo, porque
é uma demanda muito grande, porque a gente esta tentando se adaptar ao universo estudantil,
com aquela demanda absurda.

Ai no primeiro periodo, me deparo com fundamentos filoséficos da educacéo e para
mim foi uma tortura estudar fundamentos filosoficos da educacdo, porque eu ndo conseguia
entender, eu ficava:

— Meu Deus, o0 que é o capitalismo? O que é tudo isso? O que é Karl Marx?

Eu me sentia mal, porque todo mundo de certa forma compreendia, e eu ndo conseguia
entender os conceitos basicos, entdo eu tive muita dificuldade para tentar conseguir me adaptar
a esses novos conhecimentos. Eu reprovei na disciplina e eu fiquei extremamente decepcionada
porque eu vi todo mundo passar e eu fiquei para tras e isso de certa forma mexeu muito comigo.
Mas, por outro lado, eu compreendo também que eu ndo tive uma educacgéo bésica voltada para
esse tipo de conhecimento, entdo para mim essa parte de ir buscar esses conhecimentos e
entender, foi muito dificil.

E ai o tempo foi passando, o segundo periodo foi mais tranquilo, mas ainda me sentia
mal, fiquei com medo e ndo paguei fundamentos filosoficos naquele periodo. Mas, aos poucos,
a gente consegue ir se adaptando, a gente ja vai conhecendo a rotina.

Foi no terceiro periodo que comecei a me sentir bem na universidade, eu tive que
aceitar que eu tenho minhas limitacGes e eu vou fazer o possivel para diminuir as dificuldades
e ter a consciéncia que eu estou fazendo o meu melhor que posso. Me esforcei muito, muito
mesmo para tentar compreender as coisas, porque também eu sempre tive certa dificuldade de
manter a atencd@o. Ai eu percebi que o terceiro periodo ja foi mais tranquilo, j& estava ciente de

tudo que rolava na universidade, eu ja estava por dentro das normas, das regras, do convivio
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mesmo. Também, foi quando eu também passei em fundamentos filosoficos, ai foi a felicidade
da minha vida, porque eu tirei a pedra que estava no meu sapato.

E ai acho que no quarto periodo, eu comecei a ter didatica com a professora Rosemeire
e ela me convidou para participar do grupo de extensdo, ai foi quando eu comecei a pensar:

— Poxa, eu sou interessante, eu sou importante de certa forma para instituicdo! Porque
as vezes a gente nao tem consciéncia, mas somos nos estudantes que damos vida a universidade!

E ai eu comecei a entender o quanto € importante a nossa trajetéria como estudante e
0S NOSSOS encontros no projeto de extensdo eram muito emocionantes. Todo mundo chorava, a
gente fazia nossas partilhas e dividiamos nossas histérias de como chegamos ali. Acontecia da
gente chorar, era um local seguro de desabafo, de conversa e de trocar. Entdo esse fato na
universidade, ele me mudou muito, me tocou muito. E ai nessa mesma época a professora
Rosemeire me convidou a participar do PIBIC. Ai pronto! Meu Deus do céu! Alguém ver algum
potencial em mim! E ai eu fiquei muito feliz, e ai eu fiz o primeiro ciclo, ai tive o segundo ciclo,
e atualmente ja estou no terceiro ciclo do PIBIC com a professora Rosemeire.

Quando eu comecei a fazer a pesquisa cientifica, eu vi que eu sabia estudar, até entdo
eu ndo me achava capaz de atingir certos patamares. A professora Rosemeire Reis, € uma pessoa
sensacional, ela tem muita calma para explicar, para fazer a gente entender quando tem alguma
coisa errada e entdo para mim sempre foi muito tranquilo fazer pesquisa com ela. Isso foi algo
que impactou muito a minha vida. Eu comecei a me sentir importante de verdade.

Hoje em dia todo mundo em casa vibra muito com as minhas conquistas e eu considero
estar na universidade e se formar, uma conquista muito grande, porque apesar das
oportunidades, nem todo mundo consegue ter acesso a esses espagos, entdo para mim é uma
vitdria.

E eu sempre digo:

— Eu espero muito que sirva de exemplo, porque muitas pessoas acham que ter uma
graduacdo é coisa de outro mundo. E eu quero que se torne normal na minha familia. Eu quero
seguir essa vida, entdo é algo que eu vejo assim como de grande importancia, ndo s6 para mim,
mas para as geracoes futuras da nossa familia.

Outra coisa importante que ja tinha quase esquecido, eu gostava muito de ir parao RU,
eu sempre fui muito comunicativa, entdo eu fazia muitas amizades. E eu amava ir para o0 RU
para conhecer pessoas novas. Quando eu sentava na mesa sempre surgia uma conversa. Eu
conheci muita gente na universidade, eu realmente tive essa vontade de pertencer a
universidade! Ir numa festinha, dia de sexta, porque eu minhas amigas sempre gostadvamos de

viver a universidade, entdo as vezes no final de periodo e comeco de periodo, na sexta, tinha
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algumas festas e eu sempre gostei. A gente adorava ir comer coxinha la no 1QB, é a melhor
coxinha da UFAL, sem falar que eu e as minhas amigas gostavamos muito de ficar ali na
pracinha da paz e a lanchonete de 1QB também, era o lugar! Eu estava até conversando um dia
desses com minhas amigas:

— E tAo triste a gente ter que terminar assim nossa faculdade, remotamente. Eu queria
ter pelo menos um més s, ali naquele CEDU, para gente viver a vida universitaria! E isso!

— Isabel:

Frida que relato tdo potente! Que bom que vocé entende que a universidade publica é
para todos e que o conhecimento transforma vidas! E isso ficou t&o claro, que eu gostaria de
saber um pouco mais sobre a importancia da UFAL para vocé?

— Frida:

Quando a gente entra na universidade, ao menos para mim, foi assim, foi quando eu
tive um estalar de que estudar é realmente importante. Ter que estudar, ter que aprender cada
coisa que esta ali, para quando a gente se formar ser um profissional critico e de qualidade.

Aqui perto da minha casa tem uma igreja evangélica, eles fazem um barulho absurdo,
eu estudava a tarde, ai, chegavam umas oito e meia da noite, tomava banho, tomava café e
sentava para estudar e ndo conseguia porque o barulho era horrivel. Ai eu comecei a ficar a
noite na UFAL, ai quer dizer, eu saia as onze horas da manha e chegava meia-noite e meia para
acordar seis da manha e ir ao estagio remunerado que eu tinha em uma escola aqui em Marechal.
Entdo havia muito esforco e muita forca de vontade, porque € cansativa essa correria toda, ainda
mais quando a gente tem essa demanda de varias disciplinas, era muito exaustivo para mim.

Eu fazia todo um esfor¢co para continuar alegre, porque € dificil, a gente fica muito
desmotivado quando tem essa demanda toda. E em relacdo ao meu transporte, € uma coisa que
se tornou natural, eu tento ndo ver como uma dificuldade. Mas ai as vezes quando estou
conversando com minhas amigas, elas falam:

— Meu Deu, como tu consegue!

Assim, o bom € que nds temos transporte escolar municipal, ai é uma ajuda 6tima
porque se ndo teriamos que pagar duas passagens. Ai quem estuda pela tarde, sai as 11 horas e
chega na UFAL umas 12h30min, ai é o tempo de almocar e esperar a aula. A parte ruim é que
na hora de voltas, a gente larga 17 ou 17h30min, ai tem que ficar esperando até as 19h para sair
0 Onibus. Ai como eu disse muitas vezes eu comecei a ficar a noite, tomava café e ficava la na
biblioteca central, e depois que inaugurou a biblioteca do CEDU eu comecei a ficar por la para

estudar.
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Algumas vezes eu aproveitava para estudar, outras vezes eu ficava fofocando com
minhas amigas, a gente conversava, fazia os trabalhos, porque como morava todo mundo longe
era inviavel esta fazendo online. Nessa época, quando chegava final de semana estava exausta,
ai depois eu comecei a me acostumar. Eu me virava do jeito que dava, mas eu gostava muito de
ficar na UFAL! Nao era uma tortura estar na UFAL, la era minha segunda casa, eu ficava triste
quando eu ndo ia, porque ali eu tinha 0os meus encontros com as meninas, gostava de ficar na
pracinha também conversando, entdo para mim era prazeroso!

— Isabel:

E 6timo viver a universidade para além da sala de aula, criar vinculos e participar de
pesquisas e extensdo. E como vocé falou bastante sobre isso, eu fiquei curiosa! A Pedagogia
ndo era sua primeira opcao, o que levou a continuar?

— Frida:

No primeiro periodo eu ainda tinha muitas duvidas, mas a partir das aulas sobre Paulo
Freire eu fiquei encantada, pois eu nunca havia parado para refletir sobre a importancia da
docéncia, sobre o papel do professor, o papel da educacdo na vida dos seres humanos. Eu
sempre tive vontade de fazer a diferenca e dai foi quando eu percebi que a gente realmente
como professor estd causando mudancas diariamente com o0s nossos alunos, entdo esse foi um
momento impar na minha vida.

As aulas me abriram os olhos, até hoje eu fico lembrando com muito carinho, tenho
muito apreco pela professora, foi uma pessoa que me marcou muito na graduacgao. Sem falar a
figura, de ter aquela mulher empoderada, tdo inteligente, a gente pegou como um exemplo para
as nossas vidas. NoOs debatiamos muito sobre a historia das mulheres na docéncia e realmente
foi nesse ponto ai que eu percebi ser algo que queria levar para minha vida. E logo depois eu
comecei a estagiar, no terceiro periodo. No inicio eu fiquei com um pouco de medo da docéncia,
me perguntando:

— Sera que eu quero isso mesmo para minha vida!

No fim foi bom ter esse estagio, porque eu ficava meio incomodada nas aulas, porque
tem professores que romantizam demais a profissdo. A gente estudando é a coisa mais linda do
mundo, quando vai para pratica tem que aprender ali, na raca. Entdo eu gosto muito de olhar
para essa experiéncia porque me fez crescer muito e ter a nocao do que é ser professora. Hoje
em dia eu carrego muito conhecimento, principalmente dessa area da pedagogia. Eu tenho o
olhar mais critico para tudo, para todas as situacdes, para sociedade que estamos inseridos, para
as coisas que estdo acontecendo, que antes eu ndo tinha esse olhar, eu era uma pessoa isenta.

Hoje eu posso dizer:
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— Nossa!l Nao sou a pessoa mais inteligente do mundo, mas eu carrego muito
conhecimento comigo. E isso me alegra muito, porque ninguém vai poder tirar isso de mim!

Se eu cheguei até aqui, eu consigo chegar em outros lugares. Eu comecei a
compreender que ndo existia isso de dizer:

— Esse espago ndo me cabe!

Onde eu quiser, 0s espacos vao me caber, sim, € s6 o fato de eu querer estar naquele
ambiente. Isso que eu falo é em relacdo ao trabalho, a academia, por exemplo, de tentar o
mestrado, que antes eu era muito desacreditada. Entdo hoje em dia eu sou mais segura em
relacdo a isso, eu tenho consciéncia das minhas deficiéncias, das minhas limitagdes, mas eu
também tenho consciéncia das minhas qualidades, das minhas virtudes.

Eu estava até conversando com minhas amigas que eu nunca refleti sobre a minha
vida, e eu tinha muitos e muitos motivos para desandar, ser uma pessoa nem ai para vida, mas
eu sou feliz por ter escolhido ser firme e estar onde estou hoje. Eu queria tentar o mestrado,
acho que seria 0 auge da minha vida, porque se estar na universidade ja € revolucionar, imagina
entrar em um mestrado na UFAL, € outro patamar!

— Isabel:

Esta escurecendo, e como minha tela ndo é tdo boa assim, mal consigo te ver! Mas
posso dizer que foi muito bom te conhecer. Como combinado, vou te enviar sua narrativa por
e-mail para que vocé possa ler e depois conversarmos mais. Obrigada mesmo Frida por
participar!

— Frida:

De nada! Qualquer coisa estou por aqui!

— Isabel:

Esté certo, tachau!

— Frida:

Tachau!

Segundo encontro, 05 de maio de 2021

— Isabel:
Oi, Frida, que bom te ver novamente e saber que vocé se encontra bem. Porque com o
cenario da Covid-19 todo dia € um dia né!
— Frida:

E verdade, aqui esta aparecendo muitos casos... Mas, vamos seguindo!
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— lsabel:
Pois é! Entdo lembra que te falei sobre a dindmica do encontro de hoje?
— Frida:

Sim, sim, foi bastante dificil selecionar 10 fotos, sdo muitas lembrancas!

— lsabel:

Eu imagino! Mas antes disso queria conversar contigo para saber como foi para vocé
ler a sua propria historia que transcrevi!

— Frida:
Eu fiquei muito encantada quando li! Eu pensei até:
— Nossa! Sou eu mesmo?

Eu falo isso, porque as vezes a gente ndo olha para si! Eu ndo tenho essa pausa de
refletir e, eu acho importante a gente parar um pouco e refletir como a gente chegou aqui, quais
foram os caminhos que nés percorremos para chegar onde estamos hoje, entdo foi muito bonito
ler meu relato. Eu ndo tinha tanta consciéncia assim do quéo forte eu sou!

— Isabel:
Fico feliz que vocé tenha gostado, vocé acrescentaria alguma coisa nessa historia?
— Frida:
Sim, as histdrias destas fotos que estdo comigo!
— Isabel:
Entdo vamos 14, me conta sobre elas!
— Frida:

Foi um desafio escolher 10 fotos sobre tudo que passei ha UFAL, mas vamos 14! Essa
primeira foto, sou eu e as meninas. Eu coloquei elas, porque sdo minhas companheiras desde o
inicio do curso, principalmente acho que no segundo periodo, quando nos aproximamos e ndo
nos desgrudamos mais. E ai ter amizades nos ajuda a ter um pouco mais de leveza no processo
de adaptacdo na universidade, no processo da vida universitaria mesmo, que a gente sabe que é
conturbado.

A segunda foto representa uma coisa muito importante que eu sempre valorizei muito
na minha turma, que € a unido, vocé pode ver que no centro da foto, a de branco esta chorando,
ela estd com o rosto inchado, estava chorando porque a mée dela tinha acabado de falecer de
cancer, tinha falecido recentemente, e ai ela queria desistir, ndo via mais prop6sito nas coisas.
E ai a turma ficou ali encorajando ela, dando suporte, um carinho. Entdo esse momento foi bem

marcante.
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A terceira foto, eu e minha melhor amiga, isso que estou segurando é 0 nosso pré-
projeto do TCC, nds tiramos 10. Menina! Foi uma alegria surreal, parecia coisa de filme! Vocé
pode ver pela foto o nosso estado de felicidade, eu com um sorriso bem grande.

A proxima foto foi do encontro do grupo de pesquisa, o atelié biogréafico, eu fiquei
totalmente encantada de estar ali naquele ambiente. Eu ali da graduagdo no meio dos
doutorandos, e no meio de pessoas intelectuais, importantes, e eu fiquei encantada. O convite
da professora Rosemeire, foi muito significativo para mim, porque mostra que ela ver um
potencial na gente, entdo isso para mim é gratificante.

A préoxima foto é a lanchonete do CEDU, mais uma vez sou eu e minha turminha e
mais uma vez voltando a esse sentimento de acolhimento, a gente quer ser acolhido né!

A préxima foto, € um retrato de quase todas as minhas noites na universidade. Esse de
barba é meu amigo e esse de azul € meu namorado, eles estdo aqui nessa foto, mas nem sempre
eram eles, eu sempre estava |4 na pracinha da UFAL conversando, e ai era um momento muito
gostoso para mim esta ali na pracinha da paz, jogando conversa fora. A pracinha da paz é o
segundo lugar que eu mais amo na UFAL. Primeiro é o CEDU e depois a pracinha. Quando eu
ficava triste eu ia 14, sentava no banco e colocava uma musica, todo mundo respeitava 0 meu
espaco, eu ficava ali com minhas amigas também quando a gente saia das aulas. Eu quis colocar
essa justamente pela representatividade da pracinha para mim.

A préxima foto, eu também adoro! Sou eu na SBPC. Foi 0 congresso que teve aqui
na UFAL, é um dos maiores eventos cientificos da América Latina, e eu consegui ser monitora.
Menina! Isso foi 0 evento da minha vida universitéaria! Eu ficava os dois horarios, eu trabalhava
tanto, andava tanto, mas foi a melhor experiéncia possivel, eu conheci muitas pessoas, eu pude
participar de mesas e de palestras de pessoas importantes.

Naquela época eu era estagiaria e ai 0s meus alunos quando souberam que eu ia para
essa feira, eles me perguntaram:

— Tiatem o que 18?

Ai eu disse:

— Tem tudo de tecnologia, vocés iriam gostar muito!

Menina! Eles ficaram t&o ansiosos para ir! Dai ai eu fui atras e consegui um dnibus do
municipio para leva-los até a universidade em Macei6. Quando chegaram 14, 0os meninos
pareciam que estavam no céu, foi um momento muito gratificante para mim, conseguir
proporcionar esses momentos para as criangas, que a gente sabe que essas criangas,
principalmente das camadas populares, ndo tem acesso a esses espacgos formativos e culturais.

Elas tinham uns 9 anos, ficaram falando do evento durante uma semana.
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Ja essa proxima foto, é uma foto da minha turma com a professora de profisséo
docente, eu ja falei dela aqui no encontro passado. Ela foi uma pessoa que logo no inicio da
pedagogia fez com que eu me apaixonasse pelo curso, sem falar que através dela eu pude me
olhar com um olhar mais atento enquanto mulher, entdo eu coloquei a foto dela com a nossa
turma, como vocé pode ver esta todo mundo muito feliz, ela tinha um ar assim de deixar todo
mundo feliz.

Por fim eu coloquei essa aqui. As duas ao meu lado sdo daqui de Marechal e ai € a
gente almocgando na sala. Trouxe essa imagem justamente para simbolizar como era nossa
rotina, nem sempre quando a gente chegava dava tempo de ir para 0 RU, ai a gente levava
comida de casa, comia onde dava, comia na sala, comia la na calgada grande la do CEDU, entéo
¢ para simbolizar as nossas rotinas, que eram desse jeito, a gente acabava de comer e ja estava
na hora da aula. E isso!

— lsabel:

Obrigada por ter compartilhado seus registros comigo, além de marcantes eles
lembram nossa conversa passada. Entéo, eu fiquei curiosa sobre algo que vocé pontuou algumas
vezes sobre o sentimento de desanimo durante o curso, vocé poderia falar um pouquinho a
respeito?

— Frida:

Eu estava tentando lembrar aqui, mas acho que foi no quinto periodo, eu ndo consigo
lembrar bem, mas acho que eram as dificuldades mesmo de conciliar as coisas da UFAL, porque
as vezes tem uns periodos que aperta mesmo a pessoa. Eu tive essa fase de negacdo em quase
todos. Eu até que falei na entrevista passada, eu tenho a sensacdo de que ndo sou boa o
suficiente.

Né&o sei falar exatamente o porqué, mas acho que tem a ver com acontecimentos do
meu passado, eu cresci com as pessoas dizendo que eu ndo iria conseguir chegar a certos
lugares, eu cresci sendo desacreditada. Eu acho que a infancia é uma fase muito importante e
que isso reflete na nossa vida adulta. Acho que séo esses 0s motivos mesmo.

Eu sé vim ter esse conhecimento melhor das coisas do 4.° para 0 5.° periodo, de que
as coisas do passado estavam refletindo nas minhas atitudes, isso mostra um pouco sobre a
minha inseguranca. Nem sempre eu tenho seguranca em mim mesma, nem sempre acredito em
mim mesma.

— lsabel:
Vocé quer falar sobre o que te deixa insegura?
— Frida:
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Eu ndo sei exatamente, acho que tudo mesmo, de ndo conseguir passar nas provas, de
tentar o mestrado e nao conseguir... Tudo mesmo!

— lsabel:

Entendo

— Frida:

E também estar finalizando minha vida universitaria dessa forma € triste. Ninguém
nunca imaginou uma pandemia, entdo pegou todo mundo de surpresa e essas aulas online é um
tormento as vezes, porque ninguém consegue prestar atencédo por tanto tempo frente a uma tela,
ainda mais vivenciando tanta tristeza ao nosso redor. A pandemia trouxe alguns efeitos
psicolégicos. Tipo, de se ndo puder sair de casa, alem de mudar a vida totalmente, porque eu
sou jovem, eu tinha uma rotina, eu gostava de ir para a UFAL, no final de semana eu gostava
de sair quando dava, entdo a gente teve uma reviravolta em nossa vida...

— lsabel:

Vocé, gostaria de contar como foram seus ultimos dias na universidade antes da
Pandemia, do que vocé lembra?

— Frida:

Deixa-me ver se lembro... Entdo, 2019 estava sendo um ano bem tranquilo, ai 0 meu
tio faleceu e no segundo periodo de 2019 foi bem dificil por causa disso, eu tive que fazer uma
nova adaptacdo, minhas amigas me ajudaram muito porque eu ndo conseguia desenvolver os
trabalhos. Agora estou aqui finalizando o curso, longe do CEDU, fiquei um pouco desmotivada
com essa realidade também, mas agora s6 falta o TCC...

— lsabel:

Gostaria de conversar algo mais?

— Frida:

Nao, é so isso.
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8.2.2 A historia de formacao de Violeta

Primeiro encontro, 16 de abril de 2021

Era 16 de abril de 2021, quando tivemos nosso primeiro encontro, no fim de tarde.
Violeta, uma jovem expressiva em suas falas, ja era um rosto familiar por ocasido do Estagio
Supervisionado em Educacdo Infantil, na escola em que trabalho. Quando convidada a
colaborar com a pesquisa, prontamente respondeu o convite feito pelo WhatsApp.

E assim iniciamos.

— lsabel:

Oi, violeta, que bom te ver depois de tanto tempo! Como voceé esta?

— Violeta:

Estou aqui né, gravida, a barriga enorme e cansada, mas no geral eu estou bem sim!

— Isabel:

Eu estou vendo daqui essa linda barriga! Fico feliz que vocé esteja bem. Bom, vamos
comecar?

— Violeta:

Vamos sim!

— lsabel:

Como te falei, se trata de uma pesquisa interessada na histdria de vida de estudantes
meninas da Pedagogia que se deslocavam antes da Pandemia de suas cidades para a UFAL em
Macei6. Entdo, para recordar esse lugar que a tempos estamos sem frequentar, vou te mostrar
algumas imagens para irmos entrando no clima e depois gostaria de ouvir sobre sua vida de
estudante na UFAL.

— Violeta:

Ver essas fotos me fez lembrar de muita coisa boas e ruins, mas vou comecar do inicio.
Entdo, eu sou Vileta, sou de Cajueiro, interior de Alagoas, sou aluna de escola publica e meus
professores eram excelentes, se hoje estou na universidade eu devo parte disso a eles.

Quando eu entrei na primeira graduacdo, porque a pedagogia € minha segunda
graduacdo, eu sou formada em Letras também pela UFAL, s6 que eu ndo me senti realizada
com o curso, € uma longa historia, vamos 1a!

Eu terminei em 2014, mas eu me sentia frustrada em Letras, fiz so trés amigos, éramos

quatro, o quarteto fantastico. Na faculdade de Letras, foi onde eu despertei mesmo para 0 mundo
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académico, mas eu ndo me sentia realizada, eu nao sei explicar o porqué, eu até pensei em
desistir, mas a minha mée disse na época:

— Nao, € um privilégio vocé entrar na universidade, ndo desista!

Entdo eu continuei, ai terminei o curso, arrumei trabalho, s6 que para mim ainda
faltava algo, eu queria 0 mestrado, ai tentei o mestrado em educacdo, passei na prova, menos
no projeto. Ai quando eu vi que ndo passeli, eu disse:

— Eu vou voltar a estudar, ja sei o que vou fazer, vou fazer Pedagogia!

Eu fiz 0 Enem e passei e hoje estou cursando o sétimo periodo. Eu consegui ainda
adiantar duas disciplinas, s6 que as disciplinas que eu consegui adiantar, eu acabei pagando
como sendo aluna ouvinte, porque era com uma professora que eu admiro muito. E ai com isso
eu nao consegui adiantar nada da vida, porque eu acabei sendo aluna ouvinte, mas até hoje eu
ainda tenho contato com ela. N&o acrescentou em nada no meu curriculo pagar essas disciplinas,
mas na minha formag&o acrescentou muito ter feito essas disciplinas com ela.

Enfim, ai estou aqui em plena pandemia, gravida, querendo concluir o curso, porque
eu quero muito fazer o meu mestrado, € o meu sonho, fazer o meu mestrado, fazer meu
doutorado. Eu achava que estava muito perto, ai de repente veio a pandemia e eu paralisei. Eu
paralisei mesmo! Meu orientador até me diz as vezes:

— Violeta, vocé estava com tudo encaminhado,

E ai eu falo para ele:

— Eu paralisei! Fiquei desmotivada com o ensino remoto e acabei ficando gravida!

Mas € isso, eu posso dizer que hoje eu sou outra depois da Pedagogia, eu nao sei que
curso é esse, mas eu me sinto diferente, eu tenho outra visdo da educacao, eu entrei em Letras,
mas eu ndo consegui sair com o olhar que eu tenho hoje. Eu consigo enxergar coisas que muitas
pessoas ndo conseguem enxergar devido a minha formagc&o 14 no CEDU. E isso!

— lsabel:

Violeta obrigada por seu relato. Quanta coragem e disciplina a sua, mesmo com esse
emaranhado de sentimentos se dispor a finalizar sua segunda formagdo. Eu ndo tinha
conhecimento que vocé ja era formada, fiquei surpresa. Me chamou a atengdo quando vocé
falou que se sentiu muito frustrada quando cursava Letras, tem algum motivo especifico?

— Violeta:

Como eu falei, eu vim de escola publica e quando eu cheguei a universidade eu sempre
fui uma aluna muito dedicada, o professor passava uma coisa eu fazia. S6 que quando eu
cheguei a universidade, quando eu me deparei com as avalia¢Ges, que tinha que me colocar,

que eu tinha que ser critica, eu ndo sabia para onde eu ia, eu ndo tinha vocabulario, eu ndo sabia
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escrever no nivel académico, porque ali requer uma alfabetizacdo académica, entdo eu nao sabia
escrever, eu ndo sabia ler academicamente.

Os professores, eram muito rispidos e ai eu vim aprender mais detalhadamente mesmo
la no CEDU, em Letras ndo. Em Letras eu ndo vi uma pessoa que me pegou na mao e dissesse:

— Olha € assim!

Por isso eu me sentia frustrada, porque eu ndo sabia para onde eu ia. Minha sorte € que
eu ndo trabalhava, tinha feito 18 anos e ai eu so estudava. Eu comecei em 2010, eu ndo tinha
computador na época, ndo tinha internet, tudo eu dependia da minha mae, menina do interior,
entendeu? Para pegar um onibus, eu lembro como hoje o protocolo. Minha mée trabalhava em
Maceid, era doméstica, e eu tinha que cuidar da casa, dos meus irmaos, tinha que estudar para
passar nas avaliacdes. E assim eu passava, estudava, acordava 7 horas da manha, s6 parava as
16h para tomar banho, comer e ir para UFAL. Assim foi a minha rotina. Até comecar a entender
onde eu estava pisando, isso levou uns dois anos.

E assim eu percebia fulano num instante consegue fazer as coisas, e eu ndo. Agora
porque isso, porque eu ficava me comparando com os outros, e s6 depois eu fui entender que
eles tinham internet em casa. Hoje mesmo, qualquer coisa vai 14 no Google, e eu ndo tinha isso
na época. Ai depois de um ano a minha méae se organizou e comprou um notebook para mim,
comprou uma impressora, ai foi quando eu comecei até a pesquisar mesmo, que eu ndo sabia
como se fazia uma pesquisa, como citava. E hoje em dia ndo, vocé tem duvida, vocé vai 1a no
google e ele mostra. Eu ndo tinha isso, a maioria da minha turma tinha. Entao eu sempre ficava
em desvantagem para 0s demais.

Literatura mesmo, eu amava literatura, s que todo mundo ja tinha lido ndo sei quantos
livros e eu que s6 dois ou trés, eu tive que correr contra 0 tempo, correr para acompanhar o
nivel da minha turma, que era uma turma boa. E ai eu fazia uma lista de quantos livros eu tinha
que ler em seis meses para pegar o ritmo do professor, ele era muito bom, era muito seco, mas
ele tinha uma didatica muito boa. Dai eu fazia metas para acompanhar minha turma, entdo em
trés meses eu lia 12 livros de literatura para acompanhar o nivel da minha turma. E eu lia,
pegava na biblioteca da UFAL os livros, lia e lia, era uma consumidora de livros. No sétimo
periodo eu consegui um trabalho, ai foi que piorou, mas ai eu ja estava no ritmo, até eu chegar
nesse ritmo foi muito suado.

— lsabel:

Até quando esse sentimento de frustracdo existiu?
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— Violeta:

Até o fim do curso, eu nunca vou esquecer isso! L& eu ndo me sentia acolhida por
muitos professores, como eu me sinto no CEDU...

— Isabel:

Entendo! Violeta outra coisa que me chamou a atencdo foi sua mudanca do mestrado
para a Pedagogia. VVocé poderia falar um pouco mais a respeito?

— Violeta:

Eu tenho uma colega que esta terminando o doutorado e ela dizia que me via no
mestrado. Pronto, o trabalho que eu estou hoje, porque eu trabalho em outra cidade, Vigosa/AL,
ela que me indicou. Ela dizia que me via fazendo mestrado em educacdo. Em 2014 eu tentei 0
mestrado, que foi no ano que eu me formei. Como eu ndo passei, tentei outra graduacéo.

Quando eu comecei a trabalhar, eu gostava muito dessa area da alfabetizacéo, ai pronto
agora eu ja sei 0 que eu quero. Eu quero o mestrado em educacdo, principalmente nessa area da
alfabetizacdo, da cognicéo, da aprendizagem das criancas.

— Isabel:

Na pedagogia como tem sido sua experiéncia?

— Violeta:

Quando eu fui para Pedagogia eu ja tinha uma bagagem, eu ja tinha lido varios livros,
eu sabia escrever melhor. E ai todo mundo falava mal de certo professor, porque era uma
linguagem muito rebuscada, requer outros conhecimentos prévios para vocé entender a
disciplina dele. Ai eu tirei de letra! Ajudava muito a minha amiga, a gente estudava junta, ia
para biblioteca e estudavamos juntas.

Aii fui para o segundo periodo e encontrei um professor e odiei! Mas depois eu amei,
quando fiz a avaliagdo dele, foi amor a segunda vista. Nas aulas dele eu também estava
conseguindo entender, criar um dialogo. E ai ele me convidou para fazer parte do grupo de
pesquisa dele, ai eu topei e fui. A gente escreveu muito texto juntos, ele me ajudou muito, o que
eu sei hoje eu devo a ele, porque ele me ajudou muito a melhorar a escrita e a leitura.

Na pedagogia eu nunca me sentia mal. A ndo ser agora, na verdade, porque eu estou
paralisada, eu ndo estou conseguindo ser aquela aluna que eu era.

Durante o tempo que ficamos em isolamento total, eu estava trabalhando em casa,
quando era pela noite eu ndo estava mais a fim de esta na frente do computador, essa tecnologia
me incomoda muito. Eu sinto falta de esta junto, de estar 14. E parece que é todo mundo, até o0s

alunos mais jovens, parece que eles ndo se adaptaram a isso. A gente acaba mentindo para nés
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mesmos que esta tudo bom. Para mim néo esta! A Unica coisa que eu fiz que eu gostei mesmo
de fazer a distancia foi a disciplina de historia e um curso de extensdo que a professora Silva...

— lsabel:

Entendo, e nessa situagao de hoje, por que vocé ndo trancou o curso?

— Violeta:

Porque a pesar de tudo isso eu gosto de estudar. Eu ndo sei te explicar, mas eu gosto
de estudar, € uma coisa de mim, eu gosto. Eu gosto de aprender. E o professor é um verdadeiro
estudante, ele ndo pode nunca parar de estudar. A pedagogia tem sido esse lugar de aprendizado
para mim...

Olha, eu vou contar um relato que ndo gosto de contar muito, mas pode colocar eu
autorizo. Quando eu fiz letras, por exemplo, eu dormi em um posto policial, porque o 6nibus
néo foi buscar os estudantes. E eu ndo queria perturbar meu pai para vir de tdo longe me buscar.
E ai eu e um colega fomos para a Federal. A antigamente a Federal era um ponto de 6nibus, e
a gente foi para la tentar pegar o 6nibus da cidade vizinha, Capela. E ai o énibus néo parou. Ai
passou uma viatura e a policial disse:

— Vocés ndo podem ficar ai, vocé é uma menina.

Ai eu disse:

— E eu vou para onde?

Ai ela disse:

— Vocé vai para casa da minha irma.

Ai eu disse:

— Ta, entdo eu vou para casa de sua irma.

Eles perceberam que a gente era estudante, que a gente havia perdido o 6nibus e tal. E
ai a irmd dela ndo estava em casa, e a gente retorna e dorme na radio patrulha, no posto da radio
patrulha. Ai a gente conversou, tomamos café e depois fomos dormir. Ela colocou um
negocinho 1a no chéo e a gente dormiu de boas. No outro dia eles levaram a gente no ponto de
Onibus para ir para casa.

Para mim isso foi uma experiéncia Unica, porque quem vai contar uma historia dessa!
SO eu sei a aflicdo que eu passei, a angustia, 0 medo. Foi uma experiéncia boa e ruim. Boa
porque eu tinha uma visdo ruim de policial, porque eu ndo gostava de policial e, ruim porque
eu tive medo.

Além dessa tem muitas outras, como perder 6nibus dia de prova. Vocé ligar para o
motorista e ele ndo atender. Dia de chuva, as vezes a gente sai tipo assim 23:30 ou 00:00, e

quando o 6nibus quebrava no periodo de chuva era um sofrimento. Ainda tinha situacdes de
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largar as 21: 30 e a pessoa ficar esperando um tempéo o 6nibus chegar porque quebrou, ou
porque o motorista estava fanfarrando, ou um aluno saiu foi passear e perdeu o 6nibus, ai tinha
que esperar, € a gente 1a na UFAL até altas horas da noite, esperando. Entdo isso era terrivel
porgue no outro dia eu tinha que acordar cedo para estudar e trabalhar, essa é a pior parte.

Mas tirando isso, cursa pedagogia foi muito importante para mim, eu aprendi a me
expressar e me colocar, nao tenho mais medo de falar em publico como eu tinha. Eu era muito
timida! As vezes eu ainda tenho esses resquicios de timidez, a depender da situacdo eu me calo
muito, mas na hora certa, eu falo. Eu sou muito calada, € uma caracteristica minha. Mas, eu
melhorei muito isso, essa questdo de falar.

Hoje em dia eu mudei outra questdo, a de observar, observo os olhares, 0s gestos, a
fala, sou muito de analisar. E ai eu mudei muito. N&o sou mais essa Violeta bobinha, medrosa.
Eu sou de me jogar agora, eu me jogo. Até com esse negdcio de bolsa mesmo, eu dizia: ndo eu
vou tentar sem bolsa, porque com bolsa eu ndo consigo. Hoje ndo, hoje eu quero com a bolsa,
porque eu merego, eu estou estudando, e eu vou e consigo. Porque agora eu estou mais
determinada, isso mudou. Estou mais determinada, essa € a palavra, determinacéo. E depois da
pedagogia, depois da segunda graduacdo. Porque na primeira foi tudo muito novo, mas foi
devido a primeira que eu acordei e despertei na segunda graduacao.

— lsabel:

Violeta, para finalizar vocé poderia me contar sobre 0 seu presente, até porque vocé
ainda é estudante da Pedagogia, mas também é professora e agora vai ser mde? Entéo se puder
me contar como vocé ver sua vida universitaria.

— Violeta:

Eu estou com um pouco de medo de ndo dar conta de tanta coisa. Principalmente
estudar, porque estudar requer tempo, e eu sei que isso vai ser limitado. Tem dias que eu até
estou disposta, mas outros ndo. E qualquer coisa eu choro. Hoje mesmo foi um dia muito
estressante, porque, além disso, eu dou aula, eu trabalho. Eu me realizo dando aula, se fosse s
dar aula era muito bom, mas tem as questdes burocraticas, tem planejamento, essas coisas. Tem
que mostrar trabalho né, porque é uma escola privada, agora na Pandemia tem sido terrivel, de
mascara, ndo pode ligar o ar-condicionado.

— lsabel:

Violeta, € normal esses momentos de indecisGes nesse contexto e esta tudo bem vocé
querer ser mae, estudante e trabalhadora. Se homens podem desempenhar varios papéis sociais,
nos também podemos. Como combinamos, vou transcrever sua primeira narrativa e te

encaminhar para suas consideragdes e depois marcamos um segundo momento.
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— Violeta:

Eu ndo garanto ler tudo, mas vou tentar!

— lsabel:

Tudo bem, vamos no seu ritmo a final vocé estd no ultimo trimestre de gestagéo!
Vamos com calma! Um abraco virtual e até logo.

— Violeta:

Ta certo professora, abraco, até logo!

Segundo encontro, 29 de abril de 2021

No transcorrer dos dias em que me debrucei sobre a narrativa oral de Violeta, atenta
aos detalhes das falas e as expressdes que anunciavam a histéria de uma jovem apaixonada pelo
conhecimento, conversamos via WhatsApp sobre as demandas pessoais com o fim da gestagéo.
Principalmente indisposicdo sentida pela jovem, a qual necessitava de maior repouso, pois
bebé ja apresentava os sinais de que logo chegaria ao mundo.

Eu ndo havia finalizado a transcri¢do, tdo pouco refletido tempo consideravel sobre
partes de sua histéria que gostaria de retomar no segundo encontro. Devido & situagdo, 0
processo de restituicdo biografica de sua primeira narrativa nao foi realizada. Preferi seguir com
celeridade para o segundo encontro, diante a proximidade do parto de Violeta.

Em 29 de abril de 2021, conversamos por alguns minutos sobre as expectativas e a
ansiedade envolta a maternidade, em seguida comecamos a dialogar sobre as fotografias
selecionadas por ela sobre seu percurso na universidade.

— Violeta:

Foi muito complicado selecionar 10 fotos, porque a verdade eu tenho poucas fotos,
vocé acredita nisso! Mas, separei as que eu achei! Vou iniciar por essa foto que esta o professor
e a minha melhor amiga. Esse dia foi muito lindo e muito cansativo, aqui ja era na segunda
apresentacdo da gente na SIP do CEDU, pela manha nos apresentamos uma oficina, foi a minha
primeira experiéncia dando uma oficina, e ela foi muito linda, para mim foi uma coisa genial.

Foi assim, o professor fez a proposta de fazermos uma oficina, ele mandou a proposta
para gente, mas 0 que eu e a minha amiga entendemos da proposta ndo tinha nada do que ele
havia pensado. A gente leu e entendeu de outro jeito, e fizemos totalmente diferente. Mas apesar
disso deu tudo, quando a oficina finalizou o professor elogiou a gente bastante, porque ele nos
propds algo e segundo ele nds fomos alem do que ele havia proposto. E ai eu fiquei muito feliz

nesse dia.
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Eu posso até dizer que sou outra Violeta depois desse professor, e ai eu fiquei muito
feliz porque ele gostou, foi tanto que ele comecou a fazer outras pesquisas e nos convidou. Por
isso essa foto congela um momento que foi muito rico.

A segunda foto também foi um momento muito rico, foi 0 momento de socializagdo
dos projetos de intervencdo do estagio de educacao infantil. Costumo dizer que foi um momento
muito unico, porém um estagio de desafios. Porque era pela tarde em Macei0, eu trabalhava em
outra cidade pela manhd, quando eu saia pegava meu almo¢o com minha mée no ponto de
onibus e iacomendo no meio do caminho no 6nibus. E ainda durante o estagio eu estava fazendo
PIBID, entdo era assim uma rotina bem cansativa e que eu gastava muito dinheiro, mas era uma
rotina que eu amava. Além disso, depois do estégio eu voltava para a UFAL, tomava banho na
UFAL quando dava tempo e ia assistir a aula.

Depois dessa experiéncia que eu tive no estagio, eu aprendi a escutar mais meus alunos
e tudo que eu faco agora como professora, eu penso no meu estagio. Pronto, ai nessa foto eu
vejo a concretizacdo desse estagio tao lindo e, a0 mesmo tempo, tdo suado.

Bem, na outra foto somos nos as estagiarias e vocé professora, que marcou muito
também. Eu nunca vou esquecer quando chegamos na sala e ficamos pensando:

— Como a gente vai fazer com as criancas essa brincadeira do posto médico!

Ai eu vi a senhora olhando para gente e falei com minha amiga:

— Olha, ela ndo esta gostando!

Ai de repente a senhora levanta da cadeira, viu que estava tudo parado, pegou o jaleco,
se vestiu de médica e comeca a imitar o seu Juquinha doente. E para mim, aquilo foi fantastico,
e eu nunca vou esquecer aquela experiéncia de ter lhe observado em sala de aula, porque
observando eu aprendi muito. Entdo para mim foi tudo muito lindo, foi uma experiéncia Unica,
singular.

Essa outra foto € de uma apresentacéo de ciéncias, ndo foi nem tanto o trabalho de
ciéncias em si, mas 0 que aconteceu. E me embananei toda e errei a resposta feita pela
professora, me deu muita raiva de me mesma na hora.

Essa outra foto sdo todos os meus amigos da Pedagogia.

Essa outa foto que também esta um grupdo é o do PIBID, que fizemos muitos trabalhos
juntos. Eu também retrato o PIBID porque foi uma experiéncia muito linda, embora nao
tenhamos aproveitado muito porque a escola onde ficamos ndo permitia muita coisa.

A outra imagem mais uma vez é de um projeto de ciéncias e eu e minha amiga
brincando de fazer poses de surpresas, coisas que da outra faculdade eu ndo tenho lembrancas

ou registro, a ndo ser uma foto com as pernas para o alto descansando na calcada da FALE.
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E essa outra foto, eu digo ser a foto de 365 dias, faltando um ano para nossa formatura,
nesse dia a minha melhor amiga néo foi e eu fiquei com medo de me sentir sozinha, porque eu
ndo sou muito de me enturmar, eu sou muito na minha. Mas estava outra colega, s6 que ela é
evangelica e ndo bebe e, eu queria me divertir, aproveitar tudo e, inclusive, essa festa aconteceu
um dia depois do meu aniversario e eu queria comemorar. Ai eu guardei essa foto porque foi
um momento muito bom! Eu dancei, subi no palco, eu literalmente, me jogue, bebi, dancei. E
detalhe no outro dia eu tinha que esta em outra cidade as 7:30 da manha na escola para trabalhar,
em Vigosa. Foi muito bom eu viver isso, porque olha eu agora gravida, ndo vou viver mais isso!

A outa foto € s6 eu e minha melhor amiga. Eu trouxe essa foto porque nos duas
vivemos muitas coisas juntas na pedagogia, tanto boas como ruins. Tanto que ela serd a
madrinha do meu bebé.

Essa outra foto, onde esta todo mundo em volta de um livro do professor que fazia
parte do PIBID, retrata um momento que fomos para fortaleza, foi uma experiéncia Unica
também, porque eu nunca havia viajado de avido. E assim, esse professor ajudou todo mundo
do grupo na passagem, e foi muito bom, apresentamos trabalhos e ele apresentou o livro dele.
A gente ficou em um hotel, a melhor parte né, porque tem um café da manhd, como se a gente
fosse rica.

Ja essa penultima foto é a gente do PIBIC no Maranhdo com o professor do livro.
Menina essa foto foi incrivel! Sou eu nas Dunas do Maranhao! Eu digo que foi uma viagem de
rico, e que se eu ndo tivesse na UFAL e conhecido esse professor eu jamais teria essa
experiéncia. E ai nds conhecemos a universidade do Maranhdo, o curso de pedagogia la é a
coisa mais linda, ele é enorme. Conhecemos também o centro cultural do Maranhdo e depois
no outro dia participamos do evento. Enfim, foi uma experiéncia muito boa.

E por fim tem essa outra da gente em Olinda, foi muito bom, porque a gente participava
dos congressos, mas a gente passava também né! Essas viagens na Pedagogia me
proporcionaram ter experiéncias para contar para além da sala de aula.

— lsabel:

Violeta, obrigada por compartilhar suas experiéncias, viajei em cada viagem relatada
por voceé, e ao longo disso fiz algumas pequenas anotagdes, na verdade, sdo curiosidades. A
primeira é sobre sua melhor amiga, que se estende para outras areas de sua vida, afinal ela sera
madrinha de seu bebé.

— Violeta:

Pois é professora, ela é muito mais vivida, de viajar, de comprar passagem, de ser

independente mesmo! E eu, mesmo tendo cursado Letras j&, ndo era tdo independente como
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ela, e dai ela me dava muita forca para viajar para 0s congressos, apresentar trabalho. Ela dizia
assim:

— Nao, desistir ndo, a gente vai!

Ainda hoje ela me ajuda muito, por exemplo, quando eu estou desanimada. Trabalhos
mesmo, ela comeca e eu concluo remotamente. E também como eu estou gravida, eu ndo estou
tendo disposicdo para nada. Estad sendo o pior momento. Eu me sinto limitada. E eu também
fico muito envergonhada, porque eu ndo estou assistindo as aulas porque € pela tarde, e nem
fazendo as atividades, entdo é bem provavel que eu fique suja para 0 mestrado que eu tanto
almejo. E como eu ja disse antes, eu me sinto paralisada, tanto no trabalho como na
universidade.

— lsabel:

Violeta, acho importante vocé pode pensar que o corpo da mulher muda no processo
de gestacgéo, entdo ndo se cobre muito.

— Violeta:

E, eu fico com muito sono, mas tem gente que néo entende. Meu professor do PIBID,
ele fala:

— Olha, eu Ihe entendo, mas va fazendo.

S6 que eu estou com vergonha, muito mesmo. Passa uma semana, passa duas, passa
meses e eu ndo consigo fazer nada, eu estagnei!

— Isabel:

Eu Ihe entendo. Olha quando esse sentimento vier, pense em tudo que vocé ja
conseguiu fazer, o quanto muita coisa j& mudou na sua vida. Vai ajudar a ver sob outra
perspectiva. Eu te agradeco muito por partilhar sua vida comigo, vou transcrever esse relato e
tentar te encaminhar antes de sua gestacao findar para dar tempo vocé ler uma historia.

— Violeta:

Eu que agradeco por me ouvir, € bom ser escutada. Vou tentar ler! Ndo tenho como
garantir, porque como eu disse fico com muito sono.

— lsabel:

Tudo bem, ndo se preocupe! Vou me despedindo por aqui, um abraco!

— Violeta:

Outro, professora.
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8.2.3 Histdria da formacdao de Elis
Primeiro encontro, 06 de julho de 2023

Em 06 de julho, numa manhd de terca-feira, tivemos nosso primeiro encontro por
video. Elis, sorridente, com voz suave e tom baixo, ao me receber com um bom dia, informou
quanto a probabilidade de oscilacdo de sua internet, pois 0 momento comigo acontecia via
celular, uma vez que nédo disponibilizava de um computador.

Apds tranquiliza-la quanto a isso, apresentei a finalidade da pesquisa, bem como o
comprometimento em manter sua identidade no anonimato. Sendo partilhado no texto final
somente o que ela concordasse.

E assim, iniciamos.

— Isabel:

Entéo Elis, para gente comegar a conversar, eu trouxe algumas imagens, te convidando
a viajar por sua vida na universidade. Quando vocé estiver pronta, gostaria que se apresentasse
e contasse um pouco sobre como foi ser estudante universitaria.

— Elis:
Meu nome € Elis, eu tenho 22 anos, entrei na universidade em 2018. Eu nasci em

Junquiero, mas vivo em Coruripe desde os meus 7 anos. Para ir para UFAL, o municipio
disponibiliza um 6nibus aos estudantes. No meu caso, que estudo a atarde, ele sai daqui as 10:20
e entdo eu tenho que esta no ponto de 6nibus bem antes.

O processo de sair daqui para Macei0, eu gostava, eu sempre gostei! S6 que tinha
aqueles problemas, principalmente na volta para casa, as vezes o 6nibus quebrava e a gente
tinha que ficar esperando o outro 6nibus, o de 22h que pegava 0s estudantes da noite. Fora as
vezes do préprio dnibus da noite quebrar no meio do caminho e eu chegar em casa 1h da manha.
Como meus pais ndo tem muitas condi¢bes, em muitos casos eu tinha que esperar mesmo! O
meu medo era ele quebrar em dia de prova, mas gragas a Deus isso nunca aconteceu!

Quando eu entrei na pedagogia, ndo era bem o curso que eu queria fazer, mas também
eu ndo sabia exatamente o que eu queria fazer quando terminei o ensino médio. Mas, dali,
durante o processo de estudo eu comecei a gostar. SO que as vezes eu ficava pensando:

— Meu Deus! Quanta coisa, nem tudo eu vou usar na sala de aula!

Algumas coisas sdo muito importantes, mas outras eu acredito que nem tanto. Mas no
todo foi uma experiéncia muito boa. E quando veio a pandemia e passou, eu sofri um pouquinho

porque tive que pegar o ritmo de novo, principalmente essa questdo de ir para Maceio. Eu ja
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estava acostuma a estudar em casa, dai ficou um pouco complicado! Eu fiquei um pouco mais
ansiosa e nervosa para pegar o 6nibus, sempre dava vontade ir ao banheiro.

Mas, apesar dessas coisas, entrar na universidade foi muito bom e importante, pois eu
fui a primeira da minha familia, eu ndo tenho nenhum parente formado. E pra mim é muito
significativo também porque, eu vou ter uma profissdo de algo que dediquei quatro anos da
minha vida. Por exemplo, minha mae ela sé tem até o quarto ano do ensino fundamental e meu
pai a educacdo de jovens e adultos. A minha irma ela entrou agora, teve um projeto de extensdo
da UFAL e abriu um Polo aqui, dai ela entrou agora. Mas, o dela é semipresencial.

No momento eu estou s6 com medo do TCC, porque tem que apresentar e tal! Mas é
ISSO mesmo ...

— Isabel:

Elis, vamos voltar um pouquinho ao inicio! Me conta um pouco mais sobre como foi
sua chegada na universidade e 1a no curso da pedagogia?

— Elis:
Nos primeiros dias foram tranquilos, eu conheci o espaco, teve a recep¢do pra gente

que estava chegando. Mas, quando comecaram as aulas de fato, eu fiquei assustada, cheguei
em casa e falei para minha mée:

— Misericordia mainha! Eu néo sei ler!

Assim eu sabia ler, mas, era aquela leitura bem superficial, a universidade ela exige
outro nivel de leitura. E eu vim da escola publica, e a gente sabe que tem suas deficiéncias.
Teve professor ja no primeiro semestre que disse que a avaliacdo era a escrita de um artigo, e
dai eu fiquei bem assustada e pensava:

— Meu Deus do céu! O maximo que eu escrevi na vida foram 30 linhas!

Dai posso dizer que foi uma experiéncia de inicio bem impactante, e pra completar
teve uma prova que valia 10 e eu tirei 2,30, entdo ja fiquei triste porque eu nunca tirei essa
notada na minha vida. Mas também era pra lembrar de 5 textos que eu havia lido durante o
semestre para fazer a prova, foi muito complicado. Ai eu comecei a ficar bem triste e pensei
que ndo iria conseguir continuar porgque era muita coisa e muitos textos para ler. Mas o tempo
foi passando e eu fui me acostumando, s6 que ainda continuou sendo dificil, porque todo
periodo € novo. Teve uma vez mesmo, no quarto periodo, que disse:

— Mainha eu ndo aguento mais, € muito cansativo!

Al, ela me disse:

— Vamos, vocé consegue! Ja chegou na metade do curso, vocé consegue!
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Mas, tinha coisas boas também, quando as aulas acabavam, eu ficava com as meninas
esperando o 6nibus numa lanchonete do bloco de fisica, ficAvamos conversando, e isso era
muito bom.

SO que ai 0 ponto de espera do 6nibus mudou para biblioteca, e eu comecei a ir pra la.
E minhas experiéncias sempre foram essas do CEDU para o ponto de 6nibus, durante todo o
meu curso. Até para o restaurante universitario, eu so fui quatro vezes. Pra dizer que ndo fui em
outros espacos, s6 quando tinha essas coisas, palestras e tal, que eu fui ao auditdrio da reitoria.
Eu ia geralmente sé assistir minhas aulas mesmo, tanto que eu s6 tinha duas amigas préximas,
mas ai uma precisou mudar de horario e ficou s6 eu e minha dupla de TCC.

— Isabel:

Considerando tudo isso que vocé contou, como foi ao longo do curso?

— Elis:
Entdo, eu s6 tinha mais essa dificuldade mesmo de assimilar os textos, mas eu

conseguia tirar notas boas e passar nas disciplinas. Eu sempre estava lendo os textos durante o
trajeto de 6nibus e em casa. E tinha também os finais de semana para estudar, eu tenho
compromisso com a igreja no final do semana, mas no intervalo de um compromisso e outro,
eu sempre estava lendo os textos. Uma vez, até um professor disse na sala pra gente, que era
normal ter essa dificuldade de leitura no inicio, mas que la na frente, quanto pegassemos o
mesmo texto, a gente ja entenderia melhor.

— Isabel:

Elis vocé comentou que a Pedagogia nao foi sua primeira escolha, em que momento
do curso vocé comecgou a gostar?

— Elis:
Eu me encontrei melhor no decorrer do curso, porgue, assim, eu amo ensinar as

criancas. Eu faco parte da catequese para as criancas da igreja e ai eu sou a responsavel por
eles. E essa experiéncia na igreja, contribui com esse encontro na pedagogia. Aqui mesmo, as
criangas as vezes chegam na minha casa pra ensinar alguma atividade da escola, e eu gosto
bastante disso. E teve o estagio na educagdo infantil que fortaleceu ainda mais essa minha
preferéncia. Eu fiquei muito ansiosa por esse estagio, o ruim é que ele s6 durou quatro meses.
Eu posso falar uma coisa do curso que eu ndo gostava?
— lsabel:

Claro, fiquei a vontade, aqui € um espago seguro.
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— Elis:
Da carga horaria de alfabetizaco e letramento que era muito pequena. Uma disciplina

que ¢ tdo fundamental na nossa formacao. Parece que agora aumentou, mas eu ja estou saindo
né...

— Isabel:

E além das disciplinas, vocé chegou a participar de algo mais?

— Elis:
Entdo, s6 agora do PIBIC, porque eu precisava de horas de atividades de extensdo.

Mas, posso dizer que ao participar vi quanto isso é importante, me ajudou a aprender a pesquisar
melhor e estd me ajudando muito no TCC.

— Isabel:

Vamos voltar a um ponto que conversamos anteriormente, a sua relagdo com a
universidade. Avaliando sua trajetdria, quem é Elis hoje?

— Elis:
Bem, tirando essa questdo de conhecimentos, eu continuo a mesma pessoa, Com 0S

mesmos valores e objetivos, que é ter uma profissdo. Claro, que agora eu consigo me colocar
nessas situagdes de aprendizagens, de saber falar em pablico e tal. E nesse sentido a pedagogia
foi muito importante, porque nela temos a oportunidade de formar ndo s6 em conhecimento de
metodologias e didaticos, mas de nos formar também. Mas a gente sabe que é uma profissdo
muito desvalorizada. E quando eu entrei na universidade que comecei a refletir sobre isso, eu
olhei pra minha propria trajetoria e escolar e percebi o0 quéo € desvalorizada, logo a profissao
que forma todos.

E outra coisa, antes que eu esqueca de dizer, alguns colegas perguntaram agora no
final do curso:

— Vocé vai fazer o mestrado?
Mas ai, 0 meu cérebro precisa de um pouco de descanso, porque estudar € muito dificil,

exige uma dedicacdo exclusiva e paciéncia, e eu passei a graduacao so estudando. Os meus pais
me apoiaram muito nesse sentido, a minha mae fazia muita marmita para que eu levasse comigo
e meu pai diariamente me levava e buscava no ponto de énibus. Entdo, no momento eu quero
focar em um emprego, que € 0 que preciso mais, ndo sé pra mim, mas para ajudar meus pais
também. Em passar em um concurso, principalmente na area da educacao infantil que é a que

eu mais gosto.
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— Isabel:

Entendi! Entdo, Elis vocé também falou brevemente sobre como foi dificil a
readaptacdo da mobilidade diaria apos a pandemia. Fiquei curiosa em saber como foi pra vocé
estudar em casa?

— Elis:
O bom de estudar na pandemia, era que era on-line, entdo eu néo tinha a preocupacéo

de estar me deslocando. Estava sempre tudo disponivel no AVA e as provas eram on-line
também, entdo nessa parte era bom, porque presencialmente eu ficava muito nervosa, porque a
gente precisa escrever criticamente. Eu baixava tudo no celular e estudava. Essa era a questao
que mais dava trabalho, porque eu nédo tenho computador, faco tudo pelo celular. Mas, eu
também fazia assim quando era presencial, s6 quando era algo que eu ndo conseguia, dai pegava
0 computador emprestado do meu irméo.

E quando eu voltei, como eu disse, eu precisei me readaptar a sair da minha cidade
todo dia e com as provas presenciais. Um ponto negativo de ter que estar assim indo e vindo, é
que eu sempre precisava sair meia hora antes da aula final acabar, para ndo perder o 6nibus,
entdo as vezes eu perdia algumas informagdes importantes.

Outra coisa antes que eu esqueca de dizer! Teve uma vez que o motorista passou mal
e ai a gente pediu pra ele ir pra UPA pra ndo acontecer nenhum acidente na estrada conosco e
com ele. Mas fora isso, gragas a Deus nunca aconteceu nada de grave...

— Isabel:

Nossa, que susto em! Bom Elis, eu agradeco por partilhar sua histéria comigo! Vocé
gostaria de acrescentar algo mais?

— Elis:
Nao! Que eu me lembro, € s isso mesmo!

— Isabel:
Estd certo, como combinamos, vou transcrever sua narrativa, que € tdo bonita e te
envio para sua leitura.

— Elis:
Esta certo.

— Isabel:
VVou me despedindo por aqui, nos vemos em breve! Tchau, Elis!

— Elis:
Tchau.



193

Segundo encontro, 20 de julho de 2023

No dia 20 de julho de 2023, eu e Elis nos encontramos virtualmente para nosso
segundo momento. Iniciamos com as impressdes de Elis sobre sua narrativa e alguns trechos
que me chamaram atencdo. Em seguida, conversamos sobre as fotografias que marcaram a sua
trajetoria.

— Isabel:

Oi, Elis, tudo bem, obrigada por me encontrar novamente, estou vendo que vocé ja
esta vestida para ir a academia, treinar, né! Entdo vamos comecar para ndo te atrasar. De inicio,
eu gostaria de saber como foi para vocé ler sua narrativa?

— Elis:
Eu fiquei surpresa, pensei que néo iria falar tdo bem! Mas, eu falei direitinho! Quantas

coisas vivenciei...
— Isabel:
Quando vocé estava lendo, vocé lembrou de algo mais que talvez queira compartilhar?

— Elis:
Sim, sobre as amizades que eu fiz no dnibus e dos reencontros que tive apés a

Pandemia, porque tinha algumas pessoas que pegavam o mesmo Onibus que eu e, mesmo
morando na mesma cidade, havia um bom tempo que ndo tinha visto eles.

— Isabel:

Essas pessoas também cursavam pedagogia com vocé?

— Elis:
Nem todos, alguns faziam pedagogia em outros periodos, mas outros eram de cursos

diferentes que fizemos amizades através das viagens.
— Isabel:
Mas alguma coisa que vocé tenha lembrado?

— Elis:
N&o! E como eu te falei, eu ndo fiz muita coisa na universidade, era geralmente do

Onibus para o CEDU, mesmo.

— Isabel:

Esta certo Elis! Bom, antes de irmos para suas fotografias, anotei algumas curiosidades
de sua histdria. A primeira, é sobre 0 momento em que vocé compartilhou que existem coisas
importantes na pedagogia e coisas que ndo sdo tdo importantes. O que vocé considera
importante e ndo importante!

— Elis:
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Assim, muitos textos orientam que a teoria e a pratica devem andar juntas, mas haviam
algumas teorias que a gente sabe que ndo cabe na escola, porque ¢ totalmente diferente, a gente
sabe que o professor ndo tem tanta autonomia na escola.

— Isabel:

Vocé lembra que teorias eram essas?
— Elis:
Né&o lembro, as vezes parece que a minha memoria é muito seletiva, se ndo é tdo

importante, eu deixo passar.
— Isabel:

E sobre o que vocé considerava importante?
— Elis:
As teorias sobre o comportamento, eu gostava bastante, que era a disciplina de

psicopedagogia. ..

— Isabel:

Outro momento vocé disse que todo periodo € novo, por mais que estivesse
familiarizada com a dindmica do curso, por que Vocé pensa assim?

— Elis:
Assim, mesmo que eu ja conhecesse como tudo funciona, todo periodo é novo, porque

sdo novos professores, com didaticas diferentes, formas diferentes de falar e de cobrar as
atividades, além de serem novos contedos que também eram dificeis. E, alguns professores
eram mais assustadores que outros. Somente trés vezes eu estudei com a mesma professora, em
trés periodos diferentes. Teve um professor no primeiro periodo que me assustou demais, ele
nédo era rigoroso, mas o jeito que ele falava me pegou de uma forma que eu passei 0 primeiro
periodo, chorosa. N&o era que o professor era ruim, mas era a forma que ele falava que me
deixava receosa de ndo conseguir passar na disciplina dele. Antes que eu esqueca, teve outro
periodo que eu passei chorando, que foi o quinto periodo, onde tive que fazer o projeto de
pesquisa para 0 TCC. O periodo foi curto que foi de quatro meses. Sinceramente, odeio esses
periodos de quatro meses da UFAL, onde temos que fazer trés periodos em um ano. E muito
desgastante e ndo aproveitamos como deveriamos.

— lIsabel:

Por que séo quatro meses Elis?

— Elis:
Mulher, porque tentam arrumar o calendario da UFAL, mas isso nunca dar certo. Ai o

que eles fazem enxugam os periodos, para fazer trés em um ano s6. Eu ndo via necessidade

disso. Porque ndo me importava o calendario, mas sim do tempo de estudo. As vezes a gente
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acabava passando rapidamente por assuntos que poderiam ter sido melhor abordados. VVocé
nunca pegou periodos assim?

— Isabel:

N&o, os meus sempre foram dois periodos em um ano.

— Elis:
Eu s6 peguei assim no inicio, depois foi desse jeito.

— Isabel:

Elis, se vocé fosse falar um pouco mais de sua trajetoria na universidade, tem algo que
vocé gostaria de ter vivido e ndo pode viver? Ou que vocé gostaria que a universidade tivesse
proporcionado?

— Elis:
A universidade, como pesquisa, ensino e extensdo, vocé tem varias possibilidades de

vivenciar varias coisas relacionadas ao seu curso. Eu que ndo aproveitei muito, porque eu ndo
gostava de voltar para casa tarde, entdo geralmente eu s6 ficava no meu horério de aula. Dai no
fim do curso eu entrei no PIBIC para pagar as 200 horas complementares, porque eu nao
participava muito dos eventos, como a semana de pedagogia.

— Isabel:

Entendo! Por Gltimo, eu gostaria de conhecer um pouco mais sobre sua relagcdo com a
catequese, e se em algum momento ela influenciou sua trajetéria formativa?

— Elis:
Eu comecei na catequese primeiro com a crisma. Depois que eu me crismei, eu

continuei indo com a minha irma. Dai uma catequista me chamou para auxilia-la na catequese
de criancas. Eu digo que ela é muito importante para minha vida, ao ser sobre a minha fé e,
Deus me chamou para essa missao da propagacéo da fé com as criancas. E eu também vi como
um modo de preparagédo para o trabalho na escola, pois eu estou lidando com crianga e, tudo
aquilo que aprendi na universidade, eu tenho levado um pouco para catequese, como a forma
de ensinar as criangas e passar 0s conteudos para ela. Exemplo da roda de conversa que eu
aprendi no estagio da educacdo infantil. E dai tudo isso me influenciou para de fato quando eu
comegar a trabalhar em uma escola, porque sei que Deus me chamou para servir na escola.

— Isabel:

Entendo! Obrigada por esclarecer essas curiosidades! VVamos para suas fotografias
agora?

— Elis:
Vamos! Entdo, essa primeira que estd um grupo de pessoas reunidas, foi o primeiro

periodo do curso. Parece que tinha 40 alunos. Eu trouxe a foto para mostrar que durante o curso
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ndo tinha tantas pessoas assim, no final s6 chegaram 20 e olhe 1&! Alguns desistiram e outros
trancaram. Essa segunda foto foi no terceiro periodo, como eu disse eu fiz uma Unica amiga na
pedagogia e ela era de Sdo Miguel dos Campos, quando estavamos esperando pelo 6nibus para
voltar para casa, 0 meu estava geralmente fechado, e o dela 0 motorista deixava a gente ficar
dentro conversando. Entdo tinhamos esse costume de ficar no énibus dela conversando. A
terceira foto foi do estagio sobre algo do ensino médio, sobre a formacéo dos professores. Ai
enguanto as professoras estavam recebendo a formacao, a gente ficava com os alunos delas. A
quarta foto, foi de uma experiéncia de TIC's, essa foi a primeira aula que eu dei estando na
universidade. O professor pediu para fazer uma proposta de aula com as tecnologias e aplicar
em uma sala de aula, e dai eu e minha dupla fomos para uma escola, que era do lado da casa
dela. A quinta foto, foi no segundo periodo, estivamos comemorando o aniversario dessa minha
amiga que te falei e que hoje é minha dupla de TCC. Bom, a quinta foto, foi algo bem aleatdrio,
eu estava na aula no CEDU e entrou esse rapaz fantasiado, parece que ele fica passando nos
hospitais visitando as criancas. Ai nessa hora, para participar da brincadeira que ele estava
fazendo, ele me convidou.

— Isabel:

Por que vocé trouxe essa foto?

— Elis:

Por causa disso mesmo, de ter sido inesperado e aleatdrio, fora do que eu fazia todo

dia.

— Isabel:
Entendi! Pode continuar Elis.

— Elis:
A préxima foto sou eu e minha dupla, depois da pandemia, quando as aulas retornaram.

Eu estava muito feliz em vé-la, porque passamos dois anos sem nos ver, e nos faziamos todas
as atividades juntas durante o curso. Essa foto é também sobre nossa readaptacdo a nosso
espaco de formac&o. Ja essa outra foto sdo os meus amigos do dnibus comigo no RU, como te
disse, eu fui poucas vezes no restaurante universitario, entdo eu tive que registrar esse meu
primeiro momento almogando no RU. Essa outra foto, sou e uma amiga do énibus voltando
para casa, estavamos muito cansadas nesses dia e, quando ndo conseguiamos sentar ao lado da
outra, a gente sentava assim uma em paralelo a outra nas poltronas do corredor. E por fim, essa
ultima foto foi do meu estagio preferido, o da educacao infantil, eu estava contando uma histéria
para as criancas, eu lembro que elas interagiram tanto com a histéria do livro. Era um livro que

eu gostei bastante sobre os animais. E isso, essas foram as fotos que selecionei.



197

— Isabel:
Estéa certo, Vitoria, obrigada por compartilhar suas memdrias. Diante desse resgate que

vocé fez, o que vocé acha que mais aprendeu com o curso?

— Elis:
O que mais eu aprendi foi sobre ter um cuidado maior sobre a relacdo teoria e pratica,

considerando também sempre as vivéncias das criancas, porque elas sao sujeitos de culturas.
Cada uma tem sua singularidade. Uma forma mais humana de ensinar, né! Néo ser nada sé
conteudista.

— Isabel:
Entendo! Elis, para finalizar esse momento, vocé gostaria de complementar algo?

— Elis:
Eu queria dizer algo sobre a universidade. Quando entrei na UFAL, uma professora

me disse que a universidade € um espaco da diversidade e um universo de ideias, onde cada um
traz sua bagagem de vivéncias e que tudo isso deve ser respeitado. S6 que eu acabei percebendo
durante o processo com muita gente na UFAL, especialmente no CEDU, que se vocé tiver uma
opinido diferente da deles, e eles ndo te respeitam muito e querem padronizar um pouco 0 outro.
E isso acabava sendo um pouco chato para mim, porque a universidade, na verdade, ela tem
varias culturas e religiées. Eraaquilo, de querer tanto respeito, mas nao respeitava muito aquilo
que diferia deles. Parece que muita gente na UFAL deveria vivenciar mais aquilo que se prega.

— Isabel:
Eu entendo vocé, Elis, no campo das relagdes interpessoais os conflitos geralmente

sdo chatos mesmo! Bom, eu te agradeco pelo encontro e semelhante ao anterior, te envio a
narrativa escrita para sua apreciacao, esta certo?

— Elis:

Esta certo, qualquer coisa pode me chamar!

— Isabel:

Obrigada, beijos e se cuide!

— Elis:

Beijos!



