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RESUMO: Este artigo objetivou analisar as concepg¢fes de professoras alfabetizadoras da rede
municipal de Macei6 em relagdo ao Programa Alfabetiza Macei6 (2021). A presente pesquisa constitui
um recorte dos resultados encontrados na pesquisa“Alfabetizagdo: Estudo, pesquisa e analise das
agOes politicas e das estratégias didaticas para recuperacao das aprendizagens em Alagoas” (Santos,
2022),financiada pela Fundacdo de Amparo & Pesquisa em Alagoas - FAPEAL. Tem como
fundamentacgédo tedrica os estudos de Soares (2006; 2018), Novoa (2002), entre outros, 0os quais
possuem como objeto tedrico-metodolégico Alfabetizacdo e Letramento e formagdo docente. A
metodologia da pesquisa caracterizou-se por um estudo de abordagem qualitativa (Gerhardt; Silveira,
2009). Para a coleta do corpus de analise, utilizamos entrevistas semiestruturadas (Minayo, 1996) e a
técnica de analise de contetdo (Bardin, 2011). Os resultados indicam que as docentes entrevistadas
reconhecem o Programa como uma ferramenta importante para aprimorar a alfabetizagdo no periodo
pés-pandemia, sobretudo na defasagem observada nas criangas alfabetizadas neste periodo. No
entanto, elas também destacam os desafios enfrentados no ambiente escolar para efetivar o Programa
de acordo com algumas metas estabelecidas em suas diretrizes, pois os profissionais da educacéo
enfrentavam dificuldades para colocé-las em pratica. Essas dificuldades estavam relacionadas a
adaptar o referido Programa a contextos especificos da sala de aula, como o pouco tempo necessario
para a realizacéo das atividades e a falta de inovagédo nas formacdes continuadas.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizac&o. Politicas de Alfabetizacdo. Programa Alfabetiza.

1. INTRODUCAO

As politicas educacionais sdo implementadas com vistas a garantir o direito
de todos os cidaddos ao acesso a educacdo. Apesar disso, ao longo do tempo,
surgiram problemas, como o elevado indice de criangcas ndo alfabetizadas na idade
certa, relacionados a descontinuidades nas politicas governamentais implementadas
pelo governo, comprometendo o processo educacional, o que vai de encontro ao que
apresenta o art 205° da Constituicdo Federal de 1988, a saber: “A educacgao, € um
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

A andlise das politicas educacionais de alfabetizagdo revela um cenario
complexo e dinamico, influenciado pela intersecéo de atores globais e locais, bem
como pela crescente influéncia do que pode ser descrito como um “capitalismo social
global’. Este fendmeno é caracterizado pela ascensdo de uma elite global

interconectada, composta por agentes de politicas e novos filantropos, cujas praticas
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estdo moldando as agendas educacionais ao redor do mundo. Conforme destacado
por Ball e Olmedo (2013), a “nova filantropia’ se diferencia pela énfase na relacéo
direta entre doacdo e resultados, além do envolvimento ativo dos doadores nas
comunidades politicas.

A curiosidade em investigar o Programa Alfabetizar Maceio6 surgiu a partir dos
encontros mensais do Grupo de Pesquisa GELITE da Universidade Federal de
Alagoas, coordenado atualmente pela professora Dra. Adriana Cavalcanti. Esses
encontros tém como obijetivo discutir e refletir sobre politicas educacionais, o que
despertou nosso interesse em aprofundar a pesquisa sobre o tema. Além disso, outro
ponto de partida foi a descoberta da eficiéncia do Programa Alfabetizar Macei6 na
prética, observada em uma escola municipal da rede de Maceid. Durante o estagio de
uma das integrantes do grupo, ficou evidente que o programa foi fundamental para

minimizar os impactos educacionais causados pelo periodo pds-pandemia.

Nesse sentido, este artigo tem por objetivo analisar os impactos do Programa
Alfabetiza Maceié, em decorréncia de seu papel com foco em alfabetizar todas as
criancas na idade certa. Além disso, busca ressaltar como foi sua aplicabilidade na
escola diante do cenario marcado pelo pés-pandemia diante da COVID-19.

A formulacdo de politicas nacionais de alfabetizacdo € um processo de
“bricolagem”, conforme descrito por Ball (2001), em que estratégias sdo adaptadas e
combinadas de diferentes contextos globais e locais. Esse processo envolve a
importacdo e adaptacéo de ideias, a utilizacdo de abordagens ja testadas e as teorias
canibalizadas, refletindo uma abordagem pragmatica que busca incorporar aquilo que
demonstra potencial de eficacia.

Contudo, ha um risco significativo associado a esse modelo de governanga
educacional. Como apontado por Ball e Olmedo (2013), existe a tendéncia de enfatizar
0 que é considerado novo e inovador enquanto aspectos persistentes, e estruturas
gque ndo se enquadram nesse paradigma séo frequentemente negligenciados. Esta
perspectiva critica sugere que a governancga pode nao capturar adequadamente todas
as complexidades e nuances do campo educacional, resultando em lacunas na
implementacgéo efetiva de politicas.

A centralidade da filantropia na configuracdo contemporanea das politicas
educacionais ndo pode ser subestimada. A abordagem mais pragmatica e orientada

a resultados adotada pelos novos filantropos, conforme discutido por Ball e Olmedo



(2013), introduz uma dindmica em que a caridade se entrelaca com decisdes politicas,
promovendo uma interacdo mais direta entre doadores e as comunidades politicas
receptoras.

Posto isto, de acordo com Soares (2006), a alfabetizacdo € um dos pilares
fundamentais para o desenvolvimento educacional e social de um pais, pois, como
defende a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no ensino fundamental a
formacéao basica do cidadéo deve ocorrer mediante o desenvolvimento da capacidade
de aprender, tendo como meios béasicos o pleno dominio da leitura, escrita e do calculo
e a educagédo de jovens e adultos (Brasil, 1996).

Ainda no que tange a etapa da alfabetizacdo, a pandemia da COVID-19
exacerbou as desigualdades educacionais ja existentes, tornando ainda mais urgente
a necessidade de iniciativas que promovam uma educagdo com objetivos
democraticos e inclusivos. Nesse sentido, o Programa Alfabetiza Maceid,
implementado em 2021, representa uma estratégia para enfrentar os desafios
relacionados a alfabetizacéo e ao letramento.

De acordo com a ultima prova SAEB de 2021, apenas 4,68% das criancas
estavam alfabetizadas, demonstrando a magnitude do desafio que o programa busca
enfrentar (EDU, 2021). Portanto, o fortalecimento da educacédo béasica, através de
programas como o Alfabetiza Maceio, € uma ferramenta utilizada para a construgao
de uma sociedade mais justa e equitativa, alinhando-se aos principios da LDB e a
necessidade de universalizacdo da educacdo béasica, conforme preconizado pela
Constituicao Federal.

A cidade de Macei6, assim como muitas outras regibes do pais, enfrenta
guestbes relacionadas ao analfabetismo e a defasagem na aprendizagem,
especialmente no que se refere a educacdo basica. Nesse contexto, o Programa
Alfabetiza surge no periodo em que as escolas brasileiras tiveram que suspender
todas as atividades educacionais devido a pandemia da COVID-19, como uma
iniciativa que busca oferecer suporte e incentivo para a melhoria do ensino da leitura
e escrita, contribuindo para a formacéo de cidaddos mais capacitados e inseridos no
contexto social (Brasil, 1998).

O estudo focou em responder ao questionamento: Como estd sendo
implementado o Programa Alfabetiza Maceié nas escolas publicas, considerando os
principais desafios enfrentados durante sua insercdo? Os desafios enfrentados na
aplicacdo do programa se intensificaram devido ao periodo da pandemia, que impés



um “novo normal” nas escolas. As criangas, ao retornarem as atividades escolares,
precisaram se adaptar para elevar os indices de alfabetizacéo, objetivo central do
programa. Este visava tornar o processo de alfabetizacdo significativo e promover o
desenvolvimento educacional nas criancas. Dessa forma, a implementacdo do
programa encontrou alguns desafios, como a falta de capacitacdo de alguns
profissionais da educacdo e a auséncia de uma avaliacdo eficaz. Essas questdes
exigem esforco para atingir a meta do programa, que € elevar o indice de alfabetizac&o
dos alunos com a participagéo ativa dos docentes de maneira progressista por meio
das formacdes continuadas.

Diante do exposto, cabe frisar, ainda, que este artigo constitui um recorte dos
resultados encontrados na pesquisa “Alfabetizacado: Estudo, pesquisa e analise das
acOes politicas e das estratégias didaticas para recuperacao das aprendizagens em
Alagoas” (Santos, 2022), financiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa em
Alagoas - FAPEAL.

Por fim, o artigo se estrutura em quatro partes interconectadas,
complementadas pela introducdo e pelas consideragcbes finais. No primeiro
segmento, explora-se o0 conceito e a concepcao de alfabetizacdo, conforme
estabelecidos na Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Na segunda parte, sédo
evidenciadas as dinamicas da Formacéo Continuada de Professores Alfabetizadores
no Brasil no século XXI. A terceira secao, por sua vez, apresenta as diretrizes
organizativas do Programa Alfabetiza Macei6é. Por fim, na quarta parte, intitulada
“Percepgdes das professoras alfabetizadoras sobre o Programa Alfabetiza Macei¢”,
realiza-se uma analise do programa a partir das vozes dos participantes da pesquisa.
Essa estrutura visa proporcionar uma compreensao abrangente e articulada dos

temas abordados ao longo do texto.
2. ALFABETIZACAO:UMA DISCUSSAO CONCEITUAL
2.1 Conceito de alfabetizacéo
Considerando o processo de alfabetizacédo no Brasil, desde o periodo colonial
até os dias atuais, € possivel observar conceitos que estdo sujeitos a diversas

modificacdes. Atualmente, estudiosos da area tém conduzido amplas discussdes

sobre esse tema para promover a compreenséo desse processo.



A alfabetizacdo no Brasil tem dificuldades em definir métodos que possibilitem

aos alunos compreender a leitura e a escrita de forma holistica. Para Soares (2018),

este tema € um problema que atravessa o século XX e continua a persistir, com as
chamadas “solugdes” surgindo ao longo do tempo. Para a autora:

Esteve presente ao longo da histéria da alfabetizagdo do nosso pais, pelo

menos desde as Ultimas décadas do século XX, quando o sistema de ensino

publico comegou a consolidar-se, 0 que exigiu a implementacdo de um

processo de escolarizacdo que permitisse as criangas o dominio da leitura e
redacgéo (Soares, 2018, p. 16).

Segundo Tfouni (2010), o conceito de alfabetizacéo pode ser entendido de duas
maneiras: como um processo pelo qual os individuos adquirem as habilidades
necessarias para ler e escrever, ou como um processo pelo qual diferentes objetos de
diferentes naturezas sdo representados.

Em relacdo a primeira concepcdo sobre alfabetizacdo, aquisicéo individual
de habilidades requeridas para leitura e escrita, ela € compreendida como funcéo
formal de escolarizagdo no processo de codificacdo e decodificacdo, meramente
ensinadas por instituicdes escolares. Na segunda perspectiva de alfabetizagéo,
representacdo de objetos diversos, ndo se leva em conta o processo de
codificacdo e decodificacao, isto €, ndo se aprende em um processo sistematico, mas
de acordo com seu desenvolvimento, respeitando o seu processo de simbolizagéo,
tornando-se, assim, um processo complexo. Soares (2018, p. 17-18) define
alfabetizacdo como: “[...] o processo de representacdo de fonemas com grafemas e
vice-versa, mas € também o processo de compreensao/expressao de significado por
meio de codigos escritos [...]".

O conceito de alfabetizacdo utilizado por Soares contradiz no¢des limitadas de
codificagéo (escrita) e decodificacao (leitura) do sujeito, mas sim de apropriacao e
aquisicdo de habilidades de leitura e escrita utilizadas na linguagem. Portanto, “a
alfabetizacdo €, sem duvida, um processo de representacdo de fonemas com
grafemas e vice-versa, mas é também um processo de compreensao/expressao de
significado através de codigos escritos” (Soares, 2018, p. 19).

Desse modo, o conceito de alfabetizacdo vai além do processo de aquisi¢cdo da
linguagem escrita e falada, penetrando na propria relagcao entre leitura e escrita, sendo
necessario levar em conta os fatores sociais das funcbes e finalidades da

aprendizagem. Para a estudiosa:



A complexidade do processo de alfabetizacdo também destaca que as
guestdes de identificacdo de pré-requisitos e de preparagdo das criancas
para a alfabetizacdo sdo apenas parcialmente abordadas. Esta questéo
permanece limitada a um aspecto do processo de alfabetizacao,
nomeadamente o aspecto psicofisiolégico. H4 necessidade de ampliar os
horizontes do processo e adicionar um enfoque cognitivo psicoldgico,
psicolinguistico, sociolinguistico e linguistico a analise de pré-requisitos e a
organizacéo de programas de prontidao para alfabetizacdo (Soares, 2018, p.
27-28).

Estas competéncias sao relevantes para campos diferentes e multifacetados
gue carecem da elaboracdo e integracdo de diferentes especificidades, como
perspectivas psicolégicas, psicolinguisticas, sociolinguisticas e linguisticas, mas
também fatores sociais, econdmicos, culturais e politicos (Soares, 2018). A
alfabetizacdo é o primeiro contato da crianca com a leitura e a escrita e € um momento
fundamental no seu desenvolvimento educacional e social.

[...] o processo de alfabetizagdo deve levar a aprendizagem ndo de uma mera
tradugdo do oral para o escrito, e deste para aquele, mas & aprendizagem
de uma peculiar e muitas vezes idiossincratica relacdo fonemas-grafemas,
de um outro cddigo, que tem, emrelacdo ao cddigo oral, especificidade

morfolégica e sintética, autonomia de recursos de articulagdo do texto e
estratégias préprias de expressdo/compressédo (Soares, 2018, p. 18).

O ato de alfabetizar apresenta fatores importantes para a formacéo do sujeito.
Esses Processos nao podem ser “banalizados” e mal trabalhados, pois a alfabetizagao
€ a base para a continuidade da criangca no mundo letrado, de modo que se ndo
tiverem uma boa base, esses déficits refletirdo em acbes futuras no processo de
ensino e de aprendizagem. Portanto, algumas dificuldades serdo encontradas no
processo de alfabetizacdo, que afetam diretamente a qualidade de sua elaboracao.
Como resultado, os alunos experimentam dificuldades de aprendizagem, levando ao

fracasso académico.

2.2 A Formagdo Continuada de Professores Alfabetizadores no Brasil no

século XXI

A formacao continuada de professores alfabetizadores no Brasil no século XXI
desempenha um importante papel na busca por praticas pedagdgicas mais eficazes
e atualizadas para enfrentar os desafios do ensino da leitura e escrita na educacao
basica. Este processo continuo de aprendizagem e aprimoramento profissional se
tornou uma necessidade premente diante das constantes transformacdes sociais,

tecnoldgicas e pedagdgicas do século atual.



O contexto contemporaneo exige dos professores alfabetizadores ndo apenas
o0 dominio técnico dos métodos de ensino, mas também uma compreensao profunda
das multiplas dimensdes do processo de alfabetizacdo. A formacgéo continuada surge
como um catalisador para a reflexdo critica sobre as praticas existentes, a integracao
de novas abordagens pedagogicas e a incorporacdo de estratégias eficazes e
inclusivas.

De acordo com Lunetta et al. (2023), ao longo dos anos 2000, o Brasil
testemunhou um movimento significativo em relacdo as politicas de formacéo
continuada de professores, reconhecendo a importancia da constante atualizacéo e
aprimoramento dos educadores para a melhoria da qualidade da educacdo. Nesse
periodo, varias iniciativas foram implementadas, visando oferecer suporte e
oportunidades de desenvolvimento profissional aos docentes.

Segundo Perovano e Costa (2017), as principais politicas de formacéo

continuada que surgiram no Brasil a partir dos anos 2000 foram:

° Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC):
Lancado em 2012, o PNAIC teve como foco principal a formacéo de
professores alfabetizadores, visando garantir que todas as criancas estejam
plenamente alfabetizadas até os 8 anos de idade. O programa oferecia
materiais didaticos, apoio técnico e acdes de formacdo continuada para
docentes que atuavam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

° Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado
(PROFORT): Langado em 2004, o PROFORT buscava oferecer formacao
continuada para professores da rede publica, especialmente nas areas de
Matematica, Ciéncias e Alfabetizacdo. O programa tinha como base a
capacitacdo dos docentes para aprimorar a qualidade do ensino nessas
disciplinas

) Crianca Alfabetizada: Langcado em 2023 pelo Governo Federal e
instituido por meio do Decreto 11.5561. O Compromisso visa garantir, em
regime de colaboracdo entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios, o
direito a alfabetizacéo de todas as criancgas do pais. (Perovano; Costa, 2017,
p. 20).

Essas politicas representam alguns dos esfor¢cos do Brasil na promocao da
formacao continuada de professores ao longo dos anos 2000. Embora tenham
diferentes enfoques e abordagens, todas visavam fortalecer a pratica docente,
incentivar a reflexdo pedagogica e melhorar a qualidade da educacéo oferecida nas
escolas do pais (Arcénio; Azevedo 2023).

Além disso, a formagdo continuada deve estimular a reflexdo sobre a

diversidade presente nas salas de aula, preparando os professores para lidar com a
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heterogeneidade de alunos, suas diferencas socioecondmicas, culturais e cognitivas.
Nessa seara, a promocao de praticas inclusivas e o desenvolvimento de habilidades
para atender as necessidades especificas de cada estudante sdo pilares
fundamentais nesse processo formativo (Silva, 2018).

Ainda de acordo com Lunetta et al. (2023), outro aspecto relevante da formagao
continuada € a valorizacdo do dialogo entre teoria e pratica, possibilitando que os
professores apliguem os conhecimentos adquiridos em suas salas de aula, refletindo
sobre os resultados obtidos e ajustando suas praticas de ensino de acordo com as
necessidades e desafios encontrados no cotidiano escolar. E necessario ressaltar
também a importancia do apoio institucional e politico para promover e viabilizar
programas consistentes de formacao continuada, oferecendo recursos, estrutura e
suporte necessarios para que os professores possam se engajar plenamente nesse
processo de desenvolvimento profissional (Lunetta et al., 2023).

Portanto, a formacéo continuada de professores alfabetizadores no Brasil no
século XXI deve ser vista como um investimento estratégico na melhoria da qualidade
da educacdo. A capacitacdo constante dos docentes ndo apenas aprimora suas
praticas pedagodgicas, mas também contribui significativamente para a formacéo de
cidaddos mais criticos, autbnomos e preparados para os desafios do mundo
contemporaneo. E, portanto, um elemento vital na construcdo de uma educacdo mais
inclusiva, significativa e de exceléncia (Silva, 2018).

Destarte, a formacdo continuada de professores € um campo de estudo que
tem se desenvolvido significativamente, com diversas pesquisas ressaltando a
importancia de uma abordagem sistemética e tedrica para a constituicdo deste campo
pedagdgico. Ribeiro (1999) destaca a necessidade de concentrar os estudos na
producdo e sistematizacdo de conhecimentos que contribuam teoricamente para a
formacdo dos educadores, uma vez que a insuficiéncia da formacéo inicial dos
professores ja foi amplamente documentada. Este enfoque visa ndo apenas a
melhoria da prética docente, mas também a constru¢do de uma base tedrica robusta
gue sustente as praticas pedagdgicas.

Os docentes, frequentemente, relatam que os cursos de formacéo continuada
séo oferecidos como agdes impostas pelas secretarias de educacgéo, o que gera um
descontentamento generalizado entre os professores. Alvarado-Prata, Freitas e
Freitas (2010) argumentam que tais cursos, em sua maioria, sdo percebidos como

exposicdes de temas que ndo atendem as expectativas dos docentes. Estes
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profissionais buscam conteddos e metodologias que possam ser aplicados
diretamente em suas praticas diarias, desejando auxilio para resolver problemas
especificos do cotidiano escolar. Esse descompasso entre o oferecido e 0 esperado
reforca a necessidade de uma formacdo continuada que seja relevante e pratica,
atendendo as demandas reais dos professores.

A busca por uma formacéo continuada que efetivamente transforme a pratica
docente e o cotidiano da sala de aula € um desejo constante entre os professores.
Eles procuram, nas agles formativas, suporte para enfrentar os desafios diarios e
melhorar suas préticas pedagdgicas. No entanto, a imposi¢cao de conteldos que nao
dialogam com a realidade escolar acaba por desmotivar os docentes e comprometer
a eficacia dessas iniciativas (Alvarado-Prata; Freitas; Freitas, 2010). A formacéo
continuada, portanto, deve ser planejada de forma participativa, considerando as
necessidades e sugestdes dos proprios professores.

A implementacdo de programas de formacdo continuada que contemplem a
especificidade do contexto educacional e as necessidades dos professores é
fundamental para garantir uma pratica docente qualificada. Ribeiro (1999) sugere que
a producao tedrica nesse campo deve ser direcionada para a construcdo de saberes
gue subsidiem a pratica pedagogica, promovendo um ciclo continuo de aprendizagem
e desenvolvimento profissional. A formacédo continuada, quando bem estruturada e
pertinente, tem o potencial de promover uma transformacao significativa na educacéao,
melhorando os indices de ensino e aprendizagem.

Deste modo, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) enfatiza a formacgao
continuada como um dos pilares fundamentais para a constru¢éo de uma base sélida
no sistema educacional brasileiro. Esta abordagem destaca a importancia de manter
na rede de ensino profissionais do magistério de alta qualidade, com perspectivas de
aperfeicoamento constante. Conforme delineado no PNE, as secretarias estaduais e
municipais de educagdo desempenham um papel crucial na garantia e promocéo da
formacao continuada dos educadores, coordenando, financiando e estabelecendo
parcerias com universidades e instituicdes de ensino superior (Brasil, 2001).

A formacgdo continuada, assim defendida pelo PNE, ndo apenas fortalece a
capacidade dos professores de enfrentar os desafios educacionais contemporaneos,
mas também contribui para a melhoria continua do processo de ensino-aprendizagem.

Integrando-se as diretrizes do PNE, os programas de formacéo continuada devem ser
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estruturados de maneira a atender as demandas especificas dos professores e

alinhar-se as metas de desenvolvimento educacional estabelecidas nacionalmente.

2.3 Programa Alfabetiza Macei6 enquanto uma politica publica educacional

O Programa Alfabetiza Maceio, instituido pela Portaria N° 0263 MACEIO/AL,
tem como objetivo capacitar os professores da rede local para combater as
desigualdades educacionais agravadas pelo fechamento das escolas devido a
pandemia da COVID-19 (Maceio, 2021). As metas do referido Programa,
estabelecidas de 2021 a 2024, incluem alfabetizar todas as criancas até o segundo
ano do Ensino Fundamental, proporcionar a alfabetizacao para aqueles que nao foram
atendidos na idade correta, elevar o IDEB do Ensino Fundamental e melhorar o
abandono escolar e o indice de aprovagdo do municipio.

O referido Programa promovido pela Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED), também possui como objetivo qualificar os profissionais da Rede Municipal
de Ensino por meio de formagé&o continuada, conforme estabelecido na linear N° 0263
Macei6/AL. Um aspecto central deste programa é sua énfase na promocdo da
equidade educacional, o que se traduz em diversas iniciativas, como o fornecimento
de materiais didaticos impressos, a realizacdo de atividades remotas como videoaulas
e a utilizac&o de plataformas digitais. Essas medidas tém como intuito democratizar o
acesso a educacdao, especialmente diante do cenario pandémico. O Programa busca
atingir um maior numero de criangas, com especial atencdo aos alunos que enfrentam
dificuldades na alfabetizagéo, visando assim reduzir as disparidades de aprendizado
entre os estudantes (Macei6, 2021).

O Artigo 2° de sua Portaria garante a efetivacdo do Programa, assegurando
gue todas as criancas estejam alfabetizadas até o 2° ano do Ensino Fundamental,
reduzindo o analfabetismo funcional e proporcionando apoio direcionado para diminuir
as desigualdades no acesso a educacao de qualidade.

A Portaria n® 0119/2022 Macei6/AL também destaca a importancia da formacéo
continuada oferecida aos profissionais da educacao da rede de Macei0. Isso fornece
ferramentas pedagogicas e metodologias eficazes, fortalecendo o trabalho desses
profissionais e oferecendo suporte adicional para enfrentar as demandas das salas de
aula. A formacdo continuada, conforme a Secretaria Municipal de Educacédo
(SEMED), por meio daa Portaria N° .0119/2022 Maceio/AL, 10 de marco de 2022,
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“‘Estabele a organizacao e a oferta da formagéo continuada das/os Profissionais da
educacdo da rede publica Municipal de ensino de Maceid, que atuam nos eixos
pedagogicos e administrativos e da outras providéncias” (Macei6, 2022).

Desse modo, de acordo com o art 2°, a formagao continuada visa:

Proporcionar aos/as profissionais da educacdo formacdes de entrada,
continua, complementar e integrativa, baseadas em uma perspectiva de
Educagdo Integral, que contribuam para o desenvolvimento pessoal e
profissional de gestoras/es, coordenadores pedagdgicos, docentes,
técnicas/os e demais profissionais da educacao, visando a qualificacdo dos
processos pedagdgicos e administrativos na Rede (Maceid, 2022).

Os encontros formativos sdo realizados por meio de uma variedade de
atividades, tais como cursos, palestras, webinarios, féruns, oficinas, minicursos,
seminarios, entre outros, organizados pelo Centro Municipal de Formacao (GMF).
Essas iniciativas tém como objetivo capacitar os profissionais da educacdo em quatro
eixos principais: docéncia com foco em curriculos e questdes pedagdgicas, utilizacédo
de tecnologias digitais e metodologias ativas, alfabetizacao e letramento com énfase
em Lingua Portuguesa e Matematica.

Portanto,a alfabetizacdo e o letramento nos anos iniciais sdo fundamentais para
formar adultos letrados e com bom desenvolvimento educacional, além de minimizar
os impactos causados pelo analfabetismo na infancia. De acordo com a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo Decreto n°® 9.765, de 11 de abril de
2019, a parceria entre professores, escola e familia é essencial para elevar a
gualidade do ensino publico e combater o analfabetismo no cenério educacional.

Nesse contexto, garantir que a crianca seja alfabetizada na idade certa, como
estabelece o Programa Alfabetiza Maceio0, € crucial para o desenvolvimento do senso
critico, além de outras habilidades importantes na infancia. Com essas ag¢0es, torna-
se possivel promover o avanco educacional e melhorar a formacédo integral das
criangas, contribuindo para um futuro com mais oportunidades e menos

desigualdades.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem metodoldgica adotada para esta pesquisa foi configurada como

um estudo exploratdrio de natureza qualitativa, conforme preconizado por Gerhardt e
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Silveira (2009). Essa escolha justifica-se pela necessidade de uma investigacdo mais
aprofundada, permitindo a compreenséo detalhada das concepc¢des dos professores
em relacéo ao objeto de estudo. O estudo qualitativo é particularmente adequado para
explorar percepgdes e experiéncias, proporcionando uma visao rica e contextualizada
dos fenG6menos investigados.

A natureza qualitativa da pesquisa foi escolhida devido a sua capacidade de
lidar com a complexidade e a subjetividade inerentes ao objeto de estudo. Como
Gerhardt e Silveira (2009) destacam, esse tipo de abordagem permite uma anélise
mais profunda e reflexiva, possibilitando a identificacdo de nuances e padrdes que
poderiam ser perdidos em uma abordagem quantitativa. A metodologia qualitativa €,
portanto, essencial para capturar as percepcdes e experiéncias individuais dos
professores, fornecendo uma compreensao abrangente e detalhada.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com
duas educadoras de turmas de 2° ano. As entrevistas foram conduzidas
individualmente, de acordo com a disponibilidade das participantes, no periodo em
gue os alunos estavam em atividades extraclasse. Esta abordagem permitiu que as
educadoras expressassem suas percepcdes e experiéncias de maneira aberta e
detalhada, sem as restricdes impostas por um guestionario estruturado.

A escolha pelas entrevistas semiestruturadas, alinhada a metodologia proposta
por Gerhardt e Silveira (2009), combina teoria e pratica. Esta técnica é particularmente
atil em pesquisas qualitativas, pois permite ao entrevistador explorar topicos de
interesse em profundidade, enquanto ainda oferece a flexibilidade para seguir novas
diregcbes que surgem durante a conversa. As entrevistas semiestruturadas foram
projetadas para capturar as percepc¢des dos professores, fornecendo uma rica fonte
de informacdes para a pesquisa.

Os dados coletados foram analisados utilizando a técnica de analise de
conteudo, conforme delineada por Bardin (2011). Esta técnica permite a categorizacéo
e interpretacdo dos dados qualitativos de maneira sistemédtica, facilitando a
identificacdo de padrGes, temas e significados subjacentes nas respostas dos
participantes. A analise de conteudo é essencial para transformar dados brutos em
informagdes significativas, proporcionando um melhor esclarecimento sobre as

percepc¢des dos educadores.
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3.1 Das entrevistas

Para a analise dos dados coletados, adotou-se a abordagem da Analise de
conteudo (Bardin, 2011). Esta metodologia, que combina elementos da analise de
contetudo com a analise de discurso, compreende um ciclo de operacdes dividido em
trés fases: unitarizacdo, categorizacdo e comunicacdo. Essa estratégia permitiu uma
compreensao aprofundada e detalhada das variantes presentes nos discursos dos
professores em relacéo as suas percepgdes sobre o Programa Alfabetiza Maceio.

Quanto ao instrumento de coleta de dados, optou-se pela aplicacdo de
guestionarios por meio de entrevistas com perguntas semiestruturadas, cujo modelo
estara em anexo. Este método foi escolhido por proporcionar uma coleta abrangente
de informacdes, abordando questdes pertinentes aos objetivos gerais e especificos
do estudo. A técnica de analise utilizada foi a andlise de conteudo, possibilitando uma
compreensao detalhada das respostas dos entrevistados e uma interpretacdo
profunda dos dados coletados. Este método possibilitou uma andlise qualitativa das
informacgdes, identificando concepcdes e consideragdes relevantes para a pesquisa
em questao.

Nesse sentido, a pesquisa visou analisar os impactos positivos do Programa
Alfabetiza Macei6 nas escolas, bem como seus aspectos relacionados a formacéo
continuada dos professores na instituicdo. Busca-se melhorar o processo educativo
dos estudantes e garantir a qualificacdo dos profissionais da educacéo por meio de
ferramentas tecnoldgicas e materiais impressos, contribuindo para a construcdo de

uma educacdo democrética e inclusiva.

3.2 Da Instituicdo Pesquisada

A pesquisa foi conduzida em uma Escola Publica Municipal localizada em
Macei0, Alagoas. Para garantir a correspondéncia, selecionamos duas professoras do
2° ano, dos anos iniciais, uma vez que essa Série € central para o Programa
Alfabetiza. A escola tem duas turmas de 2° ano, uma no turno matutino e outra no
vespertino, participando da pesquisa as professoras designadas como Professora 1 e
Professora 2.

Conforme delineado em seu Projeto Politico Pedagogico, a instituicdo
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concentra-se exclusivamente no Ensino Fundamental |, operando em dois turnos,
manha e tarde, com turmas que abrangem desde a Educacéao Infantil até o 5° ano do
Ensino Fundamental I. Atualmente, a escola conta com 352 alunos matriculados.

A estrutura fisica da escola é regular, compreendendo 10 salas de aula, uma
sala de recursos, uma sala de video, uma biblioteca, um laboratério de informética,
uma coordenacdo pedagodgica, uma direcdo, um servico social, uma secretaria
escolar, uma cozinha, um refeitério, uma despensa, dois sanitarios para funcionarios,
dois sanitarios para alunos, uma quadra de esportes coberta e um péatio descoberto.

Quanto ao quadro de profissionais, 25% possuem Ensino Médio, 50% possuem
Licenciatura e 25% possuem Pos-graduacéo, totalizando 12 professores em sala de
aula. A instituicdo almeja atingir uma meta de 5,5 no indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (Ideb), atualmente pontuado em 5,2.

A situagdo socioecondmica da comunidade é desafiadora, composta
majoritariamente por diversas categorias de empregados, como servicos gerais,
pedreiros, vendedores, comerciantes e funcionarios publicos. A maioria dos alunos
provéem de familias economicamente desfavorecidas na periferia, e devido a

proximidade geografica, ndo necessitam de transporte para chegar a escola.
3.3 Do perfil das Participantes da pesquisa

Visando manter o anonimato e preservar as questfes éticas da pesquisa,
optou-se por identificar os participantes como Professora 1 e Professora 2. Nesse

sentido, o Quadro 1 apresenta a formacdo académica e o tempo de experiéncia

docente dos integrantes.

Quadro 1 - Perfil das professoras.

Professora 1 Professora 2

Atuacdo na rede municipal de Macei6 | Docente pelo municipio de Maceid desde
desde 2007 com magistério 1997 com magistério.

Formacéo em Pedagogia em 2015 (UFAL) | Formacéo em Ciéncias Biolégicas (UFAL)

Pds-graduacdo em Educacdo Especial e | Pés-graduacdo em  Alfabetizacdo e
Alfabetizac&o e Letramento. Letramento
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Ministra aulas do 1° ao 3° ano do Ensino | Turmas predominantemente do 1° ano do
Fundamental | Ensino Fundamental |

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

O Quadro 1 demonstra que as professoras que integraram a pesquisa tém
formacéao especifica em magistério e pés graduacdo em Alfabetizacédo e Letramento.
Porém, apenas uma possui graduacdo em pedagogia. Ademais, ambas atuam no ciclo
de alfabetizacdo ha mais de dez anos. Por isso, os discursos que surgem nesta
pesquisa sdo de professoras, a partir dos quais elas demonstraram suas percepgoes
acerca do Programa Alfabetiza Macei6. Desse modo, discute-se a categoria

percepcao das professoras na proxima secao.

4. PERCEPCOES DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS SOBRE O
PROGRAMA ALFABETIZA MACEIO

4.1 No que diz respeito a formacéao

No que corresponde ao processo de formacdo continuada ofertado pelo
Programa, a Professora 1 considera que:

Eles (os ministrantes das formacdes) pedem para que a gente pegue o

assunto do caderno (material ofertado pelo Programa) e elabore outras

atividades. Entdo, muito cansativo [...]. Sd0 coisas que a gente javiu, ndo

é nada de novidade, e assim, eu ndo vejo tanta diferenca do que a gente
ja trabalha na sala. Entdo, pra mim, é desnecessario (Professora 1).

A Professora 1 destaca a percepcao de cansaco e falta de novidade durante as
formacgOes continuadas ofertadas pela Secretaria. Essa visao pode estar relacionada
a sensacao de redundancia e a falta de inovagéao nas praticas pedagoégicas. Segundo
teorias de aprendizagem, como a de Vygotsky, a repeticdo constante de atividades
sem desafios pode resultar em desinteresse por parte dos alunos e professores.

A Professora 2 tem uma percepgao que se distancia um pouco da Professora
1, e em seguida, ha uma aproximacédo acerca do processo de formacédo continuada
ofertada, a qual pondera:

Durante as formac®es eles (os formadores) nos ensinam a utilizar o caderno
(material ofertado pelo Programa), eu considero como boa, pois o seu papel

é exatamente ajudar os professores. Porém, muitas coisas nos ja
praticamos (Professora 2).
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Nessa afirmacédo, ha um reconhecimento da utilidade da formacao que ensina
a utilizar o caderno, com a consideracao positiva de que seu papel € auxiliar os
professores. No entanto, ressalta que muitas praticas ja sdo aplicadas, sugerindo que
estas ja fazem parte do cotidiano dos professores. O descontentamento no que se
refere as praticas ja conhecidas pelas docentes, leva a pensar que o processo de
formacéao continuada deveria partir das necessidades reais dos educadores. Segundo
Névoa (2002, p. 64), “Os professores tém que ser protagonistas activos nas diversas
fases do processo da formacdo continua: na concepc¢do e no acompanhamento, na
regulagao e na avaliagdo.”
Ambas as falas evidenciam a importancia e relevancia da inovacao nas praticas
pedagdgicas a respeito de acdes alfabetizadoras. Para Soares (2017):
[...] aformacédo do alfabetizador - que ainda ndo se tem feito sistematicamente
no Brasil - tem uma grande especificidade, e exige uma preparacdo do
professor que o leve a compreender todas as facetas (psicoldgica,
psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica) e todos os condicionantes
(sociais, culturais, politicos) do processo de alfabetizacéo, que o leve a saber
operacionalizar essas diversas facetas (sem desprezar seus condicionantes)
em métodos e procedimentos de alfabetizacdo, em elaboracdo e uso
adequados de materiais didéaticos, e, sobretudo, que o leve a assumir uma

postura politica diante das implica¢cBes ideoldgicas do significado e do papel
atribuido a alfabetizacdo (Soares, 2017, p. 28).

A fala da Professora 1 destaca a necessidade de atividades mais desafiadoras
e criativas, enquanto a Professora 2 ressalta a importancia de formagdes que auxiliem,
mas também reconhecam a aplicacdo pratica prévia. A harmonizacdo dessas
perspectivas pode ser valiosa, buscando integrar inovagdes que estejam alinhadas
com as experiéncias e necessidades dos professores, pois, como supracitado, a
alfabetizac&o € um processo complexo que esta em constante pesquisa de inovagoes
com base nas mudancas dos contextos sociais e historicos.

Ao pensar em contextos formativos impulsionadores de mudangas em um

cenario de complexidades como o da alfabetizagdo, podemos afirmar que:

A formacgdo continua deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
fornega aos professores os meios de um pensamento autonomo e que facilite
as dindmicas de autoformacdo participada. Estar em formac&o implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s
projectos proprios, com vista a construcdo de uma identidade, que é também
uma identidade profissional (Névoa, 2002, p. 39-40).

Posto isso, a formacdo docente necessita ser atualizada com praticas

contemporaneas. Magda Soares (2002; 2004) destaca a importancia de praticas
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alfabetizadoras que considerem a diversidade e o contexto cultural dos alunos,
defendendo, nessa esteira, uma alfabetizacdo que va além da decodificacdo de
palavras, dando énfase a compreensao do sentido e uso social da leitura e escrita,
além de uma formacdo continuada que considere as demandas da realidade
educacional.

Ao analisar os discursos das professoras no que diz respeito a formacéo
continuada ofertada pelo Programa Alfabetiza Maceid, percebemos que suas falas
divergem do que esté posto no referido documento, o qual afirma que séo fornecidas
ferramentas pedagogicas e metodologias eficazes no processo formativo (Maceid,
2021).

4.2 No que diz respeito arelagao teoria-pratica:

As professoras 1 e 2 realizam uma comparacao entre o que esta disposto no
documento e o que, de fato, acontece no cotidiano escolar. Dessa forma, estimam

que:

Eles (Secretaria de Educa¢édo) querem que a gente aplique o caderno
todos os dias, apesar de ndo dar para o0 ano inteiro. Tem dia que nao da
tempo de fazer nada programado. O fato de os materiais para os
professores serem exclusivamente on-line, dificulta o uso. Entdo muitas
vezes eu me limito ao uso dos materiais dos alunos por falta de tempo. Eu,
como a turma estava um pouco abaixo do nivel esperado, ndo uso o livro
didatico porque os conteldos sdo muito avangados. Dei prioridade ao
programa porque gosto do contetdo, uso quase que exclusivamente, o livro
do Programa Alfabetiza Macei6 supre a necessidade de alfabetizar.
(Professora 1).

E um assunto delicado, pois devemos trabalhar esse livro diariamente, no
entanto, no meu caso ,eu s6 trabalho com o livro durante as aulas de Lingua
Portuguesa, pois seu uso demanda muito tempo, mas ainda mesmo com o
pouco tempo eu consigo usar o livro didatico em atividades de casa.
(Professora 2)

Ambas as falas expressam desafios e consideragbes sobre a implementagéo
do Programa Alfabetiza Macei6. As limitagbes de tempo sé@o evidenciadas tanto na
fala da Professora 1 quanto nos discursos da Professora 2, refletindo a realidade
enfrentada pelas professoras no gerenciamento do curriculo e na execucdo das
atividades planejadas, comprovando que a teoria diverge da pratica, além de ressaltar
que, durante a elaboracdo do Programa, ndo é levado em consideracao o cotidiano

real vivido pelos professores alfabetizadores.
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Nunes (2018), sobre a relacdo teoria-pratica das a¢des educativas, argumenta

que:

[...] a valorizacdo das praticas educativas ndo se sobreponha as teorias que
as fundamentam ou vice-versa, evitando-se, com isto, a classica dicotomia
entre teoria e pratica tdo presente ainda na formacéao de professores do Brasil
em que, ora foca excessivamente nas metodologias e praticas de ensino, ora
centraliza-se nos fundamentos teéricos das questdes educativas (Nunes,
2018, p. 20-21).

Na fala Professora 2, ela reconhece a demanda de tempo do livro do programa,
optando por integra-lo principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa. Essa
abordagem sugere uma adaptacéo do programa ao contexto e as limitagdes de tempo,
visando incorporar seus beneficios sem comprometer excessivamente o cronograma.

Em ambos os casos, a analise reforca a importancia de flexibilidade na
implementacdo de programas educacionais, buscando adaptar-se as necessidades
especificas de cada turma e professor, conforme proposto por tedricos como Magda
Soares, que destaca a necessidade de uma pratica pedagdgica flexivel e adaptada
aos contextos especificos.

Dito isso, € necessario refletir se a equipe responsavel pela elaboracdo do
programa conhece de fato o cotidiano escolar, principalmente no que diz respeito as
turmas que estédo sendo alfabetizadas. O tempo € um importante fator no processo de

alfabetizacéo.

4.3 No que diz respeito a recuperacgao de aprendizagem (p0s pandemia):

As professoras 1 e 2, considerando o uso do Programa no contexto pos

pandémico para a alfabetizacéo, destacam que:

No pOs pandemia, eu acho que ele (o programa) ajuda muito, o nivel do
caderno é muito bom. Eu gosto dos textos que sao curtos e objetivos,
ajudam muito em estratégias de leitura. A gente consegue trabalhar ele
de fato. A linguagem ¢é féacil, acessivel. Entdo, no pés pandemia ele
ajuda. Depois da pandemia eu ndo peguei mais turmas com o nivel
compativel ao livro didatico e o caderno do Alfabetiza ajuda na progressao.
Eu acho ele muito alfabetizador, com palavras, silabas, e textos. Tudo isso
ajuda no processo de alfabetizacéo (Professora 1).

Houve uma defasagem muito grande na aprendizagem dos alunos. E esse
Programa veio para engajar, pra auxiliar, para suprir uma necessidade
que os alunos tém de aprendizagem, no caso da leitura e escrita, sendo
assim, o impacto que vejo é positivo, funcionando como um auxilio para
o professor e o desenvolvimento da turma (Professora 2).
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Ambas professoras destacam o papel positivo do Programa Alfabetiza Maceio
no cenario poés-pandemia, evidenciando seu impacto tanto na retomada da
aprendizagem quanto no apoio ao trabalho do professor enquanto alfabetizador com
estratégias de leitura e escrita.

A fala da Professora 1 destaca a qualidade do material ofertado pelo Programa,
especialmente seus textos curtos e objetivos, que, para ela, auxiliam nas estratégias
de leitura. Esse feedback se alinha com a concepcao de Ferreiro e Teberosky (1999)
sobre a psicogénese da lingua escrita, que enfatiza a importancia de materiais
acessiveis e apropriados para cada estagio do desenvolvimento da leitura e escrita.

A Professora 2 aponta que o Programa Alfabetiza Macei6 veio para suprir a
defasagem na aprendizagem da leitura e escrita no pds-pandemia, funcionando como
um auxilio para o professor. Essa perspectiva se conecta com a ideia de Silva (2018)
de que intervencBes educacionais precisam ser adaptaveis as necessidades
especificas dos alunos.

Sobre a superacao das aprendizagens no pos pandemia, as falas revelam que
0s materiais ofertados pelo Programa surgem como uma progressao, considerando
que, segundo a Professora 1, os livros didaticos ndo levam em consideracdo os
impactos causados pela COVID-19.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho pretendeu analisar o Programa Alfabetiza Maceido sob uma
analise do discurso docente para compreender as implicacdes do referido Programa
na pratica de professoras alfabetizadoras a partir de uma pesquisa qualitativa.

Os resultados indicam que os participes concordam que o Programa Alfabetiza
Macei6 (2021) tem um impacto positivo no contexto pés-pandemia, contribuindo para
o desenvolvimento do letramento dos alunos e apoiando o trabalho alfabetizador das
professoras no que diz respeito a atividades complementares no componente
curricular de Lingua Portuguesa.

Entre as atividades complementares, destacam-se oficinas de leitura e escrita
criativa, exercicios de interpretacdo de textos, debates literarios e o uso de tecnologias
educacionais, como aplicativos de alfabetizac&do. Essas atividades sdo projetadas

para engajar os alunos de maneira interativa e diversificada, reforcando os conteudos



22

ensinados em sala de aula e promovendo um ambiente de aprendizado mais dinamico
e inclusivo.

Em se tratando do contexto de formacdo continuada, os discursos das
professoras revelam uma certa divergéncia entre si; enquanto a Professora 1 expressa
cansaco e falta de novidade nas formagdes oferecidas, a Professora 2 reconhece a
utilidade da formacé&o, mas ressalta a necessidade de inovacédo nas praticas utilizadas.
Esses entendimentos implicitos sugerem que ha uma demanda por métodos mais
engajadores e contemporaneos na formacao continuada, indicando que a abordagem
atual pode estar desatualizada ou repetitiva. Além disso, a divergéncia nas
percepcBes das professoras também pode apontar para a necessidade de uma
personalizacdo maior nas formacdes, levando em consideracdo as diferentes
experiéncias e expectativas dos participantes.

A investigacdo permitiu concluir que, apesar de promissor enguanto uma
ferramenta para auxiliar na alfabetizacdo, o Programa Alfabetiza Maceié enfrenta
alguns desafios que incluem a falta de inovacao nas formacdes, a divergéncia entre
teoria e pratica na implementacdo do programa, pois nas diretrizes do programa
constam que as formagdes contam com praticas inovadoras, o que nao foi relatado
pelas docentes, além de as limitacdes de tempo enfrentadas pelas educadoras para
conseguir incluir as atividades propostas no tempo indicado pelo Programa aos
exercicios ja existentes no cotidiano. Ou seja, h4 a necessidade de adaptacédo do
programa ao contexto real das salas de aula no que se refere ao tempo, as formacgées
e a quantidade de atividades.

Pontuamos também alguns desafios enfrentados para a producao do presente
trabalho, como a falta de disponibilidade das professoras da rede e a complexidade
para realizar a analise dos discursos. A indisponibilidade das docentes se manifestou
de varias formas, incluindo a dificuldade de agendar entrevistas devido a sobrecarga
de trabalho e compromissos pessoais. I1sso resultou em um namero limitado de dados
coletados, o que pode ter afetado a abrangéncia e profundidade das analises. Além
disso, a analise dos discursos revelou-se um desafio significativo, uma vez que exigia
um entendimento profundo das nuances e contextos especificos dos relatos das
professoras.

A diversidade de opinibes e experiéncias também complicou a tarefa de
identificar padrdes e temas comuns. Outro desafio foi garantir a precisdo e a

integridade dos dados analisados, necessitando de técnicas rigorosas de codificacao
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e interpretacdo para evitar vieses e assegurar que as vozes das professoras fossem
representadas de forma justa e precisa. Esses obstaculos sublinham a necessidade
de estratégias mais eficazes para engajar os participantes e métodos mais refinados
para a analise qualitativa em pesquisas educacionais.

A pesquisa contribuiu para nossa visdao enquanto futuras educadoras
alfabetizadoras, tanto no enriquecimento tedrico com os textos que fundamentaram o
artigo, quanto na pratica, vivenciando percepcfes de profissionais que ja estédo
inseridos no cotidiano escolar ha alguns anos.

Com base nos resultados, a pesquisa nos desperta curiosidade em um estudo
mais aprofundado sobre formas de promover uma formacdo continuada mais
inovadora e alinhada as necessidades reais das professoras. Isso inclui a investigacao
de estratégias eficazes para melhorar a relagcdo entre teoria e pratica na
implementagéo de programas educacionais, buscando integrar de forma mais efetiva
0s conteudos tedricos oferecidos nas formacBes com as praticas pedagogicas
vivenciadas pelas professoras em suas salas de aula.

Além disso, pode-se considerar explorar maneiras de adaptar os programas
educacionais, como o Programa Alfabetiza Macei6, ao contexto especifico das salas
de aula, levando em consideracao as limitacbes de tempo, recursos e necessidades
dos alunos e professores. Essas investigacfes sdo fundamentais para promover uma
educacdo de qualidade e garantir o sucesso dos programas implementados nas
escolas.

REFERENCIAS

ALVARADO-PRADA, Luis Eduardo; Campos FREITAS, Thais; FREITAS, Cinara
Aline Formacgao continuada de professores: alguns conceitos, interesses,
necessidades e propostas Revista Dialogo Educacional, vol. 10, num. 30, mayo-
agosto, 2010, pp. 367-387

ALVES, Vera Souto. Formacéo de professores alfabetizadores: a perspectiva de
alfabetizar letrando-avancos e desafios. Revista on-line de Politica e Gestao
Educacional, v. 21, n.esp.2, p. 1353-1367, 2017.

ARCENIO, Claudia Rodrigues do Carmo; AZEVEDO, Patricia Bastos de. Os sentidos
da alfabetizac&o nos programas federais de formacéo de professores
alfabetizadores (1990-2020). Revista Brasileira de Alfabetizacéo, n. 21, p. 1-14,
2023.



24

BALL, Stephen J. Diretrizes politicas globais e rela¢des politicas locais em
educacéo. Curriculo sem fronteiras, v. 1, n. 2, p. 99-116, 2001.

BALL, Stephen; OLMEDO, Antonio. A nova filantropia, o capitalismo social e as
redes de politicas globais em educacao. In: Redefinicfes das fronteiras entre o
publico e o privado: implicacdes para a democratizacédo da educacao. Brasilia:
Liber Livro, 2013, p. 33-47.

BARDIN, L. (2011). Analise de conteudo. Sao Paulo: Edigdes 70.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Gréfico, 1988.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Plano Nacional de Educacédo PNE 2014-2024: Linha de Base. — Brasilia, DF: Inep,
2015.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Secretaria de Alfabetizacdo. PNA Politica
Nacional de Alfabetizacdo/Secretaria de Alfabetizac&o. — Brasilia: MEC, SEALF,
20109.

BRASIL. Secretaria de Educagcdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introducéo aos
parametros curriculares nacionais / Secretaria de Educacao Fundamental. — Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educac¢do — MEC. Programa Mais Alfabetizacéo.
CAEDDIGITAL.NET, Brasil. Disponivel em :
https://maceio.al.gov.br/noticias/gp/prefeito-jhc-lanca-programa-alfabetiza-maceio-
para-contemplar-quase-30-mil-alunos. Acesso em: 20 de nov. De 2023.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. A psicogénese da lingua escrita. Porto
Alegre: Artmed, 1999.

LUNETTA, Avaeté de et al. Formacao continuada de professores alfabetizadores no
cenario educacional brasileiro. Revista Ibero-Americana de Humanidades,
Ciéncias e Educacéao, v. 9, n. 10, p. 3888-3896, 2023.

MINAYO, M. C. S. Ciéncia, técnica e arte: o desafio da pesquisa social. In:
MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.). Pesquisa Social: teoria, método e
criatividade. Petrépolis, RJ: Vozes, 1994.

MORAES, Roque; GALIAZZI, Maria do Carmo. Analise textual discursiva: processo
reconstrutivo de multiplas faces. Ciéncia & Educacédo (Bauru), v. 12, p. 117-128,
2006.

NOVOA, Antonio. Formac&o de professores e trabalho pedagdgico. Lisboa:
EDUCA, 2002.

NUNES, Herika Socorro da Costa. Formacao continuada de professores do



25

ensino fundamental centrada na escola: reflexdo e pesquisa-agéo para a
mudanca de concepcdes e praticas de alfabetizacdo e letramento. 2018. 316f.
Tese (Doutorado em Educacdao), Instituto de Educacéo, Universidade de Lisboa,
Lisboa.

PAIVA, Vanilda Pereira. Educacéo popular e educacao de adultos. Edicoes
Loyola, 1987.

RIBEIRO, Vera Masagéo. A formacao de educadores e a constituicdo da educacéo
de jovens e adultos como campo pedagogico. Educacao & Sociedade, v. 20, p.
184-201, 1999.

SANTOS PEROVANO, Nayara; LINCIANO DE AZEVEDO COSTA, Monique.
POLITICAS MONOLOGICAS DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES. Revista Brasileira de Alfabetizacao, [S. l.], v. 1, n. 6, 2018.
DOI: 10.47249/rba.2017.v1.230. Disponivel em:
https://revistaabalf.com.br/index.html/index.php/rabalf/article/view/230. Acesso em:
10 de jan. 2024.

SILVA, Roberta Miranda; BORGES, Maria Célia. Formacédo continuada: um
mapeamento dos programas oferecidos aos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental. Revista Profissdo Docente, v. 18, n. 38, p. 40-65, 2018.

SOARES, Magda. Alfabetizacao e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2018.
SOARES, Magda. Alfabetizagcao e letramento. 7. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2017.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo: a questdo dos métodos. Sdo Paulo: Contexto,
2018.



26

ANEXOS

Anexo A — Roteiro de Entrevista.

=

| ® |
Pt )
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCAGCAO
CURSO DE PEDAGOGIA

Roteiro de entrevista desenvolvido com o objetivo de
coletar informacdes acerca do Programa Alfabetiza Macei6
para o Trabalho de Conclusado de Curso (TCC).

Discentes orientandas: Joyce dos Santos lima Araujo e
Divaneide
Orientadora: Profa Dra Adriana Cavalcanti.

Vocé conhece e sabe do que se trata o Programa Alfabetiza
Macei6?

Qual o principal objetivo do programa?
Para vocé, como se deu/esta se dando o processo de formagao?

Para vocé, o processo de formacao esta conseguindo cumprir
com o objetivo?

Como esta se dando a aplicagdo do programa na pratica com a
turma do 2° ano?

Quais os recursos disponibilizados para aplicagéo do programa?

Para vocé, como esta sendo conciliar os materiais do Programa,
livros didaticos e demais assuntos?

Para vocé, quais os impactos do programa considerando o
cenario pés pandémico?

Fonte: As autoras.



