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pelo mundo todo”.

Ariano Suassuna
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Um homem sertanejo, criado na roca, que foi pouco letrado, que enfrentou a
paralisia infantil que atingiu suas pernas aos oito anos de idade.
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mudanca da realidade social, cultural e econémica da nossa familia.
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RESUMO

O campo da Educacdo em Ciéncias torna-se um espaco de promocao formativa
critico-reflexiva para os sujeitos que chegam as nossas escolas. A aproximacao da
Educacdo em Ciéncias com o referencial freireano tem sido indicada como
possibilidade de superacéo do ensino tradicionalista, conteudista e enciclopédico que
marcam a educacdo escolar. Esta indicacdo centra-se na dialogicidade,
problematizacdo, contextualizacdo e interdisciplinaridade da educacéo libertadora
proposta por Freire. E pensando no panorama de aproximacdo desses referenciais
gue se realiza esta pesquisa, com 0 seguinte objetivo geral: Identificar e analisar as
sinalizacdes das possibilidades, dos desafios e avancos que a aproximacéo do campo
da Educacdo em Ciéncias com o referencial freireano, apresentadas pelas
publicacdes nacionais sobre as praticas educativas nessas areas, pode trazer para o
avanco do processo de Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica na educacado basica
em nosso pais. Este estudo se insere na abordagem de pesquisa de métodos mistos,
amparada nos pressupostos da Revisdo Sisteméatica da Literatura (RSL). A analise
dos dados e a sua interpretacéo realizaram-se em dois niveis: a analise cienciométrica
e a analise documental por meio dos pressupostos da andlise de contetdo. Os dados
cienciométricos permitem pensar que, atualmente, ha uma rede de pesquisadores
consolidados na area em que trabalham com essa aproximacgao de referenciais. A
analise dos textos que relatavam praticas educativas na educacdo basica
desenvolvidas com a aproximagcdo da Educacdo em Ciéncias com o referencial
freireano sinaliza para a dificuldade de se instalar mudancas na forma de se trabalhar
0s conteudos conceituais na sala de aula. Uma abordagem diferenciada vai esbarrar
na estrutura escolar, que ainda € disciplinar e marcada pela cultura do siléncio. Ao
aproximarmos a epistemologia freireana das discussdes sobre a ACT, foi possivel
identificar que se faz necessario considerar as novas demandas da sociedade do
século XXI que agora fazem parte do contexto escolar. Para tanto, pensar em uma
educacao cientifica que ajude os sujeitos a desvelar as situacdes-limite que lhes sdo
impostas € uma posicdo esperada de uma escola que entende seu papel na busca
pelos principios da justica social. Assim, observando e considerando os avancos
expressos pelas pesquisas analisadas, € possivel afirmar que a adocdo das
proposicdes freireanas para o campo da educacao cientifica possibilita a criacdo de
um espaco para o envolvimento dos sujeitos com o tema em estudo, de modo que,
por meio da interacdo dialégico-critica, pode-se possibilitar o desenvolvimento da
curiosidade epistemoldgica que garante o surgimento de novas questdes, e assim, a
manutencdo da busca pelo conhecimento por parte dos estudantes e professores.
Podemos afirmar que a aproximacao desses referenciais sinaliza possibilidades de
avanco para o processo de ACT desde os anos iniciais do ensino fundamental; no
entanto, os resultados aqui alcancados também permitem corroborar a tese de que,
mesmo os trabalhos indicando uma forte aproximagéo com o referencial freireano em
niveis metodoldgicos e epistemologicos em sua fundamentacdo, a maioria das
praticas educativas analisadas ainda se mantém distantes de Freire e de uma
proposicao para a ACT nos sentidos sociopoliticos mais amplos que podem emergir
a partir da educacéo escolar.

Palavras-chave: Alfabetizacao cientifica e tecnoldgica. Cienciometria. Educacdo em
ciéncias. Matriz epistemologica. Pedagogia libertadora.



ABSTRACT

Itis understood that the field of Science Education becomes a space of critical-reflexive
formative promotion for the subjects that come to our schools. The approximation of
Science Education with Freirean references has been indicated as a possibility to
overcome the traditionalist, content-based and encyclopedic teaching that characterize
school education. This indication focuses on the dialogicity, problematization,
contextualization and interdisciplinarity of the liberating education proposed by Freire.
This research is carried out with the following general objective: To identify and analyze
the possibilities, challenges and advances that the approximation of the field of
Science Education with the Freirean referential, presented by national publications on
the educational practices in these areas, can bring to the advancement of the Scientific
and Technological Literacy process in basic education in our country. This study is part
of the mixed methods research approach, supported by the assumptions of the
Systematic Literature Review (SLR). Data analysis and interpretation took place on
two levels: the scientometric analysis and the documentary analysis through the
assumptions of content analysis. The scientometric data allow us to think that,
currently, there is a network of consolidated researchers in the area who work with this
approximation of references. The analysis of the texts that reported educational
practices in basic education developed with the approach of Science Education and
the Freirean referential points to the difficulty of installing changes in the way
conceptual content is worked in the classroom, a different approach will come up
against the school structure, which is still disciplinary and marked by the culture of
silence. When we approached the Freirean epistemology to the discussions about
ACT, it was possible to identify, that it is necessary to consider the new demands of
society in the 21st century that are now part of the school context, so thinking about a
scientific education that helps the subjects to unveil the limiting situations imposed on
them is a position expected from a school that understands its role in the search for
the principles of social justice. Thus, observing and considering the advances
expressed by the researches analyzed, it is possible to state that the adoption of
Freirean propositions for the field of science education enables the creation of a space
for the involvement of the subjects with the subject under study, so that, by means of
dialogic-critical interaction, it is possible to develop epistemological curiosity, which
guarantees the emergence of new questions and, thus, the maintenance of the search
for knowledge by students and teachers. We can affirm that the approximation of these
references signals possibilities of progress for the ACT process from the early years of
elementary school; however, the results achieved here also allow us to corroborate the
thesis that, even though the studies indicate a strong approximation to the Freirean
reference on methodological and epistemological levels, most of the analyzed
educational practices are still far from Freire and from a proposal for ACT in the broader
sociopolitical sense that can emerge from school education.

Translated with www.DeepL.com/Translator (free version)

Keywords: Scientific and technological literacy. Scientometrics. Science education.
Epistemological matrix. Liberating pedagogy.



RESUMEN

Se entiende que el campo de la Ensefianza de las Ciencias se convierte en un espacio
de promocion formativa critico-reflexiva para los sujetos que acuden a nuestras
escuelas. El abordaje de la Ensefianza de las Ciencias con referencial freireano ha
sido sefialado como una posibilidad de superacion de la ensefianza tradicionalista,
contenidista y enciclopedista que marca la educacion escolar. Esta indicacion se
centra en la dialogicidad, problematizacion, contextualizacion e interdisciplinariedad
de la educacion liberadora propuesta por Freire. Esta investigacion se realiza con el
siguiente objetivo general: Identificar y analizar las posibilidades, desafios y avances
gue la aproximacion del campo de la Educacién Cientifica con el referencial freireano,
presentado por publicaciones nacionales sobre las practicas educativas en estas
areas, puede aportar al avance del proceso de Alfabetizacion Cientifica y Tecnologica
en la educacion béasica en nuestro pais. Este estudio se enmarca en el enfoque de
investigacion de métodos mixtos, apoyado en los supuestos de la Revision
Sistemética de la Literatura (RSL). El andlisis e interpretacion de los datos se realizé
en dos niveles: el analisis cienciométrico y el andlisis documental a través de los
supuestos del andlisis de contenido. Los datos cienciométricos permiten pensar que,
actualmente, existe una red de investigadores consolidada en el area que trabaja con
esta aproximacion de referencias. El analisis de los textos que dieron cuenta de las
practicas educativas en la educacién basica desarrolladas con el enfoque de la
Ensefianza de las Ciencias y el referencial freireano apunta a la dificultad de instalar
cambios en la forma de trabajar los contenidos conceptuales en el aula, un enfoque
diferente chocara con la estructura escolar, que sigue siendo disciplinaria y marcada
por la cultura del silencio. Al aproximar la epistemologia freireana a las discusiones
sobre ACT, fue posible identificar, que es necesario considerar las nuevas demandas
de la sociedad del siglo XXI que hoy forman parte del contexto escolar, por lo que
pensar en una educacion cientifica que ayude a los sujetos a develar las situaciones
limitantes que se les imponen es una postura esperada de una escuela que entiende
su papel en la basqueda de los principios de justicia social. Asi, observando y
considerando los avances expresados por las investigaciones analizadas, es posible
afirmar que la adopcién de las proposiciones freireanas para el campo de la educacion
cientifica posibilita la creacion de un espacio para el involucramiento de los sujetos
con el tema en estudio, de modo que, por medio de la interaccion dialégico-critica, sea
posible desarrollar la curiosidad epistemoldgica que garantice el surgimiento de
nuevas preguntas y, asi, el mantenimiento de la basqueda del conocimiento por parte
de alumnos y profesores. Podemos afirmar que la aproximacion de estos referentes
sefala posibilidades de avance para el proceso de ACT desde los primeros afos de
la educacion bésica; sin embargo, los resultados aqui alcanzados también permiten
corroborar la tesis de que, si bien los trabajos sefalan una fuerte aproximacion con el
referencial freireano en los planos metodolégico y epistemolégico en su
fundamentacion, la mayoria de las practicas educativas analizadas aun permanecen
distantes de Freire y de una propuesta de ACT en los sentidos sociopoliticos mas
amplios que pueden emerger de la educacion escolar.

Traduccion realizada con la version gratuita del traductor www.DeepL.com/Translator
Palabras clave: Alfabetizacion cientifica y tecnoldgica. Cienciometria. Educacion
cientifica. Matriz epistemoldgica. Pedagogia liberadora.
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1 PARA INICIAR ESTA CONVERSA...

“Ao meu povo para que um dia, ao criar asas libertadoras, se veja livre das
raizes carcerarias da ignoréncia e da doencga’.
David P. Neves no livro Parasitologia Humana

Antecipo-me pedindo licenga ao modelo convencional da escrita académica.
Neste primeiro momento utilizarei a escrita na primeira pessoa do singular, pois decidi
apresentar ao leitor> algumas das minhas inquietagées e, consequentemente, as
mobilizacdes que, ao longo da minha trajetoria pessoal e profissional, me trouxeram
até aqui.

Esta escolha veio logo ap0s a leitura do livro Pedagogia da esperanca: um
reencontro com a Pedagogia do oprimido de Paulo Freire (2011a). Ao ler esta obra,
vi-me tocada pela vivida ideia de que, ao longo do tempo, nos mantemos em processo
continuo de formacdo, e toda experiéncia vivida ao longo do tempo podera ser
ressignificada em determinado momento, desde que estejamos abertos a isso.

Como seres inconclusos, e quando cientes disso, buscamos sempre conhecer
algo do mundo e do outro, e assim vamos tracando nossa vida, nossos caminhos, e
como uma colcha de retalhos, por vezes, vamos sendo rasgados ou remendados, mas
€ nessa costura do tempo que vamos estabelecendo nossa trama maior, como disse
Paulo Freire (2011a, p. 26): “[...] pedacos de tempo que, de fato, se achavam em mim,
desde quando os vivi, a espera de outro tempo, que até poderia ndo ter vindo como
veio, em que aqueles se alongassem na composi¢géo da trama maior.”

Foi ap6s essas reflex6es que me vi rememorando um momento da minha vida,
a minha formacao académica mais especificamente. O ano era 2005. Foi nesse tempo
que li, pela primeira vez, o texto que escolhi como epigrafe para este capitulo da tese,
literalmente um pedaco de tempo que se achava em mim, esperando esse tempo para
ser retomado, ndo como uma mera lembranga, mas com a retomada de quanto em
mim e para mim foi significativo, de quanto esse fragmento faz parte da minha historia
pessoal e profissional.

Durante o curso de graduacdo em Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo

em Biologia, que realizei no Campus VIIl da Universidade do Estado da Bahia

2 Sempre que me referir a leitor, professor, educando ou similar, estédo inclusos os dois géneros.
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(UNEB/BA), mais especificamente, ao cursar a disciplina de Parasitologia Humana,
ali, em meio a minha ingenuidade e curiosidade, inquieta com a ideia de conhecer as
caracteristicas morfofisiolégicas das diferentes enteroparasitoses que podem assolar
a vida de seus hospedeiros, resolvi folhear o classico “livro de Neves” (David Pereira
Neves). Logo me deparei com esse fragmento que inicialmente me pareceu poético,
mas sem um tanto de sentido para um livro tdo especifico da area da Parasitologia:
“Ao nosso povo, para que um dia, ao criar asas libertadoras, se veja livre das raizes
carcerarias da ignorancia e da doencga”.

Seguindo com o movimento de folhear aquelas paginas, deparei-me com um
capitulo que chamou minha atencéo, e logo fui realizar sua leitura, que, por sinal, ndo
tinha sido recomendado como leitura obrigatéria. Foi ali que encontrei o sentido para
as linhas escritas pelo autor naquela dedicatoria com que iniciou a classica obra para
a area da Parasitologia Humana. O texto que lia naquele momento trazia uma
discusséo sobre o ciclo doenca x pobreza e a importancia da educagcédo como meio de
libertacdo dos sujeitos pobres, que, por consequéncia dessa pobreza, se faziam
doentes (NEVES, 2005)!

Aquela leitura e o encanto pelo trabalho no laboratério me fizeram despertar o
interesse pela Parasitologia Humana; foi com ela que dei meus primeiros passos no
universo da pesquisa académica. Em meio a realizacdo de andlises laboratoriais, sob
orientacdo da professora Loane Marzia,® passava minhas manhés entre vidrarias e
microscopios, e ali comecava a pensar sobre a realidade vivida por sujeitos, de uma
comunidade periférica da cidade de Paulo Afonso, Bahia, que ali eram somente os
doadores das amostras para aquela pesquisa. Ali fui impulsionada a buscar saber
mais! Os resultados das analises laboratoriais ndo se faziam suficientes para o
entendimento dos resultados encontrados.

Partindo das necessidades que surgiram a pesquisa, fui ter com 0s sujeitos
colaboradores/doadores da pesquisa, que, de acordo com os resultados das analises,
haviam sido identificados como “poliparasitados”2l Foi nesse encontro, por meio da

escuta e do didlogo com aquelas pessoas, que percebi quanto Neves (2005) tinha

8 Atualmente, é professora auxiliar da Universidade do Estado da Bahia e professora assistente da
Universidade Estadual de Alagoas.

4 Poliparasitismo — a totalidade dos participantes se encontrava com, no minimo, dois tipos de
enteroparasitas, sendo marcante a incomum presenca do grupo de helmintos em adultos.


https://brc-word-edit.officeapps.live.com/we/wordeditorframe.aspx?ui=en%2DUS&rs=pt%2DBR&wopisrc=https%3A%2F%2Fifsergipe-my.sharepoint.com%2Fpersonal%2Fwellington_araujo_ifs_edu_br%2F_vti_bin%2Fwopi.ashx%2Ffiles%2F5d3a16551084428cbf77f1e2d14da0bc&wdenableroaming=1&mscc=0&wdodb=1&hid=7D24B3A0-F0D2-3000-8817-FD426417DDC8&wdorigin=ItemsView&wdhostclicktime=1684165821533&jsapi=1&jsapiver=v1&newsession=1&corrid=f300adf3-1fd2-45c1-8a5b-8b216999863c&usid=f300adf3-1fd2-45c1-8a5b-8b216999863c&sftc=1&cac=1&mtf=1&sfp=1&instantedit=1&wopicomplete=1&wdredirectionreason=Unified_SingleFlush&rct=Normal&ctp=LeastProtected#_ftn3

23

razao em destacar a importancia da educacgéo para atenuar os efeitos nefastos da
desigualdade social em nosso pais. Aquelas pessoas necessitavam muito além dos
servicos basicos de saneamento na comunidade onde viviam, de educacéo suficiente
para que pudessem obter mudancas daquela realidade®.

Ali, com alguns colegas, organizamos um ciclo de palestras que sabiamos néao
ser o suficiente, mas era o que estava ao nosso alcance naquele momento. Na época,
ja como professora da educacéo basica em escola publica da rede municipal, passei
a tentar desenvolver atividades que estivessem voltadas para a sensibilizacdo dos
estudantes sobre os cuidados com a saude e o ambiente, além de outras tematicas
que eu “considerava” importantes para eles. Foi nesse periodo que também desisti de
me manter dentro de um laboratorio; estar em movimento de didlogo com o outro se
fez mais instigante para mim.

A atividade docente ali era cheia de desafios, especialmente no tocante ao
desenvolvimento de metodologias que me ajudassem a melhorar a participacdo e o
envolvimento dos estudantes nas aulas de Ciéncias. Foi em busca de ampliar meus
conhecimentos sobre o ensinar e aprender que, em 2011, ingressei no Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Alagoas
(PPGECIM/UFAL). Sob a orientacéo do Professor Jenner Barretto®, pude dedicar-me
ao estudo do chamado “Desencantamento do Mundo”, que teria sido causado pelo
advento da Ciéncia e da Tecnologia segundo alguns autores. Na ocasido, por meio
dos estudos realizados, foi possivel sinalizar para a necessidade da aproximacao das
duas culturas — a cultura cientifica e a cultura literaria — como uma possibilidade para
o “Encantamento do Mundo”, dito de outra forma para o encantamento da Educacéao
em Ciéncias.

Este estudo me permitiu chegar a algumas consideracdes, dentre elas, o fato
de que existe a necessidade da realizacdo de uma educacao cientifica pautada em
uma formacdo “cidada” e “critica” dos individuos para que, diante de situacdes
conflituosas, eles possam posicionar-se de maneira coerente e eficaz, e ndo se
colocarem no ambito da ignorancia, seja esta provocada pelo extremo da

especializacdo ou pela falta de conhecimento. Para tanto, apontava ali a necessidade

5 O resultado da pesquisa foi apresentado a escola e ao posto de satude da comunidade e encaminhado
a Secretaria Municipal de Saude de Paulo Afonso, Bahia, que nos apoiou na organizagdo de um ciclo
de palestras de orientagcdo com os moradores locais.

6 Professor Titular do Instituto de Fisica da Universidade Federal de Alagoas.
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de a educacdo cientifica contemplar, além das disciplinas cientificas, a sua
contextualizag&o histdrica e social (ARAUJO, 2013).

Entre os autores que conheci naguele momento de estudo, estava Paulo
Freire, autor em que me apoiei para estabelecer um contraponto entre detratores e
entusiastas dos adventos da Ciéncia e Tecnologia; mas, para além desse contraponto,
encontrei, nos poucos textos do autor que li naquele momento, possibilidades e
sinalizacdes que considerei relevantes para a Educacdo em Ciéncias, pautadas na
perspectiva de formacdo de sujeitos criticos, reflexivos e atuantes nos diversos
contextos sociais.

Apbs a finalizacdo do curso, segui com o meu trabalho na educacao béasica por
mais dois anos, apoiada agora em novos aprendizados, mas mantendo a busca por
melhorias para minha praxis’, buscando, assim, atender as diferentes realidades
encontradas nas turmas pelas quais era responsavel. Essa tarefa sempre se manteve
desafiadora e permeada pela minha maior interrogacdo: como ajudar esses meninos
e meninas a buscarem mudancas para realidades tao dificeis?

Segui com esse e outros questionamentos para a realidade da sala de aula do
Ensino Superior. Em 2015, ingressei como docente na Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE), e, desde entdo, vinculada ao Departamento de Educacéo
(DED)/UFRPE, tenho trabalhado com disciplinas pedagégicas nos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura em Pedagogia. Sobre o0s
guestionamentos anteriores, eles permanecem! Mas com um tanto a mais de
questbes que se fazem presentes na realidade dos cursos de formacgéao inicial
docente.

Entre as atividades que desenvolvo na instituicdo, a Extensédo tem sido de
grande relevancia para meu processo formativo em toda a sua abrangéncia. Com o
Nucleo de Agroecologia e Campesinato (NAC/Ded)/UFRPE, pude retomar meu
contato com comunidades menos favorecidas; ha um tempo perdido. Essa
reaproximagao me permitiu conhecer a realidade de escolas em comunidades rurais,
ligadas ou ndo aos movimentos sociais, e as escolas indigenas. Cabe aqui destacar

que tenho conhecido, também, a realidade das escolas urbanas do Grande Recife por

7 O sentido aqui assumido por mim para uso dessa palavra esta associado a ideia de teoria e pratica,
descrita por Pimenta e Lima (2012), como atividade de transformacéo da realidade.
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meio da disciplina de Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, da qual sou uma das professoras responsaveis.

Um fato que me tem inquietado nas varias visitas realizadas nesses diferentes
espacos escolares sdo as falas de docentes, que geralmente destacam as
dificuldades de realizar uma aproximacdo do seu trabalho e conteddos com a
realidade do educando. E comum ouvir relatos como: “Na faculdade, ndo nos deram
base para trabalhar o que encontramos aqui, nesta sala de aula’. “Eu estou tentando,
mas é dificil, a comunidade aqui é muito violenta!”. Também ouvir do agricultor e de
sua familia que “a escola ndo se aproxima do sitio”'°. Em meio a esses relatos e as
experiéncias compartilhadas com os licenciandos e licenciandas na sala de aula, vi-
me mobilizada e refletindo sobre as minhas angustias anteriores.

Nesse movimento de reflexdo quando buscava identificar os pedacos do tempo
que estdo em mim compondo esta trama, aqui novamente parafraseando Freire,
atenta a repensar minha praxis educativa para formacdo de professores que
reconhecam a necessidade de olhar e considerar as diferentes realidades presentes
na sala de aula, foi que me propus a realizar este estudo, tomando como referencial,
o autor Paulo Freire, ao dizer, de outra forma, que a educacédo, quando curiosa, critica
e dialogica pode ajudar os sujeitos a se libertarem de situacdes limitantes, o que me
fez lembrar David Pereira Neves e sua frase, que, l4 atras, me mobilizou e, desde
entdo, tem caminhado comigo e orientado muito de minhas escolhas e
posicionamentos na condi¢éo de filha, irma, tia, amiga, professora, estudante, crista e
cidada.

Essa opcao pelo uso do referencial freireano, sem duvida, também se faz
politico-pedagogica, algo que considero vital para o fazer docente especialmente
guando se observa, mesmo sem buscar um aprofundamento, a atual conjuntura
social, politica, econ6mica e ambiental em nosso pais. Entendo, portanto, que se faz

necessario cada vez mais ampliarmos a adocdo dessa visdo compreensiva da

8 Falas registradas durante a visita ao Assentamento Dois Irmdos em Buique, Pernambuco, realizada
com a turma do Estagio Supervisionado | da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias na Pratica
Pedagdgica do Curso de Pedagogia no semestre letivo de 2016.2 da UFRPE.

9 Fala registrada durante uma roda de dialogo com os estagiarios do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas e uma professora de Ciéncias da regido metropolitana do Recife.

10 Fala registrada na visita ao sitio do Sr. José Rosa, em Rio Formoso, Pernambuco, com o Grupo de
Estudo em Agroecologia (Geac). O sitio é referéncia na experiéncia da familia com o sistema
agroflorestal.
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Educacdo em Ciéncias em uma perspectiva de Educacéo cidada e critica, pois esses
principios sdo essenciais no contexto maior das lutas histéricas sociais do pais.

N&o € necessaria uma busca em tempos muito remotos em nossa historia,
ainda recente como nacao republicana, para termos bons exemplos de quanto ainda
carecemos de investimentos em mudancas estruturais no fazer a educacao
escolarizada. Falo aqui ndo s6é em mudancgas na estrutura fisica das escolas, mas na
necessidade de superacdo do modelo tradicional de se fazer a educacdo em nossas
escolas.

Por exemplo, o grande numero de informagfes enviesadas que foram
divulgadas nas redes sociais sobre o combate ao virus da Covid-19 ao longo dos
ltimos trés anos (2020-2022)', e sobre as vacinas desenvolvidas para combater
esse virus, o que tem mobilizado um numero gigantesco de pessoas (escolarizadas)
que passaram a se recusar a tomar a vacina, aumentando, assim, os indices de
adoecimento e mortes no pais; ou ainda, se observarmos o fato de os super-ricos
terem aumentado sua fortuna em um periodo de crise, enquanto 0s mais pobres
voltaram a ocupar espaco no chamado mapa da fome, € possivel se ter uma dimenséo
da importancia de uma educacéo/ensino que garanta aos sujeitos uma formacgao
contextualizada e critica.

Esses exemplos podem ser utilizados para se por em pauta a discusséo sobre
a divulgacéo de informac@es cientificas entre os diversos grupos sociais. E evidente
e inegavel a posicdo ocupada pelo pensamento cientifico, bem como pelas
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo no cotidiano das pessoas das
diferentes classes sociais atualmente. Os avanc¢os tecnolégicos sao anunciados
guase diariamente, a rapidez com que qualquer pessoa pode conseguir resposta para
alguma questao cotidiana ou cientifica esta a distancia de um clique para quem tem
acesso a internet (ARAUJO, 2013).

11 O registro dos primeiros casos da nova cepa de coronavirus — Covid-19 — ocorreu em dezembro de
2019, na cidade de Wuhan, provincia de Hubei na Republica Popular da China. Em 30 de janeiro de
2020, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarou que o surto do hovo coronavirus constitui uma
Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPIl) — o mais alto nivel de alerta da
Organizacéo, conforme previsto no Regulamento Sanitario Internacional — e foi anunciada a pandemia
da Covid -19. Essa decisdo buscou aprimorar a coordenacéo, a cooperacao e a solidariedade global
para interromper a propagagédo do virus. O Brasil, no dia 28 de novembro de 2022, ainda registrava
116 novas mortes pela Covid-19 em 24 horas, chegando a 689.717 desde o inicio da pandemia. Por
apresentar tendéncia de alta e a identificagcdo de uma nova variagdo do virus, na ocasido, as
autoridades ja anunciavam a retomada das medidas preventivas como o uso de mascaras e a
necessidade de a populacdo buscar completar o ciclo de vacinagdo (OPAS, 2022) Disponivel em:
https://lwww.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19. Acesso em: 28 nov. 2022.


https://www.paho.org/pt/news/30-1-2020-who-declares-public-health-emergency-novel-coronavirus
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19
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A divulgagéo de informagdes relevantes ou que se prestam ao desservigo da
informagdo, como o0s exemplos apresentados, podem chegar ao acesso dos
estudantes muito antes de o professor conseguir verificar a veracidade da mesma
informacédo, o que indica que a escola nos ultimos tempos recebeu mais uma
demanda, que € a necessidade de preparar os estudantes para 0 exercicio da
pesquisa de informac¢des mediante fontes verificaveis. Pimenta e Lima (2012, p. 12)
me ajudam a corroborar essa forma de pensar quando enfatizam que o desafio da
educacdo formal atualmente esta em proporcionar aos educandos das diversas
modalidades de ensino “um desenvolvimento humano, cultural, cientifico e
tecnoldgico, de modo que adquiram condic¢des para enfrentar as exigéncias do mundo
contemporaneo”.

No mesmo sentido, Pozo e Crespo (2009, p. 24), ressaltam:

[...] praticamente ndo restam saberes ou pontos de vista absolutos
gue, como futuros cidadaos, os alunos devam assumir; o que devem,
na verdade, € aprender a conviver com a diversidade de perspectiva,
com a relatividade de teorias, com a existéncia de interpretacdes
multiplas de toda informacéo.

Assim, jA ndo se trata de a educacdo escolar proporcionar aos estudantes
conhecimentos como verdades acabadas, mas o processo educativo pode e deve
proporcionar a eles condi¢cdes formativas que garantam a organizacdo de ideias e
elaboracao de pontos de vista criticos mediante tantas verdades parciais que a estes
sao disponibilizadas. A escola, assim, mantém-se como um espaco de informacdes
privilegiadas.

Tratando-se do campo da Educacdo em Ciéncias, faz-se necessaria a
superacdo da concepcédo positivista e indutivista do Ensino de Ciéncias, situagao ja
consensuada, por exemplo, nas discussdes no campo da Historia e Filosofia da
Ciéncia. E necessario que o ensino de todo o contetido considere o fato de que ele é
resultado de um processo historico de constru¢do do conhecimento, pois este ndo é
estatico, e esta necessariamente associado a um contexto social, politico e cultural de
determinada época (ARAUJO, 2013).

Nesse sentido, Freire (2014b, p. 34-35) lembra que, devido ao ato de
supervalorizacdo da Ciéncia e o de menosprezo do senso comum por meio da
metodizacdo rigorosa da curiosidade proporcionada pelo cientificismo, a ciéncia
tornou-se quase algo “magico”, portanto, “é urgente, por isso mesmo, desmitificar e

desmistificar a ciéncia, quer dizer, pé-la no seu lugar devido, respeita-la, portanto”.
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Para que isso seja possivel, faz-se necessario “o reexame do papel da educagao que,
nao sendo fazedora de tudo é um fator fundamental na reinven¢gdo do mundo”.

Krasilchik e Marandino (2007) ajudam a corroborar essa linha de pensamento
guando falam da necessidade de a escola garantir, aos sujeitos que a ela se chegam,
um processo de formacédo cidada baseado na Alfabetizacédo Cientifica e Tecnoldgica
(ACT), de modo que os sujeitos, sendo escolarizados e cientificamente alfabetizados,
terdo condicdes de lidar com diferentes situacdes que levem ao enfrentamento das
exigéncias do mundo contemporaneo.

Aqui posso destacar a necessidade de a escola garantir aos educandos,
mediante os conhecimentos aprendidos, condi¢bes para analisar, discutir e opinar,
sobre diferentes tematicas, por exemplo, 0 uso de sementes transgénicas, de
agrotoxicos; a nao realizacao regular da coleta do lixo no bairro onde a escola se situa;
a construcdo de usinas nucleares; producao e uso de vacinas; uso de mascara para
prevencao da Covid-19; a derrubada de arvores da rua onde moram; as causas das
enchentes, que devastaram cidades inteiras do Nordeste brasileiro no inverno de
2022; a “industria da seca” mantida no sertdo brasileiro; o aumento da invasido das
terras indigenas por garimpeiros nos ultimos anos; entre outras situacdes que estejam
proximas ou distantes de suas realidades cotidianas.

A premissa da necessidade da ACT, que vem sendo levantada nas discussoes
académicas, iniciada na década de 1960, hoje ganha cada vez mais espaco nas
escolas, pois, como sinalizado neste inicio de reflexdo e dialogo proposto para esta
tese, temos cada vez mais clara a importancia de a escola garantir um processo
formativo mais plural, que proporcione a insercdo dos educandos no campo da
Ciéncia, sendo essa insercao considerada o objetivo principal da educacéao cientifica
(LORENZETTI; DELIZOICQV, 2001; SASSERON, 2015; SASSERON; CARVALHO,
2008).

Nesse sentido, cabe aqui destacar que o processo de ACT possibilita uma
educacdo mais comprometida com a formagao de sujeitos que possam compreender
sua realidade e nela possam intervir buscando mudancas. Assim, faz-se necessario
pensarmos na ACT no contexto escolar como algo que precisa de a¢cdes educativas
para que se possa adotar efetivamente na sala de aula, de modo a garantir que, além
da compreensédo de termos, conceitos, e da natureza da ciéncia e dos fatores que a
influenciam, o educando seja levado a ter “o entendimento das relagdes entre ciéncia,

tecnologia, sociedade e ambiente” (SASSERON, 2015, p. 57), assim como da
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necessidade de seu envolvimento na busca pela transformacdo das relacdes
humanas como resposta para a promocdo dos principios da justica social
(VALLADARES, 2021).

Nessa perspectiva, tanto no campo da Educacédo — autores como Miguel G.
Arroyo (2011), José Carlos Libaneo (2013), Cipriano C. Luckesi (1994) — quanto do
campo da Educacao em Ciéncias: Attico Inacio Chassot (2003), Antonio F. Cachapuz
et al. (2012), Myriam Krasilchik (1987; 2000), entre outros, vém sinalizando a
necessidade de superacdo dos parametros tradicionais e tecnicistas da Educacéo e
do Ensino de Ciéncias. Superagéo essa que visa ultrapassar a ideia predominante de
uma educagéo e ensino baseado em visdes empobrecidas e distorcidas da Ciéncia,
gue traz como marca uma apresentacdo do ensino cientifico geralmente pronto e
acabado; portanto, deve ser assimilado ou decorado pelos estudantes, fato que
impede que esses sujeitos se aproximem das atividades que caracterizam o trabalho
cientifico, bem como mantém esse contetdo distante da realidade cotidiana dos
educandos (CARVALHO; CACHAPUZ; GIL-PEREZ, 2012).

Essa descricdo se coaduna com o conceito de “educagao bancaria” proposto
por Paulo Freire em seu livro Pedagogia do oprimido (2014a), em que os estudantes
sdo vistos como deposito de informacdes e fatos. Ja as mudancas sinalizadas para o
campo da Educacao em Ciéncias pelo referencial da ACT em um espectro mais amplo
(AULER, 2007) como a ideia defendida por Chassot (2003, p. 94) quando afirma que
“seria desejavel que os alfabetizados cientificamente n&o apenas tivessem facilitada
a leitura do mundo em que vivem, mas entendessem as necessidades de transforma-
lo em algo melhor”, sugerem uma aproximagao com o que Paulo Freire defendia como
“leitura critica do mundo”.

Com base em toda a argumentacédo apresentada até entdo, e partindo da ideia
de que se faz desejavel que, ao longo do processo de escolarizacdo, o educando
adquira a compreensdo da importancia de sua atuagcdo cidada, em situacdes que
envolvam aspectos sociais, politicos, econdmicos, culturais ou ambientais (ARAUJO;
OLIVEIRA; FIREMAN, 2019), e por ter como Paulo Freire (2014a) o desejo de uma
educacdo problematizadora, na qual educadores, educadoras, educandos e
educandas, ao se fazerem sujeitos do seu processo, possam superar o intelectualismo
alienante, o autoritarismo e, assim, a falsa consciéncia que tém do mundo, que passa

a ser o mediatizador dos sujeitos da educacao, foi que me propus a seguir buscando
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ampliar as possibilidades de respostas para minhas muitas curiosidades sobre as
possibilidades de mudanca para as diferentes realidades que chegam a sala de aula.

Assim, pensando panoramicamente sobre o campo da Educacao em Ciéncias,
gue tem sido minha area de atuacédo desde a formacao inicial, e nas articulacdes ja
estabelecidas entre este campo de conhecimento com o referencial freireano, iniciei o
processo de doutoramento com um projeto que seria desenvolvido com estudantes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola rural do municipio de Séo
Luis do Quitunde, Alagoas. Nessa direcdo, eu ja havia iniciado a realizacdo de leituras
e a busca pelo estabelecimento do referencial tedrico-metodolégico que seria
utilizado. As visitas a escola e o didlogo com a gestdo e os docentes que estariam
colaborando conosco ja se estavam realizando, bem como os encontros de orientacao
e planejamento.

No entanto, no momento de iniciar, de fato, a realizagdo da pesquisa, vi 0
mundo parar pelos estragos gerados pela pandemia do virus da Covid-19 (marcgo de
2020). As escolas fecharam, e apds meses, as redes de ensino retomaram suas
atividades no formato do trabalho remoto. As dificuldades do professorado com a nova
dindmica das aulas remotas tornaram-se noticias constantes, assim como a
ampliacdo das situacdes de vulnerabilidade dos estudantes da educac¢do publica.
Todo esse contexto levou-me, e ao meu orientador, a fazer o redirecionamento da
pesquisa, de modo que chegamos a opcao de um segundo projeto no qual trabalharia
com o mesmo referencial, mas agora com a formacao de professores.

Quando eu caminhava em meio as leituras e buscas por estratégias para o
desenvolvimento da pesquisa, deparei-me com um processo de adoecimento
fisiolégico, que foi agravado ap6s contaminacdo pelo virus da Covid-19. Apés onze
meses lidando com as chamadas sequelas po6s-Covid, sem condicfes fisicas e
cognitivas para desenvolver as atividades ligadas ao segundo projeto, assim,
novamente olhando para as leituras ja realizadas e buscando op¢des de seguir com
a pesquisa ja iniciada, cheguei ao meu orientador com a proposicao de realizar uma
pesquisa de Revisdo Sistematica de Literatura (RSL), e, assim, passei a
reestruturacdo do projeto, buscando novamente pensar de que maneira ele poderia
ser desenvolvido sem que eu precisasse abandonar a base tedrica que ja havia
escolhido desde a minha proposicao inicial para o doutoramento.

Assim, apés idas e vindas em busca de possibilidades de retomada da pesquisa

e superacgao das muitas dificuldades que surgiram ao longo desse percurso formativo,
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agui apresento o resultado desta pesquisa, que teve suas linhas tracadas com base
na seguinte questdo investigativa: Quais as sinalizacbes das possibilidades,
desafios e avancos que a aproximacédo do campo da Educacao em Ciéncias com
o referencial freireano pode trazer para o avan¢o do processo de Alfabetizagcéo
Cientifica e Tecnoldgica dos educandos que estdo vivenciando o0 processo
formativo escolarizado da educacéo béasica no Brasil?

Em busca de respostas para tal questionamento, foi possivel estabelecer o
seguinte objetivo geral para esta investigacdo: Identificar e analisar as sinalizacdes
das possibilidades, desafios e avangos que a aproximacao do campo da Educacéo
em Ciéncias com o referencial freireano, apresentadas pelas publicacbes nacionais
sobre as praticas educativas nessas areas, pode trazer para o avango do processo de
Alfabetizacéo Cientifica e Tecnoldgica na educacéo basica em nosso pais.

Assim, buscando maior direcionamento e organizacao para atingir esse objetivo
maior, apoiei-me nos seguintes objetivos especificos:

v Identificar e localizar as producbes académicas nacionais no campo da
Educacao em Ciéncias que se aproximam do referencial freireano.

v Analisar com base em elementos da cienciometria as publicacées encontradas.

v Realizar a analise das produc6es em estudo com base no referencial de Freire
e no referencial da Alfabetizacao Cientifica e Tecnolégica.

v Identificar nas pesquisas desenvolvidas, por meio de praticas educativas, as
possibilidades, os desafios e avancos da aproximacéo do referencial freireano
com o campo da Educacdo em Ciéncias que podem contribuir para o avango
da Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica.

Partindo inicialmente da tese de que, mesmo os trabalhos analisados tendo
aproximacédo com o referencial freireano em niveis metodol6gicos e epistemolégicos
em sua fundamentacédo, a maioria das praticas educativas desenvolvidas no campo
da Educacdo em Ciéncias com esta perspectiva, ainda se mantém distantes de Freire
e em um sentido sociopoliticos mais amplo, no entanto, esta possibilidade de
aproximacéo dos referenciais em questdo se apresenta como campo fértil para o
desenvolvimento do processo de Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica visando a
formacao cidada, sem perder de vista a formacao de entusiastas da carreira cientifica.

Assim, esta tese segue organizada em mais cinco capitulos assim

disponibilizados: o segundo capitulo, que apresenta a base teorica escolhida para esta
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tese, tendo como titulo “A contemporaneidade de Paulo Freire para a Educacao e
para a Educagao em Ciéncias”. Foi organizado de modo a apresentar aos leitores,
em um primeiro momento, uma trilha, ainda que breve, pela vida e obra de Paulo
Freire. Essa apresentacdo segue com a identificacdo das contribuicbes que o autor
deixou para a educacdo no Brasil. Por fim, desvela alguns elementos historicos
ligados & aproximacdo do referencial freireano com o campo da Educacdo em
Ciéncias.

No terceiro capitulo, busquei descrever de modo fidedigno os passos teorico-
metodoldgicos que foram seguidos para que chegasse aos resultados desta pesquisa.
Pelo fato de considerar este “Um Caminho de Descobertas”, propus-me a indicar
ao longo do texto a natureza da pesquisa, bem como descrever minha opcao pela
Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) e pela selecdo e organizacdo do corpus da
pesquisa, deixando claras as limitacdes e dificuldades encontradas nesse percurso.
Trago também as indicacdes e descricbes das op¢bBes de analise de dados que
estiveram pautadas em elementos da cienciometria e da Analise Documental por meio
da Analise de Conteudo, que foi também direcionada pela Matriz Epistemoldgica de
Andlise proposta por Sanchez Gamboa (2012).

O quarto capitulo foi dedicado aos resultados obtidos por meio da analise
cienciométrica das producdes que compuseram os dados aqui apresentados. O texto
intitulado “A tessitura do pensamento freireano e o campo da educacdo em
ciéncias: localizando nacionalmente as pesquisas da area por meio da
cienciometria” buscou, além de apresentar dados numéricos, estabelecer um
encontro entre os autores/pesquisadores e os leitores por acreditarem, como eu, que
esses sujeitos optaram por seguir a direcdo em busca de sinalizacdes para avangos
na melhoria dos processos educativos, aqui, mais especificamente, no tocante ao
campo da Educacéo em Ciéncias.

O quinto capitulo também foi dedicado a apresentacdo dos resultados das
analises desenvolvidas nas producdes que foram direcionadas a apresentacdo de
praticas educativas, voltadas para o contexto da Educacdo Bésica, baseadas no
referencial freireano em articulagdo com a Educacao em Ciéncias, aqui evidenciando
0 processo da Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica. Assim, o capitulo intitulado
“Entre As Bonitezas E Estranhezas Da Sala De Aula- analisando a
potencialidade do referencial freiriano para o desenvolvimento da Alfabetizagcao

Cientifica e Tecnologica na Educacdo Basica”, expressa 0s resultados das



33

andlises, nas quais busquei identificar as possibilidades e dificuldades apontadas
pelos diversos autores/pesquisadores, para que praticas educativas que optem pela
adocao dessa perspectiva possam realizar-se efetivamente na sala de aula.

Por fim, apresento “Algumas consideragées”, tecidas a partir do trilhar desta
investigacdo, que ddo corpo a tese por mim defendida. Apresento também
sinalizacbes que acredito serem pertinentes para o desenvolvimento de novas
pesquisas que tenham seu objeto de investigacdo pautado em um direcionamento de
articulacéo do referencial freireano com o campo da Educacdo em Ciéncias, mais
especificamente com o referencial da alfabetizac@o cientifica e tecnolégica (ACT).
Esse espacgo também foi utilizado para tecer consideracdes sobre os desafios de se
fazer pesquisa em nosso pais, especialmente no contexto de desmonte do Ministério
da Educacédo e do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inova¢des vivido nos ultimos
quatro anos.

Sigo, entdo, apresentando um tanto da vida e obra de Paulo Freire, sem ser
biografica, mas buscando manter dados e ideias essenciais para a discussao em torno
das possibilidades de caminharmos, como educadores, na direcdo de uma educacao

como prética de liberdade dos que estdo no mundo e com o mundo (FREIRE, 2014a).
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2 A CONTEMPORANEIDADE DE PAULO FREIRE PARA A EDUCACAO E A
EDUCACAO EM CIENCIAS

“Eu gostaria de ser lembrado como um sujeito que amou profundamente o
mundo e as pessoas, os bichos, as arvores, as aguas, a vida...”?

Depoimento de Paulo Freire para o documentério da TV Escola Filme de
Toni Venturi.

O ano de 2016 marca o inicio, em nivel governamental'® e civil, de uma
verdadeira “caga as bruxas” voltada para o campo da Educagao em nosso pais, esta
amenizada pela mudanca do governo federal em janeiro de 2023. Durante este longo
periodo éramos bombardeados por noticias, veiculadas pela grande midia e pelas
redes sociais, que apontavam para situacées como: o desmonte de projetos que
buscavam ampliar o direito ao acesso e permanéncia dos educandos nas escolas e
universidades - publicas, gratuitas, laicas e de qualidade - por meio dos cortes
orcamentarios; a proposta do projeto Escola Sem Partido; as inUmeras cenas de
perseguicdo aos docentes pelos seus posicionamentos politicos; e a eleicdo de Paulo
Freire - patrono da educacéo brasileira, como inimigo da educacéo e da moral da boa
familia brasileira, sendo 0 mesmo responsabilizado por todos os problemas da

educacdo em nosso pais4.

12 Depoimento de Paulo Freire no documentario “Paulo Freire Contemporaneo” um Filme de Toni
Venturi para a TV Escola. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=5y9KMq6G8I8&t=53s.
Acesso em: Fevereiro de 2021.

13 “Faz parte desta politica um absoluto desprezo pela educagao e saude publicas, campos povoados
por desigualdades que, em vez de combaté-las, as estimula a partir de uma légica meritocratica e
empresarial; a falta de respeito a gestdo democratica em todos seus niveis; a militarizagdo da
escolarizacdo; a absoluta caréncia de sensibilidade para os problemas endémicos da educacéo e
salude neste pais. Pelo contrario, com a pandemia, a situacdo tornou-se muito mais grave e
preocupante devido as condicdes precarias do sistema publico de salde e das escolas publicas
fechadas durante meses e agora reabertas sem politica de cuidado e vacinacdo apropriadas, e sem
que a populagao mais pobre tenha minimas condigbes de conectividade e acesso.” (KOHAN, 2021, p.
127).

14 A exemplo, o documentario “Patria Educadora” uma produgédo do canal Brasil Paralelo que foi
totalmente dedicado a desconstrugdo de Paulo Freire como simbolo do que ha de melhor na educacéo
Brasileira, bem como, para a defesa do modelo de educacao escolastica, elitizada e religiosa para o
pais. Disponivel em: https:/site.brasilparalelo.com.br/seja-membro-patriota/originais-bp/patria-
educadora/?src=960430cflbcf4c8cb7085b25e38b1090&utm_source=kw&utm_medium=ads&utm_con
tent=kw&utm_campaign=kw-venda-originaisbp&utm_term=bpp-originais-venda-kw-kwpatria-x-
expandido-x-x&gclid=EAlalQobChMI-sn13Knb-AlVITE4Ch2kUgZHEAAYASAAEQJIlfD_BwWE


https://www.youtube.com/watch?v=5y9KMq6G8l8&t=53s
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A ideia de uma escola doutrinadora, alienante e mantida pela ideologia
esquerdista e comunista passou a permear novamente o imaginario de muitos, e estes
vém contribuindo com a ampliacdo das dificuldades ja enfrentadas cotidianamente
pelos educadores que passaram, agora, a ser vigiados e delatados por estudantes,
pais e outros que se acham sabedores do como fazer educagdo. E nesse contexto
que, desde o ano de 2016, a campanha de extingdo da “ideologia de Paulo Freire” nas
escolas brasileiras veio ganhando corpo e se estabelecendo como discursos dos
muitos que sequer realizaram a leitura de algum dos seus textos.

Assim, estudar os escritos de Paulo Freire se faz ainda mais necessario, para
além das discussdes epistemoldgicas, € um ato de (r)existéncia, um compromisso
social e politico de educadores, no qual se faz possivel manter viva e clara as suas
ideias e o0 sonho de uma educacao libertadora, que garanta as criancas, aos
adolescentes, aos jovens, aos adultos e idosos do nosso pais as condicdes
necessarias para a realizacdo da leitura critica do mundo, garantindo que estes
busquem por mudancas de realidades e “para isso, é fundamental uma educacgao que
seja ela mesma curiosa e que alimente a curiosidade e o assombro de educadores e
educandos” (KOHAN, 2021, 45).

Nesta esteira, defendemos que a realizacdo de estudos como o aqui proposto,
pode nos ajudar a pensar em que medida os escritos de Paulo Freire poderiam auxiliar
no enfrentamento dos desafios atuais da educacdo em nosso pais, mais
especificamente os desafios para o campo da Educacdo em de Ciéncias. No entanto,
em que pese, este € mais um momento!® em que a histéria da Educacgdo do nosso
pais vivencia uma nova ruptura dos processos de avanc¢os educacionais que ainda se
faziam bem timidos - verdadeiros retrocessos limitantes, assim é possivel visualizar
gue estes desafios ndo se fazem tdo atuais assim, inclusive a perseguicao a Paulo
Freire, como bem lembra Kohan (2021, p. 128) “Um educador popular € considerado
um inimigo. Ele j4 ndo esta vivo entre nds; entdo a expurgacao ideologica ocupa o

lugar da prisao e do exilio”.

15 Tomemos como exemplo os varios movimentos que se expandiram na década de 1960 dando uma
nova conotagdo para o conceito de “educagao popular’ superando a ideia de instrucao elementar
generalizada, ofertada pelas escolas primarias, e passando a preocupar-se com a participacgao politica
das massas por meio da tomada de consciéncia da realidade nacional. “A expressao educacéo
popular assume, entdo, o sentido de uma educacao do povo, pelo povo e para o povo, pretendendo-
se superar o sentido anterior, criticado como sendo uma educacéo das elites, dos grupos dirigentes e
dominantes, para o povo, visando a controla-lo, manipula-lo, ajusta-lo a ordens existentes.” (SAVIANI,
2011, p.317 grifo do autor).
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Nesta mesma dire¢do, Beisiegel (2010) lembra que foi devido as caracteristicas
e qualidade do seu pensamento critico que Freire passou a ser conhecido
mundialmente, e em meio a tensdes politicas e ideoldgicas que ele conquistou uma
multiddo de adeptos e admiradores, mas que ao mesmo tempo se deparou com um
vasto numero de adversarios e inimigos.

Sua vasta obra, composta por livros escritos em mondlogos, além dos varios
livros em dialogo, por de palestras ministradas e entrevistas concedidas a diversos
meios de comunicacédo, se constitui hoje como um acervo para consulta dos que se
interessam por seus estudos (ARAUJO FREIRE,1996). Sua escrita sempre imersa
numa estética poética, lanca sobre os seus leitores o desafio da ampliacdo dos
horizontes da objetividade tdo comum ao meio académico.

A complexidade e extensdo de sua obra, tdo necessaria para o contexto
educacional de nosso pais, tem instigado diversos estudos nas mais diferentes areas
do conhecimento. No campo da Educacdo em Ciéncias tem fomentado debates e
provocacdes sobre o que vem sendo pesquisado e desenvolvido em termos tedricos
e metodoldgicos para a aproximacao da area com o referencial freireano, no entanto
ja sinalizamos para o fato de que em seus escritos, o autor ndo apresenta um
direcionamento especifico para a area, mas para a Educacéo de modo geral (LOPES,
2013).

Pesquisas que indicam e buscam a realizacdo da aproximacéo da Educacao
em Ciéncias, a partir de proposicdes para o Ensino de Ciéncias com o referencial
freireano vem sendo desenvolvidas e recomendada na area desde os anos de 1980,
visando subsidiar os processos de ensino e de aprendizagem no ch&o da sala de aula,
superando as praticas educativas bancarias e buscando a garantia de uma formacéo
ampla dos educandos. Esta aproximacao de referenciais teve inicio com um grupo de
fisicos do Instituto de Fisica da USP, dentre os quais destacamos aqui Demétrio
Delizoicov, José Angotti e Marta Pernambuco. Objetivando por conhecer como estao
sendo realizadas as pesquisas atualmente neste campo, mais especificamente,
buscando identificar possiveis articulagées entre o referencial freireano e o processo
de Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica durante a Educacdo Basica nas escolas
brasileiras é que seguimos na elaboracéo deste texto.

Nas proximas paginas, deste capitulo, ha a apresentacdo de um recorte
histérico sobre a vida de Paulo Freire, que ndo se pretende biografico, mas sendo

breve nado se fara esvaziado de sentido e profundidade. Tendo em mente que, o autor
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guando nos deixa o registro de que gostaria de ser lembrado como um sujeito que
amou profundamente o mundo e as pessoas, 0s bichos, as arvores, as aguas, a
vida..., N0 nos parece ser alguém que se preocupasse com uma lista sistematica de
seus escritos, aqui ndo estamos a desvalorizar as biografias, especialmente a do
autor, mas, por ja termos as mesmas disponiveis e escritas por quem com ele
conviveu, optamos por tomar somente alguns elementos de sua histéria para
elaboracao deste texto.

A seguir, buscamos estabelecer uma associacao da sua trajetoria de vida com
suas ideias. Caminhamos pelo texto com a apresentacdo de suas ideias, que se fazem
de suporte para a superacdo da educagao ‘bancaria’ e para a promocgao da pratica
educativa libertadora e por fim, apresentaremos um recorte historico da aproximacao
do campo da Educacdo em Ciéncias com o referencial freireano, passando de modo
panoramico, por algumas reflexdes que consideramos necessarias sobre a educacgéo

em Nosso pais.

2.1 UMA HISTORIA DE VIDA REGADA PELO AMOR, DIALOGICIDADE E
ESPERANCA

A utopia, porém, ndo seria possivel se faltasse a ela o gosto da
liberdade, embutido na vocagdo para a humanizagdo. Se faltasse
também a esperanca sem a qual ndo lutamos. [...] O sonho € assim
uma exigéncia ou uma condi¢cdo que se vem fazendo permanente na
historia que fazemos e que nos faz e refaz.

Paulo Freire em Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a
Pedagogia do Oprimido (2021).

Paulo Reglus Neves Freire, nascido em 19 de setembro de 1921, era
pernambucano de Recife, mais especificamente do Bairro de Casa Amarela. De 14 se
fez cidaddo do mundo, mais especificamente por suas ideias que o levaram ao exilio
e depois se fizeram textos que foram e sdo amplamente divulgados na atualidade em
diversos paises de diferentes continentes (FREIRE, 2011; GADOTTI, 1996).

O menino Paulo, teve seu primeiro mundo sendo forjado na seguranca do
quintal frondoso de sua casa. Entre arvores diversas, crescia curioso, ouvindo 0s

passaros e aproveitando a sombra das arvores daquele quintal para o descanso das
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suas brincadeiras com seus irmaos. Foi nesse espaco, escrevendo palavras no chao
sombreado pelas mangueiras que Paulo foi alfabetizado por seus pais, ali junto com
0s seus “nao eus” o menino constitui seu eu: “eu fazedor de coisas, eu pensante, eu
falante” (FREIRE, 2019a, p. 40).

Com a perda de seu pai e a luta de sua mae para sustentar a familia, morando
em Jaboatdo, cidade préxima de Recife, Freire tem seu espaco-tempo de
aprendizagem sendo estabelecido entre as dificuldades e alegrias que |lhe ajudaram
a forjar o seu eu esperancoso®. Assim, ainda muito jovem e experimentando a
imposicéo de dificuldades comuns as familias pobres do nosso pais, foi elaborando
seu senso de solidariedade e justica que fundamentaram o seu discurso e pratica
enqguanto filho, esposo, pai, amigo, gestor e educador (GADOTTI, 1996).

Sobre isso, Gadotti (1996) ressalta no livro “Paulo Freire uma biografia”,
organizado a partir das narrativas de pessoas que foram marcadas pela convivéncia
com ele, que Freire

[...] conheceu, desde cedo, a pobreza do Nordeste do Brasil, uma
amostra dessa extrema pobreza na qual esta submersa a nossa
América Latina. Desde a adolescéncia engajou-se na formacdo de
jovens e adultos trabalhadores. Formou-se em Direito, mas nao
exerceu a profissao, preferindo dedicar-se a projetos de alfabetizagéo.
Nos anos 50, quando ainda se pensava ha educacao de adultos como
uma pura reposi¢do dos conteudos transmitidos as criangas e jovens,
Paulo Freire propunha uma pedagogia especifica, associando estudo,
experiéncia vivida, trabalho, pedagogia e politica (GADOTTI, 1996, p.
70).

O método de alfabetizacdo criado por Freire, centrado nas palavras geradoras
teve sua promocéo e divulgacdo ampliada apds a experiéncia desenvolvida por Freire
e colaboradores na cidade de Angicos no Rio Grande do Norte, em 1963, em que 300
trabalhadores rurais foram alfabetizados em 45 dias (GADOTTI,1996). O método
partia da realidade do educando através de temas geradores associados aos
conteudos que seriam compartilhados, denominado de metodologia dialdgica. Essa
concepcao de educacdo contestava o0 ensino tradicional de mera transmissédo de
conteudos, pois para Freire o importante no ato de ensinar ndo € transmitir assuntos
aleatorios, mas despertar uma nova forma de relacdo dos saberes ensinados com as

experiéncias de vida dos educandos.

16 Escrita com base na nota de Elza Maria Costa de Oliveira, primeira esposa de Freire, disponivel
GADOTTI, M. Paulo Freire: uma biobibliografia. Sdo Paulo: Cortez, 1996.
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Sua proposta de alfabetizac&o rendeu-lhe prestigio na época de sua efetivagao,
a exemplo do reconhecimento do seu trabalho por parte do presidente Joao Goulart,
gue em 1963 o convidou para coordenar, junto ao Ministério da Educacéo e Cultura,
a criacao do Programa Nacional de Educacédo. Porém, com a instalacdo do governo
da ditadura civil-militar em 1964, esse projeto foi considerado uma ameaca e Freire
foi acusado de subverter a ordem pelo fato de defender uma alfabetizacédo critica e
cidada para os menos favorecidos e excluidos socialmente. Sobre esse momento,
Gadotti (1996) destaca que:

Em 1964, estava prevista a instalagdo de 20 mil circulos de cultura
para 2 milhdes de analfabetos. O golpe militar, no entanto, interrompeu
os trabalhos bem no inicio e reprimiu toda a mobilizacdo ja
conquistada. A partir dessa sua pratica, criou o método, que o tornaria
conhecido no mundo, fundado no principio de que o processo
educacional deve partir da realidade que cerca o educando. Nao basta
saber ler que “Eva viu a uva”, diz ele. E preciso compreender qual a
posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para
produzir a uva e quem lucra com esse trabalho (GADOTTI,1996, p.72).

Como advogado de formacédo, tornou-se um educador popular na pratica da
vida. Um homem que sentiu na pele a dor de ser oprimido no contexto da pobreza e
da seca que assolava o nordeste brasileiro nos anos de 1960, passou a dedicar-se ao
cuidado da alfabetizacdo de jovens e adultos trabalhadores, foi fundador de uma
educacdo popular que via na educacéo libertadora o meio para emancipagcéo dos
sujeitos.

O contexto que envolveu sua atuacao enquanto educador/alfabetizador esteve
associado ao periodo em que a escolarizacao para todos os brasileiros e brasileiras,
era um direito negado. No inicio dos anos de 1960, no nordeste brasileiro onde se deu
o desenvolvimento do seu método, por exemplo, “metade de seus 30 milhdes de
habitantes vivia na ‘cultura do siléncio’, como ele dizia, isto é, eram analfabetos”
(GADOTTI, 1996, p.70, grifo do autor). Para Freire, era necessario dar voz a esses
sujeitos, assim se fazia urgente proporcionar-lhes uma educacdo humana que
mostrasse o caminho da libertagdo de uma ordem social injusta, garantindo a
participagdo destes na construcdo de um Brasil melhor e livre das amarras
colonialistas.

Para tanto, Freire em sua concepc¢éo de educacdo como pratica de liberdade

estabelece a dialogicidade como esséncia da formacdo humana, o autor afirma que
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“Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz uma relagéo
horizontal, em que a confianca de um polo no outro é consequéncia 6bvia” (FREIRE,
2014a, p.113).

Desse modo, o dialogo se faz uma exigéncia existencial. Um lugar de encontro,
onde a conquista do mundo se da para a libertacdo dos homens e mulheres. Pois,

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem
tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras
verdadeiras, com que 0s homens transformam o mundo. Existir,
humanamente, € pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. Nao é no siléncio que
os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agéo-reflexao.
(FREIRE, 2014a, p.108, grifo do autor).

Os pressupostos freireanos usam a linha do amor para costurar a formacao
humana por meio da dialogicidade, e assim construir uma colcha de retalhos que
considera as singularidades de cada sujeito envolvidos nesse processo. O amor “[...]
€ a mola mestra que transforma tudo e todos; e 0 amor ndo esta desarticulado da acéo
politica como muitos pensam. Quem ama abraga causas em beneficio de toda
humanidade, pois defende a vida.” (AMORIM; NASCIMENTO; CARDOSO, 2018, p.
108). Nesse sentido, Freire ao longo de sua obra, enfatiza que

N&o héa diadlogo, porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos
homens. Nao é possivel a pronancia do mundo, que € um ato de
criacdo e recriacdo, se ndo ha amor que a infunda. [...] Porque é um

7

ato de coragem, nunca de medo, 0 amor € COmpromisso com 0s
homens. Onde quer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor esta
em comprometer-se com sua causa. A causa de sua libertagdo. Mas,
este compromisso, porque € amoroso, é dialdgico. [...] Se ndo amo o
mundo, se hdo amo a vida, se ndo amo 0s homens, ndo me é possivel
o didlogo. (FREIRE, 2014, p. 110 - 122, grifo do autor).

Como um homem que acreditava no amor, no diadlogo de todos com todos, na
superacdo das injusticas sociais e das opressfes que se perpetuam na histéria da
humanidade até hoje, Freire enfatizava a importancia de uma formacao que garantisse
a leitura critica de mundo, por parte dos sujeitos, em uma perspectiva de acdo-
reflexdo-acao sobre suas realidades, para tanto apoiou-se no ato de esperancar.

Com o golpe civil-militar de 1964, Paulo Freire esteve exilado do Brasil, por
mais de 15 anos. Ao longo desse periodo buscou abrigo em paises como Chile,
Estados Unidos da América, Bolivia, Guiné-Bissau e na Suica. As suas andancgas pelo
mundo, garantiram a ele vivéncias e experiéncias diversas, atuando em consultorias

educacionais e na elaboracéo de programas de alfabetizacdo. Por onde passou pode
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ampliar seu repertorio intelectual e experiencial, fatores que alongaram a ‘boniteza’ de
seus pensamentos e de seus registros escritos (FREIRE, 2011a; GADOTTI, 1996).

Retornou para o Brasil no ano de 1980, passando a lecionar na Pontificia
Universidade Catélica PUC-SP e na Universidade Estadual de Campinas-Unicamp;
foi secretario de Educacéo da cidade de Sdo Paulo (SP) durante o governo da entédo
prefeita Luiza Erundina; e professor visitante da Universidade de S&o Paulo - USP;
vindo a falecer em maio de 1997 na cidade de Séo Paulo (BEISIEGEL, 2010;
GADOTTI, 1996). O autor recebeu 39 titulos de Doutor Honoris Causa — 34 em vida
e cinco in memoriam — e mais de 150 titulos honorificos e/ou medalhas. Em 2012, foi
declarado Patrono da Educacéo Brasileira, por meio da Lei Federal n°® 12.612, de
13/4/2012. O autor escreveu como unico autor mais de vinte (20) livros, sendo que
treze (13) de suas obras foram escritas em coautoria (ARELANO, 2015).

A sua histéria de vida tdo ativa, regada pela fé na pessoa humana, se fez
curiosa, amorosa e esperancosa, e teve estas singularidades expressas e impressas
em suas obras, que hoje se constituem em mais que um acervo, mas sim, em um
legado para educadores que se entendem comprometidos/as com uma educacao
libertadora.

Sobre a importancia da sua obra, Ana Maria Freire (1996), quando rememorou
0S anos em que viveu ao lado do educador, em uma biografia, fazendo uso da escrita
nos contou sobre o tamanho da repercussao das ideias de Freire em todo o mundo.
Segundo a autora, o livro “A Pedagogia do Oprimido" foi publicado em vinte idiomas,
sendo essa a obra considerada como de maior relevancia para a biografia do
educador, 0 que para a autora € uma prova de que o pensamento de Freire ainda é
atual, “pois o problema da libertagao dos oprimidos, principalmente com a arrancada
neoliberal, continua se apresentando como o maior desafio dos homens e das
mulheres que constroem o seu tempo e o seu espaco histérico (ARAUJO FREIRE, p.
49). Podemos aqui afirmar junto com Gadotti e a professora Ana Maria Freire, que
Paulo Freire é o0 educador do século XXI, a sua obra é contemporanea e
extremamente necessaria para o contexto educacional brasileiro.

As obras de Freire tém inspirado praticas educativas libertadoras em todo o
mundo, abrangendo as mais variadas areas do conhecimento, como a Pedagogia,
Filosofia, Historia, Servico Social, Ciéncias Politicas, as Ciéncias da Natureza, entre
outras. A lista de livros escritos pelo autor é extensa, por isso, do universo de suas

producdes, lembrando que ndo buscamos aqui um texto biografico e tdo pouco
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bibliografico, destacamos nesse momento do texto, trés das suas obras que
fundamentaram as discussdes deste trabalho, dada a proposi¢cdo do método do autor
nas mesmas, foram elas: Pedagogia do Oprimido, Pedagogia da Esperanca e
Pedagogia da Autonomia.

No entanto, esclarecemos que nao nos limitamos a leitura e uso destas obras,
assim, no decorrer da escrita deste texto foram referenciadas outras obras de Paulo
Freire que complementam e ampliam as discussfes estabelecidas ao longo desta
tese.

O livro ‘Pedagogia do Oprimido’ teve sua primeira edigdo publicada em 1968,
quando o educador se encontrava no Chile, no momento de exilio. Composto por
quatro capitulos, € a obra mais conhecida sendo traduzida em varias linguas.
Segundo Gadotti (1996, p. 264) esse livro “expde e desenvolve, de modo mais
sistematico, muitos dos temas anteriormente esboc¢ados pelo autor em outros escritos
[...]. Sua énfase principal € que o homem?!’ deve aprender a pronunciar a sua prépria
palavra e nao repetir, simplesmente, a do outro”.

Para Silva (2021, p. 57) “[...] o livro Pedagogia do Oprimido € o que melhor
representa o pensamento pelo qual ele iria se tornar internacionalmente conhecido e
reconhecido”. Nesse sentido, as ideias defendidas pelo educador nesta obra, nos leva
a pensar numa acao educativa problematizadora, participativa e dialégica. A obra
introduz uma reflexdo sobre uma pedagogia do oprimido, o sujeito oprimido, na obra
de Freire é o sujeito da classe oprimida, visto como classe: a classe pobre. E uma
classe, que tem suas condi¢cdes politicas sociais violentadas, suprimidas. O autor
problematiza que nem toda opresséo é aplicada pela forca, é aplicada também na
falsa generosidade, a falsa assisténcia, destacando a realidade opressora com o
objetivo de levar esses sujeitos a conscientizacéo!® sobre as situacdes de exploragdo
da sociedade capitalista para que estes lutem por uma transformacao individual e
coletiva (FREIRE, 2014a).

17 Aqui a expressao “homem” ndo esta relacionada a diferenciagdo de género, mas sim a toda pessoa
humana. Freire revisitou a questao do uso da expressdo “homem” que aparece nas suas primeiras
obras e reconheceu a necessidade de mudanca, passando a fazer uso de termos como “ser humano”
(FREIRE, 2011).

18 A obra, na época, foi produzida ainda em contexto de exilio, assim ela alcangava ainda os intelectuais
da época, professores/as, com essa obra ele estava provocando a classe docente da época, propondo
uma nova forma de relagdo educador/educando, a ideia é que alfabetizar € um processo que pode levar
a conscientizacao.
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Ja a obra ‘Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a Pedagogia do
Oprimido’ foi publicada em 1992, vinte e cinco anos depois do langamento da primeira.
Nesta obra, Freire faz um resgate da sua trajetéria em trés momentos: o primeiro trata
de relatos da infancia e adolescéncia relacionados a experiéncias com filhos de
trabalhadores; no segundo momento, ele reflete sobre o que escreveu em sua
primeira obra - Pedagogia do Oprimido; e no terceiro momento Freire relata fatos,
acontecimentos e encontros com amigos com 0s quais estabeleceu constante dialogo
sobre o seu livro ‘Pedagogia do Oprimido’. O livro conta também com notas
explicativas elaboradas por Ana Maria A. Freire, segunda esposa do autor e hoje
responsavel legal por seu legado e sua obra.

Por fim, destacamos o livro ‘Pedagogia da Autonomia’ langcado em 1996, esta
foi sua ultima publicacéo. A ideia central do livro € a formacao docente permeada pela
reflexdo sobre a pratica educativa em favor da autonomia dos educandos. Encontra-
se organizado em trés capitulos: Ndo ha docéncia sem discéncia; Ensinar ndo é
transferir conhecimento e Ensinar € uma especificidade humana. Ao abordar os
saberes a serem considerados da pratica docente, tem como objetivo promover uma
orientacdo aos educadores quanto ao seu trabalho pedagégico e seu papel na
efetivacdo de uma educacao emancipatoria. Em um livro marcado pela leitura fluida e
de facil compreensao, Freire defende a transformacao radical, em um sentido que nao
se faz com a tomada violenta do poder, € assim que ele emprega o termo em
Pedagogia da Autonomia (SILVA, 2021).

A préxima secdo traz alguns aspectos sobre a obra de Paulo Freire e as
contribuicdes do seu legado para o campo da educacdo no pais, de modo que os
elementos destacados nos ajudam a sustentar, mais a frente, a adocdo da

aproximacao do referencial do autor com o campo da Educacédo em Ciéncias.

2.2 AS CONTRIBUICOES FREIREANAS PARA EDUCACAO NO BRASIL

Gosto de ser gente porque a historia em que me faco com os
outros e de cuja feitura tomo parte € um tempo de possibilidades,
e ndo de determinismo. Dai que insista tanto na problematizagéo
do futuro e recuse sua inexorabilidade.

Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia
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Em 2021, no Brasil e no mundo, muito se falou sobre o centenario de Paulo
Freire. Em alusdo ao aniversario do autor, eventos foram realizados, livros e revistas
organizados de modo a garantir-se além de homenagens a Freire uma (re)visitacao
das suas ideias por diversos pesquisadores de areas distintas. Essa movimentacao
nos faz pensar que ainda hoje,

Pessoas do mundo todo continuam a lamentar a morte de Freire,
assim como continuam a se inspirar com seu trabalho e trazer a viséo
dele & vida em seus projetos. A conceituacao imperfeita de educacéo
de Freire como uma pratica de liberdade ndo impede a reinvencgéo de
suas ideias em uma ampla variedade de contextos. [...] Paulo Freire
viu e sentiu profundas verdades a respeito dos seres humanos, e um
namero incontavel de pessoas continua grato por ele ter tentado tdo
corajosamente captar nossa realidade humana e expressa-la; seu
esforco determinado rendeu uma frutifera teoria agora legada a
historia, independentemente de suas limitagbes (GLASS, 2013, p.
832).

Neste sentido, olhando para os escritos de Paulo Freire e a temporalidade dos
mesmos, bem como para o seu texto em ‘Pedagogia da Esperanca: um reencontro
com a Pedagogia do Oprimido’, € possivel considerarmos que o seu pensamento “se
deu num processo continuo, sem rupturas”, podendo sua producéao intelectual ser
organizado em trés momentos: 0s escritos iniciais, antes do exilio; as producdes
durante a ditadura militar e o exilio; e a producao ap6s o seu retorno ao Brasil (LOPES,
2013, p.76).

O estilo do trabalho de Freire € marcado por sua permanente revisdo de suas
convicgdes sobre temas que o acompanharam ao longo de toda sua vida. Sempre se
colocou aberto as criticas, e falava da importancia de que suas ideias fossem
analisadas e reinventadas. Encontramos na sua obra temas diversos, dentre eles a
natureza politica da educacdo e a ndo neutralidade da educacdo em sociedades
desiguais do mundo capitalista (BEISIEGEL, 2010).

Partindo dessas consideracdes e pensando que a educacao escolar em todo o
Brasil atualmente é regida por politicas associadas a ideias neoliberais que
correspondem a fendmenos mais amplos das transformacdes econémicas, politicas e
culturais que caracterizam o mundo contemporaneo, Freire nos ajuda a pensar que a
educacdo escolar mantém-se como um instrumento de formacdo que atende as
demandas dessa sociedade neoliberal e por isso, é alvo de constantes reformas em
gue acentuam a dualidade entre a escolarizacéo elitista e a escolarizacdo da grande

massa (0 povo).
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Nas ultimas décadas foi possivel observar uma lista de reformas educacionais,
especialmente de ordem curriculares, que estdo em consonancia com a recomposicao
do sistema capitalista mundial como um processo da reestruturacdo global que
resultou no neoliberalismo, este, segundo analistas criticos possui trés tracos, a saber:
‘mudancas nos processos de producdo associadas a avancgos cientificos e
tecnolégicos, superioridade do livre funcionamento do mercado na regulacéo
econdmica e reducéo do papel do Estado” (LIBANEO, 2009, p. 33-34).

Esses tracos influenciam diretamente a educacao de diversas maneiras, sendo
uma delas a prioridade dada pelos programas econémicos das nac¢des de primeiro
mundo a educacao técnico-cientifica visando o desenvolvimento social sob o jugo da
“[...] Organizagao de Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e, no &mbito
mundial, pelo Banco Mundial, sobretudo” (LIBANEO, 2009, p. 34).

O ideal de formacédo disseminado nessa sociedade esta diretamente ligado a
associagao entre ciéncia e técnica repercutindo diretamente nas condi¢des de vida e
de trabalho em todos os setores da atividade humana. A construcédo do conhecimento
e do acesso a informacado, tornaram-se uma espécie de forca motriz para o
desenvolvimento econémico, por isso a énfase dada as reformas dos sistemas
educativos (LIBANEO, 2009).

Freire, ainda que pensando a escola do século XX, faz uma critica atual que
pode ser direcionada a esses processos de escolarizacdo dentro dos ditames
neoliberais. De maneira direta, em suas obras, traz um olhar critico sobre a escola
tradicional denunciando a relagédo entre a educacéo escolar aos moldes tradicionais e
as estruturas sociais, politicas e econémicas existentes em paises subordinados a
Nova Ordem Mundial.

A pedagogia critica do ponto de vista do poder ou da ideologia
neoliberal, tem que ver apenas com a presteza com que se resolve
problemas de natureza técnica ou dificuldades burocraticas. As
guestdes de carater social politico-ideol6gicas ndo fazem parte do
horizonte de preocupagfes da préatica educativa, neutra por esséncia.
E como neutra também que a préatica educativa deve operar no treino
e nao da formacédo dos jovens operarios, necessitados de um saber
técnico que os qualifique para o mundo da producéo (FREIRE, 2019a,
p. 71).

A educacao tradicional, segundo Paulo Freire (2014a) tem como base a
transmissao de contetudo fora da realidade social dos educandos sendo assim,
denominada por ele como educagao “bancaria”. A escola, nos padrées da educagao

bancaria, forma de maneira alienante, o que contribui com a perpetuacdo de uma
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formacao néo cidada no sentido pleno do termo. Para Maziero (1996) a educacéao
bancéaria apresentada por Freire, se constitui como uma educac¢édo antidialdgica, que
educa para forjar um ensino baseado na acriticidade, na descontextualizacao,
implicando assim, diretamente na desigualdade de acesso da classe oprimida a uma
formacao de qualidade.

Em sua andlise sobre as relacbes educadores-educandos, no contexto escolar,
Freire (2014a) concluiu que elas se faziam marcadas pelo carater da narracdo ou
dissertacdo. Narracdo dos conteudos, cujo educador enquanto narrador tem a funcao
de preencher os educandos com o conteldo narrado. Os contelddos quando
trabalhados assim, ja& denunciava Freire, se fazem desconexos e esvaziados de
sentido e 0 educando necessariamente precisa memorizar, repetir, fixar sem perceber
o real significado do que estar a estudar. “Eis ai a concepcéao “bancaria” da educacéo,
em que a Uunica margem de acao que se oferece aos educandos € a de receberem o0s
depositos, guarda-los e arquiva-los” (FREIRE, 2014a, p. 80-81, grifo do autor).

Neste tipo de visdo da educacdo, o fato de os sujeitos serem vistos como
passiveis de ajustamento impede o exercicio da consciéncia critica que resultaria na
real insercdo destes sujeitos, como agentes transformadores da realidade que
vivenciam em seu cotidiano?®. Para o autor, “Na medida em que esta visao “bancaria”
anula o poder criador dos educandos ou 0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e
nao sua criticidade, satisfaz aos interesses dos opressores: para este o fundamental
nao € o desnudamento do mundo, a sua transformacao” (idem, p. 83).

A escola nesses moldes se faz um espaco de uniformizacdo dos sujeitos, no
qual ndo h& uma conscientizacdo sobre as desigualdades sociais e suas reais fontes.
Essa situacdo pode ser ilustrada com o auxilio do livro infantil escrito por Ruth Rocha
ilustrado por Walter Ono intitulado “Quando a escola é de vidro” (1986). Neste livro
(FIGURA 1) a autora narra a histéria de uma escola na qual todos os estudantes
independentes de tamanho, idade e sexo precisavam ser colocados em vidros durante

toda aula, mesmo que este vidro ndo coubesse a crianga.

19 Para Freire os sujeitos estdo inseridos no mundo, vivem esse mundo, conhecem esse mundo, porém
sem uma formacéo voltada para a conscientizacdo, esse sujeito néo reflete objetivamente sobre sua
realidade e se sente o Unico responsavel por sua miséria, por exemplo, viver em uma regido que tem
esgoto aberto, o sujeito que ndo tem consciéncia de que o saneamento basico é responsabilidade do
poder publico acredita que as doencgas que o0 acomete sdo somente sua culpa.
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Figura 1: Trecho 1 da histdria infantil ‘Quando a escola é de vidro...’

Eu la par todos os dias de manha e, quando Alids nunca ninguém se preocupou em saber se a gente Uma vez um colega meu disse para a professora que

eu tinha que me meter no vidro, cabia nos vidros. existern lugares onde as escolas ndo usam vidro
nenhum, e as criangas podem crescer 3 vontade,

chegav.

E, no vidro! E, pra falar a verdade, ninguém cabia direito.

Entdo a professora respondeu que era mentira, que
1550 era conversa decomunistas.

\ "E”" : ; y'l‘ \l\ “‘\

» 8%

Fonte 1: ROCHA, R. (1986).

Podemos utilizar esta ilustracdo em analogia ao que Freire tanto denunciou em
sua obra, quando trata da educacéao ‘bancaria’, a escola ainda se faz normatizadora e
dedica-se a manutencao dos interesses da politica econdbmica que rege a organizacao
social.

Na contramao da educacéo “bancaria” Freire (2014b) defendia que a educagao
€ um ato continuo de formacé&o haja vista que somos seres inconclusos por estarmos
em constante movimento de aprendizado. Para ele, a educacdo é humanizadora,
libertadora e transformadora dos seres humanos. Em toda extensdo de suas ideias,
advoga a educacao como dispositivo que afirma o homem como homem (SILVA,
2021). A tendéncia lancada por Freire busca romper com a educacdo bancaria
presente nas tendéncias pedagdgicas liberais manifestadas na educacéo tradicional
e tecnicista (LUCKESI, 1994).

Para ele a educacdo é capaz e fomentar milagres, pelos quais 0s seres
humanos possam conviver e viver no respeito, na tolerancia e na amorosidade das
relacfes entre todos o0s sujeitos humanos, inclusive sendo capaz de transcender da
sua imanéncia para se relacionar com o infinito, com o divino, desde que, nesse caso,
a educacao nao seja instrumento de domesticacéo, submissao ou resignagao, pois se
assim for se esvaziara do seu sentido (LUCKESI, 1994).

As ideias defendidas por Freire possuem uma marca selada nos aspectos
politicos e sociais, por ter o objetivo de despertar no povo, aqui visto como a maioria
oprimida, uma acdo transformadora a partir do conhecimento formal e esse
conhecimento seria adquirido através da leitura e da escrita. Assim, “[...] a leitura e a
escrita das palavras, contudo, passam pela leitura do mundo. Ler o mundo é um ato

anterior a leitura da palavra. O ensino da leitura e da escrita da palavra a que falte o
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exercicio critico da leitura e da releitura do mundo €, cientifica, politica e
pedagogicamente, capenga” (FREIRE, 2011, p. 109).

Para contrapor a educacédo bancaria, Freire (2014a) propde uma educacao que
ele veio a chamar de “educacgao problematizadora" que esta ligada ao processo de
conhecer, partindo do carater histérico e da historicidade dos homens.

[...] Por isto mesmo é que os reconhece como seres que estdo sendo,
como seres inacabados, inconclusos, em e com uma realidade, que
sendo historica também, € igualmente inacabada. [...] Tém a
consciéncia de sua inconclusdo. Ai se encontram as raizes da
educacdo, como manifestacdo exclusivamente humana. Isto €, na
inconclusao dos homens e na consciéncia que dela tém. Dai que seja
a educacdo um que fazer permanente. Permanente, na razdo da
inconclusdo dos homens e do devenir da realidade (FREIRE, 2014a,
p. 101-102).

Nesta perspectiva, os educandos ao desenvolverem sua compreensao do
mundo que |hes aparece na realidade cotidiana, bem como da relacdo deste com o
mundo, ndo as tera como estética, fatalista, mas sera capaz de compreender que a
realidade pode ser transformada. Segundo Silva (2021, p.60) a defesa da educacgao
popular por Freire parte do pressuposto da formagao humana que “[...] ndo se
restringe ao espaco da escola, mas ocorre em diferentes espacos educativos da
sociedade, compreendendo que a educacao, como fendmeno humano acontece aqui
e ali, ali e acol, ou seja, [...] “O homem esta no mundo e com o mundo” (SILVA, 2021,
p.60, grifo do autor).

Essa concepcao de educacao permite ao ser humano ser capaz de transcender
os conhecimentos como informacgdes, passando a compreender as relagdes entre ele
e 0 outro, ele e 0o meio, ele e si mesmo. Assim, para Freire:

[...] o educando se torna realmente educando quando e na medida em
gue conhece, ou vai conhecendo o0s conteludos, 0s objetos
cognosciveis, e nhdo na medida em que o educador vai depositando
nele a descricdo dos objetos, ou dos conteudos. [...] 0 educando se
reconhece conhecendo os objetos, descobrindo que é capaz de
conhecer, assistindo a imersao dos significados em cujo processo se
vai tornando também significador critico. Mais do que ser educando
por causa de uma razdo qualquer, o educando precisa tornar-se
educando assumindo-se como sujeito cognhoscente e ndo como
incidéncia do discurso do educador (FREIRE, 2011a, p. 65).

Nesse sentido o educando sendo considerado como sujeito cognoscente, deve
ter sua curiosidade instigada, pois sem a curiosidade néo é capaz de indagar, e sem

indagagbes n&o ha possibilidade de conhecer, ndo haveria assim a atividade
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gnosiologica (FREIRE, 2019a). Para tanto, nés educadores devemos nos perceber
também como seres curiosos, pois sem a curiosidade

[...] que me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo
aprendo nem ensino. Exercer a minha curiosidade de forma correta é
um direito que tenho como gente e a que corresponde o dever de lutar
por ele, o direito a curiosidade. Com a curiosidade domesticada posso
alcancar a memorizagdo mecanica do perfil deste ou daquele objeto,
mas ndo o aprendizado real ou o conhecimento cabal do objeto. A
construcdo ou a producdo do conhecimento do objeto implica o
exercicio da curiosidade, sua capacidade critica de “tomar distancia”
do objeto, de observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de "cercar” o objeto
ou fazer sua aproximacdo metddica, sua capacidade de comparar, de
perguntar (FREIRE, 2014a, p. 83).

O autor advoga ainda sobre a necessidade do estimulo a pergunta, mediante
a reflexdo critica sobre a propria pergunta, o que nao significa que a pratica docente
passara a se resumir ao exercicio de perguntas e respostas, que se acontecendo de
modo mecénico também se esvaziaria de sentido. Nessa dire¢do enfatizando que por
meio da criticidade da pergunta os sujeitos poderao superar, a consciéncia ingénua,
gue sem deixar de ser curiosidade, se criticiza tornando-se curiosidade epistemoldgica
gue metodologicamente por meio do rigor e aproximacdo com 0 objeto permite o
alcance de uma maior exatidao para as respostas que se busca (FREIRE, 2019; 2014,
2011).

Assim, a busca pelo conhecimento relaciona-se com um propdésito ou intengao
permeada por uma critica. Nesse sentido, o ato de conhecer, necessita da
intercomunicacao e intersubjetividade (SILVA, 2021). “Na concepcéo de Freire, é
através dessa intercomunicacdo que 0s homens mutuamente se educam,
intermediados pelo mundo cognoscivel. E essa intersubjetividade do conhecimento
que permite a Freire conceber o ato pedagdgico como um ato dialégico” (SILVA, 2021,
p. 59).

Em sua proposta, educadores e educandos mediados pelo mundo, criam
dialogicamente, um conhecimento do mundo, importando aqui que professores e
estudantes se assumam epistemologicamente curiosos. Para ele “[...] O sujeito que
se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagdo dialégica em que
se confirma como inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente
movimento na histéria” (FREIRE, 2014a, p. 133).

Segundo Luckesi (1994, p. 65) “[...] o didlogo engaja ativamente a ambos os
sujeitos do ato de conhecer: educador-educando e educando-educador”. Freire ao

enfatizar o didlogo como essencial ao processo educativo democratico, defendia a “a
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necessidade de um ensino realizado através do dialogo, em atividades de grupo, com
0 incentivo a participagao e ao exercicio da reflexao critica” (BEISIEGEL, 2010, p. 35).

A dialogicidade foi colocada por Freire como essencial para uma educacao
libertadora, pautado na afirmacao de que “ndo ha palavra verdadeira que néo seja
praxis. Dai que dizer a palavra verdadeira seja transformar o mundo” (2014, p. 107),
o autor em seu livro Pedagogia do Oprimido, nos apresenta o dialogo como o caminho
para que o homem ganhe significacdo enquanto homem, e transforme o mundo ao
dizer a palavra.

Beisiegel (2010) em analise da tese de Paulo Freire ‘Educagéo e atualidade
brasileira’, destaca que, ali 0 autor ja tratava da necessidade de que aos sujeitos fosse
garantida uma formacao que permitisse o desenvolvimento de uma consciéncia capaz
de apreender criticamente as caracteristicas da sua realidade particular, o que
possibilitaria 0 exercicio da a¢éo criadora destes.

Freire partia do entendimento de que, enquanto sujeito inserido no mundo, e
nao a ele adaptado, a sua posicdo deveria ser de quem luta para ndo se tornar
objetificado, mas sim poder se colocar como sujeito da histéria. Assim, o autor
enfatizava a conscientizagdo como “exigéncia humana”, sendo ela “um dos caminhos
para a posta em pratica da curiosidade epistemoldgica” (FREIRE, 2014b, p. 54).

[...] A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o0 ser consciente de sua inclusdo num
permanente movimento de busca. Na verdade, seria uma contradicdo
se, inacabado e consciente do inacabamento, o ser humano nao se
inserisse em tal movimento. E nesse sentido que, para mulheres e
homens, estar no mundo necessariamente significa estar com o
mundo e com os outros (FREIRE, 2014b, p. 56-57).

E neste movimento que Freire coloca a educagdo cCOmo um pProcesso
permanente, quando mulheres e homens se reconhecem inconclusos e se colocam
na direcdo constante da procura, abertos ao aprender, assim educadores e
educandos, quando néo colocados como objetos, podem exercitar a capacidade de
ensinar e aprender (idem).

A educacao nesta perspectiva € colocada pelo autor como um ato politico, que
por meio do desenvolvimento da consciéncia critica se faz transformadora, liberta os
sujeitos. Tem-se ai a educagaéo como pratica de liberdade, que ao buscar o contetudo
programatico da educacéo na realidade mediatizadora, inaugura o didlogo ao longo
do processo que o autor veio a denominar de investigacdo do universo tematico do

povo ou 0 conjunto de seus temas geradores. Assim,



51

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o contetdo
programatico da educacédo ndo € uma doacdo ou uma imposicao - um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos, mas a
devolucdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo
daqgueles elementos que este lhe entregou de forma desestruturada
(FREIRE, 2014a, p.116).

Partindo de uma concepc¢do de curiosidade epistemoldgica, Freire pensou
numa metodologia empenhada a desencadear o processo de construcdo do
conhecimento por meio de uma conscientizacao critica, construcado esta que esta
baseada na proposta dos temas geradores como uma superacgéo dos dualismos entre
sujeito-objeto e da fragmentacao do saber.

Neste sentido é que a investigacao do “tema gerador”, que se encontra
contido no “universo tematico minimo” (os temas geradores em
interacdo) se realizada por meio de uma metodologia
conscientizadora, além de nos possibilitar sua apreensao, insere ou
comeca a inserir os homens numa forma critica de pensarem seu
mundo (FREIRE, 2014a, p. 134).

A metodologia conscientizadora de Freire parte de um ensino baseado em
temas e destes sédo retirados os conteldos escolares necessarios ao aprendizado do
educando. Os temas extraidos da realidade dos educandos a partir de situacfes que
serviam de reflexdo com o intuito de ocasionar a tomada de consciéncia, passam a
ser considerados como objetos de conhecimentos. Segundo Freire (2014a) os temas
geradores podem assumir carater universal, ou temas mais peculiares, relacionando
com as situagdes-limites.

Gadotti (2004) sistematizou o método freireano (FREIRE, 2014a) em trés
etapas, a saber: 1) etapa da investigacao - que trata da tomada de consciéncia a partir
do levantamento de palavras e temas relacionados a vida/cotidiano dos educandos;
2) etapa da tematizacdo - que traz a contextualizacdo através dos processos de
codificacéo e decodificacdo dos temas; 3) etapa da problematizacéo - descoberta dos
limites e possibilidades das situacdes existenciais relatadas nas etapas anteriores e
estimulo de uma acao concreta para superacao de situagdes-limites, e assim alcance
do inédito viavel. Nesse sentido, o objetivo final desse método € levar a
conscientizacdo dos educandos.

Em sintese essa visdo de educacao parte da convic¢ao de que se deve buscar
o contetdo dialogicamente com o educando, com o povo. Do ponto de vista da
educacao libertadora os sujeitos precisam buscar sua propria visdo de mundo, por
meio da discusséo do seu pensar, que sera manifesta através da sua fala em interacao

com a dos outros sujeitos que partilhem com ele o espago do didlogo.
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A importancia da humanizagéo ou do que Freire chamou de “ser mais”° como
vocacao ontolégica, ganha ai sentido, por ser algo que vai se constituindo na historia
(FREIRE, 2014a). Assim, 0 sujeito por ser inconcluso e assim se perceber, se inquieta
com a realidade que Ihe € apresentada e desta forma questiona, pergunta, busca
respostas e a modificacdo da realidade que néo é inexoravel, neste movimento estara
em busca do ‘ser mais'... ser mais humano. Na figura 2, buscamos expressar

sinteticamente este movimento de busca (FREIRE, 2014a).

Figura 2: O movimento de busca pelo ‘ser mais’

Ser inconcluso... Faz pergunta...

Ser mais!

Fonte: Elaboracgéo propria.

Freire costumava dizer que nao tinha elaborado um método de alfabetizagéo,
pois aprender é um processo inerente ao homem, ele preferia dizer que o que fez e
fazia era ter uma compreensao critica ou dialética da pratica educativa (FREIRE;
FAUNDEZ, 2021). Independentemente de como ele via ou preferia denominar seu
pensamento sobre a educacdao, fica claro ao longo de suas obras que sua maior
preocupacao sempre foi com os principios e sentidos de educar, muito mais que com
as questdes ligadas aos métodos ou as metodologias (KOHAN, 2021)

No entanto, Freire sempre deixou claro que o ato de ensinar deve reforcar a

capacidade critica do educando, sua curiosidade que denominou de epistemoldgica.

20 | eite (2021, p.3) realizou uma pesquisa com base em entrevistas dadas por Paulo Freire para buscar
explicagcbes do autor para o que ele denominou como ‘Ser Mais’, neste movimento de pesquisa a autora
identificou as seguintes indicagbes para o ‘movimento do ser humano para constituir a sua
humanizacdo’: a) Consciéncia de si e do mundo; b) Esperanca; c) Lidar com a diferenga — aprender
guem eu sou; d) Estar sendo e humildade; e) Identidade cultural; f) Ser politico — ndo neutralidade; e g)
Sonho.
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Para o autor uma das tarefas primordiais do educador democratico € “trabalhar com
os educandos a rigorosidade metodica com que deve se “aproximar” dos objetos
cognosciveis” (FREIRE, 2014), ou seja, o método para ele se fazia mais
epistemoldgico do que pedagdgico (KOHAN, 2021).

E é exatamente por essa preocupacao com a constru¢do do conhecimento a
partir de uma educacao preocupada com a superacao da curiosidade ingénua, que
Freire defende a pedagogia da pergunta, o que segundo Gadotti (2007), nos mobiliza
a pensar sobre um quinto pilar para a educacao ampliando a proposta da Organizacao
das Nacdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), teriamos
entdo: 1) aprender a aprender; 2) aprender a conviver; 3) aprender a ser; 4) aprender
a fazer; 5) aprender a perguntar - o porqué? a favor do qué? contra o qué?2!

A obra de Freire, que se declarava um educador progressista, ndo pode
portanto ser resumida a criacdo de um “método de alfabetizacdo” e ele também nao
pode ser considerado somente como um educador popular, sobre isso Ana Maria
Freire é enfatica ao afirmar que a ado¢cdo de uma dessas consideracdes seria algo
injusto diante do legado deixado pelo autor para a educacéo, pois, ele foi “um filésofo
da educacédo que passeou com sua genialidade nos campos mais diversos do
conhecimento humano, inclusive com muita influéncia no ensino superior” (ARAUJO
FREIRE, BRAGA; ARIOVALDO, 2021, p.6).

Cabe destacar que a tendéncia pedagogica lancada por Freire, a educacao
libertadora, que visava combater o pensamento das tendéncias liberais tradicionais e
tecnicistas da educacao no Brasil nos meados do século XX, direcionou a Pedagogia
Progressista que pode ter sua atualidade considerada mediante as dindmicas sociais,
politicas e econbmicas que fundamentam as praticas educacionais contemporaneas.

Segundo Luckesi (1994, p. 63) o termo progressista “[...] € usado aqui para
designar as tendéncias que, partindo de uma andlise critica das realidades sociais,
sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da educac¢ao”. Sendo assim, a
pedagogia progressista contraria os valores educacionais da sociedade capitalista,
por isso, sua importancia como instrumento de luta para professores que buscam

outras praticas sociais.

21 Aqui tanto a fala de Paulo Freire quanto a de Moacir Gadotti foram transcritas a partir do documentario
“Paulo Freire Contemporéaneo, 2007. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=5y9KMq6G8I8&t=53s. Acesso em: fevereiro de 2021.



https://www.youtube.com/watch?v=5y9KMq6G8l8&t=53s
https://www.youtube.com/watch?v=5y9KMq6G8l8&t=53s
https://www.youtube.com/watch?v=5y9KMq6G8l8&t=53s
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Assim, o processo formativo dessa tendéncia centra-se mais em atividades
grupais como assembleias do que no ensino de contetdos propriamente dito, por isso,
essa proposta estda associada a uma pratica educativa popular, nao-formal
(BEISIEGEL, 2010), propondo uma escola em que 0 sujeito se apropria do
conhecimento por meio da reflexdo a respeito de dado objeto/realidade, uma escola
como lugar na qual a ciéncia, a pesquisa e a rigorosidade metddica sejam pontes para
gue os educandos atravessem buscando alcancar mudancas da realidade as quais
sao submetidos (FEITOSA; SANTOS; SILVA, 2022).

Na proxima se¢do vamos apresentar um olhar panorédmico sobre a escola e a
Educacdo em Ciéncias, em seguida traremos um recorte histérico da aproximacao do
referencial freireano com a area enfatizando alguns direcionamentos para o0 processo

de Alfabetizac&o Cientifica e Tecnologica.

2.3 O REFERENCIAL FREIREANO E A EDUCACAO EM CIENCIAS: ALGUMAS
PROPOSICOES

Que me deem uma boa razao para que 0s jovens se apaixonem
pela ciéncia. Sem isso, a paraferndlia educacional
permanecera flacida e impotente. Porque sem uma grande
paixao ndo existe conhecimento.

Rubem Alves em seu livro ‘Para quem gosta de ensinar’

Antes de mais nada, consideramos que ndo cabe aqui, iniciar uma reflexao
sobre o Educacdo/Ensino de Ciéncias sem que algumas consideracdes sobre a
Educacdo em nosso pais sejam tracadas, visto que a educacdo é o campo
estruturante de préaticas pedagdgicas fundamentadas em diferentes concepcdes de
ensino e de aprendizagem. Essas consideragdes foram pensadas de modo
panoramico, e estao direcionadas pela realidade presente no chéo da sala de aula da
educacgéo bésica, especialmente da rede publica, na qual tivemos o prazer de nos
formar enquanto discente e docente, pois ali ao longo dos anos, conhecemos de perto
as alegrias e agonias vivenciadas nesse espago.

Considerando que a Constituicao Federal de 1988 traz em seus Artigos 205 e
206 as primicias de que,

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboragdo da
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sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
| —igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; [...]

IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; [...]
VII - garantia de padrdo de qualidade (BRASIL, 1988, Grifo nosso).

E pensando um pouco sobre a ampliacdo do acesso a escola na rede publica
nacional, iniciada somente no final do século XX, para o0s sujeitos até entédo
marginalizados pelo sistema escolar, ndo seria dificil elencarmos aqui uma série de
problemas ligados ao nosso sistema educacional. Mas, aqui pretendemos uma
reflexdo e ndo a elaboracdo de um inventario de problemas ja conhecidos pelos que
se dedicam a estudar o minimo sobre as politicas educacionais em nosso pais, ou até
mesmo para os que se informam pelas grandes redes de comunicacao.

Nessa reflexdo gostariamos de convidar os leitores a pensarem conosco sobre
a expanséo da escolarizacdo em nosso pais, mas com foco nos principios basicos do
direito expressos e destacados anteriormente na citacdo dos artigos da Carta Magna.

E sabido que a escola abriu suas portas para receber o publico dos diversos
extratos sociais na sala de aula, como também hoje se faz presente em &reas
geograficas antes impensadas, pode-se considerar aqui que “a educagado, como
direito de todos” tem sido priorizada pelas reinvindicacbes da sociedade civil e
consequentemente tem sido contemplada pelas politicas do estado. No entanto, ao
se observar rapidamente os dados sobre os indices da evaséo escolar de criancas e
jovens durante o periodo pandémico?? ja seria o suficiente para se ter a certeza de
gue no tocante a garantia de uma educacao publica, gratuita, de qualidade que preza
pela igualdade ao acesso e permanéncia na sala de aula, a educacdo em nosso pais
esta distante de conseguir atingir tais principios.

Aqui ndo se pode negar os avangos vividos com a democratizacdo da
educagdo em nosso pais ao longo das ultimas décadas, mas consideramos que nao
se pode deixar de enfatizar as dificuldades de se manter a qualidade bésica

necessaria para o processo de escolarizacdo das camadas populares. Como ja

22 https://www.cartacapital.com.br/educacao/brasil-alcanca-maior-taxa-de-criancas-e-jovens-fora-da-
escola/
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denunciava Libaneo (2013), falta uma politica nacional de administracdo e gestédo de
ensino, os recursos financeiros que ja eram insuficientes seguiram sofrendo cortes
absurdos nos ultimos anos, a remuneracdo docente segue insuficiente, 0s recursos
gue chegam as escolas se fazem mais reduzidos, sendo estas situacdes ainda mais
evidenciadas durante a pandemia da COVID 19 (KOHAN, 2021). Mas, é em meio a
todas estas dificuldades que o campo da educacgé@o no pais segue, ainda de modo
mais gritante, como palco para a atuacao da politica eleitoreira partidaria.

Assim, cabe pensar um pouco sobre esta escola, que até bem pouco tempo
atras era destinada somente para os grupos elitizados, mas que hoje recebe os menos
favorecidos, os marginalizados pelo sistema. Voltemos a um outro momento narrado

por Ruth Rocha, na histdria ‘Quando a escola é de vidro ..." (FIGURA 3).

Figura 3: Trecho 2 da histdria infantil ‘Quando a escola é de vidro ...’

Mas, uma vez, veio para a minha escola um menino que Ent3o, o Firuli, ele se chamava Firuli, comegou assistir as
parece que era favelado, carente, essas coisas que as aulas sem estar dentro do vidro.
pessoas dizem pra nao dizer que é pobre.
E os professores ndo
Ai nao tinha vidro pra botar esse menino. gostavam nada disso...

Fonte: ROCHA, R. (1986)

Na historia infantil, um menino diferente, negro e pobre, chegou a escola de
vidro, mas a escola ndo estava pronta para recebé-lo, faltava vidro para ele.
Analisando esse quadro narrado e tdo bem ilustrado, podemos observar um real
retrato da chegada desses sujeitos ao espaco de uma escola que nao tinha sido
pensada e preparada para recebé-los, aqui nés optamos por nos apoiar nos estudos
de Arroyo (2011) para seguir com essa analise. O autor enfatiza que os “coletivos
populares” comecaram a frequentar o espaco escolar a partir dos anos de 1990 apds
o periodo da redemocratizacao levando consigo seu pluralismo, a estes sujeitos séo
por ele chamados de outros... 0s outros que agora possuem a educagdo como um

direito basico.
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No entanto, o autor ao longo de seus escritos denuncia a negligéncia dessa
escola que ao receber estes outros ndo se inclina a considerar suas vivéncias e

experiéncias cotidianas em seus curriculos, segundo o autor

Ha uma auséncia seletiva de sujeitos sociais, étnicos-raciais, de
género, dos campos e das periferias; dos trabalhadores|...]” no espacgo
escolar que recebe o0s coletivos populares. [...] sua presenca no
sistema escolar sera incentivada, porém ndo como portadores de
experiéncias significativas, ricas em indagacoes, significados e
conhecimentos, mas apenas como meros receptores, aprendizes dos
conhecimentos que 0s coletivos nobres, sujeitos da historia, da cultura
e a racionalidade produziram. Podemos dizer que os curriculos
selecionam uns coletivos sociais e segregam e ignoram outros
(ARROYO, 2011, p. 138-139).

As denuncias, ndo sdo poucas e nem isoladas. A instituicdo escolar que agora
se faz uma escola de massa, ainda se centra na ideia hegemonica tradicionalista, cuja
‘cultura’ consiste em “[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de préaticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagcao desses comportamentos” (JULIA, 1995, p.
10).

Mesmo este conjunto de normas estando atrelados a conflitos ou momentos
pacificos, com outras culturas, em determinado momento histérico, a ‘cultura escolar’
também tem se feito passivel de mudancas, mas claramente tem mantido valores
bastante arraigados a sua estruturacdo, como por exemplo: a supervalorizacdo do
conhecimento curricular em detrimento dos saberes do cotidiano que chegam com os
estudantes a escola; a hierarquizacdo de saberes e a relacdo de poder entre o
professor — detentor de conhecimento e educando que deve interiorizar uma ordem
escolar e aprender o que lhe é ensinado; a manipulacao das aspiracfes pessoais e
profissionais dos educandos; a ideia de obediéncia como sinbnimo de um bom aluno,
entre outros. (CUNHA, 2017; LIBANEO, 2013; LEITE; FEITOSA, 2011; DUBET, 1998;
JULIA, 1995). Nesta perspectiva:

As instituicbes educacionais sdo em geral os principais agentes de
transmissao da cultura dominante, tornando-se essencialmente uma
atividade econémica e cultural. Assim, a questdo ndo é saber qual
conhecimento é verdadeiro, mas qual conhecimento é “considerado
verdadeiro” (LEITE; FEITOSA, 2011, p. 3).

Assim, podemos afirmar que ainda ha muito a se superar da estrutura da cultura
escolar hegemonica, que ja se diz democratica, bem como da ideia de massificagdo
do ensino, de modo a realmente permitir que esses “outros” tenham acesso a uma

educacdo que para eles tenha sentido e significado. Uma educacdo que quando
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critica, permita a esses a busca por transformacfes em suas realidades concretas.
Como destaca Libaneo (2013), se faz premente pensar uma escola que tenha

[...] a proposta de um ensino de qualidade, voltado para a formacéo
cultural cientifica que possibilite a ampliacao da participacéo efetiva do
povo nas varias instancias de decisdo da sociedade, defronta-se com
problemas de fora e dentro da escola. As forcas sociais que detém o
poder econémico e politico na sociedade, representadas pelos que
governam e legislam, ao mesmo tempo que se mostram omissas e
negligentes em relacéo a escola publica, difundem uma concepc¢éo de
escola como ajustamento a ordem social estabelecida. Por outro lado,
se é verdade que os fatores externos afetam o funcionamento da
escola, hd uma tarefa, a ser feita dentro dela, de assegurar uma
organizacdo pedagogica, didatica e administrativa para um ensino de
gualidade associado as lutas concretas das camadas populares
(LIBANEO, 2013, p. 36).

Dentro desse contexto, pensar sobre a Educacédo e os processos educativos
no ambito dos componentes curriculares se faz ainda mais necessario. Assim,
seguimos este texto destacando o movimento de pesquisas do campo da Educacao
em Ciéncias no sentido de busca pela aproximacéo com o referencial freireano, tendo
em vista o alcance de avancos para o0 processo da Alfabetizacdo Cientifica e

Tecnologica na Educacéo Basica.

2.3.1 UM RECORTE HISTORICO SOBRE A APROXIMACAO DO REFERENCIAL
FREIREANO COM O CAMPO DA EDUCACAO EM CIENCIAS

Tomamos aqui para nossas discussoes a ideia de Educacdo em Ciéncias para
podermos acionar o sentido mais amplo da perspectiva da educacao escolar para area
das Ciéncias da Natureza, assim, buscamos um sentido que va além da abordagem
de conceitos e contetdo, mas que contemple a dimenséao social, cultural e politica do
fazer cientifico.

Sendo assim, aqui entendemos que o objetivo da Educacdo em Ciéncias é
promover uma formagao na qual o educando “venha a compartilhar significados no
contexto das ciéncias, ou seja, interpretar o mundo desde o ponto de vista das
ciéncias, manejar alguns conceitos, leis e teorias cientificas, abordar problemas
raciocinando cientificamente, identificar aspectos histéricos, epistemoldgicos, sociais
e culturais das ciéncias” (MOREIRA, 2004, p. 1-2), podendo assim, ter condicdes de
buscar mudancas concretas para o contexto de sua realidade.

Assim, ao pensar especificamente na pesquisa para este campo, estamos

pensando em encontrar respostas para as mais diversas perguntas que permeiam o
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ideario humano sobre como alcancar melhorias e superar as condi¢cdes hegeménicas
que imperam sobre o curriculo, o contexto educativo em Ciéncias, sobre os
professores e sobre a formacéo destes professores em ambito inicial e continuada,
bem como sobre como tem se dado os processos de ensinar, aprender e avaliar, iSS0O
considerando um quadro epistemoldgico, teérico e metodoldgico consistente e
coerente, no qual o conteudo especifico das Ciéncias esta sempre presente
(MOREIRA, 2004). Desta forma cabe pensar que,

[..] estatuto epistemolégico da Educacdo em Ciéncia sO tem
verdadeiramente sentido educacional se estiver articulado com a
guestao da justificacéo social da Educagdo em Ciéncia, questio esta
com profundas consequéncias. A questao nuclear passa por termos
de rever respostas sobre o para qué e nado sé sobre o qué (questéo
ligada aos curriculos) e o como (questdo ligada as estratégias de
trabalho), como quase sempre sucede e, apesar de tudo, requerendo
respostas bem menos comprometedoras. Grande parte das
convulsdes de muitos sistemas educativos, nos Ultimos anos, passa
por aqui (em particular no que respeita ao ensino secundario, isto €&,
guestionando para que é que ele serve). Se ndo formos capazes de
encontrar novas respostas adequadas ndo sé ndo seremos capazes
de entusiasmar mais jovens para estudos cientificos como também a
compreensdo e utlidade social do esforgo cientifico/tecnologico
ficardo prejudicadas. O fosso entre as elites cientificas e cidadaos
cientificamente analfabetos alargar-se-4 (CACHAPUZ; PRAIA;
JORGE, 2004, p. 366).

Em nosso entender, aqui pensar o para qué uma educacao cientifica, 0 como
promover essa educacdo cientifica escolarizada, ndo dara conta de alcancar as
articulagbes com a questao da justificacdo social da Educacdo em Ciéncia, se nao
pensarmos junto desse contexto quem Sao 0S sujeitos que ocupam 0 espaco da
escola e assim, enquanto docentes, buscarmos promover uma Educacéo Cientifica
escolar que diminua o aprofundamento do “fosso entre as elites cientificas” e os
“cidadéos cientificamente analfabetos” (CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2004, p. 366).

A Educacdo em Ciéncias tem sido palco de polaridades no tocante ao
entendimento de que formacéo deve se privilegiar no ambiente escolar. Fourez (2003)
ressalta as duas linhas que sédo evidenciadas nesse campo, uma que pensa a
formacado do especialista, 0 que mantém a ideia da formacdo dos futuros cientistas
caracteristicas dos anos de 1960; e a outra que fala de uma formacao para o exercicio
da cidadania. Duas orientacdes diferentes, que carecem de reflexdo ja que, como
lembra o autor, ainda ndo se tem um meio termo definido entre elas.

Em uma busca pelo site da Organizacao das Nacdes Unidas para Educacéo,

Ciéncia e Cultura (UNESCO), é possivel encontrarmos referéncia a Educacédo em
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Ciéncias no Brasil. Em seu texto, a organizagdo chama atenc¢éo para a inclusao desta
desde o inicio do processo da educacao escolar, enfatizando o encorajamento dos
jovens a seguir a carreira cientifica, no entanto também faz alusdo a melhoria da
qualidade educacional do pais e das condi¢des de vida das pessoas.

E fundamental incluir a educacdo em ciéncias desde o inicio do
processo educativo, tornando prioritario o investimento na educacéo
cientifica. De forma decisiva, essa abordagem encoraja 0s jovens a
seguir carreiras em ciéncia e tecnologia. No entanto, o resultado mais
importante é a contribuicdo que ela da para a melhoria da qualidade
educacional, e esse tema tem mobilizado diversos segmentos da
sociedade por essa importancia.

A educacgao em ciéncias e o desenvolvimento de praticas sustentaveis
sdo temas de grande interesse da UNESCO no Brasil. O grande
desafio colocado no pais é ter o ensino de ciéncias disseminado a
populacdo de forma cada vez mais homogénea para ser capaz de
melhorar de maneira efetiva a qualidade de vida das pessoas
(UNESCO, 2023%, s/p).

Com base na defesa de uma Educacdo em Ciéncias que priorize a formacao
para o exercicio da cidadania em um sentido amplo do termo, seguimos a proposi¢ao
deste texto de tese, evidenciando que ndo defendemos a ideia de exclusdo dos
conteudos curriculares ou de uma facilitacdo rasa para o estudo destes, mas
entendemos que a formacao cientifica escolarizada deve garantir aos estudantes e
professores as condi¢des para a compreensao da realidade concreta e assim, garantir
gue estes ao ampliar seus conhecimentos, alcancem também mudancas para as
condi¢cBes nas quais estdo socialmente imersos.

Nesse sentido, procuramos por meio dos elementos de referéncia para a
Educacéo em Ciéncias, olhar para os desdobramentos da area do Ensino de Ciéncias
(EC) buscando conhecer e compreender como tem se dado a aproximacéo desta area
com o referencial freireano e de que forma esta aproximacdo pode auxiliar no
processo de uma Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica que busca garantir a
formacao para o exercicio da cidadania.

A area do Ensino de Ciéncias, bem como os outros campos de conhecimento
que se encontram escolarizados, seguiram a mesma dire¢ao na histéria da Educacéo
do pais, seria até ingenuidade nossa pensar o contrario. Em sua trajetoria historica,

ainda que sendo uma histéria recente para todas as séries da Educacéo Basica?*,

23 https://lwww.unesco.org/pt/fieldoffice/brasilia/expertise/science-education

24 Até a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases n. 4.024/61, ministravam-se aulas de Ciéncias
Naturais apenas nas duas Ultimas séries do antigo curso ginasial. Essa lei estendeu a obrigatoriedade
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vem se orientando ao longo dos anos por diferentes tendéncias pedagdgicas
(tradicional e construtivista, por exemplo) que se apresentam no espaco da sala de
aula (BRASIL, 1997). Mesmo entendendo que esse contexto historico pode ser
conhecido por muitos, consideramos necessaria a realizacdo de um recorte para
sistematizar a discussao aqui pretendida.

A Segunda Guerra Mundial, pode ser considerada como um marco temporal
das mudancas para a area do EC em nivel mundial. Os paises ditos
desenvolvidos/industrializados passaram a investir em projetos de disciplinas
cientificas, muitos deles visando a formacado de jovens cientistas, ja paises como o
Brasil, e outros considerados subdesenvolvidos, viviam a euforia da industrializacéo
regada pela promessa de crescimento econdmico e da paz mundial (KRASILCHIK,
2000; 1987).

No Brasil, 0 EC na década de 1950 era destinado aos dois ultimos anos do
antigo curso ginasial, com o objetivo de formacdo dos futuros universitarios. As
propostas de transformacdo da educacdo daquela época estavam pautadas no
movimento da Escola Nova?®, buscando a superag¢do do ensino tradicional e
incentivaram a liberdade e autonomia do educando na aquisicdo do conhecimento
(KRASILCHIK,1987; BRASIL, 1997; KRASILCHIK, 2000; SAVIANI, 2011).

Desde este periodo ja se falava que o EC se caracterizava como “tedrico,
livresco e memoristico, estimulando a passividade” além de se manter longe de
atender a formacéao de criancas, o que se reclamava de fato na época era uma melhor
formacao para a elite, pautada nos métodos ativos com preponderancia para 0 uso
dos laboratorios (BRASIL, 1997; KRASILCHIK, 2000, 1987).

A década seguinte - 1960, marcada pelo periodo que conhecemos como
Guerra Fria, iniciado logo apds a Segunda Guerra com a conhecida “corrida
espacial®®”, passava pela efervescéncia de mudangas politicas e sociais, que

influenciaram diretamente as propostas curriculares do EC no Brasil. Em 1961, com

do ensino da disciplina a todas as séries ginasiais. Apenas a partir de 1971, com a Lei n. 5.692, Ciéncias
Naturais passou a ter carater obrigatério nas oito séries do primeiro grau (BRASIL, 1997, p. 19).

25 (1982-1947) O movimento indicava a necessidade de organizacédo da escola como um meio social,
buscando a superacéo do modelo empirista da escola tradicional por meio do estimulo de atividades
espontaneas, respeitando as individualidades dos estudantes. Por meio do “Manifesto dos pioneiros da
educacao nova” o movimento propunha “a escola oficial destinadas a todas as criancas dos 7 aos 15
anos”, seria esta a escola publica que garantiria uma educacao igual para todos (SAVIANI, 2011, p.
245-247).

26 Corrida iniciada com o langamento do satélite artificial Sputnik em 1957.
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influéncias do movimento escolanovista, o pais promulga a Lei de Diretrizes e Bases
n°® 4.024/61 (SAVIANI, 2011), nesse periodo

[...] o cenério escolar era dominado pelo ensino tradicional, ainda que
esforcos de renovacédo estivessem em processo. Aos professores
cabia a transmisséo de conhecimentos acumulados pela humanidade,
por meio de aulas expositivas, e aos alunos, a absor¢cdo das
informacgdes. O conhecimento cientifico era tomado como neutro e ndo
se punha em questao a verdade cientifica. A qualidade do curso era
definida pela quantidade de contetdos trabalhados. O principal
recurso de estudo e avaliacdo era o questionario, ao qual os alunos
deveriam responder detendo-se nas ideias apresentadas em aula ou
no livro-texto escolhido pelo professor (BRASIL, 1997, p.19, Grifo
Nosso).

Krasilchik (1987) destaca que a maior mudanca vivenciada pela area nesse
periodo, se deu pela incorporacdo do objetivo de permitir a vivéncia do método
cientifico ndo apenas visando a formacdo de futuros cientistas, mas garantindo a
presenca do ensino das Ciéncias para a formacao cidadd, iniciava-se ai 0 movimento
do pensar um EC para o homem comum, que lidava em seu cotidiano com os produtos
desenvolvidos pela Ciéncia e Tecnologia.

O objetivo do processo passa a ser 0 homem comum, que precisa
tomar decisfes, que deve resolver problemas, e que o fara melhor se
tiver oportunidade de pensar l6gica e racionalmente. Passa a ter
importancia o desenvolvimento de atividades que dispensam o
manuseio de materiais pelo aluno, mas requerem a sua participacao
mental para a resolucdo de problemas, a partir dos dados
apresentados pelo livro ou pelo professor (KRASILCHIK, 1987, p.10).

Assim, na década de 1960 o EC, ndo somente no Brasil, mas em outros paises
passa a ser desenvolvido com base no conceito de Ciéncias como um processo de
investigagcdo e ndo somente como um apanhado de conteddos previamente
selecionados e organizados. Essa mudanca trouxe como pressuposto a necessidade
de incentivo a participacdo do educando em atividades que promovessem a
mobilizacdo destes no sentido de “elaboracdo de hipdteses, identificagdo de
problemas, analises de variaveis, planificacdo de experiéncias e aplicacdo de
resultados obtidos” (KRASILCHIK, 1987, p.10; LORENZ; BARRA, 1986).

Outro grande marco desse periodo foi a elaboragédo de material curricular para
auxiliar os professores de Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia), inicialmente esse

material esteve baseado em traducdes e adaptacdes de materiais norte-americanos?’,

27 Na década de 1970 ainda se mantinha a busca pela inovacéo tecnolégica e mudancas no ensino de
Ciéncias apresentaram-se de modo consideravel. O pais que estava no centro desta busca por novos
conhecimentos eram os Estados Unidos da América, que promoveram a criacdo de projetos
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também foram iniciadas a produgdo de material de laboratorio indicado nos livros-
textos e o treinamento dos professores para sua utilizacdo deste material. A adogéo
desta proposta curricular foi possivel mediante as mudancas promovidas pela LDB n°
4.024/61, que flexibilizou a obrigatoriedade dos programas oficiais de ensino para
todas as escolas do pais (LORENTZ; BARRA, 1986). Os autores destacam ainda que,

Esses projetos representavam o que de melhor e mais moderno havia,
na época, sobre o ensino de ciéncias, e, para que fossem
adequadamente utilizados e, portanto, obtivessem o0s resultados
previstos em termos de renovagéo do ensino, um grande esforco foi
realizado com vistas ao treinamento de professores na utilizagdo em
sala de aula. Ao mesmo tempo, [...] foram desenvolvidos projetos
nacionais para o 1° grau [...]. Os projetos desenvolvidos, tanto os
estrangeiros como 0s nacionais, apresentaram um objetivo comum:
tornar experimental o ensino. Isso porque todos 0s materiais
produzidos foram planejados para desenvolver nos alunos o espirito
critico e o raciocinio, pela vivéncia do método cientifico [...]
(LORENTZ; BARRA, 1986, p. 1976).

Os objetivos desses projetos era a melhoria do EC no pais por meio da
introducdo de materiais didaticos, no entanto, apds avaliacédo realizada na época os
resultados ndo foram animadores, mesmo com a elaboracdo dos kits com materiais
de laboratério, que visavam por meio da improvisacdo, diminuir a auséncia de
estrutura nas escolas e de preparacdo dos professores. Entre as mudancas
necessarias a estes projetos na década seguinte - 1970 foi exigido que os materiais
fossem adequados a realidade nacional, desvinculando-se das traducdes e
adaptacdes ja existentes (LORENZ; BARRA, 1986).

Aqui cabe destacarmos que todo esse movimento em busca de novos
caminhos para o EC, esteve atrelado inicialmente ao modelo de dependéncia
tipicamente colonizador e de manutencéo da subserviéncia dos paises considerados
subdesenvolvidos. E importante destacar que mesmo sem grandes resultados, estes
projetos tiveram impactos sobre a area, e que devem ser observados sem adeséo aos
extremos: nem devem ser detratados e tdo poucos exaltados, mas devem ser
reconhecidos com as ressalvas necessarias, especialmente no tocante ao
direcionamento da nacionalidade do pais dado ao processo de modernizacao
(LORENZ; BARRA, 1986; KRASILCHIK, 1987; KRASILCHIK, 2000; NARDI, 2004).

curriculares criados por professores universitarios do pais, projetos estes “mais conhecidos pelas suas
siglas: Biological Science Curriculum Study (BSCS); Physical Science Study Commitee (PSSC);
Chemical Study Group (CHEM); Chemical Bond Aproach (CBA), entre outros” (KRASILCHIK, 1992, p.
1).
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Outro evento histérico que merece destaque aqui, € a formacdo de uma
comunidade dos educadores em ciéncias no Brasil, que foi sendo organizada
mediante as dificuldades de adaptacdo aos projetos internacionais (BARRA,
LORENZ, 1986; KRASILCHIK, 1987; NARDI, 2004). Estes grupos iniciados na década
de 1960 se constituem hoje como soélidos grupos de pesquisa que se organizaram em
associacles cientificas?® e sdo responsaveis pela organizacdo de eventos e pela
edicao de periédicos para divulgacao da producédo académica (NARDI, 2018).

Posto a relevancia historica destes eventos, que aconteceram em nivel global
e nacional, traremos agora para a discussao aqui pretendida, e sem nos perdermos
entre momentos histéricos importantes para a area, outros fatos relevantes que
tiveram inicio entre as décadas de 1950 e 1960, e sdo pautas da investigacdo em EC
até entdo, estes serdo apresentados a seguir, de modo breve, inicialmente
organizados isoladamente, mas que estardo se entremeando ao longo do texto, séo
eles: 1) surgimento do conceito de Alfabetizagdo Cientifica e Tecnologica (ACT); 2)
origem do Movimento da Educacdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) ou
Educacao Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA); 3) desenvolvimento
das primeiras atividades do método de Paulo Freire. Vejamos:

O termo Alfabetizacéo Cientifica e Tecnoldgica - ACT remonta a década de
1950, tendo sido inicialmente utilizado nos anos de 1950 por Hurd em seu livro
‘Science Literacy: Its Meaning for American Schools’. Em 1958, a divulgagcéo do
relatorio elaborado pela Fundacdo Rockefeller, nos Estados Unidos da América -EUA,
indicava que a escola poderia ser utilizada como espaco de preparacdo das pessoas
para lidarem com as rapidas mudancas cientificas e tecnolégicas do momento
(DEBOER 2000; TEXEIRA, 2011; PENHA; CARVALHO, 2011; SASSERON;
CARVALHO, 2011).

Nesse periodo ainda ndo se tinha clara uma definicdo sobre o que seria de fato
a ACT, no entanto, as pesquisas continuaram com o passar dos anos e varios autores
tém discutido a questdo da conceitualizacdo e interpretacdo do significado da ACT
(PENICK, 1998; AULER, 2003; 2001; SASSERON; CARVALHO, 2011; BERTOLDI,

28 No caso dos fisicos, quimicos e bidlogos, estes também se congregaram em uma associacao
especifica de pesquisadores, a Abrapec — Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias, e passaram a se reunir bienalmente nos encontros de pesquisa em ensino de ciéncias
(ENPEC) (NARDI, 2018, p. 2).
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2020). Os termos “Letramento Cientifico”, “Alfabetizacao Cientifica” e “Enculturagao
Cientifica” sdo utilizados “para designarem o objetivo desse Ensino de Ciéncias que
almeja a formacao cidada dos estudantes para o dominio e uso dos conhecimentos
cientificos e seus desdobramentos nas mais diferentes esferas de sua vida”
(SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 2). Sobre isso, Cunha (2017) acrescenta que,

Os trabalhos brasileiros no campo da divulgacéo cientifica ttm como
precedentes os estudos que tratam das noc¢des de culture scientifique,
na Franca, e de public understanding of science, na Inglaterra. A
primeira se difundiu na lingua majoritaria do meio académico
internacional com a expressao scientific culture, e a segunda foi
recentemente atualizada para public engagement with science and
technology — uma mudanca longe de ser meramente terminologica,
claramente denotando uma expectativa em relacdo ao publico: esta
em jogo, para 0s que usam essa nog¢do, nao apenas o entendimento
da ciéncia, mas o envolvimento em questdes relacionadas com ciéncia
e a tecnologia. Todas essas nocdes dialogam com a tradicdo de
estudos nessa area nos Estados Unidos, onde tem papel central a
nocao de scientific literacy (CUNHA, 2017, p.171, Grifo do autor).

No entanto, como ressaltam as autoras Sasseron e Carvalho (2011), ainda que
tenhamos uma discussdo sobre as diferentes nomenclaturas levantadas entre os
pesquisadores, é certo que este coletivo de estudiosos tem como questédo central a
preocupacdo com a promocado de um EC que busque beneficiar as pessoas, a
sociedade e 0 meio ambiente. Aqui, por concordarmos que estas nomenclaturas
estdo ligadas a uma pluralidade semantica, dada a traducéo do termo visto a base da
literatura utilizada nao ser nacional (SASSERON; CARVALHO, 2011; CUNHA, 2017),
optamos por utilizar a expressdo Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica?®.

Cunha (2017) apoiando-se em trabalhos de Laugksch®°, destaca ainda que o
termo scientific literacy é considerado controverso, dado especialmente ao grupo que
se interessa por utilizd-lo, bem como pelo publico com que ird se trabalhar, por
exemplo, o EC desenvolvido com os estudantes da educacédo basica, que tera como
base as metas atreladas ao curriculo de ciéncias ensinados pelos docentes nas
escolas.

Partindo da ideia de que a ACT é um processo continuo e permanente, que
transcende a instituicdo escolar (MARQUES; MARANDINO, 2018), defendemos que

29 Optamos por ndo adentrar nas discussdes dos estudos da linguagem aqui.

30 Laugksch, R. C. Scientific literacy: a conceptual overview. Science Education, Hoboken (Estados
Unidos): John Wiley & Sons, v. 84, n. 1, p. 71-94, 2000.
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esta deve ser iniciada logo nos anos iniciais da escolariza¢éo, o que possibilitard uma
ampliacdo de desenvolvimento desse processo no qual os sujeitos deveréo se tornar
alfabetizados cientifica e tecnologicamente quanto aos assuntos que envolvam “a
Ciéncia e a Tecnologia, ultrapassando a mera reproducdo de conceitos cientificos,
destituidos de significados, de sentidos e de aplicabilidade” (LORENZETTI,
DELIZOICOV, 2001, p.48).

Esta proposicéo de desenvolvimento do processo de ACT nas escolas tem tido
como pauta a necessidade de ampliacdo do pensar o EC, como salientam Sasseron
e Carvalho (2008) quando afirmam que,

[...] Emerge a necessidade de um ensino de Ciéncias capaz de
fornecer aos alunos ndo somente no¢des e conceitos cientificos, mas
também é importante e preciso que os alunos possam “fazer ciéncia”,
sendo defrontados com problemas auténticos nos quais a investigacao
seja condicdo para resolvé-los. E preciso também proporcionar
oportunidades para que os alunos tenham um entendimento publico
da ciéncia, ou seja, que sejam capazes de receber informacdes sobre
temas relacionados a ciéncia, a tecnologia e aos modos como estes
empreendimentos se relacionam com a sociedade e com o meio-
ambiente e, frente a tais conhecimentos, sejam capazes de discutir
tais informacdes, refletirem sobre os impactos que tais fatos podem
representar e levar a sociedade e ao meio ambiente e, como resultado
de tudo isso, posicionarem-se criticamente frente ao tema
(SASSERON; CARVALHO, 2008, p.335-336. grifo das autoras).

A ACT no Brasil, tem sido considerada como um dos movimentos relacionados
a mudancas curriculares do Ensino de Ciéncias na década de 1990. Essa
movimentacdo, no entanto, encontra-se diretamente relacionada, e apresenta um
importante papel, com panoramas sociais, politicos, econdmicos e culturais em nivel
nacional e internacional. A ACT passa a ter énfase no EC, visando a formacéo de
educandos capazes de compreender o mundo sobre a ética da ciéncia e tecnologia
(KRASILCHIK, 1992; BATISTA; SILVA, 2018) sendo assim, capazes de participar da
tomada de decisfes que necessitam do pensamento critico por parte dos cidadaos.

Essa participagdo, no entanto, requer mais do que conhecimento da
tecnociéncia, pois o conhecimento cientifico de determinada area néo é sinébnimo do
pensar critico e tdo pouco pode garantir a tomada de decisdes acertadas por parte
dos cidadaos. Mas, a possibilidade de que o enfoqgue para o EC contemple
perspectivas ampliadas, de modo que os sujeitos tenham o minimo de conhecimento
cientifico e tecnoldgico, e assim, sejam impulsionados a analisar situacoes diversas

em termos temporais (médio e longo prazo) podera possibilitar a estes a compreensao
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e adocdo de posturas com um minimo de nivel de fundamentacao e de curiosidade
(CARVALHO et al. 2012).

Nesse sentido, como expresso no classico texto do Chassot (2003), o desejavel
dentro da perspectiva da ACT, seria que o0s sujeitos quando alfabetizados
cientificamente conseguissem além de realizar a leitura critica do mundo, que Ihes é
aparente, buscassem pela mudanca da realidade de modo a transformar o mundo em
um lugar melhor, assim, o sujeito estaria corporificando 0 seu estado de viver no
mundo e com o mundo (FREIRE, 2014a).

O conceito de ACT aqui apresentado se coaduna com aspectos da abordagem
do Movimento da Educacé&o Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) ou Educacéo
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA). Os dois conceitos se inserem
na area do Ensino de Ciéncias, de modo a apresentar possibilidades de melhoria do
processo formativo de sujeitos que ao tomar consciéncia de suas condicdes reais
possam buscar melhorias para suas vidas e para o coletivo do qual fazem parte. No
entanto, Teixeira (2011) nos alerta que na abordagem CTS/CTSA é possivel a
verificacdo do uso do termo Alfabetizacdo Cientifica e Tecnolégica como um slogan,
assim, segundo a autora este movimento ndo apresenta uma abordagem de defesa
enfatica de formacdo de leitor que va além do aprendizado de ciéncias per si
(conhecimentos e procedimentos).

No entanto, entendemos que essa situacdo ndo se faz regra e ndo deve ser
levada a atermo, assim, como contraponto sinalizamos que estes movimentos se
articulam e se legitimam por meio do desenvolvimento de praticas educativas,
centradas nessa abordagem e que indicam a proposi¢céao para o desenvolvimento da
ACT, que ultrapassam a ideia do levantar bandeiras esvaziadas. Passemos agora a
olhar um pouco para a histéria do movimento da Educacédo CTS/CTSA.

Os estudos sobre o Ensino de Ciéncias e o movimento CTS/CTSA vem
ganhando corpo ao longo do tempo. Zauith e Hayashi (2013) definem que o campo
de estudo do EC é caracterizado por abordagens que vao se adaptando dependendo
da realidade local, levando em conta aspectos histéricos, econbmicos e sociais. As
autoras destacam ainda que o tema comecou a ser estudado também na década de
1960 na Espanha, Reino Unido, Canada e Estados Unidos, abordando ciéncia e
tecnologia na educagédo, originando a denominacdo Educacdo CTS (ZAUITH;
HAYASHI, 2011, 2013).
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O langamento do Sputnik, que ampliou os embates entre a antiga Uni&do
Soviética e os americanos, trouxe a tona questdes tecnoldgicas junto com o inicio da
corrida pelas viagens espaciais, o que culminou na ideia de formar pequenos
cientistas com a visdo de que os educandos poderiam ser levados a essa posi¢ao
com a implementacdo do método cientifico (AULER, 2007). No entanto, Krasilchik
destaca que,

A justificativa desse empreendimento baseava-se na ideia de que a
formacao de uma elite que garantisse a hegemonia norte-americana
na conquista do espaco dependia, em boa parte, de uma escola
secundaria em que os cursos das Ciéncias identificassem e
incentivassem jovens talentos a seguir carreiras cientificas
(KRASILCHIK,2000, p. 85).

Outro marco importante para o surgimento do movimento CTS/CTSA foi o inicio
dos questionamentos sobre as potencialidades do desenvolvimento da ciéncia e
tecnologia para o bem-estar social em meados do século XX. Entusiastas e detratores
da ciéncia e tecnologia se colocaram em polos opostos, enquanto 0s primeiros
exaltavam os adventos tecnoldgicos o segundo grupo pautado em dados que
emergiam naquela época - degradacdo ambiental, producdo de armas quimicas,
guerras em nivel mundial - se dedicaram a tecer um olhar critico e até mesmo fatalista
sobre tais adventos, desse modo o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia ganhou
espaco no debate publico e politico em diversos paises do mundo (ARAUJO, 2013).

Assim, o movimento CTS emergiu entre as décadas de 1960-1970, visando
entre outras coisas a superacao do modelo de decisdes tecnocraticas que tivessem
em seu bojo temas sociais envolvendo a ciéncia e tecnologia (AULER, 2003). No
Brasil, segundo Lopes (2013) o referencial da Educacdo CTS/CTSA comecgou a ser
aplicado a partir da década de 1970, tendo sido importado. O mesmo caminhava na
direcéo da superacao dos paradigmas tradicionais do EC, podendo ser considerado
como justificativa as mudancas geopoliticas e econdmicas do mundo Ocidental, apés
a Segunda Guerra Mundial e a Guerra Fria (LOPES, 2013).

Sobre a Educacdo CTS/CTSA, a autora destaca ainda que o movimento surgiu
no bojo das sociedades capitalistas, sendo pautado pela ideia da promocao da
alfabetizacao cientifica e tecnologica de seus cidadaos, assim, com base no fervilhar
de questdes politicas e ambientais, que necessariamente questionavam a ética
naquele momento (e que ainda nos fazem questiona-la), assim, a proposi¢cdo do
ensino CTS/CTSA, vem como o objetivo de “preparar alunos para o exercicio da

cidadania, por meio da abordagem dos conteudos cientificos no seu contexto social,
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incorporando questdes relativas aos aspectos econdmicos e politicos da ciéncia e da
tecnologia” (LOPES, 2013, p. 19).

Essas concepc¢des chegaram ao Brasil juntamente com os projetos voltados
para a elaboracédo de material curricular para area das Ciéncias, como destacamos
anteriormente, o que corroborou com a concepcado de que cada estudante seria
potencialmente um cientista (KRASILCHIK, 1992). Mas, neste periodo apenas a parte
da populacédo mais elitizada do pais, chegava ao Ensino Médio, ou seja, era 0 grupo
gue tinha acesso a tais proposicfes para sua formacéo. A preparacao dos estudantes
nessa etapa da escolarizacao, visava 0 progresso da ciéncia e tecnologia nacionais,
como garantia para que o estado viesse a superar a relagcdo de dependéncia
tecnolégica com o0s paises mais desenvolvidos, 0s paises conhecidamente
industrializados (KRASILCHIK, 2000).

Em conseguinte, surge junto a estas demandas a preocupagédo em nosso pais,
com a formacao do educando como cidadéo, capaz de atuar na sociedade e participar
de forma democratica e pluralista, com criatividade e boa base de conhecimento para
o desenvolvimento da nacéo, dito de outro modo, uma preocupacado em formar uma
elite/cidada “para participar dos processos decisorios relativos ao desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico da comunidade em que atua” (KRASILCHIK, 1992, p. 1). Aqui
claramente, tinhamos um movimento de manutencdo do status quo dos menos
favorecidos, em condi¢cdes de nulidade, nos processos decisérios nas mais diversas
areas do pais, se pensarmos por exemplo que o indice de analfabetismo no territério
nacional na década de 1960 girava em torno de 40% entre sujeitos de 15 anos ou
mais (INEP, 2003), e que esses ndo tinham direito a participar dos processos
eleitorais, exatamente por essa condi¢do, podemos ter uma ideia da dimensao desta
condicao de nulidade que aqui nos referimos.

Emerge aqui o conceito ético e social para o EC, colocando o mesmo na
direcdo de extrapolar os limites disciplinares. Nesse contexto, Auler (2002) apoiado
em proposi¢des de Cachapuz (1999), também destaca que este momento pode ser

considerado como uma terceira3! orientagdo para o EC, seria o momentos ‘pos-

31 As orientagBes para o EC seriam trés, segundo Cachapuz (1999): 1) vigente até os anos 1980 pode
ser denominada de Ensino por Aquisigdo Conceitual; 2) teve seu auge durante a década de 1980 e foi
designada de Ensino por Mudancga Conceitual; 3) a partir dos anos de 1990 teriamos Orientagao Poés-
Mudancga Conceitual.
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mudanca conceitual’. O autor destaca que, nessa orientagcédo o EC estria baseado na
nao limitacdo do processo de ensino a uma mera construgao de conceitos, pois este
deveria ter como norte a resolucdo de “situagcbes-problemas” sendo estas
preferencialmente vinculadas a situacfes de contextos reais. Para o autor,

[...] O surgimento dessa orientagdo, em termos de organizagao
curricular, aponta para um ensino de ciéncias valorizando orientacbes
do tipo Ciéncia/Tecnologia/Sociedade/Ambiente (C/T/S/IA), em
particular a variante Ambiente/Ciéncia/Sociedade (A/C/S), em que as
“‘envolventes” Ambiente e Sociedade nado surgem como meras
aplicacdes, mas, pelo contrario, como ponto de partida (AULER, 2002,
p.21).

Assim, por meio dessa orientac@o teriamos o exercicio das decisfes éticas e
da cidadania sendo trabalhadas com base na visdo de ciéncia compreendida como
nao neutra, sendo produto da atividade humana, e por isso, produzida mediante
interesses sociais, econdmicos, politicos e culturais de determinada época.
Carecendo assim, de um controle que é exigido por uma sociedade que se pretenda
livre e democratica (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009; ARAUJO,
2013).

Seguimos agora destacando o terceiro fato histérico, que ocorreu ao longo
deste periodo, que € base para toda a discussdo aqui pretendida, seria este o
desenvolvimento das primeiras atividades do método de Paulo Freire.

O desenvolvimento do método de Freire foi orientado e antecedido por
propostas pedagdgicas que vinham se desenvolvendo no pais desde os ultimos anos
da década de 1950, quando intelectuais do campo da Educacdo elaboraram
documentos oficiais com orientacdes das politicas publicas no contexto da educacgéo
popular (BEISIEGEL, 2010).

Lopes (2013, p. 19) ressalta que a pedagogia de Freire surgiu no Brasil em um
periodo denominado “nacional desenvolvimentista”, este delineado pelas mudancas
gue marcavam a saida de uma sociedade considerada arcaica para a moderna, em
busca do desenvolvimento da democratizagdo. O trabalho de Freire foi gestado tendo
como publico os sujeitos socialmente excluidos, marginalizados pelo sistema, sendo
a grande maioria composta por adultos analfabetos.

Buscando a formacdo de pessoas com visdo democratica capazes de
“corresponder a situacdo de transicdo vivida pela sociedade brasileira naquele
momento”, Freire entendia e defendia a proposicao de que a alfabetizagdo daqueles

sujeitos deveria acontecer para além do dominio dos coédigos e simbolos, uma
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alfabetizacdo que garantisse a eles a leitura do mundo. Estas ideias perpassaram os
periodos da ditadura civil-militar, da abertura politica e da redemocratizacéo do pais e
ainda se fazem atuais e necessarias, para o contexto em que as politicas sociais,
econdmicas, culturais e ambientais do nosso pais estédo atravessando desde 2016.

Como destacado na secao anterior, as primeiras experiéncias de
desenvolvimento do método criado por Freire, no inicio da década de 1960, ocorreram
no Rio Grande do Norte (RN). A experiéncia desenvolvida para alfabetizacdo de
adultos, ia na contraméao da reproducéo do uso dos conteudos e atividades utilizados
para a alfabetizagdo de criangas e jovens, pois Freire defendia “uma pedagogia
especifica, associando estudo, experiéncia vivida, trabalho, pedagogia e politica”
(GADOTTI, 1996, p.70).

Beisiegel (2010) ressalta a simplicidade e radicalidade do método de
alfabetizacao de adultos de Freire, para o autor,

[...], o Método Paulo Freire de Alfabetizacdo também apresentava
notavel simplicidade. O educador entendia que mesmo as palavras
geralmente empregadas para designar os varios elementos da prética
educativa, tais como “escola”’, “classe”, “professor”, “aluno” etc.,
estavam impregnadas de significacdes inaceitaveis, conotavam as
orientacbes “domesticadoras da educacao brasileira tradicional”. Por
isso mesmo, jA a nomenclatura que adotava no método de
alfabetizac@o exprimia a intencdo de alterar radicalmente as préticas
entdo usuais na educacgéo do adulto analfabeto (BEISIEGEL, 2010, p.
42).

Essa proposicdo de mudanga das nomenclaturas convencionalmente utilizadas
na educacdo escolar até os dias de hoje, vinham orientadas pela ideia de que ao
propor a construcdo de um debate com o coletivo, os educandos e educandas
estariam sendo desafiados e assim, seriam colocados em posi¢ao de reflexao critica
da realidade por ele ou ela vivenciada (BEISIEGEL,2010; FREIRE, 2014a). De modo
sistematico e simplificado, nos apoiando nos estudos de Beisiegel (2010, p. 42),
organizamos essa proposi¢cdo de mudanca de nomenclaturas encontrada em Freire

na figura 4.
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Figura 4: Nomenclatura adotada para designar elementos da pratica educativa no método
de Freire.

Classe Curriculos de cultura
Alunos Participantes dos grupos de
discussdes
Professor w Coordenador do debate
Aula Debate ou didlogo
Programa Situagdes existenciais

Fonte: Elaboragé&o propria.

Beisiegel (2010) nos ajuda a compreender que, outro marco importante do
método se dava logo no inicio dos trabalhos com a discussédo sobre o conceito de
cultura. Essa discussdao se dava de modo simplificado partindo da ideia da
necessidade de superacéo do fatalismo dos homens e mulheres ndo alfabetizados
gue geralmente atribuem sua realidade a uma forgca maior, por ndo conseguir
reconhecer que muito do vivido relaciona-se diretamente com a acdo de outros
sujeitos que se fazem detentores do poder. Assim, as discussdes sobre o conceito de
cultura se davam de modo reduzido, mas vislumbrando que os participantes
compreendessem que a cultura é toda criacdo humana, sendo assim, tudo que era
produzido por eles também é cultura.

Essa premissa do método trouxe consigo a diminuicdo da distancia entre os
saberes dos adultos ndo alfabetizados e os saberes das pessoas letradas, assim,
teriamos uma aproximacao dos saber de experiéncia feito com o saber escolarizado,
este Ultimo deixaria de ser visto como algo inatingivel pelos participantes do processo
formativo (BEISIEGEL, 2010; FREIRE, 2014a).

Entre esses saberes escolarizados que devem ser objeto de discussao e de
reflexdo critica, Freire (2014b) destaca a ciéncia e/ou a tecnologia. Segundo o autor,
a ciéncia e o que dela deriva ndo deve ser pensada como algo divino ou diabdlico,
pois, se assim o for estardo os sujeitos incorrendo em uma forma de pensar negativa

e perigosa, para ele se faz necessario colocar a ciéncia em seu devido lugar, ou seja,
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mediante o incentivo a curiosidade deveréa ser garantido o respeito e a critica reflexiva
sobre a temética cientifica que for abordada em sala de aula.

Vale ressaltar que Freire consolidou sua obra iniciada no Brasil, durante o
tempo em que esteve exilado no Chile. Segundo Gadotti (1996, p. 72) “[...] no Chile,
ele encontrou um espaco politico, social e educativo muito dindmico, rico e desafiante,
permitindo-lhe reestudar seu método em outro contexto, avalia-lo na pratica e
sistematiza-lo teoricamente”. Freire, apds retornar ao Brasil seguiu escrevendo,
vivendo e fazendo a Educacdo em que esperancava e suas ideias reverberam nas
mais diversas areas do conhecimento, e implicam em uma proposicao para um fazer
educativo escolarizado, mesmo que inicialmente n&o tendo sido pensado para este
espaco, que culmine em uma escola da e para a liberdade dos sujeitos, que hoje
diversos, ocupam o seu espaco ha sala de aula.

Esses trés eventos historicos aqui relatados de modo breve, ocorreram numa
mesma época e foram motivados por aspectos politicos, sociais, econémicos e
ambientais em nivel nacional e global, mas ocorreram de modo independente. Em um
determinado ponto dessa histéria percebemos que a ACT e movimento 0 movimento
CTS/CTSA se encontram, enquanto o desenvolvimento do método de alfabetizacéo
de Freire é desenvolvido sem indicacdo ou relagdo aparente com esses outros dois,
até mesmo porque ndo se destinava ao trabalho especifico com os adventos da
ciéncia e tecnologia, mas implicava em lidar indiretamente com as consequéncias
desses adventos na vida dos sujeitos menos afortunados da sociedade brasileira.

O que estes trés movimentos tém em comum, é exatamente a defesa do
objetivo de buscar a garantia de uma formacao cidada, com base no desenvolvimento
do espirito critico-reflexivo dos sujeitos que estavam em processo de
escolarizacao/alfabetizacdo, mesmo que nesse periodo os pressupostos da ACT e do
movimento CTS no contexto nacional alcangasse somente a elite, pois como dito
anteriormente a escola ainda era para poucos (KRASILCHICK, 2000; SAVIANI, 2011),
enquanto que o método de Freire alcancava os menos favorecidos, sendo gestado no
bojo da educacgao popular (GADOTTI, 1996; BEISIEGEL, 2010; FREIRE, 2011).

Ainda na década de 1960, no contexto brasileiro, todo este movimento que
vinha acontecendo no campo do Ensino de Ciéncias e da educacéo popular veio a ser
interrompido com as alteracdes politicas geradas pelo golpe civil-militar que culminou
no periodo da ditadura no Brasil, periodo que se estendeu do ano de 1964 até o ano
de 1985.
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Segundo Krasilchick (2000), a ditadura militar alterou o papel da escola,
especialmente a publica, que deixando de trabalhar a formacao cidada passou a ter
como objetivo a formacdo do trabalhador, que passou a ter importancia para a
ampliacdo do modelo desenvolvimentista em vigor no pais, assim, as disciplinas
cientificas assumiram um carater profissionalizante. A autora ainda denuncia que a
promulgagdo da LDB n°® 5.692/1971 conturbou o sistema educacional, “as escolas
privadas continuaram a preparar seus alunos para 0 curso superior e o sistema publico
também se reajustou de modo a abandonar as pretensdes irrealistas de formacéo
profissional no 1° e 2° graus [...]” (KRASILCHICK, 2000, p 87). No entanto, a autora
sinaliza para a manutencéo da organiza¢cdo dos grupos que vinham se organizando
em torno da area do EC.

As mudangas no campo da educagdo que foram iniciadas com o
periodo da ditadura militar, ndo gerou um desagrupamento da
comunidade cientifica da area de ensino de Ciéncias que vinha se
estabelecendo na época, esta esteve direcionando seus esforgos para
producdo de material nacional e seguiu com o fortalecimento das
organizacdes das areas da Fisica, Quimica e Biologia (NARDI, 2004).

O desenvolvimento da area ao longo dos anos, tem levado diferentes grupos
de pesquisadores(as) a percepcéo da necessidade de aprofundamento das questdes
acerca dos processos de ensino e de aprendizagem. Estas buscas se intensificaram
por volta da década de 1980, quando comecaram a ser criadas associacdes de ensino
como a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), a Sociedade
Brasileira de Ensino de Biologia (SBenBio) e a Associacao Brasileira de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (Abrapec) (NARDI, 2015). O autor destaca ainda que as
preocupacdes com relacdo ao Ensino de Ciéncias ja naquele periodo iam além do
conhecer os conteludos das disciplinas, visto que somente este segmento das
pesquisas na area ndo seria e ndo é suficiente para se avancar no estudo das
particularidades e complexidades inerentes aos processos de ensino e de
aprendizagem das Ciéncias.

Para a discussao aqui pretendida nos bastam estes recortes historicos, que
serdo ampliados especificamente no tocante a aproximacdo da area do EC com o

referencial freireano, que sera abordado no proximo topico.



75

2.3.2 A aproximacéo dos estudos da area do Ensino de Ciéncias e Paulo Freire.

A é&rea do Ensino de Ciéncias, atualmente se encontra consolidada como
campo de estudo, dentro das articulacfes possiveis a serem observadas por meio de
elementos de referéncia para a Educacao em Ciéncias. Esta area vem ampliando sua
capilaridade de estudos em todos os niveis da Educacdo Béasica e Superior nas
diversas regides do pais; tendo os aspectos relacionados a formacéao de professores,
curriculo, disciplinas, conteados sendo (re)vistos por diferentes pesquisas que sao
divulgadas em revistas editadas em nivel nacional e internacional, em eventos de
discussdo e divulgacdo cientifica organizados pelas secretarias e sociedades
cientificas que seguem se estabelecendo e ampliando sua atuagcdo junto a
comunidade académica (NARDI; ALMEIDA, 2007; NARDI, 2007).

Entre esses muitos estudos desenvolvidos na area encontramos 0s que sao
relativos a aproximacdes entre os estudos do campo do EC e o referencial
epistemologico de Paulo Freire, que vém sendo debatidas e analisadas ao longo das
altimas décadas.

Lopes (2013) apoiando-se no trabalho de Menezes indica que no final da
década de 1970, formou-se um grupo de fisicos na Universidade de S&o Paulo (USP)
que tinha o objetivo de transformar o ensino escolar da fisica a partir do
desenvolvimento de uma metodologia com inspiracdo no referencial freireano, entre
0s componentes deste grupo destacamos a participacado de Jodo Zanetic, Demétrio
Delizoicov, José Peres Angotti, Marta Maria Pernambuco. Esse coletivo se organizou
no conhecido Grupo de Reelaboracéo para o Ensino de Fisica - GREF (AULER, 2021).

Os autores Brick et al. (2014) realizaram levantamentos sobre como
aconteciam as pesquisas com esta abordagem na época da formacéo deste grupo,
seus resultados apontam os primeiros registros datados do final da década de 1970 e
inicio da década de 1980, com os trabalhos realizados e divulgados por Delizoicov
(1982; 1983) e Angotti (1982) com a pesquisa desenvolvida em Guiné-Bissau (Africa
Ocidental) de 1979 a 1981 junto com Paulo Freire (AULER, 2021). Este projeto esteve
baseado na Investigagdo Temadtica, encontrada nos trabalhos de Freire, sendo
destinado ao processo de formacgéo de professores, bem como, para a elaboracéo de
materiais didaticos voltados para a area de Ciéncias para a quinta e sexta serie, que
atualmente no Brasil correspondem as turmas de sexto e sétimo ano do Ensino
Fundamental (BRICK et al., 2014).
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O projeto que foi intitulado “Formagao de Professores de Ciéncias Naturais de
Guiné-Bissau” e foi desenvolvido em parceria com Institut de Recherche, Formation,
Education et Developpment (IRFED, Paris) e o Ministério de Educacdo de Guiné-
Bissau na Africa, foi coordenado por Demétrio Delizoicov e José André Peres Angotti
e contou com o financiamento do Fundo Europeu de Desenvolvimento (FED). O
projeto alcangou centenas de professores em formacdo que exerciam as suas
atividades docentes em dezenas de escolas do pais (DELIZOICOV, 2008).

Muitos trabalhos foram gerados a partir destas pesquisas, ressaltamos as
dissertagcdes de Angotti (1982) intitulada “Solucdo alternativa para a formacao de
professores de ciéncias” e de Delizoicov (1982) intitulada “Concepgéao
problematizadora do ensino de ciéncias na educacao formal”, entre outros trabalhos
divulgados na época. As pesquisas, nas escolas publicas brasileiras, com este viés,
tiveram sua continuidade e ampliacdo com uma equipe de pesquisadores oriundos de
trés instituicbes de ensino superior, Universidade de Sao Paulo (USP), Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) e Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN) (DELIZOICOV, 2008).

Entre os anos de 1984 e 1987 foi desenvolvido no Estado do Rio Grande do
Norte (RN), o projeto "Ensino de Ciéncias a partir dos problemas da comunidade”.
Este projeto foi realizado em escolas rurais e na capital do estado e visava a formagéo
em servico na qual os professores participavam da elaboracdo de programas de
Ciéncias Naturais e outros materiais (PERNAMBUCO, 1994; BRICK et al., 2014).

A responsavel pela coordenacédo do projeto foi a pesquisadora Marta Maria
Pernambuco, que também era integrante do grupo de pesquisa inicial, este foi
adaptado para a realidade local e implementado com alunos da 12 a 42 série do Ensino
Fundamental, hoje correspondendo aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o
mesmo foi realizado por meio de um convénio entre a Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN) e o Ministério da Educacdo (MEC), contando ainda com a
participagéo das Secretarias Municipais das cidades envolvidas (DELIZOICOV, 2008).

Parte dos integrantes deste grupo de estudos que se originou ha USP também
esteve presente na Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo, na época
comandada por Paulo Freire de 1989 a 1991, durante a Gestdo da Prefeita Luiza
Erundina (1989-1993). Este grupo esteve responsavel por assessorar 0S

conhecimentos curriculares relativos as Ciéncias.
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Nesse periodo, durante seu trabalho a frente da secretaria, Paulo Freire
implementou o "Projeto Interdisciplinar via Tema Gerador" onde os professores de
mais de trezentas escolas participaram do processo de reorientagdo curricular e
formacao em servico (BRASIL/INPE, 1994; BRICK et al., 2014).

Este projeto foi implementado nas oito séries da educacao primaria (2° ao 9°
ano atualmente) e se caracterizou por ser mais desafiador que os anteriores por ter
um publico bem maior, jA que foi desenvolvido em uma das maiores cidades da
Ameérica Latina, contando com a participacdo de professores(as) das escolas,
técnicos(as) da Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Sao Paulo e
assessoria de professores(as) desta secretaria e, ainda com o0s professores(as)
universitarios. Outra caracteristica apontada como especifico para este projeto € que,
diferentemente dos dois projetos anteriores que focavam no Ensino de Ciéncias, este
visava a mudanca curricular de todas as disciplinas, voltadas para a perspectiva de
Educacao proposta por Freire (DELIZOICOV, 2008).

Segundo Delizoicov et al. (2009, p. 165), apoiados pelo trabalho Pontuschka,
as praticas curriculares desenvolvidas com base no referencial freireano, assim
baseadas no tema gerador, tiveram uma de suas sistematizagbes elaborada “pela
equipe que coordenou o Movimento de Reorientagdo Curricular no Municipio de Séo
Paulo, na década de 1990”. Os autores destacam ainda que, essa equipe de trabalho
defendia a organizacéo interdisciplinar do curriculo via tema gerador, visto que estes

[...] foram idealizados como um objeto de estudo que compreende o
fazer e 0 pensar, o agir e o refletir, a teoria e a prética, pressupondo
um estudo da realidade em que emerge uma rede de relagbes entre
situacdes significativas individual, social e histérica, assim como uma
rede de relacbes que orienta a discussdo, interpretacdo e
representacdo dessa realidade.” (DELIZOICOV et al., 2009, p. 165).

Os autores enfatizam ainda que a abordagem tematica consiste em uma
perspectiva curricular em que a identificacdo dos temas ira subsidiar a selecdo dos
conteudos que deverao ser trabalhados nas disciplinas, para garantir a compreensao
dos temas. Sobre a investigacdo tematica e os pressupostos de Paulo Freire, Auler
(2007) destaca que:

Freire, de um lado, propde e pratica uma nova relagdo entre curriculo
e realidade local. Entre o “mundo da escola” e o “mundo da vida”.
Estas duas dimensdes, praticamente incomuniciveis na concepcao
hegemonica de escola, aqui interagem, uma influenciando a outra. O
“‘mundo da vida” adentra no “mundo da escola”, nas configuragdes
curriculares, por meio do que este educador denominou de temas
geradores, 0s quais envolvem situacdes probleméticas, contraditorias.
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Estes carregam, para dentro da escola, a cultura, as situagdes
problematicas vividas, os desafios enfrentados pela comunidade local.
O mundo vivido, os problemas e as contradicbes nele presentes
passam a configurar o ponto de partida (AULER, 2007, p. 175,176).

Os temas geradores concebidos por Paulo Freire e descritos em seu livro
Pedagogia do Oprimido tiveram sua concepcao transposta para a realidade da
educacado escolar inicialmente, por meio dos trabalhos de Delizoicov (1982, 1983).
Nesse processo de transposicdo 0 autor organiza o tema gerador por meio da
dindmica conhecida como os trés momentos pedagodgicos (3MP), que se fazem
organizados da seguinte forma: estudo da realidade (ER), organizacdo do
conhecimento (OC) e aplicagdo do conhecimento (AC) (MUENCHEN; DELIZOICQV,
2014; DELIZOICOV et al., 2009).

A potencialidade do uso dessa dinamica, inicialmente pensada para a
reformulacéo curricular, tem sido amplamente explorada no contexto da sala de aula,
mesmo que sem o0 uso da investigacdo tematica proposta por Freire, pois, ao longo
dos anos e com o desenvolvimento de pesquisas diversas os 3MP foram sendo
revisitados e extrapolaram sua utilizacao pedagogica inicial (FERNANDES et al. 2022;
MUENCHEN; DELIZOICOV, 2014; MUENCHEN, 2010), como sera possivel
observarmos ao longo do capitulo cinco desta tese.

Muenchen e Delizoicov (2014) caracterizam sinteticamente estas etapas da
seguinte forma:

Problematizacé&o Inicial: apresentam-se questdes ou situacdes reais
gue os alunos conhecem e presenciam e que estdo envolvidas nos
temas. Nesse momento pedagdégico, os alunos sédo desafiados a expor
0 que pensam sobre as situagfes, a fim de que o professor possa ir
conhecendo o que eles pensam. Para os autores, a finalidade desse
momento é propiciar um distanciamento critico do aluno ao se
defrontar com as interpretacdes das situacbes propostas para
discusséo, e fazer com que ele sinta a necessidade da aquisi¢cdo de
outros conhecimentos que ainda nao detém.

Organizacdo do Conhecimento: momento em que, sob a orientacdo
do professor, os conhecimentos de fisica necessérios para a
compreensdo dos temas e da problematizacéo inicial séo estudados.

Aplicagcdo do Conhecimento: momento que se destina a abordar
sistematicamente o conhecimento incorporado pelo aluno, para
analisar e interpretar tanto as situagdes iniciais que determinaram seu
estudo quanto outras que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao
momento inicial, possam ser compreendidas pelo mesmo
conhecimento (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2014, p. 620).

A adesao pelo uso dessa dinamica pedagdgica implica o estabelecimento de

um compromisso ético com “os principios tedricos adotados, os objetivos, as
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caracteristicas e vivéncias dos alunos, o tipo ou a &area de saber que se quer
proporcionar” (DELIZOICOV et al., 2009, p. 168). O quefazer docente baseado nesta
dindmica deve partir da realidade do educando e do que ele conhece, buscando
oferecer a este, situacdes que possibilitem a ampliacdo desse universo ja conhecido,
mas por vezes ainda ndo desvelado em seus aspectos mais contraditérios
(DELIZOICOV et al., 2009).

Outras pesquisas buscando aprofundar a aproximacéao dos referenciais do EC
com o referencial freireano foram e estdo sendo realizadas desde os anos de 1980.
Adentrando os anos 2000, um grupo de pesquisadores da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) comecou a se destacar neste campo de pesquisa. Auler
(2002) realizou sua pesquisa de doutorado com a tese intitulada “Interacdes entre
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade no contexto da formacéo de professores de Ciéncias”,
e iniciou ai uma aproximacao critica entre o referencial freireano e o referencial ligado
ao movimento CTS (ROSO; DALMOLIN; AULER, 2011). Foi o inicio de uma série de
trabalhos publicados relacionados as tematicas do Ensino de Ciéncias, movimento
CTS e a epistemologia de Paulo Freire (DELIZOICOV, 2006; AULER, 2007;
MUENCHEN; AULER, 2007).

Um exemplo destacado por Brick et al. (2014), com relacdo a reorientacao
curricular com base na concepcéo de Paulo Freire, trata de uma pesquisa realizada
por Stuani (2010), com a finalidade de analisar as contribuicfes desse referencial para
a formacédo de professores de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental em
Chapeco, (SC). Além desse exemplo, Hunsche e Delizoicov (2011), destacam que
pesquisas com essa proposta de reconfiguracdo curricular via abordagem tematica
centrada em Freire e o enfoque CTS tem alcancado o espaco da sala de aula, a
exemplo disso, citam as seguintes pesquisas:

[...] particularmente no contexto do componente curricular de Fisica
com alunos do Ensino Médio (SANTOS et al, 2010; SANTOS, 2010;
SANTOS; AULER, 2008; MUENCHEN et al, 2004), e também no
ambito da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) (FERRAO et al, 2006;
2008). Além da sala de aula, a proposta tem sido abordada na
formacéo inicial (HUNSCHE; AULER, 2009; HUNSCHE, 2010) e
continuada de professores (MUENCHEN, 2006; MUENCHEN;
AULER, 2007, p.2) (HUNSCHE E DELIZOICOV, 2011p.2).

Ainda no ano de 2013, as pesquisadoras Zauith e Hayashi publicaram artigo
em periodico referente a pesquisa realizada entre os anos de 2004 e 2008. As autoras

afirmam que:
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Os resultados apresentados nesse estudo indicam que a Educacéo
CTS estabelece ligacbes concretas com a pedagogia de Paulo Freire
por meio da utilizacdo do seu referencial te6rico nas teses e
dissertagcbes, bem como em disciplinas de pés-graduacgéo. A ligacéo
Freire/CTS se estabelece como campos complementares de forma a
atualizar e inserir o Movimento CTS no contexto da educacdo
brasileira, configurando um campo de pesquisa em construgao,
situado em instituicbes de renome, como UFSC, USP e UnB.
(ZAUITH; HAYASHI, 2013, p. 289).

As autoras enfatizam também que o enfoque de Paulo Freire no EC ja se
encontra estabelecido como espaco para o desenvolvimento de pesquisas e praticas
de ensino especialmente por se apresentar como uma alternativa ao modelo de ensino
hegemonico. A aproximacéo entre Freire e a educacado CTS, segundo as autoras
ocorre por meio de trés sistematicas: 1) palavras geradoras e investigacao tematica;
2) educacao politica e participacdo publica; 3: educacdo problematizadora e néao-
neutralidade da concepcédo de ciéncia (ZAUITH; HAYASHI, 2013, p. 268). Com
relagdo as aproximagdes e distanciamentos entre esses dois referenciais as autoras
Almeida e Strieder (2021), ressaltam que estas também se encontram estabelecidas.

Com relagé@o as convergéncias entre ambas, os referidos trabalhos
pontuam a inteng&o de desenvolver uma Educagdo em Ciéncias com
viés humanistico e critico por meio da abordagem de temas de
relevancia social em uma perspectiva interdisciplinar. Dentre as
divergéncias, a principal estaria relacionada a abordagem temética
dos conteudos, em especial, a natureza dos temas, 0s critérios
utilizados para a sua selegéo e a relagdo entre esses e 0s conteudos
cientificos escolares (ALMEIDA; STRIEDER, 2021, p. 3).

Feito tais consideracdes sobre o inicio da aproximacao do referencial Freireano
com o campo do EC, tendo seguido pela observacdo do desenvolvimento e
estabelecimento das discussées que envolvem o enfoque de Freire e a educacao
CTA/CTSA, buscaremos algumas pontua¢des ainda que iniciais sobre a aproximacéao
entre os pressupostos da ACT e o referencial de Paulo Freire.

2.3.3 Alguns encontros possiveis entre os pressupostos da Alfabetizacdo

Cientifica e Tecnoldgica e a epistemologia freireana

Iniciamos este tépico com um esclarecimento que julgamos se fazer
necessario. Diante das possibilidades de discussdes sobre a conceitualizacdo e
interpretacdo do significado da Alfabetizagcdo Cientifica e Tecnoldgica, mais
especificamente que terminologia deve ser utilizada na perspectiva do ensino de

Ciéncias, como destacado brevemente na se¢do anterior, aqui nos apoiando nos
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estudos de Sasseron e Carvalho (2011) a partir de Freire, e também optamos pela
adocao da utilizacdo do termo “Alfabetizacdo Cientifica”, tendo como base o
pensamento do autor quando enfatiza que o processo de alfabetizac&o vai além do
dominio da escrita dos codigos e leitura da palavra escrita, implicando diretamente na
capacidade dos sujeitos adquirirem uma postura critica que resulte em interferéncias
sobre suas realidades, assim tomando consciéncia do que se é e de como se estar
no mundo (FREIRE, 2019).

As autoras destacam ainda que o processo de alfabetizacdo concebido pelo
autor se pauta no estabelecimento de conexdes entre o0 sujeito, 0 mundo em que ele
vive e a palavra escrita (SASSERON; CARVALHO, 2011; FREIRE, 2011b),
acrescentamos a este, o termo “Tecnologia”, por entendermos que na atualidade nao
podemos considerar uma distancia, que acreditamos ser inexistente, entre o
desenvolvimento da ciéncia e o desenvolvimento da tecnologia, assim, ao longo deste
texto faremos uso do termo “Alfabetizagdo Cientifica e Tecnologica (ACT)”, este
podera aparecer como “Alfabetizacao Cientifica” quando em citagdes diretas da fala
de outros autores. Feito tais esclarecimentos seguimos aqui com a discusséao central
a gque se destina esta secao.

De acordo com Cachapuz et al. (2011) os movimentos iniciais das ciéncias para
as discussfes sobre a Alfabetizacdo Cientifica e Tecnolégica, ocorreram mediante
duas ideias preconcebidas,

[...] A primeira, que denomina tese pragmatica, considera que, dado
gue as sociedades estdo cada vez mais influenciadas pelas ideias e
produtos de ciéncia e, sobretudo, de tecnologia, os futuros cidadaos
desenvolver-se-ao melhor se adquirirem uma base de conhecimentos
cientificos. A segunda, ou tese democratica, supbe que a
alfabetizacéo cientifica permite aos cidadaos participar nas decisdes
que as sociedades devem adotar em torno a problemas
sociocientificos e socio-tecnoldgicos cada vez mais complexos [...]"
(CACHAPUZ et al. 2011, p. 21-22).

Com o0 uso de outros termos, Fourez (2003) faz alusdo a estas duas
perspectivas de desenvolvimento da ACT, que se fazem opostas, mas que também
se complementam, mas as denomina da seguinte forma: a que visa a formacéo do
cidaddo e a que visa a preparacao de especialistas. O autor traz também a indicacao
de que a perspectiva da ACT pode se expressar em termos da finalidade dada a ela
durante seu desenvolvimento, ou seja, a ACT pode ser expressa por meio da

finalidade humanista, social e econdmica.
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Os objetivos humanistas visam a capacidade de se situar em um
universo técnico-cientifico e de poder utilizar as ciéncias para
decodificar seu mundo, o qual se torna entdo menos misterioso (ou
menos mistificador). Trata-se ao mesmo tempo de poder manter sua
autonomia critica na nossa sociedade e familiarizar-se com as grandes
ideias provenientes das ciéncias. Resumindo, trata-se de poder
participar da cultura do nosso tempo.

Os objetivos ligados ao social: diminuir as desigualdades
produzidas pela falta de compreensdo das tecnociéncias, ajudar as
pessoas a se organizarem e dar-lhes os meios para participar de
debates democraticos que exigem conhecimentos e um senso critico
(pensamos na energia, na droga ou nos organismos geneticamente
modificados). Em suma, 0 que estad em jogo é uma certa autonomia na
nossa sociedade técnico-cientifica e uma diminuicdo das
desigualdades.

Os objetivos ligados ao econémico e ao politico: participar da
producdo de nosso mundo industrializado e do reforco de nosso
potencial tecnol6gico e econdbmico. A isto se acrescenta a promogao
de vocag0es cientificas e/ou tecnolodgicas, necessérias a produgéo de
riquezas (FOUREZ, 2003, p.114).

E a tese democratica ou a formacdo cidadad que nos interessa aqui, visto as
mesmas nao terem como ideia central o sujeito como um mero receptor e consumidor
dos adventos da Ciéncia e Tecnologia, aqui entendemos que mais uma vez esse
referencial se encontra com as proposicfes de educacao freireanas, pois, para Freire
(2021, p.184) é fundamental que os sujeitos sociais, independente se um pedreiro ou
um bidlogo, assuma uma posi¢do de criticidade e vigilancia sobre a ciéncia e a
tecnologia, nesse sentido o autor destaca que nao se deve divinizar ou demonizar
seus adventos, sugerindo assim, a necessidade de se “exercer o controle sobre a
tecnologia e po-la a servigo dos seres humanos”, em defesa da liberdade mesma,
“sem a qual o sonho da democracia se esvai”.

Nesse sentido, entendemos que Fourez (2003) nos ajuda a corroborar a ideia
de que o processo de ACT a ser desenvolvido no ambiente escolar deve contemplar
uma formacéo que garanta a complementariedade entre a ideia de formacéo cientifica
e cidada, talvez partindo de uma proposta educativa na qual ao se contextualizar e
humanizar a ciéncia educativa se desperte a mobilizacdo da curiosidade
epistemoldgica dos educandos (CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2004; FREIRE, 2021).

Nesse sentido Marques e Marandino (2018) nos ajudam a firmar nossa posi¢ao
guando destacam que das,

[...] discussdes atuais sobre alfabetizacdo cientifica, emergem termos
como cidadania, participacdo social, compreenséo publica da ciéncia,
indicando as relagfes que se estabelecem entre ciéncia, tecnologia e
sociedade, e a necessidade de formar individuos cientificamente
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alfabetizados, capazes de compreender e intervir no debate publico
(MARQUES; MARANDINO, 2018, p. 6).

Acrescentamos ainda a esta posi¢cao dos autores e autoras aqui ja citados, a
necessidade de ir além da intervencdo no debate publico a respeito da ciéncia e
tecnologia, assim nos pautamos em Freire para assumir aqui a defesa de que o
processo de alfabetizacdo cientifica e tecnolégica escolar, atente também para
impulsionar a “leitura e escrita da palavra”, aqui fazendo mencgao a “leitura e escrita
da ciéncia e tecnologia” por meio do exercicio critico da leitura e releitura do mundo,
gue se faz cientifica, politico e pedagogicamente necessaria, fugindo assim, do carater
manipulativo e autoritario ainda presente no contexto de uma escola que se mantém
como representante da perspectiva hegemonica de manutencdo do status quo de
dominacéo e reproducdo de um saber académico que ignora o saber de experiéncia
feito que chega a sala de aula.

Consideramos ser pertinente aqui a tomada da afirmacgao de Boaventura Sousa
(2010, p. 58) a respeito da crise da ciéncia moderna, para nos ajudar a ampliar o nosso
olhar. Segundo o autor, esta crise ndo se constitui em irracionalismo, mas € antes de
tudo um retrato da instabilidade e criatividade de uma familia intelectual numerosa que
vive um momento de despedida, pois, esta “em busca de uma vida melhor a caminho
doutras paragens onde o optimismo seja mais fundado e a racionalidade mais plural
e onde finalmente o conhecimento volte a ser uma aventura encantada” pautado em
guestionamentos simples como os de uma crianca, questionamento dos que almejam
conhecer, conceber novos aprendizados.

Reflexdes como estas aqui ensejadas expde mais uma vez a necessidade de
uma formacao ‘cidada critica’ dos sujeitos para que, diante de situacfes conflituosas
vislumbradas nas mais diferentes esferas do seu cotidiano, estes possam se
posicionar de maneira coerente e eficaz, buscando mudancas concretas para as
realidades as quais sdo expostos em seu cotidiano, 0 que nos remete as proposicdes
da educacéo libertadora de Freire (ARAUJO, 2013).

Na otica de uma Educacdo em Ciéncias que garanta a formacdo de sujeitos
alfabetizados cientifica e tecnologicamente, precisamos levar em consideragdo quem
sao o0s sujeitos alcancados ou ndo por estas proposicdes na sala de aula. Fourez
(2003) traz 0 exemplo, de seu contexto em um pais industrializado (Bélgica Francesa),
no qual relata que os jovens daquele pais admiram o trabalho dos cientistas, 0s

parabenizam, mas nao se interessam pelo fazer cientifico, ndo se inclinam a carreira
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cientifica, segundo o autor os jovens dessa nova geracao naquele pais ndo querem
estudar uma ciéncia que nao os ajude a explicar o mundo deles, que nao faga sentido
e tenha um significado de modo a ter uma relevancia para suas vidas.

Se pensarmos o0 contexto do nosso pais, considerado como um pais em
desenvolvimento (no qual a ampliacdo por meio da democratizagdo do acesso a
educacdo escolar data de menos de cinquenta anos), podemos pensar que as
aspiracdes dos jovens que frequentam a escola publica aqui também sdo as mesmas,
mas com um agravante que coloca esse interesse dos jovens pela ciéncia em outra
dimensao, ja que o universo da carreira cientifica ainda é visto como algo dificil de ser
alcancado pelos estudantes de classes sociais menos favorecidas, chegando até a
ser considerado como algo mistico, destinado a homens brilhantes que se encontram
fora do padrédo do que é humanamente real.

Sao dois exemplos, que nos fazem pensar no tamanho do desafio que é o
exercicio da docéncia no contexto do século XXI, aqui especificamente pensando o
exercicio dos docentes que se dedicam as disciplinas ligadas as Ciéncias da
Natureza. As demandas que chegam a escola atual sdo ainda maiores do que as que
eram encontradas ha vinte anos, pois este espaco ja nao é o unico espaco de acesso
ao conhecimento cientifico e muito menos de acesso as tecnologias, além de que este
espaco hoje, felizmente, € ocupado ndao mais sé pelos filhos da elite econémica do
pais.

Essas reflexdes nos colocam diante de varios dilemas como, por exemplo:
como garantir que os estudantes se interessem pelo conhecimento cientifico e
tecnolégico apresentado na escola? Quais dos conhecimentos produzidos pela
ciéncia académica devem fazer parte do curriculo escolar? Como tratar os saberes de
experiéncia feito dos estudantes em relacdo ao conhecimento cientifico escolarizado?
De que forma esses contetidos devem ser abordados? Como avaliar se os estudantes
estdo de fato sendo alfabetizados cientifica e tecnologicamente? Estas nao se fazem
guestdes simples, pelo contrario sdo bastante complexas, mas que devem ser feitas
por nds e para nés professores e pesquisadores da area, que temos nos dedicado a
pensar os complexos processos do ensinar e aprender.

Nesse sentido, Cachapuz, Praia e Jorge (2004), trazem outras reflexbes que
julgamos pertinentes para nos ajudar a pensar sobre esses processos. Segundo 0s

autores,
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Em primeiro lugar, para se ser cientificamente culto, ndo basta a
aquisicdo de conhecimentos e competéncias tradicionalmente
apresentadas de jure nos curriculos de Ciéncias, desde cedo
orientados, de fato, para quem pretende seguir futuros estudos de
Ciéncias (ainda que a maioria dos alunos ndo o faca). Ser
cientificamente culto implica também atitudes, valores e novas
competéncias [...]. Em segundo lugar, a orientagdo e eventual sele¢céo
de alunos que desejam ser futuros especialistas devem ser feitas de
um modo completamente diferente do atual. Deve ser feita a partir de
uma populacdo entusiasta de alunos, tendo j& obtido com sucesso
uma cultura cientifica/tecnoldgica geral. E para os que ndo pretendem
seguir estudos cientificos, deveria ser dada a oportunidade [...] de
poderem frequentar uma area interdisciplinar de “Estudos de Ciéncia”
onde pudessem acompanhar e aprofundar, [...] o desenvolvimento
pessoal dos alunos e o0 debate de problematicas
Cientifico/Tecnolégicas contemporaneas (CACHAPUZ; PRAIA;
JORGE, 2004, p.367-368).

E é nesse sentido que entendemos e defendemos aqui a possibilidade de que
0 estudo da epistemologia freireana pode colaborar com o desenvolvimento de um
fazer educativo escolar, para a area da Educacdo em Ciéncias, que caminhe em
direcdo de uma alfabetizacéo cientifica e tecnolégica que ndo anule a possibilidade
de complementariedade entre o que se propde como uma formacao cidadad e uma
formacéo especialista (FOUREZ, 2003), pois, entendemos n&o ser possivel “ensinar
a aprender, sem ensinar um certo contetdo através de cujo conhecimento se aprende
a aprender”, pois nao se ensina a disciplina intelectual a ser desenvolvida pelos
educandos desde os anos iniciais, “a ndo ser na e pela pratica cognoscente de que
os educandos vao se tornando sujeitos cada vez mais criticos” (FREIRE, 2021, p.113).

Em consonédncia com esse pensamento, a ACT deve apresentar aos
educandos outra forma de ver a realidade que os cerca. Esse pensamento se
relaciona com o que Freire (2011) ressalta sobre a educacgéo para transformacao da
realidade, para a realizacdo de intervencbes e reconstrucdo desta. Assim,
entendemos que ACT pode se aproximar das ideias de Freire sobre alfabetizacao,
pois esse processo envolve a construgcdo de conhecimentos relacionados com a
realidade em que os sujeitos vivem, bem como, com as mudancgas de seus proprios
conceitos e vivéncias (LORENZON; BARCELOS; SILVA, 2015; SANTOS-GOEDERT;
ROCHA, 2017).

Neste contexto os autores Auler e Delizoicov publicaram em 2001 o artigo
“Alfabetizacédo Cientifico-Tecnoldgica Para Qué?” onde ressaltam que existem duas
vertentes para a ACT, que foram denominadas de perspectiva reducionista e
ampliada. A perspectiva reducionista, como o0 nome ja indica, apresenta a ACT ao
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ensino de conceitos, ndo considerando os mitos®?, termo usado pelos autores para
determinar as ideias pouco consistentes relacionadas a Ciéncia e Tecnologia. Os
conteudos nessa perspectiva sdo considerados um fim em si mesmos. Ja a
perspectiva ampliada se relaciona com a epistemologia de Paulo Freire (2014a), pois
volta-se para o desenvolvimento de uma postura mais problematizadora e dialégica
da realidade dos sujeitos, opondo-se assim, a chamada educacgdo bancéria. Desta
forma, os autores destacam ainda que o Ensino de Ciéncias precisa sair da concepcéo
livresca e aproximar-se da realidade dos educandos, assim enfatizam que:

Freire sempre destacou a centralidade, em seu fazer educacional, da
dialogicidade e da problematizacéo. Dialdgico no sentido do respeito,
do didlogo entre os saberes do educando e do educador, aspecto
fundamental para a problematizacdo de situacdes reais, contraditérias
vividas pelo educando. Coerente com essas dimensfes, passou a
fazer criticas agudas a educacdo que denominou de bancéria,
postulando e praticando, em substituicdo a essa, a educacgéo
problematizadora (AULER; DELIZOICOV, 2001, p. 129).

Retomando o principio, que destacamos anteriormente, de que a ACT é um
processo continuo que deve ocorrer ao longo da vida dos sujeitos e ultrapassar 0s
limites dos muros da escola (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001; MARQUES;
MARANDINO, 2018), seguimos nos apoiando em Marques e Marandino (2018, p. 6)
na defesa de que a ACT “deve possibilitar a ampliagdo do conhecimento de mundo,
levando o sujeito a perceber-se como ser de opcdes com vistas a superacdo das
condicdes de opressao a que se encontra submetido” e aqui encontramos novamente
0S pressupostos Freireanos permeando nossas discussoes.

Cabe ainda enfatizar que o desenvolvimento da ACT, no ambiente escolar,
pode auxiliar na construcao/transformacéo da nossa sociedade em um espaco mais
justo, menos desigual, menos intolerante, mais amoroso, tudo isso em detrimento dos
interesses do capital, pois entendemos que esta proposi¢cao para o fazer educativo
pode desencadear as acdes necessarias, para que educandos possam romper com
as “situagdes-limites”, por meio da reflexado critica a respeito de temas desafiadores
da sociedade ao se sentirem mobilizados a agir e a descobrirem o que Freire

denomina como “inédito-viavel”.

32 Os mitos seriam: as construgfes histéricas vinculadas a suposta neutralidade da CT, como a
superioridade do modelo de decisdes tecnocraticas, a perspectiva salvacionista, redentora atribuida a
CT e o determinismo tecnoldgico (AULER, 2003).
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No referencial nacional brasileiro sobre a ACT encontramos Varias
contribuicbes extremamente salutares e que nos ajudam a pensar sobre as
proposicdes da ACT para o contexto da Educacéo Basica, aqui podemos citar autores
e autoras (alguns que ja aparecem chamados ao longo do texto) que estéao
desenvolvendo pesquisas em varias dire¢cdes buscando ampliar o entendimento do
como esta perspectiva educativa em Ciéncias pode contribuir com o desenvolvimento
dos estudantes, podemos citar aqui alguns homes nos quais nés nos apoiamos na
busca pela compreensado de possibilidades para o desenvolvimento da ACT, como
por exemplo: Décio Auler, Demétrio Delizoicov; Leonir Lorenzetti; Martha Marandino;
Anna Maria Pessoa de Carvalho; Elton Fireman; Lucia Helena Sasseron; Mariana
Pizarro, entre outros.

Vamos seguir com esta reflexdo observando especificamente agora as
contribuicdes dos estudos de Sasseron e Carvalho, que trazem varios pontos de
analise sobre as caracteristicas da Alfabetizacdo Cientifica e Tecnolégica, o que pode
ser utilizado também como uma forma de classificacdo para a analise de indicios do
processo de ACT dos educandos.

A professora Lucia Helena Sasseron defendeu sua tese, intitulada
“Alfabetizacdo cientifica no ensino fundamental: estrutura e indicadores deste
processo em sala de aula” no ano de 2008, orientada por Anna Maria Pessoa de
Carvalho, ao realizar um estudo de caso em uma turma de quarto ano de uma escola
publica estadual da cidade de S&o Paulo, como resultado da sua pesquisa prop6s 0s
eixos estruturantes da ACT, bem como os indicadores de ACT (SASSERON, 2008).

A autora em parceria com sua orientadora divulgou em 2008 um texto que traz
destaque para os trés eixos basicos para identificacdo do desenvolvimento da ACT,
na pespectiva de formacdo cientifica e tecnolégica do individuo, sédo eles: 1)
compreensao basica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais;
2) compreensédo da natureza da ciéncia e dos fatores éticos e politicos que circundam
sua pratica; 3) o entendimento das relacbes existentes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e meio-ambiente” (SASSERON; CARVALHO, 2008, p. 335).

Com relacdo ao primeiro eixo destacado pelas autoras, enfatiza-se a
importancia de que os educandos adquiram esse conhecimento basico para
entendimento de informagdes cientificas relacionadas ao nosso cotidiano. O segundo
eixo ja se relaciona o dominio do conhecimento cientifico e tecnolégico com a acao

reflexiva para a resolugdo de problemas, fazendo a andlise dos fatos e dados
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observados. Por fim, o terceiro eixo aponta para a necessidade de uma relagédo mais
aprofundada do conhecimento da ciéncia a ser relacionada com o0s aspectos da
tecnologia e da sociedade, de modo que 0s sujeitos possam reconhecer a influéncia
desses aspectos na sua vida cotidiana, e assim, passem a preocupar-se com 0S seus
atos e como esses atos podem interferir na vida da sociedade como um todo, no
presente e no futuro, aqui temos a perspectiva socioambiental aparecendo como
norteadora para a proposicao desse eixo pelas autoras (SASSERON; CARVALHO,
2008).

E importante destacar que as autoras produziram uma série de artigos,
oriundos de pesquisas sobre a temética da Alfabetizacdo Cientifica, relacionando os
conceitos e entendimentos sobre esta, além da apresentacéo e relevancia dos eixos
estruturantes, também apresentam, analisam e ressaltam a importancia do que
chamaram de indicadores de alfabetizacdo cientifica (SASSERON; CARVALHO,
2008, 2010, 2011a, 2011b, 2011c, 2012, 2014).

Com relacdo aos indicadores de ACT, as autoras destacam que para o0 inicio
do processo de ACT é necessario que os alunos tenham contato com algumas
habilidades inerentes ao trabalho cientifico e estes indicadores séo indicios de que a
ACT esta acontecendo durante o desenvolvimento das propostas educativas das
aulas de Ciéncias. As autoras sugerem o uso dos indicadores, por meio de andlise e
observacédo durante as aulas, para verificar se os alunos estdo desenvolvendo essas
habilidades, durante a resolu¢éo dos problemas que sdo aplicados em sala de aula,
por exemplo (SASSERON; CARVALHO, 2008). As autoras destacam ainda:

Estes indicadores sdo algumas competéncias proprias das ciéncias e
do fazer cientifico: competéncias comuns desenvolvidas e utilizadas
para a resolucéo, discussédo e divulgagéo de problemas em quaisquer
das Ciéncias quando se da a busca por relagdes entre o que se vé do
problema investigado e as construgcbes mentais que levem ao
entendimento dele (SASSERON; CARVALHO, 2008, p. 338).

Sobre os indicadores de ACT estabelecidos por Sasseron e Carvalho (2008),
os autores Silva e Lorenzetti (2020, p. 7) destacam que estes “tém a fungao de mostrar
algumas habilidades que devem ser trabalhadas quando se deseja colocar a AC em
processo de construcado de conhecimentos”. Desta forma o professor pode utilizar-se
desses indicadores como parametro em busca para o desenvolvimento do
planejamento, execucao e avaliagao das acdes educativas que visem a promog¢ao do

processo da ACT dos educandos.
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Os indicadores seriam organizados em trés grupos de informagdes. O primeiro
diz respeito a dados de pesquisa, que se subdivide em seria¢do, que ndo necessita
obrigatoriamente estabelecer uma ordem de fato, em seguida a organizacdo das
informacdes que pode acontecer tanto no inicio da proposicdo como no decorrer da
pesquisa e por fim, a classificagdo de informacdes, que busca ordenar e relacionar os
elementos da pesquisa. O segundo grupo esta relacionado a estrutura do pensamento
e as falas dos alunos durante as aulas de ciéncias, esta subdividido em dois tipos:
raciocinio légico e raciocinio proporcional. O terceiro grupo esté relacionado as etapas
finais das discussfes e busca o entendimento para as questfes levantadas. Este
grupo compreende: levantamento e teste de hipéteses, construcao de explicacdes,
uso de justificativas e estabelecimento de previsdes para os resultados esperados das
atividades (SASSERON; CARVALHO, 2008).

A partir destes estudos, varios trabalhos foram realizados utilizando os
indicadores para analise do processo de ACT dos alunos. Destacamos o trabalho
realizado por Souza e Sasseron (2012) que identificou a presenca de indicadores de
alfabetizacao cientifica no discurso dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio, por
meio do desenvolvimento de uma sequéncia didatica. Outra pesquisa foi realizada por
Silva e Lorenzetti (2020) com a utilizacéo de sequéncia didatica com alunos do 4° ano
do Ensino Fundamental, associando os eixos estruturantes da alfabetizacao cientifica
a dindmica dos trés momentos pedagdgicos, para a promocao da ACT, fato
evidenciado por meio dos indicadores observados no discurso dos alunos.

Cabe ressaltar a pesquisa da professora Mariana Pizarro (2015) desenvolvida
com base em estudos sobre os indicadores da ACT, com ensino de Ciéncias nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, que confirmou a relevancia dos indicadores
propostos por Sasseron (2008) e apresentou novos indicadores “com o intuito de
contribuir para aqueles ja existentes, colocando em foco os possiveis indicadores que
possam estar proximos do fazer cientifico sem perder de vista a funcdo social das
Ciéncias” (PIZARRO, 2015, p. 277). Sao eles: articular ideias, investigar, argumentar,
ler em ciéncias, escrever em ciéncias, problematizar, criar e atuar (PIZARRO; LOPES
JUNIOR, 2015, p. 233, 234).

Os autores destacam ainda que,

[...] € imperativo reconhecer que o fazer cientifico dos dias de hoje
impOe aos seus pesquisadores questdes sociais que ndo podem mais
ser isoladas como: a compreenséao publica da Ciéncia, os debates
gerados na sociedade pelos meios de comunicagdo, manifestacoes
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sociais e manifestagcbes de ONGs, entre outros. Essas posturas e
acles estdo diretamente relacionadas a producdo de conhecimento
cientifico e por isso se torna necessario trabalha-las desde cedo na
formacdo do cidaddo. Essa formacéo, inevitavelmente, passa pela
escola e encontra periodo privilegiado para acontecer nos anos iniciais
do ensino fundamental (PIZARRO; LOPES JUNIOR, 2015, p. 235).

Com estas consideracdes desenvolvidas, é possivel aqui afirmamos que, os
indicadores de ACT vem sendo utilizados por muitos estudiosos, em varios niveis de
ensino e tornou-se um instrumento de estudo de grande relevancia nas pesquisas
pautadas na promocéao de ACT.

Em busca de outros paralelos possiveis entre o referencial freireano e a ACT,
seguimos buscando apoio tedrico para nossa discussao, aqui especialmente no texto
de Auler e Delizoicov (2001) intitulado “Alfabetizacdo cientifico-tecnolégica para
qué?”, no texto de Liliana Valladares (2021) intitulado “Scientific Literacy and Social
Transformation -Critical Perspectives About Science Participation and Emancipation”;
em Rafael Kauano e Martha Marandino (2021) no artigo “Paulo Freire na Educagéo
em Ciéncias Naturais: Tendéncias e Articulagbes com a alfabetizacdo cientifica e o
movimento CTSA”; por fim, o texto publicado por Maira Silva e Lucia Helena Sasseron
(2021) intulado “Alfabetizacdo Cientifica e dominios do conhecimento cientifico:
proposicdes para uma perspectiva formativa comprometida com a transformacgéao
social”.

Ao longo destes textos observa-se a apresentacdo das principais visoes e
significados para a Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica atualmente, sem
desconsiderar 0 seu processo histérico de construcéo e evolugéo, assim 0s mesmos
apresentam outras referéncias que podem ser acessadas por quem busca conhecer
e se aprofundar nesta contextualizacao historica a respeito da ACT.

Auler e Delizoicov (2001) trazem em seu texto as pespectivas reducionistas e
ampliadas da Alfabetizacéo Cientifica, sendo a primeira voltada mais para os aspectos
do fazer ciéncia e a segunda ja caminhando para a ideia da apresentagdo de aspectos
relacionados com o pensamento de Freire para a Educagdo, como destacamos
anteriormente.

Em Valladares encontramos um relato evolutivo dos chamados Niveis de ACT,
com base nos trabalhos de Roberts (2007), a autora descreve a evolucdo das visbes
propostas para a ACT, Visao | e Viséo Il e prop6e a Viséao lll, a partir dos estudos por
ela analisados, com o intuito de atender as demandas sociopoliticas que marcam as

primeiras décadas do século XXI.
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Observamos que ao longo do texto a Viséo | é descrita pela autora como
transmissiva, com o intuito de passar informacoes, de aprendizagem de conceitos
cientificos, o foco é nos conhecimentos formais que sdo passados pelo professor para
o aluno, ou seja, a Visao | é apresentada como “uma visédo transmissiva do processo
educativo, centrada na transmisséo unilateral do conhecimento cientifico e sem uma
ligacdo clara as dimensdes sociais da ciéncia” (VALLADARES, 2021, p. 2, traducao
nossa*3) um modelo que podemos dizer que se aproxima com algumas das ideias da
concepcao de educacdo a ser superada como proposto por Freire em seu livro
Pedagogia do Oprimido.

A visdo Il que ja apresenta caracteristicas mais ampliadas, inidica uma ligacao
entre 0s conhecimentos cientificos e aspectos sociais e culturais que envolvem a
ciéncia, indo além da mera aprendizagem de conceitos, relacionado-se com a tomada
de decisOes relacionadas as ciéncias, enquanto que a Visédo Ill, descrita por
Valladares (2021) a partir de uma andlise tedrica sistematica das producdes do campo
da educacdo em Ciéncias, enfatiza a participacdo e emancipacdo dos sujeitos
alfabetizados cientificamente, assim, a Visao Ill que se encontra presente nos estudos
recentes da educacdao cientifica, apresenta um processo de ACT para o século XXI
gue desemboca no ativismo social, ou seja, na busca por tranformacao das realidades
sociais (VALLADARES, 2021; KAUANO; MARANDINO, 2021).

Com relacao a visao lll, descrita po Valladares (2021) destacamos ainda que,
a autora aponta esta como a mais adequada para 0s tempos atuais, pois

[...] para transformar as relagbes humanas e, consequentemente, 0s
diferentes sistemas de injustica, lacunas econbémicas, culturais e
sociais, e para mudar as crescentes expressdes de ddio e violéncia
em relacdo a certos grupos sociais, bem como, para parar o
agravamento da crise ambiental, ndo basta contextualizar a ciéncia e
refletir sobre os seus multiplos riscos e impactos, mas sim buscar uma
orientacdo diferente da educacéo cientifica por meio de um conjunto
de competéncias que promovam um maior ativismo social e uma
agéncia individual e coletiva. Ou seja, a educacao cientifica ndo deve
contentar-se com a prética do ensino, desenvolvimento do processo
de leitura e escrita de textos cientificos devem promover uma
alfabetizagdo mais perturbadora baseada na utilizagdo de contetdos

33 |t describes how this concept has moved from a transmissive vision of the educational process,
focused on the unilateral transmission of scientifc knowledge and without a clear link to the social
dimensions of science (Visionl), towards a socio-cultural and situated vision of the educational process
(Vision-Il), and, fnally, to a transformative vision committed to participation and emancipation (Visionlll).
This last one prevails in most of the recent studies on the research feld in science education, in which it
is emphasized that a scientifc literacy for the twenty-frst century should aim towards social activism.
(VALLADARES, 2021, p. 558).
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cientificos e nas caracteristicas de pensamento critico em relagéo a
ciéncia (VALLADARES, 2021, p. 565, traducdo nossa®*).

Relacionando essas duas vertentes para a ACT (a perspectiva reducionista e
a perspectiva ampliada) defendidas por Auler e Delizoicov (2001), com os autores que
realizaram estudos sobre os tipos de ACT, como Valladares (2021) e as proposi¢oes
de Kauano e Marandino (2021) que destacam as visOes da ACT, com 0s eixos
estruturantes propostos por Sasseron e Carvalho (2008), observamos que existe uma
ligacdo entre esses conceitos destacados pelos autores.

A perspectiva reducionista € muito semelhante a Viséo I, proposta por Roberts
(2007) e apresentam elementos identificados no primeiro eixo destacado por
Sasseron e Carvalho (2008), nestas trés proposi¢des encontramos a indicagao de que
nessa perspectiva da ACT acontece a aprendizagem de conceitos cientificos, o uso
de termos comuns na ciéncia, com caracteristica transmissiva sem buscar um
aprofundamento nos aspectos sociais, culturais, politicos que envolvem o fazer
cientifico.

A perspectiva ampliada, como destacado anteriormente, busca combater os
mitos ligados a ciéncia, que estdo associados muitas vezes a utilizacdo de formas
reducionistas de ensino. A escola nessa proposi¢cao passa a ser vista como espago
de transformacdo social. Consideramos que a perspectiva ampliada de Auler e
Delizoicov (2001) ja traz aspectos relacionados as questdes sociais como um todo,
porém, sem delimita-las como fazem Sasseron e Carvalho (2008), durante a
proposicao do terceiro eixo estruturante para a ACT, no qual encontramos a indicacao
de elementos relacionados aos aspectos que envolvem a ciéncia, tecnologia,
sociedade e o meio ambiente, ou seja, as relacdes CTSA.

Kauano e Marandino (2021) por meio de sua pesquisa, apresentam indicios
de uma real aproximacao entre os estudos de Freire e a ACT. Os autores destacam
gue a educacao bancaria ainda persiste no contexto educacional brasileiro, apesar de

mudancas ja terem acontecido na pratica educativa, ela ainda é encontrada em muitos

34 Together, these three aspects make Vision-1ll more in line with the challenges of the twenty-frst
century, because in order to transform human relationships and consequently the diferent systems of
injustice, economic, cultural, and social gaps, and to change the growing expressions of hate and
violence towards certain social groups as well as to stop the exacerbation of environmental crisis, it is
not enough to contextualize science and refect on its multiple risks and impacts, but rather a diferent
orientation of science education and a set of skills that promote greater social activism and individual
and collective agency are required. That is, science education should not settle for teaching practices
focused on reading and writing scientifc texts but should promote a more disruptive literacy based on
the use of scientifc content and the critical thinking characteristics of science. (VALLADARES, 2021, p.
565).
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curriculos, estimulada nos livros e nas préaticas de sala de aula, até em atividades
chamadas de inovadoras, por isso se torna essencial a necessidade de olhar para as
ideias de Freire e buscar essas conexdes com a educacdo em ciéncia. Seus estudos
apontam para a existéncia de duas tendéncias principais nas pesquisas
desenvolvidas, considerando a inser¢cdo da pedagogia de Freire no Ensino de
Ciéncias, especialmente em relacdo ao processo de ACT e as relagdbes com o
movimento CTS/CTSA, seriam elas: a tendéncia epistemoldgica e a tendéncia
metodolégica (KAUANO; MARANDINO, 2021).

Com relacdo a tendéncia epistemoldgica, observa-se que ela busca nas ideias
de Freire fundamentos para estudos sobre as visdes e nhatureza da ciéncia e encontra-
se dividida em duas vertentes: a que foca na natureza da ciéncia, considerando as
“dimensdes historicas, sociais, politicas, econdmicas e culturais da ciéncia e de sua
producdo ” (KAUANO; MARANDINO, 2021, p. 20), e a que o foco esta no pensamento
decolonial, uma vertente mais recente, que esta relacionada com “correntes de
elaboracdo de pensamentos decoloniais, interseccionais e sociopoliticos (classe,
raca, género e sexualidade, ambiente) atravessados por questdes da ciéncia”. Os
autores enfatizam que nesta ultima vertente também é apresentada a importancia de
levantar questionamentos sobre “o trabalho educativo em ciéncias” bem como a
reformulagéo deste trabalho (KAUANO; MARANDINO, 2021, p. 21).

A segunda tendéncia, chamada de metodoldgica, pauta-se no
desenvolvimento de uma

[...] metodologia contextualizadora, problematizadora e dialdgica
freiriana, partindo da investigacdo tematica e do uso de temas
geradores como norte principal para o desenvolvimento de estratégias
de ensino-aprendizagem de ciéncias, bem como discussbes sobre
curriculos de ciéncias naturais. Nela, a construcdo de estratégias de
ensino-aprendizagem contextualizadas, interdisciplinares e voltadas a
decodificacdo e acdo sobre a realidade sdo o elemento central
(KAUANO; MARANDINO, 2021, p. 21).

Os autores destacam que as duas tendéncias podem se conectar, que uma
nao exclui a outra ja que muitos trabalhos podem e devem utilizar as duas em suas
praticas. Os estudos dessas tendéncias podem auxiliar o entendimento dos
fundamentos freireanos para o EC e como inseri-los cada vez mais nas salas de aula
buscando essa conexao com o processo de ACT dos educandos. Relacionar as ideias
de Freire com ACT e as relagcbes CTS/CTSA nao tem a ver simplesmente com as

ideias de alfabetizacdo em si, propostas por Freire, mas em levar a posicionamentos
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e guestionamentos envolvendo a politica educacional como um todo. Os autores
descrevem que € necessario que sejam reveladas “as tensoées, os jogos de poder, as
formas de controle e os interesses de grupos fundamentalistas, censores e privados
que se colocam contra a educacdo brasileira laica e publica” (KAUANO;
MARANDINO, 2021, p. 21).

Os desafios sdo muitos e o que observamos € que ainda ndo existe um
consenso entre os tedricos quando se trata de realizar essa intermediacdo entre 0s
estudos de Freire e os aspectos relacionados a alfabetizacao cientifica e tecnologica
dos educandos no campo da Educacao em Ciéncias. Ja observamos avancos, dentro
do que vem sendo realizado nos ultimos anos, varias pesquisas tém discutido sobre
a tematica, dada a sua relevancia. Torna-se essencial trazer esses debates para o
chd@o da escola, com os professores, gestores escolares, equipe pedagodgica e o0s
educandos que sao os mobilizadores de todo processo educativo escolarizado.

Assim, “decidir qual a informacé&o basica para viver no mundo moderno € hoje
uma obrigacdo para os que acreditam que a educacdo € um poderoso instrumento
para combater e impedir a exclusao” possibilitando aos educandos das diversas faixas
etarias os elementos necessarios para a superacdo dos diferentes tipos de
analfabetismo, aqui destacamos o analfabetismo cientifico e tecnolégico
(KRASILCHIK; MARANDINO, 2007, p. 16).

Por fim, reconhecemos que muito do que foi trazido a este texto ndo se faz em
algo novo para o campo da Educacdo em Ciéncias e para as discussdes sobre o
referencial freireano, no entanto, entendemos que tais escritos trazem pensamentos
e relatos que precisam ser lidos e relidos, especialmente no contexto atual em que a
educacado se encontra em constante ataque. Mas, como bem destaca Julia, (1995,
p.19) “[...] mais que nos tempos de calmaria, € nos tempos de crise e de conflitos que
podemos captar melhor o funcionamento real das finalidades atribuidas a escola.”
(JULIA, 1995).



95

3 UM CAMINHO DE DESCOBERTAS

Se avexe nao! [...] Toda caminhada comeca no primeiro passo, a natureza
ndo tem pressa, segue seu compasso! Inexoravelmente chega Ia [...]

A natureza das coisas, musica de Flavio José
Album Pra Amar e Ser Feliz

Partindo da premissa de que a vida ndo segue um compasso, bom seria que
nos fosse possivel dizer o mesmo do universo da pesquisa, mas este nao € o caso,
pois 0s prazos académicos ditam o ritmo e muitas vezes 0S passos que precisam se
fazer apressados, mesmo diante de intempéries.

Como em nosso cotidiano, as escolhas que fazemos ao pensar na metodologia
da pesquisa € que determinardo o caminho que tomaremos, 0s objetos que nos
ajudardo a ultrapassar os obstaculos que surgirem, a escolha de nossas companhias
para a caminhada e, certamente, o nosso ponto de chegada. Contudo, para que todo
esse processo flua, faz-se necessario um primeiro passo, que, ousamos dizer, é a
nossa curiosidade que movimenta nossas perguntas e, assim, a nossa pesquisa, que
se encontra descrita ao longo desta tese.

Nesse sentido, lembramos que, ao longo da trilha que percorremos para o
desenvolvimento desta pesquisa, novas situagdes, extremamente adversas, surgiram
e elas foram determinantes para a ressignificacéo e o redimensionamento dos limites
da pesquisa inicialmente pensada. Como dito no capitulo introdutério, o design da
pesquisa foi sendo (re)construido a medida que se fizeram necessarias “alteracées
em nossa rota”. Assim, procuramos pensar nesse processo de um modo mais leve e
ritmado, ouvindo atentamente tanto os barulhos quanto os sussurros que se fizeram
presentes nesta jornada, sem, no entanto, renunciar a rigorosidade e fidedignidade
gue os métodos de pesquisa requerem, especialmente, quando pensamos e
consideramos a complexidade que envolve a pesquisa em Educacgao/Ensino.

Entendendo que todo conhecimento comeca a ser produzido pela pergunta, ou
pelas perguntas, ou pelo ato de perguntar, como dito por Paulo Freire em dialogo com
Antonio Faundez (1985), tudo comeca pela curiosidade, esta que nos trouxe até aqui
e foi conduzida pelo fio central de nossa questdo maior de pesquisa, a saber: Qual a
sinalizacao das possibilidades, dos desafios e avangos que a aproximagao do campo


https://www.google.com/search?q=Fl%C3%A1vio+Jos%C3%A9&stick=H4sIAAAAAAAAAONgVuLSz9U3MCwuqCpMWsTK65ZzeGFZZr6CV37x4ZUAxFjVpB4AAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjI2OT8jdX3AhWMvJUCHb_-B9EQMXoECAQQAw
https://www.google.com/search?q=fl%C3%A1vio+jos%C3%A9+a+natureza+das+coisas+%C3%A1lbum&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LVT9c3NEwrN083yYs31lLPTrbSzy0tzkzWL0pNzi9KycxLj0_OKS0uSS2ySsssKi5RSMxJKs1dxKqVlnN4YVlmvkJWfvHhlQqJCnmJJaVFqVWJCimJxQrJ-ZnFQOrwQpBiADNwbIZnAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwia49n74NX4AhWeuJUCHRYxCI4Q6BMoAHoECAcQAg
https://www.google.com/search?q=a+natureza+das+coisas+pra+amar+e+ser+feliz&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LVT9c3NEwrN083yYs3VoJwk8zjSwwySgq01LOTrfRzS4szk_WLUpPzi1Iy89Ljk3NKi0tSi6zSMouKSxQSc5JKcxexaiUq5CWWlBalViUqpCQWKyTnZxYDqYKiRIXE3MQihVSF4tQihbTUnMyqHayMu9iZOBgAUOxfKX4AAAA&sa=X&ved=2ahUKEwia49n74NX4AhWeuJUCHRYxCI4QmxMoAXoECAcQAw
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da Educacdo em Ciéncias com o referencial freireano pode trazer para o avanco do
processo de Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica dos educandos que estdo
vivenciando o processo formativo escolarizado da educacdo basica em nosso pais?

Essa questdo, por sua vez, desdobrou-se em outras questbes que
consideramos essenciais para a constituicdo do corpo da tese aqui apresentada, pois
estas também nos permitiram responder e descobrir novas perguntas ao longo de
nossa trajetoria de pesquisa.

Assim, foi olhando para esta questao central, e buscando informacdes que nos
ajudassem a alcancar para ela uma possivel resposta, ou possiveis respostas, que
reconhecemos a necessidade da adocdo dos métodos mistos — pesquisa quali-
guantitativa para a sua realizacao.

Nessa direcao, fazemos uso das palavras de Santos Filho (2013, p. 52) quando
destaca que “os diferentes niveis, tipos de abordagens de problemas educacionais, e
os diversos objetos de pesquisa requerem métodos que se adequem a natureza do
problema pesquisado”. Ainda buscando apoio para a escolha dessa abordagem
metodoldgica, ndo poderiamos deixar de trazer para este dialogo a autora Goldenberg
(2009, p. 62) quando destaca que “a integragao da pesquisa quantitativa e qualitativa
permite que o pesquisador faca um cruzamento de suas conclusées de modo a ter
maior confianca que seus dados n&o sdo produto de um procedimento ou de alguma
situacao particular”.

A pesquisa de métodos mistos tem sido considerada por autores do campo das
Ciéncias Sociais como o “terceiro movimento ou terceiro paradigma da pesquisa” apés
o desenvolvimento das pesquisas de natureza quantitativa e de natureza qualitativa,
como afirmam os autores Creswell e Clark (2013, p. 19). Os autores ainda destacam
gue tais consideracfes a pesquisa de métodos mistos se justificam por ela ser
intuitiva, estando presente e sendo apresentada com facilidade em nosso cotidiano,
sendo assim, acessivel a investigacdo e a divulgacdo cientifica quando dados
guantitativos e qualitativos sdo expostos em documentarios por exemplo.

Historicamente, os métodos quantitativos e qualitativos passaram por
diferentes fases de desenvolvimento nas diferentes areas do conhecimento, e esses
movimentos também possibilitaram a demarcacdo desses tipos de pesquisa como
polos opostos, uma dicotomia que vem sendo cada vez menor entre as pesquisas da
area da Educacéo, especialmente pelo ser humano representar o foco principal das

pesquisas na area, como bem nos lembram os autores Dal-Farra e Lopes (2013).
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Sobre essa dualidade técnica e metodoldgica dos paradigmas qualitativos e
quantitativos, o autor Sanchez Gamboa (2013) ressalta ser a mesma uma falacia que
deve ser superada. Sobre isso, lembra-nos que:

Na pesquisa em Ciéncias Sociais, frequentemente sdo utilizados os
resultados e dados expressos em nameros. Porém, se interpretados e
contextualizados a luz da dindmica social mais ampla, a analise torna-
se qualitativa. Isto €, na medida em que inserimos os dados na
dindmica da evolucdo do fenémeno e este dentro de um todo maior
compreensivo, € preciso articular as dimensdes qualitativas e
guantitativas em uma inter-relacdo dindmica, como categorias
utilizadas pelo sujeito na explicacdo e compreensdo do objeto
(SANCHEZ GAMBOA, 2013, p. 104).

Dito de outra forma, “[...] a conjungao de elementos qualitativos e quantitativos
possibilita ampliar a obtencdo de resultados em abordagens investigativas,
proporcionando ganhos relevantes para as pesquisas complexas no campo da
Educacao [...]” (DAL-FARRA; LOPES, 2013, p. 5), visto que, enquanto os dados
guantitativos garantem uma compreensao detalhada de um problema, os dados
qualitativos poderao gerar um entendimento mais geral do problema estudado. Assim,
as limitagcbes de um método podem ser compensadas quando este € associado, fato
gue pode ampliar a compreensao do problema de pesquisa (CRESWELL; CLARK,
2013). Nessa perspectiva trazemos a indicagado de superar a visdo dicotomica dos
métodos, sendo estes, aqui apontados, como necessariamente complementares.

Assim, entendemos que esse tipo de abordagem investigativa possibilita a
obtencdo de informacbes por meio de diversas fontes, bem como permite aos
pesquisadores a op¢cdo de adocdo de uma multiplicidade de procedimentos que
garantam condic¢des para que os dados encontrados se complementem por meio do
uso de numeros e palavras, favorecendo, assim, a confiabilidade dos resultados
encontrados. Com essas premissas claras, foi possivel estabelecermos nossa forma
de coleta, tratamento e analise dos dados que geraram o0s resultados que
apresentaremos ao longo dos proximos capitulos desta tese.

Nessa direcdo, ainda nos apoiamos no texto de Goldenberg (2009, p. 63)
guando destaca que, ao combinarmos metodologias diferentes para estudar um
mesmo fendmeno, ampliamos as possibilidades de compreensédo, descricdo e
explicacdo do objeto de estudo, o que podemos chamar de triangulacédo de dados,
que “[...] Parte de principios que sustentam que € impossivel conceber a existéncia

isolada de um fenébmeno social”.
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Apés tais esclarecimentos sobre os métodos mistos de pesquisa, cabe aqui
ainda relatar que a escolha deste método foi feita apos o estabelecimento de nossa
pergunta central para esta investigacao, pois ela ja denotava que, para alcancarmos
suas possiveis respostas, seria necessaria a realizacdo de fases diferentes para
melhor tratamento do objetivo geral da pesquisa. Assim sendo, optamos pela
realizacdo da analise quantitativa, que se destinou a localizacdo das pesquisas
nacionais no campo da Educacdo Cientifica que se aproximam do referencial
freireano, em conjunto com a analise qualitativa que teve em seu bojo a identificacédo
das possibilidades, dos desafios e avancos da aproximacgéo desses referenciais em
nivel epistemoldgico e metodologico em direcdo ao alcance da Alfabetizacdo
Cientifica e Tecnoldgica dos educandos da Educacao Basica no Brasil.

Assim, considerando o tema de investigacao e os objetivos propostos para este
estudo, é possivel classificarmos esta pesquisa como um estudo de natureza
exploratdria sequencial e descritiva. Descritiva por se propor a fazer o registro, a
classificacdo, analise de determinado fendmeno, sem interferéncia do pesquisador;
exploratéria por buscar maior familiaridade com o campo de estudo de modo que
envolve o uso de técnicas padronizadas para a coleta de dados (FRANCO; DANTAS,
2017); e é sequencial (QUAN — QUALLI) por ter sido iniciada com a coleta de
dados e analise quantitativa, seguindo dai para a etapa de organizacdo e andlise
qualitativa dos dados e por fim, para a realizacdo da interpretacdo de toda a analise
(DAL-FARRA; LOPES, 2013; GALVAO; PLUYE; RICARTE, 2017/2018).

Os autores Galvao, Pluye e Ricarte (2017/2018), apoiados em estudos
realizados por Bryman (2006), evidenciam que entre as técnicas de coleta de dados
que predominam3 no campo das Ciéncias Sociais, em relacédo ao trabalho com os
métodos mistos, podemos destacar a realizacdo dos trabalhos de revisao de literatura.

Trabalhos de revisdo de literatura, como o0 aqui proposto, podem ser
denominados como “pesquisa da pesquisa”, também conhecida como pesquisa
meta-analitica, que vem sendo amplamente utilizada nos altimos anos na pesquisa
em Educacao e se justifica pela continua expansao das pesquisas nesse campo. Esse

crescimento quantitativo suscita a realizacdo de estudos que possibilitem por em

35 As demais técnicas destacadas pelos autores sdo: questionarios abertos ou fechados; entrevistas
individuais nado estruturadas, semiestruturadas e estruturadas; grupos focais; observacao participante
etnogréfica (GALVAO; PLUYE; RICARTE, 2017/2018).
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evidéncia os temas e assuntos focalizados, identificando as potencialidades de
contribui¢cdo para a construgédo de outras teorias e para o desenvolvimento de novas
pesquisas, a partir das possibilidades e das lacunas evidenciadas ao longo das
pesquisas em estudo (SANCHEZ GAMBOA, 2012; VOSGERAU; ROMANOWSKI,
2014).

Larocca, Rosso e Souza (2005) corroboram essa perspectiva quando sinalizam
que, por meio das pesquisas meta-analiticas, a ciéncia busca sua conexao, voltando-
se sobre aquilo mesmo que langa, para que, por meio de diversos procedimentos
cientificos qualitativos e/ou quantitativos, venha a conhecer melhor a producéo
cientifica em seus varios aspectos dentro de determinada area. Assim, a revisao de
literatura pode ser considerada aqui como um elemento essencial para o universo da
pesquisa, ja que ela busca “especificar os objetivos em termos do que ja € conhecido,
ou discutir os resultados e significados das pesquisas anteriores e seus impactos no
campo cientifico, na sociedade ou em um contexto mais especifico” (GALVAO;
PLUYE; RICARTE, 2017/2018, p. 8).

Nesse contexto, esta pesquisa encontra-se amparada nos pressupostos da
Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), que, como ressalta o autor Faria (2016, p.
17), segue um conjunto determinado de passos dentro das bases de dados cientificas,
empregando “[...] uma metodologia de pesquisa com rigor cientifico e de grande
transparéncia, cujo objetivo visa minimizar o enviesamento da literatura, na medida
em que é feita uma recolha exaustiva dos textos publicados sobre o tema em questao”.
Assim, podemos dizer que a RSL possibilita a sintetizagdo do conhecimento sobre
determinado tépico dando suporte e justificando novas pesquisas para area de
conhecimento em pauta, dado as potencialidades de seus resultados sinalizarem
possiveis complementacdes, contestacdes e novas contribuicdes as ja existentes no
campo de pesquisa abordada.

Esta abordagem, por sua vez, trata de uma modalidade de pesquisa que segue
protocolos especificos com o intuito de compreender o objeto de pesquisa e dar um
sentido l6gico e contextualizado ao corpus documental. O rigor esta na definicdo e
realizacdo dos passos estabelecidos, que devem ter seus elementos devidamente
explicitados de modo a garantir que outros pesquisadores refagam seu caminho de
construcéo (FARIA, 2016; GALVAO; PLUYE; RICARTE, 2017/2018).

Faria (2016, p. 19) nos apresenta uma sistematizacdo orientadora para o

desenvolvimento da RSL, na qual enfatiza de modo sintético e detalhado cada etapa
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a ser seguida pelos pesquisadores que pretendem desenvolver esse tipo de pesquisa.
Vejamos esses detalhes na Figura 5.

Figura 5: Quadro de representacdo esquematica do processo de Revisao Sistematica
da Literatura

OBJETIVOS

Definir a problematica a estudar sintetizada numa questo ou problema
EQUACOES DE PESQUISA

Encontrar expressoes/palavras-chave que traduzam o assunto da pesquisa (atraves de um tj]esaurus} utilizando
AND, OR, NOT (*, ?)

AMBITO DA PESQUISA

Bases de a selecionar = variantes intrinsecas
CRITERIOS INCLUSAO

Definem que o estudo € aceitdvel naquele contexto
CRITERIOS DE EXCLUSAO
Excluem os estudos que ndo obedecem ao dmbito definido
CRITERIOS DE VALIDADE METODOLOGICA
Verificacdo da objetividade da pesquisa pela replicacdo do processo de dois investigadores
RESULTADOS
Devem ser registados todos os passos
TRATAMENTO DOS DADOS E RESULTADOS

Filtrar, analisar e descrever criticamente os resultados com apoio de software de gestio hibliografica
(EndNote)

Fonte: FARIAS (2016). Adapt. Gough, Thomas et al., 2012; I. Saur-Amaral, 2010; Tranfield e
Mouchel, 2002.

Além dessas etapas, os autores Galvao, Pluye e Ricarte (2017/2018)
consideram e enfatizam que, para a realizacdo de uma RSL, € preciso considerar 0
que chamam de “elementos essenciais” para uma revisao de literatura. Seriam eles:

[...] formulacdo de uma questdo que embase a revisdo; modos de
identificacdo de estudos relevantes e potenciais que possam integrar
revisdo; modos de selecdo de estudos relevantes para compor a
revisdo; a andlise critica da qualidade da metodologia de pesquisa dos
estudos selecionados para compor a revisdo; e a sintese dos
resultados presentes nos estudos selecionados para compor a
revisdo. (GALVAO; PLUYE; RICARTE, 2017/2018, p. 13).

Tendo conhecimento desses elementos e passos para a realizacdo da RSL,
lembrando que, esse tipo de pesquisa tende a ter necessariamente muitos dados a
serem tratados e analisados, de modo a garantir sua simplificagcdo sem perder de vista
a confiabilidade de resultados que serdo apresentados na pesquisa. Podemos dizer

que a RSL demanda tempo e muita atencdo dos pesquisadores em meio as idas e
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vindas entre os bancos de dados, planilhas, tabelas, graficos e textos que seréo
utilizados como corpus da pesquisa.

Diante do exposto, ressaltamos que este estudo tomou como base os passos
e elementos acima citados, visando garantir o rigor desta pesquisa, e tendo clareza
de que os métodos e as técnicas de investigacdo podem e devem ser utilizados de
acordo com a necessidade de cada pesquisa, e assim se fazem passiveis de
adaptacdes. Aqui nos propomos a descrever criteriosamente, nas proximas sec¢oes, o
conjunto de passos que seguimos durante a realizacdo da RSL por nds proposta, bem
como os protocolos que por nés foram elaborados para realizacdo deste trabalho,
garantindo, assim, a possibilidade de sua reproducédo por pesquisadores que possam
vir a interessar-se pela tematica por nés estudada.

No entanto, estamos distantes de pretender tracar aqui uma apresentacao
aprofundada do arcabouco ted6rico dos métodos da Pesquisa em Educacao/Ensino. O
que objetivamos com este capitulo é especificar a escolha metodolégica para cada
etapa de desenvolvimento da nossa pesquisa. Seguimos este capitulo com o
detalhamento do levantamento dos dados nas bases de buscas por nés escolhidas,
com a apresentacdo da definicdo tedrica das etapas de andlises desenvolvidas e a
descricéo de nossa forma de organizacao e incremento delas.

3.1 SOBRE A TEMPORALIDADE E ESCOLHA DO CORPUS DA PESQUISA

Como dito anteriormente, logo ap6s a definicdo da nossa questdo central de
pesquisa, e das questdes secundarias que estariam orientando nosso trabalho, foi
possivel estabelecermos a op¢ao pelo desenvolvimento da RSL, e consequentemente
pela ado¢cdo dos métodos mistos de pesquisa. Tracadas essas ideias iniciais para
nossa trajetéria de investigacao, partimos para a definicao do recorte temporal no qual
estariamos pautando nossa busca nos bancos de dados. Também foram escolhidos
nesse segundo momento os bancos de dados que estariam sendo base de acesso ao
material que viria a compor o corpus desta pesquisa.

Nesse momento tivemos como foco a garantia da abrangéncia da busca, mas
também sua delimitacdo, de modo a garantir, assim, uma representatividade da
producdo do conhecimento nacionalmente, pois tinhamos consciéncia de que a busca
por uma totalidade demandaria muito tempo e iria exigir um trabalho a ser realizado

por um coletivo de pesquisadores, 0 que ndo era o caso.
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Assim, nosso recorte temporal foi definido dentro do periodo de dez anos,
ficando estabelecido o periodo compreendido entre os anos de 2010-2020. Aqui
destacamos que nosso ultimo acesso com buscas especificas foi em 2021, pois,
diante da ampliacdo do tempo para conclusdo do processo de doutoramento,
consideramos necessario acrescentar algumas publicacfes, lancadas ainda durante
Nosso processo de escrita, porque eram alusivas ao centenario de Paulo Freire
comemorado no ano de 2021. Temos ciéncia de que novas buscas ap0s este recorte
temporal poderdo apresentar novos resultados, pois as publicacdes ocorrem de modo
continuo em todo o Pais.

Inicialmente realizamos uma busca aleatéria sobre a temética de interesse em
plataformas diferentes. Visando identificar a potencialidade da nossa pesquisa, para
esta busca foram utilizados os termos de busca “Paulo Freire AND Ensino das
Ciéncias” e “Alfabetizacéo Cientifica e Tecnoldgica AND Paulo Freire”. As plataformas
acessadas foram: a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cées (BDTD) da
Capes; a Plataforma Sucupira, na qual buscamos acesso a algumas revistas
classificadas com o Qualis Capes Al; e o site, considerados por nds, dos principais
eventos das areas de Ensino/Educacdo em Ciéncias — Encontro Nacional do Ensino
de Quimica, Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Fisica, Encontro Nacional
de Ensino de Biologia e o0 Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias.

Identificada a potencialidade da pesquisa em tais espacos de busca, partimos
para a decisdo de quais seriam as plataformas que estariam sendo acessadas para a
nossa busca detalhada e definitiva do material que estaria compondo nosso corpus
de pesquisa. Foi aqui que optamos por uma composi¢ao do Nnosso corpus de pesquisa
gue estivesse centrada na divulgacdo da parte pratica das pesquisas realizadas em
ambito nacional, ou seja, mesmo entendendo que as analises de teses e dissertacbes
poderiam nos proporcionar mais elementos tedricos para nossa investigacéo,
resolvemos focar nos resultados dessas pesquisas que, geralmente, encontram-se
expressas em artigos divulgados em periodicos indexados e em anais de eventos da
area, sendo os artigos, por vezes, resultantes de outros tipos de pesquisa e nao
somente do processo de pesquisa da pés-graduacao.

Essas escolhas foram balizadas a medida que foi possivel percebermos a
abrangéncia da nossa proposta, bem como as suas limitacdes, especificamente no
tocante ao vasto universo de publicagbes que sabiamos que, possivelmente,

encontrariamos, e sabiamos que ndo teriamos como contempla-las. Desse modo,
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consideramos pertinente enfatizar que essas publicacdes se fazem aqui reconhecidas
em termos de relevancia e pertinéncia, mas por questdes temporais e de possibilidade
de realizagdo de um estudo plausivel em termos de trabalho “individual”, ndo puderam
ser inclusos nesta pesquisa.

Desse modo, os bancos de dados escolhidos para compor nosso corpus de
pesquisa, sendo acessados para coleta de dados e posteriores verificacdes

necessarias, foram os seguintes:

a) Atas do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(ENPEC)3¢

Mesmo tendo inicialmente realizado buscas em sites de outros eventos
especificos da area de Ensino no pais, e, também ja destacado, considerando toda a
producdo presente neles, para a nossa pesquisa, optamos por realizar nossa busca
nos trabalhos publicados e apresentados para discussdo no Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC). Este € um evento bienal promovido
pela Associagao Brasileira de Pesquisa em Educagédo em Ciéncias (ABRAPEC).

O evento aqui escolhido se destaca como um grande espaco de fomento para
discusséo dos resultados de pesquisas desenvolvidas no campo da Educacdo em
Ciéncias nacionalmente. A sua relevancia e grandeza esta especialmente em agregar
as areas das Ciéncias Bioldgica, Fisica, Quimica, bem como &reas correlatas, tendo
sido esta sua abrangéncia nosso principal critério para inclusdo deste evento como
nosso banco de dados a ser pesquisado.

Além disso o evento ao longo dos anos tem buscado fortalecer e potencializar
a interacdo dos professores — pesquisadores do campo da Educacdo em Ciéncias,
estudantes de graduacdo e pos-graduacdo, profissionais da Educacdo Béasica e
profissionais de outros setores da sociedade interessados nas discussdes relativas a
esse campo cientifico. Essas caracteristicas também foram consideradas para a
nossa escolha.

Observando o nosso recorte temporal e as edicdes do ENPEC, foi possivel
identificarmos cinco edicbes do evento que se realizaram no periodo estabelecido
para busca de dados. Foram elas:

v VIl ENPEC - edicdo de 2011, realizado na cidade de Campinas, SP;

36 Disponivel em: http://abrapecnet.org.br/enpec/xiii-enpec/index.
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IX ENPEC - edicéo de 2013, realizado na cidade Aguas de Lindoia, SP;
X ENPEC - edi¢&o de 2015, também realizado em Aguas de Lindoia, SP;
XI ENPEC - edicéo de 2017, realizada na cidade de Florianopolis, SC;
XIl ENPEC — edicéo de 2019, realizada na cidade de Natal/RN.

RN NERN

Para além do nosso recorte temporal inicial, como ja elucidado, incluimos nesta
lista as Atas do XllIl ENPEC, edicao realizada em 2021 no modelo remoto, adotado
por diversas instituicbes e organizacbes académicas em virtude da pandemia de

Covid-19 (dados apresentados no Apéndice A).

b) Revistas indexadas e qualificadas como Al e A2 para a area de Ensino de
acordo com o Qualis Capes.

A escolha das revistas indexadas foi com base na classificacao de periddicos
para o quadriénio 2013-2016 do Qualis Capes disponivel para consulta na Plataforma
Sucupira®/, Qualis que se encontrava em vigor no periodo em que realizamos nossa
busca®.

As revistas foram selecionadas mediante analise do escopo, revistas da area
de Ensino/Educacdo em Ciéncias — Fisica, Quimica e Biologia, que atendiam aos
seguintes critérios de inclusdo: abrangéncia nacional; publica¢des ininterruptas para
o recorte temporal de 2010-2020; disponibilidade de versao online para consulta, por
fim, a disponibilizacdo do acesso aos textos completos em formato pdf. Ao todo, foram
selecionadas vinte e trés revistas, sendo oito classificadas como Qualis Al e quinze
revistas classificadas como Qualis A2; essas estao listadas, com os respectivos links

de acesso e registro de ISSN no Apéndice B.

37 Disponivel em: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/
veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf

38 A nova classificacdo de Periédicos Qualis para o quadriénio 2017-2020 entrou em vigor em abril de
2023, disponivel para consultas em: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/

veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf
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3.2 SOBRE A SELECAO E ORGANIZACAO DO CORPUS DA PESQUISA

Estabelecidos os bancos de dados para realizagdo de nossa consulta, partimos
para a busca e organizacdo dos trabalhos encontrados em arquivos especificos de
modo a facilitar o acesso a posteriori.

Como ja haviamos realizado uma busca inicial nas plataformas em questéo,
fazendo uso dos termos de “Paulo Freire AND Ensino das Ciéncias” e “Alfabetizacao
Cientifica e Tecnolégica AND Paulo Freire”, e ja tinhamos uma ideia inicial de que o
uso de termos tao especificos poderia trazer certa restricdo ao acesso dos trabalhos
gue se aproximassem dos referenciais em questéo, optamos pela realizacao de uma
busca mais genérica, porém especifica, garantindo, assim, maior varredura e acesso
ao maior numero de textos possiveis tanto nos anais do ENPEC quanto nas revistas
selecionadas por nos. Para tanto, os sites foram devidamente acessados e a nossa
consulta foi realizada por meio de palavras-chave nos espacos especificos de busca,
foram elas: “Paulo Freire”, “freireano”, “abordagem tematica” e “tema gerador”. Assim,
foi possivel obtermos acesso a diferentes trabalhos da area, que se aproximavam das
discussbes com o referencial freireano, o que possibilitou a selecdo de um conjunto
maior de textos para a nossa pesquisa.

Quando os sites ndo dispunham de mecanismos de busca, foram acessados
de modo sistematico com buscas em cada edi¢do localizada individualmente, e os
textos acessados um a um para consulta inicial e verificacdo da necessidade do seu
download.

A busca inicial foi realizada sem uma leitura atenta dos textos, focando apenas
no download dos que traziam referéncia aos nossos termos de busca, estes foram
sendo organizados em um arquivo maior que continham a identificacdo textual e
temporal do periddico/anais e em seu interior um arquivo especifico com identificacédo
textual, por exemplo: REVISTAS 2010 — Alexandria.

Objetivando o cuidado em manter a rigorosidade ao longo de toda a pesquisa,
e pensando na quantidade de trabalhos disponibilizados nos meios de divulgagao
acessados, além do quantitativo de trabalhos encontrados inicialmente, fez-se
necessaria a adocao criteriosa do processo de organizacdo do material coletado, e
nesse sentido criamos quadros de organizagdo que aqui chamamos de “protocolos”

de coleta e organizacdo dos dados. Estes se constituiram em arquivos que foram
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objeto de nossa consulta sempre que se fez necessério; eles se encontram
preenchidos de modo sintético nos apéndices disponibilizados no fim desta tese.

Os primeiros protocolos (PROTOCOLO 1 e 2) estabelecidos tratam de um
acompanhamento da localizac&do das atas do ENPEC e das revistas selecionadas; ja
o PROTOCOLO 3, foi dedicado a indicacdo do quantitativo das producdes
identificadas inicialmente em cada um dos bancos de dados utilizados. Estes foram

organizados de acordo com o0 ano de publicacao.

Protocolo 1: Atas do ENPEC utilizadas para levantamento do corpus da primeira
etapa da pesquisa e seu link de acesso.

ISSN EDICAO DO EVENTO LINK DE ACESSO PERIODO DA COLETA

Fonte: Elaboracéo propria.

Protocolo 2: Lista de revistas utilizadas para levantamento do corpus da primeira
etapa da pesquisa e seu link de acesso.

ISSN NOME DO PERIODICO LINK DE ACESSO PERIODO DA COLETA

Fonte: Elaboragéo propria.

Protocolo 3: Constituicdo inicial do corpus da pesquisa — total de trabalhos
encontrados.

Termo de busca ENPEC Revistas

TOTAL

Fonte: Elaboragéo propria.

Com a realizacao dos downloads, seguimos com a leitura dos titulos, resumos
e palavras-chave dos textos, bem como a verificacdo das referéncias utilizadas pelos
autores, de modo a garantirmos a selecdo dos textos que estariam compondo

definitivamente o corpus da pesquisa. Assim foi possivel realizarmos a excluséo dos
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textos duplicados e dos textos que nao apresentavam algum dos termos de busca
nesses itens analisados. Como critério de exclusdo, neste momento de triagem foram
utilizados os seguintes pontos: a) auséncia de obras de Paulo Freire no referencial do
trabalho; b) textos com discussdes mais genéricas sobre as questdes da Educacao,
ou seja, que nado tinham ligacao direta com a area da Educacao/Ensino de Ciéncias.

Com os textos selecionados e organizados em arquivos especificos, criamos
uma lista com os titulos dos trabalhos e um codigo especifico com letras que abreviam
o nome do periédico e um nimero em ordem crescente (APENDICE E e F). No caso
dos trabalhos identificados nas Atas do ENPEC, foram identificados pela letra T —
trabalho — seguido de um numero obedecendo a ordem crescente. Essa identificagao
foi seguida da renomeacédo dos arquivos visando facilitar o processo de busca no
necessario movimento de ir e vir durante a realizacdo do tratamento e andlise dos
dados.

Todo esse cuidado no modo organizacional dos dados encontra-se atrelado a
possibilidade de reproducao desta pesquisa, bem como a facilitar o trabalho com o
grande numero de arquivos e de dados que foram gerados a partir deste.

Foi exatamente a grande quantidade de dados, caracteristica da RSL,
associada as nossas questdes orientadoras de pesquisa, que nos guiaram na escolha
das técnicas de andlise de dados a partir do referencial dos métodos mistos de
pesquisa. Aqui optamos pela realizacao de dois tipos de andlise, realizadas em etapas
distintas, ambas consideradas e reconhecidas como duas das mais utilizadas nesse
tipo de abordagem de pesquisa (GALVAO; PLUYE; RICARTE, 2017/2018); foram
elas: 1) andlise métrica ou estatistica desenvolvida por meio de indicadores da
Cienciometria; 2) analise documental desenvolvida com base em elementos da
Andlise de Conteudo. Seguimos especificando as caracteristicas gerais dessas
técnicas de analise, e a relacdo entre elas e a RSL, bem como trazendo detalhes da

realizagdo dessas ao longo de nossa pesquisa.
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3.3 SOBRE AS TECNICAS DE ANALISE DE DADOS

A ideia de que a ciéncia deve ser considerada como uma ampla rede social®®
(MARTELETO, 2001), com funcdo de disseminar a producdo do conhecimento,
preservando os padrdes éticos, morais e de cientificidade, reconhecendo e
credibilizando os pesquisadores que se tém dedicado a elaboracao de conhecimento
em é&reas diversas (MACIAS-CHAPULA, 1998), assim contribuindo para o
desenvolvimento do pais, deve ser pauta de discussfes cotidianas com a sociedade,
especialmente em tempos tdo sombrios onde a validade do conhecimento cientifico
tem sido posto em xeque constantemente.

Uma forma de trazermos essa discussao a baila € por meio da realizacao de
pesquisa de revisao de literatura, pois nela podem emergir ganhos relevantes para as
complexas pesquisas realizadas no campo da Educacdo; por exemplo, aqui
especificamente falamos do campo da Educacdo em Ciéncias. Essa méaxima centra-
se exatamente na possibilidade que a RSL oferece aos pesquisadores de estarem
utilizando os métodos mistos de pesquisa; estes, por sua vez, garantem nao so a
associacao de técnicas de coleta de dados, mas também a associacao de técnicas de
andlise de dados que garantirdo uma explanacao multifatorial da tematica que esta
sendo investigada. Com isso, ressalta-se que “qualquer integracdo de métodos é
legitima” desde que tenhamos os padrdes cientificos sendo considerados ao longo de
todo o trajeto da investigacédo (GALVAO; PLUYE; RICARTE, 2017/2018, p. 11).

Aqui, optamos por iniciar nossa andlise pelo método quantitativo e seguimos

com a segunda etapa de andlise qualitativa, ambas descritas a seguir.

3.3.1 Quando os numeros falam: realizando a Anélise Cienciométrica

A RSL além de possibilitar um olhar sobre o que vem sendo produzido a
respeito de determinada temética, de indicar a quantidade da producdo em
determinada area, programa de ensino etc., abre as janelas para uma observacéo

sobre quem sé&o os produtores deste conhecimento. Esses dados, que podem ser

39 Fazendo uso das palavras de Marteleto (2001, p. 72), destaco que servem como propésito para esta
tese as seguintes significagdes para o “termo ‘rede’: sistemas de nodos e elos; uma estrutura sem
fronteiras; uma comunidade ndo geogréfica; um sistema de apoio ou um sistema fisico que se pareca
com uma arvore ou rede. A rede social, derivando deste conceito, passa a representar um conjunto de
participantes auténomos, unindo ideias e recursos em torno de valores e interesses compartilhados”.
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quantificados, ajudam na identificacdo do movimento da producdo cientifica de
determinada regido ou de determinadas instituicdes. Os ditos estudos métricos da
producdo académica possibilitam a observacdo da “rede social” da producgao
académica.

Esses estudos fazem uso da estatistica e da matematica para mapeamento de
informagdes, o que nado representa nenhuma novidade no meio académico, mesmo
esse mapeamento da producdo do conhecimento sendo posto em pauta, aqui
entendido como necessario para os rumos desta pesquisa (SANTOS; KOBASHI,
2009), € necessario esclarecer que ndo nos apoiamos na ideia ingénua da realizacédo
de uma contagem de palavras ou de nome de autores. Buscamos, no entanto, a
compreensao da movimentacdo atual das pesquisas encontradas, uma visualizacao
das redes que estédo sendo estabelecidas ou que ja se encontram estabelecidas entre
pesquisadores da area. Assim, podemos dizer que buscamos iniciar um didlogo com
e entre 0s sujeitos que estdo a produzir conhecimento sobre os referencias, que
norteiam esta pesquisa, por meio dos indicadores da cienciometria e da analise
documental.

A cienciometria, que tem por sinbnimo o termo cientometria (PARRA,;
COUTINHO, 2019), analise métrica escolhida para esta pesquisa, tem sua origem na
Ciéncia da Informacéao, sendo assim definida:

[...] o estudo dos aspectos quantitativos da ciéncia enquanto uma
disciplina ou atividade econémica. [...] Envolve estudos quantitativos
das atividades cientificas, incluindo a publicacdo e, portanto,
sobrepondo-se a bibliometria”, tendo entre seus objetivos “[...]
identificar dominios de interesse, onde 0s assuntos estao
concentrados. Compreender como 0S cientistas se comunicam.
(MACIAS-CHAPULA, 1998, p. 134, 135).

Parra e Coutinho (2019, p. 6) nos lembram ser importante destacar que:

Esse ramo de estudo [...] tem mostrado um papel relevante na analise
da producgéo cientifica de um pais, regido, Estado etc., revelando o
grau de conhecimento de determinada area e contribuindo para o
direcionamento de novas investigagbes. Um dos mecanismos
utilizados para a disseminacdo dos resultados das pesquisas é a
publicacdo de artigos em periddicos cientificos, que segundo Silva
(2004) é o meio mais utilizado. Sendo assim, [...] € interessante avaliar
guantitativamente os dados sobre a producédo cientifica, a fim de
entender como se dao os processos de consolidagdo da ciéncia e
COmMo esse mecanismo esta organizado.

Assim, entendemos a relevancia da avaliacdo dos conhecimentos acumulados
nas diversas areas do conhecimento, especificamente aqui na area da Educacdo em

Ciéncias, pois investigacdes como esta podem ajudar o grupo de pesquisadores na
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identificacdo de novas direcOes de pesquisa, bem como apresentar sujeitos que
podem tornar-se contato na busca pela ampliagdo de redes de pesquisa sobre
determinada tematica em uma regido ou até mesmo no pais. Nesse sentido, conhecer
e compreender o estado do conhecimento sobre determinada tematica, em
determinado periodo, assume grande relevancia para a organizacao das informacgdes
e dos resultados ja produzidos por meio das pesquisas desenvolvidas na area
(PARRA; COUTINHO, 2019).

Pautados nos direcionamentos da cienciometria, seguimos com a organizacao
de novos protocolos para localizagéo e organizacao dos dados que seriam analisados.
Para tanto, apoiamo-nos em alguns indicadores cienciométricos de producéo, estes
escolhidos pela relevancia para nosso propoésito investigativo. Foram eles:

1) distribuicdo dos artigos por edicdo do ENPEC e periodicos indexados
(PROTOCOLOS 4 e 5);

2) organizacao cronoldgica das publicacdes selecionadas;

3) autoria dos trabalhos incluindo a localizacdo geografica das producdes,
filiacdo institucional dos pesquisadores, rede de cooperacdo, numero de trabalhos
publicados por autor (PROTOCOLOS 6 e 7);

4) referéncias bibliogréficas identificando a presenca do referencial freireano
utilizado; autores da area mais referenciados nos textos analisados; identificacdo das
obras de releitura do referencial freireano mais utilizadas na area (PROTOCOLOS 8
e 9).

Protocolo 4: Total de trabalhos encontrados e selecionados nos anais do ENPEC
(2011-2019).

TOTAL DE TRABALHOS TOTAL DE TRABALHOS

EDICAO ANO
ENCONTRADOS SELECIONADOS

Fonte: Elaboragéo propria.
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Protocolo 5: Producao anual encontrada/selecionada nas revistas — Qualis Al e A2

010 | 011 | 012 | 013 | 014 | 015 | 016 | 017 | 018 | 019 | 020

PERIODICO

Fonte: Elaboragéo propria.

Protocolo 6: Localizac&o/identificacdo do corpus da pesquisa dos trabalhos
institucionais.

TRABALHOS INSTITUCIONAIS

REGIAO DO

CODIGO TITULO AUTORES IES .
PAIS

Fonte: Elaboragéo propria.

Protocolo 7: Localizacéo/identificacdo do corpus da pesquisa dos trabalhos
interinstitucionais.

TRABALHOS INTERINSTITUCIONAIS
CcODIGO TiTULO AUTORES IES REGIAO DO
PAIS
Fonte: Elaboragao propria.
Protocolo 8: Referencial freireano encontrado nas publicagdes.
OBRA CITADA QUANTITATIVO ENPEC | QUANTITATIVO REVISTAS TOTAL

Fonte: Elaboracéo propria.

Protocolo 9: Autores da area mais citados como referéncia da releitura do referencial
freireano encontrado nas publicagdes.

AUTORIA QUANTITATIVO ENPEC | QUANTITATIVO REVISTAS TOTAL

Fonte: Elaboragéo propria.
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Todos esses protocolos foram transferidos para planilhas do Microsoft Excel, e
a medida que cada trabalho foi acessado, era direcionado para arquivos distintos, e
seus dados organizados nas respectivas planilhas, de modo a garantir a fidedignidade
e clareza dos dados para a analise e interpretacdo da representacdo métrica; a qual
era realizada mediante a consideracao de valores absolutos e relativos, e expressas
por meio de graficos, quadros e tabelas que seréo visualizados ao longo do quarto
capitulo desta tese. Elas também se encontram preenchidas e apresentadas de modo
sintético nos apéndices.

Com os dados organizados e a realizagdo da andlise cienciométrica,
canalizamos nossos esforcos para a realizacdo da leitura por completo dos resumos
dos estudos que foram alocados nos arquivos organizados previamente, avaliando
agora, dados qualitativos dos estudos, de modo a realizar um novo filtro de
informag0es buscando a caracterizacdo das producdes mediante as perguntas de
pesquisa preestabelecidas. Para o desenvolvimento desta segunda etapa da
pesquisa, apoiamos a analise documental em elementos da analise de conteudo, que

se fazem complementares para este estudo como descrevemos a seguir.

3.3.2 Aproximando métodos de analise: sobre a realizacdo da analise
documental por meio de pressupostos da andlise de conteudo

Nesta secédo trataremos de uma breve apresentacdo de como organizamos a
andlise documental, que se refere a pesquisa documental (KRIPKA; SCHELLER,;
BONOTTO, 2015), aqui sendo complementada pelo uso de elementos da analise de
conteudo, dos artigos selecionados para a composicdo do corpus desta pesquisa.

O termo documento, por mais que nos lembre um papel um tanto envelhecido
ou guardado ha muito tempo, “designa toda a fonte de informacdes ja existentes”.
Entre essas fontes documentais, estao as diversas publicacdes cientificas realizadas
por meio de revistas indexadas, atas de congressos e coléquios por exemplo
(LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 166).

Esse tipo de pesquisa, como 0s outros, busca estabelecer a producdo de um
conhecimento com base nos estudos ou relatos presentes nos documentos
analisados. Dito de outra forma, a pesquisa documental pode ser utilizada para captar

as perspectivas contidas nos documentos, contribuindo, assim, com a area de
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interesse da pesquisa (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015), visto que seu
objetivo se pauta em “dar forma conveniente e representar de outro modo essa
informacéao, por intermédio de procedimentos de transformagao” (BARDIN, 2016, p.
51).

Partindo desses pressupostos, uma preocupagdo que surgiu para nés
inicialmente foi a escolha do nosso método de andlise, tendo sempre em mente que
a analise de documentos tem como base a compreensao interpretativa do texto, bem
como pelo fato de percebermos que este tipo de analise apresenta em seus aspectos
operacionais formas de tratamento das mensagens da Andlise de Contetudo de
Laurence Bardin (2016). Desse modo, optamos pelo uso de seus elementos por
entendermos essas analises como complementares, e ndo como excludentes.

Na andlise documental, passamos, por meio da organizacao dos dados, de um
documento primario para um documento secundario que traz uma representacao dos
dados em categorias visando facilitar a leitura deles. E essa operacao intelectual de
organizacdo que se aproxima do tratamento das mensagens de determinadas
técnicas da analise de conteudo. Essas andlises, por sua vez, tém objetivos
diferentes, por isso se fazem complementares, pois enquanto a andlise documental
trata da representacdo condensada das informacdes contidas nos documentos, a
andlise de conteddo permite a manipulacdo de mensagens que permitem a
elaboracdo de inferéncias sobre outra realidade da mensagem (BARDIN, 2016). E
nesse ponto que percebemos a complementacdo que nos interessava, e garantiria o
enriguecimento da analise pretendida, consequentemente, dos resultados que
buscamos alcancar.

Além dessa complementaridade entre essas técnicas de andlise, por nos
observada, cabe retomarmos a ideia da quantidade de material a ser analisado
quando se fala em RSL, ou seja, a grande quantidade de dados com que se
trabalhara, dados esses que, por sua vez, podem ser reduzidos a um numero
relativamente menor de categorias por meio da Analise de Conteludo, sendo, por esse
motivo, essa maneira considerada a mais comum para a realizacdo da analise de
dados nesse tipo de pesquisa (GALVAO; PLUYE; RICARTE, 2017/2018).

Cabe destacar que a Analise de Conteudo (BARDIN, 2016, p. 15, grifo da
autora), pauta-se em “um conjunto de instrumentos metodoldgicos [...], que se aplicam
a ‘discursos’ (conteudos e continentes) extremamente diversificados”. S&o varias

técnicas de analise da comunicacéo juntas, que tém por objetivo, de forma sistematica
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e objetiva, fazer inferéncia*® do contetido presente na mensagem estudada, e assim
passar da descri¢do a interpretacéo desse contetido. E a inferéncia, que ira conferir
relevancia tedrica*! ao procedimento de analise (FRANCO, 2005).

Definidas as técnicas de analise para este segundo momento da pesquisa,
partimos para a elaboragdo de outros protocolos contendo as nossas categorias*? de
analise, estas definidas a priori, 0 que julgamos necessario para a compreensao das
producdes em estudo, de modo a aprofundarmos os dados da analise cienciométrica.
Foram elas: objeto/sujeitos de estudo; publico e conteddo abordado; foco
tematico da investigacdo. Para essa identificacdo, contamos com o auxilio da
ferramenta Adobe Reader*3, que possibilitou a busca dos termos ensejados com maior
agilidade; em casos de ndo surgimento de respostas para a busca realizada,
procedemos com a leitura dos resumos e metodologias dos textos em analise.

Para a categorizacdo e analise interpretativa desses dados, mantivemos o seu
padrdo de organizacdo por meio dos protocolos, assim, ja buscando melhor manuseio
dos trabalhos. Aqui eles foram organizados em dois grandes grupos — trabalhos de
natureza tedrica e trabalhos de natureza aplicada. Este segundo grupo, por sua
vez, foi subdividido em trabalhos voltados para a formacdo de professores e
trabalhos voltados para arealizagao de praticas educativas, desenvolvidos com
estudantes da educacao basica (PROTOCOLO 10).

40 Inferéncia é a “operagéo légica, pela qual se admite uma proposigdo em virtude de sua ligacdo com
outras proposicdes ja aceitas como verdadeiras” (BARDIN, 2016, p. 45).

41 “[...] produzir inferéncias em analise de contetido tem um significado bastante explicito e pressupde
a comparacdo de dados, obtidos mediante discursos e simbolos, com 0s pressupostos tedricos de
diferentes concepc¢des de mundo, de individuo e de sociedade. Situagdo concreta que se expressa a
partir das condi¢des da praxis de seus produtores e receptores acrescida do momento histérico/social
da producéo e/ou recepcdo” (FRANCO; DANTAS, 2005).

42 “A categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciagdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos”
(FRANCO, 2005, p. 57, grifo da autora). Estas podem ser definidas a priori ou a posteriori (FRANCO,
2005).

43 Ferramenta de leitura de documentos em PDF.
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Protocolo 10: Distribuicdo dos artigos do ENPEC e periddicos quanto a natureza da

pesquisa.
EDICAO DO
ENPEC/ TEXTOS SELECIONADOS
PERIODICO
TEXTOS
TEGRICOS PESQUISAS APLICADAS

Praticas Educativas

Formacdao de Professores

Fonte: Elaboracéo propria.

Ja o Protocolo 11, foi destinado a identificacdo dos objetos/sujeitos de estudo,

das pesquisas em questdo, tendo sido elaborado mediante a adaptacdo de um

protocolo elaborado para uma pesquisa que desenvolvemos em colaboracdo com

membros do grupo de pesquisa GPFPEC/4*UFAL, na qual trabalhamos com analise

de dissertacdes do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
(PPGECIM)/UFAL (ARAUJO; OLIVEIRA; FIREMAN, 2021), o que nos deu base para

estabelecer algumas categorias que consideramos tendéncias de investigacdo da

area. Esse protocolo foi destinado a organizacdo dos dados referentes as pesquisas

analisadas tanto de natureza tedrica quanto as de natureza aplicada.

Protocolo 11: Objetos/sujeitos de estudo das pesquisas analisadas.

SUJEITO OU OBJETO DE PESQUISA

ENPEC REVISTAS

TOTAL

FORMAGCAO INICIAL/LICENCIATURA

FORMACAO CONTINUADA

FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA

EDUCAGCAO BASICA

ARTIGOS, DISSERTACOES, TESES

LIVROS DO AUTOR PAULO FREIRE,

TEORICO DA AREA DE EC.

APROXIMACAO COM OUTRO REFERENCIAL

Fonte: Elaboracao propria, adaptada de Araujo; Oliveira; Fireman (2021).

44 Grupo de Pesquisa Formacao de Professores e Ensino de Ciéncias, registrado no Diret6rio dos

Grupos de Pesquisa do  Brasil
http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/23996

e com informagdes

disponiveis

no

link:
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Os Protocolos 12 e 13 tiveram como objetivo a organizacdo dos dados
referentes ao grupo que classificamos como pesquisas de natureza aplicada, tanto
das praticas educativas quanto da formacéo de professores, visando a identificacéo
dos seguintes dados: publico a que se destinavam as pesquisas; a area especifica do
conteudo abordado no caso das praticas desenvolvidas com estudantes da Educacéao

Basica; grau de formacéao de professores em que foram desenvolvidas as pesquisas.

Protocolo 12: Publico/componente curricular dos trabalhos de praticas educativas
com estudantes da Educacéao Basica.

ENPEC/Revistas - Ensino Fundamental

COMPONENTE . )
CURRICULAR CONTEUDO TOTAL COD. TRABALHO

%) CIENCIAS

s

T BIOLOGIA

o CIENCIAS NATURAIS

(7)) .

< QUIMICA

9 ,

< FiSICA

()]

0

Z Total

<

Fonte: Elaborag&o prépria.

Aqui optamos por uma representacéo do Protocolo 12, que foi adaptado para
a realidade do Ensino Médio e da Educacado de Jovens, Adultos e Idosos e encontra-

se detalhado no Apéndice N.

Protocolo 13: Publico das pesquisas voltadas para a formacéo de professores.

= PUBLICO/COMPONENTE z
FORMACAO TOTAL clUERICUDAR TOTAL COD. TRABLHO

PEDAGOGIA
BIOLOGIA
QUIMICA
FISICA

INICIAL

PEDAGOGIA
BIOLOGIA

CONTINUADA
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QUIMICA

FisSICA

PEDAGOGIA

INICIAL E BIOLOGIA

FISICA

Fonte: Dados da pesquisa.

Outro ponto de interesse para nossa investigacao diz respeito ao foco das

pesquisas relatadas que foram selecionadas para a nossa analise, para a identificacao

do foco de cada trabalho investigado, tomamos como base o Protocolo 14, que é um

quadro elaborado por Oliveira, Steil e Francisco Junior (2022) com base em trabalho

de Tsai e Wen (2005). Esse quadro traz as indicacdes das tendéncias das pesquisas

direcionadas para o Ensino de Quimica no Brasil, sendo resultante de uma analise

cienciométrica realizada pelos autores.

Protocolo 14: Foco temético das investigacdes dos trabalhos tedricos e

aplicados

FOCO TEMATICO DAS PESQUISAS

OCORRENCIAS
ENPEC

OCORRENCIAS
REVISTAS

TOTAL

Ensino

Aprendizagem e suas caracteristicas
(desenvolvimento de conceitos e pensamento)

Aprendizagem e avaliagédo

Formacéo de professores

Politicas, curriculo e avaliacdo publica

Historia e natureza da ciéncia

Questbes culturais, sociais e de género

Tecnologia educacional

Aprendizagem em espacos ndo escolares

Fonte: Elaboragéo propria.
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Entendemos ser necessario esclarecer que, mesmo as nossas categorias
estando definidas, a priori, ndo nos mantivemos fechados as possibilidades que
pudessem ser originadas pelos dados a medida que eles foram sendo organizados e
analisados, fato que podera ser observado ao longo do texto.

A partir deste ponto, apresentamos as unidades de analise e as categorias que
guiaram a estruturacdo do quinto capitulo desta tese. Para o desenvolvimento das
andlises aqui pretendidas, reduzimos nosso corpus de pesquisa e focamos somente
nos textos que resultaram das pesquisas destinadas ao desenvolvimento de préticas
educativas na sala de aula da Educacdo Bésica, que € o nucleo central desta
pesquisa.

Neste ponto, como os trabalhos ja estavam identificados, partimos para uma
leitura aprofundada dos textos, buscando a identificagdo dos elementos de nossa
andlise, de modo a organizarmos a coleta e distribuicdo deles nos protocolos e
planilhas para analise. Aqui elaboramos trés protocolos para a organizacao de dados,
visando a identificacdo dos seguintes pontos: a) potencialidades e dificuldades que
estas pesquisas apontam para trabalhos futuros mediante a proposta metodolégica
de ensino que utilizaram para o desenvolvimento da pesquisa/pratica educativa; b)
nucleo tedrico freireano presente nas pesquisas; ) indicacdes do desenvolvimento do
processo de alfabetizacdo cientifica e tecnologica nas praticas educativas propostas
pelas pesquisas relatadas nos textos analisados.

O primeiro ponto liga-se diretamente aos aspectos metodoldgicos de ensino e
visa a identificacdo das potencialidades e dificuldades que as pesquisas analisadas
apontam (Protocolo 15) para trabalhos futuros mediante a proposta metodolégica de
ensino adotada para o desenvolvimento da pesquisa relatada. Para a organizacao
desse protocolo, fizemos uso de categorias que permeiam as proposicdes
metodoldgicas de Freire para o ensino/educacdo, bem como de aspectos que sao
sinalizados, de modo convergente, pelos estudiosos da area da Educacdo em

Ciéncias que discutem sobre a Alfabetizagdo Cientifica e Tecnoldgica.



119

Protocolo 15: Categorias de andlise da didatico-metodologica adotada nas
pesquisas.

UNIDADE DE ANALISE: PROPOSTA METODOLOGICA DE ENSINO

Referéncia presente no texto analisado (usar codigo

CATEGORIAS de trabalho e indicagéo de paginas)

Interdisciplinaridade

Participagcdo dos estudantes durante a
escolha do tema

Interlocu¢@o com a comunidade local

Organizagdo e planejamento das atividades
em sala de aula

Concluséo principal/Potencialidades

Principais recomendag6es/Dificuldades

Fonte: Elaboracgéo propria.

Para o Protocolo 16, que trata do nudcleo tedrico freireano, apoiamo-nos na
adaptacdo, elaborada por Lopes (2013) em sua tese de doutorado, da matriz
paradigmatica proposta por Sanchez Gamboa, que se encontra descrita também em
seu livro Pesquisa em educac&o: métodos e epistemologias (SANCHEZ GAMBOA,
2012).

Assim, procuramos analisar as seguintes categorias: presenca de trabalho
interdisciplinar; aproximacdo com a comunidade escolar e local; participagdo dos
educandos na escolha do tema a ser estudado; e as dificuldades e potencialidades
apresentadas pelos autores para a adocéo de praticas educativas que tenham como

base o referencial freireano.



Protocolo 16

120

: Matriz de andlise epistemoldgica do referencial freireano

Niveis

Objetivos

Referencial de Analise

Epistemolégico

Concepcao de ciéncia em
Paulo Freire

- A prética da extensdo imposta sobre
a crenca popular e o saber de
experiéncia feito;

- O ensino dos conteidos, o
conhecimento cientifico baseado na
curiosidade epistemoldgica;

- A neutralidade e ideologias ocultas
em praticas e linguagens da ciéncia.

Gnosioldgico

Concepcdo de sujeito-
objeto em Paulo Freire

- Concepcao dialégica - o homem é
sujeito e ndo objeto.

- E protagonista, em interacdo com
outros sujeitos.

Ontolégico

Concepcdo de homem
em Paulo Freire

- Um ser ativo e transformador: pode
mudar a realidade por meio de
praticas revolucionarias.

- Fazedor de cultura

- Um ser inacabado, aberto para o
mundo, capaz de transcender.

Concepcao de histéria e
realidade em Paulo Freire

- Historicidade; concepcéo diacrénica,
universo em constru¢do, dinamico,
em transformacéo.

- O homem é o sujeito de sua propria
historia esta inserido numa realidade
concreta.

Concepcao de educacédo
em Paulo Freire

- Problematizadora, ndo-bancaria.

- Educacéao popular.

- Favoravel a coletividade e instituicdo
de formas democraticas de governo.
- Educacgédo pelo didlogo e para o
dialogo.

Fonte: Elaborado com base em Lopes (2013) e na matriz paradigmatica proposta por Sanchez

Gamboa (1987).

J& a busca por indica¢des do desenvolvimento do processo de Alfabetizacéo

Cientifica e Tecnoldgica nas praticas educativas propostas pelas pesquisas relatadas

nos textos analisados, foi desenvolvida por meio do Protocolo 17. Esse protocolo foi

elaborado com base nos estudos das proposi¢coes de Sasseron e Carvalho (2008),

Silva e Sasseron (2021) e Valladares, (2021). Cabe destacar aqui que os textos foram

analisados, independente de estes expressarem explicitamente alguma ideia ou

discussao sobre a ACT.
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Protocolo 17: Categorias de analise sobre o desenvolvimento da Alfabetizacéo

Cientifica e Tecnoldgica (ACT) nas praticas educativas relatadas nas pesquisas.

UNIDADE DE ANALISE

TRABALHOS

QUANTITATIVO

EIXO 1

- Compreender conceitos cientificos
fundamentais

- Trabalhar com os alunos a construgéo
de conhecimentos cientificos

EIXO 2

- A compreensdo da natureza das
ciéncias e dos fatores éticos e politicos
gue circundam sua pratica

- Aguisi¢d@o e andlise de dados, sintese
e decodificacdo de resultados

- Problemas do dia a dia que envolvam
conceitos cientificos ou conhecimentos
advindos deles.

EIXO 3

- Relaciona CTSA

- Visa um futuro saudavel e sustentavel
para a sociedade e o planeta.

- Defende a participagdo ativa em
debates em torno da ciéncia

Fonte: Adaptacdo de Sasseron e Carvalho (2008), Silva e Sasseron (2021).

A medida que cada etapa foi desenvolvendo-se, estivemos atentos para a

realizacdo da descricdo delas, destacando 0s novos rumos que, porventura,

precisaram ser tomados, visto que esse fato se constitui “precondi¢cao da explicagao
e da compreensao da pesquisa’” (GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 182). Nessa

perspectiva, o significado € de extrema importancia nesse tipo de abordagem, pois se

esta interessado no modo como as diferentes pessoas déo sentido ao processo de

ensino e aprendizado, partindo da aproximacao do referencial freireano com o campo

da Educacdo em Ciéncias, visando ao alcance de avan¢os para 0 processo da

Alfabetizacéo Cientifica e Tecnologica (ACT) dos estudantes da educacao basica no

Brasil.
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4 A TESSITURA DO PENSAMENTO FREIREANO E O CAMPO DA EDUCACAO EM
CIENCIAS: LOCALIZANDO NACIONALMENTE AS PESQUISAS DA AREA POR
MEIO DA CIENCIOMETRIA

Neste lugar de encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios
absolutos: ha homens que, em comunh&o, buscam saber mais.

Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido.

Foi no exercicio de repensar as questdes estabelecidas inicialmente para esta
investigacdo, apos algumas leituras dos textos de Paulo Freire, bem como da leitura
do texto de Alfonso Montuori (2005) sobre “A revisdo de literatura como pesquisa
criativa”, que percebemos que a nossa pretensao enquanto pesquisadores nao era a
realizacdo de uma mera lista de nomes de instituicdes e de autores/pesquisadores da
area, para além de tal inventario, gostariamos de fato de nos aproximar destes e de
seus trabalhos, buscando assim, conhecer a dindmica das possiveis redes sociais que
estdo sendo estabelecidas entre os que tém se proposto a estudar a epistemologia
freireana em uma aproximacao com o campo da Educacéo em Ciéncias - EC.

Assim, a medida em que os dados levantados para a realizacao desta analise
foram tomando forma, passando de uma representacdo numérica para uma
construcdo de sentidos, fomos conhecendo um pouco sobre 0s sujeitos que
encontram-se por trds das producdes analisadas, mesmo que a estes ainda nao
tenhamos tido o prazer de conhecer pessoalmente. Aqui, tentamos estabelecer um
lugar de encontros entre pesquisadores, pesquisadoras, autores e autoras registrados
no levantamento que realizamos e os eventuais leitores e leitoras desta pesquisa.

Tendo em mente a ideia de que os resultados apresentados a seguir néo
constam de uma lista dos que sabem mais ou menos, mas que se trata da
apresentacao de um coletivo de pessoas que tem buscado “saber mais” e assim,
juntas, em comunh&o, mesmo quando geograficamente distantes, optaram por seguir
na direcdo do encontro de sinalizacGes para avangos na melhoria dos processos de
ensino e de aprendizagem dos componentes curriculares ligados a area da Educacao
em Ciéncias, garantindo assim, uma formacdo para educadores, educadoras e
educandos e educandas, enquanto sujeitos capazes de realizar a leitura critica de

mundo.
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Nesta direcdo, seguimos este texto apresentando os resultados da analise
realizada a partir de elementos da cienciometria, na qual buscamos respostas para as
seguintes questdes secundarias da pesquisa: A) Qual o quantitativo de publicacbes
produzidas pelos pesquisadores e pesquisadoras da area da Educacdao em Ciéncias
e qual o possivel significado deste achado para o contexto nacional? B) Quais as
Instituicdes de Ensino Superior — IES com maior representatividade, em termos de
publicacdes durante o recorte temporal estabelecido para a pesquisa? Onde estdo
localizadas geograficamente estas instituicbes? C) As pesquisas divulgadas foram
realizadas de modo institucional ou interinstitucional? D) Quais 0s pesquisadores e as
pesquisadoras que mais se destacam, em relacdo ao quantitativo de producao, ao
longo do periodo analisado? E) Quais os autores e autoras da area de Educacdo em
Ciéncias que sao mais referenciados nos textos analisados? F) Quais as obras de
autor Paulo Freire que mais foram referenciadas nos trabalhos analisados? G) Quais
0s sujeitos/objetos e o foco dos estudos apresentados nos textos analisados?

Assim, tendo tais questionamentos estabelecidos fomos organizando as
respostas a medida em que iam se apresentando ao longo do levantamento dos
dados, o que nos levou em direcdo a outros questionamentos que foram sendo
estabelecidos e aparecerado ao longo do texto, indicando o momento em que sentimos
a necessidade de buscar conhecer algo mais que por nés ainda nao tinha sido
ventilado. Assim, os dados encontrados foram organizados e apresentados por meio
do uso de valores relativos e/ou absolutos sendo também expressos ao longo do texto
por meio de gréficos, tabelas e quadros, visando uma melhor visualizacdo e
compreensao dos mesmos.

O texto segue organizado de modo a contextualizar a producdo do
conhecimento em nivel nacional, que foram aqui analisadas, destacando inicialmente
os dados referentes a temporalidade das pesquisas, localizacéo das IEs, autoria das
producdes, referencial freireano utilizado nos trabalhos, seguindo da apresentacao de
dados resultantes de uma analise mais detalhada dos documentos que puderam
fornecer a identificacdo dos sujeitos/objetos das investigacdes e o foco dos trabalhos
gue compuseram esta analise.

Destacamos que, para o desenvolvimento organizacional deste capitulo se fez
necessario retomarmos alguns elementos que nos levardo de volta a metodologia,
apresentada anteriormente em detalhes, no entanto, nos comprometemos aqui em

evitar meras repeticdes desnecessarias.
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4.1 N&o temos tempo a perder, muito ainda temos que fazer! sobre a temporalidade
das producdes ANALISADAS

Como foi evidenciado anteriormente em nosso texto, as pesquisas que tem
buscado mudancas para o campo da Educacéo em Ciéncias por meio da aproximacao
dos referenciais da area com a epistemologia freireana datam da década de 1980. Ao
longo das nossas buscas foi perceptivel que as pesquisas, que caminham nesta
direcédo, estdo se consolidando e se fortalecendo, e, ao longo da ultima década é
possivel observarmos a manutencdo de um padrdo de uma constante no quantitativo
das producgbes que tratam dessa abordagem, com poucos pontos de oscilagdo para
mais ou para menos, como poderemos observar através dos dados expressos ao
longo desta secéao.

A localizacao dos trabalhos selecionados para compor o corpus da analise,
aqui pretendida, exigiu um ir e vir entre os sites das revistas selecionadas, bem como
entre as paginas das diferentes edigcdes do ENPEC que foram acessadas. Inicialmente
foram encontrados entre os trabalhos divulgados 111 (cento e onze) trabalhos nas
Atas do ENPEC e 141 (cento e quarenta e um) trabalhos nas revistas indexadas que
foram selecionadas como nosso banco de dados. Desse total, como podemos
observar nas Tabelas 1 e 2, respectivamente, considerando os critérios de incluséo e
exclusdo que adotamos, foram selecionados para compor o corpus inicial desta
pesquisa 63 (sessenta e trés) trabalhos divulgados nas Atas do ENPEC e 67
(sessenta e sete) trabalhos divulgados nos diferentes periédicos verificados.

E premente aqui relembrarmos que inicialmente este levantamento levou em
consideracéo o periodo compreendido entre 2010 — 2020, no entanto, destacamos
gue devido as comemoracdes do centenario de Paulo Freire que marcou o ano de
2021, a publicagdo do Dossié elaborado pela ‘Revista Brasileira de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias - RBPEC’ foi considerada como elemento relevante para a
composicao deste texto, bem como, os trabalhos divulgados nas Atas da edicdo do
ENPEC também realizada no ano de 2021, em formato virtual, que foram também

acrescidos ao levantamento por nés realizado.
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Tabela 1: Total de trabalhos encontrados e selecionados nos anais do ENPEC (2011-
2021).

ocio | avo | Tmeaos | SRS | sereoovices

Vil 2011 1.235 16 09
IX 2013 1.060 25 10

X 2015 1.272 21 11

XI 2017 1.335 18 11
Xl 2019 1.251 10 07
Xl 2021 802 21 16
TOTAL 6995 111 63

FONTE: Elaboragéo propria a partir dos dados coletados nas atas do ENPEC.

Tabela 2: Total de trabalhos encontrados e selecionados nas revistas indexadas no
Qualis Al e A2 (2010-2021).

ANO TRABALHOS TRABALHOS |  TRABALHOS
ENCONTRADOS SELECIONADOS
2010 - 2011 1.714 10 05
2012-2013 2.061 14 07
2014-2015 2.194 23 12
2016-2017 2.336 34 11
2018-2019 2.680 35 12
2020-2021 1.624 27 20
TOTAL 12.609 141 67

FONTE: Elaboragéo propria a partir dos dados coletados nas revistas selecionadas.

Como é possivel observar na Tabela 2, buscando uma melhor organizacao da
apresentacao e assim, possibilitar uma analise de dados em termos estatisticos,
optamos pelo arranjo da producdo anual das revistas por meio do agrupamento em
biénios, de modo a garantir a possibilidade de uma anélise comparativa dos dados
entre os meios de divulgacao cientifica aqui em evidéncia, eventos e periddicos
indexados, visto que o ENPEC tem o seu formato de realizagdo ocorrendo
bianualmente.

Um primeiro dado que merece nossa atencao é o quantitativo de publicacdes
que trazem sinalizagcdes do uso do referencial freireano em relacdo ao total de
publicacdes gerais divulgadas nos meios aqui escolhido para busca e composi¢cao do

banco de dados para analise. Voltando as Tabelas 1 e 2, podemos perceber o quao
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timido ainda € o uso desse referencial, visto que, do total de 6.995 (seis mil,
novecentos e noventa e cinco) trabalhos divulgados nas Atas do ENPEC somente 111
(cento e onze) trabalhos, o que corresponde a aproximadamente 1,59% (um virgula
cinquenta e nove porcento), do trabalhos produzidos tem este viés de investigagao; ja
a producgéo divulgada nas revistas indexadas, teve um quantitativo geral de 12.609
(doze mil, seiscentos e nove) trabalhos publicados, deste total, 141 (cento e quarenta
e um) traziam discussdes pautadas no referencial freireano, este valor corresponde a
aproximadamente 1,12% (um virgula doze porcento) do total da producao geral que
foi visitada durante nossa busca.

Esses dados nos permitem pensar que, mesmo jA sendo um campo de
pesquisa consolidado, a aproximacdo entre os referenciais da EC e o referencial
freireano ainda pode ser considerado como pouco explorado pelos pesquisadores e
pesquisadoras da area, apesar do mesmo ser amplamente divulgado no campo da
Educacdo em nosso pais e no exterior.

Voltemos entdo o nosso olhar novamente para as Tabelas 1 e 2, agora focando
0 quantitativo destacado na coluna referente ao numero de trabalhos identificados
em cada periodo apresentado. Inicialmente focando os biénios 2010-2011 e 2012-
2013, é possivel percebermos que se tem ai um nimero maior de trabalhos sendo
apresentados nas atas do ENPEC (41 trabalhos) em detrimento as publica¢des das
revistas (24 trabalhos), fato que poderia se atribuir ao formato das publicacdes
realizadas em eventos, que podem incluir trabalhos de graduacéo, pés-graduacéo e
resultados de pesquisas em andamento, sendo também textos apresentados em um
formato mais curtos.

No entanto, ndo € possivel perceber a manutencdo deste padrdo quando
observamos os biénios seguintes, ja que no periodo de 2014-2015 encontramos um
equilibrio nesse quantitativo; mas nos periodos seguintes 2016-2017 e 2018-2019
encontramos nas revistas indexadas (69 trabalhos), uma producao aproximadamente
duas vezes maior que o total de trabalhos que encontramos disponiveis nas Atas do
ENPEC (28 trabalhos) do mesmo periodo, assim, argumentar que o formato do texto
garante uma maior quantidade de publicacdes sobre determinada tematica em um
evento, ndo € um fato que podemos sustentar aqui.

O que pode justificar esta ampliacdo de publicacbes neste periodo, € o fato de
que em 2017 varias atividades foram desenvolvidas em alusdo aos vinte anos de

auséncia de Paulo Freire, devido ao seu falecimento em maio de 1997. Essa
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justificativa pode ser reiterada quando se observa a producdo encontrada, que tinham
Paulo Freire como eixo central das pesquisas e reflexdes divulgadas nas revistas
analisadas (APENDICE D), especificamente daquelas em que foi possivel encontrar
0 maior numero de textos publicados.

A exemplo, a ‘Revista Reflexdo e Agéo (online)’ realizou a publicagdo de dois
dossiés, nos anos de 2017 e 2018, intitulados: Paulo Freire, 20 anos de
presenca/auséncia: contribuicbes para desafios atuais da educacdo. Essas
publicacdes totalizaram 25 (vinte e cinco) trabalhos divulgados s6 nesta revista. Ja o
biénio 2020-2021, como destacado anteriormente, foi marcado pelas comemoracdes
do Centenario de Paulo Freire no ano de 2021, e dentro dos nossos achados foi
possivel perceber um equilibrio no total das producdes nos dois meios de divulgacéo
analisados.

Quanto ao quantitativo de trabalhos selecionados (TABELAS 1 e 2) para
essa analise, € possivel percebermos que, os valores variam para menos, pois quase
metade dos trabalhos foram excluidos com base nos critérios por nos estabelecidos
para composicao do corpus da pesquisa. Esta diferenca pode também ser atribuida
ao perfil das producdes, visto que os textos mais voltados ao desenvolvimento de
reflexdes tedricas, neste caso os que tratavam das ideias de Freire em um espectro
mais amplo para o contexto da Educacéo, ndo foram considerados para analise,
sendo selecionados somente os textos que mesmo sendo de natureza tedrica
apresentaram um direcionamento para o campo da Educacédo em Ciéncias. Assim, no
periodo compreendido entre 2010 e 2021, temos um total de produ¢des equivalentes
sendo selecionadas nas atas do ENPEC (63 trabalhos) e nas revistas indexadas (67
trabalhos).

Pensando no quantitativo de textos excluidos da analise e justificando a nossa
argumentacgao, podemos tomar aqui como exemplo, os textos divulgados na ‘Revista
Reflexdo e Acgéo (online) que assume o topo da lista de trabalhos encontrados,
durante o nosso levantamento, com o total de 27 (vinte e sete) artigos publicados com
foco no referencial freireano, no entanto, somente 01 (um) desses textos foi
selecionado para esta analise por ter como objeto de estudo a Educacao em Ciéncias
(APENDICE D e F).

De modo contrario, a ‘RBPEC’ que ficou em segundo lugar da nossa lista, com
16 (dezesseis) trabalhos publicados, teve entre estes, 14 (quatorze) trabalhos

selecionados para analise; ja na revista ‘Ensaio: pesquisa em Educacao em Ciéncias
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(online)’ foi possivel encontrarmos 13 (treze) publicacdes, sendo dessas 11 (onze)
selecionadas para nossa analise; a ‘Revista Proposi¢cdes’, na qual encontramos
também o total de 13 (treze) publicacbes, teve somente 02 (duas) selecionadas para
analise; enquanto a ‘Revista Alexandria’ teve 12 (doze) publicacbes encontradas e 11
(onze) selecionadas para a etapa de andlise, assim, estaria ocupando o quarto lugar
na lista de trabalhos encontrados.

Nesse sentido, a configuracéo dessa lista pode ser modificada de acordo com
o total de trabalhos selecionados para analise, de modo que temos, as seguintes
revistas sendo destaque em numero de publicacdes que tratam da aproximacao do
referencial freireano com a Educacdo em Ciéncias: RBPEC, ‘Revista Alexandria’ e
‘Ensaio: pesquisa em Educacéo em Ciéncias (online) (APENDICE D e F). E fato que
essa afirmacéo se faz possivel dentro do universo que foi por nés analisado, mas nao
€ possivel agqui deixarmos de evidenciar que esses dados podem sofrer alteracdes se,
em caso de nova pesquisa, for realizada uma busca em um nimero maior ou menor
de periddicos, ou da realizagdo de buscas em outros extratos Qualis de publicacdes.
Desta forma, podemos aqui afirmar que esta se faz uma das condi¢cfes de limitacao
da nossa pesquisa.

A surpresa deste levantamento foi a auséncia de publicacdes com este enfoque
na ‘Revista Brasileira de Ensino de Fisica’, dada a importancia dos pesquisadores da
area para a proposicao, realizacdo e manutencdo da ideia de aproximacdo da
epistemologia freireana com a area. Outra revista que ndo apresentou nenhuma
publicacao, no periodo analisado, e no enfoque que buscavamos foi a ‘Revista Ciéncia
e Cultura”. As revistas ‘Educacdo e Sociedade’, ‘Interfaces’, ‘Didlogo Educacional’ e
‘Tempos e Espaco’ ndao tiveram nenhuma das publicagcbes encontradas sendo
incluidas no grupo de textos que viriam a ser selecionados e consequentemente

analisados.

4.2 SOBRE TEXTOS E CONTEXTOS: UM PANORAMA DAS PRODUCOES
ANALISADAS

Seguimos essa andlise pensando a contextualizagdo da produgdo das
pesquisas analisadas, assim, a partir deste ponto apresentaremos de modo mais
detalhado um panorama da producdo do conhecimento pautado na aproximacao do

referencial freireano com a area da Educacdo em Ciéncias. Justificamos novamente
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aqui, a nossa opcao de andlise, por entendemos que buscar elementos que nos
ajudem a compreender o contexto dessas produ¢des académicas, nos permite ir além
da realizacdo de meras leituras e identificacdo de resultados alcancados por outros
sujeitos em suas pesquisas, este movimento nos permite uma “aproximacao” com
estes pesquisadores e pesquisadoras que ja se encontram inseridos na rede social
gue tem sido motivo de nossa mobilizacdo pessoal de pesquisa.

Nessa esteira, ao pensarmos na realizacdo de uma RSL, um dos primeiros
pontos do nosso interesse de investigacao foi saber onde tem se dado essa producao,
assim, conhecer a localizacdo geografica das instituicées/producdes encontradas
em nivel nacional se fez necessério, visto que, esses dados nos permitem perceber
qual o transito estabelecido entre as pesquisadoras e pesquisadores que tém
trabalhado com a tematica em questao.

Neste sentido, buscamos identificar em quais regides do pais estao localizadas
as instituicdes que tém pesquisadoras e pesquisadores se dedicando ao estudo da
epistemologia freireana e a sua aproximacdo com a Educacdo em Ciéncias. Estes
dados foram organizados levando-se em consideracao os trabalhos desenvolvidos em
ambito institucional e interinstitucional, assim, foi necessério a utilizacao da frequéncia
absoluta em relacéo ao quantitativo de nomes das instituicdes o que difere do valor
absoluto dos trabalhos selecionados e analisados. Iniciemos a observagéo pelos
dados referentes a distribuicdo geografica dos trabalhos divulgados nas Atas do
ENPEC (FIGURA 6).

Figura 6: Grafico referente a distribuicdo geografica dos trabalhos divulgados nas atas
do ENPEC.
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FONTE: Elaboracéo prépria.
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Ao observarmos a configuragéo do grafico apresentado na Figura 6, podemos
identificar que, entre os trabalhos publicados nas Atas do ENPEC, ocorreu uma maior
divulgacdo das pesquisas realizadas nas regides Sul com 42% e Sudeste com 25%
do total das publicacdes analisadas, seguindo nessa lista temos a regido Nordeste
com 21% e a regido Centro-Oeste com 12%, no entanto, a regido Norte ndo teve
trabalhos divulgados que abordasse o assunto de interesse para esta andlise.

Resultados similares foram encontrados na pesquisa realizada por Silveira et.al
(2022) que ao analisarem as Atas do ENPEC, em uma busca sobre trabalhos
pautados na epistemologia freireana, fazendo uso de termos similares e de outros
diferentes dos utilizados por ndés, também conseguiram evidenciar um maior
desenvolvimento de trabalhos na regido Sul do pais, bem como a auséncia de
trabalhos da regido Norte em seus resultados.

E possivel observamos a manutencio desse mesmo padréo de distribuicio
quando realizamos a analise do gréafico (FIGURA 7) dos trabalhos divulgados nas

revistas indexadas que foram base desta pesquisa.

Figura 7: Grafico referente a distribuicdo geografica dos trabalhos divulgados nas
revistas selecionadas.
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FONTE: Elaboragéo propria.

Como é possivel observar, a regidao Sul do pais segue ocupando o primeiro
lugar sendo responsavel por 47% das publicacdes identificadas, seguida pela regido

Nordeste superou em um ponto percentual a regido Sudeste, sendo responsavel por
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22% das publicacdes, enquanto a regido Sudeste teve 21% dos trabalhos publicados;
aqui também é perceptivel um decréscimo das publicacdes da regido Centro-Oeste
com um registro de 6% das publicacbes e a presenca da representacdo da regido
Norte com 4% das publicacdes analisadas.

Aqui podemos nos apoiar na hipotese de que as regides Sul e Sudeste
apresentam uma tendéncia em manter-se em evidéncia quando falamos em
guantitativo de producdes académicas da area da Educacédo em Ciéncias, como vem
sendo relatado em outras pesquisas, estes dados podem sinalizar para a existéncia
da assimetria do quantitativo de programas de pés-graduacdo e consequentemente
para a maior presenca de pesquisadores nestas regides. As regides Nordeste, Centro-
Oeste e Norte, nesta mesma ordem, vem aumentando 0 seus quantitativo de
producdes divulgadas mediante a ampliacdo do quantitativo de cursos de pés-
graduacdo na area de Ensino de Ciéncias e Matematica que tem marcado estas
regides ao longo da ultima década, especialmente a regido Nordeste que aqui, como
foi possivel de observar no tocante a tematica em estudo, apresenta-se com um
percentual de producao equivalente a regido Sudeste (OLIVEIRA, et al., 2022; NARDI,
2018; CAPES, 2017).

Sendo assim, aqui consideramos também como relevante a identificacdo de
guais sao as instituicdes que estdo sendo as protagonistas dos dados apresentados
anteriormente, caso contrario eles ficariam esvaziados de sentido, 0 que n&o nos
ajudaria no processo de compreensao e localizacdo das producdes analisadas. Os
graficos seguintes tratam de apresentar as instituicdes de ensino que mais se
destacaram nas producdes analisadas, tanto nas Atas do ENPEC quanto nas revistas
selecionadas.

O grafico relativo as Atas do ENPEC (FIGURA 8), nos permite identificar que a
Universidade Federal de Santa Maria — UFSM publicou 12 (doze) trabalhos, a
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC publicou 06 (seis) trabalhos,
enquanto que a Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA publicou 05 (cinco)
trabalhos, sendo estas trés instituicdes responsaveis por 23 (vinte e trés) trabalhos
dos 34 (trinta e quatro) trabalhos ligados a regido Sul do pais. Ja a regido Sudeste
teve 20 (vinte) trabalhos publicados, sendo que a Universidade Estadual Paulista —
UNESP concentrou a maior producéo, sendo responséavel por 05 (cinco) trabalhos

divulgados, em seguida podemos destacar as producdes da Universidade de Sao
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Paulo — USP e da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar com 03 (trés)
trabalhos cada.

Figura 8: Gréfico com incidéncia do total de publicagbes por IEs divulgadas nas Atas
do ENPEC.
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FONTE: Elaborag&o propria.

Seguindo com a observacdo do gréfico, podemos perceber que a regido
Nordeste ao ocupar o terceiro lugar em total de publicacbes, com o 15 (quinze)
trabalhos publicados, tem a Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC como a
instituicdo com maior concentracao de trabalhos encontrados - 05 (cinco); seguida da
Universidade Federal do Rio grande do Norte -UFRN com 03 (trés) trabalhos, a
Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE com 024 (dois) trabalhos e a
Universidade Federal de Alagoas-UFAL com 02 (dois) trabalhos divulgado
respectivamente.

Partindo para analise dos trabalhos publicados por instituicbes da regiao
Centro-Oeste nas Atas do ENPEC, é possivel identificarmos a presenca de 10 (dez)
trabalhos publicados, entre essas publicagcdes encontramos 06 (seis) trabalhos
vinculados a Universidade de Brasilia-UNB e 02 (dois) vinculados a Universidade
Federal de Goias -UFG. E como destacado anteriormente n&do tivemos publicacdes

vinculadas a instituicdes da regido Norte do pais.

45 Um desses trabalhos diz respeito a ideias iniciais de nossa pesquisa que foram apresentadas durante
a edicdo do ENPEC de 2021, sendo este também uma das representacdes que aparecem ligadas a
Universidade Federal de Alagoas.
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Essa configuracdo percebida com os resultados das Atas do ENPEC, sofre
algumas alteragcbes quando comparadas com os dados das produc¢des divulgadas nas

revistas indexadas que compuseram nosso banco de dados (FIGURA 9).

Figura 9: Grafico com incidéncia do total de publicacbes por IEs divulgadas nas
revistas selecionadas.
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FONTE: Elaboragéo propria.

E possivel observarmos que a regido Sul do pais, mantém sua maior
visibilidade de producéo atrelada a UFSM (13 trabalhos) e pela UFSC (15 trabalhos);
a regido Sudeste deixa de contar com as producdes da UNESP, e mantém sua
presenca com os trabalhos produzidos na USP (05 trabalhos), e pela UFSCar que
aparece junto com a Universidade Federal do ABC — UFABC com trés (03) trabalhos
cada e a Universidade Estadual do Rio de Janeiro — UERJ com dois (02) trabalhos; ja
a regido Centro-Oeste permanece com sua representacao ligada a producao na UNB
com seis (06) trabalhos divulgados.

Ainda é possivel observamos que, de modo contrario aos dados encontrados
nas Atas do ENPEC, a regido Norte entra em nosso mapa, sendo aqui representada
pela Universidade Federal do Para - UFPA com dois (02) trabalhos e pelo Instituto
Federal do Pard — IFPA com um (01) trabalho publicado. J& a regido Nordeste,
aparece com algumas alteracdes, inicialmente é possivel identificar que a UFRN n&o
teve publicacdes presentes no escopo escolhido para analise, enquanto a UESC com
doze (12) publicacdes apresentadas, mais que dobrou o numero de suas publicagbes

divulgadas nas Atas do ENPEC; a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia —
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UESB aparece com dois (02) trabalhos publicados, e também encontramos ai a
presenca da Universidade Federal de Alagoas — UFAL com 02 (dois) trabalhos
publicados, sendo um em nivel institucional e outro em nivel interinstitucional, este
sendo resultante de parceria com a UESC*®.

Chama a nossa atencéo a auséncia de trabalhos vinculados as instituicdes de
ensino do Estado de Pernambuco, especificamente da Universidade Federal Rural de
Pernambuco - UFRPE e da Universidade Federal de Pernambuco -UFPE, dado ao
fato de que, estas instituicbes sdo marcadas por grande influéncia do referencial do
também pernambucano Paulo Freire. Essa influéncia tdo presente no contexto
cotidiano dessas instituicdes se faz materializada pela presenca das “Catedras Paulo
Freire*”” que foram criadas visando a divulgagdo e manutengdo da memdria e do
espaco de producdo da Pedagogia Freireana no estado e no pais, atrelado a estas
observacdes podemos somar a presenca dos programas de pos-graduacao Stricto
sensu na area de Ensino de Ciéncias*® e Matematica*®, estes com histérias ja bastante
consolidadas em nivel regional e nacional.

De modo geral, os dados aqui apresentados que sao relativos a localizacao
geografica das instituicdes que vem se destacando na producédo do conhecimento da
area da Educacéo em Ciéncias e suas aproximagdes com o referencial freireano, sao
corroborados pelas pesquisas de Magoga e Muenchen (2021) e Silveira et al. (2022),
gue ao analisarem as Atas de eventos da area também destacaram a presenca e a
poténcia das producdes das universidades publicas UFSM, UFSC e UESC que tem
reverberado em diferentes meios de comunicacao e divulgacdo académicas, como €
possivel constatar na andlise até aqui apresentada.

Quanto aos trabalhos interinstitucionais que foram localizados entre os
trabalhos selecionados, estes totalizaram 11 (onze) dos trabalhos presentes nas Atas
do ENPEC e 30 (trinta) dos trabalhos localizados nas revistas indexadas, assim

totalizando 41 (quarenta e um) trabalhos. Estes, por sua vez foram desenvolvidos por

46 Lista geral das instituicdes identificadas nos trabalhos interinstitucionais encontra-se expressas nos

ApéndicesHe l.

47 Catedra Paulo Freire — UFPE: http://www.catedrapaulofreireufpe.org/sobre-a-catedra/apresentacao/
Cétedra Paulo Freire — UFRPE: https://ufrpe.br/br/content/ufrpe-lan%C3%A7a-c%C3%Altedra-

paulo-freire-com-destaque-na-educa%C3%A7%C3%A30-para-sustentabilidade

48 O Programa de P6s-Graduagdo em Ensino das Ciéncias - PPGEC/UFRPE:
http://ww2.ppgec.ufrpe.br/sobre

49 O Programa de P6s-Graduagdo em Educacédo em Ciéncias e Matematica — PPGECM/UFPE:

https://www.ufpe.br/ppgecm/o-programa


http://www.catedrapaulofreireufpe.org/sobre-a-catedra/apresentacao/
https://ufrpe.br/br/content/ufrpe-lan%C3%A7a-c%C3%A1tedra-paulo-freire-com-destaque-na-educa%C3%A7%C3%A3o-para-sustentabilidade
https://ufrpe.br/br/content/ufrpe-lan%C3%A7a-c%C3%A1tedra-paulo-freire-com-destaque-na-educa%C3%A7%C3%A3o-para-sustentabilidade
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meio de parcerias estabelecidas entre duas, trés e até cinco instituigcdes diferentes, de
uma mesma regido ou de regides geograficas distintas (APENDICE G e H).

A realizacdo de trabalhos nesta perspectiva é extremamente salutar para as
instituicdes envolvidas, bem como para os pesquisadores e pesquisadoras, que se
dispdem a realizacdo de processos da investigacao e divulgacao cientifica no formato
colaborativo, o que garante reconhecimento, visibilidade e qualificacdo das produgbes
diante das instituicbes de fomento e de toda instrumentalizacdo da producéo
académica em vigor em nosso pais.

Para além disso, tais conexdes proporcionam a troca de experiéncias diversas,
ampliacbes de referenciais e o estabelecimento de parcerias que resultam no que
estamos chamando aqui de redes sociais do meio académico, estas que por sua vez
podem e devem ser ampliadas, por vezes tornam-se parcerias para além do ambiente
académico e chegam a vida dos sujeitos envolvidos nesse processo de construcdo do
conhecimento académica.

Sobre isso, no livro Pedagogia da Pergunta, um dos livros de Paulo Freire
escritos em parceria, aqui em um dialogo com Anténio Faudez, encontramos 0
indicativo de como estes educadores em dialogo escrevendo o livro, entendiam a
relevancia e poténcia de um trabalho que busque a ruptura da acomodacao intelectual
e do modelo de isolamento para a producdo académica, vejamos um trecho deste
didlogo:

PAULO: De fato, “falar” um livro a dois, a trés em lugar de escrevé-lo
a s0s, rompe um pouco, pelo menos, com certa tradi¢éo individualista
na criacdo da obra e tirando-nos da intimidade gostosa — por que nédo
dizé-lo? — do nosso quarto de trabalho, nos p8e abertos um ao outro,
na aventura de pensar criticamente. [...] Este fazer em comunhéo e
esta experiéncia dialégica me interessam enormemente.

ANTONIO: Concordo com vocé nesta analise, sobretudo no que vocé
verifica a respeito da ruptura da acomodacéo intelectual, ou seja,
esta tentativa de fazer com que o trabalho intelectual seja um trabalho
coletivo. E, sem davida, o método que mais se presta a este tipo de
tentativa € o dialogo (FREIRE; FAUNDEZ, 2021, p. 14-17, grifo
Nosso).

Como é possivel percebermos os autores destacam que o trabalho quando
aberto ao outro nos possibilita o estabelecimento de um dialogo critico e criativo, assim
podemos presumir que para eles o trabalho coletivo estaria indo além de producgéo
académica em seus moldes quantitativos, mas atingiria o patamar de uma construcao
historica de dialogo entre os pares que trabalham com determinada tematica, seria

este um trabalho de um coletivo.
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Ainda observando os trabalhos interinstitucionais, especificamente as parcerias
que foram estabelecidas para a producdo dos estudos relatados nos textos
analisados, foi possivel percebermos que entre os 4l(quarenta e um) trabalhos
encontrados, somente 04 (quatro) trabalhos apontam parceria com
professores/pesquisadores vinculados a instituicbes da Educacdo Basica, 03 (trés)
nos textos indexados e 01 (um) entre os textos das atas do ENPEC. Aqui lembramos
da fala de Tardif (2014, p. 37) ao afirmar que € durante seu processo formativo que
os docentes terdo acesso as ciéncias da educacdo, pois, segundo o autor “[...]. E
bastante raro ver os tedricos e pesquisadores das ciéncias da educa¢do atuarem
diretamente no meio escolar, em contato com os professores” o que carrega essa
relacdo da ideia de divisdo de grupos onde um produz conhecimento e o outro colocar
em pratica os saberes por outros elaborados.

E possivel seguirmos esta linha de pensamento, pautados nos dados que
encontramos, e assim sinalizarmos para a possivel distancia ainda existente entre a
universidade e a escola, que no geral tem seus professores como sujeitos de
pesquisa, mas estes ainda ndo ocupam o0 espaco ha parceria da autoria das pesquisas
realizadas e dos textos de divulgacdo dos resultados das mesmas. Assim, aqui
podemos parafrasear Paulo Freire (2011) e aqui também afirmar que se faz
necessario diminuir a distancia entre a Universidade ou o que nela se faz e os
professores da Educacdo Bésica sem a perda, da seriedade e do rigor inerentes ao
desenvolvimento da pesquisa.

No entanto, esse dado aqui verificado néo se faz isolado quando tratamos da
pesquisa na area da Educacdo em Ciéncias, como também destacam Oliveira, et. al.
(2022, p. 13) em sua pesquisa, sobre o Ensino de Quimica no Brasil, ao evidenciarem
a baixa expressividade de trabalhos com a participacdo do docente da Educacéo
Béasica na condicao de autores e autoras da pesquisa o que revela “a fragil relacéo
entre as escolas e as universidades como parceiras efetivas na autoria das
investigagdes educacionais”. Carece aqui,

[...] salientar que o momento em que conhecemos o conhecimento
existente € preponderantemente o da docéncia, o de ensinar e
aprender conteldos, e o outro, 0 da producdo do novo conhecimento,
€ preponderantemente o da pesquisa. Na verdade, porém toda
docéncia implica pesquisa e toda pesquisa implica docéncia. Nao ha
docéncia verdadeira em cujo processo ndo se encontre a pesquisa
como pergunta, como indagagdo, como curiosidade, criatividade,
assim como ndo ha pesquisa em cujo andamento necessariamente
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nao se aprenda porque se conhece e ndo se ensine porque se aprende
(FREIRE, 2011, p. 262).

Assim, lembrarmos da importancia que a relagcdo entre as instituicoes
formadoras e as escolas/professores/professoras tém para o estabelecimento dar
continuidade a formacdo destes para atuagdo na escola, assim como para 0S
pesquisadores e pesquisadoras, e isso pode e deve se refletir na escrita e divulgagao
dos resultados das pesquisas das quais os professores da educacdo basica sao
colaboradores.

Seguindo na analise dos textos interinstitucionais, é possivel ainda
observarmos que entre as parcerias estabelecidas, a UFSC se destaca no
estabelecimento de relagdes com instituicdes das cinco regides geogréaficas do pais;
a UESC vem se destacando também por meio das parcerias estabelecidas entre
instituicbes das diferentes regides do pais, s6 ndo tendo apresentado parceria com
instituicbes da regido Norte. A UFSM segue se destacando em parcerias
principalmente com instituigdes localizadas na regido Sul. Vale destacar que a UFSC
desenvolveu trabalhos em parceria tanto com a UFSM quanto com a UESC, o que
nos leva a inferir que esta instituicdo atualmente atua como eixo central da producéo
do conhecimento sobre a aproximacgao dos referencias freireano e da EC.

De modo geral, os dados até entédo apresentados indicam que dentro do nosso
campo de busca, estas trés instituices apresentam maior destague tanto em nimero
de trabalhos produzidos, quanto no estabelecimento das redes sociais com as demais
instituicbes das outras regides do pais. Assim, a consideracdo desta variavel —
trabalhos interinstitucionais, nos permitiu observar a construgéo e o estabelecimento
das redes sociais no ambito da pesquisa, bem como nos possibilitou a identificacao
do nucleo ou nucleos de pesquisa e suas identidades (SANTOS; KOBASHI, 2009).

Seguindo nossa proposicao de buscas, entendemos que se faz necessario a
identificacdo de quais sé@o os autores/pesquisadores que estdo por tras destas
parcerias e consequentemente do desenvolvimento das pesquisas de interesse para
este estudo, visto que esta identificacdo nos possibilita uma maior aproximagao com
esse grupo de pesquisadores e assim, uma maior familiaridade com a organizacéao
dos grupos dos quais estes sujeitos fazem parte (MONTUORI, 2005).

Antes de seguirmos para uma analise do gréafico gerado a partir dos autores e
autoras dos trabalhos analisados, se faz necessario esclarecermos que aqui foi

considerado como ‘autoria’ os nomes de modo independente se este indicava posicao
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de autoria ou de coautoria, bem como, o quantitativo total de trabalhos em que cada
autor aparecia. Assim, foi possivel identificar que nas publica¢ges das Atas do ENPEC
(FIGURA 10) de um total de 137 (cento e trinta e sete) autores e autoras listados no
geral, 110 (cento e dez) desses sujeitos apareceram com a publicacdo de um unico
trabalho, enquanto 27 (vinte sete) nome de autores e autoras aparecem em uma
frequéncia de trabalhos que varia entre 02 (dois) e até o maximo de 10 (dez) trabalhos
publicados (APENDICE 1).

Figura 10: Gréfico de frequéncia de autores e autoras com maior numero de trabalhos
publicados nas atas do ENPEC.
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FONTE: Elaboragéo propria.

Como é possivel observar nos resultados encontrado nas Atas do ENPEC
expressos no grafico acima, merecem nosso destague 0Ss nomes das
professoras/pesquisadoras Cristiane Muenchen (10 trabalhos), Simoni Tormohlen
Gehlen (05 trabalhos) e as pesquisadoras Karine Raquiel Halmenschlager e Ana
Paula Solino (03 trabalhos cada). Os professores/pesquisadores Antonio Fernando
Gouvéa da Silva (04 trabalhos), Décio Auler (03 trabalhos) e Demétrio Delizoicov (01
trabalho), mesmo aparecendo em menor numero de trabalhos, sdo por nos
destacados por serem estes, considerados professores/pesquisadores exponenciais

na area da discusséo pretendida, como veremos um pouco mais adiante.
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Quando olhamos os trabalhos encontrados nas revistas indexadas com as
quais trabalhamos, encontramos um total de 99 (noventa e nove) autores e autoras
responsaveis pala producéo encontrada, sendo que deste total, 79 (setenta e nove)
autores e autoras estiveram ligados a producédo de 01 (um) trabalho, enquanto 22
(vinte e dois autores) foram identificados em uma frequéncia de trabalhos que varia
de um total de 02 (dois) até 15 (quinze) trabalhos, como é possivel observarmos na
Figura 11.

Figura 11: Grafico de frequéncia de autores com maior niamero de trabalhos
publicados nas revistas selecionadas.
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FONTE: Elaboragéo propria.

Como € possivel observar, aqui temos uma alternéncia de posi¢édo entre Simoni
Tormohlen Gehlen (15 trabalhos) e Cristiane Muenchen (12 trabalhos). A
professora/pesquisadora Ana Paula Solino tem um aumento do total de suas
publicacdes (de 03 para 08 trabalhos), seguido pelo nome da professora/pesquisadora
Polliane Santos de Sousa (05 trabalhos) e Karine Raquiel Halmenschlager (03
trabalhos).

Os nomes dos professores/pesquisadores Antonio Fernando Gouvéa da Silva
(02 trabalhos), Décio Auler (02 trabalhos) mantém-se presentes na lista de producéao,

porém sem um aumento dos seus numeros, de modo contrario o nome do
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professor/pesquisador Demétrio Delizoicov toma uma proporgdo exponencial
significativa quando aparece como autor de 08 (oito) trabalhos em parceria com outros
autores e autoras.

Os gréficos apresentados nas Figuras 10 e 11 facilitam a identificacdo de uma
pequena alternancia entre os nomes dos autores e autoras de maior destaque nas
producdes analisadas, ressaltamos, no entanto, que 0s homes que apareceram em
um unico trabalho aparecem nos graficos de modo simbdlico, mas estes estdo
devidamente identificados nos Apéndices | e J.

Observando tanto os graficos quanto a presenca e poténcia de autores e
autoras que se destacam em quantitativo de publicacdes nos dois veiculos de
comunicacdo como 0s aqui analisados, podemos inferir que estes tém se constituido
como um grupo ja estabelecido e consolidado no tocante aos estudos da
epistemologia freireana e sua aproximacédo com o campo da Educacéo em Ciéncias.

Essa inferéncia inicial pdde ser corroborada quando nos propusemos a analisar
as referéncias utilizadas nos textos selecionados - aqui ndo nos detivemos na busca
pelas citagcbes das mesmas ao longo do texto, nem a quantidade de vezes que
determinado autor foi referenciado por meio de textos diferentes — buscamos assim
identificar quais os autores que estdo sendo mais referenciados no campo da
Educacdo em Ciéncias por fazerem uso da perspectiva de educacédo freireana em
seus estudos.

E importante enfatizar que nesse tipo de analise, a observacéo das referéncias
utilizadas nos trabalhos pode nos ajudar na apreensao do que vem sendo lido e
produzido sobre determinada tematica, bem como, pode sinalizar as possibilidades
de leituras e releituras que podem ser feitas e outras que podem vir a ser aprimoradas.
Olhemos, entdo, para a Figura 12 que traz em destaque 0s autores e autoras mais

referenciados nos textos que foram analisados em nossa pesquisa.
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Figura 12: Frequéncia de autores mais referenciados nos trabalhos publicados nas
atas do ENPEC e revistas selecionadas.
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Fonte: Elaboracao prépria.

Ao observarmos o grafico € possivel perceber a recorréncia dos nomes dos
autores e autoras dos textos analisados, agora também como referéncia base das
pesquisas expressas nos mesmos trabalhos. O primeiro nome a ser evidenciado
neste levantamento, por ter sido este o mais citado nas referéncias dos trabalhos, foi
o nome do professor/pesquisador Demétrio Delizoicov, este foi referenciado em 80
(oitenta) trabalhos do total de 130 (cento e trinta) textos que foram analisados. Este
dado nos remete a notoriedade da relevancia e influéncia do autor para este campo
de pesquisa, fato que pode ser atrelado ao papel deste autor na concepgao pioneira
de estudos que buscam a aproximacao do referencial freireano com o campo da
Educacao em Ciéncias.

A professora/pesquisadora Critiane Muenchen aparece referenciada em 58
(cinquenta e oito) trabalhos, enquanto a professora Simoni Tormohlen Gehlen em 54
(cinquenta e quatro) trabalhos. Os nomes das professoras Karine Raquiel
Halmenschlager (28 trabalhos) e Ana Paula Solino (23 trabalhos) também aparecem
em evidéncia. Além da manutencdo destes nomes € possivel observar, sendo
referenciados de modo muito expressivo nos trabalhos, os nomes dos
professores/pesquisadores Décio Auler - UFSM (62 trabalhos) e Antonio F. Gouvéa
da Silva (53 trabalhos).
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E necessario destacarmos que, aqui, ndo foi avaliado se os trabalhos
referenciados foram escritos de modo solo ou em parceria, mas sim, 0 quanto estes
autores apareciam nas referéncias dos trabalhos analisados. De modo geral, &
possivel deduzirmos que este grupo de pesquisadores, aqui listado, se constitui
atualmente como o principal referencial para quem busca estudar a aproximacéo das
ideias de educacao freireana e a Educacdo em Ciéncias no pais.

Este olhar sobre as referéncias nos permitiu a identificacdo do principio da
distribuicdo em nucleo e dispersdao (SANTOS; KOBASHI, 2009), no qual o autor
reconhecido cita principalmente seus préprios trabalhos — aqui Delizoicov, e os demais
autores referenciados mantém um vinculo intelectual com esse autor, e assim, a
identidade desse grupo € cultivada e alimentada, ampliando-se a medida em que
outros autores e autoras que nao fazem parte deste nucleo buscam o suporte tedrico
e metodolégico nesse referencial, ampliando assim, essa rede social entre o0s
diferentes pesquisadores e pesquisadoras, fortalecendo o campo da pesquisa.

Sendo assim, buscando confirmar este resultado, consideramos como
necessario conhecer um pouco mais sobre estes autores e autoras de modo a
identificar se estes teriam de fato uma ligacdo, um vinculo intelectual especifico. Aqui,
surgiu um novo questionamento: podemos considerar realmente a possibilidade de
um padrao e assim, afirmar que este seria de fato um grupo/rede de pesquisadores e
pesquisadoras estabelecido e consolidado?

Para tanto, buscamos nos aproximar dos curriculos dos autores e autoras que
se destacaram em nosso levantamento, por meio do acesso ao curriculo dos mesmos
junto a Plataforma Lattes, visando identificar informacdes que sinalizassem para uma
validacdo ou refutacdo das nossas proposicdes. Vejamos o Quadro 1, no qual

apresentamos um perfil dos autores e autoras listados aqui, até entéo.
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Quadro 1: Perfil dos autores e autoras identificados como os mais referenciados e
mais produtivos de acordo com a analise realizada.

PESQUISADORA/PESQUISADOR

PERFIL

Cristiane Muenchen

Doutora em Educacéo Cientifica e Tecnoldgica pela UFSC.
Orientador: Demétrio Delizoicov Neto.

Mestrado em Educacéo pela UFSM
Orientador: Décio Auler.

Graduada em Licenciatura Plena em Fisica pela UFSM.
Atualmente é professora da UFSM.

Trabalha com Momentos Pedagdégicos como Estruturantes
de Curriculos, Educagédo CTS e Préticas Freireanas no
Ensino de Ciéncias. ACESSO:

http://lattes.cnpg.br/0008067199219325

Simoni T. Gehlen

Doutora em Educagédo Cientifica e Tecnologica pela UFSC.
Orientador: Demétrio Delizoicov Neto.

Mestrado em Educacéo Nas Ciéncias pela UNIJUI.
Orientador: Milton Antonio Auth.

Aqui, ja desenvolveu sua pesquisa direcionada para o
trabalho com o referencial freireano.

Possui graduacdo em Fisica Licenciatura Plena pela UFSM.
Atualmente é professora na UESC/ BA.

Trabalha com o Ensino de Ciéncias/Fisica, com énfase em
inovacgdes curriculares: Abordagem Temética, Aproximacgfes
entre as ideias de Lev S. Vygotsky e Paulo Freire.
ACESSO: http://lattes.cnpq.br/9099413162597603

Karine R. Halmenschlager

Doutora em Educacédo Cientifica e Tecnoldgica pela UFSC.
Orientador: Demétrio Delizoicov Neto.

Mestrado em Educacéo Cientifica e Tecnoldgica pela UFSC.
Orientador: Carlos Alberto Souza.

Aqui, apresenta sua pesquisa com foco na “Abordagem
Tematica”.

Possui graduacdo em Licenciatura em Fisica pela UNIJUI.
Atualmente é professora UFSC.

Trabalha com o ensino de Fisica, atuando principalmente nos
seguintes temas: Abordagem Tematica, Formacé&o docente e
Educacao do Campo.

ACESSO: http://lattes.cnpq.br/4737190204025680

Décio Auler

Doutor em Educacéo - Ensino de Ciéncias Naturais pela
UFSC.
Orientador: Demétrio Delizoicov Neto.

Mestrado em  Educacdo (Conceito CAPES 4).
Universidade Federal de Santa Maria, UFSM, Brasil.
Titulo: A Interdependéncia Contetdo-Contexto-Método no
Ensino de Fisica: Um Exemplo em Fisica Térmica, Ano de
Obtencao:1995.

Orientador: Eduardo Adolfo Terrazzan.

Licenciado em Fisica pela UFSM. Atualmente é professor
da UFSM. Trabalha na area de Educac¢do, com énfase em
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Curriculo, atuando principalmente nos seguintes temas:
curriculo, Paulo Freire, CTS e educagao em ciéncias.
ACESSO: http://lattes.cnpq.br/5197105723843870

Sandra Hunsche

Doutora em Educacédo Cientifica e Tecnoldgica pela UFSC.
Orientador: Demétrio Delizoicov Neto.

Mestrado em Educacao pela UFSM.
Orientador: Décio Auler.

Possui graduacdo em Fisica Licenciatura Plena pela
UFSM.

Atualmente é professora da UNIPAMPA.

Trabalha principalmente nos seguintes temas: Abordagem
Tematica, Curriculo, Paulo Freire, Formacéo Inicial de
professores e Docéncia no Ensino Superior.

ACESSO: http://lattes.cnpq.br/8275677837912851

Antonio Fernando Gouvéa da
Silva

Doutor em Educacéo pela PUC - S&o Paulo.
Orientadora: Ana Maria Saul.

Bacharel e Licenciado em Ciéncias Biol6gicas pela USP.
Atualmente é professor da UFSCar.

Atua como pesquisador nas areas de Curriculo Critico,
Politicas Curriculares e Metodologia do Ensino de Ciéncias
Naturais e Biologia

ACESSO: http://lattes.cnpq.br/9621931288117213

Ana Paula Solino

Doutora em Educagéo pela FEUSP.
Orientadora: Lucia Helena Sasseron

Mestrado em Educagdo em Ciéncias e Matemética pela
UESB
Orientadora: Simoni Tormohlen Gehlen

Possui graduacdo em Pedagogia pela UESC.

Atualmente é professora da UFAL - Campus Sertédo
Trabalha com pesquisas na area de Educac¢éo e Ensino de
Ciéncias, com foco na reconstrucao de curriculos baseados
em Paulo Freire e estudos que envolvam préaticas
investigativas de ensino de ciéncias com criancas, tendo
COmMo pressupostos a perspectiva histérico-cultural.
ACESSO: http://lattes.cnpq.br/3715942503605367

Polliane Santos de Sousa

Doutora em Educacao Cientifica e Tecnolégica pela UFSC.
Orientador: Demétrio Delizoicov Neto.

Mestrado em em Educacdo em Ciéncias pela UESC.
Orientador: Simoni Tormdhlen Gehlen.

Possui graduacdo em Licenciatura em Fisica pela UESC.
Atualmente é professora do Centro de Formacgdo de
Professores da Universidade Federal do Recéncavo da
Bahia (UFRB), atua principalmente nos seguintes temas:
Abordagem Tematica Freireana, Praxis Curricular via Tema
Gerador, Formacdo de Professores, Articulacdes Freire-
CTS, Questdes Saciocientificas.

ACESSO: http://lattes.cnpq.br/5107934569637544

Demétrio Delizoicov Neto

Doutor em Educacéo pela USP.

Possui graduacdo em Licenciatura em Fisica pela USP.
Atualmente é professor associado da UFSC.
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Tem experiéncia na &rea de Educagdo, com énfase em
Ensino-Aprendizagem, trabalha com formagdo de
professores e Epistemologia e Ensino de Ciéncias.
ACESSO: http://lattes.cnpg.br/9060725690210755

FONTE: Elaboracédo propria a partir da busca textual do Curriculo Lattes dos pesquisadores e
pesquisadoras.

Optamos por olhar e interpretar esses dados por dois angulos diferentes, e
ambos confirmam nossa hipoétese inicial, quando olhamos para os nossos dados de
modo mais global. O primeiro diz respeito a importancia do grupo de profissionais com
formacdo em Fisica para os estudos que estdo pautados na aproximacdo da
Educacao em Ciéncias com a base epistemoldgica do referencial freireano, visto que
dos nomes destacados somente a Ana Paula Solino — Pedagoga e o Antonio
Fernando Gouvéa da Silva - Bidlogo, ndo tem formacéo inicial em Licenciatura em
Fisica. Este dado nos mostra que as ideias de aproximacdo desses referenciais,
iniciadas na década de 1980, por um grupo de Fisicos da USP, tem se ampliado e se
fortalecido ao longo dos anos no meio dos estudiosos da area do Ensino de Fisica.

A segunda possibilidade que temos para realizar a analise destes dados é
abordando a manutencdo da identidade de um grupo de fisicos composto por
pesquisadores e pesquisadoras da tematica, que tem se formado e se mantido a partir
das orientacdes dos professores Demétrio Delizoicov e José Angotti®C.

Tentando sintetizar as informacgdes anteriores, temos a seguinte sequéncia de
eventos: 1) o professor/pesquisador Delizoicov foi orientador do doutoramento de
Décio Auler, este por sua vez, enquanto professor/pesquisador na UFSM foi
orientador de mestrado de Critiane Muenchen e Sandra Hunsche, tendo estas
prosseguindo suas formacdes em nivel de doutoramento sob orientacéo do professor
Delizoicov; 2) o professor/pesquisador José Angotti foi orientador em nivel de
doutorado de Milton Antonio Auth e Carlos Alberto Souza - estes ndo aparecem
inicialmente em nossos dados, mas foram acessados para nos ajudar a entender as
ramificacbes dessa rede — que posteriormente vieram a orientar as dissertacbes de
mestrado de Karine R. Halmenschlager e Simoni T. Gehlen, respectivamente, na

ocasido as pesquisadoras ja desenvolviam trabalhados associados a epistemologia

50 Em nossa busca por relacdes entre os autores ao longo de seu processo formativo ndo foi possivel
evidenciar, entre os autores listados, algum tipo de ligacdo com a professora Marta Maria Pernambuco.
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freireana. As mesmas, seguiram trilhando o caminho da formagéo continuada em nivel
de doutorado também sob a orientacéo do professor Delizoicov.

Se pensarmos em uma analogia a partir da ideia de uma arvore genealdgica
académica®l, podemos identificar que a hipétese de que os nomes que se destacam
em nossa pesquisa se constituem de fato em um grupo bem consolidado, se sustenta,
especialmente quando associamos a formacédo das pesquisadoras Ana Paula Solino
e Polliane Santos de Sousa também ao professor Delizoicov, por meio da orientagcéao
de mestrado das pesquisadoras que foi realizada pela professora Simoni Gehlen.
Outro fato interessante € que temos a pesquisadora Polliane S. de Souza também
seguindo seu doutoramento sob a orientacdo do professor Delizoicov.

Vale ainda destacar que entre os autores/pesquisadores com maior destaque
em nossa pesquisa, somente o professor Anténio Fernando Gouvéa da Silva ndo tem
uma relacdo direta com este grupo, mas ao observarmos o seu curriculo com
direcionamento em suas publicagcbes encontramos uma breve lista de trabalhos
publicados em parceria com o professor Demétrio Delizoicov, 0 que mostra a conexao
existente entre estes pesquisadores..

Ainda buscando perceber a organizacéo e as redes que possivelmente estao
sendo estabelecidas e mantidas por este coletivo, e tendo em mente o conceito de
grupo de pesquisa®?, realizamos uma busca junto ao Diretério®® Dos Grupos De
Pesquisa No Brasil, buscando de modo nominal a presenca dos
autores/pesquisadores e autoras/pesquisadoras em grupos de pesquisa que
possivelmente estes pudessem atuar em conjunto.

Assim, foi possivel identificar que os nomes evidenciados por meio deste
levantamento — exceto novamente o de Antonio Fernando Gouvéa da Silva, vinculam-

se basicamente a trés grupos de pesquisa, a saber: 1) Grupo de Estudos e Pesquisa

51 Visando garantir que ndo tivéssemos incorrido em algum equivoco em nossa analise e proposicédo
de analogia, acessamos os dados sobre os autores que se encontram disponiveis na Plataforma
Acécia, esta plataforma busca documentar as relagGes formais de orientagdo no contexto dos
programas de pés-graduacdo brasileiros com base no Curriculo Lattes dos pesquisadores e
pesquisadoras. Disponivel em: http://plataforma-acacia.org/

52 Os grupos de pesquisa tratam de um coletivo de professores, alunos e técnicos de apoio que se
fazem responséveis pela producéo cientifica da IES e que, em algum grau, compartilham instalacées
e equipamentos. Devendo se constituir como atividade institucional e permanente de pesquisa. Os
grupos também se constituem espagos de desenvolvimento de habilidades necessarias para qualquer
campo profissional, habilidades que nem sempre sdo desenvolvidas na graduagéo e tdo pouco nos
espagos de nossas relagdes pessoais (BARJUD; PINTO, 2019; GAMBOA, 2019).

53 Informacdes verificadas no Diretdrio Dos Grupos De Pesquisa No Brasil. Disponivel em:
https://lattes.cnpg.br/web/dgp.
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em Ensino de Ciéncias — GEPECISC/UFSC, liderado pelo professor Delizoicov; 2)
Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Abordagem Tematica no Ensino de Ciéncias -
GEATEC/UESC, liderado pelas professoras Simoni Gehlen e Ana Paula Solino; 3)
Grupo de Estudos e Pesquisas Educacdo em Ciéncias em Diadlogo — GEPECID/UFSM
liderado pela professora Cristiane Muenchen.

Consideramos importante destacar que o professor/pesquisador Antonio
Fernando Gouvéa da Silva, lidera o “Grupo de Integragao entre Pesquisa e Ensino em
Ciéncias - GIPEC- UFSCar” que ha tempos se faz consolidado na area por meio das
pesquisas realizadas com foco na reformulacdo curricular em uma perspectiva critica.
No entanto, aqui ndo negamos a presenca e relevancia de grupos de pesquisa que
tem sua criacdo datando de um espaco de tempo mais curto, como por exemplo o
“Grupo Dialogo, Critica e Educagcdao em Ciéncias da Universidade Federal do
Recdncavo da Bahia/DICE — UFRB™4, que tem como uma de suas liderancas a
professora/pesquisadora Polliane Santos de Sousa.

Os nossos resultados nos permitem acrescentar o grupo GEPECISC/UFSC
aos dados encontrados por Magoga e Muenchen (2021), bem como, responder de
modo afirmativo a sinalizacdo proposta por Silveira et al. (2022), quando destacam
que os dados, encontrados no levantamento realizado por eles, indicam a
possibilidade da presenca de grupos de pesquisas consolidados na UFSM, UFSC,
UESC e UFSCar que se dedicam a discusséo da tematica freireana. Aqui é prudente
afirmarmos que corroboramos, de uma forma ampliada, a sentenca proposta por
Magoga e Muenchen (2021, p.13) de que esses dados que encontramos nos
permitem “[...] pensar que tais coletivos se constituem como o espaco-tempo de
produgao de conhecimento curricular Freireano” atualmente em nosso pais.

Dadas estas consideracdes, se faz necessario retomarmos 0 nosso olhar para
Figura 12, de modo a analisarmos novamente a lista de autores e autoras da area que
se constituem como referéncia para os trabalhos analisados aqui. No grafico &
possivel observarmos que os nomes do professor/pesquisador José A. Angotti (29
referéncias) e da professora/pesquisadora Marta Maria Pernambuco (27 referéncias)

mantém-se em evidéncia, esse quantitativo de trabalhos referenciados aqui

54 O grupo foi recentemente criado e seus membros aparecem com certa expressividade nas
publicacdes analisadas.


http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
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independe do livro publicado por esses autores em parceria com Demétrio Delizoicov
- ‘Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos’.

Vale destacar que os pesquisadores estiveram juntos desenvolvendo trabalhos
especificos ja na década de 1980, quando Delizoicov e Angotti se dedicaram a
trabalhos de adaptacdo da proposta de Paulo Freire para a educacdo escolar, e a
Marta Pernambuco esteve com Delizoicov, nos anos de 1989 a 1992, trabalhando a
reorientacdo curricular da Secretaria Municipal de Educacao do estado de Séo Paulo
durante a gestédo de Paulo Freire (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009).

O livro em destaque, ‘Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos’, tem
sua terceira parte intitulada como ‘Aluno, conhecimentos escolares e ndo escolares’,
na qual os autores tratam das bases teoricas de Paulo Freire que fundamenta o Tema
Gerador como préatica pedagdgica, essa referéncia faz parte da sesséo
‘Instrumentacdo para o Ensino’ na qual sédo sinalizadas varias modalidades de
articulacédo direta do docente com as escolas e outras instancias. Nesta secao
também séo apresentadas formas de estudo, analise e problematizacdo dos saberes
praticados na escola. (SEVERINO; PIMENTA, In. DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2009).

Esse livro é a obra mais referenciada entre os trabalhos analisados, com 86
(oitenta e seis) chamadas nas listas de referéncias dos textos, ficando atrds somente
do livro ‘Pedagogia do Oprimido’ de Paulo Freire. Assim, aqui é possivel
considerarmos essa obra como a principal obra de disseminacdo do conhecimento
freireano em aproximacao com os estudos voltados para a Educacédo em Ciéncias,
visto que se trata de um livro paradidatico, bem como pelo fato desta se encontrar
disponivel para os professores e professoras, da educacdo béasica, nas bibliotecas
das escolas por meio do acervo do “Programa Nacional Biblioteca na Escola — PNBE
do professor”.

O livro também pode ser destacado pelo fato de que ao longo de todo o texto
0s autores tém o cuidado de apresentar aos seus leitores a indicagbes de outras
literaturas que se fazem possiveis para o aprofundamento e atualizacdo docente,
assim, é possivel perceber a relevancia desta obra em termos epistemologicos e nao
apenas em termos metodoldgicos (MAGOGA; MUENCHEN, 2021).

No tocante as obras de Paulo Freire que foram base das referéncias nos
textos analisados (TABELA 3), foi possivel a identificacdo da presenca de 24 (vinte e

quatro) obras do autor sendo referenciados.



149

Entre estas obras 01 (um) titulo foi citado somente em um trabalho divulgado
nas Atas do ENPEC - Pedagogia da tolerancia e 07 (sete) foram utilizadas somente
nos trabalhos divulgados nas revistas, sendo que 03 (trés) foram referenciadas
somente uma vez - Educadores de Rua: uma abordagem critica; Cartas de Paulo

Freire Aos Professores; Professora Sim, Tia Ndo: cartas a quem quiser ensinar.

Tabela 3: Obras de Paulo Freire mais referenciadas nos textos analisados.

UANTITATIVO | QUANTITATIVO

ADA Q TOTAL
Chlm ENPEC REVISTAS

PEDAGOGIA DO OPRIMIDO 53 60 113
PEDAGOGIA DA AUTONOMIA: SABERES NECESSARIOS A 19 28 47
PRATICA EDUCATIVA

EXTENSAO E COMUNICACAO? 04 19 23
PEDAGOGIA DA ESPERANCA: UM REENCONTRO COM A 11 12 23
PEDAGOGIA DO OPRIMIDO

EDUCACAO NA CIDADE 01 12 13
EDUCAGCAO COMO PRATICA DA LIBERDADE 04 08 12
CONSCIENTIZAGAO 04 07 11
ACAO CULTURAL PARA A LIBERDADE E OUTROS

ESCRITOS 02 07 09
MEDO E OUSADIA: O COTIDIANO DO PROFESSOR 03 07 10
POLITICA E EDUCAGAO 02 05 07
A SOMBRA DESTA MANGUEIRA 02 03 05
EDUCAGCAO E MUDANCA 01 03 04
A IMPORTANCIA DO ATO DE LER: EM TRES ARTIGOS 02 02 04
QUE SE COMPLETAM

POR UMA PEDAGOGIA DA PERGUNTA 00 03 03
CARTAS A GUINE: REGISTRO DE UMA EXPERIENCIA EM

PROCESSO 00 03 03
CARTAS A CRISTINA: REFLEXOES SOBRE MINHA VIDA E 01 01 02
MINHA PRAXIS

CRIANDO METODO DE PESQUISA 00 02 02
PEDAGOGIA DOS SONHOS POSSIVEIS 02 02 04
EDUCAGAO ATUALIDADE BRASILEIRA 00 02 02
PEDAGOGIA DA INDIGNAGCAQ: CARTAS PEDAGOGICAS E 02 02 04
OUTROS ESCRITOS

EDUCADORES DE RUA: UMA ABORDAGEM CRITICA 00 01 o1
CARTAS DE PAULO FREIRE AOS PROFESSORES 00 01 01
PROFESSORA SIM; TIA NAO, CARTAS A QUEM QUISER

ENSINAR 00 01 01
PEDAGOGIA DA TOLERANCIA 01 00 01

FONTE: Elaboragéo propria.
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Destacamos aqui, que, a maioria dos textos divulgados no ENPEC, no geral
fizeram alusdo a somente uma das obras freireanas em suas referéncias, enquanto
gue, os textos selecionados nas revistas continham no minimo duas referéncias de
obras do autor. Esta diferenca pode estar atrelada ao formato dos textos, ja que o
espaco para apresentacdo do texto no primeiro veiculo de divulgacdo é bem menor,
e por isso 0s autores e autoras tendem a apresentar uma lista de referéncias reduzida
e assim, ganhar espaco para tratar mais amplamente o corpo do texto.

Como é perceptivel, por meio da observacao da Tabela 3, a obra ‘Pedagogia
do Oprimido’ foi a mais referenciada tanto nas Atas do ENPEC - 53 referéncias no
universo de 63 (sessenta e trés) trabalhos, quanto nas revistas — 60 referéncias no
universo de 67 (sessenta e sete), totalizando 113 (cento e treze) chamadas dessa
obra nos textos analisados.

Sem duvidas podemos atribuir esta frequéncia ao fato desta obra conter toda a
estrutura organizacional das ideias de Paulo Freire na busca pela superacdo da
educacao bancaria por meio do método ativo, da dialogicidade e da criticidade, para
busca do contetdo programaético, fazendo uso da investigacao dos temas geradores.
Esse dado fortalece a ideia de ser este livro a obra considerada de maior relevancia
do autor, como destacado por Ana Maria Freire (2017) na biografia que escreveu
sobre seu esposo, intitulada “Paulo Freire: Uma histéria de vida”,

Pedagogia do Oprimido é o 99° livro mais citado em trabalhos
académicos. Paulo Freire é o Unico brasileiro entre os cem autores
mais citados e solicitados para leitura. [...], o livio Pedagogia do
Oprimido é indicado em 1.021 ementas de universidades e faculdades
dos Estados Unidos. Ele fica a frente de classicos como Rei Lear, de
Shakespeare, Moby Dick, de Herman Melville e O Banquete, de Platdo
(FREIRE, 2017, p. 431).

Esta relevancia se encontra reafirmada aqui pelos pesquisadores e
pesquisadoras da area da Educacdo em Ciéncias, que passaram a buscar na
epistemologia freireana em articulagdo com outros referenciais do campo a superacao
das caracteristicas hegemoénicas do ensino tradicionalista que estdo imbricadas e
arraigadas a estrutura de organizacéo escolar e consequentemente com a pratica do
docente, seja da area da Ciéncias da Natureza ou de outras ciéncias (KRASILCHIK,
1987; DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009).

A obra ‘Pedagogia da Autonomia’ (47 referéncias) ocupa o segundo lugar da
lista de referéncias que foi possivel ser tracada aqui. Como ja sinalizado, esta obra

traz um verdadeiro itinerario formativo para os docentes do campo progressista. O fato
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destas duas obras serem as mais citadas pode ter relacdo com a maior divulgagao
destas ao longo do processo formativo dos pesquisadores e pesquisadoras na pos-
graduacédo. Lopes (2013) nos ajuda a corroborar esta afirmacao, com os resultados
de sua pesquisa, quando analisa as ementas das disciplinas, que sao ofertadas nos
programas de pos-graduacdo em Educacgdo do pais, e que utilizam o referencial
freireano como bibliografia obrigatoria ou complementar; a autora chegou a concluséo
de que os livros ‘Pedagogia do Oprimido’ e ‘Pedagogia da Autonomia’ sdo as
obras mais sugeridas pelos docentes das disciplinas.

O livro ‘Extensdao e Comunicagdo’ e ‘Pedagogia da Esperanca: um
reencontro com a ‘Pedagogia do Oprimido’ (23 referéncias cada) dividem a terceira
colocacao desta lista, chama atencao o fato de o segundo nao se encontrar presente
em um maior numero de trabalhos, visto que por se tratar de uma reflexdo de Freire
sobre o texto da ‘Pedagogia do Oprimido’, esta obra consiste em uma indicacédo de
leitura para quem vai trabalhar com a epistemologia freireana, ja que, como diz o
préprio Freire (2011, p. 58), nessa obra se “entrecruzam as condigdes histérico-sociais
em que se pode gestar a Pedagogia do Oprimido”. Ao longo dessa obra o autor
apresenta as suas vivéncias e reflexdes sobre as ideias por ele elaboradas e que se
desdobraram na “necessaria Pedagogia da Esperanga”, assim, esperavamos que esta
obra estivesse sendo referenciada na mesma proporgao que a primeira.

No entanto, ao observar a presenca de outras obras do autor em meio as
referéncias dos textos analisados, mesmo que em menores proporcées, podemos
pensar que alguns pesquisadores ja sinalizam para o fato de que as diversas obras
do autor podem ser base de ampliacdo e complementacdo das possibilidades de
trabalho j& propostas para este campo de pesquisa e que a leitura de sua obra pode
auxiliar o movimento do (re)pensar o campo da Educacédo em Ciéncias, de modo que,
professores, professoras e estudantes possam se formar dentro do espaco da sala de
aula numa perspectiva de aquisicéo de condi¢cdes para serem sujeitos de si mesmo e
da histéria, assim podendo realizar uma leitura critica do mundo, pois como destaca
Ana Maria Freire (2021, p. 5): “Quem esta com o mundo tem a capacidade de fazer a
leitura do mundo e a leitura da palavra criticamente. Inventa, busca exercer a
curiosidade epistemoldgica, constata, e assim por diante. V& o mundo com realismo

e com alegria”.
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4.3 Conhecendo um pouco mais das producdes analisadas.

Nesta secdo, buscamos apresentar o resultado da analise documental dos
artigos, que foram selecionados. Ao longo do processo de organizacdo da analise
métrica, nos dedicamos a realizacdo da leitura dos resumos dos trabalhos visando a
organizacdo deles por meio de um agrupamento mediante a classificacdo prévia dos
mesmos enquanto pesquisa tedrica ou pesquisa de carater aplicado. Em seguida
procedemos com uma segunda leitura, agora mais atenta dos titulos, resumos e
palavras-chave dos artigos para desenvolvimento da categorizacédo dos textos quanto
ao publico/objeto de estudo, o componente curricular/contetdo vinculado ao estudo e
o foco tematico dos estudos.

Em alguns casos, por conta da auséncia das informacfes nesses tdpicos
especificos, carecemos nos debrucar sobre a realizacéo da leitura integral dos textos
para obtencdo de clareza quanto aos dados que buscavamos, mas é importante
destacar que em alguns casos nao conseguimos obter a clareza que esperavamos
por literal auséncia de informacdes nos textos.

Inicialmente temos a representacdo grafica (FIGURA 13) do quantitativo de
pesquisas tedricas e aplicadas encontradas nos textos analisados nos dois veiculos
de comunicacgéo que foram acessados. Aqui visando uma melhor organizacao inicial
dos nossos dados, bem como a realizacdo da andlise posterior, as pesquisas
aplicadas foram divididas em dois subgrupos: 1) formacéao de professores; 2) praticas

educativas desenvolvidas com estudantes da educacéo basica.
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Figura 13: Grafico de frequéncia das pesquisas teoricas e aplicadas encontradas
nos trabalhos publicados nas atas do ENPEC e revistas selecionadas
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Fonte: Elaboragéo propria.

Os dados apontam para uma equipara¢do da ocorréncia de pesquisas tedricos
e aplicadas entre os textos encontrados nos dois meios de divulgagéo académica. Os
textos resultantes das pesquisas aplicadas, que totalizaram 66 (sessenta e seis)
trabalhos, foram divididos aqui em 37 (trinta e sete) trabalhos com foco na formacéao
docente e 29 (vinte e nove) trabalhos desenvolvidos em sala de aula com estudantes
da educacéo basica. Os trabalhos de natureza tedrica representam aqui 64 (sessenta
e guatro) textos, um indice de trabalhos considerado bastante significativo.

Seguimos buscando apreender o foco tematico e o objeto/sujeito das
producdes em andlise, bem como das palavras-chave mais destacadas nas mesmas,
estas foram acessadas em um segundo momento, pois achamos oportuno
aproximarmos estes dois grupos de dados. E importante destacar que ao observar as
tabelas esperamos que vocé, enquanto leitor ou leitora, tenha em mente que, aqui
buscamos uma organizacado geral dos dados referentes as pesquisas de natureza
tedrica e as de natureza aplicada. Vejamos a Tabela 4 que traz os dados referentes
ao foco tematico das pesquisas analisadas:

Tabela 4: Foco tematico das pesquisas analisadas nas Atas do ENPEC e Revistas.



FONTE: Elaboracao prépria, adaptada a partir de Oliveira et al. 2022.
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FOCO TEMATICO OUORRENCIAS || DCORRENCIAS | toTAL
Ensino 30 32 62
Aprendizagem e suas caracteristicas

(desenvolvimento de conceitos e pensamento) 2 0 02
Aprendizagem e avaliagé@o 3 0 03
Formacao de professores 15 29 44
Politicas, curriculo e avaliacédo publica 11 5 16
Historia e natureza da ciéncia 1 0 01
Questbes culturais, sociais e de género 1 0 01
Tecnologia educacional 0 0 00
Aprendizagem em espacos ndo escolares 0 1 01

Os dados expressos na tabela permitem a identificacdo de 62 (sessenta e dois)
trabalhos destinados as discussdes sobre o processo de ensino, estes trataram de
abordar especialmente o desenvolvimento de temas por meio da abordagem tematica
freireana e dos trés momentos pedagdgicos. O nosso segundo destaque é a
formacao de professores que foi foco de 44 (quarenta e quatro) pesquisas, estes
por sua vez sao resultantes de processo de formacao de professores ou de reflexdes
tedrica sobre a formacdo de professores, seja no ambito da formacédo inicial ou
continuada e por fim, temos, ocupando a terceira posi¢cao os estudos vinculados as
guestdes das politicas, curriculo e avaliacdo publica que estiveram presentes em
16 (dezesseis) trabalhos.

Assim, podemos inferir que estes tem sido 0s eixos norteadores para as
pesquisas da Educacdo em Ciéncias com aproximacgdo com o referencial freireano,
sendo que, as discussdes que envolvem questdes culturais, sociais e de género,
HistOria e natureza da ciéncia e aprendizagem em espacos néo formais tiveram
a representacao de 01 (um) trabalho cada, ja a tematica tecnologia educacional se
fez ausente em nosso corpus de pesquisa.

Seguimos apresentando, graficamente, por meio de nuvens de palavras, uma
representacdo das palavras-chaves que foram localizadas nos textos analisados.

Tendo em mente a ideia de que a nuvem de palavras coloca em evidéncia as palavras
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gue foram mais utilizadas nos trabalhos, podemos seguir observando as Figuras 14 e
15, a sequir:

Figura 14: Nuvem de palavras-chave formulada a partir das publicacbes encontradas
nas atas do ENPEC.
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FONTE: Elaboragéo propria.

Figura 15: Nuvem de palavras-chave formulada a partir das publicacfes encontradas
nas revistas selecionadas.
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FONTE: Elaboragéo propria.

Essas figuras foram elaboras a partir do universo de 888 (oitocentos e oitenta
e oito) palavras encontradas no total de textos analisados, como é possivel perceber

na forma como as palavras vao sendo evidenciadas nas nuvens, bem como, pelo
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quantitativo de citacdo das mesmas®®, foi possivel identificar 09 (nove) palavras sendo
destacadas com maior frequéncia tanto nos textos encontrados nas Atas do ENPEC
guanto nos encontrados nas revistas indexadas, foram elas: Ensino de Ciéncias (58
citacdes); Paulo Freire (53 citacfes); Educacao Cientifica (46 citacdes); Abordagem
Temética (46 citagBes); Formacdo de Professores (31 citagbes); Curriculo (25
citacbes); Tema Gerador (23 citagdes); CTS (20 citacdes); 3 MPs (19 citagdes).

Esses dados apontam para uma aproximacao da relacéo do foco tematico das
pesquisas com as palavras-chave escolhidas pelos autores para indicacdo das
discussodes presentes nos trabalhos, fato que se faz relevante para a busca em banco
de dados por outros pesquisadores e pesquisadoras. No entanto, esperdvamos
encontrar uma maior frequéncia de termos/palavras utilizadas quando tratamos de
discussfes pautadas na epistemologia freireana, como por exemplo: Educacéo Critica
(09 citagbes); Didlogo/Dialdgico (06 citacdes); Problematizacdo (05 citacdes);
Interdisciplinaridade (02 citagbes) dado que estes sdo termos essenciais para esta
abordagem.

Consideramos necessario destacar a presenca de um dos nossos eixos de
discussdo, nesta tese, que é Alfabetizacéo Cientifica identificada como palavra-chave
em somente em 06 (seis) trabalhos, este dado reforga nossa opg¢éo por realizarmos
uma busca mais genérica no momento de montagem do nosso corpus de pesquisa, 0
gue nos garantiu um maior quantitativo de trabalhos para analisar, pois sabemos que
mesmo na auséncia do termo ACT explicitamente, podemos encontrar indicadores do
processo ao longo do desenvolvimento dos textos.

Quanto aos objetos/sujeitos escolhidos para a realizagdo dos estudos,
relatados nos textos em analise, foi possivel identificar 6 (seis) grupos de diferentes

objetos/sujeitos que se encontram listados na tabela 5. Vejamos:

55 Tabelas com lista de palavras-chave e frequéncia de ocorréncia nos textos analisados encontram-se
nos apéndices K e L.
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Tabela 5: Objetos/sujeitos de estudo das pesquisas analisadas.

SUJEITO OU OBJETO DE PESQUISA ENPEC REVISTAS | TOTAL
FORMAGAO INICIAL/LICENCIATURA 05 07 12
FORMACAO CONTINUADA 07 21 28
FORMACAO INICIAL E CONTINUADA 03 03 06
EDUCAGCAO BASICA 22 13 35
LIVROS DO AUTOR PAULO FREIRE, ARTIGOS, 27 19 41
DISSERTACOES, TESES

APROXIMACAO COM OUTRO REFERENCIAL 04 04 08

TEORICO DA AREA DA EC.

Total 63 67 130
FONTE: Elaboragéo propria, adaptada a partir de Aradjo; Oliveira; Fireman, 2021.

Agui é possivel identificarmos que os estudos teéricos®® em sua maioria se
dedicaram a realizacdo de reflexdes sobre obras do autor em aproximacao ou nao
com outros pensadores que sao de extrema relevancia para o campo da Educacgéao
em Ciéncias, bem como trazem reflexdes sobre tais obras e a pratica docente ou
fatores relacionados aos processos de ensino e de aprendizagem. Os textos que
também se dedicaram a analisar a apropriacdo do referencial freireano pelos
pesquisadores da area compdem esse rol de trabalhos, junto com uns poucos
trabalhos que trouxeram reflexdo sobre a formacéo docente e a educacéo basica.

Sigamos olhando para a Tabela 5, assim, serd possivel perceber que no
tocante as pesquisas realizadas tendo como objeto/sujeito do estudo a educacédo
bésica, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, foi possivel
encontrarmos um total de 35 (trinta e cinco) trabalhos. Focando agora na indicagéo
da formacao docente, esta teméatica se constituiu como objeto/sujeitos de estudo de
um total de 46 (quarenta e seis) trabalhos entre trabalhos tedricos e de pesquisa
aplicada que, buscaram estudar tanto a formac&o inicial quanto a formacao
continuada dos docentes que atuam no campo da Educacéo em Ciéncias.

A tabela ainda nos revela que entre este total de trabalhos 06 (seis) resultam
de pesquisas que foram desenvolvidas de modo a atender um publico misto, contando
com estudantes de licenciatura — formac&o inicial e com professores em exercicio da

docéncia na educacao basica - formacgao continuada.

56 Esses dados estdo detalhados com inclusdo do cédigo dos trabalhos nos apéndices M e N.
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Este dado nos enche de boas expectativas por dois motivos: 1) ao longo de
processos formativos nesta perspectivas os docentes que encontram-se no exercicio
de suas funcbes poderdo compartilhar com os licenciandos suas experiéncias
individuais e coletivas ja acumuladas em sua pratica, enquanto que os licenciandos
também poderdo trocar com estes docentes suas novas experiéncias ou novas
informagdes; em suma temos, possivelmente, um momento de onde os saberes
experenciais® (TARDIF, 2014) terdo espaco para ser expostos e validados; 2) os
docentes em exercicio e os licenciandos tem a oportunidade de conhecer e vivenciar
uma experiéncia de uma outra forma de lidar com os saberes curriculares®® (TARDIF,
2014), agora numa perspectiva de um curriculo critico e emancipatério como
sinalizado pelos pesquisadores da area.

Passemos agora a analisar os trabalhos que trazem relatos das pesquisas de
natureza aplicada, inicialmente voltando o nosso olhar para os trabalhos que tiveram
a formacdo docente® como pauta. Aqui para efeito de melhor visualizacédo e
organizacao dos dados, os relatos que tratavam de formacgfes que se destinavam a
atender docentes/estudantes de diferentes areas da licenciatura - Fisica, Quimica e
Biologia, ou seja, que se faziam multidisciplinar, foram incluidas em um anico grupo,

aqui identificado como ‘Ciéncias da Natureza’, como detalhado na Tabela 6.

Tabela 6: Areas de formac&o dos docentes/estudantes de licenciatura que se fizeram
publico das pesquisas analisadas nas Atas do ENPEC e Revistas.

FORMACAO PUBLICO TOTAL
PEDAGOGOS 02
BIOLOGIA 00
FORMAGCAO INICIAL QUIMICA 01
FISICA 01
CIENCIAS DA NATUREZA 04
PEDAGOGOS 03
FORMACAO CONTINUADA BIO,LOGIA 02
QUIMICA 00
FISICA 04

57 De acordo com Tardif (2014) esses sdo saberes resultantes do exercicio das funcdes docentes em
sua pratica, estes ao emergirem e serem validados na propria pratica serdo incorporadas as
experiéncias individuais e coletivas gerando habitus e habilidades de saber-fazer e de saber-ser.

58 “Correspondem aos discursos, objetivos, contelidos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar
categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados” [...] (TARDIF, 2014, P. 38).

59 Esses dados estdo detalhados com inclusdo do cédigo dos trabalhos nos Apéndices N.
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CIENCIAS DA NATUREZA 16

PEDAGOGOS 00

_ BIOLOGIA 00
FORMACAO INICIAL E ¢

CONTINUADA Q'UIMICA 00

FISICA 02

CIENCIAS DA NATUREZA 02

FONTE: Elaboracéo prépria.

Entre os trabalhos que se destinaram a trabalhar com sujeitos em formacao
inicial e continuada, simultaneamente, foi possivel identificar 02 (dois) trabalhos
desenvolvidos no campo da Fisica e 02 (dois) trabalhos que relatavam experiéncias
com professores da area das Ciéncias Naturais, totalizando 04 (quatro) trabalhos.

A Fisica esteve como pauta de 05 (cinco) trabalhos, entre estes 01 (um)
trabalho no ambito da formacéo inicial e 04 (quatro) trabalhos com foco na formacao
continuada dos profissionais que trabalham com esse componente curricular. As
pesquisas que trataram da formacao iniciada para a area da Pedagogia estiveram
presentes em 02 (dois) trabalhos, enquanto a formacgé&o continuada voltada para esta
area esteve presente em 03 (trés) trabalho, assim tivemos um total também de 05
(cinco) trabalhos voltados para esta area de formacdo. A area de Quimica foi pauta
de 01 (um) trabalho desenvolvido com o publico da licenciatura, ja a area de Biologia
esteve presente em 02 (dois) trabalhos de formacdo continuada como pode ser
observado ainda na Tabela 6.

Ainda observando os dados expressos na tabela é possivel identificar que as
pesquisas foram desenvolvidas em sua maioria enquanto formacdo continuada e
envolvendo professores e professoras da area das Ciéncias da Natureza, ou seja, foi
possivel identificarmos 16 (dezesseis) trabalhos com foco na formacéo de coletivos
compostos de professores com formacdo nas areas de Fisica, Quimica e Biologia.
Este dado pode sinalizar para uma preocupacdo com o desenvolvimento de praticas
interdisciplinares®®, esta que por sua vez é uma das orientacGes propostas por Paulo

Freire e outros tantos estudiosos da area da Educacédo em Ciéncias e da Educacéo

60 A interdisciplinaridade ainda se faz como um conceito polissémico, no entanto existe o consenso de
que se trata da promoc¢éo de um didlogo entre as disciplinas de modo a refletir a unidade na diversidade
dos conhecimentos (FEISTEL; MAESTRELLI, 2012).
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de modo geral, inclusive por meio dos documentos oficiais do Ministério da Educacéao,
como a BNCC, por exemplo.

No tocante as pesquisas aplicadas desenvolvidas a partir de praticas
educativas com estudantes da educacao basica®l, contabilizamos um total de 29
(vinte e nove) trabalhos, que foram organizados de acordo com o nivel de ensino na
TABELA 7. Como podemos observar, o maior quantitativo dessas pesquisas foi
realizado com estudantes do Ensino Médio regular, 11 (onze) trabalhos que se

distribuem entre os componentes curriculares Fisica, Quimica e Biologia.

Tabela 7: Etapas de ensino da Educagéo Bésica encontrados nas propostas de préaticas
educativas das pesquisas analisadas nas Atas do ENPEC e Revistas.

ETAPAS DA EDUCACAO BASICA QUANTITATIVO
ANOS INICIAIS 05
ENSINO FUNDAMENTAL
ANOS FINAIS 04
ENSINO MEDIO 14
EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS | FUNDAMENTAL 03
E IDOSOS MEDIO 03

FONTE: Elaboragéo propria.

O Ensino Fundamental esteve presente em 10 (dez) trabalhos, sendo que as
pesquisas voltadas para os anos iniciais totalizaram 05 (cinco) publica¢des, enquanto
os anos finais foram contemplados em 04 (quatro) trabalhos. Aqui chama atencgéo o
baixo nimero de pesquisas realizadas com esse segundo grupo, pois consideramos
este um espaco de interessantes proposicdes para pesquisas ho campo da Educacéo
em Ciéncias com foco na aproximacao com o referencial freireano, especificamente
pela condi¢cdo de participacao dos educandos que ja tem um tanto mais de maturidade
para discussdes dialdgicas, bem como, para a organizacdo de ideias e relatos sobre
0 contexto no qual estao inseridos.

A Educacéo de Jovens, Adultos e ldosos-EJAI aparece como publico de 06
(seis) trabalhos no geral, sendo estes desenvolvidos, em quantitativo equivalente, nas
salas de aula do EJAI Fundamental e EJAI Médio. Esse dado também merece
destaque, dado ao fato, da ampla divulgacdo do desenvolvimento de processos

educativos pautados nos paradigmas pedagogicos para este campo educacional, cuja

610 quadro detalhado com indicacdo do componente curricular e codigo dos trabalhos encontram-se
nos apéndices N.
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referéncia, desde os anos de 1960, vem sendo o educador Paulo Freire (LIMA, MELO,
2019). J& a ultima etapa da Educacao Bésica — o Ensino Médio foi objeto de 14
(quatorze) pesquisas, podendo aqui ser considerada a etapa de maior interesse para
o desenvolvimento das pesquisas elencadas em nosso estudo, atribuimos este fato
as condicbes esperadas em trabalhos com este publico, como por exemplo: a
maturidade para desenvolvimento de atividades coletivas, capacidade de
argumentacao, maior tranquilidade para desenvolvimento de pesquisa em espacos
fora do ambiente escolar etc.

Buscamos entdo conhecer quais 0os componentes curriculares e os contetudos
(TABELA 8) que foram eixo central destas pesquisas realizadas em sala de aula da

educacao basica.

Tabela 8: Componentes curriculares e conteudos abordados nas propostas de
praticas educativas das pesquisas analisadas nas Atas do ENPEC e Revistas.

ETAPAS DA COMPONETE CONTEUDO/QUANTITATIVO
EDUCACAO CURRICULAR DE TRABALHOS
BASICA
ANOS INICIAIS Ciéncias da Natureza 04 Ciencias
01 Fisica
ENSINO
FUNDAMENTAL
ANOS FINAIS Ciéncias da Natureza 03 C,le_nC|as
01 Fisica
Biologia
03 Interdisciplinares
ENSINO MEDIO Quimica 04 Biologia
04 Quimica
. 03 Fisica
Fisica
FUNDAMENTAL Ciéncias da Natureza 03 Ciéncias
EDUCACAO DE
JOVENS, Biologia S
ADULTOS E 01 Interdisciplinares
IDOSOS - L 01 Biologia
MEDIO Quimica 01 Quimica
Fisica

FONTE: Elaboragéo propria.
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7

Quando observamos a tabela é perceptivel que a maioria dos trabalhos
voltados para a Educacdo Bésica (07 trabalhos) ndo identificam qual o contetudo
especifico que foi abordado - estes pela logica do componente curricular, estao
classificados como ‘Ciéncias’ na barra ‘conteudos’ — mas, encontramos dois trabalhos
que indicaram o uso de contetdos da Fisica especificamente. Vale destacar que nos
trabalhos divulgados nas revistas indexadas nenhum teve como objeto de estudo os
Anos Finais do Ensino Fundamental. Na EJAlI Fundamental encontramos 03 (trés)
trabalhos divulgados no componente curricular Ciéncias da Natureza.

Seguindo, agora com foco nos componentes curriculares/contetdo do Ensino
Médio regular e no EJAI, podemos encontrar a seguinte distribuicdo das pesquisas:
Biologia 05 (cinco) trabalhos; Fisica 03 (trés) trabalhos; e Quimica 05 (cinco)
trabalhos. Os demais trabalhos desenvolveram pesquisas abrangendo os trés
componentes da area da Educagé@o em Ciéncias no Ensino Médio, por isso aqui, foram
identificadas como pesquisas interdisciplinares, estas por sua vez totalizaram 04
(quatro) trabalhos. Aqui € possivel novamente percebermos uma sinalizacdo para o
fato dos pesquisadores e pesquisadoras estarem atentos a necessidade da
interdisciplinaridade, eixo estruturante para o desenvolvimento de uma prética
educativa que se pretenda critica e libertadora.

Diante do exposto até aqui, reafirmamos a escolha da concepcao freireana de
educacado para esta pesquisa, visto que ela se apresenta como uma contraposicao
para uma educacdao cientifica ainda pautado em préticas tradicionais e conteudistas,
como apontam as pesquisas da area da Educacdo em Ciéncias. Refletir sobre a
necessidade de um novo olhar sobre a maneira de conceber os processos de ensino
e aprendizagem se faz necessario e urgente.

Assim, seguimos ao longo do préximo capitulo apresentando os dados e
analises das ‘pesquisas de natureza aplicada que trazem como eixo principal a
realizacdo de praticas educativas na sala de aula da educacdo basica’ visando
identificar as potencialidades e desafios encontrados pelos pesquisadores e
pesquisadoras ao realizarem a adoc¢ao de uma aproximacéo do campo da Educacéo
em Ciéncias com o referencial freireano, bem como, de que forma estas proposicoes
e aproximacdes podem auxiliar o desenvolvimento do processo de ACT dos

estudantes da educacao basica em nosso pais.
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5 ENTRE AS BONITEZAS E ESTRANHEZAS DA SALA DE AULA: analisando a
potencialidade do referencial freireano para o desenvolvimento da Alfabetizac&o

Cientifica e Tecnoldgica na Educacéo Basica

Neste capitulo, toda a reflex@o pretendida esteve pautada no tracejar do olhar
sobre a realidade da pluralidade da sala de aula. S&o muitos os sujeitos que chegam
a este espaco, sujeitos que sdo dotados de suas histérias de vida, sonhos e
expectativas. Nesse espaco, de encontros e por vezes desencontros, professores e
0s estudantes vivenciam diariamente alegrias e agonias, seguindo juntos (ou por
caminhos diferentes) na busca por respostas para os problemas cotidianos da sala de
aula, sejam eles conceituais ou ndo, ou simplesmente seguem o fluxo da manutencgéo
dos padrées instrucionais da educacao hegemoénica.

O chéo da sala de aula muitas vezes ainda se encontra esburacado, nao no
sentido literal da palavra, mas, no sentido figurado, este espaco se depara com
buracos que impedem o transito tranquilo dos sujeitos que ali passam boa parte do
tempo de seus dias. Estes buracos podem ser traduzidos aqui de diversas formas,
como por exemplo: a insuficiéncia de recursos financeiros; a auséncia da participacao
da familia no acompanhamento dos estudantes; a violéncia na escola e da escola; o
autoritarismo em sala de aula; falta de apoio pedagdégico aos docentes e educandos;
a imposicao do siléncio na sala de aula em que somente os/as professores podem
falar; a falta de interesse dos estudantes nas aulas que sao ministradas, e por ai,
podemos seguir ampliando esta lista.

Mas, € também nesse espaco que novos sonhos podem ser construidos, que
perguntas passam a ter respostas; que as relacdes interpessoais podem dar sentido
ao quefazer do professor e dos educandos; € neste espaco que 0s sujeitos podem
aprender a ler o mundo e assim, buscar por mudancas na realidade da qual nao
devem ser somente objetos, como assinalam os escritos de Paulo Freire.

Pensar na sala de aula é pensar em tudo que pode ser produzido por la. E
pensar nas particularidades dos desafios que se apresentam diariamente para
professores e educandos, € pensar na necessidade de superarmos a ideia da
uniformidade para o ato de ensinar e de aprender, € pensar que, como diz Paulo Freire
(2014) em seu livro “Pedagogia da Autonomia”:

[...] quem forma se forma e re-forma ao for-mar e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é
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transferir conhecimentos, conteidos nem forrar € acao pela qual um
sujeito criador d4 forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Nao h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e
seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, ndo se reduzem
a condicéo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE, 2014, p. 25, grifo do
autor).

E nesse movimento presente na sala de aula que histérias sio tecidas
diariamente, que os diferentes saberes vdo sendo construidos pelos sujeitos que a
ocupam. E ai, neste espaco de construcdo, que podemos encontrar sinalizaces
sobre o que deve ou ndo ser modificado, ndo somente no interior deste espaco, mas
também na administracédo escolar e no sistema educacional como um todo.

Por entendermos assim, é que buscamos analisar os relatos das pesquisas
desenvolvidas com base em praticas educativas na sala de aula da educacao basica,
buscando nestes, sinalizacdes das possibilidades, dos desafios e dos avancos que a
aproximacdo do campo da Educacdo em Ciéncias com o referencial freireano pode
trazer para o progresso da Alfabetizacédo Cientifica e Tecnolégica dos educandos que
estdo vivenciando o processo formativo escolarizado da Educacdo Basica em nosso
pais.

Como destacado no capitulo anterior, os trabalhos encontrados que
sinalizavam o desenvolvimento de praticas educativas em salas de aula da Educacao
Bésica totalizam 29 (vinte e nove) textos, mas como o desenvolvimento do processo
de analise desta etapa contou com a leitura integral dos textos, e jA com o
direcionamento dos elementos a serem analisados, foi necessario a exclusdo de 02
(dois) textos, que compunham o quadro do corpus referente as revistas indexadas,
que se distanciaram da nossa analise neste momento. Assim, dos 13 (treze) textos
gue seriam analisados nesse corpus inicialmente, 11 (onze) trabalhos foram mantidos,
resultando assim total de 27 trabalhos com viés voltado para pratica educativa na sala

de aula da educacéo basica. Estes encontram-se listados nos quadros 2 e 3, vejamos:
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Quadro 2: ldentificacdo dos trabalhos voltado para pratica educativa na sala de aula
da Educacéo Basica - ENPEC

CODIGO DO
TRABALHO

TiTULO

AUTORES

ANO

T11

Repensar a Educacdo em Ciéncias:
repensar o Curriculo

SANTOS, R. S.; ROSO, C. C.
ROSO, ROSA, S. E.; AULER,
D.

2011

T12

Educacao problematizadora no ensino
de Computacdo Quéntica: um caminho
para a Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnologica.

SANTOS, A. P.; FERRARI, P.
C.; ALMEIDA, N. G.

2011

T13

Relacgdes ciéncia, tecnologia, sociedade
e Ambiente (CTSA) em salas de aula de
Educagdo de jovens e adultos (EJA):
Representacdes e cidadania.

SANTOS, P. G. F.; QUINATO,
G. A.C,; OLIVEIRA, E. R.

2011

T14

Abordagem tematica no curriculo de
ciéncias: a Perspectiva ético-critica na
concepcdo de lixo como condi¢do
humana.

FURLAN, A.B. S.; RICCILE.C,;
GOMES, C. G. S.; SILVA, A. F.
G.

2011

T15

Abordagem tematica na sistematizagcéo
Curricular para o ensino de ciéncias:
Gravidez na adolescéncia em uma
escola Estadual do municipio de
Sorocaba-SP.

DEMARTINI, G. R.; SILVA, A.
F. G.

2013

T16

O processo de Reducdo Temaética do
Tema Gerador “Para onde vai o lixo do
meio rural de Iguai/BA?”

NOVAIS, E. S. P.; FONSECA,
K. N.; SOUSA, P. S.; SILVA,
R. M.; SOLINO, A. P
GEHLEN, S. T.

2015

T17

O levantamento preliminar:
redirecionamento para a Aprendizagem
problematizadora em Ciéncias.

SILVA, W. M.; GOBARA,
S.T.

2015

T18

Em busca de um tema gerador a partir do
Estudo da realidade: “Arroio Cadena:
cartdo postal de Santa Maria?”

CENTA, F. G.; MUENCHEN,
C.

2015

T19

Discursos de Educacao em Saude: uma
pratica integrada de ensino em Salde
Bucal.

RIBEIRO, S. S.; NETO,
A. L. M.; FARIAS, C. J. M,;
MULINARI, G.

2015

T20

Articulacbes entre os temas geradores
de Paulo Freire e a Educagdo Ambiental
na escola.

MARTINS, N. P.; BIZERRIL, M.
X, A

2015

T21

Abordagem Tematica Freireana em uma
Escola Estadual no Maranho.

DEMARTINI, G. R.

2017

T22

Investigacdo Temética Freireana e CTS
no Ensino de Quimica: proposicdes para
0 Ensino Médio.

JOTA, A. B. F.; CABRAL, C. G.

2019

T51

A investigacdo tematica na perspectiva
Freire-CTS como dinamica -curricular:
resultados do desenvolvimento em sala
de aula.

SCHWAN, G.; SANTOS,
R. A.; KLESZTA, S. F.

2021

T52

Estudo de Caso em aulas de Quimica na
EJA: Meio Ambiente e salde na
perspectiva freireana.

MACHADO, R. S.; SALGADO,
T.D. M.

2021

T53

Abordagem Freiriana na identificacdo de
Temas Geradores para o Ensino de
Quimica.

ANDRADE, T. S.; SILVA,
A. F.; ALVES, M. C.; ALVES,
C. A

2021
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T54

A Pedagogia de Paulo Freire e o uso de
filmes — Possibilidades no Ensino de
Ciéncias.

FREY, D.; SANTOS, G. S;

OLIVEIRA, M. F. A.

2021

FONTE:

Elaboracéao propria.

Quadro 3: Identificacdo dos trabalhos voltado para pratica educativa na sala de aula
da Educacéo Bésica - REVISTAS

CODIGO DO
TRABALHO

TiTULO

AUTORES

ANO

T 08 _Ale

O Ensino de Polimeros na Perspectiva
da educacéo dialégica com enfoque em
CTS.

OLIVEIRA, A. M.; RECENA,
M. C. P.

2014

T 09_Ale

A Conceituacdo cientifica nas rela¢des
entre a Abordagem Tematica Freireana
e o Ensino de Ciéncias por Investigacao

SOLINO, A. P.; GEHLEN,
S.T.

2014

T 03_Cie

Abordagem tematica e contextos de vida
em uma pratica educativa em Ciéncias e
Biologia na EJA.

MOREIRA, A. F.;
GONCALVES, L. A.

2011

T 04_Cie

O papel da problematizacdo freireana
em aulas de Ciéncias/Fisica:
articulacdes entre a abordagem tematica
freireana e o Ensino de Ciéncias por
Investigacao.

SOLINO, A. P.; GEHLEN, S.
T.

2015

T 09_Ens

Diversificacao de estratégias de Ensino
de Ciéncias na reconstrucdo dialégica
da acao/reflexdo docente.

UHMANN, R. I. M.; ZANON,
L. B.

2013

T 01_EnsRev

Abordagem Tematica no Ensino Médio:
decorréncias na Fisica e nas Ciéncias da
Natureza.

AUTH, M. A.

2015

T 01_Pro

A educacdo libertadora de Paulo Freire
e 0 teatro na Educacdo em Saude:
experiéncias em uma escola publica no
Brasil.

GONCALVES, F. C. L.; DAL-
FARRA, R. A.

2015

T 01_RECM

Temas geradores através de uma
abordagem tematica Freireana:
contribuices para o Ensino de Ciéncias.

MIRANDA, A. C. G.;
PAZINATO, M. S.;
BRAIBANTE, M. E. F.

2017

T 01_Acta

O tabaco utilizado como tema gerador
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2017
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complexidade em propostas de aulas
socioambientais presenciais e remotas.

COSTA, F. M. O. SANTOS,
C. S.; WATANABE, G.

2021
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Abordagem Tematica Freireana no
Ensino de Ciéncias e Biologia: reflexdes
a partir da praxis auténtica.

DEMARTINI, G. R.; SILVA,
A . F.G.

2021

FONTE:

Elaboracgéo propria.

Aqui destacamos especificidades encontradas em 04 (quatro) destes trabalhos:
1) as publica¢des das autoras Solino e Gehlen em 2014 e 2015 (T09_Ale e TO4_Cie)

respectivamente, apresentam uma complementacdo dos resultados anteriormente

apresentados na primeira publicacdo; 2) as publica¢des dos autores Dermatini e Silva,
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inicialmente nas Atas do ENPEC de 2017 (T21) e posteriormente apresentando o
seguimento da pesquisa e ampliando os resultados apresentados na revista RBPEC
em 2021 (TO3_RBPEC). Evidenciamos que nestes casos ndo ha duplicidade nos
textos, mas complementacdo e/ou ampliacdo dos mesmos, por isso os trabalhos
foram mantidos para esta etapa da analise.

A partir deste ponto apresentaremos o0s resultados da analise que estdo
pautados em aspectos da concepcdo de educacao freireana. Autores como Torres
(2010), Silva (2011), Magoga e Muenchen (2021), assinalam que pensar a
transposicao didatica das concepcdes freireanas para a educacéo formal, € pensar
em uma perspectiva do curriculo critico, no qual as realidades vivenciadas pelos
educandos passam a ser objeto de estudo, dito de outra forma, as realidades nas
quais os educandos estdo imersos é gque orientardo a construcdo de um curriculo
baseado em temas geradores.

Tendo em mente que o proprio Freire enfatizava que ndo havia criado um
meétodo de ensino, mas como dito por Faundez, em seu dialogo com Freire, o autor
teria estabelecido “provocacgdes aos intelectuais e a realidade para que eles o recriem,
a fim de traduzir os principios metodolégicos segundo as exigéncias e responder,
assim, as diferentes realidades concretas” (FREIRE; FAUNDEZ, 2021). Na ocasiao
Freire respondeu da seguinte forma:

Estou completamente de acordo com isso. Nao é por outra razao que
sempre digo que a Unica maneira que alguém tem de aplicar, no seu
contexto, alguma das proposi¢des que fiz € exatamente refazer-me,
quer dizer, ndo seguir-me. Para seguir-me, o fundamental é nao
seguir-me.

[...] N&o diria que a forma como trabalho é a Unica ou a melhor. E a
forma que me agrada. Mais que me agrada, simplesmente, nela ou
através dela me sinto incoeréncia com a minha opgdo politica
(FREIRE; FAUNDEZ, 2021, p. 60, 65).

Nesse sentido, Freire nos deixa o desafio de recriar as suas proposi¢des, assim
como, de desenvolvermos novas perguntas relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagem de tal maneira que essas novas reflexdes contribuam para uma
formacao em que os sujeitos sejam capacitados a enfrentarem as situagdes-limites
dos seus cotidianos.

Assim, nesta etapa da pesquisa buscamos nas proposi¢cdes metodoldgicas da
Investigacdo Tematica de Freire, elementos que nos ajudassem a identificar como
essas releituras estdo sendo traduzidas no espaco da sala de aula no ambito do

campo da Educacdo em Ciéncias, visando as possibilidades e desafios que estas
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podem sinalizar para o desenvolvimento do processo de Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnoldgica dos educandos ainda na Educacéo Bésica. Para tanto, nos orientamos
por meio das seguintes questbes secundarias: qual a abordagem escolhida pelos
docentes/pesquisadores para a organizacao da pratica pedagdgica relatada? Como
0s docentes/pesquisadores escolheram o tema a ser trabalhado em sala? Qual a
participacdo dos estudantes e da comunidade escolar/local nessa escolha? As
atividades foram desenvolvidas de modo interdisciplinar? Na construcdo da
proposicdo didatico-pedagogica, apds a escolha do tema, como o0s
docentes/pesquisadores organizaram as atividades de estudo? Quais as maiores
dificuldades ou facilidades encontradas ao longo do desenvolvimento das praticas
educativas?

Seguimos entdo, apresentando os resultados da andlise das proposicées
didatico-metodoldgica, presentes nos textos selecionados para a analise aqui

proposta.

5.1 ANALISE DAS PRATICAS EDUCATIVAS A PARTIR DAS PROPOSICOES
DIDATICO-PEDAGOGICAS BASEADAS NO REFERENCIAL FREIREANO

A proposicao de educacao freireana parte da concepcéo de que o ensino deve
partir da realidade do cotidiano dos educandos, mas ndo tem pretensdo de
manutencdo destes sujeitos na realidade encontrada, de modo contrario esta
perspectiva trabalha possibilidades de mudanca da realidade concreta por meio da
problematizacdo, sem a qual ndo é possivel construir o conhecimento. A leitura do
mundo que encontramos como principio fundamental da teoria de conhecimento de
Paulo Freire, pauta-se na curiosidade humana (GADOTTI, 2007).

Retomamos aqui a ideia de que a dialogicidade, a problematizacdo, a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade s&o os elementos estruturantes do tema
gerador, como proposto por Freire. Lembramos, também, que a abordagem tematica
tem seu inicio nas ideias freireanas, mas no campo da Educacédo em Ciéncias ela ja
nao se reduz a este referencial (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009). Os
autores ressaltam que os temas instituem objetos de conhecimento, que tem como
caracteristica mais significativa a proposicdo que fazem em relacdo ao curriculo
escolar, rompendo com o paradigma tradicional no qual o curriculo € concebido por

uma abordagem meramente conceitual.
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Com essa perspectiva uma das tarefas da educagéo escolar aqui
assumida é a de um trabalho didatico-pedagdgico que considere
explicitamente as rupturas que os alunos precisam realizar, durante o
processo educativo, na abordagem dos conhecimentos que,
organizados com base em temas, se tornam contetdos programaticos
escolares. Faz-se necessario, portanto, como critério para a selecao
dos conhecimentos universalize que constituirdo o rol de contetdos
escolares, escolher aqueles que permitam uma interpretacdo, com
base na cultura elaborada, dos temas eleitos para estudo
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009, p.193).

Nesta dire¢cao seguimos buscando identificar qual a abordagem utilizada pelos
autores/pesquisadores para o desenvolvimento das praticas educativas relatadas nos
textos analisados. Os resultados indicaram trés proposicdes, a saber: 1) Abordagem
Tematica Freireana, também, descrita como Investigacdo Tematica Freireana; 2)
Adaptacdes da Investigacdo Temética Freireana associadas ao movimento Ciéncia
Tecnologia e Sociedade — CTS; 3) desenvolvimento de propostas educativas

baseadas na perspectiva dialética e libertadora de Paulo Freire (TABELA 9).

Tabela 9: Abordagem utilizada para o desenvolvimento das préaticas educativas
relatadas nos textos analisados.

ABORDAGEM PARA REVISTAS ATAS DO ENPEC TOTAL FREQUENCIA

ESCOLHA DO TEMA (%)
Abordagem tematica
freireana/lnvestigacao 04 10 14 51,85
tematica via tema gerador
Abordagem tematica
freireana associadas ao
movimento Ciéncia 02 06 08 29,63
Tecnologia e Sociedade —
CTS
Desenvolvimento de
propostas educativas
baseadas na perspectiva 05 00 05 18,52
dialética e libertadora de
Paulo Freire.

FONTE: Elaboragéo propria.

Como é possivel observar a Abordagem tematica freireanal/investigacao
tematica freireana esteve presente em mais de cinquenta por cento (51,85%) dos
trabalhos que compuseram nosso corpus de pesquisa. Aqui foi possivel identificarmos
a proposicao freireana sendo desenvolvida por meio das ideias de transposicéo
didatica pensada por Delizoicov (1982), ou seja, a etapa de aplicacdo do
conhecimento. Encontramos também a associacdo com a proposicdo da rede

tematica freireana proposta por Silva (2004).



170

Os trabalhos desenvolvidos com essa abordagem indicam a consideragao das
situacdes significativas vividas pelos educandos em seu meio social, econémico,
cultural, politico e natural, buscando a compreensao do “o fazer e o pensar, o agir e o
refletir, a teoria e a pratica, pressupondo um estudo da realidade [...] que orienta a
discussao, interpretacdo e representagdo dessa realidade.” (DELIZOICQV et al.,
2009, p. 165).

J4 a Abordagem temética freireana associadas ao movimento Ciéncia
Tecnologia e Sociedade — CTS, foi a abordagem presente em 08 (oito - 29,63%)
trabalhos analisados. Em Auler (2002) encontramos a proposicéo de trés dimensdes
para a aproximacdo da epistemologia freireana com a abordagem do movimento
ciéncia-tecnologia-sociedade, para o autor estas seriam: o curriculo a partir de
temas/problemas reais; a dimensao interdisciplinar para o enfrentamento desses
temas; e a participacdo publica em temas sociais marcados pela ciéncia e tecnologia.

E possivel perceber que esta aproximagdo se faz possivel e se encontra
consolidada no campo da Educacédo em Ciéncias, com viés humanistico e critico em
uma perspectiva interdisciplinar (ALMEIDA; STRIEDER, 2021). Mas, os referenciais
da area sinalizam, também, para as divergéncias entre essas duas abordagens “a
principal estaria relacionada a abordagem tematica dos conteddos, em especial, a
natureza dos temas, os critérios utilizados para a sua selecao e a relacdo entre esses
e os conteudos cientificos escolares” (ALMEIDA; STRIEDER, 2021, p.3). Esta
divergéncia aparece nos dados que apresentaremos a seguir, no tocante ao processo
de escolha dos temas utilizados nas pesquisas analisadas.

A terceira abordagem que encontramos em nossa analise, intitulada de
desenvolvimento de propostas educativas baseadas na perspectiva dialética e
libertadora de Paulo Freire corresponde a 05 (cinco - 18,52%) dos trabalhos. Nestes,
nao foi identificado aluséo ao processo de definicdo do tema de estudo/contedido com
base no referencial freireano, pois estas propostas pautaram-se na conduc¢ao de aulas
com base em temas definidos pelos docentes, mas que foram conduzidas levando em
consideracao as proposicoes freireanas em relagéo a dialogicidade e problematizacao
dos conhecimentos prévios dos estudantes, buscando a partir de situacdes diversas
a mobilizagéo dos estudantes para assumir 0s temas e assim, buscar construir novos
conhecimentos sobre a tematica em estudo.

O que estas trés abordagens que encontramos nos trabalhos analisados

ajudam é reforcar € o consenso de que a Abordagem Tematica se caracteriza por
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trazer o cotidiano dos estudantes para o interior da sala de aula, e é este espaco
externo que vai direcionar a escolha dos contetidos a serem trabalhados. Assim, como
afirmam os autores Pacheco, Magoga e Muenchen (2021, p.3) “para trabalhar com
base na AT é necessario repensar o espaco-tempo escolar, [...] em certos aspectos,
repensar os materiais de apoio do(a) estudante e a forma como esses materiais Sao
utilizados no planejamento e desenvolvimento das aulas”

A problematizacéo que ocorre por meio da dialogicidade, ndo se remete a uma
forma qualquer de conversa entre professores e educandos, mas trata-se da
conducédo do dialogo por meio do respeito as falas dos educandos, bem como, da
conducdao de busca pelo conhecimento a partir do desenvolvimento de um olhar critico
do mundo, importa nesse processo que professores e estudantes se percebam em
sua relacdo no mundo e com o mundo (FREIRE, 2014; MAGOGA; MUENCHEN,
2021). O didlogo nesta perspectiva “[...] implica a discussao entre subjetividades em
torno da objetividade [...] deve ser amoroso e vigoroso” (ARAUJO FREIRE; BRAGA;
ARIOVALDO, 2021, p. 8).

Como evidenciado, essas abordagens sdo marcadas de modo acentuado em
sua organizacgao para a obtencéo do tema a ser trabalhado em sala de aula, mas para
a sequéncia da nossa proposicdo de pesquisa, nos guiando pela perspectiva
freireana, previamente organizamos trés categorias de anélise que em nosso entender
poderiam nos ajudar a identificar quao proximo as praticas educativas analisadas
estdo desse referencial, bem como, quais sdo as indicacbes dos
autores/pesquisadores sobre as mesmas, foram elas: A escolha do tema e a
possibilidade de ampliacdo da participacdo social na realidade escolar; Articulacao
interdisciplinar como eixo estruturante para desenvolvimento dos estudos sobre o
tema; Dinamica de organizacdo e desenvolvimento do tema em sala de aula. Os

resultados serdo apresentados a seguir.

5.1.1 Sobre a escolha do tema e a possibilidade de ampliacdo da participacao

social narealidade escolar.

Os temas geradores foram idealizados pressupondo um estudo da realidade
dos educandos e educandas (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009). Para
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Freire (2014), a investigacao e o desvelamento da realidade demandam a participacao
de quem dela faz parte e da interpretacédo dos sujeitos que a vivenciam, por isso,

[...] devem representar situacfes conhecidas pelos individuos cuja
tematica se busca, o que as faz reconheciveis por eles, possibilitando,
desta forma que nelas se reconhecam. N&o seria possivel, nem no
processo da investigacdo, nem nas primeiras fases do que a ele se
segue, 0 da devolucdo da temdtica significativa como contetudo
programatico, propor representacfes de realidades estranhas aos
individuos (FREIRE, 2014, p. 150).

Os temas trazem para o interior da escola, especialmente para a sala de aula,
todo o universo cultural, as dificuldades e desafios encarnados cotidianamente pelos
sujeitos que chegam a escola. “O mundo vivido, os problemas e as contradi¢cdes nele
presentes passam a configurar o ponto de partida” para o desenvolvimento das
atividades educativas que caminham em direcdo a leitura critica de tal realidade
(AULER, 2007, p. 175). Como ja destacado, praticas educativas norteadas por temas
apresentam elementos comuns, complementares e até divergentes, como a defini¢do
de como e por quem o tema sera escolhido.

Em nossa andlise foi possivel identificar a participacdo dos estudantes e da
comunidade escolar/local durante a escolha do tema em um total de 10 (dez)
trabalhos, sendo a ocorréncia maior nos trabalhos divulgados nas Atas do ENPEC,
totalizando 09 (nove) textos em detrimento a ocorréncia de 01 (um) texto encontrado
entre as publicacdes nas revistas indexadas. O processo de Investigacdo Tematica
divulgado nos trabalhos analisados ocorreu de diferentes formas e por meio do uso
de diferentes instrumentos para a coleta de indicadores que contribuissem para o
desvelamento da tematica a ser estudada, esta que também pode ser chamada de
situacao - limite.

O levantamento de dados junto a érgdos publicos, a busca por informacdes em
meios jornalisticos oficiais, redes sociais locais, entrevistas, visitas a instituicbes de
saude, aplicacdo de questionarios com membros da comunidade na qual a escola
estava inserida, bem como, junto a comunidade escolar sdo algumas das situacdes
metodoldgicas encontradas ao longo dos textos analisados, vejamos:

T11: A origem do tema estd vinculada a polémica ocorrida, no inicio
dos anos 2000, no RS, considerando a instalacdo de montadoras de
automéveis no estado. Seu surgimento também decorre de
investigacdo temdtica realizada, em escolas da regido, no que se
refere a modelos de transporte que estudantes e professores
utilizavam para seu deslocamento de casa até a escola (SANTOS;
ROSO; ROSA; AULER, D., 2011, p. 4).
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T18: As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com
educandos, educadores, representantes da equipe diretiva e pessoas
da comunidade local e tiveram como objetivo obter indicios,
relevancias, valores, percep¢fes que pudessem proporcionar uma
melhor compreensdo da tematica no contexto estudado (CENTA;
MUENCHEN, 2015, p. 5).

T20: A primeira etapa consistiu em um levantamento preliminar das
condicdes locais onde residem os alunos e seus familiares. Através do
didlogo em sala e de pesquisa feita pelos educandos sobre os bairros,
foi possivel caracterizar a localidade em que a maioria dos educandos
moravam, 0S pontos negativos e positivos do bairro e os principais
problemas vivenciados pela comunidade. [...] Os educandos
desempenharam o papel de guias e a professora pesquisadora a de
visitante, que nao era familiarizada com o local (MARTINS; BIZERRIL,
2015, p. 4).

TO01 RECEM: Na primeira etapa, levantamento preliminar da realidade
foi realizado entrevistas, aplicacdo de questionarios e conversas
informais com o objetivo extrair falas e situacdes significativas da
comunidade. Durante a coleta dos dados foram utilizados
guestionarios, entrevistas semiestruturadas, observacdes e audio. As
perguntas utilizadas nas entrevistas e questionarios se referiam, por
exemplo, a escolaridade, sonhos, expectativas, problemas do bairro,
meios de sustento, crengas, cuidados com a saude, planos de saude,
habitos, estudos, entre outros (MIRANDA; PAZINATO; BRAIBANTE,
2017, p. 7).

A andlise também mostrou a ocorréncia de 04 (quatro) trabalhos em que a
escolha do tema se deu entre professor/pesquisador e estudantes, sendo que deste
total 03 (trés) trabalhos foram encontrados nas revistas. Os trabalhos que apresentam
a participacdo dos estudantes na escolha do tema de estudo apresentam duas
situacdes: 1) os estudantes além de, responderem algum instrumento de pesquisa
sobre suas realidades, também colaboraram com a realizacdo de pesquisas na
comunidade; e 2) os estudantes participaram inicialmente respondendo algum
instrumento de pesquisa identificando situacdo de sua realidade; ou seja, os relatos
apresentam uma participacao ativa dos estudantes no processo de escolha do tema
gerador.

E possivel também identificar 03 (trés) trabalhos nas revistas em que a escolha
do tema foi realizada entre o professor/pesquisador e a comunidade escolar - aqui
outros professores. Vale destacar, que este processo de escolha da tematica que
envolve a realidade na qual os sujeitos estéo inseridos, ndo se limita a uma coleta de
dados que servira para uma simples quantificacdo de elementos a serem organizados
por meio de contetdos especificos. O estudo da realidade se constitui de momentos
nos quais os educandos e educandas olhardo para os seus contextos e o professor

precisa perceber como estes sentem esta realidade.
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E no processo dialdgico e problematizador das realidades identificadas que as
falas significativas passam a constituir o ponto de partida para a organizacdo do
programa escolar, pois as mesmas podem ser compreendidas como expressao do
conhecimento dos educandos (SILVA, 2004). Nesse sentido, a “[...] investigacao
tematica se faz, assim, em um esforco comum de consciéncia da realidade e de
autoconsciéncia, que a inscreve como ponto de partida do processo educativo, ou da
acgao cultural de carater libertador” (FREIRE, 2014, p. 138).

Os trabalhos em que o tema foi escolhido exclusivamente pelo professor ou
pela professora a partir da proposta curricular em nivel nacional e local, totalizaram
10 (dez) publicacdes, sendo 06 (seis) encontradas nas Atas do ENPEC e 04 (quatro)
nas revistas indexadas. Em alguns desses trabalhos que tinham como base a escolha
do tema em uma perspectiva CTS, ele resultou da busca nos referenciais dos
contedudos conceituais, como podemos observar no relato, a seguir:

T 03_Cie A deflagracéo desse projeto de ensino ocorre a partir de um
conjunto de temas escolhidos e propostos pelo educador]...]. Esses
temas sao referenciados nos contetdos conceituais basicos previstos
para a etapa de EJA na qual a turma esté inserida. Sado também fruto
de um didlogo permanente, ao longo de anos, com os educandos
jovens e adultos, que conduziu a proposi¢cbes com o potencial de
articular contetdos conceituais e contextos de vida (MOREIRA;
GONCALVES, 2015, p.8).

Trabalhos como T14 e T 08 Ale estiveram pautados na escolha do tema
relacionando o mesmo ao movimento CTS, no entanto, enfatizam a adaptacado da
investigagcdo temética, assim, justificam que mesmo com a escolha do tema sendo
realizada pelo educador, o desenvolvimento da etapa de problematizacdo sé teve
sequéncia apos a validacdo dos estudantes, que aconteceu por meio da identificacao
das contradicdes vivenciadas por estes, o que possibilitou a relacdo da realidade dos
educandos com o tema escolhido. Vejamos:

T14 - E importante evidenciar que o tema € identificado pelo educador-
investigador, porém, construido pelos educandos, respeitando a sua
significaAncia no contexto local e sua grande representatividade em
meio aos educandos durante a descodificacdo no circulo de
investigacao (p. 6).

T 08_Ale — Neste trabalho, a escolha do tema “Plasticos” foi vinculada
a necessidade de contemplar o conteudo curricular “Polimeros” e a
escolha foi determinada pela professora pesquisadora (p. 8).

[...] Nessa etapa, buscaram-se elementos para a codificagéo e, caso
ndo fossem encontrados, por motivos relacionados aos proprios
estudantes ou a metodologia proposta para tal, o processo nao
seguiria, pois o tema “Plasticos” nao teria sido legitimado como uma
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possibilidade para o desenvolvimento das demais fases da adaptacéo
da “Investigacdo Tematica (OLIVEIRA; RECENA, 2014, p.12).

Diante do que foi discutido em nossos achados, podemos inferir que os sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem das propostas analisadas, foram
considerados como sujeitos ativos, que devem ter suas falas respeitadas durante o
processo dialégico de desvelamento e enfrentamento de situacdes probleméticas, de
modo que, independentemente da abordagem adotada para o desenvolvimento das
atividades, € possivel perceber a busca por mudancas para os processos educativos
desenvolvidos na educacéo basica, especificamente aqui no que tange o campo da

Educacao em Ciéncias.

5.1.2 Articulagéo interdisciplinar para desenvolvimento dos estudos sobre o

tema escolhido nas propostas educativas analisadas

O termo interdisciplinaridade foi introduzido no Brasil no final da década de
1960. O movimento interdisciplinar, nesse periodo, buscou a conceituacdo e a
elaboracdo de uma teoria interdisciplinar, assim, atualmente existe o consenso entre
os estudiosos de que o termo trata desse desfragmentar o saber, de modo que, ocorra
o envolvimento integrativo de disciplinas, que compartilhardo o conhecimento, em
fungcdo da resolucdo de um problema. Dito de outra forma, o conceito de
interdisciplinaridade pauta-se no fato de que todo o conhecimento deve dialogar com
outros conhecimentos por meio de possiveis questionamentos, afirmacdes, negacao,
complementaridade etc. (NASCIMENTO; PEREIRA; SHAW, 2020; FEISTEL;
MAESTRELLI, 2012; BRASIL, 2000).

Ja a interdisciplinaridade em Freire vai além da integracdo dos saberes
disciplinares, de um processo de interag¢édo ou de troca de saberes e de metodologias.
Baseados nas obras de “Na escola que fazemos” e “Educacéao na Cidade”, os autores
Tomassini, Ribeiro e Pereira (2021), destacam que em Freire a interdisciplinaridade
envolve afeto e a possibilidade de se estabelecer um movimento continuo de olhar
sobre as praticas, experiéncias vivenciadas, os saberes e as atividades propostas
pelas diferentes areas do conhecimento. Esse processo ocorre em meio a
aproximacéo do grupo, que para ocorrer além da troca técnica de planejamento da
organizacao das atividades, ao ir sendo vivenciada pela dialogicidade afetiva entre o

coletivo, vai fortalecendo o trabalho de participacéo, criagdo e avaliacdo entre os
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sujeitos envolvidos no processo educativo. E desta forma, foi construido como base a
ideia de que a interdisciplinaridade € essencial para o desenvolvimento do estudo da
realidade, ou seja, é essencial para desenvolver trabalhos que se aproximem das
proposicoes freireanas. Assim, buscamos identificar a presenca ou auséncia da
interdisciplinaridade nos trabalhos analisados.

Os resultados desta investigacdo, apontam para o desenvolvimento da pratica
interdisciplinar sendo identificada em 07 (sete) trabalhos, sendo 03 (trés) nas Atas do
ENPEC e 04 (quatro) nas revistas. Os 20 (vinte) trabalhos restantes foram
desenvolvidos no ambito disciplinar de um dos componentes curriculares da area de
Quimica, Fisica e Biologia ou quando se tratando dos Anos Iniciais ou Finais da
Educacao Basica sendo desenvolvida no ambito do componente curricular Ciéncias
da Natureza.

Esses trabalhos n&o apresentaram ao longo dos textos nenhuma
especificidade de como se deu a organizagdo do coletivo de professores das
diferentes areas do conhecimento, o tipo de descricdo que esteve presente nos textos
ocorreu de modo bem generalista, como € possivel observar no relato a seguir:

T 01_RECM - A segunda etapa da investigagéo teméatica consistiu em
uma reunido pedagdgica com uma equipe de professores das
disciplinas de Quimica e Biologia. A partir da problematizacdo em
torno dos dados apresentados na primeira etapa, os docentes foram
orientados a construir redes tematicas, com o objetivo de obter uma
visdo global e estruturada das possiveis situagdes significativas da
comunidade mediada (MIRANDA; PAZINATO; BRAIBANTE, 2017, p.
8).

Cabe ressaltar que a interdisciplinaridade implica necessariamente na
colaboracédo entre diversos especialistas que interagem de diferentes formas com o
processo de ensino e aprendizagem, e € nesta colaboracdo que o respeito as
especificidades de cada area de conhecimento vai sendo evidenciado a medida em
gue o didlogo vai se desenrolando e caminhando, assim, para o desvelamento das
realidades em estudo (DELIZOICOV; ZANETIC, 2001; FEISTEL; MAESTRELLI,
2012).

Entre os trabalhos desenvolvidos de modo disciplinar, 03 (trés) relatam que as
atividades foram pensadas e desenvolvidas levando em consideracao a articulagao
de outros conhecimentos disciplinares necessarios para o estudo da tematica

escolhida, vejamos o que relatam:

T22 — [...] no nosso caso, tratamos de uma abordagem disciplinar e,
embora precisemos utilizar os conceitos de outras éareas do
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conhecimento para compreenséao das situagdes problemas presentes
no Tema Gerador, ndo conseguimos realizar a investigacao tematica
no ambito escolar com todos os professores, mas a
interdisciplinaridade surge do préprio carater da abordagem (JOTA,
CABRAL, 2019, p. 4).

T 03_RBPEC - E importante ressaltar que, por ter se restringido a
disciplina de Biologia, esse trabalho ndo conseguiu garantir a
interdisciplinaridade — necesséria para uma compreensdao ampla e
rigorosa das contradi¢cdes socioculturais. Também devido a diferentes
posicBes politico-pedagodgicas, nao houve possibilidade de
problematizacdo junto ao corpo docente escolar (DAMARTINI; SILVA,
2021, p. 26).

T21: Apesar do Tema Gerador ndo sugerir uma ligacdo imediata com
a area das ciéncias biolégicas, uma aproximacdo a partir dos seus
meandros mostra que todas as areas podem contribuir para a
compreenséo das contradigbes socioculturais. 1sso porque todas se
encontram numa trama sociocultural comum, da qual a interpretacéo
rigorosa ndo pode prescindir da contribuicdo dos diferentes campos
da Ciéncia. [...] Cabe ressalvar que este trabalho nao vivenciou, no
processo de construcao curricular via abordagem tematica freireana,
a interdisciplinaridade, pois se reduziu a disciplina de Biologia.
Também n&o conseguiu inicialmente uma problematizacdo junto ao
corpo docente escolar, que manifesta diferentes posi¢des politico-
pedagodgicas (DEMARTINI, 2017, p. 9).

Em 09 (nove) dos 20 (vinte) trabalhos que foram desenvolvidos no ambito de
uma disciplina especifica, encontramos a sinalizacdo para a necessidade do
desenvolvimento da pratica interdisciplinar nas escolas de modo a ampliar o universo
de conhecimentos dos estudantes e assim, uma visdo ampliada sobre as tematicas
em estudo. Conforme pode ser visto nos fragmentos abaixo:

T14: Assim, o professor de ciéncias pode e deve apontar questbes
sociais em suas aulas, mas estas devem ser estendidas por
professores de histéria ou sociologia, por exemplo, assim como o
elemento “ocupagao do solo” deve ser aprofundado pela geografia e
assim por diante. Dessa forma, 0s aspectos culturais e sociais seriam
predominantemente abordados pelas areas humanas (geografia,
portugués, artes, histéria, sociologia, entre outras) e os aspectos
materiais ou fisicos pelas areas extas e biologicas, fazendo da rede
tematica um referencial de interdisciplinaridade (FURLAN; RICCI;
GOMES; SILVA, 2011, p.12)

T20: Vale ressaltar que a programacao é considerada interdisciplinar
pois envolve conhecimentos de varias areas, na busca de uma visdo
integral acerca da problematica central, nesse exemplo, a violéncia.
[...] Ainda que o envolvimento de outros docentes ndo tenham sido
alcancado (MARTINS; BIZERRIL, 2015, p.7).

No fragmento do texto do T20, encontramos o reconhecimento da necessidade
de desenvolvimento da interdisciplinaridade, no entanto, nos deparamos com a ideia

de interdisciplinaridade sem o envolvimento de outros docentes de areas distintas do
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conhecimento, podemos inferir que houve um equivoco sobre a ideia da
interdisciplinaridade por parte dos autores. Entendemos que a efetivagcdo da
interdisciplinaridade na escola depende da vinculacdo de saberes de mais de uma
area do conhecimento em que busca (re)construir o conhecimento atraves de praticas
reflexivas de integracdo de conteldos e da integracdo entre 0 ensino e pesquisa
problematizadora. O termo integrar, sob o olhar freiriano, ndo esta alinhado ao
pensamento de extinguir as areas do conhecimento em favor da unificacdo, mas sim,
a necessidade de promover o dialogo dos saberes para formacao integral dos
educandos a partir da consciéncia critica da realidade (FREIRE, 2014).

A baixa frequéncia de trabalhos nas escolas relatando praticas educativas com
abordagem interdisciplinar sob a perspectiva integrativa, deve-se, segundo Strieder
et al. (2011), “[...] a dificuldade em formar grupos de professores/especialistas nas
escolas, ja que um trabalho nessa perspectiva exige reestruturacdo dos tempos e
espacos escolares, de modo que seja garantido o diadlogo entre os professores”,
acrescentamos aqui que esta reconfiguracdo também garantiria a afetuosidade e a
possibilidade do coletivo (re)visitar a proposta elaborada para assim, seguir com a
ampliacdo e/ou ressignificacdo da mesma, como sinalizado no inicio desta sec¢éo.

Ndo encontramos ao longo dos textos indicagbes de como o0s
autores/pesquisadores buscaram a aproximacao com outros docentes de disciplinas
diferentes ao longo do processo de desenvolvimento das propostas educativas nas
escolas, somente um dos trabalhos deixa claro o desanimo dos docentes com as
proposi¢cdes de novos projetos.

T 08_Ale - Os professores das demais disciplinas foram chamados
para participar do projeto, mas néo tiveram interesse, e a proposta
ficou restrita a disciplina de Quimica. De fato, os professores estavam
desanimados em tentar propor mudangas, conforme 0s seguintes
argumentos: “ndo quero mais nem saber de projeto, sé da trabalho e
nédo tem efeito nenhum” (professor de fisica e biologia); “s6 quero dar
minha aula (professor de fisica)”; “perdi o estimulo de montar projetos
(professor de fisica)”. Os professores da escola estavam desanimados
com os projetos, pois hdo obtinham resultados dos objetivos propostos

(OLIVEIRA; RECENA, 2014, p.113, grifo do autor).

E perceptivel a fala fatalista dos docentes que por motivos diversos, que aqui
ndo damos conta de identificar, ja perderam o interesse pela possibilidade de
mudanca. Nesse sentido, podemos parafrasear Freire (2014) e assim, ressaltarmos a
necessidade da auto reflexdo, que pode nos ajudar a fazer a leitura critica da razao

de discursos tdo desanimados por parte dos professores, pois € exatamente a partir
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dessa leitura critica que estes sujeitos poderdo buscar mudancas para as realidades
gue estao experienciando no chéo da sala de aula.

Vale destacar que aqui ndo nos colocamos em uma posicédo de romantizacao
em relacdo as condicdes de precarizacdo do trabalho docente, mas da mesma forma
gue estamos a pensar possibilidades para o ensinar e aprender a partir da
consideragdo dos estudantes como sujeitos ativos do processo educativo,
entendemos que a mesma proposicao vale para o corpo docente, pois diante deste
contexto, fica a questdo: como conduzir os estudantes a leitura critica do mundo se

enquanto docente n&o sou capaz de fazé-lo?

5.1.3 A dinamica de organizacgéo e desenvolvimento do tema de estudo na sala

de aula.

As tematicas escolhidas e apresentadas nos trabalhos analisados se voltaram,
em sua maioria, para as questdes ambientais, sendo que 17 (dezessete) trabalhos
estavam ligados as questbes de saude publica, em 13 (treze) trabalhos foram
encontradas tematicas relacionadas a energia, em 05 (trabalhos) conservacdo e
degradacdo da energia, implantacdo de uma usina hidroelétrica, e em 06 (seis)
trabalhos foi possivel identificar tematicas que envolvem o bem-estar social, conforme
pode ser visto na tabela abaixo que detalha as tematicas e as variantes encontradas
nos desdobramentos desses trabalhos (TABELA 10).

Tabela 10: Tematicas abordadas nas praticas educativas encontradas nas Atas do
ENPEC e nas revistas indexadas.

Tematica e suas variantes Ocorréncia
Meio Ambiente: Poluicdo ambiental — lixo,
producdo e consumo, preservagdo ambiental, 17 trabalhos

aquecimento global, pandemia da COVID-19.
Saude: alcoolismo, tabagismo, gravidez na
adolescéncia; saude bucal, doencas associadas

aos fatores hereditarios, dengue, pandemia da 13 trabalhos
COVID-19.

Energla: conservagéo e deg.radaggo_ da energia, 05 trabalhos
implantacdo de uma usina hidroelétrica.

Bem-estar social: desemprego, alimentacdo 06 trabalhos

saudavel, higiene, moradia, lazer.
FONTE: Elaboragéo propria.
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Essa variedade nas tematicas se deve ao fato de os trabalhos selecionados
abrangerem todos os niveis da Educacgéo Bésica. As tematicas sobre meio ambiente
e saude, sem duvidas, ganham mais espaco pela relacao direta que elas possuem
com as condicfes de vida dos sujeitos das classes menos favorecidas, podendo ser
entendidas, também, como situacdo-limite de mais “facil percepgao”. No entanto,
reiteramos que a exploracdo das condi¢des iniciais quando problematizadas podem
encaminhar os sujeitos para o nivel de elaboracdo de questdes mais profundas que
carecem de desvelamento e de reflexdo critica que possa culminar em mudanca,
como podemos observar no trecho extraido de T51.

[...] entretanto o fato que mais chamou a atencao (de estudantes) foi a
estimativa de custos previstos ao inicio das obras e seus custos finais
de operacao, superando o dobro do previsto. “Como podem errar tanto
na conta? Quem promoveu essa pesquisa?” (E2). Tais indagacoes
propuseram o inicio de outras probleméticas encontradas ao final dos
trabalhos de construgéo da UHE, apontadas pelos estudantes, como
a inadequacdo na limpeza, tanto da flora, que nos dias de hoje é
possivel ser visualizada, com restos de troncos e galhos na area de
alagamento (SCHWAN; SANTOS; KLESZTA, 2021, p. 5).

Como discutido anteriormente, essa variedade de tematicas sdo resultantes do
processo de escolha dos temas desenvolvidos de formas distintas, porém, foi possivel
observar que, mesmo quando n&o resultante do processo direto de investigacao
tematica proposto por Freire, os/as pesquisadores/as estiveram atentos a
necessidade de validacdo dos temas pelos estudantes, fato que também pode ser
atribuido a adocdo da perspectiva dialégica e problematizadora freireana, que
claramente foi assumida para a proposicdo e desenvolvimento das atividades
relatadas.

T08-Ale - O processo adaptado da Investigacdo Temética possibilitou
a indicacao de contelido programatico sobre o tema Plasticos. Tais
conteudos, vinculados a situagfes vividas pelos alunos participantes
e discutidas em sala de aula de forma problematizada, indicaram
vinculos com questBes sobre a relagdo entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade com enfoques ambientais, politicos, econdmicos, éticos e
culturais. [...] No decorrer do desenvolvimento da pesquisa, surgiram
varias questdes sobre a importancia de instaurar um processo de
dialogo na construcéo da praxis, de forma que ndo se privilegiasse
somente a realidade local e a vivéncia do estudante, nem tampouco
somente os conhecimentos cientificos [...]. (OLIVEIRA; RACENA,
2014, p. 20).

Foi possivel observar a ocorréncia de proposicoes metodologicas diferentes
para o estudo dos temas em sala de aula, estas sinalizam para a busca de uma outra

forma de ensinar e de aprender, inclusive para os temas que foram escolhidos com
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base na investigacdo tematica proposta por Freire, ou seja, foram identificadas
situacdes de aplicacdo da abordagem tematica freireana que buscam trazer novas
proposicdes para a transposicado didatica para sala de aula convencional, além da
inicialmente proposta por Delizoicov (1982), ou seja, além dos “Trés Momentos
Pedagdgicos — 3MP” que, claramente, podemos inferir ser a dindmica que se encontra
consolidada como possibilidade para o desenvolvimento de praticas educativas

pautadas na abordagem tematica no campo da Educacao em Ciéncias (TABELA 11).

Tabela 11: Estruturacdo das tematicas para desenvolvimento em sala de aula.

DINAMICA REVISTAS é-NrﬁEC DO TOTAL | FREQUENCIA (%)
3 Momentos Pedagégicos 03 10 13 48,15
Sequéncia Didatica 03 00 03 11,11
Asspmagao dos SMP com o 02 00 02 741
Ensino Por Investigacao
Situagdo de Estudo/Estudo de
Caso/ Estudo De Temas 03 01 04 14,82
Seminarios Integrativos 01 00 01 3,70
Teatro 01 01 02 7,41
A_nahse Imagética — Uso De 00 01 01 3.70
Filmes
Contos De Ficgdo Cientifica 00 01 01 3,70

FONTE: Elaboragéo propria.

Como é possivel observar na tabela 11, a maioria dos trabalhos indicam que a
estruturacé@o das teméticas foi desenvolvida por meio da dindmica dos 3MP, 13 (treze)
trabalhos indicaram o uso da mesma, além de 02 (dois) trabalhos que trouxeram a
associacdo dos 3MP com a estruturacao do Ensino por Investigacdo, assim, temos os
3 MP sendo eixo organizador de 15 (quinze) trabalhos do universo de 27 (vinte e sete)
trabalhos analisados.

Vale retomar aqui a estruturacao das tematicas por meio dos Trés Momentos
Pedagdgicos, que consta das seguintes etapas: 1) Problematizacao Inicial - momento
em que estudantes ao visualizar situagdes reais devem expor o que pensam, sentem,
entendem etc., sobre as situacoes; 2) Organiza¢cao do Conhecimento — momento de
selecdo dos conteudos que serdo estudados com a orientacdo do professor ou
professora; 3) Aplicacdo do Conhecimento — momento em que se busca abordar o
conhecimento que vem sendo incorporado pelo estudante, seja para resolucédo da

situacdo em estudo ou para outras situacboes que podem ser relacionadas
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(MUENCHEN; DELIZOICOV, 2014, p. 620). Essa estruturagéo foi relatada em varios
trabalhos como, por exemplo, em T11, T14 E T20, no entanto, eles ndo apresentaram
detalhes de como cada momento foi realizado, sendo bem generalistas neste ponto,
apesar de que € possivel perceber ao longo dos textos que o0s
professores/pesquisadores fizeram uso de instrumentos e recursos didaticos
diferentes, que puderam auxiliar na conduc¢ao do processo de ensino e aprendizagem
por meio da abordagem de tematica.

A auséncia de exploracédo de como os 3MP foram desenvolvidos nas propostas
educacionais encontradas nos relatos das pesquisas analisadas, também foi
identificada em um trabalho desenvolvido por Magoga e Muenchen (2021). Os autores
destacam também que, os 3MP sdoa uma importante metodologia para a organizacao
de praticas problematizadoras e dialégicas em sala de aula - por relacionar
conhecimento prévio dos alunos, tema gerador e conceitos cientificos necessérios
para superacgdo das situagdes limites trabalhados, assim, os 3MP na atualidade se
mostram potentes instrumentos para se pensar a organizacdo da dinamica em sala
de aula, bem como, para auxiliar na reestruturacao curricular no campo da Educacéo
em Ciéncias como apontam outras pesquisas (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2014;
MAGOGA; MUENCHEN, 2021; FERNANDES et al. 2022).

Os trabalhos apresentados por Solino e Gehlen (2014; 2015) fogem a este
padrdo de ndo detalhamento, observados nos trabalhos que utilizaram a proposi¢ao
dos 3MP, mas este fato pode-se atribuir a apresentacdo de como as etapas do ensino
por investigacado podem ser articuladas com as etapas dos 3MP. Segundo as autoras
nesta articulacao,

T04_Cie - [...] a Problematizacgédo Inicial, apresentam-se, aos alunos,
guestionamentos relacionados a uma problematica com énfase social,
envolvida na tematica geradora, com o intuito de apreender as ideias,
experiéncias e saberes dos estudantes. Na Organizacdo do
Conhecimento, o professor podera utilizar os problemas com énfase
conceitual presentes nas atividades investigativas para trabalhar com
os alunos. As etapas investigativas de levantamento de hipoteses,
manipulacdo do objeto, constatacdo e socializacdo dos resultados
podem ser exploradas nesse momento. Por ultimo, na Aplicacdo do
Conhecimento, ao retornar novamente a Problematizagédo Inicial
envolvida no tema, o professor poderd trabalhar a ultima etapa
investigativa proposta por Carvalho et al. (1998) e Schiel e Orlandi
(2009), que é a elaboracao de relatérios escritos e/ou desenhados
pelos alunos. Além disso, o professor podera também problematizar
novas questdes (SOLINO; GEHLEN, 2015).
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Voltando a Tabela 11, podemos identificar proposicdes de atividades para o
desenvolvimento dos temas, por exemplo, em T17 e TO1_Pro que fizeram uso da
teatralidade para abordagem do tema resultante do processo de investigacéo
tematica; e em T53 encontramos a proposta da elaboracao e utilizacdo de contos de
ficcdo cientifica para desenvolvimento do tema também resultante do processo de
investigacdo temética freireana.

A sequéncia didatica, Seminarios Integrativos, Situacdes de estudo, Estudo de
temas foram outras estratégias utilizadas visando o desenvolvimento das aulas
propostas. Interessante destacar que mesmo sem fazer uso dos 3MP foi possivel
identificar a preocupagdo dos autores em enfatizar como a proposta metodoldgica
adotada por eles, aproximam-se da epistemologia freireana, como podemos observar
nos fragmentos a seguir:

TO1_EnsRev - [...] momentos de dialogo entre os proprios estudantes
e entre eles e seus professores, dialogos esses que sao influenciados
pela valorizacdo das concepcgdes dos estudantes e da relagdo destas
com o conhecimento escolar. Essa é uma das caracteristicas da
propria modalidade de SE e esta alinhada com a concepcao freireana.
(AUTH, 2015).

T02_RBPEC - A proposi¢cdo de um conjunto de aulas mais critica e
complexa pode ser viavell...]. De forma geral, nota-se que tais agdes
contribuiram para haver um processo de educacdo democratica
afastando-se de uma visdo bancéria, a qual, segundo Freire (1979)
restringe o desenvolvimento préprio da consciéncia critica que resulta
na sua inser¢édo no mundo. (COSTA; SANTOS; WATANABE, 2021, p.
18).

E fato que até aqui podemos perceber que estes autores estio focados em
buscar alternativas para mudancas concretas para préatica educativa escolarizada. Ao
desenvolverem as pesquisas, aqui analisadas, os mesmos relatam que estavam
desenvolvendo atividades pontuais, alguns textos trazem a indicacdo de que ao
esbarrar com 0 organizagdo escolar os propositores ndo conseguiram avangar na
direcdo de ampliacdo da participacdo e envolvimento de muitos dos sujeitos que
fazem parte do processo educativo escolar, como destacado por T0O9_ Ale: “Porém,
nesse estudo, alguns aspectos do processo de Investigacdo Tematica foram
adaptados devido a dinamica da organizacdo escolar e a complexidade de organizar
reunides junto a comunidade local para legitimar o tema.” (SOLINO; GEHLEN, 2014,
p. 24).

Outra dificuldade citada ao longo dos textos foi a possibilidade de garantir a

participacdo dos estudantes, inicialmente nas atividades, visto que estes estao
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imersos na “cultura do siléncio” geralmente promovida em sala de aula, e ao se
depararem com a possibilidade de participar ativamente de todo o processo educativo
e de expressarem suas percepcoes e ideias sobre o que estava sendo estudado, a
estranheza fez a vez e se colocou como uma barreira concreta ser derrubada na sala
de aula.

TO9_ Ens - Durante a aula, a professora sentiu a necessidade de uma
‘parada dialdgica provocativa’, visto que os estudantes, mesmo tendo
sido instigados varias vezes a se manifestarem e se envolverem nos
guestionamentos e discussdes, permaneciam em siléncio. Eis que o
siléncio precisou ser tomado como um problema pedag6-gico, na
perspectiva de poder ser superado pela via da necessaria
argumentacdo frente aos questionamentos e didlogos (UHMANN;
ZANON, 2013, p. 5-6).

TO8 _Ale - [...] foi identificado, durante o dialogo, que os estudantes
apresentam dificuldades para argumentar e sustentar seus
argumentos (OLIVEIRA; RACENA, 2014, p. 16).

T14 - [...] a dificuldade dos educandos de se ouvirem. Pode-se dizer
gue essa dificuldade em se ouvirem € resultado de uma educagdo
tradicional que valoriza a passividade e o siléncio dos educandos, na
medida em que se baseia na transmissdo dos conhecimentos. [...]
Além disso, a forma diferenciada de trabalho trazida revelou a
dificuldade dos educandos em expressar suas opinides pessoais e
pensamentos reflexivos nas atividades propostas (FURLAN; RICCI,
GOMES; SILVA, 2011, p.11).

De acordo com os relatos encontrados nos textos, a superacdo desta situacao
aconteceu mediante o estabelecimento de um espaco acolhedor na sala de aula, este
gerado pela abertura a escuta das falas dos sujeitos, mesmo que timida inicialmente,
mas que ao longo do processo de problematizacao foi sendo diminuida. Os autores
apontam para o fato desta minimizacdo de distanciamento que foi possivel
exatamente pelo fato de se trabalhar com algo proximo da realidade dos estudantes,
com temas que se fizeram sentido e apresentavam significado para estudo, temas que
permitiram o exercicio da reflexdo e do didlogo critico no ambiente seguro que se
tornou a sala de aula.

Esta perspectiva dialdégica foge da ideia de que os estudantes precisam
receber respostas prontas e acabadas, mais ainda, ultrapassa a ideia de que ao
conduzir o “dialogo” o professor estaria somente coletando informagdes sobre o que
sabem ou ndo sabem os estudantes sobre determinado conteudo, pois se assim o
fosse, teriamos uma séria contradicdo em relacdo a proposicdo de uma educacéo
libertadora, que se encontra centrada na superacao da consciéncia ingénua, ou seja,

nao existe uma defesa para que os estudantes ao terem seus conhecimentos prévios
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sendo considerados e respeitados durante o dialogo, mantenham essas concepc¢des
iniciais. Espera-se que eles superem as mesmas de modo critico, sobre isso, Freire
em dialogo com Faundez (2021, p. 87) afirmava que “a virtude de assumir a
ingenuidade do outro para com ele ultrapassa-la. A assuncao da ingenuidade do outro
implica também a assunc¢ao de sua criticidade”.

Esta é uma perspectiva que coloca professores e estudantes na condi¢cédo de
sujeitos que ensinam e aprendem ao mesmo tempo. E os relatos analisados indicam
gue, guanto mais se agrega os conhecimentos do cotidiano dos estudantes com 0s
conhecimentos conceituais, necessarios para a superacdo de condi¢cdes que estes,
por meio da reflexdo dialdgica entendem como limitantes para seu desenvolvimento
enquanto ser no mundo e com o mundo, mais os estudantes tendem a se envolver
com o processo de construcdo de conhecimento e assim avancar em busca de
mudancas concretas para a realidade na qual estéo inseridos. Vejamos alguns trechos
de trabalhos que confirmam essas consideragoes:

T51 - Da mesma forma que 0s conhecimentos passaram por
ressignificacdes, foi possivel notar nos estudantes a mudanca de
postura diante as problematicas apresentadas pelos (as) professores
(as), podendo partir de uma consciéncia que gerava uma curiosidade
ingénua, para uma curiosidade critica, reflexiva e geradora de
decisfes sustentadas pela eticidade, objetivo desta pesquisa, levando
a probleméticas atribuidas como situagfes limites, ao inédito viavel
alcancavel pela tomada de decisBes criticas, frente aos impactos
gerados pela UHE (FREY; SANTOS; OLIVEIRA, 2021, p. 6-7)

T03_Cie [...] a constituicio de um ambiente de dialogo entre os
educandos permitiu um reconhecimento do esfor¢o pela pesquisa e o
desejo de fazer o melhor diante de todas as dificuldades inerentes a
esse publico. E possivel reconhecer um sentimento de éxito que se
associa a um crescimento da autoestima. [...] Por meio da prética
vivenciada, os estudantes sdo também estimulados a assumirem o
papel de sujeitos curiosos, de participantes do ato de conhecer [...]. Os
educandos aproximam-se do conhecimento cientifico, possuem
acesso aos recursos tecnolégicos, desenvolvem habilidades de
comunicacao, interpretacdo e articulagdo do conhecimento cientifico e
da realidade (MOREIRA; FERREIRA, 2011, p. 14 e 19).

Em sintese, os resultados aqui obtidos indicam que as proposicées freireanas
ao serem reinventadas para a sala de aula no contexto da educacdo em ciéncias,
possibilita a articulacédo entre os temas abordados, o que sabem os estudantes sobre
0 mesmo - conhecimento de senso comum e o conhecimento curricular- tal articulacéo
mediada pela pratica dialégica amorosa, critica e reflexiva possibilita a superacéo do
modo tradicional e hegemonico de se fazer educacéo/ensinar ciéncias, bem como,

possibilita que os sujeitos envolvidos no processo educativo possam exercitar sua
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capacidade criadora e transformadora como sinalizado por Freire ao longo de toda
sua obra (GIACOMINI; MUENCHEN, 2015).

Assim, em termos didatico-metodolégico estes resultados caminham na
direcdo da proposicédo de que independentemente da existéncia de todo o processo
de investigacdo tematica sugerido por Freire, se faz necessario que os estudantes se
mobilizem para o ato criativo e curioso de aprender mediante a adocdo do tema
trabalhado em sala como seu, da sua comunidade, eis ai a importancia de o ato de
ensinar a partir de situacdes reais, concretas das quais estardo emergindo o contetudo
especifico a ser estudado (SANTOS; ROSO; ROSA; AULER, 2011).

A questdo de fazer sentido para o estudante aprender este ou aquele contetdo
vai além da associacdo deste com a sua realidade, pois ao problematizar a realidade,
ele buscara solucdes de maneira reflexiva para assim, transforma-la. Cabe aqui
concordar com Charlot (2000, 2013) que afirma que a aprendizagem de um saber-
objeto depende da mobilizagdo que leva o0 estudante ao engajamento em uma
atividade escolar. Charlot nos ajuda a corroborar as ideias de Freire, quando também
enfatiza que o homem néo nasce pronto, ele se humaniza pela educacdo e este
processo ocorre na relacdo que os individuos estabelecem consigo, com o outro e
com o meio (CHARLOT, 2000), ou seja, é pela educacdo que os seres humanos se
humanizam ao se engajarem em uma atividade.

Nesse sentido, destaca também o autor que, o saber disseminado na escola é
0 saber-objeto, sistematizado e construido historicamente e, para compreender o que
mobiliza os estudantes a se engajarem a uma atividade escolar, Charlot (2013), toma
0 conceito de atividade de Alexis Leontiev que foi colaborador de Vygotsky, este autor
define atividade como “[...] uma série de agdes e operagdes com um motivo e um
objetivo. Por que faco isso? E o motivo. Para que o faco? E o objetivo. Como atingir
esse objetivo? Realizando a¢bes que requerem operagdes (CHARLOT, 2013, p.143).

Diante dessa definicao, a atividade so é eficaz se tiver um sentido que depende
da relacdo entre o motivo e o objetivo. Assim, 0 que pode ser compreendido € que
para que uma atividade integre motivo e objetivo é preciso a mobilizacdo dos
estudantes. A mobilizacdo, que para Charlot (2000, 2013) ndo € o mesmo de
motivacdo, pois esta € um movimento de fora para dentro (externo aos sujeitos),
enguanto aquela é o movimento de dentro para fora, que faz sentido e que da prazer
em realizar. O estudante aprende se o conteudo faz sentido ou lhe causa prazer em

aprender. A concepcao de engajamento em uma atividade por meio da mobilizacao
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pode ser associada a proposta de formacao da Investigacao temética freireana, por
ser uma das formas de unir o objetivo e 0 motivo nas atividades escolares que
conduzem a mobilizacdo do aprender.

Diante dessas consideracOes sobre as categorias freireanas presentes nos
artigos analisados seguimos aprofundando a andlise aqui proposta, agora em nivel

epistemologico.

5.2 ANALISE EPISTEMOLOGICA DO REFERENCIAL FREIREANO

No Brasil, a proposi¢cao da “Matriz Epistemoldgica”, aqui utilizada para a
realizacao desta etapa de analise, foi inicialmente aperfeicoada e chamada de “Matriz
Paradigmatica” em um trabalho pioneiro de Sanchez Gamboa (1982) para pesquisa
em Educacdo. A matriz, inicialmente proposta, foi revista pelo autor e equipe de
pesquisa anos depois, ocasido na qual foram estabelecidos novos niveis de anélise e
a renomeacgao da matriz. O objetivo da “Matriz Epistemolégica” € a analise dos
trabalhos de pesquisa de modo a buscar uma explicitacdo do caminho tomado pelas
pesquisas do campo educacional (SILVA; SANCHEZ GAMBOA, 2014).

A “matriz de analise epistemolégica do referencial freireano” que tomamos
como referéncia trata de uma adaptagéo da matriz elaborada por Lopes (2013) a partir
dos pressupostos da “matriz epistemoldgica” proposta por Sanchez Gamboa (1982) e
suas proposicdes posteriores. A matriz, aqui adotada, agrega trés niveis: 1)
epistemologico — traz a concepcao de ciéncia em Paulo Freire; 2) gnosioldgico —
aborda a concepcao de sujeito-objeto em Paulo Freire; 3) ontoldgico — que traz as
concepcdes de homem, histéria e educacdo em Paulo Freire (LOPES, 2013).

Tendo sido esta matriz aplicada aos 27 (vinte e sete) trabalhos analisados nesta
etapa da pesquisa, encontramos algumas sinalizacdes para os niveis da matriz em
estudo. Cabe destacar que ao longo desta se¢do ndo mais utilizaremos o coédigo
criado para os trabalhos analisados, como trouxemos trechos dos escritos para
compor este texto, tentando apresentar as ideias dos autores de uma forma mais
préxima, nada mais justo que apresentar quem 0s escreveu nominalmente.

O primeiro nivel aqui considerado, o epistemoldgico teve como referencial de
analise “o ensino dos conteudos, o conhecimento cientifico baseado na curiosidade

epistemoldgica”. Como ja explicitado no capitulo dois desta tese, para Freire (2014):
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[...] o processo de aprender, em que historicamente descobrimos que
era possivel ensinar como tarefa ndo apenas embutida no aprender,
mas perfilada em si, com relacdo a aprender, € um processo que pode
deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente, que pode torna-la
mais e mais criador. O que quero dizer é 0 seguinte: quanto mais
criticamente se exerca a capacidade de aprender tanto mais se
constr6i e desenvolve o0 que venho chamando “curiosidade
epistemoldgica”, sem a qual ndo alcangamos o conhecimento cabal do
objeto (p. 26-27, grifo do autor).

Assim, a capacidade de criar e recriar se faz necessidade do ser humano,
necessidade esta que € movida pela curiosidade que nos possibilita conhecer o
sentido e significado do conhecimento que produzimos. Sendo assim, estudantes e
professores assumem o papel de sujeitos do ato de conhecer (re)construindo novos
saberes de maneira reflexiva e autbnoma, contribuindo assim para transformacéo da
realidade, sendo este o objetivo maior da educac¢ao na perspectiva freireana (FREIRE,
2014).

Os aspectos epistemoldgicos analisados nos trabalhos estdo baseados na
concepcao de Ciéncia em Paulo Freire, especificamente, com relagdo a curiosidade
epistemologica. A andlise permitiu identificarmos que este foi 0 nivel que menos foi
abordado pelos autores dos textos que compuseram 0 NOSSO corpus de pesquisa, no
entanto, estando este presente em um namero consideravel de trabalhos - 13 (treze),
sendo em 07 (sete) dos textos divulgados nas Atas do ENPEC e em 06 (seis)
divulgados nos textos das revistas indexadas. Vale destacar que estes mesmos
trabalhos apresentaram todos os niveis que optamos analisar por meio da matriz
epistemologica.

Os artigos que abordaram esse nivel da matriz epistemoldgica, enfatizam, com
base em Freire, que a curiosidade é elemento relevante para que o estudante assuma
o papel de sujeito participante no ato de conhecer. Vejamos alguns dos conceitos
trazidos ao longo dos textos apresentados e divulgados nas Atas do ENPEC.

Em Rosa e Auler (2011) a curiosidade aparece como elemento relevante para
gue o estudante se torne sujeito participante no ato de conhecer, para tanto considera
a necessidade de que o professor crie condicoes para que o estudante encontre
sentido em continuar buscando respostas para o problema em estudo. A ciéncia como
aguela em que a curiosidade é elemento importante para construgdo de novos
conhecimentos por parte dos alunos, aparece no texto de Santos, Ferreri e Almeida
(2011).
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Um conceito valioso da teoria freireana, subjacente a propria
dialogicidade, é o de “curiosidade epistemolégica” (FREIRE, 2001),
gue pode ser entendida como a predisposicdo do estudante em
discutir temas que suas proprias conjecturas nao conseguem
responder. Movido por essa curiosidade o estudante tera melhores
condicbes de se apropriar de novos conhecimentos (SANTOS;
FERRERI; ALMEIDA, 2011, p. 3).

Ja no trabalho de Santos, Quinato e Oliveira (2011) é destacado o conceito de
ciéncia ndo-neutra e o relaciona com 0s contextos sociais, econémicos, politicos e
historicos, evidenciando a necessidade de 0s processos educativos promoverem uma
mobilizacdo dos estudantes na busca da associacdo entre seus conhecimentos
prévios e o que irdo estudar ou que ja estudaram, possibilitando, assim, um espaco
de reflexdo sobre o ser-no-mundo de cada um. Jota e Cabral (2019) seguem na
mesma esteira trazendo o apontamento de que em Freire podemos encontrar a
apresentacao da ciéncia como fruto de construcdo humana e que, por isso, deve ser
compreendida pelos estudantes como um elemento cultural.

E possivel encontrar no trabalho de Frey, Santos e Oliveira (2021) a concepcao
de que a educacgao deve se preocupar com 0 ato de conhecer o mundo, o real, 0
concreto, a vida social, seguindo o pensamento que € preciso “desocultar pedagos
ocultados do mundo”. Os autores Schwan, Santos e Kleszta (2021) apresentam em
seus estudos retratados no artigo analisado, a investigacdo tematica como
possibilidade de superacdo da curiosidade ingénua e, assim, o estabelecimento de
reflexBes criticas que séo resultadas da curiosidade epistemoldgica.

Nesse mesmo sentido, os autores Jota e Cabral (2019) lembram que a
epistemologia freireana, por meio da problematizacdo, se contrapde a légica da
educacdo bancaria quando abre espaco para que os estudantes sejam chamados a
conhece e a realizar o ato cognoscitivo por meio da experiéncia existencial e da
reflexdo critica sobre as relacdées homens-mundo e homens-homens, a partir da
investigagdo tematica.

Os textos encontrados nas revistas que trazem o nivel epistemoldgico em
evidéncia, seguem a mesma direcdo das ideias aqui apresentadas, mas conseguem
apresentar mais elementos ligados a epistemologia freireana, como é o caso do artigo
de Auth (2015) no qual encontramos a ideia de que a educagao deve conferir aos
estudantes condi¢des apropriadas para a producdo de conhecimentos, pois somente
guando ha significado para eles a aprendizagem se efetiva. Assim, ao considerar que

0 conhecimento ndo esta pronto, mas é uma construgdo constante, por conta da
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incompletude inerente ao ser-humano, o sujeito ao perceber as contradicbes nas
quais encontra-se inserido, movimenta sua curiosidade epistemoldgica na busca do
ser mais, como destaca o texto de Costa, Santos e Watanabe (2021):

O conhecimento cientifico escolar construido a partir desta perspectiva
deve permitir aos estudantes o desenvolvimento da autonomia para
serem capazes de interferir construtivamente em suas realidades. [...]
Nesse sentido, os elementos a serem trabalhados em sala de aula
podem ser contextualizados, considerando o posicionamento dos
estudantes e as suas relagcbes com o mundo (COSTA; SANTOS;
WATANABE, 2021, p. 3).

Moreira e Ferreira (2011), seguindo essa mesma linha, destacam que ao ser
livre o sujeito seréd capaz de perguntar, criar, admirar e aventurar-se. Mas, evidenciam
que somente a partir de uma educacao de pergunta é que se pode estimular e reforcar
a curiosidade dos estudantes para que estes assumam o papel de sujeitos curiosos,
de participantes do ato de conhecer.

Em Demartini e Silva (2021) o ato educativo é compreendido como um ato de
comunicacdo em que educador e educando encontram-se mediatizados pelo mundo,
curiosos e solidarios, ambos aprendendo e ensinando e compreendendo a
historicidade do conhecimento, encontrando sentido e significado para o
conhecimento produzido.

Em trabalhos divulgados em 2014 e 2015, respectivamente, as autoras Solino
e Gehlen, apoiadas em Freire, destacam que é a compreensado e posicionamento
critico sobre o0 objeto analisado que caracteriza a curiosidade epistemoldgica, ou seja,
a postura epistemolégica requer exercer a curiosidade, isto €, distanciar-se do objeto
para dele se aproximar com um olhar mais critico. Nesse sentido, tanto os estudantes
quanto o professor devem se assumir epistemologicamente, curiosos, cabendo ao
professor a tarefa de possibilitar aos estudantes as condi¢des para que eles se sintam
instigados a buscar um aprofundamento sobre a situacéo estudada.

Quantos aos aspectos gnosiologicos freireanos encontrados nos artigos,
especificamente a concepcao de sujeito-objeto, na qual o homem é sujeito e ndo
objeto de manipulag&o. Partimos da ideia de Freire (2014, p. 98) de que “quanto mais
se problematizam os educandos, com o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados” a
acao transformadora de que resulte sua humanizacao. Para o autor,

A educacao como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é
pratica da dominacao, implica a negacdo do homem abstrato, isolado,
solto, desligado do mundo, assim como também a nega¢éo do mundo
como uma realidade ausente dos homens. (FREIRE, 2014, p. 98).
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Por isto é que esta educacdo, em que educadores e educandos se
fazem sujeitos do seu processo, superando o intelectualismo
alienante, superando o autoritarismo do educador “bancario”, supera
também a falsa consciéncia do mundo (FREIRE, 2014, p. 105).

Nesse sentido, ao analisarmos os artigos foi possivel encontrarmos em 25
(vinte cinco) textos a abordagem dessa relacdo sujeito-objeto sendo retratado de
modo direto ou indireto®?. Encontramos a presenca dessa relacdo na totalidade dos
11 (onze) textos das revistas e sua auséncia em 02 (dois) textos das Atas do ENPEC.

Pensar a relacdo sujeito-objeto em Freire € pensar em garantir aos sujeitos
envolvidos, no processo educativo, as condi¢cdes necessarias para a realizacdo de
uma leitura de mundo, sendo que nessa relacdo o sujeito aprende com o mundo a
medida que o transforma como destaca o trabalho de Santos, et al. (2011) divulgado
nas Atas do Enpec. Santos, Ferreri e Almeida (2011) completam esta perspectiva
guando ressaltam que o0s estudantes sao instigados ao enfrentamento de problemas
praticos, eles se colocam na condicdo de sujeito do processo de ensino e
aprendizagem, pois estes possuem seu modo proprio de pensar e de estar no mundo
e com o mundo, como esta presente no trabalho de Martins e Bizerril (2015).

Santos, Quinato e Oliveira (2011) fazem uso do conceito freireano de que o
saber docente ndo deve ser imposto ou apresentado ao educando como uma verdade
inquestionavel, mas deve considerar quem sdo estes sujeitos que estdo envolvidos
no processo educativo. Nesse sentido os autores destacam que:

Assim, durante todo o processo educativo, deve-se considerar quem
sd0 0s sujeitos imersos nesse contexto, reconhecendo-os e
reconhecendo-nos assim em um contexto universal. Para Freire
(1987), ainda, em uma prética educativa, ndo devemos instituir nosso
saber como verdade incontestavel ou impor nossa visdo de mundo
sem dialogar com as partes envolvidas. E fundamental que os
contetidos ndo sejam oferecidos sem que se leve em consideragao os
anseios, a vivéncia, os desafios, as dlavidas e as expectativas dos
sujeitos envolvidos no processo (SANTOS; QUINATO; OLIVEIRA,
2011, p. 3).

Ja nos trabalhos de Demartini e Silva (2013) e de Novais et al. (2015) é possivel
identificar a adocdo da Abordagem Tematica freireana, na qual se considera que ao
participar ativamente do processo de interpretacdo de sua realidade por meio do

estudo de temas significativos, o estudante podera transitar da consciéncia ingénua a

62 Estamos considerando aqui 0 modo direto o uso de citagdo literal de Paulo Freire e indireto a
sinalizacdo da conducéo do processo relatado ao longo do texto, no entanto aqui evidenciaremos o
conceito freireano encontrado ao longo dos textos.
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consciéncia critica, assumindo como horizonte a transformacéo da situacdo concreta
real.

Os autores Schwan, Santos e Kleszta (2021, p. 3) ddo énfase aos referencias
de Freire em seus estudos quando apontam para a necessidade de superacdo da
cultura do siléncio dos educandos e educandas, assim, promovendo dentro da sala
de aula uma maior percepgdo de mundo, “em que o ser humano deixa de ser objeto
historico e passa a ser sujeito ativo e critico, problematizando os atuais rumos dados
ao desenvolvimento cientifico-tecnolégico e novas sinalizagbes a ele” (FREIRE,
2014).

Nos textos que encontramos nas revistas indexadas, é possivel identificar a
énfase dada a relacdo sujeito-objeto na perspectiva da educacdo como pratica de
liberdade, em que a medida que se busca a praxis, instrumentaliza-se o estudante
para o contexto em que vive, como sinalizado por Gongalves e Dal-Farra (2018). Neste
mesmo sentido, Miranda, Pazinato, Braibante (2015, p. 74) partem da ideia de que “a
proposta da concepcéao educacional freireana é estimular a participacéo responsavel
dos individuos nos processos culturais, sociais, politicos e econémicos do mundo em
que vivem”, o trabalho por meio da conscientizagao, problematiza¢ao e dialogicidade
partindo da realidade do educando o coloca enquanto sujeito e ndo objeto do
conhecimento.

Em Costa, Santos e Watanabe (2021) encontramos a indicacdo de que ao
promover uma formac&do mais complexa baseada em um olhar critico, implica numa
educacdo na qual o estudante é protagonista na construcdo de seu préprio
conhecimento. Nesse caso, o docente assume que nao é o detentor do saber e que
neste processo, ele precisa estar aberto a aprender, atuando como um “educador-
educando”, estimulando o estudante a atuar como sujeito numa perspectiva
“educando-educador’.

Todo esse processo sO se faz possivel por meio da dialogicidade que
ultrapassa a mera troca de conceitos e alimenta o desenvolvimento da consciéncia
critica dos sujeitos envolvidos no processo educativo, como sinalizam Moreira e
Ferreira (2011, p. 606) se faz necessario “[...] reconhecer o outro como sujeito, como
ser humano, aceitando-o como €&, ultrapassando a troca de conceitos e aproximando-
se da troca de sentidos e significados que alimentam a consciéncia”.

Na perspectiva da dialogicidade na sala de aula encontramos em Demartini e

Silva (2021) a indicacdo de que o processo praxiologico que busca a construcao da
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consciéncia critica, baseia-se na ndo imposi¢cdo do contetdo ao educando, mas na
busca pela construcao com ele por meio da consideracdo das condi¢gdes concretas da
realidade dos educandos. Assim, tem-se a necessidade de a problematizacéo
considerar a relacdo homem-mundo, ou seja, nas relacdes entre o sujeito do
conhecimento e o objeto de conhecimento que abrange a problematica relacionada a
realidade concreta, além dos conceitos cientificos, como sinaliza o trabalho de Solino
e Gehlen (2014; 2015).

Quanto aos aspectos ontologicos, buscou-se identificar nos artigos a
concepcdo de homem como um ser inconcluso, concepcdo de historia da
realidade (universo em construgéo, dinamico, em transformagao e 0 homem como o
sujeito de sua propria historia) e de educacédo (Problematizadora, nao-bancaria;
Educacao popular; favoravel a coletividade; Educacéo pelo dialogo e para o dialogo),
todos os artigos analisados abordaram, de alguma forma esses elementos da
concepcao de educacao freireana.

Nos textos divulgados nas Atas do ENPEC, no que tange a concepcao de
homem ontoldgico, foi possivel identificar trés artigos que abordaram as seguintes
concepgdes: O homem como “ser mais” em que € um sujeito historico e ndo objeto da
historia; a concepcdo de homem para além da dicotomia entre ele e o0 mundo, pois o
homem possui uma capacidade criadora e por isso, € um agente transformador ao
perceber a realidade como um processo dindmico, histoérico; e a concep¢ao de homem
inconcluso, conforme podemos observar nos trechos abaixo:

[...] considerando que seu fazer educacional parte do pressuposto da
vocagdo ontolégica do ser humano em “ser mais” (ser sujeito
histérico e ndo objeto), havendo, paratal, a necessidade da superacéo
da “cultura do siléncio” (FREIRE, 2005; SANTOS; ROSA; AULER,
2011, p.2, grifo nosso).

Enquanto seres inacabados que somos, ao longo da historia, fomos
socialmente aprendendo e identificando que era possivel e necessario
ensinar. Aprender e ensinar, enquanto verbos ativos, [...] (FREY;
SANTOS; OLIVEIRA, 2021, p.2, grifo nosso).

[...] o didlogo verdadeiro, busca superar a dicotomia homem-mundo
(que separa o homem de sua acédo criadora, que o impede de se
situar como agente transformador da sua realidade) e perceber a
realidade como processo dinamico, historico, direcionando-se para a
busca da humanizacdo dos homens, por vezes negadas nas relacdes
socioecondmica e culturais, fazendo deste, portanto, um imperativo
para a educacéao transformadora. (DEMARTINI; SILVA, 2013, p. 3-4,
grifo nosso)
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Foi possivel encontrar nos textos das revistas indexadas as seguintes
concepcgdes: o homem como sujeito solidario, comprometido com a transformacao da
realidade; o homem inconcluso e capaz de pronunciar o mundo, na intencdo de
transforma-lo. Vejamos:

Isso faz do didlogo um momento de encontro entre humanos para
refletirem sobre sua realidade, sobre como ela é feita e refeita, tendo
em vista que ele medeia os relacionamentos entre sujeitos cognitivos,
potencializando maior criticidade e atua¢cfes para transformacao da
realidade (AUTH, 2015, p. 305, grifo nosso).

O diélogo, para Freire, € o0 instrumento que possibilita desvelar um
contexto a partir dos diferentes pontos de vista dos envolvidos; € a
base de uma comunicacdo entre pessoas cuja relacdo ndo é de
hierarquia ou de sobreposicdo, mas de solidariedade, no sentido de
gue todas estdo comprometidas, em dUdltima instdncia, com a
transformacédo do contexto em que vivem (GONCALVES; DAL-
FARRA, 2018, p. 404, grifo nosso).

Durante toda a vida essas contradicbes surgem, e como parte da
tomada de consciéncia, é necessario que sejam adequadamente
problematizadas e organizadas. [...] Essa percepcdo da prépria
inconcluséo é crucial para a busca de um pensamento critico, pois
ao se tomar consciéncia de algum elemento, ndo se absorve todo
conhecimento relacionado a ele, mas aprende-se a percebé-lo numa
nova perspectiva, consequentemente, isso mostra a importancia de se
introduzir conhecimentos ndo espontaneos (cientificos escolares) para
gue o estudante possa ampliar seus horizontes. (COSTA; SANTOS;
WATANABE, 2021, p. 4-5).

Quanto ao aspecto ontologico relacionado a concepcéo de historia e realidade
em Paulo Freire (Universo em constru¢éo, dindmico, em transformacdo. O homem é
0 sujeito de sua prépria histéria), somente esteve presente em 01 (um) dos textos
encontrados nas Atas do ENPEC e em 01 (um) texto encontrado nas revistas
indexadas, esse aspecto destaca as concepc¢des da importancia da consciéncia critica
para compreensao dos temas/problemas na area de ciéncias e a concepcédo de que
0s homens sao seres historicos, seres da praxis, capazes de transformar o mundo em
direcdo a humanizagéo.

Em Demartini e Silva (2013, p. 3, grifo nosso) encontramos a énfase de que “Os
homens como seres da praxis, ou seja, seres capazes de transformar o mundo
em direcdo a humanizacdo a partir das relacdes estabelecidas e mediadas pelo
mundo, necessitam na busca pela educacdo transformadora” e nesse contexto
surgem as tensdes “entre as visdes de mundo dos educadores e educandos” que irdo

resultar em situacdes de contradicbes que mobilizar os sujeitos em busca da sua
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humanizacéo. E nesta direcao Oliveira e Racena (2014, p. 104) destacam o didlogo como
ponto para a construcdo coletiva e para a valorizacao do “homem como sujeito histérico”.

Quanto ao aspecto ontolégico que aborda a concepcdo de educacgédo
freireana, todos os 27 (vinte e sete) artigos analisados trouxeram elementos ligados
a educacao problematizadora. Seguem, inicialmente, as concep¢des mais presentes
encontradas nos textos divulgados nas Atas do ENPEC.

Os artigos de Santos, Rosa e Auler (2011); Demartini e Silva (2013); Silva e
Gobara (2013); Jota e Cabral (2019); Schwan, Santos e Kleszta (2021); Machado e
Salgado (2021); Andrade, Silva e Alves (2021) sinalizam para educacao
problematizadora que questiona as préaticas bancarias na cultura escolar hegemaonica.
Nesses trabalhos, ha a indicacdo da necessidade de superagéo da cultura do siléncio
e a defesa da educacdao participativa, nessa perspectiva vejamos o que diz o texto de
Santos, Rosa e Auler (2011):

No entanto, nossa posicao, e que parece encontrar respaldo entre os
estudantes, sujeitos da pesquisa, é gue aquilo que se estuda na escola
deve ter sentido, relevancia, com o0 que acontece na vida dos
estudantes, professores, e comunidade escolar. Pois esse querer
aprender, sinalizado pelos estudantes, ndo significa aprender um
conteludo arbitrario, mas sim aprender temas, enfrentar problemas,
gue tenham sentido/significado para ele e para sua vida (SANTOS;
ROSA; AULER,2011, p. 6-7).

No artigo de Santos, Ferreri e Almeida (2011) a concepc¢ao presente parte da
ideia de educacéo problematizadora como importante para leitura critica da realidade.
Na mesma esteira os autores Santos, Quinato e Oliveira (2011) apresentam o conceito
de educacao baseado na ideia de que esta é como fendmeno social, sendo uma acéo
para pratica da liberdade resultante de um processo formativo dialégico e
problematizador.

J& no artigo de Furlan, Ricci, Gomes e Silva (2011, p. 3) a concepcao de
educacdo segue o pensamento de que a educacdo € um meio de intervencdo no
mundo e ndo mera transferéncia de saberes. Para tanto, a proposta curricular deve
possibilitar os processos emancipatérios dos menos favorecidos visando a igualdade
e justica social. Os autores apoiam a utilizacdo da investigacdo tematica via o tema
gerador, afirmando que tal proposicdo se constitui como uma “possibilidade de o
curriculo ser um processo emancipatério, a favor das classes menos favorecidas e da
transformacao da realidade em direcdo a maior igualdade e justica social”.

Os artigos de Silva e Gobara (2013), Novais et al. (2015), Centa e Muenchen
(2015), Demartini (2017) trazem a defesa de uma educagédo problematizadora sendo
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desenvolvida por meio da investigacao tematica, conforme explicitado nos trechos
abaixo:

A insatisfacdo com esta realidade fez-nos procurar formas alternativas
para tratar dessa realidade e a escolha foi pela teoria
problematizadora de Paulo Freire na expectativa de estimular os
educandos a buscar temas presentes na sua vivéncia e desperta-los
para os problemas de sua comunidade [...] (SILVA; GOBARA, 2013,

p. 2).

[...] a educacdo, baseada na perspectiva freireana, com foco nos
Momentos Pedagogicos como estruturantes de curriculos, exige que
se busquem tematicas ligadas a realidade da nossa sociedade. As
aulas devem estar abertas ao didlogo e ao debate sobre os problemas
e contradicdes vivenciados pelos educandos, ainda a influéncia
exercida pelo conhecimento cientifico na sociedade, refor¢cando a
busca da autonomia cultural do educando, aduzindo-o a ser sujeito
atuante na criagdo da sua historia (CENTA; MUENCHEN, 2015, p. 8).

Ja no trabalho de Martins e Bizerril (2015) é possivel identificar a concepc¢ao
de Educacao como processo de emancipacao do sujeito através da conscientizacéo
da realidade que acarreta a transformacéo dela. Assim como, a educacédo cidada
como uma das estratégias para promoc¢ao da formagcéo emancipadora. Tal adocdo se
faz corroborada no texto de Frey, Santos e Oliveira (2021) quando tratam da educacgao
como pratica da liberdade, para isso os autores buscam apoio em diferentes obras
do autor Paulo Freire, destacando que

[...] “a educacao jamais pode castrar a altivez do educando, sua
capacidade de opor-se, e impor-lhe um quietismo negador do seu ser”.
E a Pedagogia da Indignagdo. [...] “Os silenciados ndo mudam o
mundo” (FREIRE, 2018b, p. 313) expressa, de maneira simples e
direta, a Pedagogia dos Sonhos Possiveis. [...] para o opressor, a
ignorancia esta sempre no outro, o oprimido [...] A pedagogia freiriana
€ subjetiva nos contetdos abordados e permeada pela Pedagogia do
Amor (FREIRE, 2018a), fundamento do didlogo e sustentaculo da
confianga (FREY; SANTOS; OLIVEIRA, 2021, p. 6).

Nos artigos encontrados nas revistas indexadas, como ja destacado, todos 0s
autores apresentaram em algum momento do texto a defesa pela educacdo na
perspectiva libertadora, ou seja, problematizadora, dialégica e contextualizada.
Vejamos a seguir algumas das proposi¢cdes encontradas nos textos.

A necessidade de superacéo dos aspectos da educacéo bancaria € destacada
ao longo do texto de Oliveira e Recena (2014), que estabelecem como possibilidade
de enfrentamento para tal o desenvolvimento da Investigagdo Tematica, pois por meio
desta abordagem,

[...] os saberes prévios ou consolidados na visdo dos estudantes, ou
os formais, do dominio do educador, sao discutidos e negociados. E
os diversos pontos de vista podem conduzir a uma situagdo de
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aprendizagem mais significativa. Nessa vertente, a Investigacdo
Tematica pode proporcionar tal aprendizagem por meio dos temas
geradores (OLIVEIRA; RECENA, 2014, p.104-105).

Na mesma esteira seguem Miranda, Pazinato e Braibante (2015, p.74) ao
destacar que o processo educacional deve ser transformador, ou seja, contribuir para
gue os individuos interajam com 0s aspectos sociais, politicos e econdmicos que 0s
rodeiam, como sinalizado nos escritos freireanos. Os autores enfatizam também a
defesa de Freire por um “[...] ensino dialdgico e problematizador, em que a escola
pode deixar de ser mero transmissor do conhecimento para ser agente transformador
da realidade e da sociedade”.

A defesa por uma educacdo libertadora, que esteja centrada na
problematizacéo de situacdes reais vivenciadas pelos estudantes e no dialogo, como
preconizado por Freire, encontra-se presente nos textos de Backes, Prochnow (2017)
ao enfatizam que a ligacéo entre os conhecimentos cotidianos e cientificos deve partir
de situacdes problemas reais dos estudantes, vinculando a contextualizacdo aos
conteuidos curriculares e oportunizando uma formacao cidada critica dos estudantes.

De igual modo, Costa, Santos e Watanabe (2021, p.3) defendem a ideia da
criticidade freireana que deve estar presente nas abordagens em sala de aula de
modo a auxiliar na compreensao do papel dos individuos, enquanto cidaddos numa
sociedade em constante transformacao. Os autores destacam que “[...] na perspectiva
freireana, a questdo da criticidade se volta, principalmente, a problematizacdo dos
fatos da realidade, pois sdo neles que residem as contradigdes normalizadas” e que
devem ser superadas pelos sujeitos que estdo envolvidos no processo educativo
escolarizado.

Em Auth (2015) é possivel encontrar alusbes as acfes entre professores e
estudantes, que envolveram problematizacfes, dialogos e argumentacdes, como
processo que contribuiram para se avancar com a significacdo conceitual e o
entendimento/explicacdo de fatos e fendbmenos explorados durante a proposta da
pratica pedagogica trabalhada em sala.

Moreira e Ferreira (2011) sinalizam que a pratica educativa como proposta por
Freire deve ir além, alcancando interacdes reais entre 0s sujeitos nelas envolvidas,
assim, nos lembram autores que a pratica educativa deve ser permeada por ética,
respeito e dignidade, articulada a uma acdo vigilante quanto as praticas
desumanizadoras. Baseando-se na dialogicidade esta pratica deve ser mantida com

amorosidade e humildade.
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No artigo de Uhmann e Zanon (2013) a dialogicidade é destacada como fonte
de mediacdo frente as questdes socioambientais que permeiam a vida na
contemporaneidade, sendo assim, defendem a importancia da perspectiva dialégica
e emancipatoria de educacao libertadora.

No trabalho de Goncgalves e Dal-Farra (2018) é destacado que a educacédo
libertadora tem entre seus principios a dialogicidade, a problematizacéo e a reflexdo
critica, assim, evidenciam que o0s conteddos, metodologias e fundamentos
epistemoldgicos que alicercam a construcdo curricular precisam estar
contextualizados na cultura e nas experiéncias de vida de toda a comunidade
educativa.

A busca pelo “universo tematico” também é evidenciada nos trabalhos de
Solino e Gehlen (2014; 2015). As autoras destacam que a Abordagem Tematica
Freireana possibilita diminuir o abismo entre os dois niveis de conhecimento - 0 senso
comum e o cientifico. Nesse sentido, elas destacam que nesta abordagem se faz
importante a reestruturacdo do curriculo tradicional de forma a subordinar os
conteudos disciplinares a um tema, que deve emergir da realidade dos estudantes.

Nessa linha de pensamento, Demartini e Silva (2021) destacam a perspectiva
de estruturacdo curricular via abordagem temética freireana, e ao longo do texto
enfatizam que a busca dialégica da selecdo do contetddo programético do processo
educativo deve...

[...] partir da definicho de um tema, envolvendo de forma
interdisciplinar as diferentes éareas do conhecimento para a
compreensdo de um fenbmeno (Delizoicov et al., 2011). Portanto,
apresenta-se como uma alternativa aos tradicionais “pacotes
curriculares” produzidos por secretarias de educagdo e aplicados
pelos professores, que sequer foram consultados no planejamento
destes e que tratam a realidade concreta de forma marginal
(DEMARTINI; SILVA, 2021, p. 7).

Diante do que foi exposto, ap0s esta analise, € possivel apontar que de fato,
alguns autores nédo fizerem uso da organizacdo de suas propostas educativas
apresentadas nos textos analisados, a partir do “método” freireano, no entanto, ao
adotarem a epistemologia freireana para fundamentar suas praticas, eles apresentam
a defesa de uma educacao que se prop0e libertadora, garantindo que tanto educador
guanto educando se tornem sujeitos ativos do processo educativo.

A proposicao de uma educacdo que busque superar os limites da cultura do
siléncio na sala de aula e fora dela, quando os sujeitos por meio da dialogicidade
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aprendem a dizer o mundo, questionando as ideias fatalistas que lhes s&o impostas
no cotidiano, de modo que por meio do processo continuo de acao-reflexdo-acao
iniciam a busca por mudancas de realidade sé&o apresentadas de modo unanime nos
trabalhos analisados. A educacao, nesta perspectiva, se apresenta como luta politica,
tendo o conhecimento como Unica arma para transformacédo da realidade (FREIRE,
2014).

Diante dessas consideracdes, esta foi a perspectiva que encontramos sendo
defendida por autores e autoras dos trabalhos aqui analisados. Essa reflexdo nos
remete a mais uma das bases para o quefazer docente que encontramos em Freire,
a intencionalidade que se evidencia quando o docente progressista considera as
diferencas significativas que ocupam a sala de aula, e, por meio da dialogicidade
passa a conceber uma prética educativa critica no sentido de formar cidaddos. Para
a educacao libertadora, proposta por Freire, o ato educativo é compreendido como
um ato de comunicacdo em que educador e educando encontram-se mediatizados
pelo mundo, curiosos e solidarios, aprendendo e ensinando, e compreendendo a
historicidade da produc&o do conhecimento (Freire, 2014).

Pautados na perspectiva de que a ideia de educacéo libertadora proposta por
Paulo Freire se coaduna com uma perspectiva de Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnolbgica que considera muito mais que o dominio da linguagem e de técnicas
associadas ao fazer cientifico, mas que traz em sua perspectiva a formacédo dos
sujeitos capazes de realizar a leitura critica do mundo, com o auxilio de conhecimentos
do campo das Ciéncias Naturais, seguimos apresentando a andlise dos trabalhos de
praticas educativas desenvolvidas em sala de aula da educacao basica, selecionadas
para esta etapa de pesquisa, a partir das proposicées dos Eixos de Alfabetizacao

Cientifica e Tecnolbgica propostos por Sasseron e Carvalho (2008).

5.3 ANALISE DA PRESENCA OU AUSENCIA DA ACT NOS RELATOS DE
PRATICAS EDUCATIVAS NA AREA DE EDUCACAO EM CIENCIAS
DESENVOLVIDAS A PARTIR DO REFERENCIAL FREIRIANO

Aqui, buscamos voltar nosso olhar para a identificacdo das possibilidades e
para os desafios que os relatos das praticas educativas, desenvolvidas para a area

do Ensino de Ciéncias, com aproximacdo com o referencial freireano poderiam nos
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apresentar em relagédo ao desenvolvimento do processo de Alfabetizagdo Cientifica e
Tecnoldgica (ACT) em turmas da Educacéo Bésica.

Em um primeiro momento acreditavamos que iriamos facilmente encontrar, ao
longo dos textos analisados, o uso dos termos ou abreviagcdes como Alfabetizacéo
Cientifica (AC) e ou Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica (ACT), fato que néo foi
evidenciado a medida em que procediamos com a leitura integral e aprofundada
deles. Este dado por nés buscado foi encontrado de modo explicito somente em 04
(quatro) trabalhos divulgados nas Atas do ENPEC, foram eles: T12 (seis citacdes ao
termo), T13 (uma citagéo ao termo), T19 (trés citagbes ao termo) e T22 (uma citagéo
ao termo).

Destacamos que a aluséo explicita ao termo encontrado nestes trabalhos, ndo
considerou as chamadas realizadas no espaco destinado as referéncias, se assim
fosse, teriamos uma expressao maior neste resultado, mas néo era este 0 n0sSso
objetivo, aqui buscavamos encontrar uma possivel relacdo expressamente
reconhecida, pelos autores, da aproximacdo dos referenciais em questéo,
Alfabetizacéo Cientifica e Tecnoldgica e a epistemologia de Paulo Freire, no entanto,
estes poucos trabalhos apesar da explicitacdo do termo nédo especificaram essa
aproximacédo de um modo especifico, como podemos observar no fragmento textual
extraido de T12 (SANTOS; ALMEIDA, 2011, p.2): “Neste trabalho investigamos se a
insercdo desta nova ciéncia, seus conceitos e suas implicacbes sociais, nas
disciplinas de Fisica do Ensino Médio, apresenta potencial para o desenvolvimento de
uma Alfabetizagcéo Cientifica e Tecnolégica (ACT)”".

Seguindo a nossa analise, buscamos apoio na organizacdo dos Eixos
Estruturantes da Alfabetizac&do Cientifica propostos por Sasseron e Carvalho (2008).
Para ampliacdo da analise e desenvolvimentos das discussdes aqui pretendidas
recorremos aos textos de Valladares (2021); Kauano e Marandino (2021) e nos
escritos de Paulo Freire.

A identificacdo dos Eixos da ACT em que poderiamos classificar os textos
analisados em unidades de andlise previamente estabelecidas a partir do nosso
referencial, foi organizada em quadro constando os trés eixos ja estabelecidos e
consolidados no referencial de estudo, mas nossas analises permitiram a identificacao
de trabalhos que ultrapassam os limites desses Eixos (TABELA 12), resultado que

sera explorado a seguir.
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TABELA 12: Classificacdo dos trabalhos de praticas educativas encontrados nas Atas do
ENPEC e nas Revistas a partir dos Eixos Estruturantes da ACT.

UNIDADE DE ANALISE TRABALHOS | QUANTITATIVO
EIXO 1 *Compreender conceitos cientificos
fundamentais -- 00
*Trabalhar com os alunos a
construcdo de conhecimentos
cientificos
EIXO 2 *A compreensdo da natureza das
ciéncias e dos fatores éticos e
politicos que circundam sua pratica T12 01
*Aquisicdo e andlise de dados,
sintese e  decodificacdo  de
resultados
*Problemas do dia a dia que
envolvam conceitos cientificos ou
conhecimentos advindos deles.
EIXO 3 *Relaciona CTSA T 01_EnsRev
T 01_RECM 16
*Visa um futuro saudavel e | T 02 _RBPEC
sustentavel para a sociedade e o T 03_Cie
planeta. T 04_Cie
T 08_Ale
T 09 Ale
T 09_Ens
TO1_Acta
T11
T13
T16
T17
T51
T52
T54
ULTRAPASSAM | *Defende a participacdo ativa em T 01_Pro
(O] LIMITES | debates em torno da ciéncia | T 03_RBPEC
DOS EIXOS* buscando a superacdo de questdes T14 10
sociopoliticas. T15
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T18
*Engajamento em guestdes T19
sociocientificas T20
T21
*Busca de valores como equidade e T22
justica social. T53

*Transformacao das relagbes
humanas, respeito a diversidade,
combate ao preconceito, igualdade

de género.

*Busca de mudanca nas condi¢cdes
de vida da comunidade/Incentiva
maior ativismo social em relacdo as

guestdes locais e globais.

FONTE: Elaboracado prépria a partir da adaptacédo dos trabalhos de Sasseron e Carvalho
(2008) e Valladares (2021).

Com base nos resultados obtidos e apresentados, é possivel observar que a
grande maioria dos trabalhos se encaixa nos parametros do EIXO 3, totalizando 16
(dezesseis) trabalhos; com relagéo ao EIXO 2 encontramos somente um (01) trabalho
possivel de ser incluido neste; e o EIXO 1 né&o foi base para inclusédo de nenhum dos
trabalhos analisados, mediante os critérios de analise estabelecidos.

O Eixo 1 caracterizado pela “A compreensao basica de termos, conhecimentos
e conceitos cientificos fundamentais” (SASSERON; CARVALHO, 2008) tem
indicacdes de uma ACT que pode ser associada a valorizagédo do trabalho com os
conceitos da ciéncia para uma possivel aplicacdo em situacBes cotidiana, mas
“relacionada ao desenvolvimento da dimens&o conceitual dos conhecimentos das
ciéncias” (SILVA; SASSERON, 20210). As autoras destacam ainda que este eixo € o
mais abordado e/ou até mesmo exclusivamente trabalhado em proposicdes
educacionais tidas como mais tradicionais, exatamente por estas abordagens visarem
mais fortemente a aprendizagem dos conceitos (SILVA; SASSERON, 20210), dada a
esta caracteristica podemos associar este Eixo a priorizacdo de um intelectualismo
alienante, no qual a pratica da contextualizacdo encontra-se distante ou até mesmo
ausente (FREIRE, 2014a).
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Estes resultados aqui apresentados sinalizam para a potencialidade que a
aproximacéao do referencial freireano com a area do Ensino de Ciéncia tem, para o
desenvolvimento e ampliacdo do processo da ACT durante a etapa da Educacéo
Basica, aléem da superacao da estrutura do ensino mais tradicional, como ja discutido
na secao anterior. Vejamos mais detalhes sobre os trabalhos classificados aqui como
pertencentes aos Eixos 2 e 3.

O trabalho agui nomeado de T12, foi relacionado ao Eixo Estruturante 2, cuja
unidade de analise foi: a compreensdo da natureza das ciéncias e dos fatores éticos
e politicos que circundam sua pratica, aquisicdo e analise de dados, sintese e
decodificacdo de resultados e problemas do dia a dia que envolvam conceitos
cientificos ou conhecimentos advindos deles.

Tendo por titulo “Educacdo problematizadora no ensino de Computacao
Quantica: um caminho para a Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica” (SANTOS;
FERRARI; ALMEIDA, 2011), o texto relata como a problematizacéo e dialogicidade
facilitaram o processo de aquisicdo de conceitos basicos para a computagao quantica.
Mesmo, tendo se aproximado e defendido os principios da educacéo
problematizadora para o desenvolvimento metodoldgica da proposta educativa em
questdo, a nossa analise permitiu a classificacdo do trabalho neste Eixo, pois, o foco
deste foi a exploracdo do conhecimento cientificos, relacionando com alguns
possiveis problemas do dia a dia, mas sem indicacdo do aprofundamento nas
guestdes sociais ou socioambientais.

Com relagdo ao Eixo Estruturante 3, utilizamos as seguintes unidades de
analise: relaciona CTSA e visa um futuro saudavel e sustentavel para a sociedade e
o planeta. Foram identificados 16 (dezesseis) trabalhos que se adequam as
proposicdes deste Eixo, aqui vamos apresentar somente alguns pontos dos trabalhos
listados abaixo®:

e TO01 Acta - O tabaco utilizado como tema gerador no ensino de Quimica em
regido economicamente dependente dessa cultura (BACKES; PROCHNOW,
2017);

e TO04 Cie - O papel da problematizacéo freireana em aulas de Ciéncias/Fisica:
articulacdes entre a abordagem tematica freireana e o Ensino de Ciéncias por
Investigagdo (SOLINO; GEHLEN, 2015)

63 Verificar detalhes dos demais trabalhos no Apéndice R.
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e T11 - Repensar a Educacdo em Ciéncias: repensar o Curriculo (SANTOS;
ROSO; ROSA; AULER, 2011)

e T51 - A investigacdo tematica na perspectiva Freire-CTS Como dinamica
curricular: resultados do desenvolvimento em sala de aula (SCHWAN;
SANTOS; KLESZTA, 2021).

Em TO1_Acta a pesquisa foi desenvolvida com estudantes do Ensino Médio e
escolheu-se uma tematica relevante para eles ja que na regido havia o cultivo do
tabaco, que guiou as aulas de quimica como tema gerador. Os autores destacam que
foi possivel observar melhores resultados ao longo do processo de ensinar e aprender
por meio da “interacéo contextualizada da Quimica com o ambiente do estudante.” Ao
longo do trabalho encontramos elementos que destacam a preocupacao e realizacéo
de relacdes interessantes no contexto da ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente,
deste modo, o mesmo pdde ser enquadrado no Eixo 3.

O artigo T4_Cie relata uma prética educativa desenvolvida com estudantes dos
anos iniciais de uma escola publica municipal, a partir de um problema local
identificado pela comunidade escolar. Sobre o desenvolvimento das atividades as
autoras destacam que, “[...] os problemas conceituais, tipicos das propostas do ENCI,
podem tornar-se mais significativos para os alunos, uma vez que O processo
investigativo estaria voltado para reflexdes teméaticas que envolvem problemas reais
vivenciados pelos educandos” (SOLINO; GEHLEN, 2015, p. 925).

A pesquisa abordou conceitos cientificos envolvendo questbes ambientais
voltadas para a realidade dos alunos. As autoras afirmam ainda que,

[...] 2 &gua do rio problematizada nas atividades ndo é uma simples
agua, comumente discutida nos livros didaticos de ciéncias. Essa agua
€ marcada culturalmente por uma histéria que foi e continuara sendo
escrita pelos sujeitos imersos nesse contexto. Essa agua é uma
realidade viva, construida e transformada pelos atores que dela fazem
parte. E € em torno desse contexto histérico-cultural da realidade dos
educandos que as problematizagbes devem ocorrer em sala de aula,
favorecendo a atribuicdo de sentidos e significados na aprendizagem
em ciéncias (SOLINO; GEHLEN, 2015, p. 925).

Em T11 observa-se a aplicacdo de uma intervencé&o curricular em uma escola
publica com alunos da EJA no Ensino Médio, tendo como tematica escolhida “Sol, Luz
e Vida”. Ao longo do texto os autores buscaram a articulagéo entre os conteudos de
degradacédo e conservacdo de energia, origem do universo, fusdo nuclear (sol),

radiacdo eletromagnética, entre outros. Também abordaram a teméatica de



205

aguecimento global e modelos de transportes. Este trabalho se encaixa no Eixo 3,
pois retrata questbes ambientais, relacionando-as com a sociedade e a tecnologia
com vistas para o desenvolvimento sustentavel.

Em T51 os autores relatam como a investigacdo tematica por meio do curriculo
e producdes CTS, pode contribuir para a constru¢cao do conhecimento, para favorecer
0 posicionamento critico frente aos avancos da Ciéncia-Tecnologia. Ao longo do texto
encontramos a abordagem dos impactos sociais e ambientais gerados a partir da
insercao de uma Usina Hidrelétrica na regiao.

O tema gerador obtido foi “impactos sociais e ambientais provocados pela
implementagdo de uma Usina Hidrelétrica.” Aqui claramente temos a indicagdo do
desenvolvimento do Eixo 3 quando encontramos as discussdes em torno do
desenvolvimento tecnoldgico, seus impactos sociais e ambientais, na busca do
desvelamento de “mitos” que foram criados a partir da problematica da Usina
Hidrelétrica construida na regido, levantando questfes relacionadas aos aspectos
econdmicos e socioambientais.

Relacionando alguns trabalhos encontrados dentro do Eixo 3, observamos que
alguns direcionaram maior énfase para as questdes da educacdo socioambiental
como, por exemplo, T 02_RBPEC e T 01_EnsRev. Neles, a problematizacédo de
guestdes ambientais, voltadas para a realidade local buscando a formacéo da
reflexdo-critica dos educandos na direcao da busca de solucdes para os problemas
abordados em prol de uma sociedade sustentavel, estiverem direcionando a
organizacédo didatico-pedagdgicas.

Outros trabalhos tiveram énfase na aprendizagem dos conceitos cientificos,
apesar de também abordarem questdes socioambientais. Citamos o artigo TO4_Cie
gue abordou muitos conceitos como flutuacéo, massa, volume e densidade, pressao
hidrostatica, dentro das problematiza¢des levantadas no estudo voltado ao rio que
banha a cidade, mas com um olhar na busca da preservacédo desse ambiente.

Dentro da mesma perspectiva, T17, ao trabalhar com a tematica “dengue”, com
foco nas questdes ambientais e culturais, identificaram uma grande dificuldade dos
participantes em compreender a diferenca entre vetor e agente causador da doenca
e focaram os resultados apresentados nas questdes dos conceitos necessarios para
a superacdo da auséncia de informacdo e consequentemente na superacdo das

condi¢des socioambientais promotoras da propagacao do virus.
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Na mesma vertente, TO8 Ale tratou sobre estudos quimicos sobre o conceito
de polimeros, a partir da producéo, uso, descarte e aumento da poluicdo ambiental
gerada pelo consumo de plasticos, bem como, sobre a historia da insercdo desses
materiais no cotidiano da humanidade sem uma reflexdo sobre os aspectos positivos
e negativos atrelados ao uso deste recurso.

As autoras destacam que a problematizacdo das questdes relacionadas ao
desenvolvimento da ciéncia e tecnologia e a relacdo destas com os aspectos sociais
aconteceu dentro de uma abordagem “humanistica freireana” com base nas
indagacdes referentes as questdes dos plasticos perante a sociedade, buscando uma
compreensao nos conhecimentos que os estudantes traziam para as discussoes, 0
gue teria ampliado o nivel de participacdo dos estudantes por meio da dialogicidade
durante as aulas (OLIVEIRA; RECENA, 2014, p. 122).

Os trabalhos classificados dentro do Eixo 3, aproximam-se de problemas
ligados a dimensdo conceitual e as teméaticas relacionadas aos aspectos
sécioambientais, vale destacar que ao longo dos textos € possivel encontrarmos
sinalizacbes da ampliacdo do rol de conhecimentos conceituais cientifico dos
educandos, bem como, o desenvolvimento de acbes reflexivas e criticas sobre os
aspectos trabalhados em sala. Aqui podemos entdo evidenciar 0 quanto as
proposicdes freireanas de contextualizagao, dialogicidade e problematizacdo ampliam
a possibilidade do desenvolvimento de uma formacgéo dentro do contexto da ACT que
busque além de trabalhar os conceitos ligados a ciéncia e ao fazer cientifico, traz
também o enfoque na superacdo de situagBes-limites ligadas as questdes
socioambientais.

Nesse sentido, cabe destacar que, como proposto pelas autoras Sasseron e
Carvalho (2008) e Silva e Sasseron (2021), entendemos que estes Eixos sao
complementares, e nos ajudam a reforcar a defesa de que a educacgéo cientifica
escolar ao partir da busca pela formacédo cidadad podera garantir que 0s sujeitos
envolvidos nesse processo possam aplicar os conhecimentos aprendidos na
transformacdo de suas realidades cotidiana, bem como, poderédo desenvolver o
interesse por seguir carreiras ligadas as areas das Ciéncias (FOUREZ, 2003;
CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2004). Voltemos entdo a observar a Tabela 12.

As nossas analises sinalizam para a ocorréncia de trabalhos que ultrapassam
os limites estabelecidos para os 3 Eixos Estruturantes da ACT, propostos por

Sasseron e Carvalho (2008) e utilizados por nés no estabelecimento como das
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unidades prévias de analises para esta etapa da nossa pesquisa. Assim, para
ampliarmos também nossa condi¢cdo discursiva e analitica em relacdo a estes
trabalhos buscamos apoio em Valladares (2021); Kauano e Marandino (2021) e em
Silva e Sasseron (2021), além dos textos de Paulo Freire.

Com base neste referencial foi possivel estabelecer as unidades de andlise a
serem utilizadas, para uma possivel identificacdo de que presenca da ACT
poderiamos falar a partir destes trabalhos analisados, foram elas: Defende a
participagdo ativa em debates em torno da ciéncia para superacdo de questdes
sociopoliticas; Busca de valores como equidade e justica social; Transformacao das
relacbes humanas, respeito a diversidade, discussdo ampliada sobre igualdade de
género, combate ao preconceito; Busca de mudanca nas condicbes de vida da
comunidade/incentiva maior ativismo social em relacdo as questdes locais e globais.

Entre os trabalhos analisados, foi possivel identificar um total de 10 (dez)
trabalhos que ultrapassaram os limites dos Eixos Estruturantes ja estabelecidos para
a ACT de acordo como o referencial que adotamos aqui, desta forma, selecionamos
alguns destes trabalhos para detalhamento dos principais aspectos identificados em
nossa analise. Os trabalhos destacados foram os seguintes:

e T22 — Investigacdo Tematica Freireana e CTS no Ensino de Quimica:
proposicdes para o Ensino Médio (JOTA; CABRAL, 2019).

e T14 - Abordagem tematica no curriculo de Ciéncias: a perspectiva ético-critica
na concepc¢ao de lixo como condicdo humana. (FURLAN; RICCI; GOMES;
SILVA, 2011).

e T15 - Abordagem temética na sistematizacdo Curricular para o Ensino de
Ciéncias: gravidez na adolescéncia em uma escola Estadual do municipio de
Sorocaba-SP (DEMARTINI; SILVA, 2013).

e T 01 Pro - A educacdao libertadora de Paulo Freire e o teatro na educacdo em
saude: experiéncias em uma escola publica no Brasil. (GONCALVES; DAL-
FARRA, 2015).

e T 03 _RBPEC - Abordagem Temadtica Freireana no Ensino de Ciéncias e
Biologia: Reflexdes a partir da Praxis Auténtica. (DEMARTINI; SILVA, 2021).

Na pesquisa descrita em T22, realizou-se um estudo por meio da Investigacao
Tematica Freireana, com estudantes do Ensino Médio, de forma que o contetudo

programatico obtido fosse o norteador curricular da série seguinte a ser cursada pela
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turma. Como objetivo do trabalho encontramos a “analise da insergao da Investigacao
Tematica Freireana — ITF no Ensino de Quimica para a construgdo do programa
disciplinar através do Tema Gerador” (JOTA; CABRAL, 2019, p.2). De acordo com os
resultados obtidos pelos autores, notamos que os relatos remetiam a problematicas
relacionadas ao lazer, a violéncia e a infraestrutura do bairro, estas probleméticas ao
atingirem a escola se fazem agravadas pela auséncia do didlogo, organizacéo escolar
gue tenta se manter distante das condi¢cdes locais, o que, segundo os resultados dos
autores aumenta a desmotivacdo dos estudantes em relacdo a participacdo das
atividades promovidas pela escola.

Os autores destacaram que por este motivo as notas do coletivo estavam
baixas e que os estudantes corriam o risco da reprovacdo escolar. Sobre o Tema
Gerador obtido a partir das analises de seus resultados, os autores ressaltam:

Acreditamos que através desse Tema Gerador que perpasse a
problematizacdo do bem-estar social poderemos discutir as relacdes
entre o desenvolvimento cientifico e o bem-estar social, no sentido de
uma nao-neutralidade nas relacfes entre a ciéncia, a tecnologia e a
sociedade e em oposicdo ao determinismo tecnolégico. Em outras
palavras, a equagédo ciéncia + tecnologia formalizada em crescimento
econdmico nao significa bem-estar para todos (BAZZO, LISINGEN e
PEREIRA, 2003). Em um outro sentido, possibilitara a compreensédo
das relagbes que existem entre as situagdes limites expressas pela
comunidade escolar por meio da problematizacédo (JOTA; CABRAL,
2019, p.6).

Aqui temos o claro destaque a necessidade de se trabalhar o Ensino de
Ciéncias a partir da ndo-neutralidade dela, dado que quando se olha para a realidade
de modo critico e contextualizado fica perceptivel que o desenvolvimento da CT e
seus adventos ndo necessariamente sdo sinbnimos de garantia de bem-estar social,
especialmente quando se fala da realidade vivenciada pela maioria da populacao
brasileira e mundial. Visando a superacéo dessa condi¢do, T22 traz uma proposta de
mudancga/intervencao, com base na realidade social da comunidade, por meio de
aplicacdo de um contetdo programético definido por meio do Tema Gerador, e
consequentemente pelos conteldos conceituais necessarios para promocao da
reflexdo-critica sobre 0 maximo das situacdes-limites identificadas junto com os
estudantes e a comunidade local, dado ser esta um espaco urbano que lida com a
recorréncia dos problemas identificados e que carecem de busca por sua superagao

(JOTA; CABRAL, 2019, p.5).
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No texto de T14 que traz o relato da pesquisa de Furlan; Ricci; Gomes; Silva
(2011, p. 3) os autores buscam a construcdo de um curriculo emancipatério, baseado
em Paulo Freire, em “favor das classes menos favorecidas e da transformacao da
realidade em direcdo a maior igualdade e justica social’. E o Unico texto, dentre os
selecionados, que apresenta o uso dos termos “igualdade e justica social”. A proposta
foi fundamentada na investigacéo temética via tema gerador e se desenvolveu durante
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Campus Sorocaba, envolvendo a Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, em parceria com trés escolas estaduais da cidade.

O tema central abordado foi “Lixo como condicdo humana”, vale destacar que
ele resultou das andlises e falas dos estudantes, que ao analisarem a realidade local
e que poderia caracterizar uma contradicdo social a ser superada, associaram as
imagens relacionadas referentes as mas condi¢cdes de moradia e condi¢cdes como as
casas estavam sendo dispostas, com e como o lixo. Nesse sentido, os autores
observaram que “a percepc¢ao de que certas condigdes de vida sdo semelhantes a lixo
e o préprio ser humano ser considerado como tal, aponta para uma auto-
desvalorizagdo da comunidade e para a desvalorizacdo do homem como ser”
(FURLAN; RICCI; GOMES; SILVA, 2011, p. 4). Os autores destacam ainda que:

A superacdo dessa visdo requer o resgate da valorizacdo da
comunidade, a valorizacdo da visdo do homem como ser e a
compreensdo de que as contradicbes sociais ndo Sdo processos
naturais e infortinios, mas constru¢gbes historicas, humanas e
desumanizadoras, passiveis de transformacdo (FURLAN; RICCI,
GOMES; SILVA, 2011, p. 4).

Os autores relatam ao longo do texto que com base no tema gerador, puderam
construir e aplicar uma sequéncia programatica em ciéncias buscando a dialogicidade
e a problematizacdo. A partir desse processo, deu-se inicio a construcao curricular
que pretendiam. Foram realizadas varias etapas nesse trabalho e ele buscou
evidenciar valores como equidade e justica social, além de contribuir para discussao
sobre mudancas na comunidade. Como os autores ressaltam:

[...] a principal intencdo do trabalho era promover atividades que
possibilitassem aos alunos refletirem sobre a realidade do bairro onde
a escola esta inserida, além de proporcionar o entendimento dos reais
motivos - como intencionalidade politica — que levam a existéncia de
problemas como: auséncia de saneamento béasico, pavimentacéo,
presenca de lixo e esgoto a céu aberto, em consideracdo as
especificidades locais, algo que nenhum livro didatico atende para,
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guem sabe, em longo prazo possam atuar na modificagdo dessa
realidade social (FURLAN; RICCI; GOMES; SILVA, 2011, p. 10).
Sobre isto, encontramos no livro Pedagogia da Pergunta, no dialogo
estabelecido e registrado entre Freire e Faundez (2021), um momento em que
Faundez destaca a necessidade de aprofundamento de questdes como essas que
retratam o problema essencial para a luta politica e pedagogica das comunidades
menos favorecidas, 0 que pode ser estendido aos estados e paises como os da
Ameérica Latina que lidam diariamente com a desigualdade de distribuicdo de renda e
consequentemente com a desigualdade social. Sobre isso o autor destaca a
importancia da ciéncia pensando no aspecto social que a envolve,

A ciéncia sdo respostas abstratas para a compreensdo de uma
realidade e, no sentido social atual, ndo s6 para a compresséo de uma
realidade, mas para a sua transformacao. E essa ciéncia se expressa
por meio de conceitos abstratos, de categorias. No meu entender,
constitui um erro considerar que, aplicando 0s conceitos e as
categorias a realidade, esta realidade ira se transformar. A realidade
tem de Ié criativamente esses conceitos, que ndo sdo e jamais serao
absolutos. Da-los como absolutos e considerar a ciéncia como algo ja
concluido e absoluto podera nos levar a acreditar na for¢ca autbnoma
da ciéncia no processo de transformacao [...]. Cabe-nos perguntar por
gue essa conceituagcao e essas categorias aplicadas a realidade néo
tem transformado a realidade (FREIRE; FAUNDEZ, 2021, 91-92).

As discussOes levantadas por este trabalho, e a observacdo destacada no
discurso de Faundez nos remetem a necessidade de enfatizarmos aqui que o estudo
e aplicacdo dos conceitos e procedimentos tipicos das ciéncias, aqui destacando as
Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia) ndo necessariamente vao garantir
alguma mudanca de realidade, mas tdo pouco sem estes 0s estudantes poderao
mudar o mundo mediante a superacéo da condicéo ingénua e aquisicdo da condi¢cao
da curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 2014; 2021).

Em T15 a pesquisa aconteceu em uma escola estadual do municipio de
Sorocaba-SP, por meio de tema gerador com base na caracterizacdo da realidade
escolar. Por meio das analises, foi feita uma primeira caracterizagdo da realidade local
com problemas sociais e de infraestrutura no bairro. Observou-se que o “indice de
gravidez na adolescéncia atingindo aproximadamente 7,65% da populacdo de
meninas na faixa etaria de 15-19 anos” bem como, a presenca de Infeccbes
Sexualmente Transmissiveis e Violéncia Sexual Doméstica e drogadicado, este ultimo

associado a gravidez na adolescéncia “derivando da falta de desenvolvimento social
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que limita os jovens e 0s expde a marginalizacao, dificultando inclusive a sua insercao
no mercado de trabalho.” (DEMARTINI; SILVA, 2013, p. 5).

A pesquisa trata de aspectos sociais importantes para a comunidade em
questdo, evidenciando que o conhecimento conceitual dos estudantes sobre a
tematica ainda encontrava-se em um patamar de ingenuidade elevado, pois a maioria
dos estudantes associava esses problemas somente ao ato sexual, ndo conseguindo
relacionar tais problematicas a outras questdes sociopoliticas e culturais, como: as
guestdes ligadas aos cuidados com o corpo; as discussfes ligadas ao género (a
responsabilizacdo das mulheres pela prevencédo da gravidez por meio do uso de
anticoncepcionais e os altos indices de mées solo no pais). No entanto, o trabalho ndo
indica se conseguiu alcancar tais discussdes, mas o0s autores destacam, como
consideracdes finais de sua pesquisa que,

[...], foi claro o grande interesse por discutir esta tematica, primeiro
porque nao foi determinada autoritariamente, segundo porque permitiu
aos estudantes se manifestarem, colocando seu conhecimento prévio
como parte essencial da construcdo da dinamica, assim, resgatando
a autonomia do professor e dos estudantes no processo educativo, e
terceiro, porque se tratava de contradicbes que sdo locais, e que
afetam e se fazem presente para os estudantes e educadores.
(DEMARTINI; SILVA, 2013, p. 8).
Em T 01_Pro encontramos o relato da pesquisa realizada com uma turma de
EJA que focou como tema a representacao do cotidiano de uma alcoolista, com base
no Teatro do Oprimido e do Teatro Espontaneo orientados pela pesquisa participante.
O texto relata a abordagem da discussdo de género, quando o grupo de
estudantes opta por dramatizar a historia de uma mée solo, trabalhadora, que se rende
aos efeitos do alcool e como consequéncia ao se tornar alcoolista acaba afetando sua
relacdo com seus filhos, que passam a contar com a ajuda de uma senhora tratada
com “vO0” que os acolhe durante os momentos mais violentos de sua mae
(GONCALVES; DAL-FARRA, 2015, p. 401). Discussbes sobre a sobrecarga de
trabalho desta mée solo, bem como a vulnerabilidade e soliddo da mulher vieram a
tona, bem como, o fato de que ela pode ndo suportar suas dificuldades e assim,
abandonar o papel que € socialmente esperado da mulher, independente da classe
social que ocupe.
Sobre os resultados os autores descrevem a importancia de “desenvolver

acOes de saude articuladas com os aspectos sociais, por meio de pesquisas que
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contribuam para a resolucdo de problemas a partir da efetivacdo precipua de um
processo dialdogico com a comunidade” (GONCALVES; DAL-FARRA, 2015, p. 401).

A importancia da utilizacdo do teatro espontaneo foi descrita pelos autores
como uma pratica fundamental visto que auxiliou a entender o “olhar do outro” o que
contribuiu para o sucesso das atividades que foram realizadas. Os fatores sociais
apontados e que necessitavam de atencao para a realizacdo de praticas educativas
passavam por questdes de baixa escolaridade, vulnerabilidade a doencas e reduzida
qualidade de vida, fatores que comprometem o bem-estar social, pessoal, familiar e
da comunidade como um todo.

Por fim, o ultimo trabalho selecionado, T 03_RBPEC, foi realizado em uma
escola estadual de Ensino Médio de S&o Francisco do Brejao (MA), em busca de
praticas curriculares transformadoras da realidade sociocultural injusta, teve por
objetivo compreender a realidade escolar em seus multiplos condicionantes e propor
uma préxis curricular critica, para o ensino de Ciéncias e Biologia mediante a
abordagem temaética freireana. A partir das analises houve a elaboracdo de uma
programacao curricular, bem como, chegou-se a identificacdo da auséncia de
condicdes basicas espaciais de lazer para as criangas e jovens da comunidade, 0s
estudantes e professor mobilizaram-se quanto a proposicdo da construcdo de uma
quadra de vélei comunitaria no Municipio, esta inicialmente desenvolvida na escola,
mas logo interrompida pela gestdo escolar, pois a mesma nao conseguiu administrar
as condicdes de seguranca do espaco (DEMARTINI; SILVA, 2021).

No entanto, o texto relata a determinacdo dos estudantes em manter este
espaco, de modo que, juntos mobilizaram outros sujeitos da comunidade local que
foram colaborando com doacfes e ampliando a mobilizacdo, até o momento em que
conseguiram a atencdo do poder publico local, que precisou se render e atender as
reinvindicagdes da comunidade, iniciadas numa sala de aula durante as aulas de
Biologia (DEMARTINI; SILVA, 2021).

Este artigo apresenta as questdes sociais limitantes daguela comunidade, bem
como a forga do ativismo social e do comprometimento dos sujeitos, quando se
entenderam sujeitos do processo, nas conquistas de transformacdes concretas da
realidade. Sobre isso, os autores destacam a importancia de uma construgéo de um
curriculo que esteja centrado nas condi¢cBes reais e locais que devem ser objeto de
estudo na sala de aula, na qual por meio da consideracdo dos saberes de experiéncia

feito, que quando problematizados e clareados por meio da aquisicdo de conceitos
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relevantes para a compreenséo desta realidade podem culminar em proposicdes e
acOes em direcdo a mudancas.

Aqui, com base nos resultados apresentados, vale parafrasearmos Freire
(2014c, p.26), e afirmarmos que nao existe validade em uma escola e em um ensino
que nao resulte em “um aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar
ou de refazer o que lhe foi ensinado, em que o ensinado que nao foi aprendido nao
pode ser realmente aprendido pelo aprendiz”. E estes trabalhos, que trazem registro
de préticas educativas com este viés de possibilidades de desenvolvimento de uma
formacao cidada critica, sinalizam para a possibilidade concreta de esperancarmos
guanto a um querfazer docente, que sendo livre, liberte!

Entendemos que as situacdes relatadas nestes trabalhos (discussfes sobre
género, sexualidade, desigualdade social, politica etc.), indicam a nova realidade
educacional para o século XXI, sendo estas literalmente atravessadas pelos dominios
conceituais das Ciéncias Naturais e as demais ciéncias que se encontram
escolarizadas, assim, além de alinharem-se com as proposi¢cdes de Freire para
superacdo da condicdo de opressdo das classes menos favorecidas, também
alinham-se com as proposi¢cdes para o desenvolvimento de uma Alfabetizagcdo
Cientifica e Tecnoldgica que, ao voltar-se para uma formacao cidada garanta aos
sujeitos da educacdo escolar, condicbes para a realizacdo da reflexdo-critica da
realidade de modo a possibilitar a busca por mudancas da realidade na qual estdo
imersos, e ainda possa garantir que entusiastas para o fazer cientifico possam surgir
na sala de aula, independentemente da classe social ocupada pelos estudantes.

Assim, entendemos ser pertinente um aprofundamento desses estudos (e
outros que aqui ndo foram alcangcados) que ja indicam ultrapassar os limites do Eixos
Estruturantes da Alfabetizacdo Cientifica e Tecnolégica propostos por Sasseron e
Carvalho (2008), de modo a permitir uma revisdo — necessidade reconhecido por
Sasseron em trabalho publicado em parceria com Silva (2021) - e possivel ampliacéo
destes Eixos garantindo a inclusdo das questdes sociopoliticas e culturais que
atravessam o Ensino de Ciéncias.

Aqui também é possivel apontarmos que os trabalhos que discutem pratica
educativas, desenvolvidas na Educacéo Basica no campo da Educacdo em Ciéncias,
gue estdo direcionadas na perspectiva de aproximacédo com o referencial freireano
tém indicados caminhos possiveis para avangos didatico-metodolégicos do processo

de ensinar e aprender Ciéncias Naturais, superando a concepc¢ao bancéaria e
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conteudista presente na érea, e assim, garantindo a mobilizagdo dos estudantes em
relacdo ao aprender os saberes escolarizados e a desenvolver posturas de mudancas
em relacdo a realidade da qual fazem parte, quando identificam condicdes limitantes
e curiosamente buscam aporte conceitual que fundamente as suas ac¢oes e reacgoes.

Apontamos aqui que a pesar de termos um maior percentual de trabalhos de
praticas educativas que focam na direcdo das mudancas metodoldgicas e na garantia
de permitir ao educando a possibilidade de desenvolver o interesse pelos contetdos
abordados, € possivel encontrarmos uma abordagem que caminha em direcdo as
proposi¢cdes mais radicais de Freire para uma educacao transformadora/libertadora,
ou seja, para uma fazer educativo que esteja atento as condi¢des sociais, politicas,
culturais e as questdes ambientais que se fazem espaco de perpetuacado do fosso da
desigualdade social e que por isso, carecem de um olhar curioso, critico, reflexivo
garantindo a busca por superacao das condi¢des e ndo a manutencao de um estado

fatalista e inexoravel para o futuro do educando.
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ALGUMAS CONSIDERACOES... AINDA QUE COMECANDO

Nesse corredor

Portas ao redor

Querem escolher, olha s6
Uma porta s6

Uma porta certa

Uma porta sé

Tentam decidir a melhor
Qual é a melhor

N&o importa qual

N&o é tudo igual

Mas todas dédo em algum lugar [...]

Marisa Monte — Album Portas
Composicao de Marisa Monte, Dadi e Arnaldo Antunes.

Ao chegarmos a este ponto da elaboracdo de um texto, especialmente quando
tratamos de textos académicos, € possivel presumir que estaremos perto de tecer
conclusdes sobre as nossas ideias, sobre os estudos realizados; mas concluir seria o
mesmo que dizer que estamos levando a termo e, assim, esgotando 0s espacos para
novas reflexdes sobre a tematica aqui abordada.

Talvez a premissa da concluséo seja valida para trabalhos desenvolvidos nos
moldes do positivismo e da ciéncia analitica, mas, aqui, 0 que pretendemos é tecer
consideracdes, estas, por sua vez, pautadas na ideia de que s6 estamos comecando
a conhecer e a pensar sobre realidades e possibilidades que poderédo nos levar ao
alcance de melhorias para o processo formativo dos sujeitos que chegam e ocupam
0s espacos das escolas e universidades de nosso pais.

O fazer educativo, no ambito das instituicbes escolares, atualmente se faz mais
desafiador para os docentes que estdo vivenciando o contexto da sala de aula, e para
guem busca pensar sobre 0s processos que permeiam esse espaco. Essa sala de
aula, que hoje se faz heterogénea, ressente-se das ideias e ideais de uma escola
pensada para a elite, que, ainda, apesar dos avancos dos ultimos tempos se faz
mecanismo de perpetuacdo da cultura hegemonica e tradicionalista que busca
normatizar e, assim, uniformizar os valores morais, culturais e econémicos vigentes,
sem considerar as reais necessidades e os anseios dos que chegam e ocupam 0
espaco escolar.

No entanto, para que a escola e, assim, as praticas educativas sejam pensadas

fora dessa caixa hegemonica, faz-se necessario que os docentes compreendam que
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a sua funcdo em sala de aula vai além da transmissédo de conteudos e regras, 0 que
demanda um exercicio permanente por parte desses, que precisam se “assumir
enquanto sujeitos socio-histérico-culturais do ato de conhecer’, rompendo “com
concepcOes e praticas que negam a compreensao da educacdo como uma situacao
gnosiologica” (FREIRE, 2014c, p. 12 ). Assim, pensar na sala de aula e 0s processos
de ensino e aprendizagem na atualidade requer que nés, docentes, estejamos atentos
a pluralidade que compde o universo das nossas turmas — incluimos aqui as salas de
aula das universidades, e entendamos que a nossa pratica também se deve fazer
politica.

Os sujeitos que ocupam as cadeiras das salas de aula da educacéo béasica da
escola publica em nosso pais, seja no meio urbano, seja no rural, sdo, na maioria,
marcados pelas profundas desigualdades socioeconémicas que sempre colocaram a
margem os mais pobres. Assim, nossas salas de aula se fazem repletas de diferencas
latentes, que sao traduzidas pelos tipos de pele, crengas, ritmos, comportamentos e
guestionamentos. Temos literalmente a sala de aula se fazendo um espaco plural.

Essa pluralidade reflete-se por meio das inquietudes das falas e
movimentagcdes dos corpos, que se veem impacientes com as regras da escola, mas
gue buscam nela a possibilidade de acolhida, para seus sonhos e dores, nas relacoes
estabelecidas com seus professores, colegas e outros funcionarios da instituicdo,
além da projecdo de mudanca de sua realidade socioeconémica. Os corpos que
ocupam o espaco da escola sédo corpos “[...] consciente, que luta, é o corpo que ama,
que odeia, € 0 corpo que sofre, € o corpo que morre, € o corpo que vive” (FREIRE,
2021, p. 41). E o corpo que busca, por meio da pele afetuosa, estabelecer relages
de pertencimento ao grupo ou comunidade que se forma na sala de aula e/ou escola
(LE BRETON, 2016).

Essa pluralidade de corpos inquietos, ao se mostrar desinteressada pelo
conteudo que levamos para nossas aulas, gritam pela necessidade de sentido e
significado para o que estédo a fazer nesse espaco. Colocam-nos diante do desafio de
repensar a nossa praxis e assim buscar a transformacao que a escola necessita para
garantir que 0s sujeitos, que a fazem viva, sintam-se vivos e pertencentes aquele local
que se faz extensdo de sua casa, de sua comunidade. Vale dizer que € “a partir das
tensdes proprias dos movimentos humanos dentro das organizagdes sociais” que séo
criadas as condi¢des para que “as pessoas possam dizer a palavra” e assim possam
preencher-se de “significagdo enquanto tal” (ROCHA et al., 2018, p. 952).
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E na busca pela mudanca, e aqui tratamos especificamente do campo da
Educacdo em Ciéncias, que muitos pesquisadores vém-se dedicando a realizacao de
investigacdes de possibilidades tedricas e metodoldgicas que ajudem a superar as
caracteristicas de um ensino tradicionalista, conteudista e enciclopédico que marcam
essa area.

Precisamos aqui retomar a epigrafe escolhida para abrir este capitulo, e assim
lembramos que todas as investigacdes e possibilidades tedricas e metodoldgicas que
ja se fazem estabelecidas para o campo da Educacdo em Ciéncias se constituem uma
porta para acessarmos na busca pela melhoria do processo de ensino e
aprendizagem de Ciéncias. S&o portas certas, que “ddo em algum lugar”, s6 nos resta
atentarmos para a necessidade dos estudantes com quem estaremos compartilhando
a sala de aula e, assim, optarmos por qual ou quais portas iremos seguir no exercicio
da coletividade, visto que a sala de aula e qualquer outra atividade desenvolvida no
espaco escolar ndo pode avancar na individualidade, especialmente quando
pensamos ou falamos em mudancas da qualidade social da escola.

Para as reflexdes que buscamos desenvolver nesta tese, pautamo-nos na
premissa de que a Educagdo em Ciéncias deve desenvolver-se de modo
contextualizado, por meio da dialogicidade e da problematizacdo, pressupostos da
educacéo libertadora apresentada pelo educador Paulo Freire e que para nos se
aproxima das discussdes da area no tocante ao processo de Alfabetizacdo Cientifica
Tecnologica, este indo além da ideia de aquisicdo das competéncias e habilidades do
fazer cientifico. Aqui defendemos essa aproximacdo como possibilidade de formacao
de sujeitos epistemologicamente curiosos, que consigam, por meio dessa
alfabetizacao cientifica e tecnoldgica, mobilizar sua capacidade critico-reflexiva em
direcéo a busca por mudancas para as condicdes concretas nas quais estao imersos
cotidianamente.

Esta pesquisa foi desenvolvida buscando atender ao objetivo de identificar e
analisar as sinalizagbes das possibilidades, desafios e avancos da aproximacdo do
campo da Educacdo em Ciéncias com o referencial freireano, apresentadas pelas
publicacdes nacionais sobre as praticas educativas nessas areas, podem trazer para
0 avanco do processo de Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica na educacédo basica
€m nosso pais.

O primeiro momento de busca resultou em algumas respostas para uma das

guestdes de pesquisa que foi sintetizada da seguinte forma: Como se tem configurado
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a producao do conhecimento, nacionalmente, do campo da Educagédo em Ciéncias
em aproximagdo com o referencial freireano e qual o possivel significado desta
configuracdo para a area em relacdo a pesquisas futuras?

Para obtencdo das respostas a este questionamento, que foi traduzido em
questdes secundarias apresentadas no quarto capitulo deste texto, fizemos uso de
elementos da cienciometria. Aqui destacamos que devido ao numero de informagdes
de um trabalho como este, bom seria a realizacdo dele em equipe. Isso possibilitaria
especialmente que as buscas fossem realizadas em um espectro maior, 0 que poderia
ampliar os resultados de modo a revelar outros nomes de autores e instituicdes, por
exemplo, que podem ter ficado ausentes nesta andlise. Assim, esta se faz uma das
limitagcBes desta pesquisa.

Os resultados dessa primeira etapa da analise sinalizaram para um quantitativo
consideravel de produgéo de conhecimento da area em relacdo a discussdo com o
referencial freireano. Desse modo podemos aqui enfatizar que o ‘Encontro Nacional
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC) tem sido um espaco proficuo de
fomentacdo para as discussfes sobre a tematica aqui ensejada, bem como
ressaltamos que as revistas RBPEC, Revista Alexandria e Ensaio: pesquisa em
Educacao em Ciéncias (online) se apresentaram em destague como espagos para a
divulgacao das pesquisas com esta proposta de articulacdo tedrica e metodoldgica.

No tocante a localizacdo geogréfica e institucional de desenvolvimento das
pesquisas analisadas, temos as Regifes Sul e Sudeste do pais concentrando o0 maior
percentual de pesquisas, seguidas pela Regido Nordeste. No entanto, temos
predominancia de trés instituicbes publicas que vém se destacando como principais
locais de producdo do conhecimento, relativas a epistemologia de Freire/Tema
Gerador e a Educacédo em Ciéncias, nessas regides, de acordo com os dados obtidos
na analise, a saber: UFSM, UFSC e a UESC. E importante enfatizar que a
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), de acordo com nossos resultados, tem-
se destacado como exponencial na Regido Nordeste em indices de producéo de
textos com a tematica pesquisada, bem como pela sua capacidade de
desenvolvimento de trabalhos interinstitucionais em parceria com instituicbes de
diferentes regides do pais.

Deixamos claro, no entanto, que aqui ndo estamos a descartar ou relativizar a
importancia das outras instituicdes e suas publicacdes; s6 estamos nos detendo a

olhar os dados da forma como se revelaram. Quanto aos pesquisadores que mais se
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destacaram em termos de quantitativo de producéo, que basicamente se encontram
ligados a essas instituicdes, temos em destaque 0s seguintes nomes: Cristiane
Munchen, Simoni Tormohlen Gehlen, Karine Raquiel Halmenschlager, Décio Auler,
Sandra Hunsche, Antonio Fernando Gouvéa da Silva, Ana Paula Solino e Demétrio
Delizoicov. Esses nomes, associados aos de José A. Angotti e de Marta Maria
Pernambuco, de acordo com os dados, constituem-se atualmente como as principais
referéncias para os estudos relacionados com a Educacdo em Ciéncias e a
epistemologia de Paulo Freire.

O olhar sobre os indices de producdo dos autores, juntamente com o olhar
sobre as referéncias utilizadas nas pesquisas, possibilitaram-nos perceber a
organizacdo de um coletivo que se tem estruturado e vem fortalecendo este campo
de pesquisa ao longo dos anos; esse nucleo liga-se diretamente ao Professor
Demétrio Delizoicov, e aqui é possivel pensarmos que ele vem ampliando sua
capilaridade principalmente por meio de trés grupos de pesquisas: GEPECISC-UFSC,
GEATEC-UESC e o0 GEPECID-UFSM.

Aqui, no entanto, ndo podemos deixar de ressaltar que outros grupos de
pesquisa foram percebidos nesta investigagdo, mas nao evidenciados. Entre o0s
demais grupos de pesquisa que conseguimos perceber, olhando para os autores e
suas producgdes, encontramos grupos consolidados, como o GIPEC- UFSCar e outros
gue estdo desenvolvendo suas atividades hd menos tempo, mas ja se destacam pelas
pesquisas apresentadas, por exemplo o grupo DICE (UFRB).

Um segundo olhar sobre os dados referentes aos autores, que aqui se fazem
referencial teérico da maioria das pesquisas, permite-nos inferir que os Fisicos, que
se fizerem pioneiros em busca do pensar essa articulacdo teorica, mais
especificamente entre o ensino da Fisica de modo aproximado com o referencial
freireano, tém mantido a vanguarda da formacdo de novos pesquisadores nesse
campo de estudo.

Em se tratando da obra de Paulo Freire e a sua chamada pelos autores das
pesquisas, na lista de referéncias por eles utilizadas, foram evidenciadas as seguintes
obras: Pedagogia do oprimido; Pedagogia da autonomia; Extensdo e comunicacéo; e
Pedagogia da esperanca: um reencontro com a Pedagogia do oprimido. A primeira,
considerada a obra mais importante do autor, recebe aqui o mesmo status dentro do

campo da Educacdo em Ciéncias.


http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
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N&o podemos deixar de evidenciar que o fato de a obra de Paulo Freire ser
extensa, densa e ter toda uma estética poética, o que nos proporciona a condi¢do de
considerar seus livros como “mais vivos, curiosos, abertos” nos quais “importam tanto,
ou mais, as perguntas que as respostas e a forma é também um conteudo” (KOHAN,
2021, p. 44, 45), bem como podemos dizer que sédo essas caracteristicas que podem
gerar a ele criticas e estranhezas por parte de quem dele pouco conhece ou dos que
a ele se propdem conhecer, especialmente aos que estdo mais habituados a uma
leitura e escritura mais direta e objetiva.

As producdes analisadas também puderam ser classificadas de acordo com
sua natureza, e o0s trabalhos de natureza tedrica apresentaram contribuicbes
reflexivas sobre tematicas diversas; ja as pesquisas de natureza aplicada, puderam
ser divididas em dois grupos, um voltado a formacéo docente e outro que chamamos
de préticas educativas, por se dedicarem a investigacdo do contexto da sala de aula
na educacao basica.

As pesquisas de formacao de professores foram desenvolvidas, na maioria,
como formacao continuada e envolvendo professores e professoras de Ciéncias da
Natureza, o que, para nés, sinaliza uma preocupa¢do com o desenvolvimento de
praticas interdisciplinares, tdo necessarias e ja discutidas no contexto educacional.
Entre as pesquisas de formacao que se dedicaram a um Unico componente curricular,
a Fisica sobressai em relacéo a Biologia e a Quimica.

Por fim, os estudos de praticas educativas que tiveram como palco estudantes
da educacdo basica apresentaram maior ocorréncia com o publico do Ensino Médio,
chamando-nos a atenc¢éo a baixa incidéncia de trabalhos nas turmas dos Anos Finais
do Ensino Fundamental.

Falar do que percebemos como auséncia nesses resultados também se faz
premente. Assim, destacamos a falta de maior participacdo de professores da
educacao basica como autores/coautores das publicacdes; parcerias nesse sentido
podem ampliar as aprendizagens e trocas entre pesquisadores(as) e o professorado,
bem como estaréo possibilitando que estes docentes se reaproximem do universo da
pesquisa, e assim possam entender a importancia de se fazerem professores(as)
pesquisadores(as) em sua sala de aula.

Faz-se necessaria a ampliagdo da divulgacdo desses referenciais que
aproximam a Educacdo em Ciéncias com o referencial freireano nos cursos de

formacdo inicial da area. Tal aproximacéo podera ampliar as condi¢des de formacéo
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de educadores que compreendam os principios da contextualizacdo, por meio da
dialogicidade e da problematizacdo, visando a promocao de uma educacéo critica que
possa contribuir com a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Esse
avanco pode ser alcancado mediante a ampliagdo e construcdo de redes
interinstitucionais de pesquisadores.

A segunda etapa desta pesquisa esta pautada na analise documental com base
em pressupostos da Andlise de Conteudo, o que nos possibilitou a articulacdo e
fundamentacdo dos dados que encontramos nas publicagcbes que relatavam o
desenvolvimento de praticas educativas desenvolvidas em sala de aula da Educacao
Béasica. Nessa etapa, foram analisados 27 (vinte e sete) artigos que compunham
Nnosso corpus de pesquisa; aqui buscamos por elementos que nos ajudassem a
desvelar possiveis respostas para o seguinte questionamento: Quais as sinalizacdes
das possibilidades, desafios e avancos que a aproximac¢do do campo da Educacao
em Ciéncias com o referencial freireano pode trazer para o avanco do processo de
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica dos educandos que estdo vivenciando o
processo formativo escolarizado da educacéao basica no Brasil?

Buscamos analisar os textos sobre trés aspectos: 1) didatico-metodologico,
com base nas proposicdes freireanas; 2) analise epistemoldgica freireana do
conteldo apresentado nos textos; 3) andlise da aproximacdo dos resultados
apresentados nos textos analisados com eixos da Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnologica.

A analise dos aspectos didatico-metodolégicos das praticas educativas
desenvolvidas com base nas proposicdes de educacdo freireana pauta-se na
abordagem tematica, porém a mesma tem sido relida por diferentes pesquisadores, e
estas releituras garantiram como principal diferenca na adocao desse referencial, em
relagdo a proposigao inicial do autor, a forma como o tema de estudo é selecionada
por docentes e pesquisadores. A depender da forma como os temas foram
selecionados, nas pesquisas analisadas, foi possivel identificar trés possibilidades de
abordagem: 1) escolha do tema por meio da investigacdo tematica, que segue bem
proxima da proposicdo do “método” proposto por Freire para a escolha do tema que
parte de questdes locais; 2) adaptacdes da investigacéo tematica freireana associada
ao movimento CTS/CTSA que ndo seguem todos 0s passos da investigacao tematica,
pois o tema pode ser escolhido pelo professor com base em questdes problematicas

mais amplas/globais ou locais, mas busca manter-se proxima das proposicoes
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freireanas para validagéo do tema pelos estudantes; 3) desenvolvimento de propostas
educativas baseadas na perspectiva dialética e libertadora de Paulo Freire. Nessa
abordagem o tema é escolhido pelo professor com base nas proposicdes curriculares
do conteddo posto, no entanto, busca o desenvolvimento das aulas por meio da
problematizacédo dialdgica dos conhecimentos prévios dos estudantes.

A escolha do tema pode trazer para o interior da sala de aula o mundo vivido
pelo estudante, um mundo com suas situacdes-limites percebidas ou ndo por esses
sujeitos. A participacdo dos estudantes e da comunidade escolar e local nesse
processo de escolha tematica mostrou-se presente na maioria dos trabalhos, o que
trouxe como resultado que essa articulagdo durante o processo de investigacéo
tematica tende a possibilitar a ampliacdo da participacao social na realidade escolar,
fato que pode colocar a escola no centro das transformacdes sociais locais, dito de
outra forma, essa articulacdo pode abrir os muros da escola para a comunidade e
vice-versa, assim, a escola passaria a ter de fazer-se na e com a comunidade abrindo
mao de ser somente reprodutora de um curriculo e normas escolhidas por padrdes
hegemaonicos.

Foi possivel observar que, mesmo nos trabalhos em que o professor fez a
escolha do tema com base nas propostas curriculares vigentes, houve uma
preocupacao em buscar dados entre os estudantes e 6rgaos responsaveis, de modo
a buscar uma validacdo do tema por meio da aproximacdo com elementos da
realidade dos estudantes buscando garantir a reflexéo critica dos estudantes sobre o
objeto de estudo.

Outra caracteristica da abordagem tematica freireana é a abordagem
interdisciplinar como eixo estruturante para desenvolvimento dos estudos sobre o
tema. Buscamos, entéo, verificar se ela foi possivel e como ocorreu. Os trabalhos
indicaram que essa articulacdo, tdo necessaria para o desenvolvimento dos
processos educativos, ainda se faz distante da realidade escolar que se mantém
disciplinar. Essa foi a principal barreira encontrada na maioria dos relatos. Sobre a
sua importancia para o desenvolvimento do fazer educativo, o0s
pesquisadores/professores sinalizam para a necessidade da interdisciplinaridade
para que, por meio das particularidades de cada area ao longo do diadlogo sobre a
tematica em estudo, os sujeitos possam caminhar em direcdo ao desvelamento das

realidades abordadas em diferentes aspectos.
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Visando minimizar os efeitos da auséncia dessa prética interdisciplinar,
encontramos trabalhos que indicam a adocao de articulagdo de conhecimentos de
outras disciplinas para desenvolvimento das propostas, dentro das possibilidades de
conhecimento tedrico do professor/pesquisador. Péde-se atribuir essa dificuldade em
se desenvolver o trabalho interdisciplinar ao processo formativo dos professores que
também ndo conseguiu romper o paradigma da disciplinaridade, como também a falta
de mobilizacdo dos professores que se veem frustrados com suas condi¢cdes de
trabalho e com a ndo mobilizacdo dos estudantes. Vale buscarmos mais pesquisas
propositivas sobre esta condicéo, diriamos, afinal, desde a década de 1960, estamos
falando da necessidade de a interdisciplinaridade ocupar espaco nas escolas.

A forma como as aulas foram organizadas para o desenvolvimento do tema em
sala de aula também foi ponto de nossa investigacao. Aqui foi possivel encontrarmos
a dindmica dos Trés Momentos Pedagdgicos (3MP), organizado inicialmente por
Delizoicov (1982) para a transposicdo didatica do trabalho de Freire para a educacgéo
formal, como base para o desenvolvimento das propostas de estudo dos temas. Vale
destacar que essa dinamica dos 3 MP vem sendo revisitada e ja apresenta indicacfes
de sua poténcia para organizacdo do trabalho em sala de aula, bem como pode ser
considerado um potente instrumento para se pensar uma organizacao curricular na
perspectiva do curriculo critico (MAGOGA; MUENCHEN, 2021).

A proposicao de outras atividades para o desenvolvimento dos temas foi
identificada, como por exemplo, o uso da teatralidade para abordagem do tema
resultante do processo de investigacdo tematica; a proposta da elaboracdo e
utilizacdo de contos de ficcao cientifica para desenvolvimento do tema também
resultante do processo de investigacdo temética freireana. Sequéncia didatica,
Seminarios Integrativos, Situacfes de estudo, Estudo de temas foram outras
estratégias utilizadas visando ao desenvolvimento das aulas propostas para
desenvolvimento do tema a ser estudado. E interessante destacar que, mesmo sem
fazer uso dos 3MP, foi possivel identificar a preocupacdo dos autores em enfatizar
como a proposta metodolégica adotada por eles aproxima-se da epistemologia
freireana.

Esses resultados nos mostram que, ao longo do tempo e com os estudos sobre
a abordagem tematica freireana ou abordagem tematica aproximada com o referencial
freireano, tem sido acessado como alternativa para a busca por mudangas concretas

para a pratica educativa escolarizada, que, como dito, encontra-se muitas vezes
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engessada nos moldes do conteudismo enciclopédico. A necessidade urgente por
essas mudancas se faz mais evidente quando os relatos indicam a dificuldade de
conseguir inicialmente a participacdo dos estudantes, que, adaptados a ideia do
siléncio na sala de aula enquanto o professor fala, ao se verem colocados em posicéo
de poder falar, refletir e discutir sobre algo que se aproxima de suas realidades, nao
se habilitam inicialmente por receio de errar, de ndo encontrarem apoio para suas
falas etc.

Os trabalhos mostram que abrir esse espaco dialégico e afetuoso cria as
condi¢cdes necessérias para que os estudantes se sintam seguros em participar das
aulas, de modo que passam a se mobilizar para o desenvolvimento das atividades
propostas, colocando-se como sujeitos ativos dos processos educativos, assim
encontram espaco para o desenvolvimento da curiosidade em uma perspectiva de
superacéo da curiosidade ingénua para adquirir a curiosidade epistemoldgica.

Quanto a andlise epistemoldgica freireana dos trabalhos que relatavam as
praticas educativas, buscamos, por meio da adaptacdo da Matriz Epistemoldgica
proposta por Sdnchez Gamboa (1982) e elaborada por Lopes (2013), encontrar nos
textos analisados, elementos que indicassem se ha, de fato, uma aproximacao dos
trabalhos com este referencial e quais o0s niveis epistemolégicos que sdo agregados
pelos autores ao longo dos trabalhos. Assim, a matriz, aqui adotada, buscou agregar
0s niveis: 1) epistemoldgico — traz a concepc¢do de ciéncia em Paulo Freire; 2)
gnosiologico — aborda a concepcéo de sujeito-objeto em Paulo Freire; 3) ontolégico —
que traz as concepc¢des de homem, histéria e educacdo em Paulo Freire (LOPES,
2013).

Do universo de 27 (vinte e sete) trabalhos, 7 (sete) agregam todos 0s niveis
epistemoldgicos aqui elegidos para analise. O primeiro nivel — epistemoldgico — teve
como base a concepc¢éo de Ciéncia em Paulo Freire, especificamente a curiosidade
epistemoldgica. Entre os conceitos encontrados nos trabalhos, podemos aqui
destacar as discussdes sobre a ndo neutralidade da ciéncia que deve ser relacionada
com 0s contextos sociais, culturais, econdmicos, politicos e historicos.

A abertura do espaco para a curiosidade na sala de aula, como condi¢ao para
gue os estudantes busquem associar seus conhecimentos prévios com 0s conceitos
estudados, de modo que se veja mobilizado para buscar seguir conhecendo e
estabelecendo novas perguntas de modo critico-reflexivo para sua condi¢do de ser no

mundo e com o mundo. Assim, cabe a escola/aos professores assumir a posicao de
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que o ato educativo é ato de comunicacdo em que educador e educando encontram-
se mediatizados pelo mundo, curiosos e solidarios, ambos aprendendo e ensinando,
e compreendendo a historicidade do conhecimento, encontrando sentido e significado
para o conhecimento produzido.

O segundo nivel aqui estabelecido como gnosiologico freireano, encontrado
nos artigos, tratou especificamente da concepc¢do de sujeito-objeto, na qual o
estudante deve ser colocado como sujeito do conhecimento, e ndo objeto dele. Para
tanto, os autores defendem a ideia de que os estudantes devem ser instigados a
buscar o enfrentamento de problemas praticos, pois, assim, eles se colocardo na
condicéo de sujeito do processo de ensino e aprendizagem, pois estes possuem seu
modo de pensar e de estar no mundo e com o0 mundo.

Outro conceito encontrado trata de que o saber docente ndo deve ser imposto
ou apresentado ao educando como uma verdade inquestionavel, mas deve considerar
guem sdo esses sujeitos que estao envolvidos no processo educativo, considerando
também que, ao participar ativamente do processo de interpretacdo de sua realidade
por meio do estudo de temas significativos, o estudante podera transitar da
consciéncia ingénua a consciéncia critica, assumindo como horizonte a transformacao
da situacéo concreta real. Nesse processo tem-se a oportunidade de superacao da
cultura do siléncio dos educandos e educandas, assim, promovendo na sala de aula
uma maior percepcdo de mundo e do mundo em que estéo inseridos.

Quanto aos aspectos ontolégicos, encontramos ao longo dos textos a
concepcao do homem como “ser mais”, em que 0 mesmo é um sujeito histérico, e ndo
objeto da historia; e a concepcdo de homem para além da dicotomia entre ele e o
mundo, pois 0 homem possui uma capacidade criadora, por isso, € um agente
transformador ao perceber a realidade como um processo dinamico, historico, assim
como a concepcgao de homem inconcluso, sendo sujeito solidario, comprometido com
a transformacdo da realidade, capaz de pronunciar o0 mundo na intencdo de
transforma-lo.

Sobre a concepcdo de educagdo com base na epistemologia freireana, o
conceito mais presente nos trabalhos foi o de educacdo problematizadora como
possibilidade de questionamento para praticas bancéarias na cultura escolar
hegemonica, importante para leitura critica da realidade, pois a educacéo vista como
como fendmeno social, sendo uma acdo para pratica da liberdade, resulta de um

processo formativo dialdgico e problematizador. Nesse sentido os trabalhos apontam
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também para a necessidade de que a proposta curricular deve possibilitar os
processos emancipatérios dos menos favorecidos visando a igualdade e justica
social, pela conscientizacdo da realidade que acarreta a transformacéo dela. Assim,
de modo geral, encontramos nos trabalhos analisados a defesa por uma educacéo na
perspectiva libertadora, ou seja, problematizadora, dialdgica e contextualizada.

Em relacdo a analise dos textos referente as préaticas educativas, no tocante a
presenca ou auséncia de possibilidades de desenvolvimento do processo de
Alfabetizacédo Cientifica e Tecnologica (ACT) tomamos como base o referencial dos
Eixos Estruturantes da AC propostos por Sasseron e Carvalho (2008). Com base em
nossa analise foi possivel observar que a maioria dos trabalhos se encaixa nos
parametros do EIXO 3, e que trazem a indicacdo para que nele possam ser
englobados os trabalhos da area que sejam desenvolvidos em uma perspectiva que
va além do dominio de conceitos e técnicas do fazer cientifico, mas que sinalizem
para a abordagem das questbes que envolvem aspectos da ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente, 0 que podera permitir que os estudantes possam participar,
opinar ou atuar em decisdes que tratem das questdes socioambientais.

Foi possivel a identificacdo de somente um (01) texto relacionado ao Eixo 2 e
em relacédo ao EIXO 1 ndo encontramos nenhum trabalho que se enquadrasse nos
criterios de analise estabelecidos para ele. Estes resultados sinalizam para a
potencialidade que a aproximacao do referencial freireano com a area do Ensino de
Ciéncia tem, para o desenvolvimento e ampliacdo do processo da ACT durante o
curso da etapa da Educacédo Bésica.

Se faz ainda mais esperancoso, do verbo esperancar, perceber que 10 (dez)
trabalhos analisados, ultrapassam os limites organizados inicialmente nos trés Eixos
Estruturantes, os mesmos trazem a baila a potencialidade que a aproximacéao destes
referenciais tem de permitir que a sala de aula possa contemplar discussdes e
proposicdo concretas de mudancas sobre questdes essenciais para a educacgao
escolar do século XXI, ou seja, é possivel encontrarmos uma abordagem que além
de possibilitar 0 desenvolvimento do processo da ACT em nivel escolar, em um viés
da formacéo cidada que também n&o impossibilita a formacao de entusiastas do fazer
cientifico, também caminha em direcéo as proposicoes mais radicais de Freire para
uma educacao transformadora/libertadora, ou seja, para uma fazer educativo que
esteja atento as condi¢des sociais, politicas, culturais e as questdes ambientais que

se fazem espaco de perpetuacédo do fosso da desigualdade social e que por isso,
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carecem de um olhar curioso, critico, reflexivo garantindo a busca por superagéo das
condi¢cbes de injustica e desigualdade social, e ndo a manutencdo de um estado
fatalista e inexoravel para o futuro do educando.

Em sintese, a analise das praticas educativas aqui apresentadas apontam para
a contemporaneidade do pensamento freireano e a sua relevancia para a busca por
superacédo dos aspectos conteudistas, enciclopédicos e tradicionalistas do campo da
Educacao em Ciéncias. Foi possivel perceber que a reinvengao do “método” freireano
do fazer educativo encontra-se presente nas propostas analisadas, o que aqui
defendemos como extremamente necessario, até porque devemos lembrar que,
quando falamos de sala de aula, estamos lidando com muitas realidades e
particularidades ocupando o mesmo espaco, assim, hdo podemos nos apegar a uma
receita pronta e acabada para ser aplicada em sala.

N&o pretendemos aqui parecer utdpicos, esperancosos, do verbo esperancar,
sim! Temos consciéncia dos grandes desafios que envolvem o quefazer docente e a
dura realidade que pode ser encontrada na sala de aula, especialmente da rede
publica de ensino, mas acreditamos que as sinalizacdes apontadas por estas
pesquisas podem ser um caminho para o (re)pensar do curriculo e da pratica
educativa ndo somente para o campo da Educacdo em Ciéncias, mas para a
educacdo de modo geral, como ja sinalizava Paulo Freire. Na condicdo de

professores:

O que ndo podemos, como seres imaginativos e curiosos, € parar de
aprender e de buscar, de pesquisar a razdo de ser das coisas. Nao
podemos existir sem nos interrogar sobre o0 amanha, sobre o que virg;
sem nos interrogar em torno de como fazer concreto o ‘inédito viavel
demandando de nés a luta por ele (FREIRE, 2021, p. 136).

Por fim, os resultados aqui apresentados permitem corroborar a nossa tese de
gue, mesmo os trabalhos indicando uma forte aproximacao com o referencial freireano
em niveis metodologicos e epistemologicos em sua fundamentacdo, a maioria das
praticas educativas analisadas ainda se mantém distantes de Freire e de uma
proposicdo para a ACT nos sentidos sociopoliticos mais amplos que podem emergir
a partir da educacao escolar. Mas, reiteramos 0 N0sso esperancar nas possibilidades
e avancos que resultam de esfor¢cos e dedicacdo de professores/educadores que
seguem buscando superar as situacdes-limites presentes na sala de aula da

Educacéo Basica.
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Cabe aqui, ainda, enfatizar que, apos a realizacdo desta pesquisa, fica ainda
mais evidente a relevancia da avaliacdo dos conhecimentos acumulados nas diversas
areas do conhecimento, especificamente no campo da Educacdo em Ciéncias, area
de nossa atuacdo, pois investigacbes como esta podem ajudar o grupo de
pesquisadores e pesquisadoras na identificacdo de novas dire¢des de pesquisa, bem
COmo apresentar sujeitos que podem tornar-se contato na busca pela ampliacédo de
redes de pesquisa sobre determinada tematica em uma regido ou até mesmo no pais.
No entanto, trabalhos meta-analiticos, em proporcbes maiores que 0O aqui
desenvolvido, carecem de uma equipe para lidar com a grande quantidade de dados
que sao gerados pelo uso dos métodos mistos, sem incorrer no risco de se perder ou
nao se interpretar corretamente informacdes importantes para a pesquisa. Seguimos
enfatizando a importancia da realizacdo de trabalhos como este em proporcdes
maiores. Acreditamos que serdo mais reveladores e poderao ajudar na reinvindicacao
por mudancas concretas na sala de aula da Educacao Basica em nosso pais.

Por fim, entendemos que este espaco também se constitui lugar para falarmos
sobre as dificuldades relativas a realizacdo da pesquisa, assim como sobre as
dificuldades dos sujeitos que se predispéem a fazer pesquisa em nosso pais. Assim,
gostariamos (aqui, literalmente, espero que o leitor tenha em mente a primeira pessoa
do singular que escreveu este texto) de tecer algumas reflexdes.

Ao iniciarmos o processo de doutoramento, tinhamos em mente que
enfrentariamos desafios e muito precisariamos trilhar para seguir na busca pelo
conhecimento, pois € fato que a curiosidade sempre nos moveu em diversas direcdes.
No entanto, no momento de iniciarmos, de fato, a nossa pesquisa, que seria empirica,
fomos paralisados pela pandemia causada pelo virus da Covid-19. Sabemos que o
mundo parou! Junto com o medo, fomos levados a lidar com noticias tristes
diariamente. Perdemos amigos! Perdemos parentes! A inseguranca se fez nosso
assombro! Enquanto tentdvamos sobreviver eramos afrontados pela necropolitica que
se fez estabelecida em nosso pais ao longo dos anos pandémicos (2020-2022).

Atrelado a esse pesadelo, emendamos com as noticias sobre cortes de verba
para a educacéo, ciéncia e tecnologia, as dificuldades dos professores(as) com a nova
dindmica das aulas remotas, vimos noticias ou até presenciamos as situacbes de
vulnerabilidade da educacéo publica. Nos deparamos com colegas da p6s-graduacgéo
desistindo do curso porque precisavam trabalhar, vimos colegas adoecer fisica e

mentalmente, perdemos colegas para o virus. Foram tempos extremamente dificeis,
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que requerem de nés um novo olhar sobre tudo e todos que estdo a nossa volta e
voltando a viver ao longo do ultimo ano.

Em meio a tudo isso, manter a vida académica em dia tornou-se um grande
desafio para nés. Nos deparamos com um processo de adoecimento fisiolégico que
foi agravado apos a contaminacgdo pelo virus da Covid-19. Depois de onze meses
lidando com as chamadas sequelas pés-covid, em condicBes bem debilitantes em
termos fisicos e cognitivos, voltar a desenvolver nossas atividades académicas
reformulando projeto e voltando ao inicio das leituras ja feitas, mas que nao se faziam
lembradas... foi um grande desafio, visto que as condi¢des do corpo fisico e os prazos
institucionais ndo andam juntos.

Agora, quase dois anos apds o contagio pelo virus, ainda lidamos com o que
os médicos chamam de “crises de um quadro multifatorial e subclinico”, seguimos
tentando equilibrar-nos e, aos poucos, retomar a vida em todos os sentidos. Chegar
ao momento de escrever este texto, o que, por varias vezes, nos parecia ser
impossivel, fez-se possivel gracas a parceria/amizade entre orientador e orientanda,
bem como pelo suporte que recebemos de familiares e de pessoas amigas, que se
fizeram e se fazem presentes. Texto semelhante j4 se encontra nos agradecimentos
desta tese, mas como nem sempre o leitor faz uma visita aquelas paginas iniciais,
optamos por deixar essa expressao de gratiddo contida também aqui neste espaco,
no qual ndo finalizamos um texto, mas abrimos espaco para nossas novas leituras e

pesquisas.
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APENDICE B: LISTA DE REVISTAS UTILIZADAS PARA LEVANTAMENTO DO CORPUS DA PRIMEIRA ETAPA DA PESQUISA E
LINKS DE ACESSO.

REVISTA AREA DE ENSINO QUALIS —A1

ISSN NOME DO PERIODICO LINK DE ACESSO
BORDON: REVISTA DE .

0210-5934 | SEHAGOGIA https://recyt.fecyt.es/index.php/BORDON/about
CADERNOS DE PESQUISA

1980-5314 | (FUNDACAO CARLOS CHAGAS. http://publicacoes.fcc.org.br//index.php/cp
ONLINE)

1980- . " _ . -

850X CIENCIA & EDUCAGAO https://lwww.scielo.br/j/ciedu/
CULTURAL STUDIES OF _ : .

1871-1510 | S |ENCE EDUCATION (ON LINE) https://www.springer.com/journal/11422

1645-1384 | CURRICULO SEM FRONTEIRAS http://www.curriculosemfronteiras.org/artigos.htm

1678-4626 | EDUCACAO & SOCIEDADE https://www.scielo.br/j/es/i/2020.v41/

0100-3143 | EDUCAGAO E REALIDADE https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/about/editorialPolicies#focusAndScope

1682-3206 | EDUCATION AS CHANGE https://upjournals.co.za/index.php/EAC
ENSAIO: PESQUISA EM

1983-2117 | EDUCACAO EM  CIENCIAS https://periodicos.ufmg.br/index.php/ensaio
(ONLINE)
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0212-4521

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

https://ensciencias.uab.es/

INTERNATIONAL JOURNAL OF

7127;12 RESEARCH & METHOD IN
EDUCATION

1980-6248 BEI(BI'NPSSICOES (UNICAMP. https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/proposic/about
REVISTA  BRASILEIRA  DE _ : -

1806-9126 | -\ \SING DE FISICA (ONLINE) https://www.scielo.br/journal/rbef/about/#about

16672 REVISTA EUREKA  SOBRE

011X ENSENANZA Y DIVULGACION https://revistas.uca.es/index.php/eureka

DE LAS CIENCIAS
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REVISTAS AREA DE ENSINO QUALIS A2

ISSN NOME DO PERIODICO LINK DE ACESSO
1982-5153 ALEXANDRIA (UFSC) https://periodicos.ufsc.br/index.php/alexandria
AMAZONIA - REVISTA DE
2317-5125 EDUCACAO EM CIENCIAS E https://periodicos.ufpa.br/index.php/revistaamazonia/index
MATEMATICAS (ONLINE)
e : perrint—ani , . ]
2317-6660 CIENCIA E CULTURA http.//uenmaecultura.bvs.br/saelo.php_.scrlpt sci_serial&pid=0009
6725&Ing=pt&nrm=iso
2179-1309 CONTEXTO & EDUCAGAO https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/issue/archive
2177-6210 (ECE),\LIJS@%AO UNISINOS http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao
http://www.seer.ufu.br/index.php/emrevista/index
1983-1730 ENSINO EM RE-VISTA
1983-7011 Z\NASB'ECI\)]'TE SAUDE E https://periodicos.uff.br/ensinosaudeambiente
INVESTIGAGOES EM
1518-8795 ENSINO DE CIENCIAS https://lwww.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/index
(ONLINE)
2178-7727 REVISTA ACTA SCIENTIAE https://redib.org/Record/oai_revistal699-acta-scientiae
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REVISTA BRASILEIRA DE

1806-5104 PESQUISA EM EDUCAGAO https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec
EM CIENCIAS
REVISTA DIALOGO i I : . : :

1981-416X EDUCACIONAL https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/index
REVISTA TEMPOS E

2358-1425 ESPAGCOS EM EDUCAGAO https://seer.ufs.br/index.php/revtee/about
(ONLINE)
INTERFACES CIENTIFICAS ) I

2316-3828 - EDUCACAO https://periodicos.set.edu.br/educacao

1982-9949 REFLEXAO E - AGAO https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex
(ONLINE)

2238-2380 REVISTA DE EDUCAGAO, http://publicacoes.unigranrio.edu.br/index.php/recm/index

CIENCIAS E MATEMATICA
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ANO TOTAL DE TRABALHOS ENCONTRADOS TOTAL DE TRABALHOS SELECIONADOS
2010 04 02
2011 06 03
2012 08 06
2013 05 01
2014 18 10
2015 05 05
2016 11 08
2017 19 05
2018 18 06
2019 09 07
2020 11 07
TOTAL 114 60
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ISSN NOME DO PERIODICO 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020
) CADERNOS DE PESQUISA (FUNDACAO CARLOS
1980-5314 CHAGAS. ONLINE) 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1
1980-850X CIENCIA & EDUCACAO 0 1 1 0 2 2 0 0 0 1 0
1645-1384 CURRICULO SEM FRONTEIRAS 0 0 1 1 1 0 0 0 1 1 1
1678-4626 EDUCACAO & SOCIEDADE 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0
0100-3143 EDUCACAO E REALIDADE 1 0 0 2 0 1 0 0 1 0 0
ENSAIO: PESQUISA EM EDUCACAO EM
1983-2117 CIENCIAS (ONLINE) 1 0 3 1 0 0 3 2 0 2 1
1980-6248 PRO-POSICOES (UNICAMP. ONLINE) 1 0 0 0 6 0 2 0 3 1 0
REVISTA BRASILEIRA DE ENSINO DE FiSICA

1806-9126 (ONLINE)

TOTAL 03 01 | 05 | 04 | 10 | 03 | 06 | 02 | 05 | 05 | 03
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ISSN NOME DO PERIODICO 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020
1982-5153 ALEXANDRIA (UFSC) 0 1 0 0 4 0 3 1 3 0 0
AMAZONIA - REVISTA DE EDUCACAO EM
2317-5125 CIENCIAS E MATEMATICAS (ONLINE) 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2
2317-6660 CIENCIA E CULTURA 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
2179-1309 CONTEXTO & EDUCACAO 0 2 0 0 0 0 0 2 1 0 2
2177-6210 EDUCACAO UNISINOS (ONLINE) 0 1 1 0 1 0 0 2 0 1 0
1983-1730 ENSINO EM RE-VISTA 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0
1983-7011 ENSINO, SAUDE E AMBIENTE 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1
ETEETaE INVESTIGACOES EM ENSINO DE CIENCIAS 0 0 0 0 2 0 o1 0 L 0 n
(ONLINE)
2178-7727 REVISTA ACTA SCIENTIAE 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0
REVISTA BRASILEIRA DE PESQUISA EM
1806-5104 EDUCAGAO EM CIENCIAS 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0
1981-416X REVISTA DIALOGO EDUCACIONAL 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0
9358.1425 REVISTA TEMPOS E ESPACOS EM EDUCACAO 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0
(ONLINE)
2316-3828 INTERFACES CIENTIFICAS - EDUCACAO 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0
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1982-9949 REFLEXAO E ACAO (ONLINE) 0 0 0 0 0 0 0 8 5 0 2
REVISTA DE EDUCACAO, CIENCIAS E

2238-2380 MATEMATICA 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0

TOTAL 01 05 03 01 08 02 05 17 13 04 08




252

APENDICE D: LISTA GERAL DE TRABALHOS DO ENPEC COM CODIGOS DE IDENTIFICACAO

CcOD. TEMA DO TRABALHO

T 01 | Abordagem Temética na Iniciagdo & Docéncia.

T 02 | Abordagem Tematica Freireana e a Préaxis Curricular via Tema Gerador no contexto de um grupo de professores de Ciéncias.

T 03 | Abordagem Tematica na formacdo inicial de professores de Fisica e suas implicagdes na préatica docente.

T 04 | Entre o didlogo e o pseudodialogo: os pressupostos freirianos e suas interfaces com o curriculo de Biologia na EJA. 2021

T 05 | Educacéo ambiental: da sensibiliza¢ao a criticidade.

T 06 | Desafios e Potencialidades na Elaboracdo de uma Proposta de Ensino com Base em Temas.

T 07 | As potencialidades da abordagem tematica na formacao de educadores do campo e indigenas.

T 08 | Andlise dos Obstaculos Gnosioldgicos na Formacao de Professores.

T 09 | Matriz de referéncia CTS na investigacdo do Tema Gerador: um olhar para a racionalidade cientifica.

T 10 | Formagéo docente a partir de uma adaptacé@o dos Trés Momentos Pedagdgicos: experiéncia em uma escola de Santa Maria-RS.

T 11 | Repensar a Educacgéo em Ciéncias: repensar o curriculo.

T 12 | Educacéo problematizadora no ensino de Computa¢do Quéntica: um caminho para a Alfabetizacdo Cientifica e Tecnolégica.

T 13 | Relagbes ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (CTSA) em salas de aula de educacéo de jovens e adultos (EJA): representagdes e cidadania.

T 14 | Abordagem tematica no curriculo de ciéncias: a perspectiva ético-critica na concepgéo de lixo como condigdo humana.

Abordagem tematica na sistematizac&o curricular para o ensino de ciéncias: gravidez na adolescéncia em uma escola estadual do municipio de

T15 Sorocaba-SP.
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T 16 | O processo de Reducdo Tematica do Tema Gerador “Para onde vai o lixo do meio rural de Iguai/BA?”

T 17 | O levantamento preliminar: redirecionamento para a aprendizagem problematizadora em Ciéncias.

T 18 | Em busca de um tema gerador a partir do estudo da realidade: “arroio cadena: cartdo postal de santa maria?”

T 19 | Discursos de Educacédo em Saulde: Uma pratica integrada de ensino em Saude Bucal.

T 20 | Articulacdes entre os temas geradores de Paulo Freire e a Educagdo Ambiental na escola.

T 21 | Abordagem Temaética Freireana em uma Escola Estadual no Maranhao.

T 22 | Investigac@o Temética Freireana e CTS no Ensino de Quimica: proposi¢cdes para o Ensino Médio.

T 23 | Abordagem Temética no Ensino de Astronomia: Contribui¢cBes da Histdria da Ciéncia.

T 24 | A Abordagem Tematica na perspectiva da articulagao Freire-CTS: um olhar para a Instauragéo e Disseminacgéo da Proposta.

T 25 | Praticas Educativas Balizadas por Freire e CTS.

T2 A presenca de atributos da Educacdo Ambiental escolar no contexto de uma dindmica freireana de educacao voltada a elaboragéo de curriculos
criticos.

T 27 | Os Trés Momentos Pedagégicos (3MP) nos trabalhos apresentados nos Simpésios Nacionais de Ensino de Fisica (SNEFs): um primeiro olhar.

T 28 | Iniciacdo a docéncia em Quimica e 0s saberes necessarios a pratica educativa: reflexdes iniciais pautadas na Pedagogia da Autonomia.

T 29 | Formagédo permanente de professores de ciéncias do ensino médio: mudancas na pratica pedagdgica pela problematizacéo critica.

T 30 Ensino por Investigagdo no Primeiro Ano do Ensino Fundamental: Andlise Pedagdgica dos Trés Momentos Pedagogicos de Ciéncias para
Alfabetizacéo Cientifica de Criancas.

T 31 | O Desenvolvimento de Abordagens Tematicas nas Salas de Aula: Um Estudo Preliminar.

T 32 | A contextualizagdo na Abordagem Temética Freireana e no Ensino de Ciéncias por Investigacao.
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T 33 | Ainteracao social em Paulo Freire e Vygotsky como referencial teérico na reflex@o sobre as interagdes discursivas na aprendizagem de Fisica.
T 34 | Abordagem de temas no Ensino de Ciéncias e Matematica: um olhar para producdes relacionadas a Educacédo do Campo.

T 35 | A definicdo do tema no enfoque CTS: uma viséo a partir de trabalhos do X ENPEC.

T 36 | Os “Trés Momentos Pedagégicos” e as “Oito fases de Ensino”: um estudo sobre o planejamento no Ensino de Ciéncias.

T 37 | Interculturalidade Critica, Saberes Populares e Educag¢édo CTS em perspectiva freireana.

T 38 | O Ensino de Ciéncias e os Trés Momentos Pedagogicos: um levantamento das publicagbes do ENPEC.

T 39 | Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) Sob o Olhar da Préxis Freireana.

T 40 | O Materialismo Historico Dialético e Paulo Freire: implicagdes na avaliacdo da aprendizagem.

T 41 | Abordagem de Temas em Componentes Curriculares: Revisdo Bibliografica na Educagéo em Ciéncias.

T 42 | Investigacdo Temética Freireana e CTS no Ensino de Quimica: proposi¢cdes para o Ensino Médio.

T 43 | Abordagem Temaética Freireana nas préticas de sala de aula: um olhar em eventos da area de Ciéncias da Natureza.

T 44 | As contribuicdes de Paulo Freire para um Ensino de Ciéncias Dialégico.

T 45 | Um estudo das préticas educativas baseadas na Abordagem Tematica nas atas dos SNEFs.

T 46 | Abordagem Temética Freireana e a dindmica dos Trés Momentos Pedagogicos: uma reflexdo sobre os trabalhos dos ENPECs.

T 47 | Pedagogia do Oprimido: implicacdes para o Ensino de Ciéncias e para a Formacao de Professores.

T 48 | Processos Formativos no Contexto Brasileiro: uma articulacdo dos pressupostos de Freire e a Educacéo CTS.

T 49 Busca de uma participacdo social para além da avaliacdo de impactos da Ciéncia-Tecnologia na Sociedade: sinaliza¢bes de praticas educativas

CTS.
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T 50 | A apropriagdo da obra de Paulo Freire na producao cientifica em ensino de Ciéncias (2010-2014).

T 51 | Ainvestigacao teméatica na perspectiva Freire-CTS como dindmica curricular: resultados do desenvolvimento em sala de aula.
T 52 | Estudo de Caso em aulas de Quimica na EJA: meio ambiente e sadde na perspectiva freireana

T 53 | Abordagem Freiriana na identificagédo de temas geradores para o Ensino de Quimica.

T 54 | A Pedagogia de Paulo Freire e o uso de filmes - possibilidades no Ensino de Ciéncias.

T 55 | A Abordagem Tematica como organizadora de um novo material didatico: uma analise das percepcdes de educadores de fisica.
T 56 | LimitagBes da avaliagdo escolar na Abordagem Tematica: um estudo em dissertacdes e teses

T 57 | Praticas educativas na perspectiva da abordagem tematica freiriana: uma analise das publicagdes no ENPEC (2011- 2019).

T 58 | Abordagem Tematica no Ensino de Ciéncias: Andlise dos artigos publicados no ENPEC (2011- 2019).

T 59 | Educacé@o em Ciéncias em uma Escola Familia Agricola (EFA) do Espirito Santo.

T 60 | A Educagcdo Ambiental Critica e Freire: um encontro com a dialogia e com os temas geradores.

T 61 | Relagbes Freire-CTS na problematizacao da atividade cientifico-tecnoldgica.

T 62 | Aproximacdes entre a pedagogia Freireana e o Ensino de Ciéncias na perspectiva CTSA.

T 63 | Dimensdes de ciéncia e tecnologia na obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire.
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APENDICE E: LISTA GERAL DE TRABALHOS DAS REVISTAS COM CODIGOS DE IDENTIFICACAO

ALEXANDRIA - REVISTA DE EDUCACAO EM CIENCIA E TECNOLOGIA
CODIGO TITULO DO TRABALHO
TO1l_ Ale Formacao Docente no Contexto Escolar: contribuicbes da reconstrucao curricular via Abordagem Tematica.
T02 Ale Os Trés Momentos Pedagégicos como Estruturantes de Curriculos: Algumas Potencialidades.
T 03_Ale A Perspectiva Freireana na Formac&o Continuada de Professores de Fisica.
T 04_ Ale O Despertar para uma Cultura de Participagdo no Trabalho com um Tema Gerador.
T 05_Ale A Rede Tematica e o Ciclo Tematico na Busca pela Cultura de Participacéo na Educagéo CTS.
T06 Ale Investigacdo Tematica no Contexto do Ensino de Ciéncias: Rela¢des entre a Abordagem Tematica Freireana e a Praxis Curricular via
- Tema Gerador.
T07_Ale Tema Gerador e a Rela¢do Universidade-Escola: Percepcdes de Professoras de Ciéncias de uma Escola Publica em Ilhéus-BA.
T 08_Ale O Ensino de Polimeros na Perspectiva da Educacao Dial6gica com Enfoque em CTS.
T09_Ale A Conceituacao Cientifica nas Rela¢fes Entre a Abordagem Tematica Freireana e o Ensino de Ciéncias por Investigacéo.
T 10_Ale Abordagem Tematica no Ensino de Ciéncias: Caracterizacdo de Propostas Destinadas ao Ensino Médio.
T11 Ale A abordagem tematica na educacgdo em ciéncias: a caracterizacdo de um estilo de pensamento.
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REVISTA AMAZONIA

CODIGO TITULO DO TRABALHO
T01l Ama Das referéncias as possibilidades do educar pela pesquisa: a problematizacdo de teorias e praticas no processo de formacado de
- professores.
T02_Ama Abordagem tematica como objeto de pesquisa: 0 que vem sendo investigado?
REVISTA CIENCIA E EDUCACAO, BAURU
CODIGO TITULO DO TRABALHO
TO01_Cie Elementos da abordagem tematica no Ensino Médio: sinaliza¢des para formacao de professoras e de professores.
T 02_Cie Percepcao sobre meio ambiente por alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental: consideracdes a luz de Marx e de Paulo Freire.
T 03_Cie Abordagem tematica e contextos de vida em uma pratica educativa em ciéncias e biologia na EJA.
T04 Cie QApapeI da problematigagéo freireana em aulas de ciéncias/fisica: articula¢cdes entre a abordagem tematica freireana e o ensino de
- ciéncias por investigacéo.
T 05_Cie Interdisciplinaridade e educacdo ambiental critica: questfes epistemoldgicas a partir do materialismo histérico-dialético.
T 06_Cie Momentos pedagdgicos e as etapas da situacao de estudo: complementaridades e contribuicdes para a educacao em ciéncias.
T 07 _Cie Os trés momentos pedagdgicos e o contexto de producéo do livro Fisica.
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Contexto & Educacéo

CODIGO TITULO DO TRABALHO
T 01_Con Situagdo de estudo e abordagem tematica: relagfes, discussdes e sinalizagbes.
Curriculo sem Fronteiras

CODIGO TiTULO DO TRABALHO

TO01 Cur A investigacao tematica na elaboracdo de um projeto politico-pedagdgico humanizador.

T 02_Cur A insercao da abordagem tematica na educacado basica: um olhar sobre o curriculo.

T 03 _Cur O pensamento de Paulo Freire na educacéao brasileira: analise de sistemas de ensino a partir de 1990.

EDUCACAO E REALIDADE
CcODIGO TITULO DO TRABALHO
T 01_EduR Educacéo do Campo: formagéo em ciéncias da natureza e o estudo da realidade.
EDUCACAO UNISSINOS

CODIGO TITULO DO TRABALHO
T 01_EduSino | A experimentacdo no ensino de biologia: o que fazem/dizem os professores em uma escola publica de Ourilandia do Norte (PA).
T 02_EduSino | A obsolescéncia do aspecto politico da profissdo docente e o tema gerador.
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ENSAIO « PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS

CODIGO TITULO DO TRABALHO
TO1l_Ens Organizacdo curricular na perspectiva freire-cts: propoésitos e possibilidades para a educagdo em ciéncias.
T 02_Ens O uso de audiovisuais problematizadores no processo de investigagdo tematica como meio para obtengdo do tema gerador.
T 03_Ens Proposi¢8es de inovacao didatica na perspectiva dos trés momentos pedagogicos: Tensdes de um processo formativo.
T 04_Ens Curriculo de ciéncias: professores e escolas do campo.
T 05_Ens Abordagem de temas no ensino médio: compreensdes de professores de fisica.
T 06_Ens Desafios e potencialidades em intervengdes curriculares na perspectiva da abordagem tematica.
TO07_Ens Investigacdo tematica na formacao de professores de ciéncias em pau brasil-ba: compreensdes acerca de um tema gerador.
T 08_Ens Uma experiéncia de encontro entre narrativas autobiograficas e narrativas cientificas no en-sino de biologia para jovens e adultos.
T 09 _Ens Diversificacdo de estratégias de ensino de ciéncias na reconstrucdo dialégica da acao/reflexdo docente.
T 10 _Ens Contextualizacao na formacdao inicial de professores de ciéncias e a perspectiva educacional de Paulo Freire.
T11 Ens A construcao de um processo didatico-pedagogico dialégico: aspectos epistemoldgicos.
REVISTA DE EDUCACAOQ, CIENCIAS E MATEMATICA
CODIGO TITULO DO TRABALHO
T 01_RECM Temas geradores através de uma abordagem tematica Freireana: contribuicdes para o ensino de ciéncias.
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ENSINO EM REVISTA - 03

CODIGO TITULO DO TRABALHO
T 01_EnsRev Abordagem tematica no ensino médio: decorréncias na fisica e nas ciéncias da natureza.
T 02_EnsRev Aula expositiva e Paulo Freire.
T 03_EnsRev Por uma pedagogia critica.
REMPEC - ENSINO, SAUDE E AMBIENTE - 04
CODIGO TITULO DO TRABALHO
T01l Rem A abordggem_ CT§A sob a per§pectiva dos temas geradores em freire para formagé&o continuada de professores de ciéncias: um campo
- de conflitos simbdlicos na regido de angra dos reis.
T 02_Rem Ciéncia como histdrias do mundo: dilemas e dicotomias nas aulas de ciéncias para pedagogia.
T 03_Rem Escola, relagbes de dominacao e experiéncias emancipatérias: o caso do Colégio Municipal de Pescadores de Macaé.
T 04_Rem Abandono da narrativa, ensino centrado no aluno e aprender a aprender criticamente.
REFLEXAO E ACAO ON-LINE - 01
CODIGO TITULO DO TRABALHO
T 01_Ref Os trés momentos pedagdgicos como estruturantes de curriculos: o estudo da realidade e os temas geradores na educac¢do em ciéncias.
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IENCI - INVESTIGACOES EM ENSINO DE CIENCIAS - 03

CODIGO TITULO DO TRABALHO
TO01_len Milton Santos e Paulo Freire na educagdo em ciéncias: a forma-conteldo expressa no tema gerador.
T 02_len Situag@es-limite na formagé&o de professores de ciéncias na perspectiva freireana: da percepcéo da realidade a dimenséo pedagogica.
T 03_len A funcéo do problema: aproximacdes entre Vygotsky e Freire para a educacéo em ciéncias.
PRO. POSICOES
CODIGO TITULO DO TRABALHO
T 01l _Pro A educacao libertadora de Paulo Freire e o teatro na educacéo em salde: experiéncias em uma escola publica no Brasil.
T 02_Pro Freire e Vygotsky: um didlogo com pesquisas e sua contribuicdo na Educacao em Ciéncias.
ACTA SCIENTIAE
CODIGO TITULO DO TRABALHO
T 01_Acta O tabaco utilizado como tema gerador no ensino de Quimica em regido economicamente dependente dessa cultura.
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REVISTA BRASILEIRA DE PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS

CcODIGO TITULO DO TRABALHO

T 01_RBPEC Agrotoxicos no Brasil: Uma Viséo Relacional a Partir da Articulacdo Freire-CTS.

T 02_RBPEC Alguns Parametros da Criticidade e da Complexidade em Propostas de Aulas Socioambientais Presenciais e Remotas.

T 03_RBPEC Abordagem Tematica Freireana no Ensino de Ciéncias e Biologia: Reflexdes a partir da Praxis Auténtica.

T 04_RBPEC Releituras de Paulo Freire na Educacédo em Ciéncias: Pressupostos da Articulacédo Freire-CTS.

T 05_RBPEC Alteridades, pesquisa na educagéo em ciéncias e a perspectiva freiriana.

T 06_RBPEC Freire, Fermento Entre os Oprimidos: Continua Sendo?

T 07 RBPEC “Como Ocorre a Construcdo e Disseminacdo do Conhecimento Curricular Freireano?” Algumas Sinalizacdes. ANALISE
- CIENCIOMETRICA

T 08_RBPEC Perspectivas para a Constituicdo de uma Cultura de Participagdo em Temas Sociais de Ciéncia-Tecnologia.

T 09 _RBPEC Os trés momentos pedagdgicos como organizadores de um processo formativo: algumas reflexées.

T 10 RBPEC Problematizacdo das Situac¢des-limite no Contexto do Ensino e Formacdo em Ciéncias: Contribuicbes da Abordagem de Temas com
- Viés Freireano.

T 11 RBPEC A Problematiza¢do do Formador de Professores de Quimica no Estudo da Abordagem Tematica: uma Andlise Constituinte de um
- Processo de Comunicacao.

Dialogos Interculturais entre Conhecimentos Tradicionais e Conhecimentos Cientificos em uma Comunidade Geraizeira: um Olhar

T 12_RBPEC - : ) ,
- Freiriano na Licenciatura em Educacdo do Campo.

T 13 RBPEC A Relacdo Teoria-Pratica Docente no Ensino de Ciéncias: uma Analise Materialista Historico-Dialética & Luz da Praxis Auténtica de
- Freire.

T 14 RBPEC O Tema Gerador na Formagéao de Pedagogas do Alto Sertdo Alagoano: da Escuta Sensivel ao Planejamento de Ciéncias.
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APENDICE F: LISTA DE TRABALHOS INTERINSTITUCIONAIS ENCONTRADOS NAS ATAS DO ENPEC

UNIVERSIDADADE

REGIAO DO PAIS

Universidade Federal do Pampa

Diretoria Estadual de Ensino de Araraquara

1 Universidade de Brasilia gzljeste
Universidade Federal do ABC Centro Oeste
Universidade Federal de Itajuba

5 Universidade Federal do Oeste da Bahia Nordeste
Universidade de Brasilia Centro oeste

3 Universidade Federal de Santa Maria sul
Universidade Federal do Pampa

4 Universidade Federal da Fronteira Sul sul
Universidade Federal de Santa Maria

5 Universidade de Sao Paulo Sudeste
Universidade Estadual de Santa Cruz Nordeste
Universidade Estadual de Campinas

6 Universidade Estadual Paulista Sudeste
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UNIVERSIDADE

REGIAO DO PAIS

Universidade Federal de Santa Catarina

IFSC sul
Universidade Estadual de Santa Cruz

Universidade de Sao Paulo glg;cée;;e
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

Universidade Estadual de Santa Cruz

Universidade de Sao Paulo gg;iif;e
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

Universidade Estadual Paulista Sul
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul Sudeste
Universidade de Sao Paulo Sudeste
Universidade Estadual de Santa Cruz Nordeste
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul sul
Universidade Federal da Fronteira Sul

Universidade Federal de Itajuba

Universidade Federal do ABC Sul
Universidade Federal de Santa Catarina Sudeste

Universidade de Brasilia
Universidade Federal do Pampa

Centro Oeste

Universidade de Sao Paulo Sudeste
Universidade Estadual de Santa Cruz Nordeste
Universidade Federal do Rio Grande Sul
Universidade Federal do Rio de Janeiro Sudeste




Universidade Estadual de Santa Cruz
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10 Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul glglrdeste
Universidade Federal de Santa Catarina
11 Universidade Federal de Santa Maria Sul
Universidade Federal de Santa Catarina
Universidade Estadual de Santa Cruz
12 Universidade Federal de Alagoas Nordeste
Universidade Estadual de Santa Cruz
Universidade Federal de Santa Maria
13 ) ) Sul
Instituto Federal Farroupilha
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para
14 ) ] Norte
Universidade Federal do Para
Universidade Federal de Pelotas
15 Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul Sul
Universidade do Oeste de Santa Catarina Norte
Universidade Federal de Roraima
16 Universidade Federal da Fronteira Sul sul
u
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul
17 Universidade Brasilia Sul
Universidade Estadual de Santa Cruz Centro Oeste
Universidade de Brasilia Centro Oeste
18 Instituto Federal de Séo Paulo Sudeste
Nordeste

Universidade Estadual de Santa Cruz




Instituto Federal do rio Grande do Sul
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19 Universidade Federal de Santa Catarina Sul
Universidade Federal de Santa Maria
Rede Estadual da Bahia

20 ] ] Nordeste
Universidade Estadual de Santa Cruz
Colégio Estadual Luis Eduardo Magalhaes
Universidade de Sdo Paulo Nordeste

21 ) ] . Sudeste
Universidade Federal de Santa Catarina Sul
Universidade Estadual de Santa Cruz

- Universidade Estadual de Santa Cruz Nordeste
Universidade Federal de Santa Catarina Sul
Universidade Estadual de Santa Cruz

23 Universidade Federal de Santa Catarina gl(jlr deste
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul
Universidade Federal do Tridngulo Mineiro

24 Secretaria Municipal de Educacéo Uberaba — MG Sul

Sudeste

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Secretaria Estadual de Educacado de Sao Paulo

25 Sudeste
Universidade Federal de Sao Carlos
Universidade Federal de Alagoas

26 Universidade Federal do Recdncavo Baiano Nordeste

Universidade Estadual de Santa Cruz




Universidade Federal de Santa Catarina
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Sul

27 ) )
Universidade Federal de Séo Carlos Sudeste

)8 Universidade Federal do Oeste da Bahia Nordeste
Universidade de Brasilia Centro Oeste
Instituto Federal de Farroupilha

29 Sul
Universidade Federal de Santa Maria
Universidade Federal de Santa Maria

30 Sul

Universidade Federal do Pampa




APENDICE G: LISTA, COM FREQUENCIA, DE AUTORES E AUTORAS ENPEC
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AUTOR FREQUENCIA
1 AULER, D. 3
2 CABRAL, C. G. 2
3 DELIZOICOV, D. 1
4 DEMARTINI, G. R. 2
5 FERNANDES, C. S. 2
6 FURLAN, A. B. S. 2
7 GEHLEN, S. T. 5
8 HALMENSCHLAGER, K. R. 3
9 HUNSCHE, S. 3
10 JOTA, A. B. F. 2
11 KLEIN, S. G. 3
12 LINDENMAIER, D. S. 2
13 MAGOGA, T. F. 3
14 MARQUES, S. G. 2
15 MUENCHEN, C. 10
16 NIEMEYER, J 2
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17 PANIZ, C. M.

18 ROSA, S. E.

19 ROSO, C. C.

20 SANTOS, R. A.

21 SAUL, T. S.

22 SCHNEIDER, T. M.
23 SILVA, A. F. G.

24 SOLINO, A. P.

25 SOUSA, P. S.

26

ZANCUL, M. C. S.




APENDICE H: LISTA, COM FREQUENCIA, DE AUTORES E AUTORAS REVISTAS
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AUTOR FREQUENCIA
1 SOLINO, A. P. 8
2 SILVA, A F. G. 2
3 SANCHEZ, C. 2
4 MUENCHEN, C. 10
5 AULER, D. 2
6 DELIZOICOV, D. 8
7 ALMEIDA, E. S. 3
8 WATANABE, G. 4
9 MILLI, J. C. L. 2
10 FONSECA, K. N. 2
11 HALMENSCHLAGER, K. R. 3
12 ZANON, L. B. 2
13 MALDANER, O. A. 2
14 SOUSA, P. S. 5
15 FIGUEIREDO, P. S. 2
16 SILVA, R. M. 3
17 STRIEDER, R. B. 4
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18 KLEIN, S. G. 2
19 GEHLEN, S. T. 15
20 MAGOGA, T. F. 3

Demais autores 1




APENDICE I: LISTA DE PALAVRAS-CHAVE ENPEC

272

Palavras-Chave - ENPEC F
1 Tematica 28
2 Ensino 27
3 Abordagem 25
4 Ciéncia 24
5 Paulo Freire 23
6 Educacado 18
7 Cts 12
8 Formacéao 11
9 Tema Gerador 11
10 Trés Momentos Pedagdgicos 9
11 Freireana 9
12 Professores 8
13 Curriculo 7
14 Pedagogia 7
15 Investigacéo 6
16 Ambiental 5
17 Pratica 5
18 EJA 4
19 Critica 4
20 Cientifica 4
21 Quimica 4
22 Educativa 4
23 Fisica 3
24 Campo 3
25 Tecnologia 3
26 Alfabetizacéo 3
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27 Estudo 3
28 Docente 2
29 Reconfiguracéo 2
30 Curricular 2
31 Dialogo 2
32 Interdisciplinaridade 2
33 Educadores 2
34 Movimento 2
35 Tecnoldgica 2
36 Problematizadora 2
37 Ctsa 2
38 Saude 2
39 Discurso 2
40 Dialégica 2
41 Bésica 2
42 Ludwik 2
43 Fleck 2
44 Critico 2
45 Escolar 2
46 Didatico 2
47 Saberes 2
48 Enpec 2
49 Avaliacéo 2
50 Placts 2
51 Iniciacao 1
52 Docéncia 1
53 Pseudodialogo 1
54 Biologia 1
55 Moderna 1
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56 Contemporanea 1
57 Indigenas 1
58 Alternancia 1
59 Obstaculo 1
60 Gnosioldgico 1
61 Sociedade 1
62 Computacéo 1
63 Quantica 1
64 Concepcéo 1
65 Dialégico 1
66 Falas 1
67 Significativas 1
68 Dengue 1
69 Problematizacdo 1
70 Levantamento 1
71 Preliminar 1
72 Realidade 1
73 Bucal 1
74 Andlise 1
75 Paz 1
76 Astronomia 1
77 Transformadora 1
78 Artigos 1
79 Proposta 1
80 Pedagégica 1
81 Pibid 1
82 Autonomia 1
83 Permanente 1
84 Anos 1




275

85 Iniciais 1
86 Sala 1
87 Aula 1
88 Trabalhos 1
89 Contextualizacdo 1
90 Interacéo 1
91 Discursiva 1
92 Vygotsky 1
93 Matemética 1
94 Enfoque 1
95 Reviséo 1
96 Bibliografica 1
97 Oito 1
98 Fases 1
99 Planejamento 1
100 Populares 1
101 Perspectiva 1
102 Interculturalidade 1
103 Conscientizacao 1
104 Criticidade 1
105 Dialogicidade 1
106 ODS 1
107 Emancipat6ria 1
108 Aprendizagem 1
109 Inicial 1
110 Snefs 1
111 Cultura 1
112 Participacéo 1
113 N&o 1
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114 Neutralidade 1
115 Valores 1
116 Producédo 1
117 Caso 1
118 Habilidades 1
119 Educandos 1
120 Filme 1
121 Estratégia 1
122 Reenderecamento 1
123 Conceitual 1
124 Material 1
125 Pupa 1
126 Plano 1
127 Escola 1
128 Familia 1
129 Agricola 1
130 Pensamento 1
131 Freireano 1
TOTAL 397




APENDICE J: LISTA DE PALAVRAS-CHAVE REVISTAS
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Palavras-Chave - Revistas
1 Ensino. 31
2 Freire 30
3 Paulo. 30
4 Ciéncias. >3
5 Educacéo. 22
6 Tematica 21
7 Formacéao. 20
8 Professores. 18
9 Abordagem. 16
10 Curriculo. 12
11 Tema 12
12 Gerador. 12
13 Pedagodgico 10
14 Investigacéao. 8
15 Trés 8
16 Momentos 8
17 Cts 8
18 Fisica. 7
19 Freiriana 7
20 Critica 5
21 Continuada. 4
22 Curricular 4
23 Problematizacéo. 4
24 Diélogo. 4
25 Ambiente 4
26 Escolar 4
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27 Campo 4
28 Situacéo 3
29 Estudo. 3
30 Placts 3
31 Médio 3
32 Vygotsky 3
33 Quimica 3
34 Perspectiva 2
35 Ciéntifica. 2
36 Fleck 2
37 Revisdo 2
38 Bibliogréfica 2
39 Fundamental. 2
40 Jovens. 2
41 Adultos. 2
42 Projeto. 2
43 Critico. 2
44 Docente. 2
45 Biologia. 2
46 Aprendizagem. 2
47 Inicial 2
48 Significacéo. 2
49 Conceitual 2
50 Contextualizacao 2
51 Pedagogia 2
52 Brasil. 2
53 Aprender. 2
54 Oprimido. 2
55 Reconstrucao. 1
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56 Réorientagéo. 1
57 Enfoque. 1
58 Cultura 1
59 Participacao. 1
60 Reconfiguragao. 1
61 Praxis. 1
62 Via. 1
63 Polimeros 1
64 Plastico 1
65 Conceituagao. 1
66 Exotérico. 1
67 Estilo. 1
68 Pensamento 1
69 Ludwick. 1
70 Ac3o. 1
71 Reflexdo 1
72 Educar. 1
73 Pela. 1
74 Pesquisa. 1
75 Meio 1
76 Pratica. 1
77 Educativa 1
78 Interdisciplinaridade 1
79 Materialismo. 1
80 Histérico 1
81 Dialético 1
82 Metodologia. 1
83 Politico 1
84 Politicas 1
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85 Area. .
86 Natureza. 1
87 Alternéncia. 1
88 Pedagogica 1
89 Experimentacéo. 1
90 Problematizadora. 1
91 Audiovisuais. 1
92 Problematizadores. 1
93 Inovacao. 1
94 Compreensdes. 1
95 Historia 1
96 Vida. 1
97 Varal. 1
98 Literario 1
99 Aula. 1
100 Expositiva 1
101 Transformacéo. 1
102 Energia 1
103 Ctsa 1
104 Cotidiano. 1
105 Colégio. 1
106 Pescadores. 1
107 Escolarizacdo 1
108 Sujeito. 1
109 Abandono. 1
110 Narrativa 1
111 Centrado. 1
112 aluno. 1
113 Significativa 1




281

114 Milton.

115 Situacoes. :
116 Limite. :
117 Obstéculos. .
118 Gnosiolégicos .
119 relacdes. :
120 Programas :
121 Zdp !
122 Saude. !
123 Teatro. :
124 Espontaneo :
125 Popular :
126 Tabaco. !
127 Agrotoxicos. !
128 Viséo. :
129 Relacional :
130 Partir :
131 Articulagéo. :
132 Criticidade :
133 Complexidade !
134 Alteridade. :
135 Dussel :
136 Etico. :
137 Saberes :
138 Agenda. :
139 Historicidade. :
140 Processo !
141 Formativo !
142 Construcao. i
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143 Coletiva 1
144 Interculturais 1
145 Conhecimentos. 1
146 Ecoldgicos. 1
147 Tradicionais. 1
148 Marxismo. 1
149 Trabalho. 1

TOTAL 491




APENDICE K: LISTA DE IDENTIFICACAO DOS OBJETOS/SUJEITOS DA PESQUISA DIVULGADAS NAS ATAS DO ENPEC
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SUJEITO OU OBJETO DE PESQUISA

Identificacdo dos trabalhos

FORMAGCAO INICIAL

T28
T41
T 47
T 48

FORMAGAO CONTINUADA

T29
T37
T 48

EDUCACAO BASICA

T30
T 32
T39
T42

ARTIGOS, DISSERTACOES E TESES, LIVROS

T23
T24
T25
T 27
T31
T34
T35
T38
. T43
10. T 44
11.T 45
12. T 46
13.T 49
14. T 50

©CoNoOOARWNE IFONE| WNME BONE

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

1.T 26

APROXIMACAO COM OUTRO TEORICO

1.T33
2.T40
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APENDICE L: SUJEITOS/OBJETOS DE PESQUISA PRESENTE NOS TRABALHOS TEORICOS DIVULGADOS NAS REVISTAS

SUJEITO OU OBJETO DE PESQUISA

Identificac&o dos trabalhos

FORMAGCAO INICIAL

.T11_Ale
.T10_Ens

FORMAGCAO CONTINUADA

.T11_Ale
. T 01 _EduSino
. T03_Rem

WNEFE[IN P

EDUCACAO BASICA

ARTIGOS, DISSERTACOES E TESES, LIVROS

. T10_Ale

. T02_Ama

. T05_Cie

. T 06_Cie

. T07_Cie
.T01_Con

. T02_Cur

. T03_Cur

. TO1_EduR
10. T 02_EduSino
11. T11_Ens

12. T 02_EnsRev
13. T 03_EnsRev
14. T 04_Rem
15. T 01_RBPEC
16. T 04_RBPEC
17. T 05_RBPEC
18. T 07_RBPEC
19. T 08_RBPEC

OCoOoO~NOOOA~AWNE

LIVROS DIDATICOS

EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

APROXIMACAO COM OUTRO TEORICO

1. TO01l_Ama

2. T03 len

3. T02_Pro

4. T 06_RBPEC




APENDICE M: PUBLICO/COMPONENTES CURRICULARES ENCONTRADOS NAS REVISTAS E ATAS DO ENPEC
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Revistas - Ensino Fundamental

COMPONENTE CURRICULAR CONTEUDO TOTAL TRABALHO
- 1. T 09_Ale
CIENCIAS 2 2. T 02_Cie
Q ‘é’ CIENCIAS NATURAIS BIOLOGIA 0
Z g QUIMICA 0
- FisICA 1 1. T 04_Cie
Total 3
CIENCIAS 0
v . BIOLOGIA 0
0= CIENCIAS NATURAIS -
>3 QUIMICA 0
<o FiSICA 0
Total 0
Revistas - Ensino Médio
COMPONENTE CURRICULAR CONTEUDO TOTAL TRABALHO
INTERDISCIPLINARES BIOLOGIA, QUIMICA E FISICA 1 1. T 02_RBPEC
1. T 03_RBPEC
oo BIOLOGIA 2 2. T01_RECM
Zz = ; 1.T 08 _Ale
[a) _
2§ QUIMICA 2 2. T 01 Acta
Ll
. 1.T09 Ens
FISICA 2 2. T 01_EnsRev

Total
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Revistas - EJAI

COMPONENTE CURRICULAR CONTEUDO TOTAL TRABALHO

4 - 1. T 03_Cie

< CIENCIAS 2 2 T 01 Pro
i CIENCIAS NATURAIS BIOLOGIA 0
= QUIMICA 0
:%) FiSICA 0
e Total 2

BIOLOGIA 1 1. T 08_Ens
o) QUIMICA 0
o FisICA 0
= Total 1
ENPEC - Ensino Fundamental
COMPONENTE CURRICULAR CONTEUDO TOTAL TRABALHO
- 1.T 14
CIENCIAS 2 > T16
2} .
82 CIENCIAS NATURAIS BIOLOGIA 0
Z 0 1

Z2 QUIMICA 0
B FiSICA 0
Total 2
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1.T15
. 3 2.T719
CIENCIAS 3 T20
2 ‘é’ CIENCIAS NATURAIS BIOLOGIA 0
ZE QUIMICA 0
FiSICA 1 4.T51
Total 3
ENPEC - Ensino Médio
COMPONENTE CURRICULAR CONTEUDO TOTAL TRABALHO
BIOLOGIA, QUIMICA E 1.T17
INTERDISCIPLINARES CISICA 2 > T18
o
&) 1.T21
0 BIOLOGIA 2 2.7 54
o
> ; 3.T 22
G QUIMICA 2 4T e
L FiSICA 1 1.T12
Total 5
ENPEC - EJAI
COMPONENTE CURRICULAR CONTEUDO TOTAL TRABALHO
z CIENCIAS 1 1.T13
= A BIOLOGIA 0
< CIENCIAS NATURAIS -
g QUIMICA 0
o< -
T FISICA 0
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Total

MEDIO

BIOLOGIA, QUIMICA E

INTERDISCIPLINARES FiSICA 1 1.T11
BIOLOGIA 0
QUIMICA 1 1.T52
FiSICA 0
Total 1
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APENDICE N: QUADRO GERAL DA ANALISE DIDATICO-METODOLOGICA ENCONTRADAS NOS TRABALHOS DIVULGADOS
NAS ATAS DO ENPEC

IDENTIFICACAO GERAL DOS TRABALHOS - ENPEC

TRABALHO TITULO AUTORES ANO TEMA ABORDADO PUBLICO
Repensar a Educacdo em Ciéncias: SANTOS, R. S.; ROSO, C. C. “« - o

i1 repensar o Curriculo ROSO, ROSA, S. E.; AULER, D. AULL el R e e ) MEED
Educacgéo problematizadora no ensino de ) )

T12 Computacé@o Quéantica: um caminho para SANTOS, A. P.; FERRARI, P. C.; 2011 “« = A gy Ensino Médio

T P ALMEIDA, N. G. Computagao quéantica

a Alfabetizacéo Cientifica e Tecnoldgica.
Relagfes ciéncia, tecnologia, sociedade

T13 e Ambiente (ctsa) em salas de aula de SANTOS, P. G. F.; QUINATO, 2011 EJA
Educacéo de jovens e adultos (eja): G. A. C,; OLIVEIRA, E. R. “Ambiente e Energia” Fundamental
Representacdes e cidadania.
Cioncias,  Perspectiva étco-oriica na  FURLAN, A B. S, RICCI, E. C; Ensino

T14 ~ P . GOMES, C.G. S,; SILVA,A.F.G. 2011 @ “Lixo como condigdo
concepcao de lixo como condi¢do h ” Fundamental

umana

humana.
Abordagem temética na sistematizagao

T15 Currl_cular para o ensAlno_de ciéncias: DEMARTINI. G.R.: SILVA, A. F. G. 2013 Grawdc-:\z n_a” Ensino
Gravidez na adolescéncia em uma escola adolescéncia Fundamental
Estadual do municipio de Sorocaba-SP.
O processo de Reducdo Tematica do NOVAIS, E. S. P.; FONSECA, K. Ensino

T16 Tema Gerador “Para onde vai o lixo do N.; SOUSA, P. S.; SILVA, R. M; 2015 “Para onde vai o lixo” Fundamental
meio rural de Iguai/BA?” SOLINO, A. P.; GEHLEN, S. T.
O levantamento preliminar:

T17 redirecionamento para a Aprendizagem SILVA, W. M.; GOBARA, S. T. 2015 “Dengue” Ensino Médio

problematizadora em Ciéncias.

Em busca de um tema gerador a partir do
T18 Estudo da realidade: “arroio cadena: CENTA, F. G.; MUENCHEN, C. 2015

cartdo Postal de santa maria?”

Discursos de Educacéo em Salde: Uma
T19 préatica Integrada de ensino em Saude

Bucal.

“Situagao do Rio Arroio Ensino Médio
Cadena em Santa Maria”
RIBEIRO, S. S.; NETO, A. L. M;; 2015 “Educagao em saude: Ensino

FARIAS, C. J. M.; MULINARI, G. saude bucal” Fundamental



T20

T21

T22

T51

T52

T53

T54

Articulagbes entre os temas geradores de
Paulo Freire e a Educacao Ambiental na
escola.

Abordagem Tematica Freireana em uma
Escola Estadual no Maranhao.

Investigac@o Temética Freireana e CTS
no Ensino de Quimica: proposicdes para
o Ensino Médio.

A investigacdo tematica na perspectiva
Freire-CTS Como dindmica curricular:
resultados do Desenvolvimento em sala
de aula.

Estudo de Caso em aulas de Quimica na
EJA: Meio Ambiente e salde na
perspectiva freireana.

Abordagem Freiriana na identificacéo de
temas Geradores para o Ensino de
Quimica.

A Pedagogia de Paulo Freire e o uso de
filmes — Possibilidades no Ensino de
Ciéncias.

MARTINS, N. P.; BIZERRIL, M. X.
A.

DEMARTINI, G. R.

JOTA, A. B. F.; CABRAL, C. G.

SCHWAN, G.; SANTOS, R. A;;
KLESZTA, S. F.

MACHADO, R. S.; SALGADO, T.
D. M.

ANDRADE, T. S.; SILVA, A. F,;
ALVES, M. C.; ALVES, C. A.

FREY, D.; SANTOS, G. S;;
OLIVEIRA, M. F. A.

2015

2017

2019

2021

2021

2021

2021

“Educagao Ambiental”

“A existéncia humana e a
construcao coletiva das
mudanc¢as sociais”

“Bem-estar social”

“Os impactos sociais e
ambientais provocados
pelaimplementacao de
uma Usina Hidrelétrica na
cidade”

“Meio ambiente e saude”

“Contexto da pandemia da
COVID-19”

“Meio ambiente e saude”
“Genética —
hereditariedade e
condig¢oes sociais”
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Ensino
Fundamental

Ensino Médio

Ensino Médio

Ensino
Fundamental

EJA Médio

Ensino Médio

Ensino Médio



APENDICE O: QUADRO COM ANALISE DIDATICO-METODOLOGICA DOS TRABALHOS - ENPEC

TRABALHO

T11

T12

ABORDAGEM
(DISCIPLINAR OU
INTERDISCIPLINAR)

Abordagem disciplinar.
Mas, deixa evidente a
necessidade da
interdisciplinaridade

para a ampliagcdo da

aprendizagem dos
estudantes.
“Em sintese, a

configuracdo curricular,
hegemdnica no ensino
médio, praticamente

nacionalizada e
indiferente as
sinalizagdes, por
exemplo, dos
Parametros
Curriculares

Nacionais, com sua
fragmentacao e
linearidade,
praticamente
impossibilita a

compreensao de

temas contemporaneos,
como 0s presentes na
tematica “Sol, Luz e
Vida”, bem como em
outros
temas/problemas. P. 8.
Disciplinar

FORMA DE
CONSIDERAR A
FALA DO
EDUCANDO
Escolhido  pelos
pesquisadores, a
partir de polémica
regional e de
investigagdo com

estudantes.

Escolha do tema Nao

pelos
pesquisadores.

CATEGORIAS DIDATICO-METODOLOGICAS

INTERLOCUCAO
COM A
COMUNIDADE
LOCAL/ESCOLAR
Houve  consulta
aos  professores
sobre o meio de
transporte utilizado
por eles, mas nao
especificam se
houve consulta
sobre a escolha do

tema.

houve
consulta

ORGANIZACAO E
PLANEJAMENTO
DAS ATIVIDADES EM
SALA DE AULA
Abordagem tematica

3 MP.
Abordagem CTS

Abordagem temética
Trés Momentos
Pedagogicos.

POTENCIALIDADES

No entanto, nossa posi¢ao, e que
parece encontrar respaldo entre
os estudantes,

sujeitos da pesquisa, é que
aquilo que se estuda na escola
deve ter sentido, relevancia, com
0 que acontece na vida dos
estudantes, professores, e
comunidade escolar. Pois esse
querer aprender, sinalizado
pelos estudantes, ndo significa
aprender um contetdo arbitrario,
mas sim aprender temas,
enfrentar problemas, que tenham
sentido/significado para ele e
para sua vida. p. 6.

Mesmo com essa intervencdo
curricular pontual, surgiram
evidéncias de que, com um
trabalho diferenciado, no campo
curricular, é possivel a transicéo
de uma cultura de passividade
para uma cultura de participagéo.
P.7.

possibilidades de computar
dados no futuro, pudemos notar
gue a discussédo sobre o

201

PRINCIPAIS
RECOMENDACOES/
DIFICULDADES

[...] os estudantes tém receio
em participar das
problematizacées iniciais,
pois ndo se permitem errar,
[..]. P. 7.

A problematizacao e
superacdo da concepgao
curricular hegeménica,
conteudista e fragmentada,
constitui grande desafio no
ambito de um repensar da
educacéo. Para potencializar
a participacdo social,
mediante a educagdo, no
enfrentamento de
temas/problemas

contemporaneos, complexos,
como a tematica “Sol, Luz e
Vida”, ha a necessidade de

um profundo
redimensionamento deste
curriculo. P. 8.

Entre as diversas
dificuldades encontradas
durante a realizacdo da
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Disciplinar

Como tem base
no referencial
CTS, o tema nao
necessariamente
precisa surgir do
contexto dos
estudantes.

Escolha do tema

pelos

pesquisadores e
professora da
turma. Como tem
base no

referencial CTS
Antes de assumir
as aulas e dar
continuidade ao
contetdo
planejado pela

professora,

estabeleceu-se o
periodo de
observacdo das
aulas, com

anotacdes em
diario de bordo, a
fim de, com os

elementos ja
obtidos nas
reunides com a
professora,

elaborar um perfil
da turma e, no

decorrer, da
pesquisa ir
extraindo

Consulta somente
com a professora
da disciplina

Abordagem CTS
ACT

Concepgéo
dialégico-
problematizadora
Temas geradores,
Abordagem CTS

tema despertou 0 que
caracterizamos como
curiosidade epistemoldégica.
Algumas questdes

gue os estudantes elaboraram
refletiram sua preocupagcédo com
0s custos do futuro

computador [..]. Os alunos
ficaram instigados a buscar
conceitos novos para

responder sua curiosidade, pois
entenderam que seus
conhecimentos nédo eram
suficientes. P. 5.

A problematizacdo da questdo
energeética, com a valorizagdo de
elementos do contexto dos
sujeitos envolvidos, por meio do
didlogo entre o0os mesmos,
permitiu que se desenvolvesse
uma compreensdo critica da
realidade, dando abertura para
discussbes mais livres e a
construcao, de fato, de
posicionamentos com
argumentos construidos pela
vivéncia social, do cotidiano, ou
reconstruidos pela apropriagcao
do conhecimento cientifico,
caracteristicas essas que se
encaixam no que consideramos
COMO Processos necessarios a
formacéo cidada desses atores
em questéo. p.10.

Possibilitou, também, a andlise
de situacdes de didlogo e
negociacdo de  significados
dentro da sala de aula, e
relacdes entre pares de pesquisa
e docéncia no além-sala; um
repensar sobre possiveis agoes
e intengbes para a instauracéo
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pesquisa a mais critica foi em
relacdo a introducdo de
conceitos cientificos. [...]
Provavelmente os resultados
de aprendizagem

seriam melhores se a
introdugéo de novos
conceitos fosse diluida no
programa da disciplina, o que
ndo nos foi possivel realizar
nesta pesquisa. P. 8.

Percebe-se pela descricdo de
alguns relatos, o modo raso e
pouco argumentado, em
termos de elementos do
conhecimento cientifico.
Contudo, é notavel também,
0 resgate de elementos da
vivéncia, a possibilidade de
reflexdes do ser-no-mundo
de cada um. P.10.



T14

Disciplinar

Mas, deixa evidente a
necessidade da
interdisciplinaridade
para a ampliacdo da
aprendizagem dos
estudantes.

Assim, o professor de
ciéncias pode e deve

apontar guestdes
sociais em suas aulas,
mas estas

devem ser estendidas
por professores de
histéria ou sociologia,

por exemplo, assim
como o elemento
“‘ocupagdo do solo”

deve ser aprofundado
pela geografia e assim
por diante. Dessa

forma, o0s aspectos
culturais e  sociais
seriam

predominantemente
abordados pelas areas

humanas  (geografia,
portugués, artes,
historia, sociologia,

informagfes para,
assim, construir o
universo teméatico
dos alunos para, a
partir dai, centrar
fogo nos temas
geradores
almejando um
ensino coerente
com o contexto
dos sujeitos
envolvidos. P. 6.
E importante
evidenciar que o
tema é
identificado  pelo
educador-
investigador,
porém, construido
pelos educandos,
respeitando a sua
significancia  no
contexto local e

sua grande
representatividade
em meio aos
educandos

durante a
descodificagdo no
circulo de

investigacéo. P. 6.

Nao houve
consulta aos
membros da

comunidade, mas
uma caminhada
pelo bairro onde os
educadores-
investigadores
registraram

através de
fotografias varios
momentos

cotidianos e

condi¢des basicas
de vida que lhes
pareciam
significativos ~ ou
contraditorios.

Investigacao

tematica via tema
gerador e rede

tematica freireana

de uma educagéo para a pratica
da cidadania, a negociagdo de
conceitos  cientifico e o
compartilhamento de valores,
por meio de uma educagdo como
pratica da liberdade. P. 11.

0 intuito desse processo
educativo era fazer com que os
alunos percebessem que as
contradi¢cdes sociais existentes
na comunidade, trabalhadas
durante as  praticas, nao
configuravam uma fatalidade,
ndo era natural e sim causada
pelas relagcdes humanas, fruto de
uma condigdo de desigualdade e
injustica social, além de fazer
com que os alunos exercitassem
a escrita reflexiva, argumentativa
e critica. P. 12.

Deve-se esclarecer que tais
questionamentos configuravam
problematizacdes por  nao
levarem a respostas simples e
prontas, mas que estes
buscavam, a todo o momento,
uma andlise reflexiva da situagéo
por parte dos alunos, exigindo
desses uma nova explicacdo da
situacdo analisada, garantido a
expressdo critica de seus
pensamentos. P. 10.

Ao longo das atividades, os
educandos foram mudando esse
comportamento, passando a
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A percep¢do de que certas
condicbes de vida séao
semelhantes a lixo e o préprio
ser humano ser

considerado como tal, aponta
para uma auto-
desvalorizagao da
comunidade e para a
desvalorizagdo do homem
como ser. P. 4.

Dificuldade dos educandos
de se ouvirem. Pode-se dizer
que essa dificuldade em se
ouvirem é resultado

de uma educacdo tradicional
que valoriza a passividade e
o siléncio dos educandos, na
medida

em que se baseia na
transmissao dos
conhecimentos. P. 11.

Além disso, a forma
diferenciada de trabalho
trazida revelou a dificuldade
dos educandos em

expressar suas opinifes
pessoais e pensamentos
reflexivos nas atividades

propostas. P. 11.



T15

entre outras) e o0s
aspectos materiais

ou fisicos pelas areas
extas e bioldgicas,
fazendo da rede
tematica um referencial
de interdisciplinaridade.
P. 12.

Disciplinar

Mas, deixa evidente a
necessidade da
interdisciplinaridade
para a ampliacdo da
aprendizagem dos
estudantes.

Segundo a abordagem
tematica é por esséncia
interdisciplinar e neste
trabalho ficou restrita a
visdo de uma Unica
disciplina, ciéncias. P.
7.

Realizacdo
entrevistas
estudantes

de
com

Participacdo  de
enfermeira e
CRAS e de
professores por
meio de
entrevistas.

abordagem
tematica,
gerador/trés
momentos
pedagdgicos
Uso dos 3MP

tema

ouvir seus colegas antes de

expressarem suas opinides,
enriquecendo o debate em aula,
sendo este um importante

avanco desta pratica. P. 11.

Cada fala expressa uma ou mais
contradi¢des, limites explicativos
entorno dos quais identificamos
visbes de mundo, duvidas,
angustias que devem fazer parte
da programacao curricular. P.6

Percebeu-se que os estudantes
apresentam uma visdo
reducionista de sexualidade,
atribuindo carga quase que total
ao ato sexual. Porém com as
discussbes orientadas pelo
planejamento segundo 0s
Momentos Pedagdgicos, podde-
se notar um salto qualitativo na
compreensao da tematica. P. 8.

[...] mostra esta abordagem

tematica com um grande
potencial para permitir ao
estudante transitar da
consciéncia ingénua a

consciéncia critica. Por fim, foi
claro o grande interesse por
discutir esta tematica, primeiro

porque ndo foi determinada
autoritariamente, segundo
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Esse objetivo e conclusao
fundamental do processo
talvez ndo tenha sido
alcancado por todos

os alunos, em parte como ja
mencionado, pelas
dificuldades de formacéo
existentes no ensino
tradicional. E em parte pela
inexperiéncia dos
educadores-investigadores
na condugdo de praticas
problematizadoras e criticas.
P. 12.

Alguns limites e algumas
possibilidades diante desta
dinamica ficaram evidentes,
primeiramente porque esta
foi uma atuagdo pontual,
durando duas aulas de
cinquenta minutos, além do
que, implementar uma
dinamica dialdgica, por meio
de uma abordagem temética

tem por exigéncia um
processo educacional
continuo, que respeita o

tempo de aprendizagem de
cada individuo, e isso foi
negado. P. 7.

[...] pode-se notar um salto
qualitativo na compreenséo
da tematica, ndo que isso ja
significaria uma guinada na
tomada de decisdo, pois
demandaria muito tempo de
trabalho [...]. P. 8.
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Interdisciplinar

Participacdo dos
estudantes como
respondentes de
guestionarios e
nas atividades
didéaticas-
pedagogicas.

selecéo dos
conceitos

cientificos teve
como ponto de
partida a analise
das falas dos
alunos e
moradores. Para
Silva (2004), as
falas constituem
ponto de partida
para a
organizagdo do
programa escolar,
pois sdo
reveladoras, no
sentido de que,
“podemos

compreender as
falas como uma

expressao do
conhecimento, a
elaboracéo de
raciocinios, a
partir da
articulagéo de
conceitos e juizos,
sendo este

enunciado através
de proposigdes”
(SILVA, 2004, p.

Consulta
professores
moradores
comunidade

aos
e
da

Tema Gerador,
Investigacao
Tematica.

Uso dos 3MP

porque permitiu aos estudantes
se manifestarem, colocando seu
conhecimento prévio como parte
essencial da construcdo. P. 8.

A reducdo Tematica é essencial
para a promog¢do do Ensino de
Ciéncias que estimule a leitura
do mundo por meio dos
conceitos cientificos. P. 2-3.

Sendo a Redugdo Tematica
essencial para a promocdo de
um Ensino de Ciéncias que
estimule a leitura do mundo e
compreensdo e superacdes de
situagdes-limite por meio de
conceitos cientificos. P. 8.
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a etapa da Reducéo
Temética ndo pode ser vista
como uma simples tarefa de
selecionar
contetidos/conceitos para
compreender o]
tema/problema. Entende-se
como uma atividade
complexa composta  por
diferentes fases que se
complementam, a qual
integra um processo mais
amplo de reestruturacdo
curricular, neste caso, a
Investigacdo Tematica. P. 7 —
8.
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Disciplinar

Disciplinar no primeiro
momento, mas seguiu
com proposi¢cdes para a
Interdisciplinaridade

Este processo ocorreu
em uma disciplina da
graduacao do curso de
Fisica Licenciatura da
UFSM. A partir da
definicdo deste tema
gerador, foi construido e
implementado um
processo formativo na
area das Ciéncias da
Natureza

201). Assim, as
falas revelam o
gue o0s sujeitos
pensam sobre um
determinado
problema, isto &, a
compreensdo que
eles apresentam
sobre sua
realidade. P. 6.
Estudantes
participaram como
respondentes do
guestionario e nos
dialogos
estabelecidos.

Estudantes
participaram
ativamente da
escolha do tema
gerador.

E importante
ressaltar, porém,
que o estudo da
realidade ndo se
limita a simples
coleta de dados,

mas deve, acima
de tudo, perceber
como o educando

sente sua propria

Entrevistas e
guestionarios
foram aplicados na
comunidade, além
da consulta a
midias sociais
locais

Entrevistas

semiestruturadas
foram realizadas
com membros da
comunidade

escolar e da
comunidade local.

As entrevistas
semiestruturadas
foram realizadas
com educandos,
educadores,

representantes da
equipe diretiva e
pessoas da
comunidade local

investigacao
tematica/temas
geradores

abordagem
tematica,
Dinamica dos 3 MP

Esta etapa da
tematica, a do levantamento
preliminar, onde podemos
conhecer a realidade local e os
problemas que ela apresenta, é
fundamental para o ensino de
Ciéncias numa  perspectiva
dialégica e problematizadora. P.
8.

investigacéo

A importancia da primeira fase do
desenvolvimento curricular, ou
seja, o Estudo da Realidade,
primeiramente, é o
reconhecimento local da
comunidade pelos educadores.
Ao investigar quais as
situacdes/contradicbes  sociais
vivenciadas pelos envolvidos,
eles irdo chegar a percepgdo
individual e coletiva dos
problemas que a comunidade
enfrenta, sendo que destas
situacgdes significativas
emergem os Temas Geradores.
P.7.
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Com esse

levantamento concluiu-se
que a comunidade reconhece
a Dengue como um

problema, mas ainda néo
possui conhecimentos
cientificos necessarios sobre
0 seu causador. P. 7.

Embora conhecam algumas
medidas de prevencéo, eles
ndo possuem a real
dimenséo da gravidade do
problema, exceto aqueles
gue contrairam a doenca. P.
7.

Alguns itens do PP mostram
que a ‘“transmissdo” do
conhecimento por parte da
equipe docente ndo

torna os conteudos atraentes
para os educandos, o que
ocasiona a evasdo. Sendo
assim, concorda-se com
Muenchen (2006) que, para
issO ocorrer, torna-se
necessario vincular o “mundo
da escola” com o “mundo
vivido”. P. 5.



(Fisica, Quimica e
Biologia) em uma
escola publica de Santa

Maria/RS e,
posteriormente, os
educadores elaboraram
um projeto de

ensino/aprendizagem e
implementaram em sala
de aula. P.4

realidade,
superando a
simples
constatacdo dos
fatos. P.6.

Para Freire
(2013), a
investigacdo e o
desvelamento da
realidade
demandam a
participacdo  de
quem

dela faz parte e de
suas
interpretagfes em
relacdo aos que
vivem.

E preciso que nos
convengamos de

que as
aspiracoes, 0s
motivos, as
finalidades

que se encontram
implicados na
tematica
significativa  séo
aspiracoes,
finalidades,

motivos humanos
[...]. Capta-los e
entendé-los é
entender 0s
homens que os
encarnam e a
realidade a eles
referida. Mas,
precisamente
porque ndo &
possivel
entendé-los fora
dos homens, ¢é

e tiveram como
objetivo obter
indicios,
relevancias,
valores,
percepgcbes que
pudessem
proporcionar uma
melhor
compreensdo da
tematica no
contexto
estudado. P.5.

Portanto, a educacédo, baseada
na perspectiva freireana, com
foco nos Momentos Pedagdégicos
como estruturantes de
curriculos, exige que se
busquem teméticas ligadas a
realidade da nossa sociedade.
As aulas devem estar abertas ao
diadlogo e ao debate sobre os
problemas e contradicdes
vivenciados pelos educandos,
ainda a influéncia exercida pelo
conhecimento  cientifico  na
sociedade, reforcando a busca
da autonomia cultural do
educando. P. 8.
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Interdisciplinar

preciso que estes

também 0S
entendam.
(FREIRE, 2013a,
p.138).

escolha do tema
pelos
pesquisadores a
partir do

documento oficial
do PISA

A comunidade ndo abordagem

foi consultada

tematica, ACT

Em uma avaliacao final, proposta
pelos préprios estudantes, foram
apresentadas as aprendizagens
para discentes dos anos iniciais
da mesma escola, com o
proposito de divulgar as
reflexdes realizadas e promover
o dialogo entre estudantes, em
um movimento de
conscientizacdo de um coletivo,
ou seja, da comunidade escolar.
Os educandos também
realizaram uma sintese reflexiva,
a partir da qual obtivemos os
enunciados analisados a seguir.
P. 4-5.

Porém, acreditamos que para um
trabalho mais efetivo poderiamos
dar um maior enfoque na
perspectiva de leitura e escrita no
ensino de Ciéncias. P. 7.
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as concepcoes dos
estudantes ainda estao
naturalizadas em uma
perspectiva de ciéncia
neutra, isolada de questdes
sociais. P. 1.

Apesar de tentarmos realizar
trabalho diferenciado, nota-
se nas respostas dos alunos
um

silenciamento sobre a
relevancia das varias
componentes abordadas na

intervencdo,
principalmente no que tange
as guestdes sociais.

Observa-se também que a
compreenséao dos

alunos privilegia o]
tradicionalmente
estabelecido, ou seja, sédo
exaltados apenas 0s
conteudos

tradicionais de Ciéncias. P. 6.

Em um trabalho de carater
colaborativo que envolveu,
ndo apenas professores de
diversas areas, mas também
sujeitos com  diferentes
histérias de vida e diferentes
formacgdes

discursivas e ideoldgicas,
uma das maiores dificuldades
foi a discrepancia, em termos
de leitura e escrita, nas
habilidades dos alunos. Outro
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Disciplinar
Mas, deixa evidente a
necessidade da

interdisciplinaridade
para a ampliacdo da
aprendizagem dos
estudantes.

Vale ressaltar que a
programacao é
considerada

Escolha do tema
pelos

pesquisadores a
partir de dialogos
realizados com
estudantes em
sala e de visita dos
pesquisadores a
comunidade, que
foi guiada por um

Os estudantes
também
representaram 0s
moradores da
comunidade.

N&o especificam a
participacao do
corpo docente e
diretivo da escola.

temas geradores
Uso dos 3MP

Vale ressaltar que a maioria dos
educandos entregaram a
pesquisa, diferentemente do
ocorrido com os trabalhos do
bimestre anterior, ou seja, houve
maior empenho e dedicagdo. P.
4

Na terceira etapa houve um
didlogo em sala, no qual as falas
foram utilizadas para
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desafio concerne a proépria
tentativa de realizar um
trabalho processual e
reflexivo, que

demanda por parte dos
docentes um grande preparo
anterior a pratica em sala de
aula.

€ necessério
realizar um trabalho que
permita aos  estudantes
assimilar algumas questfes
sécio-histéricas importantes,
que extrapolam o “ja
estabelecido”. Como aponta
Freire (1987), a educacao
reflete a estrutura do poder, e
€ por isso que um educador
que busca o dialogo sofre as
consequéncias de um meio
gue o nega. Para inovar, é
preciso ter consciéncia da
necessidade de fazé-lo. E por
isso, gradualmente, é
necessario ir de encontro
com uma as perspectivas de
ensino hegemonicas e
bancéarias, mostrando novas
perspectivas, com as quais,
infelizmente, o aluno ainda
ndo esta acostumado. P. 7.
Ainda que o envolvimento de
outros docentes n&o tenham
sido alcangado, esta
proposta contou com grande
aceitacdo por parte dos
educandos.

Além disso,
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interdisciplinar pois
envolve conhecimentos
de vérias areas, na
busca de uma visdo

integral acerca da
problematica  central,
nesse exemplo, a
violéncia. P.4

“Ainda que o

envolvimento de outros
docentes ndo tenham
sido alcangado”. P. 7.

Disciplinar

Apesar do Tema
Gerador ndo sugerir
uma ligacdo imediata

com a area das ciéncias
bioldgicas, uma
aproximagdo a partir
dos seus meandros
mostra que todas as
areas podem contribuir
para a compreensao

das contradi¢cdes
socioculturais. Isso
porque todas se

encontram numa trama
sociocultural comum, da

qual a interpretacdo
rigorosa ndo pode
prescindir da

contribuicdo dos

grupo de
estudantes.

Participacdo dos
estudantes por
meio de
entrevistas
semiestruturadas.

Buscou
informagbes em
documentos
oficiais e por meio
da observacéo
local, mas nao
especifica contato
com membros da
comunidade,
externos a sala de
aula.

abordagem
tematica, Uso dos
3MP.

problematizar as  situagdes
colocadas pelos educandos. [...]

Esse momento foi muito
enriquecedor e praticamente
todos 0s educandos

participaram. P. 4.

A maioria deles afirmou ter
gostado do ambiente dialdgico,
porque a aprendizagem se
tornou mais facil devido a
dindmica proposta. P. 7.

O tratamento problematizador
dos temas proporcionou
reflexdes acerca dos conflitos
emergidos, nos quais aspectos
histéricos, politicos, sociais e
culturais foram observados,
contribuindo, assim, para o0
processo de conscientizagéo. P.
7.

A importancia da dialogicidade,
da praxis docente no esforco
continuo de leitura critica do
mundo, de compreensdo da
politicidade do magistério, eleva
0 compromisso da educacdo
com a transformacéao
sociocultural. P. 9.

mas ressaltamos a tentativa de
resisténcia as praticas
curriculares  convencionais e
evidenciamos a dialogicidade
constante com a realidade
concreta. Além disso, ficou
evidente a possibilidade de
resgate da autonomia docente e
dos educandos na definicdo dos
horizontes educacionais e nas
definicbes dos processos de
ensino e aprendizagem. O
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Em decorréncia da limitacdo
espacial, este trabalho nédo
traz aimplementacéo em sala
de aula da programacéo
construida. P. 5.

Por fim, na contramdo de
modismos atuais, aponta-se
a importancia e necessidade
da construcdo de curriculos
locais que, ndo restritos a
localidade, atingem uma
compreensdo global dos
fenbmenos e contradi¢cdes
socioculturais. Dessa forma o
ensino de ciéncias e biologia,
por meio da prética curricular
contribui  para que a
educacédo e interesses
comunitarios se encontrem
eticamente na producdo da
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diferentes campos da
Ciéncia. P. 9.

Cabe ressalvar que este
trabalho ndo vivenciou,
no processo de
construcdo  curricular
via abordagem tematica
freireana, a
interdisciplinaridade,

pois se reduziu a
disciplina de Biologia.
Também nédo conseguiu

inicialmente uma
problematizacdo junto
ao corpo docente

escolar, que manifesta
diferentes posicoes
politico-pedagdgicas. P.
9.

Disciplinar

Mas, deixa evidente a
necessidade da

interdisciplinaridade
para a ampliacdo da
aprendizagem dos
estudantes.

No Nnosso caso,
tratamos de uma
abordagem disciplinar
e, embora precisemos
utilizar os conceitos de
outras areas do
conhecimento para
compreensdo das
situagbes  problemas
presentes no Tema
Gerador, nao
conseguimos realizar a
investigagdo tematica
no ambito escolar com
todos os professores,

Participacdo dos

estudantes
processo
Investigacao
tematica.

no
de

Os moradores do
bairro foram
entrevistados

pelos estudantes.

Investigacao
Tematica/Temas
Geradores.

3 MP

conhecimento prévio, expresso
nas falas da comunidade foi
valorizado enquanto objeto a ser
compreendido, problematizado e
superado - quando fundado
numa compreensdo ingénua e
carente de cientificidade. P. 9.

Entendemos que apesar de
realizarmos a  Investigacdo
Tematica no ambito de uma
disciplina n&ao podemos
esquecer que, muito além de
uma metodologia, Paulo Freire
nos propde uma concepcao de
educacao, uma educacao
transformadora e libertadora.
Entdo, ndo podemos nos abster
de utilizar a  Abordagem
Tematica Freireana para
construcdo de uma educagéo
com base na realidade dos/as
alunos/as tornando-a
significativa e contextualizada,
mesmo sendo essa proposta
para uma disciplina escolar. P. 6.
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conscientizagdo popular. P.
9.

A estruturacdo do curriculo
via Tema Gerador diverge
dos objetivos do curriculo
tradicional, por isso,
encontramos dificuldades em
implementar a reestruturacao
curricular em toda escola

de forma multidisciplinar,
conforme as orientacdes. P.
6.

refletimos que as situagfes
no ambito da escola, além de
perpassarem o lazer, a
violéncia e a infraestrutura do
bairro, estdo relacionadas a
questdes mais enraizadas no
curriculo tradicional: falta de
didlogo, organizagdo escolar
e desmotivagdo. Como
consequéncia, chegamos as
notas baixas e a reprovagéo
escolar. P. 5.
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mas a
interdisciplinaridade
surge do préprio carater
da abordagem. P. 4.
Interdisciplinar,
desenvolvida com os
professores do 9° ano

Disciplinar

Estudantes
tiveram
participacdo ativa
ao longo de todo o
processo de
Investigacao
temética e durante
o
desenvolvimento
do programa em
sala de aula.

Escolha do tema
pelos
pesquisadores.

Tema  polémico
com relagdo as
condi¢cdes de

salude e ambiente.

a comunidade
escolar
(professores)
participou do
processo de
Investigacao
Tematica.

Investigacao
Tematica/Temas
Geradores.

A comunidade ndo Abordagem do tema
foi consultada. Gerador

Uso do Estudo de
Caso

Percebemos que, ao
problematizar e atribuir
diferentes  significados  aos

conhecimentos, possibilitamos
distintas reflexdes, promovendo
a superagdo da curiosidade
ingénua e desenvolvendo uma
curiosidade critico-reflexiva
pelos estudantes. P. 1.

Da mesma forma que os
conhecimentos passaram por
ressignificagbes, foi possivel
notar nos estudantes a mudanca
de postura diante as
problematicas apresentadas
pelos (as) professores (as),
podendo partir  de uma
consciéncia que gerava uma
curiosidade ingénua, para uma

curiosidade critica, reflexiva e
geradora de decisdes
sustentadas pela eticidade,

objetivo desta pesquisa, levando
a problematicas atribuidas como
situagBes limites, ao inédito
viavel alcancéavel pela tomada de
decisbes criticas, frente aos
impactos gerados pela UHE. P. 6
-7.

[...]desenvolver nos  alunos
habilidades como a autonomia e
0 senso critico, que possam
contribuir com o exercicio da
cidadania. P. 3.

O EC aqui analisado se
contextualizou com as vidas dos
jovens e adultos e estimulou o
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Por conseguinte,
entendemos que a
elaboragéo de uma

configuragéo curricular e toda
sua reflexao, envolve
aspectos do processo de
ensino-aprendizagem, pois o
curriculo é elaborado para a
viabilizacdo deste processo,
envolvendo o trabalho de
professores (as) e
estudantes. Assim, temos a
compreensdo de que nao
seja possivel desvincular a
pratica em sala de aula do
curriculo, o que existe sdo

diferentes  sujeitos  que
concebem o curriculo e
diferentes sujeitos
(professores) que o]
executam, o que

pretendemos com essa
pesquisa ndo € inverter esse
caminho, mas proporcionar
um diferente, uma
configuragdo curricular de
envolvimento entre 0S
sujeitos, um curriculo em
acdo. P. 7.

A falta de interesse expressa
por este aluno ocorre muito
provavelmente porque alguns
ndo estdo adaptados a
atividades que diferem das
aulas tradicionais [...]. P. 6.
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Disciplinar

Estudantes
tiveram
participacéo
responderam a
um  questionario
semiestruturado
relativo as
condicbes
socioeconémicas
em que vivem.

Somente a
professora da
turma participante
da pesquisa foi
consultada. Os
pesquisadores

evidenciam esta

situacao como
limitante ao
processo da

identificacdo  do
tema gerador.

Investigacao
Tematica/Temas
Geradores.

Uso de contos de
ficcdo cientifica

dialogo, a autonomia, o senso
critico, a argumentacdo e a
refutagéo, habilidades
fundamentais para o exercicio da
cidadania. Foi possivel identificar
o desenvolvimento de vérias
habilidades, como a
desenvoltura nas
argumentacbes e refutagOes.
Pode-se dizer, assim, que a
estratégia EC proposta se alia as
ideias de Paulo Freire. P. 6.

Também foram abordados pelos
alunos, de forma eficaz, vérios
temas transversais ndo exigidos
explicitamente pelo professor,
como: meio ambiente, salde,
substancias toxicas, efeitos
biol6gicos, gestdo empresarial,
recursos publicos, politica, agua,
entre outros. Estes temas foram
explorados pelos alunos
espontaneamente, 0 que mostra
gue se sentiram a vontade na
condicdo de pesquisadores
iniciantes. P. 7.

Pensar uma educacdo pautada
na dialogicidade e
problematizacdo favorece a
formagcdo de individuos mais
criticos que podem buscar a
transformacéo [...]. P. 7.

Diante da andlise realizada, a
tematica que emergiu para ser
tratada no conto foi a questéo da
pandemia, bem como a falta de
agua e de acesso a internet e ao
emprego, pontos presentes no
cotidiano dos/as educandos/as,
que afetam diretamente suas
atividades escolares, sendo
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dificuldades de realizagcéo de
etapas da pesquisa devido a
pandemia, como relato na.
(P. 7). Com isso, destacamos
a importancia de se conhecer
a realidade que os/as
educandos/as estédo
inseridos/as, pois assim, o/a
educador/a pode (re)pensar
sua pratica pedagogica no
intuito de possibilitar um
melhor aprendizado. P. 5.
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Disciplinar

escolha do tema a comunidade ndo Tema gerador

pelos
pesquisadores

foi consultada

Uso de filmes

possivel  promover didlogos
acerca dessas probleméticas. P.
-

Constatamos o0 quanto a
estratégia utilizada pode
representar uma abordagem
convidativa e motivadora ao
aprendizado do aluno para a
construcdo do conhecimento
sobre temas de Ciéncias
Bioldgicas a luz da Pedagogia de
Paulo Freire, de forma a propiciar
uma visdo mais consciente do
mundo em que vivemos. P. 6.

nao foram
dificuldades.
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apontadas
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CODIGO DO : : .
TRABALHO TITULO AUTORES ANO TEMATICA ABORDADA PUBLICO
O Ensino de Polimeros na Perspectiva da Educag&o Dialégica  OLIVEIRA, A. M. Plasticos, visando o ensino de . -
T e com Enfoque em CTS RECENA, M. C. P. 2014 polimeros. SIS e
T09 Ale A Conceituacédo Cientifica nas Relagdes Entre a Abordagem SOLINO, A. P. 2014 Rio Cachoeira: que agua é Ensino
= Tematica Freireana e o Ensino de Ciéncias por Investigagao GEHLEN, S. T. essa? Fundamental
Temas voltados para o
T03 Cie Abordagem tematica e contextos de vida em uma pratica MOREIRA, A. F. 2011 contetdo estabelecido no EJA
- educativa em ciéncias e biologia na EJA. GONCALVES, L. A. F. programa curricular de cada
turma.
_ O_Apapel d,a_prc.)ble_matlzelgao freireana em aulas de N SOLINO, A. P. Rio Cachoeira: que &gua é Ensino
T 04_Cie ciéncias/fisica: articulagBes entre a abordagem temética 2015 »
i A A . I GEHLEN, S. T. essa? Fundamental
freireana e o ensino de ciéncias por investigagdo
Diversificagdo de estratégias de ensino de ciéncias na UHMANN, R. I. M. . . -
T A reconstrucao dialdgica da acdo/reflexdo docente ZANON, L. B. 2013 Energia Ensino Médio
T 01_EnsRev Abord.zilge.m temética no ensino médio: Decorréncias na fisica e AUTH, M. A. 2015  Aquecimento global Ensino Médio
nas ciéncias da natureza
A educaco libertadora de Paulo Freire e o teatro na educacdo GONCALVES, F. C. L. . .
UL =t em saude: experiéncias em uma escola publica no Brasil DAL-FARRA, R. A. 20558 Saliceumanassalcoolizmo Bl
T q ‘s bord - MIRANDA, A. C. G.
T 01 _RECM emas geradores atraves de uma abordagem tematica PAZINATO, M. S. 2017 Drogas Ensino Médio
Freireana: contribuigdes para o ensino de ciéncias.
BRAIBANTE, M. E. F.
O tabaco utilizado como tema gerador no ensino de Quimica BACKES, N. F. - . -
T 01_Acta em regidio economicamente dependente dessa cultura PROCHNOW, T. R. 2017 Tabaco, em aulas de Quimica Ensino Médio
. - ) COSTA, F. M. O. Horta escolar e dinAmica dos ,
Alguns Parametros da Criticidade e da Complexidade em . . Ensino
T02_RBPEC Propostas de Aulas Socioambientais Presenciais e Remotas SANTOS, C. S. 2021 C|cl_os (PRESENCIAL) Celulas Fundamental
WATANABE, G. e sistemas (REMOTO)
Abordagem Tematica Freireana no Ensino de Ciéncias e DEMARTINI, G. R. Resgatando a dimens&o ; A
T REFEE Biologia: Reflexdes a partir da Praxis Auténtica SILVA, A. F. G. A transformadora da existéncia SIS LR
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humana: sujeitos na producéo
da existéncia coletiva.
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Cédigo do
Trabalho

T 08_Ale

Abordagem
(disciplinar ou
interdisciplinar)

Disciplinar

Os professores das
demais disciplinas
foram chamados
para participar do
projeto, mas néo
tiveram interesse, e a
proposta ficou
restrita a disciplina
de quimica. De fato,
0s professores
estavam

desanimados em
tentar propor
mudangas, conforme
0s seguintes
argumentos: ‘ndo
guero mais nem
saber de projeto, s6
da trabalho e né&o
tem efeito nenhum”
(professor de fisica e
biologia); “s6 quero
dar minha aula
(professor de fisica)”;
‘perdi o estimulo de
montar projetos
(professor de fisica)”.
Os professores da

CATEGORIAS DIDATICO-METODOLOGICAS

Forma de considerar a falado
educando

Nao

Neste trabalho, a escolha do
tema “Plasticos” foi vinculada a
necessidade de contemplar o
conteudo curricular “Polimeros” e
a escolha foi determinada pela
professora pesquisadora. Mas,
buscou-se seqguir um
delineamento compativel com o
processo de Investigagao
Tematica no  sentido de
evidenciar contradicbes nas
situacdes locais vividas pelos
alunos participantes. P. 8.

solicitou-se aos alunos uma
redacdo sobre os plasticos (nédo
se estabeleceu nenhum critério
sobre o tipo de discurso a ser
empregado na redacéo). Essas
redacbes foram recolhidas e
analisadas em conformidade com
os critérios da analise textual
discursiva. Nessa etapa,
buscaram-se elementos para a
codificacdo e, caso ndo fossem
encontrados, por motivos
relacionados aos proprios
estudantes ou a metodologia

Interlocuc@o com
acomunidade
local/escolar

Nao

(@) conhecimento
sobre a
comunidade local
foi acessado por
meio das
codificacdes
propostas a partir
do conhecimento
da comunidade dos
alunos por uma das
pesquisadoras,
docente da escola.
P. 8.

Para conhecer a

proposta

pedagdgica da
escola foi
consultado 0

Projeto Palitico
Pedagégico (PPP),
observando
criteriosamente,
qual(is)
corrente(s),
teoricamente,
adotadas.
material

a(s)

Esse
também

Organizagao e
planejamento
das atividades
em salade aula
Adaptacdo da
Investigacdo
Tematica -
ABORDAGEM
DE TEMAS
SOCIAIS
CTS

Sequéncia
didatica

Potencialidades

O processo adaptado da
Investigacéo Tematica
possibilitou a indicagdo de
conteudo programatico sobre

o tema Plasticos. Tais
conteudos, vinculados a
situacbes  vividas  pelos
alunos participantes e

discutidas em sala de aula de
forma problematizada,
indicaram  vinculos com
questbes sobre a relagdo
ente Ciéncia, Tecnologia e

Sociedade com enfoques
ambientais, politicos,
econdmicos, éticos e

culturais. O delineamento dos
conteudos a serem discutidos
em sala de aula abrangeu o
conhecimento cientifico
sobre polimeros como
subsidio para compreensdo
dos hébitos culturais
estabelecidos em relagdo ao
uso e descarte de objetos de

plastico, a  histéria da
insercao desses materiais no
cotidiano, bem como a

reflexdo sobre acbes de
tomada de decisdo em

Principais
recomendagdes/
Dificuldades

Assim sendo, foi
identificado, durante
o dialogo,

que os estudantes
apresentam
dificuldades para
argumentar e
sustentar seus
argumentos. P.16

a necessidade e a
importancia de
instaurar
correlacbes
conhecimentos
cientificos e
conhecimentos do
cotidiano, isso
implica,
necessariamente,
mudancas do
curriculo no ensino
de quimica e mais

entre

incentivo na
formacéo
“continuada de
professores”,

uma vez que estas
propostas envolvem
todo o] corpo



escola estavam
desanimados com 0s
projetos, pois néo
obtinham resultados
dos objetivos
propostos.

proposta para tal, o processo ndo
seguiria, pois o tema “Plasticos”
nao teria sido legitimado como
uma possibilidade para o
desenvolvimento das demais
fases da  adaptacdo da
“Investigacdo Tematica”. P. 12.

continha
informacdes acerca
das caracteristicas
dos alunos e

de suas familias.
Segundo o PPP
(2008), a instituicdo
visava “oferecer um
ensino de
qualidade para
formar cidadaos
criticos, capazes de
enfrentar 0s
desafios do
cotidiano, agindo

e transformando a
sociedade”.

relacéo as posturas
estabelecidas sem a
necessaria reflexao. p. 20.

No decorrer do
desenvolvimento da
pesquisa, surgiram Varias
guestdes sobre a importancia
de instaurar um processo de
didlogo na construcdo da
praxis, de forma que nao se
privilegiasse  somente a
realidade local e a vivéncia
do estudante, nem tampouco
somente 0s

conhecimentos cientificos. P.
20.

adaptacdo da Investigacao
Temética proporcionou
momentos de reflexdo sobre
0 cotidiano dos educandos.
Vale ressaltar que esse
processo ndo investiga o0s
estudantes como meros
objetos, mas o pensamento/
linguagem referido a
realidade, a sua visdo do
mundo. P. 20.

O processo, delineado como
descodificacdo instaurou a
dialética, construindo novos
valores; 0s educandos
expuseram suas ideias,
revoltas e angustias sobre a
situacdo dos plasticos na
sociedade, o que possibilitou
a delimitacao temética, isto €,
foram identificados quais
conhecimentos disciplinares
eram necessarios para a
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docente e discente.
Nesse sentido,
constitui-se em uma
reflexdo acerca das
posturas dos
educadores, ao
abordar conteudos
com objetivos de
cumprir ementas
vazias e
desvinculadas da
realidade. P. 21.



T 09 _Ale

Disciplinar

Alguns contetdos de
Fisica, Quimica,
Biologia e Educacédo
Ambiental foram
selecionados para
desenvolver a
tematica em sala de
aula, assim como
foram planejadas 10
aulas, sendo trés
delas contendo
atividades
experimentais
investigativas de
conhecimento

fisico, [...]

Sim

Levantamento

Preliminar. Ao fazer
o] estudo da
realidade local, por
meio de fotografias
do entorno da
cidade e do bairro
onde se localizava

a escola,
manchetes de
jornais online,

dados estatisticos
do municipio e
conversas
informais com as
coordenadoras da
escola[...]. P. 7.

Abordagem
Tematica
Freireana e o
Ensino de
Ciéncias por

Investigacéo.

3 Momentos
Pedag6gicos

compreensdo dos temas. P.
20.

Destaca-se que uma parte
significativa da turma (19
criancas, do total de 30)
conseguiu apresentar
explicagBes proximas dos
conhecimentos da ciéncia em
seus relatorios. Uma das
razdes disso ter ocorrido,
talvez se deva ao fato de que
ao realizar a etapa
investigativa de
sistematizacao dos
conhecimentos dos alunos,
conjugada aos objetivos dos
Trés Momentos

Pedagdgicos (DELIZOICOV
et al.,, 2011), especialmente
no segundo momento —
Organizagao do
Conhecimento — foi possivel
trabalhar 0s conceitos
cientificos, de modo a
conduzir os estudantes a
uma reaproximacao do objeto
de estudo de forma reflexiva,
uma vez que a aprendizagem
do conhecimento cientifico
seria necessaria para
compreenséo da

realidade em torno de um
problema local do Rio
Cachoeira. P. 17.

Em sintese, destaca-se que
alguns alunos conseguiram
se expressar utilizando

determinados conceitos
fisicos, tais como: massa,
densidade e pressdo. Ainda
qgue de forma introdutéria, ha
indicativos de que as
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Porém, nesse
estudo, alguns
aspectos do
processo de

Investigacao

Temética foram
adaptados devido a
dindmica da

organizacao escolar
e a complexidade de
organizar reunibes
junto a comunidade
local para legitimar o
tema. P. 24.



criangcas estdo em processo
de apropriagcdo desses
conceitos, sendo que este
saber podera ser melhor
sistematizado  futuramente
guando esses estudantes
alcancarem outros niveis de
ensino mais avancados.
Além disso, percebe-se que
durante a aprendizagem
desses conhecimentos, o
papel das interacbes sociais
entre aluno-aluno e aluno-
professor foi fundamental,
aspecto este, ressaltado
tanto pela perspectiva do
ENCI guanto pela
Abordagem Tematica
Freireana. P.18.

Contudo, ha indicativos de
que as aulas 4, 5 e 7,
baseadas nas perspectivas
da Abordagem Tematica
Freireana juntamente com a
abordagem do ENCI,
potencializaram ndo s6 a
aprendizagem dos contelidos
conceituais, mas também os
procedimentais e atitudinais
dos alunos, integrando-os na
medida em que a acado
investigativa realizada pelas
criancas e mediada pelo
professor aproximou-as do
fazer cientifico, aspecto esse
funtamental para promover a
Alfabetizac¢é@o Cientifica
(SASSERON, 2008). P. 19.

Apresentou indicativos de
possiveis contribuicdes
acerca da construcdo do
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T 03_Cie

Disciplinar

Nao

A deflagracdo desse projeto de
ensino ocorre a partir de um
conjunto de temas escolhidos

e propostos pelo educador
(Quadro 1). Esses temas sé&o
referenciados nos conteddos
conceituais basicos previstos
para a etapa de EJA na qual a
turma esté inserida. Sdo também
fruto de um

dialogo permanente, ao longo de
anos, com os educandos jovens e
adultos, que conduziu a
proposi¢cdes com o potencial de
articular contetdos conceituais e
contextos de vida. P. 8.

Nao, mas “Os
Seminarios
Interativos sao
geralmente
apresentados para
um grupo maior de

estudantes
interessados e
membros da
comunidade
educativa,
compondo um

espaco ampliado
de discussédo e
construcao
cooperativa dos
significados sobre
as tematicas.” P. 9.

Abordagem de
Temas

Pratica
educativa
dialégica
chamada de
Seminarios
Integrativos
Respeitando as
devidas
delimitagbes
conceituais,
apontamos que
a condicéo
potencial de ser
o tema gerador
nos Seminarios
Interativos
diferencia-se do
significado  do
adjetivo gerador
utilizado por
Freire (2002),
especialmente
quando se leva
em conta a forma
como Freire
propde a

conhecimento cientifico pelas
criancas dos Anos Iniciais.
Elementos como a
sistematizacao dos
conhecimentos, a tomada de
consciéncia e a curiosidade
epistemoldgica estiveram
presentes durante o]
desenvolvimento das aulas,
na medida em que foi
possivel estreitar as relacdes
entre ambas as perspectivas
de ensino. P. 23.

A prética educativa que usa a
proposicdo de temas de
pesquisa que articulam
conceitos de Ciéncias e
Biologia com os contextos de
vida dos estudantes, e a

problematizacao inicial
desses temas, buscando
justamente e

deliberadamente o dialogo
com esses contextos e, por
conseguinte, com os saberes
prévios dos estudantes,
valorizando a experiéncia
gque eles trazem para a
escola; e a estruturagdo e
desenvolvimento do curriculo
de Ciéncias e Biologia em
torno da preparagdo e
apresentacao dos
Seminarios. concretiza
elementos que parecem criar
um ambiente de
aprendizagem para o]
estudante da EJA.

constituicdo de um ambiente
de didlogo entre os
educandos  permitiu  um
reconhecimento do esforco
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Ao longo do projeto,
surgem desafios,
tais como: o]
trabalho com
diferentes midias, a
necessidade da
exposicao oral para
um grupo maior, a
convivéncia interna
com O grupo, as
dificuldades no
trabalho com o
contelido
especifico, que
podem limitar os
avancgos da
pesquisa ou, até
mesmo, torna-la
inviavel. Entretanto,
percebe-se que
alguns estudantes
manifestam uma
postura critica
acerca de certo
comportamento, o0
que possibilitou a
caracterizacéo de
uma forma de
aprendizado voltada
para uma mudanga



T 04_Cie

Interdisciplinar

Nao

constituicdo dos
temas. P. 8.

Abordagem
Tematica
Freireana e o
Ensino de
Ciéncias por
Investigacdo
(ENCI).

3 Momentos
Pedagdgicos

pela pesquisa e o desejo de
fazer o melhor diante de
todas as dificuldades
inerentes a esse publico. E
possivel reconhecer um
sentimento de éxito que se
associa a um crescimento da
autoestima. P.14.

Por meio da prética
vivenciada, os estudantes
sdo também estimulados a
assumirem o papel de
sujeitos curiosos, de
participantes do ato de
conhecer, pois somente a
partir de uma educacdo de
pergunta é que se pode
estimular e reforcar a
curiosidade (AULER;
DALMOLIN; FENALTI, 2009).
Os educandos aproximam-se
do conhecimento cientifico,
possuem acesso aos
recursos tecnoldgicos,
desenvolvem habilidades de
comunicagao, interpretacao e
articulagéo do conhecimento
cientifico e da realidade. P.
19.

Ao se pensar o papel da
problematizacdo  freireana
nas relacbes que foram
estabelecidas entre a

Abordagem Tematica
Freireana e o ENCI, a partir
dos Trés Momentos

Pedagdgicos, ha indicativos
de que tais articulagdes
trouxeram contribuicdes
importantes para as duas
perspectivas. Isto é, os
problemas presentes nas

312

de postura e
transposicao de
desafios [...]. P. 12.

As falas no grupo

focal tornaram
evidente a
importancia da
associagdo dos

conceitos cientificos
ao contexto de vida
dos estudantes, de
maneira a prover um
aprendizado

significativo, muitas
vezes articulado a
mudancga de postura
pessoal, conforme
destacado nos
depoimentos

espontaneos. P. 18.

Defende-se,

portanto, que &
preciso considerar,
nas atividades de
sala de aula, um
problema como
critério de selegéo e
estruturacdo de todo
0 processo didéatico-
pedagogico.

Em sintese, a
selecao de



atividades experimentais
investigativas do ENCI, ao

privilegiarem uma pratica
com énfase na dimensao
conceitual, podem
potencializar o problema,

durante a Organizagdo do
Conhecimento, no sentido de

que esse Momento
Pedagdgico nao explicita, de
forma sistematica, um

processo para a abordagem
de conceitos cientificos [...].
P. 16.
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problemas a serem

trabalhados em
propostas que
levem em

consideracao as
articulagcbes
entre o ENCI
Abordagem
Temética Freireana
necessita assumir
uma dimensao
epistemoldgica, ndo
sendo apenas o
ponto de partida na
construcao do
conhecimento
cientifico dos

e a

estudantes, mas,
também, o ponto
inicial para a
construgao do

planejamento de
toda sequéncia
de atividades. Ao

assumir esta
funcao, 0s
problemas

conceituais, tipicos
das propostas do
ENCI, podem
tornar-se mais
significativos  para

os alunos, uma vez
gque O processo
investigativo estaria
voltado para
reflexdes tematicas

que envolvem
problemas reais
vivenciados  pelos

educandos. P. 16.



T 09_Ens

Disciplinar,
articulagéo
conhecimentos
disciplinares

com Sim
entre

Perspectiva
dialogica de
Paulo Freire
Estudo de temas

Os alunos passaram a trazer
depoimentos e contribuicdes
consistentes, expressando
pontos de vista frente aos
guestionamentos da
professora. Ainda assim, um
ou outro reclamava da aula
com questionamentos, mas a
maioria passou a provocar e
contagiar 0s menos
participativos. Eles se
mostraram mais propensos a
contribuir nas discussées que
englobavam questdes
socioambientais necessarias
de serem compreendidas
como fundamentais para
preservacdo do ambiente. P.
10.

Desafiar o estudante a
pensar as relacdes
conceito/contexto, teoria/
pratica, ensino/cotidiano, ser
humano/ambiente, recursos
tecnolégicos/naturais como
capacidade descritiva,
argumentativa, dialégica e
interpretativa implica ques-
tiona-lo sobre os avangos dos
préprios estudos, producdes
e relacdes conceituais. p. 16.
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Durante a aula, a
professora sentiu a

necessidade de
uma ‘parada
dialégica

provocativa’,  visto
que os estudantes,
mesmo tendo sido
instigados  varias
vezes a se
manifestarem e se
envolverem nos
questionamentos e
discussoes,
permaneciam em
siléncio. Eis que o
siléncio precisou ser
tomado como um
problema pedagé-
gico, na perspectiva
de poder ser
superado pela via
da necessaria
argumentacao
frente aos
questionamentos e
dialogos. P. 5-6.

Um dos fatores
considerados foi o
fato de que os

estudantes nao
estavam
acostumados a

terem aulas com
participacao ativa, o
que prejudicava o
desenvolvimento de
interlocucdes
dialégicas frente a
problematizacao
com
gquestionamentos



T 01_EnsRev

Interdisciplinar

Diante disso, os
professores
entenderam/assumir
am avisdo de que as
mudancas das
praticas educativas
precisam ser
assumidas pelo
coletivo e planejadas
sistematicamente.
Assim, iniciaram as
acOes colaborativas
envolvendo
professores das
areas de Ciéncias da
Natureza (Fisica,
Biologia e Quimica) e

matematica, uma
licencianda do curso
de Fisica, uma
professora da

universidade e uma
turma de estudantes
do Ensino Médio. p.
4,

abordando
conceitos/contetidos
disciplinares das
Ciéncias da
Natureza e Suas

Tecnologias (CN), de
forma interdisciplinar
e contextualizada.

A abordagem da SE
em sala de aula teve
como base a

Tema escolhido pelo coletivo de
professores

Sim
Entendido pelo
coletivo de

professores como
um dos principais
responsaveis pelas

mudancas
climaticas no
planeta, o]
aquecimento global
foi escolhido

como tema

relevante para a
estruturacdo e o
desenvolvimento

da Situacdo de
Estudo (SE) na
escola. Além disso,
o entendimento de

tal tema requer
conhecimentos das
disciplinas de
Biologia, Fisica,
Quimica e
Matematica.

Situacdo de
Estudo baseada
na
contextualizagé@o
e dialogicidade

momentos de dialogo entre
0s proprios estudantes e
entre eles e seus
professores, dialogos esses
gue sado influenciados pela
valorizacdo das concepcbes
dos estudantes e da relacao
destas com o conhecimento
escolar. Essa é uma das
caracteristicas da prépria
modalidade de SE e esta
alinhada com a concepcao
freireana. Para Freire, o
dialogo ndo se resume numa
técnica para obtencdo de
bons resultados, e nem em
uma tética a ser usada pelo
professor para fazer amizade
com os alunos, uma vez que
ele constitui uma postura
indispensavel nas relacdes
entre seres humanos
criticamente comunicativos.
Isso faz do didlogo um
momento de encontro entre
humanos para refletirem
sobre sua realidade, sobre
como ela é feita e refeita,
tendo em vista que ele
medeia os relacionamentos
entre sujeitos  cognitivos,
potencializando maior
criticidade e atuacgbes para
transformacdo da realidade.
P.7.

Aspectos como a relagdo
estabelecida com o cotidiano
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levantados durante
e apés o momento
da atividade pratica.
P.12.

Para que a
aprendizagem dos
conceitos cientificos

aconteca séo
necessarias
generalizagdes
elementares
preexistentes
(conceitos
cotidianos), bem
como a coexisténcia
de relacdes
complexas e nao
antagébnicas. Os

sentidos diferentes
de entendimento
que os estudantes
possuem sobre um

fenbmeno ou
atividade,

decorrentes das
suas experiéncias

de vida e da
formacdo escolar ja

iniciada, interferem
na aprendizagem, o
que requer do
professor

mecanismos  para
controlar 0s
diversos sentidos na
direcao dos
significados do

conhecimento
cientifico. P. 8.

Esse tipo de
liberdade que o
estudante passa a



problematizacdo de
guestdes ambientais
que vinham
ocorrendo na regiéo,
com a identificacéo,
discussdo e andlise

de reportagens
divulgadas em meios
de comunicacgdo

(como jornais) locais
e regionais que
tratam de questbes
ambientais e/ou
mudangas climéticas
dos ultimos anos. P.
4.

e as problematizacdes
realizadas, considerando

0s conhecimentos que o0s
estudantes ja possuiam e a
busca por instiga-los em
direcado ao tema,
influenciaram a realizacao
das atividades,
proporcionando aos alunos
se tornarem mais
participativos, questionando
e buscando respostas para
as dividas que surgiam.

A prética dialbégica em sala de
aula fez com que os alunos
se sentissem incentivados e
desencadeou o0 exercicio
sistematico do didlogo, que
resultou numa maior
capacidade de defender
ideias. Tanto professores
guanto estudantes
mostraram uma melhora
significativa na capacidade
de argumentacgéo. P. 11.

Os resultados alcancados
indicam a constituicido de
formas diferenciadas de
intervencdo, tornando visivel
a mobilizacdo e motivagdo
guanto as aulas, com reflexos
positivos no processo ensino-
aprendizagem, em especial
de Fisica e sua interface com
a Area de Ciéncias da
Natureza do Ensino Médio.
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ter com o
desenvolvimento de
Situagbes de

Estudo, com base
em temas de

interesse, acaba
acarretando

também novos
desafios aos

professores, que,
muitas vezes, nao
tém uma resposta
pronta para 0
momento das
interacbes. Porém,
isso se torna um
fator que
potencializa o]
processo de ensino-
aprendizagem se 0s
professores derem
abertura e se
dispuserem a
mediar a¢Bes dessa
natureza. P. 8.

Dificuldades quanto
ao entendimento da
propria proposta
metodolégica
também ficaram
visiveis, uma vez
que os estudantes,
inicialmente,
entendiam as
atividades
diferenciadas
daquelas
usualmente
realizadas como um
“passatempo” em
vez de situagBes de
aprendizagem. P. 9.



T 01_Pro

Disciplinar, mas
sugere a
necessidade da

aprendizagem
interdisciplinar.

Esses foram os
guestionamentos
gue impulsionaram a
criacao de
estratégias
educativas em torno
do teatro para
suscitar a livre
expressao dos
alunos, a interagéo
com O grupo e a
aprendizagem
interdisciplinar. P. 5.

Sim.

[...] a turma definiu o tema do
teatro, quem  seriam  ©0s
personagens e como a sala seria
organizada. P. 10.

EDUCACAO
LIBERTADORA
DE Paulo Freire

Teatro do
Oprimido e
teatro
espontaneo
como estratégia
de ensino

A partir do teatro, foram
trabalhadas diferentes
palavras e objetos que diziam
respeito ao assunto abordado
e que apareceram ao longo
da representacdo. Os alunos
solicitaram que mais
teméticas fossem
trabalhadas, abordando os
diferentes 6rgdos do corpo
humano (especialmente
aqueles que descobriram ser
afetados pelo consumo do
alcool, uma vez que
inicialmente achavam que
apenas o figado era
prejudicado) e conteldos
matematicos, a partir da
explicacdo do efeito de uma
dose de alcool conforme o
tipo de bebida (fermentada
ou destilada).

Dois alunos falaram que
passariam a ingerir bebidas
alcodlicas com mais
moderacdo, e que ja nao
iriam “beber para valer’ nas
festas. Outras alunas
relataram que se sentiam
mais preparadas para
argumentar com pessoas da
familia, especialmente com
sobrinhos e filhos, sobre os
riscos do consumo abusivo
de alcool para o organismo e
a sociedade. P. 18.

A utilizacdo do teatro do
oprimido, com a técnica do
teatro do invisivel, e do teatro
da espontaneidade, com o
referencial tedrico da
educacao dialégica de Paulo
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Diante da
associacdo  entre
baixa escolaridade,
vulnerabilidade a
doencas e reduzida
qualidade de vida,
urge a construgcéo
de praticas
educativas que
sensibilizem toda a
populacéo. P. 1.

O teatro como

estratégia
pedagodgica
ressignificou e
aprofundou as

concepgdes dos
alunos acerca do
alcool e de seus
efeitos na vida das

pessoas,
subsidiando o]
repensar das
praticas educativas
e enfatizando
experiéncias e
saberes

contextualizados no
universo cultural dos
sujeitos envolvidos
— aspectos basilares
da educacao
libertadora e
transformadora de
Paulo Freire. Ao
discorrer sobre as
reflexdes de Freire,
Scocuglia (2005)
afirma que
contetdos.
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Interdisciplinar

A segunda etapa da

investigacéo

tematica  consistiu
em uma reunido
pedagdgica com
uma equipe de
professores das
disciplinas de

Quimica e Biologia.
A partir da
problematizacdo em
torno dos dados
apresentados na

Sim

Os dados foram obtidos através
de entrevistas, produgao textual,
construcao de redes teméaticas e
guestionéarios aplicados a cerca
de 150 membros da comunidade
escolar, dentre eles: alunos do
ensino médio, pais, professores,
funcionarios e moradores do
entorno da escola. P. 7.

Sim

Na primeira etapa,
levantamento
preliminar da
realidade foi
realizado
entrevistas,
aplicacéo de
questionarios e
conversas

informais com o
objetivo extrair falas
e situacdes
significativas da

Investigacao
temética
Tema gerador

Freire, possibilitou o resgate
das experiéncias da
comunidade e favoreceu a
emergéncia de significados
cultural e localmente
compartilhados — o que ndo

ocorre nas praticas
pedagogicas usuais. Mais
que isto, a atividade

proporcionou um espacgo de
reflexao, voz e visibilidade
aqueles que ndo desejavam
ser vistos. P. 19.

A transformacdo da sala de
aula em um “espago-palco”
possibilitou a interacdo de
todos com todos, dentro das
normas criadas pelo préprio
grupo. A partir do teatro
espontaneo, do teatro do
oprimido e da educagdo
libertadora de Freire,
oportunizou-se aos atores
sociais um espago para o
dialogo e para a construgdo
de saberes em conjunto com
0s pesquisadores. P. 19.
Portanto, analisando os
dados obtidos durante a
realizagdo dessas atividades,
podemos perceber o avanco
e a evolugéo do
conhecimento quimico e
biolégico dos estudantes,
bem como indicios do
desenvolvimento do senso
critico frente as
probleméticas abordadas. P.
19.

desenvolver os conteudos
tendo como ponto de partida
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Ao longo do texto s6

encontramos
destaque para as
dificuldades
relacionadas ao

contetido conceitual
que estava sendo

abordado, por
exemplo:
“Outra  dificuldade

detectada foi em
relacdo a funcgdo
amida, muitos
estudantes ao invés
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primeira etapa, o0s

docentes foram
orientados a
construir redes
tematicas, com o
objetivo de obter

uma visdo global e

estruturada das
possiveis situagoes
significativas da
comunidade
mediada. P. 8.
Disciplinar

Ndo houve participagcdo na
escolha do tema, porém
“realizou-se um teste de

sondagem com os estudantes do
1° Ano do ensino médio e suas
familias, em uma escola
localizada no municipio de
Sinimbu/RS” para identificagdo
dos grupos que estariam
participando da proposta de
atividade. P. 7.

comunidade.
Durante a coleta
dos dados foram
utilizados
guestionarios,
entrevistas
semiestruturadas,

observacdes e
audio. As perguntas
utilizadas nas
entrevistas e
guestionarios  se
referiam, por
exemplo, a
escolaridade,
sonhos,
expectativas,
problemas do
bairro, meios de
sustento, crengas,
cuidados com a
salde, planos de
salde, habitos,
estudos, entre
outros. P. 7.

Nao

Tema  gerador
com base no
movimento CTS

um tema gerador emergido
do contexto social dos
educandos  favorece a
reflex8o e a compressdo da
realidade com vistas a sua
transformacéo. P. 18.

O desenvolvimento desta
pesquisa  oportunizou a
percepc¢édo de que 0 processo
de ensino e aprendizagem
mediado pela
problematizacéo e
dialogicidade, favorece a
formacdo de sujeitos que
possam atuar de forma critica
na sociedade, transformando
a realidade em que vivem. P.
18.

Os resultados obtidos foram
satisfatérios, evidenciados
em trechos transcritos dos
estudantes, percebendo-se a
evolucéo conceitual e
relagbes significativas da
Quimica com o cotidiano.

E possivel neste processo de
ensino e aprendizagem
utilizar de diferentes
elementos do interesse dos
estudantes,  oportunizando
assim uma interagdo maior
da contextualizacdo da
guimica. Neste caso, a
pesquisa buscou utilizar a
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de identificarem
essa funcéo
organica,

classificaram como
cetona ou amina.” P.
15.

Considera-se  que
melhores resultados
séo possiveis
guando hé interacéo
contextualizada da

Quimica com o
ambiente do
estudante.

Considera-se  um
desafio aproximar o
professor do
interesse do
estudante, mas isso
é possivel quando
as trocas de
experiéncias séo
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Interdisciplinar
Durante Aula de
Trabalho
Pedagdgico Coletivo
(ATPC), ss docentes
interessadas em
participar do projeto
foram acionadas. P.
11.

O tema foi escolhido por
professores e pesquisadores,
mas ao longo do processo os
estudantes participaram
apresentando elementos de suas
realidades.

ACOES NA ESCOLA: Conversa
entre estudantes e
pesquisadores, visando buscar
elementos da realidade dos
sujeitos. P. 10.

A proposta de aulas sobre
Células e Sistemas contou com
cinco reunides remotas com as
professoras, sem contato com
estudantes nessa etapa. As
decisdes foram tomadas a partir
das orientacdes dos professores.
P. 14.

Sim

construcao das
propostas de aulas
contou com a
participacdo ativa
dos professores e
dos pesquisadores
que propunham
reformulacdes

constantes, seja
devido ao contexto
da pandemia ou
pela necessidade
de articulacdes
conceituais  mais
adequadas para o
publico em
questao. P. 9.

Abordagem de
temas segundo o

principio
dialégico
Freire

de

realidade local e a principal
fonte de renda das familias
do municipio, na qual todos
os estudantes e suas familias
estdo ligados de forma direta
ou indireta. P. 12.

Nesta pesquisa, 0s
resultados obtidos em turmas
experimentais confirmam
uma assimilacao e
exemplificacdo com
elementos significativos do
cotidiano destes discentes.
Assim, é possivel aproximar
a quimica da realidade dos
individuos e buscar a sua
desmistificacdo. P. 12.

A proposi¢do de um conjunto
de aulas mais critica e
complexa pode ser viavel ao
(i) estabelecer maiores
aproximacdes com as
realidades dos estudantes e
promover o engajamento e
autonomia dos sujeitos em
espacos que vao além da
escola (no caso remoto, 0s
usos criticos dos meios
virtuais; no caso presencial, a
aproximacao com a
comunidade); e (ii)
contemplar os contextos
socioeconémicos e conceitos
escolares  pautados em
abordagens mais abertas e
dindmicas. P. 18.

Construgdo da horta -
Destaca-se  que nessa
proposta houve engajamento
dos estudantes, mostrando
preocupacdo com  suas
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satisfatorias. 0]
professor ao buscar
elementos para

contextualizar sua
aula, se inteira da

realidade dos
estudantes e
conhece seus
anseios e
dificuldades,

podendo assim

planejar e executar
uma aula de cunho
cientifico e social. P.
12.

0s aspectos de
criticidade poderiam
ganhar mais espago
considerando a
apropriacao dos
territérios da escola
e da comunidade
local, assim como a
consideracdo  dos
conhecimentos

cotidianos para o
desenvolvimento de

uma  visédo de
mundo mais critica,
por meio da
apropriacao da
dindmica acao-
reflexdo-acao
(Freire, 1979). P.
21-22.

Destaca-se  ainda

que as abordagens
diretas em relacao a
virus, vacina,



aprendizagens durante a
construcao das hortas. P. 12.

a aproximagdo aos aspectos
de organizagao das
atividades considerando os
seus contextos e realidades,
as reunides presenciais
mostraram um intenso
didlogo para atender as
demandas da escola, por
exemplo, ao incluir as
opiniées da merendeira e do
grémio escolar e contar com
a ajuda da comunidade local,
mostrando que a comunidade
local teve participagdo efetiva
na construcao das aulas. Isso
evidencia o] papel
transformador da escola que,
segundo  Freire  (1968),
precisa promover mudangas
na visdo de mundo, tanto dos
estudantes quanto da
comunidade local e dos
profissionais que nela atuam.
P. 18.

De forma geral, nota-se que
tais acdes contribuiram para
haver um processo de
educacédo democratica
afastando-se de uma viséo
bancaria, a qual, segundo
Freire (1979) restringe o
desenvolvimento proprio da
consciéncia  critica  que
resulta na sua insercdo no
mundo. P. 18.

no caso da permacultura, a
perspectiva freireana indica a
tomada de consciéncia de
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discussbes
cientificas e
conflitos entre senso
comum e ciéncia,
podem ser
incorporadas  nas
aulas para que os
estudantes tenham
capacidade de
entender o que
efetivamente estao
vivenciando em
suas realidades. P.
22.

Neste sentido, ¢é
fundamental

estabelecer maiores
aproximag¢des com
as realidades dos

estudantes e
promover o0 seu
engajamento e
autonomia em
espagos que Vvao
alétm da escola

fisica. Ao tratar das
estratégias, nos
parece que um dos
desafios é
incorporar um
processo de escuta
dos sujeitos da
escola e da
comunidade,

especialmente  no
contexto remoto de

ensino. Isso
significa que
reconhecer as
dificuldades locais

da margem para
que os estudantes
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Disciplinar

Aqui cabe destacar
que se trata da
pratica pedagogica
de um educador da
rede publica do
estado do Maranhéo
em busca de
promover uma praxis
curricular auténtica
(Freire, 1987), néo
sendo, portanto,
desenvolvida como
objeto de uma

Sim

Durante as atividades
pedagdgicas em sala de aula,
foram obtidas falas significativas
gue nortearam a construgdo da
rede temética (Silva, 2004) —
destacamos que durante o
processo, quinze estudantes se
manifestaram.

Uma vez esclarecida a
importancia da
problematizacao/descodificacéo,
as falas significativas e o tema
gerador foram discutidos com os

Nao

realizou-se a
caracterizacdo do
contexto local:
documentos

oficiais, regimentos

escolares, plano
politico
pedagogico, livros
sobre o Municipio,
relatos e
observacdes de
campo. P. 11.

Investigacdo
tematica -
Abordagem
tematica
freireana

3 MP

0 processo de
construcao
curricular  local
por meio da
investigagcéo
tematica (Freire,
1987), aqui
caracterizada
como

modelos  alternativos de
producéo alimenticia,
evitando a exploracao

desenfreada de recursos
humanos e naturais, assim
como estabelece uma
postura critica ao
instrumentalizar o estudante
para produgéo de seu proprio

alimento, sendo autor e
transformador da sua
realidade. P. 19.

Com o apoio da rede

tematica deu-se a dinamica
de escolha dos conteudos
cientificos necessarios para a
compreensao das
contradi¢cdes socioculturais,
culminando na proposi¢éao de
uma programacao curricular
para a disciplina de Biologia.
P. 19.

Ao problematizar essas falas
significativas com 0s
educandos, num movimento
fundamentado na (Figura 2),
proposicbes comecaram a
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tomem decisdes
acerca de seus
problemas e que
possam buscar
meios coletivos de
solugBes possiveis.

o] Essa
abordagem implica
em incentivar
reflexdes
relacionadas a
diferentes esferas
sociais, como
politica, cultural e
econdmica,
permitindo articular
questdes como
processos que

levaram a pandemia
ou questbes de
acesso a
alimentacédo e
recursos em
periodos de crises
socioambientais,

politicas e
econdmicas. P. 22.
Apontamos para a
necessidade de se
pensar a construgédo

curricular a partir
das demandas
concretas das
realidades

vivenciadas pelos
educandos. (0]
curriculo local nao
implica em uma

restricdo ao local,
mas significa partir
da concretude de
suas negatividades
para vislumbrar a



pesquisa académica
a priori. P. 11.

Refere-se, portanto,
a descricdo do
cotidiano curricular
desenvolvido ao
longo de uma
programacao formal
do ensino médio, nao
se tratando de
entrevistas ou de
guestionarios

investigativos. P. 12.

E importante
ressaltar que, por ter
se restringido a

disciplina de
Biologia, esse
trabalho néao

conseguiu garantir a
interdisciplinaridade
— necessaria para
uma compreensdo
ampla e rigorosa das
contradicdes
socioculturais.
Também devido a
diferentes posicoes
politico-
pedagdgicas, nao
houve possibilidade
de problematizagéo
junto  ao  corpo
docente escolar. P.
26.

educandos — o que Freire (1987)

denomina de circulo
investigacdo tematica. P. 15.

de

abordagem
tematica
freireana
(Delizoicov et al.,
2011).

surgir. A medida que tomam
consciéncia da situagdo, os
educandos entendem que a
transformacdo da condigcédo
existente exige acdo das
pessoas da comunidade.
Neste sentido, cobrando
também a participacdo do
docente e da gestdo escolar,
guestionaram sobre a
possibilidade de utilizar o
espaco da escola no periodo
da tarde, quando esta
fechada, e aos finais de
semana para realizar
atividades de lazer, cultura e
esporte. Neste dialogo com a
gestdo escolar, a
possibilidade de utilizar um
pegueno espaco entre 0s
prédios permitiu a construcao
de uma quadra de vodlei
dentro da escola. Vodlei
porque é um esporte
marginalizado na cidade,
porque é coletivo e permite a
vivéncia de uma pratica nova
no universo esportivo local,
dominado majoritariamente
pelo futebol. A bola, a rede e
as fitas de demarcacao foram
doadas por vereadores e
pessoas da comunidade, as
madeiras para montar o
suporte da rede foram
cortadas pelos educandos na
mata préxima a escola. P. 22.

Toda esta mobilizacéo, muito
sinteticamente apresentada,
é evidéncia concreta da
busca dos educandos que
tomam consciéncia das
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ampliacédo dos
horizontes rumo a
uma compreensao
em totalidade. Além
disso, o processo de
investigagédo

tematica possibilita
a educadores e

educandos
resgatarem seus
papeis de

protagonistas no
processo educativo,

superando 0s
tradicionais
“pacotes
curriculares” que

impostos, tratam a
realidade concreta
de forma marginal.
P. 26.



contradi¢cdes vivenciadas e
procuram resgatar a sua
posicdo, como sujeito na
definicdo dos rumos da

realidade local. A
comunicagdo com o poder
publico mostrou aos

educandos que, mesmo com
muita dificuldade, alguma
possibilidade existe e que a
coletividade é o caminho para
conquistar voz e
representagéo. P. 23.

A reflexdo sobre a préaxis
auténtica a partir de Freire
apresentou-se como
possibilidade de estruturacao
do processo educativo
humanizador e critico. Isso
ficou evidente na expresséo
de resisténcia as praticas
curriculares convencionais e
na possibilidade de resgate
da autonomia docente e dos
educandos. P. 26.
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APENDICE R: RESULTADO GERAL DA MATRIZ EPISTEMOLOGICA ENPEC

Protocolo 15: Matriz de andlise epistemoldgica do referencial freiriano artigo T11 de SANTOS, R. S.; ROSO, C. C. ROSO, ROSA,

S. E.; AULER, D. (2011)

Epistemolégico

epistemoldgica.

produzimos o conhecimento e ndo apenas mecanicamente o armazenamento na memoria” (1994, p.
148). Nessa dindmica, cabe ao professor criar condigdes que propiciem a participacdo do estudante no
ato de conhecer, fazendo-o assumir o papel de sujeito, agucando assim a curiosidade epistemoldgica
(p. 5 e 6).

Faz-se necessario criar condicdes para que os estudantes assumam o papel de sujeitos, de
participantes do ato de conhecer, como j& caracterizado, e isso aguc¢a a curiosidade epistemoldgica ...]

(p- 7).

Niveis Ref,e_renmal dg Conceito encontrado Anélise

Analise
Para Freire, a dimenséo do local, selecionando temas em um processo coletivo, é fundamental no que | A curiosidade como
este educador denominou de curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 1992). Nesse sentido, o querer | elemento relevante para
aprender se encontra na dimensao do desafio gerado, considerando que o mundo do estudante e da | que o] estudante
comunidade escolar sdo objetos de estudo, de compreensao, de busca de superagéo, potencializando | assuma o papel de
a aprendizagem e a constituicdo de uma cultura de participagéo (p. 3). sujeito, participante no
A curiosidade, na concepgéo freiriana denominada de curiosidade epistemolégica, € tratada, por esse atp de conhecer,
autor, como sendo uma necessidade ontoldgica ao ser humano que caracteriza 0 seu criar e recriar. atlv_an_do sua

. Segundo Freire, “é enquanto epistemologicamente curiosos, que conhecemos no sentido de que cu.r|05|dad,e.
A curiosidade epistemolégica. Para

tanto considera a
necessidade de que o
professor crie
condi¢cbes para que o
estudante encontre
sentido em continuar
buscando respostas
para o problema em
estudo.

(0] homem é

Segundo Freire (1992), Freire e Shor (1986), alfabetizar € muito mais do que ler palavras, deve propiciar
a “leitura do mundo”. Tendo em vista disto, entendemos que, para uma leitura critica do mundo

O homem que faz uma
leitura de mundo e

Co sujeito e ndo ~ : ~ ~
Gnosiolégico obieto de contemporaneo, para o engajamento em sua transformagaol...] (p. 3). nessa relacdo aprende
et . com este a medida que
manipulacao

o transforma.
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Ontolégico

Um ser
inconcluso, ativo e
transformador

O homem é o
sujeito de sua
propria historia

[...] considerando que seu fazer educacional parte do pressuposto da vocagédo ontoldgica do ser humano
em “ser mais” (ser sujeito histérico e ndo objeto), havendo, para tal, a necessidade da superagéo da
“cultura do siléncio” (FREIRE, 2005) (p. 2).

Portanto, uma compreensao mais ampla requer, dentre outros, conhecimentos de histéria e sociologia.
Em sintese, a configuragd@o curricular, hegemdnica no ensino médio, praticamente nacionalizada e
indiferente as sinaliza¢des, por exemplo, dos Parametros Curriculares Nacionais, com sua fragmentacéo
e linearidade, praticamente impossibilita a compreensdo de temas contemporaneos, como 0s presentes
na tematica “Sol, Luz e Vida”, bem como em outros temas/problemas (p. 8).

O homem com vocacéo
para o “ser mais” em
gque €é um sujeito
histérico e n&do objeto

precisa  superar a
“cultura do siléncio”
Aponta para
necessidade da
consciéncia histérica e
socioldgica para
compreensdo dos

temas/problemas na
area de ciéncias.

Problematizadora,
ndo-bancéaria;

Educacao popular;

Favoravel a
coletividade;
Educacao pelo
didlogo e para o
dialogo.

Isso sinaliza que, mesmo néo havendo todo processo de investigacdo temética, tal qual sugerido por
Freire (2005), é possivel que os estudantes se engajem nos problemas sugeridos pelo professor. Visto
que, como aponta Cachapuz (1999), o ponto de partida para a aprendizagem seja através de “situagdes-
problemas”, de preferéncia relativos a contextos reais. (p. 3).

No entanto, nossa posicao, e que parece encontrar respaldo entre os estudantes, sujeitos da pesquisa,
é que aquilo que se estuda na escola deve ter sentido, relevancia, com o que acontece na vida dos
estudantes, professores, e comunidade escolar. Pois esse querer aprender, sinalizado pelos estudantes,
ndo significa aprender um conteddo arbitrario, mas sim aprender temas, enfrentar problemas, que
tenham sentido/significado para ele e para sua vida (p. 6).

Constatamos, no inicio da implementacdo da tematica, entre os estudantes, uma postura tipica da
“cultura do siléncio”, associada a educacdo bancaria (FREIRE, 2005), onde a educacdo ocorre na
perspectiva dos depdsitos, da transferéncia de conhecimento. Nessa ldgica de educacgéo, os estudantes
séo apenas recipientes esperando para serem preenchidos (p. 6).

Para Freire (2005), contrariamente, na pratica problematizadora, os estudantes vao desenvolvendo o
seu poder de compreensdo do mundo, suas relacdes com ele, e ndo mais como uma realidade estatica,
mas como uma realidade em transformacgéao, em processo. Por isso, a necessidade constante pela busca
de participacdo, de superacdo da cultura marcada pela passividade (p. 7).

Para tal, necessita-se dar voz ao estudante, estimular a participagdo, como ressaltam Pinheiro, Silveira
e Bazzo (2007), que também ¢é do entendimento de Santos e Mortimer (2002), quando advertem a
necessidade de um “ensino que leve o aluno a participar em contraposi¢cdo ao ensino passivo, imposto
sem que haja espaco para a sua voz e suas aspiragées” [...] (p. 7).

A problematizagdo e superagdo da concepg¢do curricular hegemoénica, conteudista e fragmentada,
constitui grande desafio no &mbito de um repensar da educacgéo. Para potencializar a participagéo social,
mediante a educacgédo, no enfrentamento de temas/problemas contemporaneos, complexos, [...] (p. 8).

Aeducagédo
problematizadora
questiona as praticas
bancarias na cultura
escolar hegemdnica.

Indica a superacdo da
cultura do siléncio por
meio de uma educacao
participativa, para tanto
se faz necessario,
necessita-se dar voz ao
estudante, estimular a
sua participacdo na sala
de aula.
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: Matriz de analise epistemoldgica do referencial freiriano artigo T12 de Santos, Ferreri e Almeida (2011).

Niveis

Referencial de Analise

Conceito encontrado

analise

Epistemoldgico

A curiosidade
epistemoldgica.

Um conceito valioso da teoria freireana, subjacente a propria
dialogicidade, é o de “curiosidade epistemoldgica” (FREIRE,
2001), que pode ser entendida como a predisposi¢éo do
estudante em discutir temas que suas préprias conjecturas nao
conseguem responder. Movido por essa curiosidade o estudante
tera melhores condicdes de se apropriar de novos conhecimentos

(p- 3).

A curiosidade como elemento importante para
construcéo de novos conhecimentos por parte
dos alunos.

O homem é sujeito e ndo

Por utilizacdo da tecnologia entendemos a disposi¢do do
estudante para enfrentar os problemas praticos da tecnologia,

Ao enfrentar problemas praticos ligados a CTS o
estudante coloca-se na condi¢ao de sujeito do

Gnosiolégico . : . N . . . )

objeto de manipulacéo. compreendendo a ciéncia que permeia esta tecnologia, sua processo de ensino e aprendizagem
relacdo com a economia e aspectos sociais (p. 6).
. ] Parte da ideia de que os sujeitos devem ser

Um ser inconcluso, ativo e preparados para o exercicio da cidadania por
transformador. meio da tomada de decisdes junto a sociedade,
o homgm e o sujeito de e assim possa agir como transformador da sua
sua propria histéria realidade.

Ontoldgico

Problematizadora, ndo-
bancéria;

Educacéo popular;
Favoravel a coletividade;
Educacao pelo didlogo e
para o dialogo.

A ACT, com enfoque CTS, aproxima-se da Educagdo
Problematizadora (FREIRE, 2005), pois converge com o objetivo
da participacdo da populag¢do na tomada de decisfes, levando
em conta que alfabetizar muito mais do que ler palavras, deve
propiciar a “leitura critica da realidade” (AULER; DELIZOICQV,
2006, p. 338) (p. 3).

Parte da concepg¢éo de educacgdo
problematizadora como importante para leitura
critica da realidade.
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Protocolo 17: Matriz de analise epistemoldgica do referencial freiriano artigo T13 de Santos, Quinato e Oliveira (2011).

Niveis Referencial de Andlise Conceito encontrado analise
Pautando-se nesta perspectiva, da ndo-neutralidade da ciéncia e | Considera necessario
reconhecendo a difusdo da mesma em um amplo contexto social, € mister | instigar os estudantes a
demonstrar a intencdo explicita de fugir dos padrdes positivistas do | buscar associacdo entre

Epistemoldgico

A curiosidade
epistemoldgica.

fendbmeno educacional atual, tanto no desenvolvimento da pesquisa
quanto na propria atuacéo na sala de aula. (p. 3).

Ainda podemos dizer do contexto analisado o potencial que possui ao
considerar a propriedade em ressaltar a ndo neutralidade da
Ciéncia/Fisica, ou seja, os determinantes sociais, econémicos, politicos e
histéricos presentes em uma analise critica de tais aspectos (p. 5).

seus conhecimentos prévios
e 0 que irdo estudar ou o que
estudaram possibilitando
espaco de reflexdo sobre o
ser-no-mundo de cada um.

O homem é sujeito e

Assim, durante todo o processo educativo, deve-se considerar quem s&o
0s sujeitos imersos nesse contexto, reconhecendo-os e reconhecendo-nos
assim em um contexto universal. Para Freire (1987), ainda, em uma pratica
educativa, ndo devemos instituir nosso saber como verdade incontestavel

A consideracao dos
sujeitos/educandos e suas|
singularidades e realidades|
ao selecionar o contetido.

Gnosiolégico néo objeto de ; ~ . ; .
manipulacio. ou impor nossa visao de m’undo sem d_|alogar com as partes envolvidas. E
fundamental que os contelddos nédo sejam oferecidos sem que se leve em
considerac@o os anseios, a vivéncia, os desafios, as duvidas e as
expectativas dos sujeitos envolvidos no processo.
A educacdo enquanto fendmeno social se caracteriza, segundo Freire | A educacgéo enguanto
(1987), como uma acéo para a pratica da liberdade e, nesse sentido, | fen6bmeno social € uma acao
Um ser inconcluso, assume um carater dialdgico onde os envolvidos se distanciam da | para a pratica da liberdade,
ativo e transformador. realidade para, problematizando-a, inserir-se nela criticamente (p. 3). assumindo um carater
dialégico onde os envolvidos
O homem é o sujeito de se distanciam da sual
Ontolégico sua propria histéria realidade para,

problematizando-a, inserir-se
nela criticamente.

Problematizadora, nao-
bancaria;
Educacéo popular;

No que tange a posicdo do sujeito que discute o conhecimento em uma
sala de aula, podemos dizer que a busca por situac¢des dialogicas, em que
educadores e educandos participem ativamente desse contexto e o

Educacdo como fenémeno
social sendo esta uma acao|
para pratica da liberdade
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Favoravel a
coletividade; Educacao
pelo didlogo e para o
didlogo.

discurso ndo seja monopolizado por uma das partes envolvidas, mas que
a linguagem seja uma ferramenta comum na sala de aula sob o poder de
todos os membros desse grupo maior, é fundamental. Nessas situacdes o
posicionamento de professores, em uma situacdo de ensino e
aprendizagem, € de extrema relevancia, se levarmos em consideragéo o
fato de que existem rela¢cdes com sujeitos que possuem conhecimentos
prévios que norteiam e determinam suas ac¢des sobre o mundo (FREIRE,
1996) (p. 2-3).

Pautando-se nesta perspectiva, da ndo-neutralidade da ciéncia e
reconhecendo a difusdo da mesma em um amplo contexto social, € mister
demonstrar a intencdo explicita de fugir dos padrdes positivistas do
fenbmeno educacional atual, tanto no desenvolvimento da pesquisa
guanto na propria atuagdo na sala de aula (p. 3).

A partir de um estudo do “universo tematico” — utilizando um termo freiriano
— dos sujeitos participantes da situacao educativa, elencando e explorando
suas potencialidades, surgem os temas geradores, que nado sao, de forma
alguma, desvinculados do contexto deles, mas sdo potencialmente
significativos e coerentes com a realidade. Entdo, na investigacdo dos
sujeitos como seres humanos é relevante a observacéo da percepcdo da
realidade tatil, visivel, e a realidade subjetiva, metafisica. Os temas, nesse
sentido, tomam o carater de “temas geradores”, pois envolvem situacdes
contraditérias que levam os individuos a se posicionarem diante deles e
refletirem, criticamente, a realidade na qual estdo inseridos, dando
sustentacdo ou reestruturacdo a sua visdo de mundo. O tratamento desse
tipo de tema em sala de aula oportuniza a aproximacdo das reais
condic¢des de producéo da Ciéncia e das suas conexdes com a Tecnologia,
com a Sociedade e com 0 Ambiente (SILVA e CARVALHO, 2007) (p. 4).

como resultado de um
processo formativo dialdgico e
problematizador.

Os temas, nesse sentido,
tomam o carater de “temas
geradores”, pois envolvem
situacbes contraditérias que
levam os individuos a se
posicionarem diante deles ¢
refletirem, criticamente, &
realidade na qual estéo
inseridos, dando sustentacéo
ou reestruturacdo a sua visédo
de mundo.
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Protocolo 18: Matriz de analise epistemoldgica do referencial freiriano artigo T14 de Furlan, Ricci, Gomes e Silva (2011).

Niveis

Referencial de Analise

Conceito encontrado

Andlise

Epistemoldgico

A curiosidade
epistemoldgica.

ausente

Gnosiologico

(0] homem é

sujeito e néao
objeto de
manipulacgéo.

Outro ponto que justifica a escolha desta metodologia deve-se ao fato de se priorizar a
dialogicidade do processo desde sua elaboracdo, implementacdo e avaliagdo, assim,
possibilitando aos sujeitos transcender do pensar ingénuo ao critico (p. 4).

O homem que supera o pensar
ingénuo através do pensar critico.

Ontoldgico

Um ser inconcluso, ativo
e transformador.

O homem ¢€ o sujeito de
sua prépria historia

Os autores partem da ideia do
resgate da valorizacéo da
comunidade, da visdo do homem
como ser e da compreenséo de
que as contradi¢gfes sociais ndo
SA0 processos naturais,
infortinios, mas construgdes
histéricas, humanas e
desumanizadoras, passiveis de
transformacéo.

Problematizadora, nao-
bancéria;

Educacao popular;
Favoravel a coletividade;
Educacao pelo didlogo e
para o diédlogo.

Segundo Freire (2002), ensinar exige compreender que “a educagdo € uma forma de
intervengdo no mundo” e ndo uma mera transferéncia de saberes. (p. 2).

Assume-se no presente artigo, referenciado nas propostas politico-pedagdgicas do
educador Paulo Freire, a apresentacdo da possibilidade do curriculo ser um processo
emancipatorio, a favor das classes menos favorecidas e da transformacgédo da realidade
em dire¢do a maior igualdade e justica social (p. 3).

Curriculo que apresentaremos a partir de uma experiéncia de construgdo e pratica
curricular fundamentada na investigagédo tematica via tema gerador proposta por Freire
(1987) e na rede tematica freireana proposta por Silva (2004) (p. 3).

Dentro da autonomia nos dada e devido a nossa op¢éo politico pedagogica optamos por
um trabalho que focasse na constru¢éo de um curriculo emancipatério, ao qual demos
continuidade as nossas atividades na escola, iniciando o processo de construgdo e
pratica curricular fundamentada em Freire. Para o autor é na realidade existencial,
concreta, que educadores devem buscar o contetdo do dialogo a ser desencadeado no

processo de ensino-aprendizagem (p. 3).

A educagdo é um meio de
interven¢do no mundo e ndo mera
transferéncia de saberes. Para
tanto, a proposta curricular deve
possibilitar os processos
emancipatérios dos menos
favorecidos visando a igualdade e
justica social.

Apoia a utilizacao da investigagédo
tematica via o tema gerador.
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Protocolo 19: Matriz de analise epistemoldgica do referencial freiriano artigo T15 de Demartini e Silva (2013).

Niveis

Referencial de
Analise

Conceito encontrado

Analise

Epistemoldgico

A curiosidade
epistemoldgica.

As abordagens tematicas procuram construir uma programacao curricular pautada
pela estruturagdo em temas geradores 1 (FREIRE, 1987), rompendo-se com a
perspectiva que ordena os conceitos cientificos com um fim em si mesmo, e, se
materializam em contetidos a serem trabalhados. Ao contrario, na perspectiva da
abordagem tematica, os conceitos cientificos sdo meios para a compreenséo de
uma tematica significativa 2 que busca permitir ao estudante transitar da
consciéncia ingénua a consciéncia critica 3, assumindo como horizonte a
transformacdo da situacdo concreta real (SILVA, A. G., 2004; DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011) (p. 2).

Gnosioldgico

O homem é
sujeito e ndo
objeto de
manipulacéo.

As abordagens tematicas procuram construir uma programacao curricular pautada
pela estruturacdo em temas geradores 1 (FREIRE, 1987), rompendo-se com a
perspectiva que ordena os conceitos cientificos com um fim em si mesmo, e, se
materializam em contelidos a serem trabalhados. Ao contrario, na perspectiva da
abordagem tematica, os conceitos cientificos sdo meios para a compreenséo de
uma tematica significativa 2 que busca permitir ao estudante transitar da
consciéncia ingénua & consciéncia critica 3, assumindo como horizonte a
transformacédo da situacdo concreta real (SILVA, A. G., 2004; DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011) (p. 2).

Na perspectiva da abordagem tematica,
0s conceitos cientificos séo meios para
a compreensao de uma tematica
significativa que busca permitir ao
estudante transitar da consciéncia
ingénua a consciéncia critica,
assumindo como horizonte a
transformacéo da situagéo concreta
real

Ontoldgico

Um ser inconcluso,
ativo e
transformador.

O homem é o sujeito
de sua propria
histéria

Ou seja, para o autor, o dialogo verdadeiro, busca superar a dicotomia homem-
mundo (que separa o homem de sua agdo criadora, que o impede de se situar
como agente transformador da sua realidade) e perceber a realidade como
processo dinamico, histérico, direcionando-se para a busca da humanizagéo dos
homens, por vezes negadas nas relagdes socioecondmica e culturais, fazendo
deste, portanto, um imperativo para a educacéo transformadora. (p.3)

Os homens como seres da praxis, ou seja, seres capazes de transformar o mundo
em dire¢do a humanizacao a partir das relagfes estabelecidas e mediadas pelo
mundo, necessitam na busca pela educacéo transformadora, realizar uma analise
critica e problematizadora das praticas educacionais vigentes. Nesse contexto
cabe destacar os critérios adotados para a selegcdo dos contelidos programaticos.
A prética dialégica no plano programatico exige que tal selecdo ocorra a partir das
diferentes leituras de mundo expressas pelos educandos no sentido de propiciar
a construcédo de um conhecimento holistico, distanciado e critico da realidade. E
na tensdo entre as visées de mundo dos educadores e educandos que surgem e
se caracterizam situagdes contraditdrias significativas. Freire denominou estas

A concepgéo de homem para além da
dicotomia entre ele e o mundo, pois o
homem possui uma capacidade
criadora e por isso, torna-se agente
transformador ao perceber a realidade
como um processo dinamico, histérico.

Homens como seres da praxis, seres
capazes de transformar o mundo em
dire¢do a humanizacéo.
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situagdes de “situagdes limites” e as agdes que elas designam de “atos limites” 5
(FREIRE, P. 1987) (p. 3).

Problematizadora,
ndo-bancaria;
Educacao popular;
Favoravel a
coletividade;
Educacao pelo
dialogo e para o
didlogo.

Diante disso, como pensar uma escola que ndo negue o mundo percebido dos
sujeitos? Como pensar uma escola que permita o didlogo como forma de
expressao do mundo? Sdo questdes como estas que se chocam fortemente com
o que Freire chama de “educagéo bancaria”, ou seja, aquela educagéo que nao
esta preocupada com o contetido do dialogo, pois este ja esta definido a priori,
sem a necessidade de desvelar as contradigBes mais eminentes e imediatas dos
educandos. Segundo Freire, (1987, p. 47) “[...] para o “educador bancario”, na sua
antialogicidade, a pergunta, obviamente, ndo € a propdsito do contetdo do
dialogo, que para ele ndo existe, mas a respeito do programa sobre o qual
dissertara a seus alunos. E a esta pergunta respondera ele mesmo, organizando
seu programa” (p. 3).

Apesar de todos os limites que este trabalho apresenta, fica aqui uma contribuicdo
gue procura ndo se acomodar diante dos problemas educacionais que tornam a
escola vazia de significado, orientando-se sempre ao horizonte de uma educagao
critica e humanizadora (p. 8).

Defende uma educagéo que supere a
educacao bancéria através de uma
educacao critica e humanizadora.

Colocar os conflitos da realidade local
como eixo estruturante da programacao
curricular, buscando a aproximacao do
“mundo escolar” com o “mundo vivido”
consideram essa uma necessidade
ética na busca da realizagdo de praticas
sociais imunizadoras.

Protocolo 20: Matriz de andlise epistemoldgica do referencial freiriano artigo T16 de Novais, Fonseca, Sousa, Silva, Solino e Gehlen

(2015).

Niveis

Referencial de Analise

Conceito encontrado

analise

Epistemologico

A curiosidade

epistemoldgica.

Gnosiologico

O homem é sujeito e
objeto de manipulagao.

nao

(FREIRE, 1987). (p.2)

A Investigacdo Tematica é o processo de busca por Temas Geradores, desenvolvida [Destacam a necessidade dal
por Freire (1987) para a educacéo néo formal. E uma investigac&o que ocorre por meio |participacéo ativa dos sujeitos
da participacéo ativa dos sujeitos na interpretacdo de sua realidade e ndo das coisas |na interpretacdo de sual
(FREIRE, 1987). Para este autor, esta investigacéo € necesséria na obtencéo de temas |realidade e ndo das coisas.

significativos referentes a problemas que fazem parte das contradigdes sociais em que
os alunos estdo envolvidos. A Investigacdo Tematica envolve o préprio pensar do povo
sobre as situagfes significativas, sendo assim, deve acontecer por meio da interagao
entre 0s sujeitos, numa visdo critica sobre a realidade fundamentada no didlogo
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Ontolégico

Um ser inconcluso, ativo e
transformador.
O homem é o sujeito de sua
propria historia

Sendo a Reducéo Tematica essencial para a promog¢édo de um Ensino de Ciéncias que
estimule a leitura do mundo e compreensao e superag@es de situagdes-limite por meio
de conceitos cientificos (p. 8).

A Redugdo Tematica €
essencial para a promog¢éo da
leitura do mundo €
compreensao e superacgdes de

Problematizadora, nao-
bancéria;

Educacao popular;

Favoravel a coletividade;

Educacao pelo dialogo e para
o dialogo.

O desenvolvimento do processo de Investigagdo Temdtica, no presente trabalho, teve
como referéncia as etapas propostas por Delizoicov (1991), para o contexto da
educacéo formal.

Um planejamento pautado nos pressupostos freireanos néo se restringe a abordagem
do conteddo programético, mas da relagdo que este conteddo tem com os problemas
relacionados a realidade dos alunos. Isto possibilita a promogdo de um ensino que
considere o saber cientifico e o saber dos educandos (FREIRE, 1995).

Defendem uma educacgéo
problematizadora por meio da
investigac&o temética.

Protocolo 21: Matriz de analise epistemolégica do referencial freiriano artigo T17 de Silva e Gobara (2015).

Niveis

Referencial de Analise

Conceito encontrado

Andlise

Epistemoldgico

A curiosidade
epistemoldgica.

Gnosiologico

O homem é sujeito e ndo objetq
de manipulacgéao.

Ontoldgico

Um ser inconcluso, ativo e
transformador.

O homem é o sujeito de sua
propria historia

A insatisfacdo com esta realidade fez-nos procurar formas
alternativas para tratar dessa realidade e a escolha foi pela teoria
problematizadora de Paulo Freire na expectativa de estimular os
educandos a buscar temas presentes na sua vivéncia e desperta-los
para os problemas de sua comunidade e, por meio do entendimento
destes, provocar mudancgas de atitude perante essa problematizagéo
que, segundo Freire (1978), exige do educando um compromisso
com a transformacao social local (p. 2).

por meio

Os educandos ao identificarem as situagfes-
limites em seu cotidiano podem despertar
para os problemas de sua comunidade e,

desenvolverem um compromisso ético pelal
busca de mudancas de atitude na busca por
transformacéao social local.

do entendimento destes,

Problematizadora, nao-
bancaria;
Educacao popular;

A escolha do referencial freiriano para o desenvolvimento desta

proposta de pesquisa foi inspirada por uma insatisfagcdo em relagdo a
educacdo bancéria, em que os educandos sdo meros espectadores e
os professores atores que repassam informag6es de maneira linear e
descontextualizada. As aulas ddo enfoque apenas as midias, folders,

buscando

Educacdo dialégica e problematizadora,
relacionar
problemas da realidade dos educandos.

os conteldos aos|
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Educacao pelo didlogo e
para o dilogo.

Favoravel a coletividade; cartazes, faixas e panfletos sem a exploracao de conteudos

realmente significativos, isto é, que fazem sentido para os
educandos. Portanto, acreditamos que essas posturas devem ser
revistas e repensadas com propostas em que os conteldos estejam
relacionados aos problemas da realidade dos educandos (p .2).

A educagéo problematizadora permite ao aluno aprender um
conteddo partindo da sua realidade sem se restringir a ela. De acordo
com Delizoicov (1983, p.12) “[...] o fato das leis naturais serem
universais, permite que, partindo da experiéncia vivencial do aluno ou
da problematizacdo de situagdes particulares de uma comunidade,
se desenvolva a aprendizagem [...]". Essa educagéo que confia na
construcao do conhecimento partindo dos problemas e interesses
dos educandos é um processo que permite ao educando aprender
um saber cientifico que podera ser transmitido para outros saberes
ou problemas em outro local (p. 2).

Protocolo 22

: Matriz de analise epistemoldgica do referencial freiriano artigo T18 de Centa e Muenchen (2015).

Niveis

Referencial de
Andlise

Conceito encontrado

Andlise

Epistemoldgico

A curiosidade
epistemoldgica.

Gnosiologico

O homem ¢é sujeito e
nédo objeto de
manipulacéo.

A construcdo e o desenvolvimento do|
processo de conhecimento, em que &
atividade educativa é um processo de
criacao e recriagdo do conhecimento.

Ontolégico

Um ser inconcluso,
ativo e transformador.

O homem é o sujeito
de sua propria histéria

As aulas devem estar abertas ao didlogo e ao debate sobre os problemas e
contradicdes vivenciados pelos educandos, ainda a influéncia exercida pelo
conhecimento cientifico na sociedade, reforcando a busca da autonomia cultural do
educando, aduzindo-o a ser sujeito atuante na criagéo da sua historia. (p.8)

Dialogar sobre o0s problemas e
contradi¢cdes vivenciadas pelos|
educandos, buscando a autonomial
cultural e assim a sua atuagdo na
criacdo da sua prépria historia.
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nao-bancaria;

Favoravel
coletividade;

e para o diélogo.

Problematizadora,

Educacao popular;

a

Educacao pelo dialogo

Desse modo, os temas geradores sdo obtidos através do processo chamado de
Investigacdo Tematica (FREIRE, 2013a, p. 133), que esta em sintonia com os Trés
Momentos Pedagdgicos como estruturantes de curriculos (MUENCHEN, 2010), onde
os temas geradores emergem do Estudo da Realidade local. J4 na Investigacdo
Tematica, os temas geradores emergem das trés primeiras etapas da Investigacédo
Temadtica, ou seja, o Levantamento Preliminar, a Codificacéo, o Circulo de Investigacao
Tematica (Delizoicov, 1991).

Os temas geradores de ensino sdo, portanto, uma metodologia alicer¢cada na teoria
dialética do conhecimento. Sem o dialogo, para Freire (2013a, p. 115), “ndo ha
comunicagao e sem esta ndo ha a verdadeira educagao”. Assim sendo, a medida que
existe uma comunicagdo entre os individuos, eles tornam-se mais capazes de
transformar sua propria realidade. a educagéo, baseada na perspectiva freireana, com
foco nos Momentos Pedagdgicos como estruturantes de curriculos, exige que se
busquem tematicas ligadas a realidade da nossa sociedade (p. 8).

Educacao problematizadora que por
meio da investigacao tematica, se
alicerca na teoria dialética do
conhecimento.

A educacgdo, baseada na perspectiva
freireana, exige que se busquem
tematicas ligadas a realidade da
nossa sociedade.

Os temas geradores séo, meios de
um desenvolvimento de
conscientizacdo da realidade classista
e opressora vivenciada nas
sociedades dispares.

Protocolo 23: Matriz de analise epistemoldgica do referencial freiriano artigo T19 de Ribeiro, Neto, Farias e Mulinari (2015).

Niveis

Referencial de Analise Conceito encontrado

Andlise

Epistemoldgico

A curiosidade epistemoldégica.

Entendemos que sujeito, sentido e discurso nunca
estdo prontos (Orlandi, 2001), pois os sentidos
fogem, escapam. Em outras palavras, ndo podemos
controlar os efeitos de sentido produzidos pelo
interlocutor: o que dizemos sempre pode ser
interpretado de diversas maneiras e o dito sempre
podera ser dito de outra forma. Além disso, o ndo
dizer (o siléncio) também significa: ao dizer algo,
sempre deixamos de dizer o outro. Porém, devido ao
mecanismo de esquecimento, pensamos que
podemos dizer apenas de uma determinada
maneira. Em outras palavras, temos a ideia de
completude e unicidade de nosso dizer.

O sujeito é concebido como ser

portador de um discurso
explicitos e implicitos
(siléncios).
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Historicamente a educagdo possui uma perspectiva
bancaria e o0s conceitos s&@o abordados
desconsiderando as necessidades e contextos
sociais dos alunos, inibindo a conscientizacdo das
“situagdes-limites” que vivem (FREIRE, 1987).
Buscando alternativas de ensino que oportunizem
espacos reflexivos, e consequentemente o
posicionamento frente as questdes
contemporaneas, realizamos um trabalho em
carater colaborativo com alunos do ensino
fundamental. Pensando no distanciamento de
determinados temas socialmente relevantes de
realidades emergentes do contexto escolar, que tem
como consequéncia a impossibilidade de
aprendizagens concretas para a tomada de
decisdes frente as questbes cientificas e
tecnologicas, propomos uma abordagem inspirada
na ES, mais especificamente sobre a SB (p. 3).

Por meio da dialogicidade os
educandos podem passar a
tomar decisbes frente as
prescricdes  advindas  dos
discursos estabilizados.

Educacdo que desperte a
conscientizagao das “situagdes-
limites” para superagcdo da
educagao bancéaria.

Ideia de dialogo, em que o aluno
aponta para a existéncia de uma
relagcao horizontal entre
educador e educando por meio
da troca de saberes, assim vao
construindo e ndo impondo
conhecimento. Saidinha

Protocolo 24: Matriz de analise epistemoldgica do referencial freiriano artigo T20 de Martins e Bizerril (2015).

Referencial de

Niveis .
Analise

Conceito encontrado

Andlise

A curiosidade

Epistemoldgico epistemoldgica.

O homem ¢é sujeito
Gnosiologico e ndo objeto de
manipulacéo.

um jeito ecolégico de ser, um novo estilo de vida, com modos préprios de pensar 0 mundo e,
principalmente, de pensar a si mesmo e as relagdes com os outros neste mundo” (p. 2).

0s sujeitos sao participantes do
processo educativo, pois estes|
tém seu modo proprio de|
pensar e estar no mundo e com
0 mundo.

Um ser inconcluso,
ativo e

Ontolégico transformador.

Promover uma educacgéo
voltada para a cidadania, nal
qual o0s sujeitos possam
denunciar a desumanizacao, e
recuperar a humanizacdo que
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O homem ¢é o
sujeito de sua
propria historia

ele foi roubado, ou seja,
garantir por meio da educagao
a busca por justica social, luta|

pela liberdade €
reconhecimento do ser como
sujeito histdrico €
transformador da sua|
realidade.

Problematizadora,
nao-bancaria;
Educacao popular;

Favoravel a
coletividade;
Educacao pelo

didlogo e para o
dialogo.

Como defende Paulo Freire (2014, p.100-101), “nosso papel [do educador] nado é falar ao povo
sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar impd-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a
nossa”’. Nesse sentido, EA significa educar com a perspectiva da projegdo da vida para a
formacéo e emancipagéo do sujeito (p .2).

Além disso, quanto mais conscientizados, mais 0s sujeitos se tornam anunciadores da
humanizacdo e denunciadores da desumaniza¢do, comprometidos com a transformacédo do
mundo (FREIRE, 1979). Promover uma educacao voltada para a cidadania é também educar
para a paz, pois denunciar a desumanizagcdo é denunciar a manutencéo do status quo, as
desigualdades sociais, as injusticas e a situacdo dos oprimidos. Tanto a denlncia da
desumanizacdo, quanto recuperacdo da humanizacdo que fora roubada, ambas sé&o
conquistadas com a busca de justica social, luta pela liberdade e reconhecimento do ser como
sujeito histérico e transformador. Sobre educacado para a paz, Freire (2006, p. 388) considera
que: “A Paz se cria, se constréi na construgado incessante da justica social. Por isso, ndo creio
em nenhum esforgo chamado de educacéo para a Paz que, em lugar de desvelar o mundo das
injusticas o torna opaco e tenta miopizar as suas vitimas” (p. 2).

A educacéo libertadora é referéncia e inspiragdo para a educacao que busca a tematizacéo do
ambiente com carater critico, transformador e emancipatdrio (TOZONI-REIS, 2006). Varios
autores defendem a problematizacéo dos temas ambientais como temas geradores (p. 2).

A proposta do tema gerador &, portanto, uma alternativa metodolégica para o ensino em EA. Isso
porque ela emerge da realidade social e histérica dos individuos envolvidos trazendo maior
significado dos conteddos para os educandos, que atuam como sujeitos participativos do
processo. Além disso, a organizacao curricular a partir do tema gerador exige do educador uma
atitude critica e reflexiva, problematizacéo constante e uma relagéo dialética entre os sujeitos (p.
3).

Educacdo como processo de|
emancipacao do sujeito
através da conscientizacédo da
realidade que acarreta 4
transformacdo da mesma.

A educacao cidadd como uma
das estratégias para promogao
da educagdo emancipadora.

Educar para a cidadanid
implica n&o s6 a proposigdo de|
novos conhecimentos, mas|
também a compreensdao da
sociedade na qual o individuo
esta inserido.
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: Matriz de analise epistemoldgica do referencial freiriano artigo T21 de Demartini (2017).

Niveis

Referencial de
Andlise

Conceito encontrado

analise

Epistemoldgico

A curiosidade
epistemoldgica.

O homem é sujeito

docentes e educandos por meio da educagéo
dialégica podem resgatar autonomia nal

dialogo e para o
dialogo.

Gnosioldgico e ndo objeto de definicdo dos horizontes educacionais e nas
manipulacao. definicbes dos processos de ensino ¢
aprendizagem.
Um ser possibilidade antolégica do ser humano comoj
inconcluso, ativo e ser da praxis de transformar o seu mundo.
transformador.
O homem é o O conhecimento prévio, expresso nas falas da|
sujeito de sua comunidade foi valorizado enquanto objeto a
propria historia ser compreendido, problematizado e superado
- quando fundado numa compreensao ingénua|
e carente de cientificidade.
Problematizadora, | Assim, ganha espac¢o a Pedagogia Libertadora desenvolvida por Paulo Freirel,
ndo-bancaria; gue no campo curricular no ensino de ciéncias e biologia, assume a forma da |Educacéo libertadora por meio da investigagao|
Ontolégico Educacao popular; | Abordagem Tematica Freireana (p. 2). tematica que leva a formacdo critica e
Favoravel a conscientizagéo popular.
coletividade; Por meio da Investigacdo Tematica, obtém-se os Temas Geradores, que séo
Educacao pelo | representantes de “situagdes-limites” que impedem a compreensao em totalidade |Pedagogia fundamentada na dialogicidade, ou

da realidade, evidenciam fatalismos, contradicdes socioculturais, anseios,
angustias da comunidade ao ler e interpretar o seu mundo (FREIRE, 1987) (p. 3).

Por fim, na contramdo de modismos atuais, aponta-se a importancia e
necessidade da construcao de curriculos locais que, néo restritos a localidade,
atingem uma compreensao global dos fenbmenos e contradi¢cdes socioculturais.
Dessa forma o ensino de ciéncias e biologia, por meio da pratica curricular
contribui para que a educagdo e interesses comunitarios se encontrem
eticamente na produgéo da conscientizagéo popular. (p. 9)

seja, na realizagdo da leitura critica,
problematizadora e transformadora  da
realidade. O homem ndo abre ja tomando|
populacgéo, ...

Protocolo 26

: Matriz de analise epistemologica do referencial freiriano artigo T22 de Jota e Cabral (2019).
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Niveis

Referencial de
Analise

Conceito encontrado

Analise

Epistemologico

A curiosidade
epistemoldgica

Na concepcéo de educacgéo problematizadora freireana o que se pretende investigar € o pensamento-linguagem
referido a realidade, a percepc¢éo da realidade, a visdo do mundo do homem. Essa perspectiva contrapfe-se a
educacédo bancéria na qual ndo pode haver conhecimento porque os educandos ndo sdo chamados a conhecer
e, ao contrario, chamados a memorizar o conhecimento que é narrado pelo educador — nédo ha realizagdo do
ato cognoscitivo (FREIRE, 1987) (p. 3).

Para compreender a problematizacéo, é necessario que os/as alunos/as conhegam e compreendam as relacdes
entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade, em outras palavras, que a ciéncia é fruto de constru¢cdo humana e
gue, por isso, ndo é alheia ao contexto social, politico e econémico. A produgdo de conhecimentos cientificos e
tecnolégicos deve ser entendida pelos alunos como produto resultante da realidade cultural que contribui de
forma decisiva para as mudangas sociais, politicas e econdmica (PINHEIRO, SILVEIRA e BAZZO, 2007) (p. 3).

Acreditamos que através desse Tema Gerador que perpasse a problematizagcao do bem-estar social poderemos
discutir as relacdes entre o desenvolvimento cientifico e o bem-estar social, no sentido de uma ndo-neutralidade
nas relagfes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade e em oposi¢cdo ao determinismo tecnol6gico. Em outras
palavras, a equacéo ciéncia + tecnologia formalizada em crescimento econdémico néo significa bem-estar para
todos (BAZZO, LISINGEN e PEREIRA, 2003). Em um outro sentido, possibilitara a compreensao das relacdes
gue existem entre as situacdes limites expressas pela comunidade escolar por meio da problematizagao (p. 6).

os estudantes sao
chamados a conhecer a

realizar o] ato|
cognoscitivo por meio
da experiéncial

existencial e da reflexao
critica sobre as relacdes
homens-mundo €
homens-homens, al
partir da investigacéo
tematica.

O homem é

0s estudantes devem

sujeito e néo participar de todo o
Gnosiolégico objeto de processo educativo no
manipulacao. dia a dia da sala de
aula.
Um ser realizamos uma|
inconcluso, atividade para
ativo e tentarmos nos|
transformador. reconhecer como
O homem é o homens inacabados
sujeito de sua ainda em processo de
Ontolégico propria histéria evolugcdo. Para isso,

necessitamos entender
guais sdo as nossas
origens, quem Sao
nossos ancestrais e o
gue nos trouxe até aqui.
cabe ao educando e ao
educador refletirem
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sobre sua existéncial
como seres histoéricos ¢
inacabados.

A luta para transformar
realidade ocorra a partir
da reflexdo e agdo dos
homens sobre o mundo
para transforméa-lo em
um processo de acao-|
reflexdo-acao para|
superar a contradi¢cdo
opressor-oprimido.

Problematizad
ora, nao-
bancéria;
Educacéo
popular;
Favoravel a
coletividade;
Educacéo pelo
didlogo e para
o diélogo.

De acordo com Paulo Freire, a educacgao bancaria € um modelo de educacgéo onde o professor € o Unico agente
do processo de aprendizagem e sua Unica fungéo seria encher os/as alunos/as com os contetdos narrados
(Freire, 1987). Em oposicao a educacdo bancéria, uma educacgdo problematizadora via Temas Geradores é
proposta por Freire como uma concepg¢éo de educacdo emancipadora e critica, onde o educador e 0 educando
se reconhecem como sujeitos ativos da sua prépria aprendizagem para transformar a realidade em um processo
dialégico, libertando-se das situacdes de opressdo. Cabe ao educando e ao educador refletirem sobre sua
existéncia como seres historicos e inacabados. Essa luta para transformar a realidade ocorre a partir da reflexédo
e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo em um processo denominado acao-reflexdo-acéo para
superar a contradicdo opressor-oprimidos (Freire, 1987). O carater critico da educacédo problematizadora de
Paulo Freire nos remete aos Estudos Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (ECTS), devido ao carater de formagéo
critico com que esse campo analisa a neutralidade das ciéncias e da tecnologia permitindo uma reflexao sobre
as relagfes CTS para transformacéo da realidade (p. 2).

Uma educacdo que
supere a |6gical
bancaria através de

uma formacao critica e
problematizadora.

A construcdo de um
curriculo que tem como
alicerce uma educacao
libertadora e critica. S0
isso que ela colocou
agui em cima no site

Protocolo 27:

Matriz de analise epistemologica do referencial freiriano artigo T51 de Schwan, Santos e Kleszta (2021).

Niveis

Referencial de Analise

Conceito encontrado

Andlise

Epistemologico

A curiosidade
epistemoldgica.

Ha de se levar em conta que, para superacéo da curiosidade ingénua a fim
de uma curiosidade critica, ela necessita estar presente em decisdes
ligadas a CT, sendo apenas possiveis pelo modelo democratico, o qual
possibilitard novas sinalizag6es, novos rumos as demandas da sociedade.
Possibilitando a superacédo de situagBes-limites, que atravancam a liberdade
dos homens, caminhando ao encontro do inédito e viavel, que, por sua vez,
proporciona reflexdes criticas na tomada de decisdes, o que nos devolve ao
inicio desta categoria, da curiosidade epistemolégica (FREIRE, 1987). Esta
ultima, agugada nesta pesquisa pela provocagédo dos professores

curiosidade

resultadas
epistemoldgica.

Investigacdo temética para superar &

ingénua e assim

proporcionar reflexdes criticas que sao

da curiosidade




341

participantes, ao fazer-se uso da problematizacao de aspectos sociais e
ambientais ligados a UHE, em contribuir no desvelamento dos mitos (alvo
da categoria anterior). (p. 5).

O homem é sujeito e ndo

elementos comuns aos referencias de Freire, que na superacao da cultura
do siléncio promovam uma maior percep¢édo de mundo, em que o ser

na superacdo da cultura do siléncio
promovam uma maior percepc¢do de

Gnosiolégico - : ~ humano deixa de ser objeto histérico e passa a ser sujeito ativo e critico, mundo, em que o ser humano deixa de
objeto de manipulacéo. . ) ; S . P -
problematizando os atuais rumos dados ao desenvolvimento cientifico- ser objeto historico e passa a ser sujeito
tecnologico e novas sinalizagdes a ele (p. 2-3). ativo e critico.
que significativas ao contexto do|
educando, podem contribuir com maior]
Um ser inconcluso, ativo e participacao, consequentemente,
transformador. julgamentos conscientes e criticos de
O homem é o sujeito de sua problematicas para posterior]
propria historia intervencdo na tomada de decisdes,
objetivo de uma real participacao
democratica.
adentram aos espacos escolares como uma alternativa a proposta de O pensamento critico de Paulo Freire]
curriculo denominado tradicional que, muitas vezes, pode associar as em discussoes educacionais,
disciplinas curriculares as questdes mercadologicas, limitando-se a uma especificamente no campo curricular]
reproducédo/transmisséo de conhecimentos especificos de professores aos [que envolve a pratica, tem uma proposta
estudantes, acirrando questfes de desigualdades frente aos interesses das |problematizadora e essencialmente|
classes sociais que exercem vantagem na organizacao social, arraigadas na |dialégica. Contudo, a criticidade|
Ontoldgico ideologia capitalista. Em oposicéo ao curriculo tradicional, em uma destacada por Freire vem da superagéo

Problematizadora, néo-
bancéria;

Educacao popular;
Favoravel & coletividade;
Educacao pelo didlogo e
para o dialogo.

concepcao tradicional (MOREIRA; SILVA, 2002). Uma completa inversdo de
fundamentos das teorias tradicionais para as teorias curriculares criticas,
que “comegaram por colocar em questdo precisamente os pressupostos dos
presentes arranjos sociais e educacionais.” (SILVA, 2005, p. 30) (p. 3).

O pensamento critico de Paulo Freire em discussfes educacionais,
especificamente no campo curricular que envolve a pratica, tem uma
proposta problematizadora e essencialmente dialégica. Contudo, a
criticidade destacada por Freire vem da superac¢ao da curiosidade ingénua,
porém ndo deixa de ser curiosidade, apenas se criticiza. Curiosidade
ingénua que é o resultado de um saber metodicamente desrigoroso, o que
se caracteriza como senso comum. “O saber de pura experiéncia feito.”
(FREIRE, 2020, p. 31). Que, em sua superacdo, torna-se uma curiosidade
epistemoldgica, que € metodicamente rigorosa ao objeto ao
conhecimento/contetdo (p. 5).

da curiosidade ingénua, porém nao
deixa de ser curiosidade, apenas se
criticiza.
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Protocolo 28: Matriz de analise epistemoldgica do referencial freiriano artigo T52 de Machado e Salgado (2021).

Niveis

Referencial de
Andlise

Conceito encontrado

Anédlise

Epistemoloégico

A curiosidade
epistemoldgica.

Gnosiolégico

O homem é
sujeito e nao
objeto de
manipulagéo.

as atividades sd@o pensadas para contribuir
com o desenvolvimento da autonomia dos
alunos na construcdo de seu conhecimento.

A autonomia dos alunos é o que lhes garantira
0 espago democratico, por ser uma luta
politica contra a opresséo

Ontolégico

Um ser
inconcluso, ativo e
transformador.
O homem é o
sujeito de sua
propria historia

Problematizadora,
nao-bancéria;

Educacao
popular;

Favoravel a
coletividade;
Educacdo  pelo

didlogo e para o
dialogo.

A problematizacdo, como forma de racionalizar sobre as diversas tematicas,
pode ser levada a desacomodar em relacdo ao pensar e agir. A autonomia dos
alunos é o que lhes garantira o espag¢o democratico, por ser uma luta politica
contra a opressado. Esta muitas vezes se manifesta na perspectiva bancéria, na
transmisséo passiva de conteudos, sem problematiza-los (FREIRE, 1970, 2004).
A educagdo surge como luta politica, tendo o saber como Unica arma para
transformar a realidade. Fazer educacdo € praticar o senso critico, é
problematizar o mundo ao redor por meio de trabalho coletivo, é se posicionar
para o futuro, revisitando a pedagogia do oprimido (FREIRE, 2014). (p.8)

A  problematizacdo, como forma de
racionalizar sobre as diversas tematicas, pode
ser levada a desacomodar em relacdo ao
pensar e agir.

A dialogicidade numa perspectiva Freireana,
tem o dialogo entre professor e aluno presente
em todas as aulas juntou-se mais conceito
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Matriz de analise epistemolégica do referencial freiriano artigo T53 de Andrade, Silva e Alves (2021).

Epistemoldgico

epistemoldgica.

. Referencial de . L
Niveis L. Conceito encontrado Andlise
Andlise
A curiosidade

O homem é sujeito

trabalhar tematicas voltadas para o
cotidiano pode favorecer o
envolvimento com o processo
disse no e aprendizagem, e

dialogo e para o
diadlogo.

Como forma de superagéo desta pratica educacional Freire (2005) sugere um ensino por meio
da Investigacdo Tematica, usando temas selecionados do cotidiano no qual os/as
educandos/as estéo inseridos/as. A abordagem de temas geradores no ensino, apresenta-se
como um importante meio de problematizacdo e dialogicidade sobre a realidade vivenciada
pelos/as educandos/as, visto que, “[...] o tema gerador depende da realidade de cada
localidade, pois cada lugar possui seus aspectos histéricos e uma realidade diferenciada”
(MIRANDA, 2015, p. 36). Isso pode despertar a criticidade dos/as educandos/as, haja vista,
gue trabalhar tematicas voltadas para o cotidiano pode favorecer o envolvimento com o
processo de ensino e aprendizagem, e compartihamento de conhecimentos, no qual
educandos/as e educadores/as sao protagonistas (p. 2).

Gnosiolégico | e néo okzjeto de compartilhamento de
manipulacéo. .
conhecimentos, no qual
educandos/as educadores/as sdo
protagonistas.
Um ser inconcluso, a formagdo de individuos mais
ativo e criticos por meio da dialogicidade
transformador. pode favorecer a busca por
O homem é o transformacéo da realidade.
Problematizadora, | Desta forma, perpetua-se cada vez mais o que Freire (2005) denomina de educagédo bancéria, | Proposta de educacédo por meio da
ndo-bancéria; na qual o/a sujeito/a do processo é o/a educador/a, e os/as educandos/as sd@o seres | investigacdo temdtica, que supere
Educacao popular; | passivos/as e vazios/as, que precisam ser preenchidos/as por “depdsitos”. Nessa perspectiva | a légica bancéria tendo como
Favoravel a | o/a educador/a tem como fungdo depositar “conteldos” e os/as educandos/as receber, | caminho a problematizacdo e
coletividade; memorizar e repetir, o0 que ndo corrobora com uma participacdo ativa no processo de | temas geradores.
Ontolégico Educacao pelo | aprendizagem (FREIRE, 2005).
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Pensar uma educacao pautada na dialogicidade e problematizagdo favorece a formagéo de
individuos mais criticos que podem buscar a transformagéo, pois, como afirma Freire (1997) a

educagéo sozinha ndo transforma o mundo, mas é consequéncia para isso. (p.7)

Protocolo 30: Matriz de andlise epistemologica do referencial freiriano artigo T 54 de Frey, Santos e Oliveira (2021).

Epistemoldgico

epistemoldgica.

Niveis Referencial de Conceito encontrado Andlise
Analise
A educacdo deve preocupar-se com 0 ato
A curiosidade | A educacgéo deve preocupar-se com o ato de conhecer o mundo, o real, o concreto, a |de conhecer o mundo, o real, o concreto, a

vida social; “desocultar pedacgos ocultados do mundo” (FREIRE, A., 2018, p. 99) (p. 5).

vida social; “desocultar pedagos ocultados
do mundo.

O homem é sujeito
e ndo objeto de

De acordo com Paulo Freire (2019), “a educagéo jamais pode castrar a altivez do
educando, sua capacidade de opor-se, e impor-lhe um quietismo negador do seu ser”. E

a educacédo jamais pode castrar a altivez do
educando, sua capacidade de opor-se, e

Favoravel a
coletividade;
Educacéo pelo

didlogo e para o
dialogo.

Gnosiologico manipulacao. a Pedagogia da Indignacéo. E essa é a postura de Vincent: sonhar e lutar por um mundo |impor-lhe um quietismo negador do seu ser.
onde ele possa ser auem ele é! Ndo aceitar o aue estinularam para ele ser. mas ser
Um ser | Enquanto seres inacabados que somos, ao longo da histéria, fomos socialmente |[Enquanto seres inacabados que somos, ao
inconcluso, ativo e | aprendendo e identificando que era possivel e necessario ensinar. Aprender e ensinar, [longo da histéria, fomos socialmente
transformador. enquanto verbos ativos, compdem o conhecimento (FREIRE, A., 2018) (p. 2). aprendendo e identificando que eral
O homem é o possivel e necessario ensinar. Aprender e
sujeito de sua ensinar, enquanto verbos ativos, compdem
propria historia o0 conhecimento
Problematizadora, | “Os silenciados ndo mudam o mundo” (FREIRE, 2018b, p. 313) expressa, de maneira |[A pedagogia freiriana € subjetiva nos
nao-bancéria; simples e direta, a Pedagogia dos Sonhos Possiveis. Ante o tido como impossivel - pela |[conteldos abordados e permeada peld]
Ontoldgico Educacao popular; | comunidade médica e cientifica da época — e o sonhado pelos pais, abriu-se o caminho |Pedagogia do Amor, da liberdade, do

do inédito viavel (FREIRE, 2018a) (p. 5).

Para o opressor, a ignorancia esta sempre no outro, o oprimido (FREIRE, 2018a). O
opressor tem a “autoridade do saber”. E age promovendo a desvalia dos oprimidos, que
“‘nada sabem”. A Pedagogia do Oprimido é, pois, a “pedagogia dos homens
empenhando-se na luta por sua libertagdo” (FREIRE, 2018a, p. 55). E & sob esse viés
que Ernesto Guevara passa a buscar promover a libertagdo dos oprimidos,
estabelecendo lagcos de confianca e tratando-os com dignidade (p. 5).

desenvolvimento da consciéncia critica,
fundamentada no dialogo e na confianca.
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A Pedagogia da Solidariedade “caminha de maos dadas com a consciéncia critica”
(FREIRE, P; FREIRE, A; OLIVEIRA, 2018, p. 81). Inferimos que ha uma palavra/virtude

gue conecta Tolerancia e Solidariedade, e que se desenvolve em Joe ao longo do filme:
Respeito (p. 5).




APENDICE S: RESULTADO GERAL DA MATRIZ EPISTEMOLOGICA REVISTAS

T1- ACTA: Backes, Prochnow (2017) - O tabaco utilizado como tema gerador no ensino de Quimica em regido economicamente

dependente dessa cultura.
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Niveis

Objetivos

Referencial de
Andlise

Concepcao do (s) autor(es)

Andlise

Concepgéao de

O ensino dos
conteudos, o)
conhecimento

didlogo e para o
dialogo.

assim a formacédo dos estudantes.

Epistemologico | ciéncia em| =
Paulo Freire cientifico pas_eado
na curiosidade
epistemoldgica.
Concepgéao O homem ¢é O professor ao buscar elementos para contextualizar
de sujeito e ndo sua aula, se inteira da realidade dos estudantes e
Gnosiolégico sujeito-objeto objeto de conhece seus anseios e dificuldades, podendo assim
em manipulagéo. planejar e executar uma aula de cunho cientifico e
Paulo Freire social.
Concepgédo de | Um ser formar estudantes mais criticos, conscientes de seu
homem em | inconcluso, ativo e papel como cidadéo e transformadores do mundo
Paulo transformador.
Freire O homem ¢é o
sujeito de sua
propria historia
Concepgéao Problematizadora, | O Ensino de Quimica deve proporcionar aos estudantes o | ligagdo entre os conhecimentos cotidianos e
Ontolégico de ) néo-banNCéria; interessg pe_la c_iéncla, proporciongr o] pensgmgnto critico, | cientificos deve pz_artir de situagBes probl_ema§ reais
educacdo em | Educacédo a consciéncia cidada e os conhecimentos cientificos. Faz- | dos estudantes, vinculando a contextualizagdo aos
Paulo Freire popular; se necessario que este ensino seja atrelado aos interesses | contetdos curriculares e oportunizando uma
Favoravel a | dos alunos, buscando assim oportunizar uma | formacao cidada critica destes alunos.
coletividade; aprendizagem significativa. O uso de tema gerador € um | O uso de tema gerador no ensino € proposto por
Educacao pelo | dos meios utilizados para o ensino de Quimica, facilitando | Freire como uma estruturagéo curricular escolar [...],

0 uso de tema gerador integra o contexto do
estudante, aspectos da comunidade escolar,
vivéncias dos educandos e de suas familias (FREIRE,
1987) (p. 821).
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T 01- EnsRev- AUTH (2015) - ABORDAGEM TEMATICA NO ENSINO MEDIO: DECORRENCIAS NA FiSICA E NAS CIENCIAS DA

NATUREZA.
Niveis Objetivos Referencial de Concepcéao do (s) autor(es) Andlise
Analise
Concepgdo de | A curiosidade | Aspectos como a relacdo estabelecida com o cotidiano e as | A educagdo deve conferir aos

Epistemoldgico

ciéncia em Paulo
Freire

epistemologica.

problematiza¢des realizadas, considerando os conhecimentos que 0s
estudantes ja possuiam e a busca por instiga-los em direcdo ao tema,
influenciaram a realizacdo das atividades, proporcionando aos alunos se
tornarem mais participativos, questionando e buscando respostas para as
davidas que surgiam.

alunos condigbes apropriadas
para a producéo de
conhecimentos, pois somente
quando ha significado para eles a
aprendizagem se efetiva.

Concepcédo de

(@] homem é

valorizagdo das concepgbes dos

Ontoldgico

propria historia

S sujeito-objeto sujeito e nao estudantes e da relacdo destas
Gnosiolégico . .
em objeto de com o conhecimento escolar.
Paulo Freire manipulagéo.
Concepgéao de Um ser | Isso faz do didlogo um momento de encontro entre humanos para | sujeitos  cognitivos, quando
homem em | inconcluso, ativo e | refletirem sobre sua realidade, sobre como ela é feita e refeita, tendo em | potencializando maior criticidade
Paulo transformador. vista que ele medeia os relacionamentos entre sujeitos cognitivos, | podem atuar para transformacao
Freire O homem ¢é o | potencializando maior criticidade e atuagbes para transformacdo da | da realidade.
sujeito de sua | realidade. (P.305)

Concepcéao de
educacao em
Paulo Freire

Problematizadora,
ndo-bancéria;
Educacao
popular;
Favoravel a
coletividade;
Educacao pelo
didlogo e para o
dialogo.

As acdes entre professores e estudantes, envolvendo problematizagées,
didlogos e argumentacdes, contribuiram para se avancar com a
significagdo conceitual e o entendimento/explicacdo de fatos e
fendmenos explorados no desenvolvimento da SE em sala de aula. A
problematizacdo também teve como foco o aspecto politico pedagdgico
(FREIRE, 1987) ao se entender a educagdo como via para o
“conhecimento critico” e o “desvelamento da realidade”, para possibilitar
aos estudantes perceberem “as contradigdes existenciais” e atuarem “em
prol da transformagéo.” (GEHLEN, AUTH E AULER, 2008, p.13) (P.306).

As acbes entre professores e
estudantes, envolvendo
problematizagbes, diadlogos e
argumentagoes, contribuiram
para se avangcar com a
significacdo conceitual e o
entendimento/explicacdo de fatos
e fendbmenos explorados.
Também

também teve como foco o aspecto
politico  pedagdgico ao se
entender a educagdo como via
para o “conhecimento critico” e o
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“desvelamento da realidade” na
busca por transformacao.

T 1- PRO — Gongalves e Dal-Farra (2018): A educacdo libertadora de Paulo Freire e o teatro na educacdo em saude: experiéncias
em uma escola publica no Brasil

Epistemoldgico

ciéncia
Paulo Freire

em

epistemoldgica.

Niveis Objetivos Referencial de Concepcao do (s) autor(es) Analise
Analise
Concepgdo  de A curiosidade

Concepcéao de
sujeito-objeto

O homem é sujeito
e nao objeto de

A reflexdo critica ocorre quando formamos pessoas conscientes e
socialmente

A educacdo como pratica de
liberdade, instrumentalizando o

Gnosiolégico em _ manipulacao. resppns'é.veis. Mas a _educagéo popular tran§c_ende um cor~1junto de “n'o_rmas” aluno para o contexto em que vive.
Paulo Freire e “principios”, na medida em que busca a praxis, a educagdo como pratica de
liberdade, instrumentalizando o aluno para o contexto em que vive (Freire,
1989) (p. 405).
Concepcéao de Um ser| O didlogo, para Freire, é o instrumento que possibilita desvelar um contexto |O didlogo, para Freire, € 0
homem em | inconcluso, ativo e | a partir dos diferentes pontos de vista dos envolvidos; € a base de uma |instrumento que possibilita desvelar]
Paulo transformador. comunicagdo entre pessoas cuja relagdo ndo é de hierarquia ou de [um contexto a partir dos diferentes
Freire O homem é o] sobreposicdo, mas de solidariedade, no sentido de que todas estdo |pontos de vista dos envolvidos; € af
sujeito de sua| comprometidas, em Ultima instancia, com a transformacdo do contexto em |[base de uma comunicacdo entre
propria historia que vivem. (p.404) pessoas cuja relagdo ndo € de
Ontolégico hierarquia ou de sobreposi¢do, mas

Para Boal, criador do teatro do oprimido, que tem por base a pedagogia do
oprimido de Paulo Freire, o teatro promove a libertacdo e a transformagéo
social e educativa. Assim como em Moreno, as questdes relativas ao
processo de criacdo se sobrepdem as estéticas. Os principais objetivos do
teatro do oprimido s&o transformar o espectador em protagonista da acao e
refletir sobre o passado de forma a preparar-se para o futuro por meio de
acoes transformadoras do cotidiano (p.408).

de solidariedade, no sentido de que
todas estdo comprometidas, em
tltima instancia, com al
transformacao do contexto em que
vivem.
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Concepcéao de
educagdo em
Paulo Freire

Problematizadora,
nao-bancaria;
Educacéao popular;
Favoravel a
coletividade;
Educacéo pelo
dialogo e para o
dialogo.

Segundo Freire (1989, p. 6), a liberdade “é a matriz que atribui sentido a uma
pratica educativa que s6 pode alcancar efetividade e eficacia na medida da
participagao livre e critica dos educados”. Com base nesse pressuposto, a
educacgdo libertadora tem entre seus principios a dialogicidade, a
problematizacéo e a reflexdo critica (p. 404).

O dialogo, para Freire, € o instrumento que possibilita desvelar um contexto
a partir dos diferentes pontos de vista dos envolvidos; é a base de uma
comunicagdo entre pessoas cuja relacdo ndo é de hierarquia ou de
sobreposicdo, mas de solidariedade, no sentido de que todas estdo
comprometidas, em ultima instancia, com a transformacéo do contexto em
gue vivem. Em tal perspectiva, a problematizacao é fruto do didlogo, e se da
quando ha uma investigagdo do “universo tematico do povo” ou do “conjunto
de seus temas geradores” (Freire, 1987) resgatando saberes locais/regionais,
valorizando o patriménio cultural dos educandos e, ao

mesmo tempo, levando a estes o saber académico (p.404).

conteudos, metodologias e fundamentos epistemologicos que alicercam a
construgao curricular precisam estar contextualizados na cultura e nas
experiéncias de vida de toda a comunidade educativa (p. 419).

A problematizacdo é fruto doj
didlogo, e se da quando ha uma
investigagdo do “universo tematico
do povo” ou do “conjunto de seus
temas geradores” (Freire, 1987)
resgatando saberes
locais/regionais, valorizando 0
patriménio cultural dos educandos e,
ao mesmo tempo, levando a estes 0
saber académico. (p.404)

A educacao libertadora tem entre|
seus principios a dialogicidade, 3
problematizagdo e a reflexao critica.

Os contelidos, metodologias €
fundamentos epistemologicos que
alicercam a construgdo curricular
precisam estar contextualizados na
cultura e nas experiéncias de vida de
toda a comunidade educativa

TO1- RECM- MIRANDA, PAZINATO, BRAIBANTE (2015): TEMAS GERADORES ATRAVES DE UMA ABORDAGEM TEMATICA

FREIREANA: CONTRIBUI(;OES PARA O ENSINO DE CIENCIAS.
Niveis Objetivos Referencial de concepcgao do (s) autor(es) analise
Analise

Concepcdo de | A curiosidade

Epistemoldgico | ciéncia em | epistemoldgica.
Paulo Freire
Concepcéao de O homem é | Nessa perspectiva, ao contrario de uma educacao que enaltece a memorizacédo, [A  proposta da  concepgao
sujeito-objeto sujeito e ndo | a fragmentacdo e € desconectada da realidade, a concep¢do educacional |educacional freireana é estimular 3|

S em objeto de | proposta por Freire esta pautada na conscientizagdo, problematizacdo e |participacdo responsavel dos
Gnosioldgico . X ~ . o - % . . S -

Paulo Freire manipulagao. dialogicidade em torno da realidade e contradicbes vivenciadas pelos [individuos nos processos culturais,

educandos. A proposta da concepcdo educacional freireana € estimular a

sociais, politicos e econdmicos doj
mundo em que vivem (p.74).
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participacdo responsavel dos individuos nos processos culturais, sociais,
politicos e econdmicos do mundo em que vivem.

Ontoldgico

Concepcéao de
homem em
Paulo Freire

Um ser
inconcluso, ativo e
transformador.

O homem é o
sujeito de sua
propria historia

A utilizacdo do tema gerador, bem como a constru¢do de programas escolares
tendo como ponto de partida esse tema, é uma proposta pedagdgica planeada
na capacidade de compreender o fazer, o pensar, o agir, o refletir, levando em
consideracao a realidade em que o0s sujeitos estdo inseridos. Neste contexto,
favorece as relagbes entre situagdes individuais, histéricas e sociais,
contribuindo com a discussdao, interpretagdo, compreensdo, representacdo e
transformacgéo dessa realidade (p. 75).

O uso do tema gerador favorece as
relagbes entre situacdes
individuais, histéricas e sociais,
contribuindo com a discusséo,
interpretacéo, compreenséo,
representacdo e transformacgédo da
realidade em que 0s sujeitos estao
inseridos.

Concepcéao de
educacdo em
Paulo Freire

Problematizadora,
nao-bancaria;

Educacao
popular;

Favoravel a
coletividade;
Educacao pelo

dialogo e para o
dialogo.

Paulo Freire é considerado um educador popular progressista, sendo criador e
difusor de uma pedagogia critico transformadora. Os seus pressupostos vao
contra as politicas neoliberais, mecanicistas e tecnicistas de educacgéo, que
segundo o autor privilegiam a formagdo de individuos nao criticos, pouco
capazes de interagirem entre si e com o mundo para buscar solu¢es para o
enfrentamento dos problemas existentes. Para Paulo Freire, 0 processo
educacional deve ser transformador, ou seja, favorecer com que os individuos
interajam com 0s aspectos sociais, politicos e econdmicos que os rodeiam. (p.
74).

Em Pedagogia do Oprimido (2014), Paulo Freire defende o ensino dialégico e
problematizador, em que a escola pode deixar de ser mero transmissor do
conhecimento para ser agente transformador da realidade e da sociedade. O
ensino dialégico proporciona o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem, no qual a atuag&o educativa € embasada na construcédo, criagéo
e recriagdo do conhecimento (p. 74).

Para Paulo Freire, o processo
educacional deve ser
transformador, ou seja, favorecer
com que os individuos interajam
com 0s aspectos sociais, politicos €|
econdmicos que os rodeiam.

Paulo Freire defende o ensing
dialégico e problematizador, em
que a escola pode deixar de ser
mero transmissor do conhecimento
para ser agente transformador da
realidade e da sociedade.
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T02-RBPEC- COSTA, SANTOS E WATANABE (2021): Alguns Parametros da Criticidade e da Complexidade em Propostas de Aulas
Socioambientais Presenciais e Remotas.

Niveis

Objetivos

Referencial de
Andlise

Concepcao do(s) autor(es)

Andlise

Epistemolégico

Concepcéo de
ciéncia em

A curiosidade
epistemolégica.

O conhecimento cientifico escolar construido a partir desta perspectiva
deve permitir aos estudantes o desenvolvimento da autonomia para
serem capazes de interferir construtivamente em suas realidades. [...]
Nesse sentido, os elementos a serem trabalhados em sala de aula
podem ser contextualizados, considerando o posicionamento dos
estudantes e as suas relagdes com o mundo (p. 3).

Ao considerar que o conhecimento ndo
estd pronto, mas é uma construcao
constante, por conta da incompletude
inerente ao ser-humano, o sujeito ao
perceber as contradicbes nas quais
encontra-se inserido, movimenta sua
curiosidade epistemolégica na busca
do ser mais.

Gnosiolégico

O homem é sujeito
e ndo objeto de
manipulacéo.

conhecimento cientifico escolar construido a partir desta perspectiva
deve permitir aos estudantes o desenvolvimento da autonomia para
serem capazes de interferir construtivamente em suas realidades. Isso
se d& ao promover uma formag&o mais complexa pautada por um olhar
critico (Freire, 1967; Freire, 1976; Freire, 2016), implicando numa
educacgdo na qual o estudante é protagonista na construgdo de seu
proprio conhecimento, considerando aspectos histéricos, sociais e
culturais, baseados inclusive, em sua visdo de mundo (p. 3).

O respeito que se estabelece na relagdo professor-aluno sé ocorre
quando o docente assume que ndo é o detentor do saber. Nesse
processo, ele precisa estar aberto a aprender, atuando como um
“educador-educando”; e estimular o estudante para que 6 atue como
sujeito, atuando como um “educando-educador”. Essa dialogia permite
ao docente identificar e aprender sobre a comunidade local, no sentido
de procurar espagos para promover uma educacdo libertadora e
problematizadora nessa realidade (p. 5-6).

Ao promover uma formagdo mais
complexa pautada por um olhar critico,
implicando numa educacdo na qual o
estudante é protagonista na construcao
de seu proprio conhecimento,
considerando  aspectos histéricos,
sociais e culturais, baseados inclusive,
em sua visdo de mundo.

O docente assume que ndo € o
detentor do saber. Nesse processo, ele
precisa estar aberto a aprender,
atuando como um “educador-
educando”; e estimular o estudante
para que atue como sujeito, atuando
como um “educando-educador”.

Ontolégico

Paulo Freire
Concepgéao

de
sujeito-objeto
em Paulo
Freire
Concepgao

de

homem em
Paulo

Freire

Um ser
inconcluso, ativo e
transformador. O
homem é o sujeito
de sua propria
histéria

Na perspectiva freireana, a questdo da criticidade volta-se
principalmente a problematizacdo dos fatos da realidade, pois sdo
neles que residem as contradi¢gbes normalizadas. Durante toda a vida
essas contradi¢cdes surgem, e como parte da tomada de consciéncia,
€ necessario que sejam adequadamente problematizadas e
organizadas. [...] Essa percepcao da propria inconclusao é crucial para
a busca de um pensamento critico, pois ao se tomar consciéncia de
algum elemento, ndo se absorve todo conhecimento relacionado a ele,
mas aprende-se a percebé-lo numa nova perspectiva,

Essa percepcgao da prépria inconcluséo
é crucial para a busca de um
pensamento critico, pois ao se tomar
consciéncia de algum elemento, néo se
absorve todo conhecimento
relacionado a ele, mas aprende-se a
percebé-lo numa nova perspectiva,
consequentemente, isso mostra a
importancia de se introduzir
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consequentemente, isso mostra a importancia de se introduzir
conhecimentos ndo espontaneos (cientificos escolares) para que o
estudante possa ampliar seus horizontes (p. 4-5).

conhecimentos ndo  espontaneos
(cientificos escolares) para que o
estudante possa ampliar seus
horizontes (p. 4-5).

Problematizadora,
nao-bancaria;

Concepcéo de Educacéo popular;

o Favoravel a
educacdo em | . onvidade;
Paulo Freire ~

Educacéo pelo
didlogo e para o
dialogo.

Essa reflexdo remete a uma educagdo que se origina nas escolhas
conscientes no processo educativo. Em outras palavras, Freire (2014)
discute a ndo neutralidade, apontando para as escolhas que refletem
num processo continuo de trocas e relagBes internas e externas ao
ambiente escolar. Com isso, apenas quando o docente considera essa
gama significativa de visdes e posturas é que pode conceber uma
pratica educativa critica no sentido de formar cidadaos (p. 5)

As abordagens pautadas na criticidade
freireana auxiliam na compreenséo do
papel dos individuos, enquanto
cidaddo numa sociedade em constante
transformacao (p. 3).

Na perspectiva freireana, a questdo da
criticidade volta-se principalmente a
problematizacdo dos fatos da
realidade, pois sdo neles que residem

as contradi¢cdes normalizadas.

TO3-CIE- MOREIRA E FERREIRA (2011): ABORDAGEM TEMATICA E CONTEXTOS DE VIDA EM UMA PRATICA EDUCATIVA
EM CIENCIAS E BIOLOGIA NA EJA.

Niveis

Objetivos

Referencial de Analise

Concepcéo do(s) autor(es)

Andlise

Epistemologico

Concepcdo  de
ciéncia em Paulo
Freire

A curiosidade epistemolégica.

Liberdade que requer incessante busca, compreendida
como uma conquista, e ndo uma doagéo (FREIRE, 2002, p.
34). Uma liberdade que possibilite a criacdo, a admiracdo e
a capacidade de aventurar-se (FREIRE, 2002, p. 55) (p.
606).

Por meio da pratica vivenciada, os estudantes sao também
estimulados a assumirem o papel de sujeitos curiosos, de
participantes do ato de conhecer, pois somente a partir de
uma educacdo de pergunta € que se pode estimular e
reforcar a curiosidade (AULER; DALMOLIN; FENALTI,
2009). Os educandos aproximam-se do conhecimento
cientifico, possuem acesso aos recursos tecnolégicos,
desenvolvem habilidades de comunicagéo, interpretacdo e
articulagédo do conhecimento cientifico e da realidade.

Ao ser livre o sujeito sera capaz de

perguntar, criar, admirar e
aventurar-se.
0os estudantes sdo também

estimulados a assumirem o papel de
sujeitos curiosos, de participantes
do ato de conhecer.
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Gnosiologico

Concepcéao de
sujeito-objeto em
Paulo Freire

O homem ¢é sujeito e ndo objeto
de manipulagéo.

O didlogo é uma relacdo de encontro interativo e reflexivo
entre os homens, mediados pelos artefatos do mundo, para
“ser mais” (FREIRE, 2002, p. 82), ou seja, reconhecer o
outro como sujeito, como ser humano, aceitando-o como &,
ultrapassando a troca de conceitos e aproximando-se da
troca de sentidos e significados que alimentam a
consciéncia. (p. 606)

reconhecer o outro como sujeito,
como ser humano, aceitando-o
como &, ultrapassando a troca de
conceitos e aproximando-se da
troca de sentidos e significados que
alimentam a consciéncia

Ontoldgico

Concepcéao de
homem em Paulo
Freire

Um ser inconcluso, ativo e
transformador.
O homem é o sujeito de sua
propria historia

A inconclusao do ser, a insercao dos saberes cientificos na
pratica social, a presenca do outro e de sua palavra, a
pronunciar e transformar o mundo, sdo elementos da
pedagogia freireana que qualificam nossa compreenséo de
educacdao cientifica. (p. 608).

Em sua pedagogia da autonomia, aprendemos, com Paulo
Freire (2003), a inconcluséo do ser, sua necesséria inser¢do
na sociedade por meio de uma pratica educativa que néo
desvincule o saber da ciéncia da préatica social. Em sua
pedagogia do oprimido, aprendemos, com Paulo Freire
(2002), a complexidade de se superar a situagdo de
opressao na qual se encontra o oprimido e as possibilidades
abertas pela presenca do outro e pela sua palavra, quando
essa significa pronunciar o mundo, na busca de transforma-
lo (p. 608).

A inconclusdo do ser, a inser¢ao dos|
saberes cientificos na préatica social,
a presenca do outro e de sua|
palavra, a pronunciar e transformar
0 mundo.

superar a situacdo de opressao na
qual se encontra o oprimido.

Na acao e reflexdo, emerge a acao
criadora do humano ligada a sua|
praxis.

Concepcdo  de
educacao em
Paulo Freire

Problematizadora, nao-
bancéria;

Educacao popular;

Favoravel a  coletividade;

Educacao pelo dialogo e para o
dialogo.

Paulo Freire (2002) também nos mostra que a relagdo
dialégica como fenbmeno humano se faz pela agéo e a
reflexdo, que se dao simultaneamente como dimensées
solidarias que configuram o humano, conforme suas
palavras: “ndo € no siléncio que os homens se fazem, mas
na palavra, no trabalho, na acéo-reflexdo” (FREIRE, 2002,
p. 78) (p. 606).

Todos esses principios constituem uma pratica educativa
comprometida com a formacdo de um individuo
cientificamente letrado, isto é, capaz de fazer uso de
conceitos e habilidades aprendidos no contexto de uma
educacdo cientifica, na compreensdo critica de sua
realidade (PRATA; MARTINS, 2005). Paulo Freire (2003)
afirma que, para o desenvolvimento da autonomia do
educando, faz-se necessaria uma pedagogia permeada por
ética, respeito e dignidade, articulada a uma acéo vigilante
guanto as praticas desumanizadoras (p. 607).

A pratica educativa deve ser|
permeada por ética, respeito €|
dignidade, articulada a uma acéo
vigilante quanto as  praticas
desumanizadoras.

uma educacdo dialégica, em que
deve haver “amor e humildade”




354

A educacdao, para esse publico jovem e adulto, ndo deve ser
neutra, apolitica e isenta das responsabilidades sociais e de
humanizacéo. Trata-se de uma educacao dialégica, em que
deve haver “amor e humildade” (FREIRE, 2002, p. 80). O
didlogo e a dialogicidade baseados nessas condi¢bes séo
esséncias em uma educacdo como pratica da liberdade,
ancorada nos principios da educacao popular.

T03-RBPEC- DEMARTINI E SILVA (2021): Abordagem Tematica Freireana no Ensino de Ciéncias e Biologia: Reflexfes a partir da

Préxis Auténtica.

Epistemoldgico

ciéncia em Paulo
Freire

A curiosidade epistemoldgica.

Niveis Objetivos Referencial de Anélise Concepcéo do (s) autor(es) Analise
O equivoco epistemolégico estd em compreender o ato |o ato educativo € compreendido
educativo como uma extensdo mecénica de informag¢des — [como um ato de comunicacao
transferéncia —, tornando estatico o conhecimento e |em que educador e educando
Concepgéao de dicotomizando verticalmente a relagdo educador-educando. [encontram-se mediatizados pelo

Para a educacdao libertadora, o ato educativo € compreendido
como um ato de comunicagdo em que educador e educando
encontram-se mediatizados pelo mundo, curiosos e solidarios,
ambos aprendendo e ensinando e compreendendo a
historicidade do conhecimento (Freire, 1983).

mundo, curiosos e solidarios,
ambos aprendendo e ensinando)
e compreendendo a
historicidade do conhecimento

Gnosiolégico

Concepcéo de
sujeito-objeto em
Paulo Freire

O homem € sujeito e ndo objeto
de manipulacéo.

A relevancia educacional deste tipo de trabalho consiste em
resgatar a autonomia docente no exercicio da praxis curricular;
em posicionar-se como sujeito da préatica que encontra 0s
educandos, com seu mundo e suas expressdes, para, juntos,
interpretar e transformar a realidade e é aqui que a sua
relevancia social se faz evidente. Quando sujeitos negados e
coisificados se reencontram com sua capacidade criadora e
transformadora, a historicidade das formag@es socioculturais é
percebida e ndo mais temida como insuperavel e imutavel.

O didlogo possibilita aos|
educadores e educandos,
problematizarem as dimensdes|
ingénuas, fatalistas e limitantes,
em um processo praxioldgico
gue busca a construcao de umal
consciéncia critica.

O contelido ndo é imposto ao)
educando, mas construido com
ele, mediatizado pelas condi¢des|
concretas da existéncia.
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Ontoldgico

Concepcéo de

homem em Paulo

Freire

Um ser inconcluso, ativo e
transformador.

O homem é o sujeito de sua
propria historia

O inconformismo diante das desumanizadoras praticas
curriculares convencionais levou a busca por uma pedagogia
que colocasse a humaniza¢do como objetivo central. [...] Um
tema dobradica também foi inserido e desenvolvido, resultando
numa mobilizacdo social para a construgdo de uma quadra de
volei. Portanto, tratou-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa com abordagem do tipo pesquisa-acdo que
ultrapassou os limites da instituicdo escolar e ganhou
concretude na estrutura social local (p. 24).

O inconformismo diante de|
praticas desumanizadoras,
levam a busca por mudancas
concretas da realidade do
educando por meio da praxis.

Concepcéao de
educacao
Paulo Freire

em

Problematizadora, nao-
bancéria;

Educacéo popular;

Favoravel a  coletividade;

Educacao pelo dialogo e para o
dialogo.

E com uma critica radical a esta perspectiva, denominada por
Freire (1987) de “Educacdo Bancaria’, que a pedagogia
libertadora apresenta-se como alternativa, um novo projeto
educacional que se organiza pela busca da humanizagéo
sistematicamente negada para a maioria da sociedade. Para
tanto, o conteddo do dialogo educacional é investigado e nao
imposto, sendo construido a partir da realidade concreta, num
exercicio de praxis auténtica (Freire, 1987) (p. 3).

E mediante o processo problematizador e dialdégico que o
conhecimento novo serd construido, ndo rejeitando o
conhecimento anterior de forma absoluta, mas buscando
manter o que for positivo e desvelando suas contradi¢ées que
levam a desumanizacao, isto é, a limitacdo da vida humana. O
novo conhecimento ressignificado, amplo e relacional, busca
uma compreensao em “totalidade” acerca dos condicionantes
da realidade concreta. A negatividade é o ponto de partida do
contetdo e o dialogo é a expressdo ética e estética, o
fundamento politico-epistemoldgico da educacdo como prética
de liberdade. A educacéo libertadora — que ndo impde sobre
a realidade um conteudo educacional, pelo contrario, procura
nesta os elementos para a sua organizagdo curricular —
constitui pela dialogicidade o ataque mais radical a
perversidade epistemolégica construida pela “educagao
bancaria”. Isso porque essa perspectiva ideolégica denunciada
por Freire (1987) compreende o processo epistemol6gico como
um acumulo de informag6es transmitidas pelo educador — o
sujeito do processo — ao educando — sujeito coisificado. Dai
gque o conhecimento, num movimento mecanico de
transmiss&o, seja comparado aos “depésitos bancarios”. O
conhecimento prévio do educando ndo é considerado, a

a pedagogia libertadora
apresenta-se como alternativa,
um novo projeto educacional que
se organiza pela busca da
humanizacdo sistematicamente
negada para a maioria dal
sociedade.

o} contetdo  do dialogo
educacional é investigado e ndo|
imposto, sendo construido a
partir da realidade concreta, num
exercicio de praxis auténtica.

E mediante 0  processo
problematizador e dialégico que
0 conhecimento novo serd
construido, n&o rejeitando 0O
conhecimento anterior de forma
absoluta, mas buscando manter
0 que for positivo e desvelando)
suas contradicBes que levam 3
desumanizagdo, isto €, 4
limitacdo da vida humana.

A perspectiva de estruturagao

curricular via abordagem|
tematica freireana buscad
selecionar dialogicamente 0
conteddo  programdtico  do

processo educativo a partir da
definicao de um tema,
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relacdo estabelece uma verticalidade em que o educando nada
tem a oferecer (p. 5).

Em sintese, o trabalho buscou assegurar a dialogicidade
fundante da perspectiva libertadora — para isso orientou-se
pelas contradicdes socioculturais, pelo seu tratamento em
dindmicas de problematizacdo e pelas proposicoes
transformadoras. Ou seja, a pedagogia libertadora, por meio do
didlogo e da praxis auténtica, possibilitou a afirmagdo da
exterioridade negada, na constru¢cdo de uma racionalidade
ético-critica (Dussel, 2000). A reflex@o sobre a praxis auténtica
a partir de Freire apresentou-se como possibilidade de
estruturacéo do processo educativo humanizador e critico. Isso
ficou evidente na expressdo de resisténcia as praticas
curriculares convencionais e na possibilidade de resgate da
autonomia docente e dos educandos (p. 26).

envolvendo de forma|
interdisciplinar as diferentes
areas do conhecimento para 4
compreensdo de um fendmeno|
(Delizoicov et al., 2011).
Portanto, apresenta-se como|
uma alternativa aos tradicionais
“pacotes curriculares”]
produzidos por secretarias de
educagdo e aplicados pelos
professores, que sequer foram
consultados no planejamento)
destes e que tratam a realidade]
concreta de forma marginal (p.
7).

T04-CIE-SOLINO E GEHLEN (2015): O papel da problematizacdo freireana em aulas de ciéncias/fisica: articulacdes entre a
abordagem tematica freireana e 0 ensino de ciéncias por investigacao.

Niveis

Objetivos

Referencial de Anélise

Concepcéo do(s) autor(es)

Andlise

Epistemoldgico

Concepgéo de
ciéncia em Paulo
Freire

A curiosidade epistemoldgica.

Freire (1987) afirma que o professor precisa criar

possibilidades para que os alunos sintam necessidade de se
abrindo novos caminhos de
compreensao e posicionamento critico sobre o objeto analisado,
fato este que caracteriza a curiosidade epistemologica (FREIRE,

aprofundarem na situacgéo,

2004).

A compreensao e
posicionamento critico
sobre o objeto analisado,
que caracteriza a
curiosidade epistemoldgica.

Gnosioldgico

Concepcéao de
sujeito-objeto em
Paulo Freire

O homem é sujeito e ndo objeto
de manipulacéo.

A problematizacéo leva em

E nesse momento inicial que as perguntas direcionadas pelo
professor deverdo ser organizadas com base nas relagdes
homem-mundo (FREIRE, 1987), ou seja, nas relacdes entre o
sujeito do conhecimento, que, nesse caso, sdo os alunos do 52
ano, e o objeto de conhecimento, que abrange a probleméatica
relacionada a poluicdo das aguas do rio, além dos conceitos
cientificos explorados no segundo momento pedagégico. (p. 918)

consideracdo as relagfes
homem-mundo, ou seja, na
relacdes entre o sujeito do
conhecimento e o objeto de
conhecimento.
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Concepcéao de
homem em Paulo
Freire

Um ser inconcluso, ativo e
transformador.
O homem é o sujeito de sua
propria historia

Na perspectiva freireana, a natureza do termo problema esta
relacionada a um determinado momento histérico, fruto das
desigualdades sociais que representam  contradicdes
vivenciadas pelos estudantes. Isto &, o problema, sintetizado no
Tema Gerador, é que vai ser o ponto de partida para a
abordagem do conhecimento cientifico pelo professor. Nesse
sentido, a dimensao epistemoldgica do problema perpassa nao
s6 o processo de obtengdo do tema, mas, também, a
organizacdo de toda programacgdo curricular, sobretudo a
selecdo dos conteldos e conceitos (DELIZOICOV, 1991;
GEHLEN, 2009) (p.916).

a natureza do termo
problema esté relacionada a
um determinado momento
historico, fruto das
desigualdades sociais que
representam contradicdes
vivenciadas pelos
estudantes.

Ontolégico

Concepcéao de
educacao
Paulo Freire

em

Problematizadora, nao-
bancéria;

Educacao popular;

Favoravel a coletividade;

Educacao pelo dialogo e para o
dialogo.

Esse movimento das criangcas de tentarem dar explicacbes
cientificas a situagdo significativa problematizada, j& desde a
primeira etapa do momento pedagdgico, confirma o que Freire
(2002) sempre ressaltou, que a educacdo dialdgica-
problematizadora permite diminuir o abismo entre os dois niveis
de conhecimento: o senso comum e o cientifico. O autor ainda
acrescenta que a problematizagdo ndo implica apenas a
participacao ativa dos estudantes, mas, também, do professor. E
nessa relacdo com o outro que o conhecimento vai sendo
problematizado e construido. A fungdo do educador nessa
relacdo dialégica ndo € apresentar, para os estudantes, a
resposta pronta, acabada, mas, sim, “problematizar aos
educandos o conteudo que os mediatiza” (FREIRE, 2002, p. 81),
conteudo este, ndo desvinculado da sua realidade concreta. (p.
922).

a educacdo dialdgica-
problematizadora  permite
diminuir o abismo entre os
dois niveis de
conhecimento: 0 senso
comum e o cientifico.

E nessa relag&o com o outro
que o conhecimento vai
sendo problematizado e
construido. A funcdo do
educador nessa relacdo
dialégica nao é apresentar,
para 0s estudantes, a
resposta pronta, acabada

T08- ALE- OLIVEIRA E RECENA (2014): O Ensino de Polimeros na Perspectiva da Educacéo Dialégica com Enfoque em CTS
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Niveis

Objetivos

Referencial de
Analise

concepcgao do (s) autor(es)

analise

Epistemolégico

Concepcéo de
ciéncia em Paulo
Freire

A curiosidade
epistemoldgica.

Gnosiologico

Concepcao de
Sujeito-objeto em
Paulo Freire

O homem é sujeito
e nado objeto de

A compreensdo de mundo, que o sujeito apresenta pode significar a sua
“consciéncia real efetiva”, num determinado momento histérico,
apresentando-se de forma acritica e ingénua, ou seja, 0 sujeito encontra-se
numa situagdo limite, a qual necessita ser superada e transitar para um nivel
de maior complexidade cognitiva, denominada “consciéncia maxima possivel”.
Para Freire (1987), a “consciéncia real efetiva” relaciona-se a impossibilidade
do educando de pensar além da situagdo limite, sdo situagdes consideradas
intransponiveis para os educandos. A “consciéncia maxima possivel”,
entretanto, possibilita ao educando vislumbrar situagbes despercebidas, e
essa transicdo pode ser proporcionada no processo de descodificacdo (p.
109).

A educacdo deve partir do didlogo numa relagdo que valoriza tanto o
conhecimento do professor quanto do aluno, de modo que o conhecimento
adquirido por este, em sua pratica de vida, assume importancia tdo grande
quanto aquele trazido pelo professor (p. 104).

Ao alcancar a consciéncial
possivel’, o educando pode|
vislumbrar situagdes|
despercebidas, por meio do
processo de descodificacao.

A educagcdo deve valorizarn
tanto o conhecimento do
professor quanto do aluno, de|
modo que o0 conhecimento
adquirido por este, em sua|
pratica de vida, assume
importancia tdo grande quanto
aquele trazido pelo professor

Ontoldgico

Concepcéao de
homem em Paulo
Freire

manipulagéo.
Um ser
inconcluso, ativo e
transformador.
O homem é o
sujeito de sua

propria historia

A perspectiva freireana embasa-se no didlogo como principal categoria na
pratica pedagodgica, buscando despertar uma consciéncia critica na pessoa.
[...] e a educagdo torna-se uma construgdo conjunta de saberes, valorizando
0 homem como suijeito historico (p. 104).

A concepcdo educacional proposta por Paulo Freire (FREIRE, 1987; 1996a)
considera a educagdo como um encontro de interlocutores, que procuram no
ato de conhecer, a significagdo da realidade e, na praxis, o poder da
transformacéo (p. 103).

a educacédo dialdgica torna-se
uma construcdo conjunta de|
saberes, valorizando o homem
como sujeito histarico.

a educacdo como um encontro
de interlocutores, que
procuram no ato de conhecer,
a significacdo da realidade e,
na praxis, o poder da
transformacao.

Concepcéo de
educacédo
Paulo Freire

em

Problematizadora,
ndo-bancaria;
Educacao
popular;

A acdo pedagodgica ndo pode ser um processo de treinamento ou
domesticacao. Inicia-se na observacao e na reflexdo do individuo no mundo e
finda na acao transformadora de sua realidade, neste aspecto, destaca-se a
importancia da educacado problematizadora. A problematizacdo provém da

A problematizagdo provém daf
andlise critica da realidade, em
que as contradi¢des
vivenciadas pelos sujeitos,
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Favoravel a
coletividade;
Educacao pelo

didlogo e para o
dialogo.

andlise critica da realidade, em que as contradi¢cdes vivenciadas pelos
sujeitos, chamadas de “situagdes limites”, sdo exploradas (p. 103).

A referida situacéo é descrita por Freire (1987, p.60) como educac¢éo bancéria
em que “o professor faz comunicados e depésitos, que os educandos, meras
incidéncias, recebem passivamente, memorizam e repetem”. Ambos devem
desenvolver uma relagédo dialética, cujo conhecimento é construido como uma
via de mdo dupla. Nessa ocasido, os saberes prévios ou consolidados na
visdo dos estudantes, ou os formais, do dominio do educador, sédo discutidos
e negociados. E os diversos pontos de vista podem conduzir a uma situagéo
de aprendizagem mais significativa. Nessa vertente, a Investigagcdo Tematica
pode proporcionar tal aprendizagem por meio dos temas geradores (p.104-

chamadas de  “situagdes
limites”, sdo exploradas.

105).

T9-ALE- SOLINO E GEHLEN (2014): A Conceituacdo Cientifica nas Relacdes Entre a Abordagem Tematica Freireana e o Ensino
de Ciéncias por Investigacao.

Niveis Objetivos | Referencial de Concepcao do(s) autor(es) Anélise
Andlise

De acordo com Freire (2008), a conscientizagdo implica em alcangarmos | A postura epistemoldgica requer
a esfera critica da realidade, assumindo uma postura epistemolédgica. | exercer a curiosidade, isto €&, se
Além disso, Freire (2004) aponta que essa postura epistemoldgica | distanciar do objeto para dele se
requer exercer a curiosidade, isto &, se distanciar do objeto para dele se | aproximar com um olhar mais critico.
aproximar com um olhar mais critico. Pois, quanto mais a curiosidade
espontanea € intensificada, mais ela se torna epistemoldgica. [...] O | O educador argumenta que tanto os
educador argumenta que tanto os alunos quanto o professor devem se | alunos quanto o professor devem se
assumir epistemologicamente curiosos (p. 95) assumir epistemologicamente

Concepcéo Curiosos.

. _ de ciéncia A curiosidade Esse movimento das criangas de tentarem dar explicacdes cientificas a
Epistemoldgico ; - . e - = ¥ Gt .
em Paulo epistemoldgica. situacdo significativa problematizada, jA desde a primeira etapa do | aeducacao dialogica-problematizadora
Freire momento pedagdgico, confirma o que Freire (2002) sempre ressaltou, | permite diminuir o abismo

que a educacao dialégica-problematizadora permite diminuir o abismo
entre os dois niveis de conhecimento: o senso comum e o cientifico. (p.
922).

Elementos como a sistematizacdo dos conhecimentos, a tomada de
consciéncia e a curiosidade epistemoldgica estiveram presentes durante
o desenvolvimento das aulas, na medida em que foi possivel estreitar as

relagBes entre ambas as perspectivas de ensino (p. 97).

entre os dois niveis de conhecimento: o
senso comum e o cientifico.
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didlogo e para o
dialogo.

Concepgéao O homem é Estimular os alunos a perguntarem e a refletirem criticamente sobre o | Estimular os alunos a perguntarem e a
de Suieito e ndo proprio questionamento é um dos objetivos da educacdo dialdgica- | refletirem criticamente sobre o proprio
Gnosioldgico sujeito- ) problematizadora (p. 95). gquestionamento
. objeto de
objeto em manipulacao
Paulo Freire pulacao.
O intuito é fazer com que os estudantes alcancem um pensar critico e | Na Abordagem Tematica Freireana, ao
reflexivo acerca dos problemas sociais que envolvem o seu meio, | organizar as atividades didatico-
buscando transforma-lo. A curiosidade epistemoldgica no ENCI pode ser | pedagégicas com base em um
estimulada ao apresentar um problema da ciéncia para o aluno, levando- | problema imerso na realidade vivencial
Um ser 0 a soluciona-lo a partir da investigagdo. Na Abordagem Temdtica | dos estudantes propicia a curiosidade
~ . . Freireana, ao organizar as atividades didatico-pedagogicas com base em | nos mesmos, uma vez que os alunos
Concepcdo | inconcluso, ativo e . . . - >~ :
de transformador um problema imerso na realidade vivencial dos estudantes propicia a | se reconhecem no objeto de
’ curiosidade nos mesmos, uma vez que os alunos se reconhecem no | conhecimento estudado.
homem em - .
Paulo O homem é o objeto de conhecimento estudado (p. 97). o
. e O objetivo €é desenvolver nos
Freire sujeito de sua
AP estudantes
prépria historia A
a capacidade de compreenderem
criticamente o seu meio, de modo a
Ontolbaico leva-los a superacao dos
9 problemas reais, alcancando o nivel de
consciéncia maxima possivel.
A Abordagem Tematica Freireana € uma proposta de ensino baseada na | A Abordagem Tematica Freireana, que
Problematizadora, | concep¢do de Educacgdo Libertadora de Paulo Freire (1987), que | privilegia o didlogo e a problematizacéo
ndo-bancéria; privilegia o didlogo e a problematizacdo de situagfes significativas | de situacBes significativas vivenciadas
Concepcao | Educacao vivenciadas pelos estudantes (p. 77). pelos estudantes.
de popular;
educacédo Favoravel a Segundo Delizoicov et al. (2011), a Abordagem Tematica Freireana visa | A abordagem tematica freireana busca
em Paulo coletividade; reestruturar o curriculo tradicional, de forma a subordinar os contetdos | reestruturar o curriculo tradicional, de
Freire Educacéo pelo disciplinares a um tema. E este, por sua vez, necessita emergir de | forma a subordinar os contetdos

contradi¢des sociais, selecionadas mediante um processo denominado
de Investigacdo Tematica (FREIRE, 1987) (p. 77).

disciplinares a um tema, que deve
emergir da realidade dos estudantes.

T9-ENS- UHMANN E ZANON (2013): DIVERSIFICACAO DE ESTRATEGIAS DE ENSINO DE CIENCIAS NA RECONSTRUCAO
DIALOGICA DA ACAO/REFLEXAO DOCENTE.
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Niveis

Objetivos

Referencial de Analise

concepcgao do (s) autor(es)

analise

Epistemoldgico

Concepcao de
ciéncia em Paulo
Freire

A curiosidade epistemoldégica.

Gnosiolégico

Concepcéao de
sujeito-objeto em
Paulo Freire

O homem é sujeito e ndo
objeto de manipulacéo.

O ensino envolveu estudos e discussfes sobre questdes que
promovem controvérsias as quais tendem a desacomodar, a
fazer o educador refletir e estudar constantemente, rever seus
planejamentos, ac¢fes, metodologias, palavras dirigidas,
questionadas e discutidas no contexto de dentro e fora da sala
de aula.

Educador e educando se fazem|
sujeitos do processo por meio da|
dialogicidade.

Ontoldgico

Concepcéao de
homem em
Paulo

Freire

Um ser inconcluso, ativo e
transformador. O homem é o
sujeito de sua prépria historia

Por outro lado, o ensino escolar necessita levar em conta que
os fluxos de transformacao cultural dos conhecimentos entre
geragbes sdo cada vez mais velozes na sociedade
contemporanea. Seja no contexto cientifico ou cotidiano, ndo
mais se convive com 0s mesmos processos/produtos que a
geracdo anterior, sendo cada vez mais crescente a
necessidade de saber lidar com as novas produg¢des culturais.

Nesse olhar, assumimos que, nas relacdes intersubjetivas,
pela linguagem, o sujeito se constitui humano a medida que,
interagindo com outros, internaliza as produgdes culturais de
forma dialdgica e transformadora, como ser Unico, singular e
inserido, de alguma forma, na histéria da humanidade
(VIGOTSKI, 2001). Nesse sentido, relagBes intersubjetivas
tipicas a uma aula de ciéncias sé@o estudadas como processos
historico-culturais enriquecidos/enriquecedores de
movimentos dialégicos, como capacidade de compreender,
agir e transformar a vida para melhor (p. 164).

0 sujeito se constitui humano 3
medida que, interagindo com|
outros, internaliza as produgdes|
culturais de forma dialdgica €|
transformadora.

Concepcéao de
educacgdo em
Paulo Freire

Problematizadora, néo-
bancéria;

Educacao popular;

Favoravel & coletividade;
Educacao pelo didlogo e para
o dialogo.

Cabe enfatizar a importancia do olhar critico e reflexivo sobre
o siléncio dos estudantes na sala de aula, como foi observado
pela professora, na perspectiva da reconstru¢do com
diversificacdo das EE, a exemplo da exigéncia de releituras
com retomadas e avangos das producgfes escritas, relatérios e
pesquisas dos estudantes. Na perspectiva dialégica e
emancipatéria de educacéo, conforme teoria freireana, é de
fundamental importancia que os estudantes expressem suas

Na perspectiva dialdgica €
emancipatéria de educacdo,
conforme teoria freireana, € de
fundamental importancia que os
estudantes expressem  suas
ideias e argumentem a favor]
delas nos processos|
socioculturais que os constituem.
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ideias e argumentem a favor delas nos processos
socioculturais que os constituem, justamente por ser o dialogo
a principal fonte de mediagdo frente as questbes
socioambientais que permeiam a vida na contemporaneidade
(p. 178).

Acreditar em um ensino com possibilidade de formar
estudantes criticos, responsaveis e autbnomos, como
pressuposto teérico, significa acreditar na pratica como
movimento interativo pautado no dialogo entre culturas
diversificadas (p. 168).
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APENDICE T: Andlise dos trabalhos em relacgéo aos Eixos Estruturantes da Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica

UNIDADE DE ANALISE TRABALHOS CITACOES
EIXO - Compreender conceitos
cientificos fundamentais
- Trabalhar com os alunos a
construcéo de conhecimentos
cientificos
EIXO - A compreensao da natureza T12 Entre as diversas dificuldades encontradas durante a realizacdo da pesquisa
das ciéncias e dos fatores éticos e a mais critica foi em relacdo a introducéo de conceitos cientificos. O experimento da
politicos que circundam sua pratica fenda dupla com elétrons é apenas uma das possibilidades de discussdo da
- Aquisicédo e andlise de dados, sobreposicdo de estados e ao recorrermos ao uso da animagdo do Dr. Quantum
sintese e decodifica¢édo de resultados corremos O risco de comprometer a compreensdo dos conceitos cientificos.
- Problemas do dia a dia que Consideramos que na nossa proposta de ensino da Computacéo Quéantica houve uma
envolvam conceitos cientificos ou quantidade muito grande de conceitos novos sendo introduzidos em um curto intervalo
conhecimentos advindos deles. de tempo. Provavelmente os resultados de aprendizagem seriam melhores se a
introducéo de novos conceitos fosse diluida no programa da disciplina, o que ndo nos
foi possivel realizar nesta pesquisa (SANTOS; FERRARI; ALMEIDA, 2011, p. 8).
EIXO - Relaciona CTSA TO1l_Acta E possivel neste processo de ensino e aprendizagem utilizar de diferentes
- Visa um futuro saudavel e elementos do interesse dos estudantes, oportunizando assim uma interagdo maior da
sustentavel para a sociedade e o contextualizagdo da quimica. Neste caso, a pesquisa buscou utilizar a realidade local
planeta. e a principal fonte de renda das familias do municipio, na qual todos os estudantes e
suas familias estdo ligados de forma direta ou indireta.” (BACKES; PROCHNOW,
2017, p. 828).

T11 A estrutura do tema desenvolvido teve como eixo articulador conservagéo e
degradacéo da energia. A partir desse, perpassam conhecimentos relacionados com
origem do Universo, fusao nuclear (Sol), radiacdo eletromagnética, fotossintese, ciclo
do carbono, formacdo de combustiveis fosseis, combustdo/emissao de poluentes. O
tema esteve articulado a outros dois: “Aquecimento Global” e “Modelos de Transporte:
implicacBes sécio-ambientais”. (SANTOS; ROSO; ROSA; AULER, 2011, p. 4).

T51 Da mesma forma que 0s conhecimentos passaram por ressignificacées, foi

possivel notar nos estudantes a mudanca de postura diante as problematicas
apresentadas pelos (as) professores (as), podendo partir de uma consciéncia que
gerava uma curiosidade ingénua, para uma curiosidade critica, reflexiva e geradora
de decisBes sustentadas pela eticidade, objetivo desta pesquisa, levando a
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probleméticas atribuidas como situacdes limites, ao inédito viavel alcancavel pela
tomada de decisbes criticas, frente aos impactos gerados pela UHE. (SCHWAN;
SANTOS; KLESZTA, 2021, p. 6,7).

T54

Cada filme permitiu que os contetdos fossem dialogados entre os discentes,
mediados pela docente, e as duvidas surgidas foram esclarecidas de acordo com a
tematica abordada. Neste conjunto de atividades, essas verbalizagbes foram
consideradas em relagdo a coeréncia e profundidade na argumentacdo, aos textos
por eles produzidos, assim como a formulacdo de questfes a docente e entre os
discentes. Nesta perspectiva, os resultados demonstraram-se exitosos em relacéo a
estratégia utilizada (FREY; SANTOS; OLIVEIRA, 2021, p. 6).

T13

A problematizacdo da questdo energética, com a valorizacdo de elementos
do contexto dos sujeitos envolvidos, por meio do didlogo entre os mesmos, permitiu
que se desenvolvesse uma compreensao critica da realidade, dando abertura para
discussdes mais livres e a construcédo, de fato, de posicionamentos com argumentos
construidos pela vivéncia social, do cotidiano, ou reconstruidos pela apropriagédo do
conhecimento cientifico, caracteristicas essas que se encaixam no que consideramos
como processos necessarios a formacgao cidada desses atores em questdo. Nesse
sentido, os referenciais de CTSA e Paulo Freire se mostraram coerentes entre si a
medida que foi possivel interpretar o processo de pesquisa e agdo como um todo
(SANTOS; QUINATO; OLIVEIRA, 2011, p. 10).

T16

A contribuicéo de Silva (2004), ao estruturar o processo de Redu¢édo Tematica
a partir das falas dos sujeitos, tornou-se crucial para a elaboragdo de atividades
coerentes com a situacdo-limite envolvida na realidade dos educandos, contribuindo
com a discusséo realizada pelo GEATEC e professores a partir das concepg¢des dos
sujeitos imersos nos problemas da sua realidade (NOVAIS; FONSECA; SOUSA;
SILVA; SOLINO; GEHLEN, 2015, p. 8).

T17

Embora haja muitas campanhas na radio, na televisdo, na escola e na
comunidade com distribuicdo de panfletos, os educandos ainda confundem os
conceitos cientificos de transmissor e causador, ficando evidente que eles os usam
como sinénimos. Com esse levantamento concluimos que a comunidade reconhece
a Dengue como um problema, mas ainda ndo possui conhecimentos cientificos
necessarios sobre o causador da doenga. Embora conhegcam algumas medidas de
prevencdo, eles ndo possuem a real dimensdo da gravidade do problema, exceto
agueles que contrairam a doenca. (SILVA; GOBARA, 2015, p. 5).

T52

Também foram abordados pelos alunos, de forma eficaz, varios temas
transversais nao exigidos explicitamente pelo professor, como: meio ambiente, saude,
substancias toxicas, efeitos biolégicos, gestdo empresarial, recursos publicos, politica,
agua, entre outros. Estes temas foram explorados pelos alunos espontaneamente, o
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que mostra que se sentiram a vontade na condicdo de pesquisadores iniciantes
(MACHADO; SALGADO, 2021, p. 7).

T 08_Ale

O delineamento dos conteldos a serem discutidos em sala de aula abrangeu
o0 conhecimento cientifico sobre polimeros como subsidio para compreensao dos
hébitos culturais estabelecidos em relacdo ao uso e descarte de objetos de plastico,
a histéria da insercao desses materiais no cotidiano, bem como a reflexdo sobre acdes
de tomada de decisdo em relacdo as posturas estabelecidas sem a necessaria
reflexdo. (OLIVEIRA; RECENA, 2014, p. 103).

T 09_Ale

Contudo, ha indicativos de que as aulas 4, 5 e 7, baseadas nas perspectivas
da Abordagem Temdtica Freireana juntamente com a abordagem do ENCI,
potencializaram néo sé a aprendizagem dos contetdos conceituais, mas também os
procedimentais e atitudinais dos alunos, integrando-os na medida em que a agéo
investigativa realizada pelas criancas e mediada pelo professor aproximou-as do fazer
cientifico, aspecto esse fundamental para promover a alfabetizacdo cientifica
(SASSERON, 2008) (SOLINO; GEHLEN, 2014, p. 81).

T 03_Cie -

Os educandos aproximam-se do conhecimento cientifico, possuem acesso
aos recursos tecnoldgicos, desenvolvem habilidades de comunicagéo, interpretacéo
e articulagdo do conhecimento cientifico e da realidade (MOREIRA; GONCALVES,
2011, p. 622).

T 04_Cie

Em sintese, a selecdo de problemas a serem trabalhados em propostas que
levem em consideracdo as articulacdes entre o ENCI e a Abordagem Tematica
Freireana necessita assumir uma dimensao epistemolégica, ndo sendo apenas o
ponto de partida na constru¢do do conhecimento cientifico dos estudantes, mas,
também, o ponto inicial para a construcdo do planejamento de toda sequéncia de
atividades. Ao assumir esta funcéo, os problemas conceituais, tipicos das propostas
do ENCI, podem tornar-se mais significativos para os alunos, uma vez que o processo
investigativo estaria voltado para reflexdes tematicas que envolvem problemas reais
vivenciados pelos educandos. (SOLINO; GEHLEN, 2015, p. 925).

T 09 _Ens

Atividades tedrico/praticas com instigacdes dialdgicas em pesquisas
direcionadas séo analisadas na mediagéo e reconstru¢do do conhecimento escolar,
numa postura critica e reflexiva perante problemas socioambientais em contextos da
vida que necessitam ser pedagogicamente ressignificados na sociedade
contemporanea (UHMANN; ZANON, 2013, p. 163).

T 01_EnsRev

A referida SE foi desenvolvida no 20 do Ensino Médio, abordando
conceitos/conteudos disciplinares das Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias (CN),
de forma interdisciplinar e contextualizada. A abordagem da SE em sala de aula teve
como base a problematizacdo de questdes ambientais que vinham ocorrendo na
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regido, com a identificagdo, discussédo e analise de reportagens divulgadas em meios
de comunicacao (como jornais) locais e regionais que tratam de questdes ambientais
e/ou mudancas climaticas dos ultimos anos (AUTH, 2015, p.302).

T 01_RECM

“[...] desenvolver os conteudos tendo como ponto de partida um tema gerador
emergido do contexto social dos educandos favorece a reflexdo e a compresséo
(COMPREENSAOQ) da realidade com vistas a sua transformagdo” (MIRANDA,;
PAZINATO; BRAIBANTE, 2017, p. 90).

Outra dificuldade detectada foi em relacdo a funcao amida, muitos estudantes
ao invés de identificarem essa fungéo organica, classificaram como cetona ou amina.
Por exemplo, na molécula de LSD, percebemos através da andlise dos questionarios
iniciais que os estudantes identificaram a funcdo amida como cetona e amina,
analisando esse grupo funcional separadamente” (MIRANDA; PAZINATO;
BRAIBANTE, 2017, p. 87).

T 02_RBPEC

Este trabalho é parte de um projeto que investiga elementos para promover a
articulacdo entre aspectos da criticidade e da complexidade na questdo
socioambiental, de modo a levar discussGes contemporaneas as escolas através de
propostas de aulas que refletem o trabalho com problemas abertos e dindmicos.
(COSTA; SANTOS; WATANABE, 2021, p. 9).

Ultrapassam
os EIXOS*

- Defende a participacao ativa
em debates em torno da ciéncia para
superacdo de questdes sociopoliticas.

- Busca de valores como
equidade e justica social.

- Transformacéo das relacdes
humanas, respeito a diversidade,
discussdo ampliada sobre igualdade
de género, combate ao preconceito.

- Incentiva maior ativismo
social em relacé@o as questdes locais e
globais.

T22

o circulo de investigacdo foi divido em dois momentos principais que se
retroalimentavam: no primeiro momento, realizamos uma atividade para tentarmos
nos reconhecer como homens inacabados, ainda em processo de evolugéo. Para isso,
necessitamos entender quais sdo as nossas origens, quem Sao NOSs0S ancestrais e
0 que nos trouxe até aqui. Através do documentario “A origem dos Homens”,
produzido pela Discovery Channel em 2002, analisamos o processo de evolucéo do
Homem e a construcdo das relagbes homem-homem e homem-mundo
desconstruindo a visdo denominacgdo racial através da nossa evolucdo. (JOTA;
CABRAL, 2019, p.4).

T14

A superacado dessa visdo requer o resgate da valorizagdo da comunidade, a
valorizacédo da visdo do homem como ser e a compreensdo de que as contradicées
sociais ndo sdo processos naturais e infortinios, mas constru¢des historicas,
humanas e desumanizadoras, passiveis de transformacéo (FURLAN; RICCI; GOMES;
SILVA, 2011, p. 4).

T15

Com esta dindmica percebeu-se que os estudantes apresentam uma Vviséo
reducionista de sexualidade, atribuindo carga quase que total ao ato sexual. Porém
com as discussdes
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orientadas pelo planejamento segundo os Momentos Pedagdgicos, pdde-se notar um
salto qualitativo ha compreensdo da teméatica, ndo que isso ja significaria uma guinada
na tomada de deciséo, pois demandaria muito tempo de trabalho, mas ja mostra esta
abordagem temética com um grande potencial para permitir ao estudante transitar da
consciéncia ingénua a consciéncia critica. (DEMARTINI; SILVA, 2013, p. 8).

T 01_Pro

Mais que isto, a atividade proporcionou um espaco de reflexdo, voz e
visibilidade aqueles que ndo desejavam ser vistos (GONCALVES; DAL-FARRA, 2015,
p. 419).

O teatro como estratégia pedagodgica ressignificou e aprofundou as
concepcgdes dos alunos acerca do alcool e de seus efeitos na vida das pessoas,
subsidiando o repensar das préticas educativas e enfatizando experiéncias e saberes
contextualizados no universo cultural dos sujeitos envolvidos — aspectos basilares da
educacdo libertadora e transformadora de Paulo Freire (GONCALVES; DAL-FARRA,
2015, p. 419).

T 03_RBPEC

Dessa forma, a construcdo curricular via abordagem tematica no ensino de
Ciéncias e Biologia, possibilita mediante a praxis auténtica, que educadores e
educandos atuem a partir da indissociabilidade entre a racionalidade ético-critica no
fazer educativo e o resgate como protagonistas na transformacdo social. Ao
contemplar as diferentes visdes de mundo e considerar todos os sujeitos histéricos,
busca a compreenséo critica da realidade concreta e da inconclusdo humana,
articulada com uma proposta educacional comprometida com o Ser Mais.
(DEMARTINI; SILVA, 2021, p. 26).

T18

Na entrevista com os educandos, constatou-se que a maioria deles n&o
trabalha. Estudam a noite, pois ndo tem ensino médio durante o dia e ndo tém
expectativa de passar no vestibular, querem terminar o ensino médio e trabalhar. Os
mesmos relatam o problema da violéncia, querem mais policiais nas ruas. Existe
trafico de drogas, reclamam que o posto de salde recebe poucos recursos e que 0
laboratério da escola esta precario. Também reclamam do descaso com 0 Arroio
Cadena, (CENTA; MUENCHEN, 2015, p. 6).

T19

Em uma avaliacdo final, proposta pelos préprios estudantes, foram
apresentadas as aprendizagens para discentes dos anos iniciais da mesma escola,
com o propésito de divulgar as reflexdes realizadas e promover o dialogo entre
estudantes, em um movimento de conscientizacdo de um coletivo, ou seja, da
comunidade escolar. (RIBEIRO; NETO; FARIAS; MULINARI, 2015, p. 4, 5).
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T20

Esse debate foi realmente muito rico, pois retomamos pontos importantes
como as influéncias da midia e da sociedade na vida do individuo, a questdo da
violéncia emocional e ambiental e, ainda, assuntos relacionados ao valor individual.
Com isso, foi possivel observar que muitos viam o seu valor naquilo que possuem e
no que aparentam ser para os outros. Foi um desafio buscar a superacéo dessa visao
desumanizadora. N&do é possivel afirmar que todos conseguiram ir além da visdo
inicial apresentada, mas aparentemente alguns perceberam o seu valor naquilo que
séo e ndo nos objetos que possuem (MARTINS; BIZERRIL, 2015, p. 6).

T21

A importancia da dialogicidade, da praxis docente no esfor¢co continuo de
leitura critica do mundo, de compreensédo da politicidade do magistério, eleva o
compromisso da educacéo com a transformacéo sociocultural. Por fim, na contramé&o
de modismos atuais, aponta-se a importancia e necessidade da construcdo de
curriculos locais que, néo restritos a localidade, atingem uma compreensao global dos
fendmenos e contradi¢des socioculturais. Dessa forma o ensino de ciéncias e biologia,
por meio da prética curricular contribui para que a educacao e interesses comunitarios
se encontrem eticamente na produgdo da conscientizacdo popular (DEMARTINI,
2017, p. 9).

T53

Diante da andlise realizada, a tematica que emergiu para ser tratada no conto
foi a questdo da pandemia, bem como a falta de agua e de acesso a internet e ao
emprego, pontos presentes no cotidiano dos/as educandos/as, que afetam
diretamente suas atividades escolares, sendo possivel promover dialogos acerca
dessas problematicas, pois segundo Freire (2005), ndo € falar ao povo sobre a hossa
visdo do mundo, ou tentar imp6-la, mas dialogar com eles/elas sobre a sua e a nossa
(ANDRADE; SILVA; ALVES; ALVES, 2021, p. 7).




