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RESUMO

Nas aulas de Lingua Portuguesa € preciso desenvolver atividades de oralidade e de
letramento, que incluem leitura/escuta e producao/escrita de textos e fala que circulam
na sociedade, para que o alunado possa perceber e problematizar os inumeros
recursos linguisticos nos diversos géneros textuais e utiliza-los tanto no espacgo
escolar quanto na vida, como “formas” de interacdo social. Nesse contexto, este
trabalho pretende discutir, pelo olhar da Linguistica Aplicada, tratada por Moita Lopes
(2006), o uso de alguns recursos linguisticos-enunciativos no artigo de opiniao
“Lampiao é macho, macho por despacho”, de Eugénio Bucci, de 2011, como proposta
de fazer analise linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa, texto cujo o tema se
aproxima do/a leitor/a da nossa regido, por ser relacionado a questbes do
Sertdo/Nordeste brasileiro. Também abordamos o conceito da “gramatica
contextualizada”, de Antunes (2014), e sua relagao didatica para aulas de Lingua
Portuguesa. Nesse sentido, para Santos Filho (2021), o cidaddo e a cidada sao
sujeitos que precisam de outras competéncias e habilidades de linguagem para que
possam “ler”, “ouvir’, “escrever” e “falar”, de modo a problematizar os textos e a
compreender o texto e os arranjos e (re)arranjos linguisticos e seus efeitos de sentido,
que envolvem aspectos politico-ideoldgicos e éticos. Desse modo, esta pesquisa trata
de uma analise (textual) linguistica, com abordagem qualitativa, relevante e dotada de
cunho didatico-pedagdgico para o ensino de Lingua Portuguesa. Este trabalho aponta
que, com base nos estudos da gramatica contextualizada, podemos planejar aulas
numa perspectiva dialégica, levando-se em conta a interagdao entre os sujeitos,
deixando para tras os modelos antigos e ja desgastados, mas que muitos/muitas
professores/as ainda trabalham.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Analise Linguistica. Gramatica Contextualizada.
Didatica. Linguistica Aplicada.



ABSTRACT

In Portuguese language classes, it is necessary to develop oral and literacy activities,
which include reading/listening and producing/writing texts and speech that circulate
in society, so that students can perceive and problematize the countless linguistic
resources in the different textual genres and use them both in the school space and in
life, as “forms” of social interaction. In this context, this work intends to discuss, from
the perspective of Applied Linguistics, treated by Moita Lopes (2006), the use of some
linguistic-enunciative resources in the opinion article “Lampido € macho, macho por
despacho”, by Eugénio Bucci, from 2011, as a proposal to carry out linguistic analysis
in Portuguese language classes, a text whose theme is close to the reader in our region
as it is related to issues in the Brazilian Sertdo/Nordeste. We also address the concept
of “contextualized grammar”, by Antunes (2014), and its didactic relationship for
Portuguese language classes. In this sense, for Santos Filho (2021), citizens are
subjects who need other language skills and abilities so that they can “read”, “listen”,
‘write” and “speak”, in order to problematize the texts and understand linguistic
arrangements and (re)arrangements and their meaning effects, which involve political-
ideological and ethical aspects. Therefore, this research deals with a linguistic
analysis, with a qualitative, relevant approach and a didactic-pedagogical nature for
teaching Portuguese. This work points out that, based on studies of contextualized
grammar, we can plan classes from a dialogic perspective, taking into account the
interaction between subjects, leaving behind the old and worn-out models, but which
many teachers still work.

Keywords: Portuguese language. Linguistic Analysis. Contextualized Grammar.
Didactics. Applied Linguistics.
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1. INTRODUGAO

O meu primeiro contato com o objeto de analise em questao, qual seja, reflexao
de uso de alguns recursos linguisticos-enunciativos no artigo de opinido “Lampiao é
macho, macho por despacho”, de Eugénio Bucci, de 2011, como proposta de fazer
analise linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa, foi nas aulas de Linguistica
Aplicada, no 6° periodo do curso de Letras-Lingua Portuguesa, ministradas pelo
professor Dr. Ismar Santos dos Santos Filho. Naquele momento, vivenciavamos aulas
super diferentes e extremamente atrativas, nas quais faziamos analises de
propagandas em videos a cartazes, e outdoors, chegando a participar de uma
dindmica em sala de aula proposta por ele, o professor Ismar, que consistia em
analisar em grupos textos pré-selecionados. Essa dindmica valia a nota final do
periodo e é claro que, além de atraente a atividade foi muito lucrativa, trazendo a
reflexdo o porqué de as aulas de Lingua Portuguesa ainda sédo pautadas na velha e
enfadonha analise gramatical e nado em andlise linguistica, de maneira
contextualizada, seguindo o que propde as orientagbes dos documentos do MEC,
BNCC e PCNs.

Mais tarde, ja participando do Grupo de Estudo em Linguistica Aplicada em
Questdes do Sertdo Alagoano (GELASAL), ministrado também pelo professor Ismar,
estive mais uma vez em contato com meu objeto de pesquisa, ja que o grupo se
dedicava em analisar os discursos de/sobre  “(re)enunciacdo” do
Sertdo/Semiarido/Nordeste. No grupo discutiamos sobre questées muito pertinentes
dos discursos tradicionalmente falados sobre a seca e consequentemente a chuva ou
a auséncia dela, que decorrem dos discursos que foram utilizados pelo homem pobre
do Norte, construido (e materializado) em cordéis, tendo como marco histérico a seca
de 1877-1879 e os mitos decorrentes. Discutiamos sobre como esses discursos ainda
sdo mantidos e citados em diversos géneros discursivos, como bem fala Albuquerque
Jr (2011, p. 49): “O discurso regionalista ndo é apenas é um discurso ideoldgico, que
desfiguraria uma pretensa esséncia do Nordeste ou de outra regidao. O discurso
regionalista ndo mascara a verdade da regiao, ele a institui”.

Nos primeiros encontros, o GELASAL buscou explorar o conceito de Linguistica
Aplicada por Moita Lopes (2015), autor que nos fala que a Linguistica Aplicada
Indisciplinar ndo se prende e ndo se confina a limites disciplinares, nem tampouco

tedricos, metodoldgicos ou analiticos. Ao contrario, procura investigar aspectos muitas
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vezes pouco explorados, por serem invalidados, e se foca em olhar para os aspectos
sociais, de modo a dialogar com outras areas do conhecimento. Nessa area, iremos
entender a lingua com resultado das praticas discursivas e sociais, observando os
sujeitos nao fora do mundo dos textos, aspecto que se torna objeto de investigacao.
Sendo assim, aqui ja conseguimos estabelecer um diadlogo tanto com os objetivos
gerais quanto os especificos que buscam estudar o conceito de Linguistica Aplicada
quanto compreender a leitura numa perspectiva transversal pelo viés enunciativo-
discursivo.

Entao, foi nesse contexto de estudos que este trabalho de pesquisa entrou em
gestagao. Ou seja, em um primeiro momento, em meu contato com o GELASAL 2019-
2020, foram trabalhados textos de distintos tedricos para reflexdo tanto nas aulas
como no grupo de estudo e alguns deles estdo sendo utilizados para referenciar esta
pesquisa, tais quais Albuquerque Jr. (2014) Antunes (2014), Marcuschi (2001) e
Santos Filho (2021).

No segundo momento, decorrente das problematizagbes realizadas, a priori
nas aulas de Projeto Integrador 7 (doravante PI7), na Universidade Federal do Estado
de Alagoas (UFAL), Campus Sertdo, no ano atipico de 2021, em modo de aulas
remotas, que foram pautadas no estudo da gramatica contextualizada e a sua relagao
didatica como proposta de ensino nas aulas de lingua portuguesa, de modo a
considerar as competéncias e habilidades que sao exigidas dos/as estudantes na
contemporaneidade.

Assim, este Trabalho de Conclusédo de Curso € uma continuidade a um artigo
desenvolvido no ultimo periodo do curso, em PI7, resultado das aulas de gramatica
contextualizada, que apresentaram uma proposta de ensino para aulas de Lingua
Portuguesa que considerasse as habilidades e as competéncias de leitura exigidas
dos/das estudantes. Nesse artigo e aqui no TCC procuro analisar o texto ja
mencionado e os usos dos recursos linguistico-enunciativos que o autor Eugénio
Bucci se utilizou para conversar e convencer seus/suas leitores/leitoras.

Nessa direcao, orientamos, conforme a BNCC (BRASIL, 2020), que as praticas
de estudos de lingua/linguagem estejam pautadas na analise linguistica. Ou seja, a
BNCC propde que a analise linguistica seja feita de maneira contextualizada as
praticas sociais e que a memorizacao deve ser substituida pela compreensao de uso,

de acordo com a situacéo.
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O problema de pesquisa parte da seguinte problematica: Por que as aulas de
Lingua Portuguesa ainda sao pautadas em modelos engessados e enfadonhos, em
analise gramatical apenas, mesmo diante das constantes mudangas advinda desse
processo de Globalizacao? Para dialogarmos sobre essa questdo, organizei esse
trabalho em 5 capitulos, incluindo esta Introdugéao.

Na introdugdo, apresento o meu primeiro contato com o meu objeto de analise
em questao, os usos de alguns recursos linguistico-enunciativos no artigo de opiniao
intitulado, “Lampido é macho, macho por despacho”, de Eugénio Bucci (2011), como
proposta de fazer analise linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa.

No segundo capitulo, ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA, me propus a
discutir o ensino de Lingua Portuguesa, provocando reflexdes e dizendo que ele ainda
esta pautado nos paradigmas gramaticais tradicionais, contrariando as orientagoes
dos documentos do Ministério da Educagao (MEC), os PCNs e a BNCC. Por isso,
trago-os para mostrar que esses documentos dialogam e caminham juntos de maos
dadas, mantendo o foco em um ensino que leve em conta os diversos usos da
linguagem e que pensem na formagéo do alunado para a vida aqui fora, para a vida
real.

No terceiro capitulo, LINGUISTICA APLICADA INDISCIPLINAR, POR LUIZ
PAULO DA MOITA LOPES, E SUA RELACAO COM OS PCNS E A BNCC, fizuma
breve apresentacéo do tedrico que irda embasar esse capitulo, o professor Luiz Paulo
da Moita Lopes, por trazer grandes contribuicdes nas abordagens em torno de seu
campo de estudo, a Linguistica Aplicada, que ele denomina de Linguistica Aplicada
Indisciplinar, por desafiar os limites tradicionais da disciplina de LA, buscando integrar
diversas areas de conhecimentos nas questdes relacionadas ao uso da linguagem em
contextos sociais. Em seguida, discuto o que é Linguistica Aplicada Indisciplinar,
proposta pelo tedrico e falo da sua relagdo com os PCNs e a BNCC, e suas
contribui¢cdes na elaboragéao dos planos de aula de Lingua Portuguesa.

No quarto capitulo, GRAMATICA CONTEXTUALIZADA, DE IRANDE
ANTUNES, trago a teoria da gramatica contextualizada e sua teorica e professora,
Irandé Antunes. Justifico de modo breve a escolha da pesquisadora, trazendo para
sustentar esse capitulo seu livro intitulado “Gramatica Contextualizada: limpando o p6
das ideias simples”, de 2014. Nesse livro, ela trabalha de maneira consistente a teoria
e a pratica, na intencdo de tracar caminhos que se possam colocar em pratica tudo

que a autora discute nessa obra. Entdo, explico o que é e o que ndo é gramatica
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contextualizada, considerando a lingua como um conjunto de recursos que as
pessoas utilizam de maneira real.

O capitulo cinco, CONTEXTUALIZANDO: RECURSOS LINGUISTICO-
ENUNCIATIVOS PARA SE APROXIMAR DO(A) LEITOR(A) EM ARTIGO DE
OPINIAO, esta dedicado as analises. Aqui, inicio explicando sobre o género textual
em questao, que € um artigo de opiniao, e apresento o titulo do artigo, Lampiao é
macho, macho por despacho, de autoria do jornalista e professor Eugénio Bucci,
contextualizo o texto e abordo qual € o meu objeto de anélise nesse trabalho. Logo
em seguida, vou para a pratica, fazendo as analises, mostrando as escolhas
linguistico-enunciativas que o autor mobilizou para organizar seu texto (artigo de
opinidao).

No que diz respeito a metodologia, empregamos uma pesquisa qualitativa,
exploratéria e descritiva. A escolha por esses vieses justifica-se pela necessidade de
nos aprofundar nas analises linguisticas para entender na pratica como se faz e a
importancia de se fazer de maneira contextualizada, seguindo as orientagdes dos
documentos do MEC (BNCC e PCNs). Para isso, este trabalho esta fundamentado
em ideias e pressupostos de tedricos que apresentam significativa importancia na
definicdo e construcado dos conceitos discutidos nesta analise.

As andlises que fazemos aqui sao as analises textual e linguistica. A primeira,
segundo Antunes (2016), se opde a analise gramatical e enfoca de maneira mais
ampla e contextualizada os diversos aspectos do texto, tais como coesao, coeréncia,
intencionalidade comunicativa, o género textual e os elementos pragmaticos e
socioculturais. A segunda € um método de estudo da linguagem que leva em conta
nao apenas as estruturas gramaticais e lexicais, mas também todo o contexto em que
a linguagem foi empregada, se preocupando com o uso real da lingua em situag¢des
especificas de comunicagdo. Em resumo, esse estudo pretende explorar os recursos
linguistico-enunciativos no género artigo de opinido como estratégia didatica para

aulas de lingua portuguesa.
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2. ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O ensino de Lingua Portuguesa ainda esta pautado nos paradigmas da
gramatica tradicional, mantendo-se presos aos modelos de ensino engessado,
aplicando ainda conteudos com base em frases isoladas, o que se distancia das
orientagcbes contidas nos documentos que, de maneira organizada, norteiam como
devem ser as aulas de LP nas categorias das praticas de linguagem. Diante desse
contexto, surge a necessidade de se trabalhar a nogédo de lingua numa perspectiva
enunciativa, ou seja, levando-se em conta os tracos linguisticos mobilizados pelo
locutor no uso da lingua em funcionamento, tendo em vista o tempo, o espago e os
efeitos de sentido que ele quis mobilizar. Nessa discussdo, mas antes, vamos
averiguar o que dizem a BNCC (BRASIL, 2020) e os PCNs (BRASIL, 1998),
documentos legais que norteiam os/as professores/professoras na hora de fazer os
planejamentos de aulas.

Conforme os PCNs (BRASIL, 1998), dentro da disciplina de Lingua Portuguesa,
entre os professores do Ensino Fundamental, do quarto ciclo, que correspondiam aos
5 e 8 anos, aconteciam muitos questionamentos e discussdes em torno de como fazer
analise Linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa, seguindo o que dizem as
orientacbes dos PCNs, agora a BNCC. Muitas questdes surgiram e com isso a
dificuldade de muitos professores/professoras na hora de planejar e colocar em
pratica suas aulas dentro de suas realidades, € claro. Mas, como fazer analise
linguistica se valendo dos textos que me parece ainda estdo sendo usados apenas
como pretexto para se trabalhar gramatica e ndo seguindo as orientagdes dos
documentos norteadores que sao frutos de longos periodos de estudos provenientes
dos grandes avancgos cientificos dentro da area da Linguistica? Como bem fala
Antunes (2014, p. 89), “que o ensino de Lingua Portuguesa se valha das orientagoes
e propostas decorrentes dos avangos da ciéncia linguistica € um consenso entre
estudiosos e pesquisadores de todos os niveis”.

Entdo, vamos ver o que dizem tais documentos, fazendo um breve passeio na
linha do tempo deles. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo documentos
elaborados entre os anos de 1997 e 1998 pelo ministério da Educacao e Deporto
(MEC), ap6s uma vasta pesquisa dos profissionais especializados no campo da

educacdo em nosso pais. Esse documento tem como pretensao oferecer uma
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proposta de orientacdo para as secretarias e unidades escolares se nortearem e
assim elaborarem seus proprios planos de ensino.

Os PCNs deixam de lado os velhos planos de ensino que desconsideram as
diversidades culturais, regionais, sociais e politicas, que fazem parte do pais, e
passam a oferecer um modelo de ensino que se aproxima mais da nossa realidade,
que acompanhe as mudangas sociais € que considere o processo de globalizagao
pelo mundo, preparando os/as jovens para um mundo dentro e fora dos muros
escolares. Para isso, dentro dessas orientacbes foram destacadas algumas
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ao longo dos ciclos. No que diz
respeito aos ciclos que vao dos 5° aos 8° anos do ensino fundamental, sao
direcionados ao ensino de Lingua Portuguesa conteudos didaticos que se relacionem
ao ensino de LP e as tecnologias e comunicagdes.

Nessas orientagdes, O texto ja ndo é utilizado como pretexto, pois o ensino esta
postulado no texto, seja na leitura ou na produgao dele. O que se almeja agora é que
o alunado conquistem habilidades e competéncias linguisticas de leitura que possam
ajudar a exercer sua cidadania e prepara-los/as para a vida la fora. Que use o texto
para descobrir quais sentidos estédo ali, que estrutura forma esse ou aquele texto,
assim como na produgéo outros sentidos sejam dados a eles dentro das praticas de
leitura e producéo de textos, no eixo USO e REFLEXAO. No eixo reflexdo, esta a
pratica da analise linguistica, a partir da qual que irdo observar o funcionamento da
linguagem, seguindo o que diz os PCNs (BRASIL, 1998, p. 36):

Os contetidos do eixo REFLEXAO, desenvolvidos sobre os do eixo
USO, referem-se a construgcao de instrumentos para analise do
funcionamento da linguagem em situacdes de interlocugdo, na escuta,
leitura e producdo, privilegiando alguns aspectos linguisticos que
possam ampliar as competéncias discursiva dos sujeitos.

Para que isso acontega, € indispensavel que se tenha uma certa regularidade
nas praticas de leituras, tanto orais quanto escritas, que se familiarizem com os textos
0 maximo possivel, para que facilite suas compreensdes e identifiquem suas
estruturas e arrumagdes. Também nao se pode confundir pratica de analise linguistica
com “estudo gramatical tradicional”’. Na analise linguistica, o texto € usado em seu
contexto e nao dele se retirando partes, desconectando-o de seus sentidos reais. Que
as habilidades adquiridas possam leva-os/as a ter competéncias para, que mais que

decodificar um texto gramaticalmente, possam também verificar quem os produziu,
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quais as intencionalidades do texto, para quem o texto esta direcionado, enfim,
alcangar os principais objetivos dos PCNs em relagdo aos jovens do Ensino
Fundamental, no sentido de que eles sejam capazes de compreender sua cidadania
e seus direitos e deveres dentro da sociedade em que vivemos, que tenham olhar
critico sobre a s coisas e a vida e que possam e saibam se posicionar da melhor
maneira possivel no mundo 14 fora.

Disso também compartilha a Base Comum Curricular (BNCC), um documento
que foi proposto desde a Constituicdo de 5 de outubro de 1988, no processo de
redemocratizacao. Esse documento de carater normativo, defende de maneira
progressiva a aprendizagem de todos/todas alunos/alunas, que devem desenvolver
ao longo das etapas e ciclo da Educacao Basica e aplica-se a educagao escolar como
define a lei de Diretrizes e Bases (LDB, lei N° 9. 394/1996), na qual se espera que
todos(as) os/as estudantes desenvolvam ao longo dos anos escolares conhecimentos
e competéncias na construgdo de uma sociedade mais justa para todos(as). A BNCC,
promulgada em 2020 também €& um documento importante que auxiliara os/as
professores/as na escolha de seus conteudos. Na sua elaboracdo, houve a
participacdo de muitos pesquisadores, professores e interessados.

O importante saber é que, tanto os PCNs quanto a BNCC caminham juntos de
maos dadas. Ambos, mantém o foco em um ensino que leve em conta os diversos
usos da linguagem e que os/as alunos/alunas se formem para a vida, que
desenvolvam o pensamento critico, que saibam se posicionar na vida em sociedade.
No que diz respeito ao eixo Gramatica, Analise Linguistica e semidtica, a BNCC
propde que “a analise da lingua seja feita de maneira contextualizada as praticas
sociais. A memorizacao de regras deve ser substituida pela compreensao das formas
de uso, de acordo com a situagao” (TREVISAN, [s.d.], p. 14). Ela mantém a proposta
de um ensino contextualizado, levando em consideragdo as inumeras mudancas
sociais que ocorreram nos ultimos anos no pais e no mundo, devido ao processo de
globalizagdo. Certos de que tais documentos orientam professores(as) de maneira
compreensivel, por que entdo ainda se faz analise gramatical onde deveria estar se
fazendo analise linguistica, seguindo as orientagdes dos PCNs e a BNCC?

Antunes (2014) diz que a lingua ainda sofre descontextualizagdo, e
consequentemente a gramatica que trazemos para a sala de aula. Que ainda
continuamos a solicitar dos alunos/as que escrevam sem saber para quem, para que

se escreve ou em que género se escreve. Para ela, isso é resultado de uma gramatica
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descontextualizada, sem fundamentos, de uma lingua oca, que € a linguagem da
escola. Tudo isso passa desapercebido pela escola, pela gestdo escolar e pelos
professores/as e pela sociedade de maneira geral. Ela ainda ressalta que a escola
continua entretendo os/as alunos/as com exercicios para identificar as classes
gramaticais como se isso fizesse os/as alunos/as avangarem nas multiplas
competéncias em leitura escrita, como orienta os documentos citados acima.

Por isso, a relevancia desse trabalho, que traz a intengdo de ajudar os/as
professores/as mostrando na pratica que € possivel sim fazer analise linguistica de
maneira contextualizada nas aulas de Lingua Portuguesa, visto que o ensino de
Lingua Portuguesa ainda esta pautado nos paradigmas da gramatica tradicional,
mantendo-se presos aos modelos de ensino engessado, aplicando conteudos com
base em frases isoladas.

Diante desse contexto, surge a necessidade de se trabalhar a nogao de lingua
numa perspectiva enunciativa, ou seja, levando-se em conta os tragos linguisticos
mobilizados pelo locutor no uso da lingua em funcionamento, tendo em vista o tempo,
espaco e os efeitos de sentido que ele quis mobilizar, seguindo os norteadores dos

PCNs e BNCC no eixo Gramatica, Analise Linguistica e Semidtica.
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3. LINGUISTICA APLICADA INDISCIPLINAR, POR LUIZ PAULO DA MOITA
LOPES, E SUA RELACAO COM OS PCNS E A BNCC

Antes de tudo, quero aqui apresentar o professor Luiz Paulo da Moita Lopes,
importante  linguista brasileiro que contribuiu significativamente para o
desenvolvimento da Linguistica Aplicada no Brasil e (re)conhecido por sua abordagem
inovadora na area da Linguistica Aplicada, que ele chama de "Linguistica Aplicada
Indisciplinar". Essa abordagem desafia os limites tradicionais da disciplina, buscando
integrar conhecimentos de diversas areas para compreender de forma mais
abrangente e complexa as questdes relacionadas ao uso da linguagem em contextos
sociais. Moita Lopes € professor titular do Programa Interdisciplinar de Linguistica
Aplicada da UFRJ e pesquisador do CNPq. E PhD em Linguistica Aplicada pela
Universidade de Londres e foi presidente da Associagao em Linguistica Aplicada no
Brasil, atuando como representado na area de Letras e Linguistica no Conselho de
Assessores do CNPq e como Conselheiro da Associacao de Letras Linguistica
(ANPOLL).

Moita Lopes ja publicou mais de dez livros no Brasil de grande sucesso
académico, de total relevancia para os estudos de lingua/linguagem sob a perspectiva
sociocultural e critica. Aqui estdo alguns deles: "Por uma Linguistica Aplicada
Indisciplinar" (2006) — neste livro, Moita Lopes apresenta sua abordagem inovadora
para a linguistica aplicada, enfatizando a indisciplinaridade e a complexidade das
praticas de linguagem. Em "“Identidades Fragmentadas: a construgdo discursiva de
raga, género e sexualidade em sala de aula” (2002), investiga como as identidades
sdo construidas e negociadas por meio da linguagem em contextos educacionais. Em
"Oficina de Linguistica Aplicada: A natureza social e educacional dos processos de
ensino e aprendizagem de linguas" (2006) aborda questdes tedricas e praticas no
ensino e aprendizagem de linguas sob uma perspectiva sociocultural. Em "Por uma
Pedagogia de Intercambio: Multiculturalismo, antirracismo, praticas discursivas e
identidades” (2004), Moita Lopes explora questdes de multiculturalismo, antirracismo
e identidade em contextos educacionais, propondo uma pedagogia baseada no
dialogo e na troca intercultural. Em “Lingua(e) Sociedade: Abordagens sdcio-
histéricas e sociolinguisticas” (2008), coeditado por Moita Lopes, examina as relagdes
entre lingua, sociedade e histdria, apresentando diferentes perspectivas teoricas

sobre o tema. "O Portugués do Século XXI: Ideologias Linguisticas"” € um livro escrito
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por Luiz Paulo da Moita Lopes e publicado em 2012 no qual Moita Lopes aborda
questdes relacionadas as ideologias linguisticas que permeiam o uso e a valorizagao
da lingua portuguesa no contexto contemporaneo. O autor examina como diferentes
ideologias influenciam a forma como o portugués é percebido, usado e ensinado em
diversos contextos sociais € educacionais. Ele analisa como as atitudes em relacdo a
lingua refletem e perpetuam hierarquias sociais, politicas e culturais. Esses sao
apenas alguns exemplos dos livros publicados por Luiz Paulo da Moita Lopes. Ele
também contribuiu com numerosos artigos e capitulos de livros em diversas areas

relacionadas a linguistica aplicada e educacao linguistica.
3.1 O Que é Linguistica Aplicada

A Linguistica Aplicada € um dos aportes tedricos que estar sustentando essa
pesquisa, com abordagem enunciativa, por estudar os fatos de fala e a produgao de
enunciados por locutores na situacdo real de comunicagdo. Que contrapde a
Linguistica Estruturalista, de Saussure (século, XX), que vé a lingua/linguagem num
“conjunto de signos formais, destacados por procedimentos rigorosos, separados por
classes, combinados por estruturas em sistema.”

Quando olhamos para a lingua/linguagem na perspectiva enunciativa, levamos
em consideracdo os pontos de vistas e entendemos que os textos sao escritos por
pessoas reais que falam e escrevem o tempo todo em diversos contextos sociais.
Nesses textos, sdo deixadas marcas, pistas, pontos de vistas, para que ao lermos, ao
entrar em contato com esses textos, possamos identificar os sujeitos e seus
posicionamentos ideoldgicos. E exatamente aqui que a Linguistica Aplicada entra.
Moita Lopes (2004), em um texto intitulado “Contemporaneidade e Construcao de
Conhecimento na Area de Estudo Linguisticos”, discute questdes referente a
necessidade de estudos linguisticos que se aproximem mais das ebuligdes que estao
sendo vividas nas ciéncias humanas e sociais, principalmente no campo de pesquisa
que leve em consideracdo a linguagem para compreender a vida social
contemporanea. Também nesse sentido, o autor nos diz que suas discussdes em
torno da linguistica por essa abordagem indisciplinar causou alguns desconfortos e
burburinhos em seus colegas de estudo, ao falarem que ele agora seria da “outra area
da linguistica”. Comenta que outros até se atreveram a dizer que ele ndo estava

fazendo mais linguistica aplicada ou pelo ao menos a Linguistica Aplicada Normal, de
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Davies (1998), situada numa visao mais cristalizada e tradicional do campo da
linguistica. Mas, o que é de fato a Linguistica Aplicada e em qual contexto surgiu?

Embora ndo haja um consenso absoluto sobre uma data exata de origem,
alguns marcos importantes na histéria da Linguistica Aplicada incluem:

1. Inicio do Século XX: Durante este periodo, houve um aumento do interesse
no ensino de linguas estrangeiras, especialmente apdés a Primeira Guerra Mundial,
quando houve uma demanda crescente por aprendizado de idiomas para fins
comerciais, diplomaticos e militares.

2. Décadas de 1950 e 1960: Este foi um periodo crucial para o desenvolvimento
da Linguistica Aplicada como campo académico. Com o crescimento da globalizagao
e da necessidade de comunicacao intercultural, houve um interesse renovado em
questdes relacionadas ao ensino de linguas estrangeiras, traducédo e comunicagao
intercultural.

3. Anos 1970: Nesta década, a Linguistica Aplicada comegou a se consolidar
como um campo de estudo independente, com o estabelecimento de programas de
Pdés-Graduacdo em universidades ao redor do mundo. Tedricos e pesquisadores
comecaram a explorar uma variedade de temas dentro da Linguistica Aplicada,
incluindo métodos de ensino de linguas, traducéo e politicas linguisticas.

4. Décadas Posteriores: Desde os anos 1970, a Linguistica Aplicada continuou
a se expandir e a se diversificar, incorporando novas areas de pesquisa, como
linguagem e tecnologia, linguagem e identidade, entre outras. Hoje, € um campo
multifacetado que abrange uma ampla gama de topicos e metodologias de pesquisa.

Em resumo, embora as origens da Linguistica Aplicada possam ser rastreadas
até periodos anteriores, foi durante o século XXI que ela se desenvolveu como um
campo académico distinto, com contribui¢des significativas para o estudo e aplicagéo
da linguagem em diversos contextos sociais.

A Linguistica Aplicada Indisciplinar proposta por Moita Lopes (2006) esta
fundamentada em uma compreensao da linguagem e da educacdo como praticas
sociais situadas em contextos historicos, politicos e culturais especificos, enfatizando
a necessidade de uma abordagem mais holistica e interdisciplinar para lidar com os
problemas enfrentados no ensino de linguas e na pratica social da linguagem, porque,
como ele sempre faz questdo de deixar claro, “fazer pesquisa nao esta separado de
fazer politica”. A Linguistica Aplicada Indisciplinar tratada por Moita Lopes nao se

limita a teorias analiticas e metodologicas apenas, pois ela envolve as interagdes entre
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diferentes campos do conhecimento, como Sociologia, Antropologia, Psicologia,
Educacao, entre outros, para analisar e compreender a complexidade das praticas de
linguagem em contextos diversos, que estejam mais relacionadas ao nosso tempo.
Nesse tempo de complexidades, € necessario que nés, docentes, futuros
docentes e pesquisadores da area de Letras em geral, ancoremo-nos em teorias
linguisticas que abarquem reflexdes mais realistas, para podermos lidar melhor com
os inumeros aspectos linguisticos-semiético-discursivos, como nos alerta Santos Filho
(2021, p. 193), quando diz que “no sentido de saber lidar e saber formar para a vasta
gama de aspecto linguistico-semidtico-discursivos da comunicagdo no século XXI".
Santos Filho (2021), sobre a necessidade das habilidades e competéncias de

linguagem, continua a nos explicar que:

[...] em nosso tempo, o cidadao e a cidada s&o sujeitos que precisam
de outras competéncias e habilidades de linguagem para que possam

LT LT

“ler”, “ouvir”, “escrever” e “falar” de modo a problematizar os textos e
a compreender os diversos arranjos e rearranjos linguisticos e
semiodticos e seus efeitos de sentido, que envolvem aspectos politico-
ideoldgicos e éticos. (Santos Filho, 2021, p. 191)

Essa abordagem indisciplinar busca superar as divisbes tradicionais entre
teoria e pratica, bem como entre diferentes disciplinas académicas, reconhecendo que
as questdes relacionadas a linguagem sao multifacetadas e exigem uma
compreensao ampla e integrada. Moita Lopes (2006) argumenta que a Linguistica
Aplicada Indisciplinar permite uma analise mais profunda e contextualizada das
questdes linguisticas e educacionais, levando a intervengdes mais eficazes e
socialmente relevantes. Essa abordagem tem influenciado significativamente o campo
da Linguistica Aplicada, promovendo uma visdo mais critica e reflexiva sobre as
praticas de ensino de linguas e sobre as politicas linguisticas, e contribuindo para o
desenvolvimento de novas perspectivas teoricas e metodoldgicas.

Moita Lopes (2006) diz que a Linguistica Aplicada é um modo de criar
inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem tem papel central. Porém,
para ele, essa “criagdo” s6 seria possivel da analise da criacdo das citagcdes da
linguagem. Ele se refere ao estudo detalhados do texto e das citagdes linguisticas
presentes em textos, discursos, conversas ou outras formas de interagcao verbal e
essas analises podem ser realizadas por pesquisadores em uma variedade de campo

como linguistica, literatura, comunicagao entre outros.
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E nesse eixo de pesquisa que a Linguistica Aplicada por Moita Lopes ira
trabalhar, pois ela € uma abordagem que tem como objetivo analisar e intervir nas
praticas linguisticas em diferentes contextos sociais, ira se movimentar. O autor
defende a necessidade de uma Linguistica Aplicada que va além da analise tedrica e
se volte para acdes concretas e transformadoras na sociedade. Para isso, ele propde
uma abordagem critica, que busca entender as relagdes de poder presentes nas
praticas linguisticas e as consequéncias dessas relagdes para os individuos e para a
sociedade. A abordagem de Moita Lopes também valoriza a pluralidade linguistica e
a diversidade cultural, reconhecendo a importancia de se valorizar e respeitar as
variedades linguisticas presentes em um determinado contexto. Nesse sentido, a
Linguistica Aplicada de Moita Lopes também trabalha com questbes de identidade e
inclusdo social, buscando promover uma maior equidade linguistica e o respeito as
diferentes formas de expressdes, por ser uma area da linguistica que estuda a
aplicacao pratica dos conhecimentos linguisticos em diferentes contextos.

Moita Lopes ¢é um importante linguista brasileiro que contribuiu
significativamente para o desenvolvimento da linguistica aplicada no Brasil. Moita
Lopes aborda diferentes campos de estudo dentro da linguistica aplicada. Alguns
desses campos incluem:

Ensino de Lingua: Moita Lopes, investiga e propde estratégias de ensino de
linguas que sao baseadas em pesquisas linguisticas. Ele enfatiza a importancia de
uma abordagem comunicativa para o ensino de linguas estrangeiras, que vai além do
ensino puramente gramatical.

Anélise do Discurso: Moita Lopes também se interessa pela analise do
discurso, que € uma area que investiga como os discursos sao construidos e como
eles influenciam as interagdes sociais. Ele analisa como diferentes discursos podem
ser estruturados em contextos especificos e como essas estruturas de discurso
podem impactar a compreensao e a producgao linguistica.

Pragmatica: Nesse campo, Moita Lopes explora a relagao entre a linguagem e
o contexto em que ela é usada. Ele analisa como os falantes usam a linguagem para
expressar intengcbes e como essas intengdes sao interpretadas pelos interlocutores.

Sociolinguistica: Moita Lopes também se interessa pela sociolinguistica, que
estuda a relagéo entre a linguagem e a sociedade. Ele investiga como fatores sociais,
como classe, género, etnia e idade, influenciam o uso da linguagem e como essas

variagdes linguisticas sdo percebidas e interpretadas.
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Esses sdo apenas alguns dos campos de estudo em que Moita Lopes
contribuiu para a linguistica Aplicada. Sua abordagem é integrativa e busca unir teoria
e pratica, facilitando a aplicagdo dos conhecimentos linguisticos em diversos
contextos

A Linguistica Aplicada segundo Moita Lopes (2006) é um campo que busca
compreender e solucionar problemas reais relacionados as linguas e suas
manifestacdes na sociedade. E uma disciplina que une teoria e pratica, tendo como
objetivo principal a melhoria das condi¢cées de comunicagédo e interagdo entre os
individuos. Sua relevancia esta no fato de que a linguagem ¢ intrinsecamente ligada
a identidade e ao desenvolvimento social, e através da aplicacdo dos conhecimentos

linguisticos € possivel promover mudancgas positivas na vida das pessoas.
3.2 Linguistica Aplicada e sua relagdo com os PCNs e a BNCC

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular), conforme ja discutimos no
Capitulo 2, € um documento que estabelece as diretrizes para o curriculo escolar no
Brasil. No caso das aulas de Lingua Portuguesa, a BNCC propde uma abordagem
integrada, que valoriza a linguagem como uma pratica social e cultural. Nesse
contexto, a Linguistica Aplicada desempenha um papel fundamental, pois busca
aplicar os conhecimentos tedricos da linguistica e de outras areas para compreender
e refletir sobre problemas de uso da lingua/linguagem, como nos explica Moita Lopes
(2006, p. 19), dizendo que, “para dar conta da complexibilidade dos fatos envolvidos
com a linguagem em sala de aula, passou-se a teorizar sob um arcabougo tedrico
indisciplinar.” Portanto, a Linguistica Aplicada, traz situagdes reais de uso da lingua
para a sala de aula, tornando o ensino mais contextualizado e significativo para o
alunado. Ela ainda propde que as aulas de Lingua Portuguesa abordem diferentes
géneros textuais, levando em consideragéo a diversidade de praticas de linguagem
presentes na sociedade contemporanea. E uma area de estudo que se dedica a
pesquisar e aplicar os conhecimentos da linguistica em diferentes contextos buscando
entender como a linguagem pode ser utilizada de forma efetiva em situagdes reais da
lingua contrapondo a abordagem estruturalista, que foca apenas na gramatica e na
estrutura da lingua.

Os PCNs, ou Parametros Curriculares Nacionais, também ja mencionados em

capitulo anterior, sdo um conjunto de orientagdes elaboradas pelo Ministério da
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Educacao do Brasil, que estabelecem os objetivos, conteudos e metodologias para o
ensino fundamental e médio. Nesse contexto da educagdo, a Linguistica Aplicada
pode contribuir de diversas maneiras para a elaboragdo e implementagao de suas
orientagcdes. Uma das contribuicdes mais importantes € a perspectiva da LA em
relagdo ao ensino e aprendizagem de linguas (estrangeiras). Dentro dos principais
objetivos dos PCNs, estd a enfatizagdo da importancia do desenvolvimento das
habilidades comunicativas e da compreensado e producdo de textos, nesse caso
ambas se alinham, por propor uma visdo mais integrada e contextualizada das
linguas, entendendo que a lingua nao € um sistema isolado, mas esta inserida em um
contexto sociocultural e discursivo.

Moita Lopes (2013), doutor em linguistica aplicada, no capitulo “Como e por
que teorizar o portugués: recursos comunicativos em sociedades porosas e em
tempos hibridos de globalizagao cultural”, do livro “O Portugués do Século XXI...”,
discute as relagdes existentes entre o discurso, no sentido amplo, e a lingua(gem), no
mundo atual, principalmente no Brasil. O autor diz que o “portugués” é a plataforma
pela qual os discursos sao dissipados e enunciado pelas brasileiras e brasileiros de
um modo geral, dentro de um multifacetado conjunto de valores e praticas sociais e
identidades regionais. Ainda sobre isso, o autor discorre que atualmente &€ necessario
teorizar a lingua vernacular de uma nova forma pois as estruturas em que o discurso
€ produzido mudaram devido o surgimento da globalizagcédo e da internet. Por conta
dessas mudancas, os discursos também mudaram e € preciso (re)ressignificar a
forma de teoriza-lo. Nesse sentido, é perfeitamente compreensivo entender que o
discurso mudou porque a lingua/linguagem mudou e que fomos nds os responsaveis
por tais modificacbes nas historias e narrativas.

Moita Lopes (2013) divulga que precisa mudar a forma de teorizar a lingua,
porém nao traz uma receita pronta para tal. Argumenta: “concordamos com isso, pois
a lingua(gem) ocorrem ou decorrem das praticas sociais.” Ele nos diz que hoje em dia
nada se faz sem o discurso, que o mundo atual e o mundo da compreensao estar
cheio de diaspora e de hibridagdes. Portanto, analisa a lingua de um ponto de vista
de um desmantelo das fronteiras e da eliminacido da soberania dos estados nacionais
provocadas pela globalizagao institucionalizada e perversa a qual tem origem na
pobreza e na injustica.

Nessa mesma diregao, Santos Filho (2021) nos fala que a docéncia nos cursos

de Letras nos dias atuais é repleta de novas demandas oriundas do “mundo complexo”
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no qual vivemos, e trazendo Moita Lopes (2013), continua a nos dizer que essa
complexibilidade provem das incertezas cotidianas e de desenraizamentos. Ele esta
se referindo a necessidade das professoras e professores descer ao sistema
linguistico e investigar o funcionamento da lingua viva e ajudar seu alunado a
entenderem as escolhas gramaticais num determinado texto, fazé-los(as) pensar de
0 porqué dessa palavra e nao daquela outra. Por isso, € indispensavel considerar as
competéncias de linguagem, esse € inclusive um dos itens necessarios na BNCC,
dentro das habilidades de linguagem. Sendo assim, o perfil docente para o espacgo de
aprendizagem que estimula os/as alunos/as a refletir &€ aquele que se aprofunda no
sistema linguistico-discursivo, olhando o texto em funcionamento na producao de
sentido. Para isso, € preciso situar o texto, entendendo que ele pertence a um
determinado tempo (contexto politico e social).

Sendo assim, podemos afirmar que a partir das reflexdes de Moita Lopes
(2013) e Santos Filho (2021), a Linguistica Aplicada € um campo de estudo excelente
para nortear as/os futuras/os docentes nas habilidades exigidas pelos documentos da
educacédo (PCNs e BNCC), tanto no processo de formacéo quanto para aquelas/es
que ja estado dentro dos espacos de aprendizagem planejando suas aulas. No que diz
respeito Linguistica Aplicada e Didatica do Portugués, essa relagdo € muito proxima,
pois ambas se preocupam com o estudo e a aplicagao pratica da lingua portuguesa,
levando em consideracdao o contexto que estdo inseridos os sujeitos, por ser um
campo interdisciplinar que se concentra na aplicagcdo dos principios e métodos da
linguistica para resolver problemas praticos relacionados a linguagem. Quando se
trata da relacédo entre a Linguistica Aplicada e o ensino do portugués (ou qualquer
outra lingua), essa conexao é muito forte. Aqui estdo algumas maneiras pelas quais a
Linguistica Aplicada influencia a Didatica do Portugués:

a) Desenvolvimento de métodos de ensino: A Linguistica Aplicada contribui
para o desenvolvimento de abordagens e métodos de ensino mais eficazes. Ela
examina como os alunos aprendem uma lingua e quais abordagens de ensino sao
mais adequadas para promover a aprendizagem.

b) Analise de erros: Através da analise linguistica, a Linguistica Aplicada ajuda
os professores a compreender os erros cometidos pelos alunos ao aprender o
portugués. Isso permite que os professores identifiquem &reas problematicas

especificas e adaptem suas praticas de ensino em conformidade.
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c) Aquisigao de segunda lingua: A Linguistica Aplicada estuda o processo de
aquisicao de segunda lingua, o que é fundamental para os professores que trabalham
com alunos que estao aprendendo o portugués como lingua estrangeira ou segunda
lingua. Isso permite a criagcdo de estratégias de ensino mais eficazes e
personalizadas.

d) Ensino de gramatica: A andlise linguistica realizada pela Linguistica Aplicada
informa o ensino da gramatica. Em vez de simplesmente apresentar regras
gramaticais, os professores podem basear seu ensino em pesquisas sobre como a
gramatica é realmente usada na pratica, tornando o aprendizado mais significativo
para os alunos.

e) Tecnologia na sala de aula: A Linguistica Aplicada também explora como a
tecnologia pode ser utilizada de forma eficaz no ensino de linguas. Isso inclui o
desenvolvimento de aplicativos, softwares e plataformas online que auxiliam no ensino
e na aprendizagem do portugués.

Em resumo, a Linguistica Aplicada desempenha um papel crucial na melhoria
da Didatica do Portugués, fornecendo resolugdes compreensivas sobre como o
alunado aprendem e como as/os professoras/es podem adaptar suas praticas de
ensino para promover uma aprendizagem mais eficaz. Para Signorini (1998, p.101),
“a LA tem buscado cada vez mais referencial de uma lingua real, uma lingua falada

por falantes reais em suas praticas reais e especificas.”
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4. GRAMATICA CONTEXTUALIZADA, DE IRANDE ANTUNES

Antes de iniciarmos o texto sobre Gramatica Contextualizada, quero lhes
apresentar aqui de maneira breve Irandé Antunes, a tedrica a qual escolhi para
dialogarmos nesse capitulo.

A professora Irandé Antunes possui graduagdo em Linguas Neolatinas pela
Universidade Federal do Ceara, Mestrado em Linguistica pela Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE), com a dissertagcdo “O ensino da lingua materna como
integracédo de conhecimentos linguisticos”, e Doutorado pela Universidade de Lisboa
(UL) com a tese intitulada “Aspectos da coeséo lexical na organizagéo do texto escrito
de comentario”, obtido em 1993. Atualmente, Irandé é professora e pesquisadora da
Universidade Estadual do Ceara, especialista em Lingua Portuguesa, junto a
Secretaria do Estado do Ceara e ao Ministério da Educacao e Cultura (MEC). Exerce
ampla atividade de divulgagao técnico-cientifica, principalmente para professores de
Lingua Portuguesa, em cursos, palestras, seminarios, congressos e debates sobre os
temas: lingua, texto e discurso, géneros textuais, producéo escrita, leitura e formacgéao
de professores.

Para além dos seus titulos, Irandé Antunes é uma referéncia obrigatéria quando
se trata da literatura do ensino de lingua. Incansavel pesquisadora e inquieta diante
do dilema que paira nas cabecgas das/os professoras/as de lingua portuguesa,
percorre o Brasil para mostrar aos educadores/as como ensinar lingua materna de
acordo com os avangos da ciéncia da linguagem e sob uma perspectiva politicamente
inclusiva. Antunes reconhece a gramatica e seu lugar no ensino de lingua, dizendo
ser necessaria, mas nunca suficiente, e mostra a escola toda a extensdo de sua tarefa
politico-social.

Em seu livro Gramatica Contextualizada: limpando o “p6 das ideias simples”,
Antunes (2014) aborda de maneira consistente teoria e pratica, mostrando n&o
somente na teoria, como trabalhar sob essa perspectiva, e também indica caminhos

em que se possa colocar em pratica de maneira efetiva essa teoria.

4.1 Mas afinal, o que é e o que nao é gramatica contextualizada?

Tendo por base a concepgao interacionista da linguagem, a lingua aqui é

considerada um conjunto de recursos que as pessoas se utilizam de maneira
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interativa. Por isso, Antunes (2014) vai dizer que toda lingua é partilhada,
compartilhada socialmente, fato que vai tornar ineficiente um trabalho pedagdgico que
desconsidere esse viés interativo de concepgao da/de lingua, e que nesse contexto
de entendimento, entdo, a gramatica sera apenas um dos componentes da

lingua/linguagem junto com o Iéxico, como fala a autora:

Na concepgao da linguagem como interacdo, a gramatica nao se
constitui sozinha, ou separadamente das atividades verbais realizadas
por seus falantes. Sao todos os usuarios — em suas trocas linguisticas
cotidianas — que véao criando e consolidando o que, nos diferentes
grupos, vai funcionando como "norma", quer dizer, como
uso regular, habitual, costumeiro (Antunes, 2014, p. 25, grifos da
autora).

Entdo, Antunes deixa claro que nao existe uma gramatica fora da lingua e que
€ na interagao, no cruzamento de todas as nossas agoes verbais, que a gramatica vai
se internalizando, consolidando-se, a ponto de se estabelecer como algo constitutivo
do saber linguistico de todo falante. E claro que ndo estamos dizendo aqui que a
gramatica nao é necessaria, muito pelo contrario, estamos falando da maneira que ela
vem sendo trabalhada dentro dos planejamentos nas salas de aula, de maneira
descontextualizada, com frases soltas e isoladas, sem contexto e com pouca serventia
para a formagdo das/os alunas/as para a vida, pois as competéncias linguistico-
comunicativas das pessoas € um dos recursos fundamentais para o éxito de suas
multiplas atuagdes sociais. Como bem fala Santos Filho (2021), “para ser cidadao
ativo € indispensavel dominar conceitos e relagbes, compreender tendéncias e
extrapolagdes, mobilizar e aplicar conhecimentos de modo pertinentes, mesmo em
situagdes incertas.” Por isso, é tdo importante organizar aulas mais conscientes,
proveitosas e atraentes, utilizando-se da ideia de gramatica contextualizada, pois ela
dar a possibilidade de se estudar lingua de maneira inteligente nas atividades
discursivas.

Dessa maneira, Antunes conclui que, no sentido geral, “uma gramatica
contextualizada é uma gramatica dos usos, o que implica dizer daquilo que as pessoas
dizem e escrevem em textos dos mais variados tamanhos, tipos e fungdes.” (Antunes,
2014, p. 40). Uma gramatica contextualizada reconhece a diversidade da linguagem
e como ela é usada na pratica. Essa abordagem é mais voltada para entender e
descrever como a linguagem funciona em contextos reais, em oposigdo a apenas

prescrever regras gramaticais. Considera o que as pessoas falam, ou seja, 0s usos
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reais da linguagem. Portanto, um ensino de lingua portuguesa que se preze tem que
se valer das propostas decorrentes dos avangos da ciéncia linguistica, e a Linguistica
Aplicada, que se reconhece como ciéncias sociais, se preocupa com as praticas do
nosso dia a dia e de como elas estao (re)produzindo vida e dando visibilidade aos
sujeitos antes nao vistos, a exemplo dos textos midiaticos nas/das redes socias,
provenientes desse “boom” da internet, que tem impactado as relagbes sociais dos
sujeitos na vida contemporanea.

Nessa abordagem, Santos Filho (2021), linguista aplicado, diz que:

[...] o perfil docente de Lingua Portuguesa esta para aquele sujeito que
se preocupa com a vida, importando-se, portanto, com os envios de
mensagens, com as perguntas, com os telefonemas, com as
participacdes dos debates, com as apresentacdes de pontos de vistas,
com as discussdes, com os votos, com os acordos, com as fakes
News. (Santos Filho, 2021, p. 198).

Nesse sentido, a gramatica contextualizada assume uma perspectiva politico-
social inclusiva, visto que é uma postura didatico-pedagdégica, ou um procedimento
de leitura e escuta, que se preocupa com as demandas comunicativas do atual
contexto urbano, se opondo ao uso isolado da gramatica da nomenclatura. E é
exatamente isso que a BNCC recomenda, quando propde que as analises sejam feitas
de maneira contextualizada as praticas sociais € que a memorizagao de regras seja
substituida pela compreensao das formas de uso, de acordo com a situagao. Entao,
por que sera que ainda se faz planejamentos de aulas embasados tdo somente
solicitando das/os alunas que identifique verbos, substantivos ou pronome etc., numa
frase ou utilizando o texto ainda de maneira descontextualizada? A/o docente de
lingua portuguesa, precisa se preocupar em problematizar os textos e suas alunas/as
precisam compreender como tais textos foram organizados e quais sentidos estao ali
postos, de aprender as estruturas que faz um género diferente dos demais, além é
claro de entender que nenhuma linguagem é neutra, e que todo texto carrega com ele
aspectos ideologicos, sociais e politicos, que deixam pistas dos posicionamentos de
guem 0s escreveu.

Ainda sobre a proposta de se elaborar planos de aulas seguindo a proposta de
se fazer analise obedecendo as orientacbes dos PCNs e da BNCC, fazer analise de
maneira contextualizada, Antunes (2014) nos oferece propostas possiveis, mas, como
a prépria autora deixa claro, sdo apenas propostas e que de maneira nenhuma sao

intocaveis. Sao analises a partir dos textos escolhidos dentro dos géneros textuais
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trabalhados em sala de aula. Tais propostas podem auxiliar os/as alunos/as a tragcar
suas proprias estratégias e seu proprio jeito de fazer analise. A autora ainda reforga
que nao podemos separar o Iéxico da gramatica, conjunto de palavras existente em
um determinado idioma, que as pessoas tém a disposicdo para expressar-se
oralmente ou por escrito em seu contexto, ou vise e versa, mas sim, a jungao delas, o
que ela denomina de lexicograma.

A pergunta condutora dessa pesquisa € com certeza, por que ensinar gramatica
de maneira contextualizada? E mais uma vez trago Antunes (2014) para responder

essa questao, pois, para ela,

(...) as frases inseridas assim em um contexto de analise totalmente
artificial, nem parecem coisas que a gente diz no dia a dia, além disso,
os/as estudantes nem percebem as estruturas nos géneros textuais
que sao trabalhados em sala de aula e que é de fundamental
importancia compreender e aprender isso”. (Antunes, 2014, p. 124)

Imaginemos alunas/os do ensino médio que nao tiveram contato com o género
textual artigo de opinido, ou melhor, que ndo conseguiram compreender a estrutura
de uma redacgao, de um texto dissertativo-argumentativo, que € o tipo de redacéo do
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), e que, ao invés disso ficaram apenas
identificando nomenclaturas gramaticais, se preocupando em fazer analise de frases
isoladas fora de/do contexto, por exemplo. Qual € a probabilidade desses/as alunos/as
sairem-se bem na prova e assim garantir sua vaga nas universidades publicas do
nosso pais? Por isso, precisamos nos preocupar em aplicar planos de aulas realista
e inteligentes, que tragam para dentro as realidades |4 de fora. E responsabilidade da
escola, quando ela nao deixa aflorar em seu alunado essa consciéncia de exercicios,
essas outras maneiras de fazer analise linguistica, de maneira contextualizada.

A escola precisa aproximar seu alunado das atividades da linguagem que
surgem na vida real. E extremamente necessario que a escola nas pessoas dos seus
gestores e professores defina quais seus objetivos e qual perspectiva de ensino se
embasar na hora de ensinar em relacédo ao seu alunado, desde o ensino fundamental
ao médio. O que esta em jogo é a capacidade de compreensao dos seus/as alunos/as
e sua formagéo para o mundo la fora dos muros da escola. A escolha dos objetivos
das abordagens é de fundamental importancia nesse processo de ensino
aprendizagem, pois serao eles quem definirdo as atividades que serao aplicadas em

sala de aula, o que vai ficar de fora e o que sera aplicado. Nesse caso, Antunes (2014)
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nos traz algumas ponderagdes “a respeito da ciéncia na escola”, e define trés ordens
de prioridades, apresentando uma hierarquia onde a gramatica esta incluida, porém
ndao com o aspecto mais importantes. Dentre eles estdo: 1) ensinar a ler e escrever
como uma prioridade da escola; 2) desenvolver competéncias e habilidades
relacionadas ao componente cultural; 3) estimular a investigacao cientifica. Portanto,
como podemos observar, a gramatica esta presente nas prioridades, mas nao da
maneira que ainda se trabalha nas escolas, por que aprender ler ndo se trata de
classificar e definir, ndo deve ser somente metalinguagem e descrigdo de termos
gramaticais.

O que esta em questdao aqui € a consciéncia dos usos dessas regras
gramaticais que os/as alunos/as precisam ter, antes de sairem classificando o que é
verbo, substantivo ou adjetivo de maneira descontextualizada. Entender qual a fungao
deles e o porqué ele esta ali ao invés de outra posi¢cao € mais importante no processo
de aprendizagem. Por isso, ao pensarmos no ensino de LP, precisamos pensar para
além das analises gramaticais, deixando de lado as velhas e chatas classificacdes,
entendendo que analisar frase soltas é insuficiente para o trabalho gramatical por
conta da falta de contexto. A insisténcia em continuar aplicando essa metodologia
falida leva ao crescente numero do analfabetismo funcional. Por outro lado, adotar a
ciéncia linguistica com todos os seus avancgos é ter a certeza de um ensino de Lingua
Portuguesa mais eficiente e inclusivo, que considera todas as falas e agbes dos
sujeitos sociais, principalmente as silenciadas por tanto tempo. Enfim, nos tempos
modernos para bons resultados nas aulas de LP, é necessario que os gestores e
professores se ancorem nas contribuicdes da ciéncia linguistica, entendendo que
ensinar gramatica de maneira isolada ndo garante um bom desempenho nem a
formacao de um individuo competente comunicativamente, porque tais conceitos sé
ganham significagdo concreta, diz Antunes (2014).

Quando falamos de gramatica contextualizada, estamos falando dos usos
linguisticos sociointerativos, funcionais e discursivo, como nos esclarece Santos Filho
(2021). A gramatica contextualizada é a ciéncia da observacdo desses usos
linguisticos na ordem do texto, que nessa pratica, passa a ser o nucleo. Ou seja, na
analise gramatical, precisamos utilizar o texto em seu contexto para valorizar a
contextualizagédo e a funcionalidade da lingua. Quando o/a professor/a for trabalhar
género textuais em sala de aula, € importante considerar ndo apenas as estruturas

linguistica, mas também observar o contexto de uso e a finalidade comunicativa de
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cada género. Numa aula de morfologia, por exemplo, ao invés de estudarmos apenas
as estruturas e a formagao das palavras, por que nao planejar aulas mais atrativas e
dindmicas para serem aplicadas em sala de aula, trabalhar propagandas e finalmente
romper com “a perspectiva reduzida da morfossintaxe”, como nos diz Antunes (2014,
p.41)?

Descortinando esse novo cenario, precisamos dar o papel principal de atuagao
ao texto e deixar a gramatica como coadjuvante. Ou seja, levar as principais cenas
em sala nas aulas de lingua portuguesa o texto e todo seu componente textual, todos
os acontecimentos que fizeram dele o que ele é, para que ele possa funcionar como
acao de linguagem. Nesse sentido, Antunes (2014, p.42) traz uma questao bastante
pertinente, “como aderir as novas propostas sem largar as antigas concepgodes e
praticas de exploragdo da gramatica? A solugcdao apontada foi a de juntar texto e
gramatica e dara o nome de ‘gramatica contextualizada”, o que a autora diz que ainda
assim, havia muito pouco de ambos. Pois o texto estava sendo usado apenas como
“‘pretexto”. Nesse caso, o texto ndo era ainda o objeto de estudo, ele era levado (ou
ainda se leva?) para sala de aula apenas para mostrar de onde se havia retirado as
palavras e frases, para serem analisadas pelas perspectivas morfossintaticas
desgastadas e enfadonhas, como se mascarando a resisténcia dos professores e de
todos envolvidos no processo de educagao, no fazer do texto o verdadeiro objeto de
ensino-aprendizagem e da gramatica apenas um dos componentes de analise do
texto.

Entdo, podemos observar que mesmo sob as novas orientagbes dos
documentos do MEC (PCNs e BNCC), documentos (re)elaborados devido as multiplas
mudangas sociais e avangos tecnoldgicos ndo somente no Brasil, mas no mundo,
devido ao processo de globalizagéo, ainda se mantém o ensino de lingua materna
sustentado apenas na gramatica descritiva e prescritiva, sob a perspectiva
metalinguistica, velando suas intencionalidades, que € a manutengéo das hierarquias
sociais, mantendo alguns privilégios nas maos de poucos. Antunes (2014, p. 43, 44)

nos alerta sobre esse perigo, dizendo:

[...] a gente pode até perceber 0 que acontece com essa hegemonia
da gramatica; mas ndo sei se a gente percebe tudo o que deixa de
acontecer, do que decorrem os silenciamentos, a mudez, o
desinteresse dos jovens pelo desenvolvimento de competéncias em
leitura e escrita; do que decorre, afinal, a omissédo das pessoas diante
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dos inumeros problemas sociais que afligem a populacao de nosso
pais.

Portanto, a gramatica contextualizada nao objetiva erradicar o modelo
tradicional de ensino de gramatica, que ainda ocupa os planos de aula de lingua
portuguesa, e ainda de maneira mais contundente dizer através de Irandé Antunes
(2014, p. 44), o que nao é uma pratica de “gramatica contextualizada”. Sabe aqueles
exercicios, onde recorta-se dos textos frases e palavras soltas e pede-se que os/as
alunos/as, identifique o adjetivo, ou o substantivo, ou o verbo ou encontrem o digrafo
vocalico numa frase completamente fora do contexto? Pois €, esse exercicio nao é
nem de longe analise linguistica de maneira contextualizada. Nos questionamos, onde
ficou a contextualizagcao do trecho retirado do texto em relagdo a quem o escreveu e
ao género literario a que o mesmo pertence? Outros questionamentos também sao
necessarios se fazer, tais como: quem € o autor/a e a que ideologias ele/a pertence?
O texto mostra fatos da vida real ou é ficgdo? Dessa maneira, podemos dizer que se
torna impossivel formar alunos/as que sejam capazes de compreender os textos
dentro e fora dos espacos escolares, menos ainda de (re)escrevé-los ou criar textos
mais elaborados utilizando-se de certas formalidades e estruturas.

O fato é que, para entender e compreender o uso da linguagem e suas
competéncias e habilidades, é necessario se munir de uma fundamentacéao teédrica
ampla, consistente e suficientemente clara, onde o texto seja explorado de maneira
que possamos observar e trabalhar os aspectos fundamentais de sua construgao e
de seu funcionamento, como nos esclarece Antunes (2010, p.14).

Explicando a miudo, podemos dar um exemplo do que se perde ou se deixar
de ensinar numa aula pautada apenas em analise gramatical utilizando o texto como
pretexto apenas recortando dele frases soltas e descontextualizadas, vejamos: “Minha
irma foi embora”. Essa proposta aqui seria para o alunado identificar verbo, sujeito e
pronome. Nesse caso, todo o restante do contexto contido na construgéo do texto, fica
de fora, desconsiderando os efeitos de sentido, que levam a reflexdo das/os
alunas/os, que pertencem ao eixo uso-reflexdo-uso, que se refere ao processo ciclico
de aprendizagem, contido no documento dos (PCNs, 1998, p. 36).

A vida aqui fora, no mundo real, no mundo dos textos reais (textos das
conversas de trabalho, das esperas em fila de hospitais, de bancos, textos da
televisédo, das redes sociais, das propagandas de outdoor, dos discursos politicos, das

noticias de jornal impresso, dos artigos de opinidao, dos concursos publicos), entre
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outros inumeros, que circulam em/na nossa vida aqui fora e que certamente o ensino
baseado numa analise gramatical apenas, ndo nos prepara para a compreensao
deles. Por isso, precisamos nos valer das importantes contribuicbes da ciéncia
linguistica, para, como diz Antunes (2014), “um entendimento amplo e cientifico do
fendmeno linguistico € fundamental para o trabalho de quem lida com o ensino”.
Entendendo que a gramatica ndo acontece sozinha, voltamos a dizer que toda
gramatica é contextualizada e que ela ndao acontece fora das interagbes sociais, ou
seja, dos processos de fala, escrita, escuta e no geral dos movimentos que fazemos
no convivio social com o outro e que, portanto, toda nossa atividade com a linguagem,
diz Antunes (2014, p.46), “[...] € irremediavelmente contextualizada, do contrario ndo

é linguagem”.
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5. CONTEXTUALIZANDO: RECURSOS LINGUiSTICO-!ENUNCIATIVOS PARA SE
APROXIMAR DO(A) LEITOR(A) EM ARTIGO DE OPINIAO

Assim como ja foi discutido na Introdugéao, é fato que ainda se pautam as aulas
de Lingua Portuguesa no modelo antigo de gramatica, decodificando palavras soltas,
e, como diz Antunes (2014), acreditando numa lingua abstrata, numa lingua potencial,
numa lingua hipotética. E inacreditavel que apesar dos avancos cientificos no campo
do conhecimento, ainda se insista em utilizar-se de um modelo de apenas identificar
palavras e classes gramaticais, deixando de lado toda a beleza do jogo do saber
linguistico e textual

Dai, a necessidade de trazer a reflexdo para nds, discentes e futuras/os
docentes, dentro desse atual contexto, principalmente, nas demandas que se fazem
cotidianamente no mundo atual. Sobre essas demandas, Santos Filhos (2021),
conforme ja discutimos no capitulo anterior, nos mostra que um(a) professor(a)
precisa desenvolver outras competéncias e habilidades de linguagem para que

L] 13 el “

possam “ler”, “ouvir”, “escrever” e “falar” de modo a problematizar os textos e a
compreender os diversos arranjos e rearranjos linguisticos e semioéticos e seus efeitos
de sentido, que envolvem aspectos politico-ideolégicos e éticos.

Sobre o conceito de linguagem como interagao social, Antunes (2014) fala que
essa consiste em uma ag¢ao conjunta; uma atividade por mais de um agente. Para ela,
toda a agdo de linguagem se realiza conjuntamente, ou seja, na interagdo com o
interlocutor. A partir do que € exposto por Antunes (2014), podemos compreender

que,

[...] nada é mais coletivo que a atividade da linguagem [...]. Uma agao
de linguagem em qualquer condi¢ao um fazer, um agir de um com o
outro de um para o outro no sentido de que a finalidade ultima do que
e dito é gerar uma resposta no outro (Antunes, 2014, p.20).

Assim, nao dizemos nada que esteja isento de intencionalidade, ndo falamos,
seja o que for, sozinhos. Além disso, contamos também com a dimensao semantica
afetiva, vinda da atividade da linguagem. Por isso, na construgcao dos textos estao
conectados a ele os sentidos, as emogdes e sentimentos que agem no processo das
metaforas, fantasias, das palavras e suas novas estruturas. E sendo a linguagem
dialégica, permite-nos expressar o que ha de mais particular em cada um de nés. Por

isso, nao existe neutralidade no que se diz, e as escolhas textuais/linguisticas sao
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uma das estratégias de fisgar o/a leitor/a no que se quer dizer € no que se quer que o
outro saiba.

Antunes (2014) nos fala da linguagem como interagao social. Logo, a gramatica
nao se constitui sozinha, descontextualizada ou isolada das demais atividades verbais
realizadas por seus falantes. Ou seja, ndo existe uma gramatica fora da lingua. Nesse
processo em que o sujeito vai se relacionando com o mundo a partir da linguagem,
considerando os contextos — esses elementos ou (re)arranjos linguisticos vao se
consolidando e funcionando como "norma", ou seja, torna-se uso regular habitual, que
leva a regularidade. E possivel perceber essas regularidades nos diversos géneros
textuais.

O livro “Analise de Textos: Fundamentos e Praticas”, elaborado pela linguistica
Irandé Antunes, traz uma proposta de leitura mais abrangente e detalhada de analise
textual, que inclui também analise linguistica, e por que ndo dizer mais pratica. Nesse
livro, Antunes (2010) aborda tanto os fundamentos tedricos quanto as estratégias
praticas para analise critica de textos de diferentes géneros e contextos. A autora
introduz conceitos basicos de analise textual, tais como o universo de referéncia, a
unidade semantica, a progressao tematica, o propdésito comunicativo, os esquemas
de composicao: tipo e géneros, a relevancia informativa e as relagdes com outros
textos, sem esquecer dos “fatos gramaticais”. Antunes (2010) diz como esses
elementos contribuem para a construcdo de sentidos e como estes podem ser
inferidos nos textos. Além disso, a autora também traz para texto atividades praticas
mostrando técnicas para fazer a analise textual e de como identificar os recursos
linguisticos e discursivos presentes no texto. Para isso ela utiliza exemplos concretos
para discutir cada conceito.

Na mesma obra, no capitulo 4, “Fundamentos para analise de texto: o foco em
aspectos globais”, Antunes (2010) discute os aspectos que contribuem para uma
leitura global de um texto de maneira mais detalhada. Cita o Universo de referéncia,
que esta para o enquadramento cognitivo e se refere ao campo social-discursivo em
que o texto se insere, conforme se destine aos campos cientifico, didatico, religioso,
politico, artistico, de divulgacao, de entretenimento, dentre muitos outros. No que se
refere a Unidade semaéntica, diz da ideia central do texto. Esse aspecto esta conectado
a Progressdo do tema, que é a maneira como as ideias sdo apresentadas e
desenvolvidas ao longo do texto, para garantir unidade, seguindo uma sequéncia

l6gica e progressiva. Segundo argumenta, uma progressao tematica bem estruturada
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ajuda a guiar o/a leitor/a através do texto de forma coerente e convincente. Para a
autora, o Propdsito comunicativo esta para a compreensao de que nenhum texto
acontece sem finalidade qualquer, pois, qualquer proposta de atividade de linguagem
tem um “querer dizer”: expor, explicar, convencer, persuadir, defender um ponto de
vista, propor ideia, relatar um fato, descrever um evento, dar uma noticia, divulgar um
resultado, informar etc. Entender o texto supde a habilidade de inferir esse propdésito.

Ha ainda o Esquema de composig¢éo: tipos e género, que significa que os textos
possuem padrdes regulares de organizagdes, no sentido de que nossas agdes de
linguagem obedecem a modelos estabelecidos linguistica e socialmente. No que se
refere a Relevancia informativa, esse aspecto tem a ver com a sua maior ou menor
novidade, seja ela expressa pela forma, seja ela expressa pelo conteudo. Assim,
quanto mais um texto apresenta novidades, quanto mais foge a obviedades (formais
ou conceituais), mas ele é/pode ser relevante, a depender do contexto. As relagées
com outros textos dizem respeito a propriedade discursiva da intertextualidade. A
nogcao mais ampla de intertextualidade é aquela que diz respeito a ideia de que tudo
0 que se expressa pelas diferentes linguagens remete a toda experiéncia humana da
interagdo verbal e, portanto, pertence a uma grande corrente de discursos construidos
ao longo do tempo. Esses aspectos globais, portanto, sdo fundamentais para uma
analise mais profunda da producao textual, pois fornecem informacdes valiosas sobre
a estrutura, o conteudo e a intencdo comunicativa do texto.

Nessa perspectiva de Antunes (2010), irei fazer a leitura do texto “Lampido é
macho, macho por despacho”, de autoria do jornalista e articulista Eugénio Bucci
(2011), focando os aspectos globais no que diz respeito a organizacao e a construgao
do texto. Em seguida, fago a analise linguistica, considerando alguns fatos gramaticais
(Antunes, 2010; 2014).

5.1 Dimensao global de “Lampiao é macho, macho por despacho”

possibilidades didaticas de analise textual

Lampiao é macho, macho por despacho
Eugénio Bucci
Dificil saber o feminino do cangaceiro Lampido. Sera Lampia? Lampioa? Ou sera

Lamparina? Existe o feminino de Lampiao? Dificil saber, mortalmente dificil. E muito perigoso.
Se especularmos por essa vereda escorregadia, alguém podera se abespinhar e dizer que
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esta em curso uma heresia contra o legado masculo do legendario bandido. Portanto, n&o lhe
duvidamos da masculinidade. Fica decidido que Lampido nao tem feminino, € macheza pura.

Mesmo assim, mesmo afirmando a macheza, temos aqui um problema de género.
Nao um problema do homem chamado Lampiao, por favor, que este se encontra acima das
suspeitas. Nosso problema de género diz respeito ao vernaculo: nem todos os substantivos,
infelizmente, sao do género masculino, de sorte que fica inviavel defender a macheza do Rei
do Cangago sem o auxilio de palavras femininas. Macheza é substantivo feminino. Virilidade
também é palavra fémea. Hombridade, valentia, todos vocabulos femininos. Vai soar como
provocacgao, mas a lingua embaralha o feminino e o masculino, a maldita. Fazer o qué? Talvez
ela ndo esteja a altura de descrever o destemido cangaceiro, encarnado pelo pernambucano
Virgulino Ferreira da Silva (1898-1938). Ele, sim, ndo tinha nada que fosse emasculado; nao
ha de ter tido, nunca, jamais, uma “por¢cao mulher”, para adotar aqui a expressao consagrada
pelo cancioneiro.

E que ninguém discuta. Cumpra-se. Foi assim que a Justica decidiu. Foi assim que
despachou o juiz Aldo Albuquerque, da 72 Vara Civel de Aracaju, Sergipe, ha pouco mais de
uma semana, ao proibir a publicacdo e a comercializagao do livro Lampidao — o Mata Sete, de
autoria de Pedro de Morais, em atendimento ao pedido da familia do temivel Virgulino. A
familia se declarou ofendida porque, na obra, Virgulino aparece como homossexual. Nao é
s0. Ele teria sido um marido traido, uma vez que sua companheira, Maria Bonita, teria
sucumbido ao adultério nos bragos de um sujeito do mesmo bando, de nome Luiz Pedro. E
mais: com suas perneiras de couro enfeitado, seu paleté azul e sua testeira salpicada de
medalhinhas, o proprio Virgulino caiu de amores pelo mesmo Luiz Pedro.

Ai também nao da, reclamaram em juizo os descendentes. Os historiadores podem
dizer a vontade que Lampiao estuprava garotas indefesas, que lhes marcava o rosto com ferro
quente, que sangrava lentamente os desafetos, cravando-lhes o punhal entre a clavicula e o
pescoco. Podem dizer que ele castrava seus reféns, que arrancava olhos, linguas e orelhas.
Até ai, néo se vé ofensa nenhuma. Mas essa conversa de triangulo amoroso com pitadas
homoerdticas, essa sim, ultraja a honra familiar. Por isso, os familiares pleitearam a censura,
que chegou veloz e escura, feito uma peixeira noturna.

O episodio parece uma cronica dos costumes, mas é sério. Embora o processo ainda
admita recursos — a proibi¢ao do livro ja comegou a ser contestada na semana que passou—,
0 que temos ai ndo € uma peca meramente cdOmica, mas um caso de veto a expressao do
pensamento. Sem trocadilho, esse veto ao pensamento deveria nos fazer pensar um pouco
mais. De que honra, afinal, nés estamos falando aqui? Ha tempos, na can¢ao “Pecado
original”’, Caetano Veloso cravou uma de suas boas verdades: A gente nao sabe o lugar certo
de colocar o desejo. Pois sera que sabemos o lugar certo de colocar a honra?

Eis ai outra indagacao dificil, moralmente dificil, além de muito perigosa. Esse
conceito, o do macho viril, guarda um qué de animalesco, de irracional, de selvagem. Se
macho, se incontestavelmente macho, o Rei do Cangacgo teria uma licenca para aterrorizar os
humildes com suas brutalidades de facinora. Ele teria sido apenas mais macho que os demais,
s0 isso. Dai que, ele que viveu como fora da lei, tem agora, depois da morte, a sua macheza
— vai no feminino mesmo— tutelada pela prépria Justi¢ca. Ele pode ser chamado de homicida
e de ladrdo, tudo bem. Nao de marido traido. Nem de homossexual.

Esse moral polar, “monopolar”, esquarteja tudo o que seja ambiguo. E, no vasto
mundo dos amores, 0 humano nao é acima de tudo um forte, mas acima de tudo ambiguo,
como a propria lingua. Por isso, essa moral monopolar é desumana. Ela ndo sabe que, como
o Diadorim de Guimaraes Rosa, o jagunco valente, como Riobaldo, pode ama-lo sem entender
porque ama, e suspirar, perdido: “Diadorim € minha neblina”. O mito sem neblina de Lampiao
€ um tributo a intolerancia.

Eugénio Bucci € jornalista e professor da ESPM e da ECA- USP
Fonte Revista Epoca n° 707 de 5 de dezembro de 2011
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Levando em conta o suporte em que o texto foi publicado, a revista Epoca,
podemos reconhecer esse género como artigo de opinidao. O plano composicional do
texto refere-se a esse género: um ponto de vista sobre uma questao controvertida é
apresentado e, em seguida, possiveis objecdes sao levantadas, para, no final,
argumentos relevantes e contundentes serem defendidos. Percebemos um percurso
que culmina com a resposta ao problema considerado, ndo obstante as objecdes
lembradas. Do ponto de vista do conteudo, o artigo traz questdes pertinentes e de
ordem politico-social e cultural. Alheias, portanto, a circunstancias da esfera pessoal
e privada do autor. Por isso, a opcao do autor por uma formulacdo que, do ponto de
vista formal, se caracteriza pela omissdo de marcas (verbais e pronominais) de
primeira pessoa do singular.

Quanto ao Proposito comunicativo, o artigo de opiniao em questdo teve a
intencionalidade de opinar sobre o assunto em questao, apresentado no titulo, e se
posicionar diante dele, assim como abordou um tema atual e trouxe muitas
informagdes sobre ele. Mostrou também ambiguidade com que a macheza de
Lampido é tratada na sociedade. Assim, quanto ao Universo de referéncia, o texto em
questao aborda assunto do mudo real, um tema atual, que aborda uma questao
polémica sobre género e masculinidade, questdes que fazem parte do dia a dia das
pessoas. Por isso, ndo se trata de histdria do mundo ficticio, inventado, nao se trata
de histéria criada no nosso imaginario. Se insere no dominio do jornalismo e da
literatura, no campo social-discursivo do jornalismo formador de opiniao, que objetiva
deixar seus/suas leitores/as mais criticos, esclarecidos/as e informados/as sobre o
assunto em questao.

Por adequacao as exigéncias discursivas préprias, desse campo e do suporte
em que esta publicado (a revista Epoca), estd expresso com um certo nivel de
formalidade, que significa dizer que esta fora das formulagbes mais tipicas da
oralidade. Seus destinatarios previstos sao leitores/as da revista, identificaveis como
pertencentes a uma classe minimamente esclarecida, letrada e critica. Devido aos
leitores e as leitoras preencherem esses requisitos, explica-se a escolha do autor por
um tipo de texto mais elaborado na abordagem do problema, e, consequentemente,
por uma escolha de vocabulo mais especializado e mais distante do comum informal.
Sobre isso vejamos o trecho: Podem dizer que ele castrava seus reféns, que

arrancava olhos, linguas e orelhas. Até ai, ndo se vé ofensa nenhuma. Mas essa
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conversa de triGngulo amoroso com pitadas homoerdticas, essa sim, ultraja a honra
familiar.

Quanto a Unidade tematica, ndo ha dificuldade em percebermos que o artigo
‘Lampidao € macho, macho por despacho” se desenvolve em torno de um mesmo
tema, a questao de género masculino delimitado por uma perspectiva, a de que “o juiz
apela para a justica dos homens para tornar Lampiao macho”. As pistas deixadas pelo
autor para o reconhecimento desse tema sao muitas, a primeira e mais obvia é o
proprio titulo, que ja demonstra um certo tom de ironia, apontando para o objeto de
referéncia, a macheza, a qual o juiz traz para sua defesa, e para a especificacdo dessa
macheza, que € por despacho.

O inicio do texto ja sintetiza esse tema, explicando que é dificil saber o feminino
do cangaceiro Lampiao e que nao € aconselhavel enveredarmos por esse caminho.
Com base no reconhecimento desse tema, uma das passagens mais significativa do
texto é a seguinte: Esse conceito, o do macho viril, guarda um qué de animalesco, de
irracional, de selvagem. Se macho, se incontestavelmente macho, o Rei do Cangago
teria uma licenca para aterrorizar os humildes com suas brutalidades de facinora. Ele
teria sido apenas mais macho que os demais, so isso. (6° paragrafo).

Quanto a Progressdo do tema, na fila das ideias, o autor que afirma que
Lampidao € macho somente por despacho, e continua acrescentando novidades para

seus/as leitores/as no texto com:

(a) A apresentacgédo de alguns fatos que mostram que tal macheza sé acontece
por uma ondem judicial — o autor traz a questao de género no que diz respeito
ao vernaculo, apontando possiveis palavras para o feminino de Lampido. Como
num jogo de palavras, provoca sentidos para seus parceiros de leitura, os/as
interlocutores/as.

(b) Utiliza-se de um certo tom de ironia, (recurso de linguagem que sugere o
contrario do que se diz), para explicar os motivos pelos quais o juiz proibiu a
publicacao do livro Lampido o Mata Sete.

(c) O autor estabelece uma relacao de dialogo com seus/suas interlocutores/as,
para uma troca de dialogo mental, um momento a se refletir no que se esta
sendo dito. E possivel observar isso no 6° paragrafo. Vejamos: Ai também néo
da, reclamaram em juizo os descendentes. Os historiadores podem dizer a
vontade que Lampido estuprava garotas indefesas, que lhes marcava o rosto
com ferro quente, que sangrava lentamente os desafetos, cravando-lhes o
punhal entre a clavicula e o pescogo. Podem dizer que ele castrava seus reféns,
que arrancava olhos, linguas e orelhas. Até ai, ndo se vé ofensa nenhuma. Mas
essa conversa de tridngulo amoroso com pitadas homoeroticas, essa sim,
ultraja a honra familiar. Por isso, os familiares pleitearam a censura, que chegou
veloz e escura, feito uma peixeira noturna. Nesse momento da leitura € como
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se os/as interlocutores/as respondessem apos refletir um pouco: “Ah! Nossa!
Entao, foi por isso?”

(d) As novidades no texto continuam sendo acrescentadas pelo autor, novas
informagdes sobre o tema e conceitos como ‘crénica de costumes” (relato ou
comentario de habitos de pessoas numa sociedade), numa tentativa de
persuadir o/a leitor/a sobre seus posicionamentos mediante a questdo. Para
tratar dessas e de outras questdes, o autor traz o recurso do género literario
cordel e suas rimas, de modo a gerar uma familiaridade no texto ao abordar o
tema e assim seus/suas interlocutores/interlocutoras se sentirem mais a
vontade e confiantes nas informagdes ali trazidas, ja que o género cordel é
tipico da regiao Nordeste, a qual pertence Lampiao, o rei do cangaco.

(e) No penultimo paragrafo, o autor retoma a questao sobre género, mas, dessa
vez, para mostrar sua indignacaéo sobre como ele esta sendo tratado pelo juiz
a partir de sua decisado. Aponta a maneira distorcida, a ambiguidade, pelo qual
a macheza de Lampido esta sendo tratada e “atestada”.

(f) No ultimo paragrafo, o autor recorre ao campo da literatura, trazendo a figura
emblematica de Diadorin, de Guimaraes Rosa, para falar da condicdo humana
de ser e para discutir a questao sobre género, momento em que o autor se
posiciona de maneira contundente. No geral, o tema acompanha toda a
construgao do texto, do primeiro ao ultimo paragrafo.

Quanto aos Esquemas de composi¢do do texto, conforme seu tipo e género,
predominam as caracteristicas de um texto opinativo, pois o autor preza por tratar seu
ponto de vista: Eis ai outra indagagéo dificil, moralmente dificil, além de muito
perigosa. Esse conceito, o do macho viril, guarda um qué de animalesco, de irracional,
de selvagem. Se macho, se incontestavelmente macho, o Rei do Cangaco teria uma
licenga para aterrorizar os humildes com suas brutalidades de facinora. Ele teria sido
apenas mais macho que os demais, so isso. Dai que, ele que viveu como fora da lei,
tem agora, depois da morte, a sua macheza — vai no feminino mesmo — tutelada pela
propria Justica. Ele pode ser chamado de homicida e de ladrdo, tudo bem. N&o de
marido traido. Nem de homossexual. Essa opiniao é sustenta pelo autor com fatos
reais e concretos dos feitos e agées devastadoras do rei do cangacgo, Lampido, na
regiao Nordeste do Brasil.

Quanto a Relevéncia informativa, o artigo de opinido ndo se prendeu a
informacdes basicas e ébvias. Do contrario, trouxe informagdes bastante relevante pra
o tema polémico e delicado. Trouxe uma certa dose de deboche para lidar com a
ambiguidade da decisdo do juiz. Nesse aspecto, a organizacdo do texto nessa
modalidade ofereceu previamente informac¢des aos/as leitores/as da proposta do
tema. Seu principal objetivo foi a do posicionamento do autor sobre o tema em

questdo, mas também oferecer informagdes importantes para seus interlocutores e
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suas leitoras. Nesse sentido, o autor direciona a funcao do artigo de opiniao, que é a
de opinar sobre algo, se posicionando socialmente, culturalmente e politicamente
sobre o assunto.

No que diz respeito as Relagées com outros textos, no ambito daquela
intertextualidade ampla, podemos destacar a formacao estrutural do texto nas
regularidades do género artigo de opinido. Podemos destacar ainda todo
conhecimento do autor sobre o tema empregado no texto, explicito ou implicito.
Destacamos também o uso e as escolhas dos recursos linguisticos bem empregados
pelo autor no texto para alcangar o que desejava. Nesse caso, além de se posicionar
sustentando seu ponto de vista, ele também conversa com seus interlocutores/ suas

leitoras, fazendo-os/as pensar, refletir sobre a tematica discutida.

5.2 Analise linguistica — possibilidades didaticas de leitura dos fatos gramaticais

Entdo, em um artigo de opinido, que tem um tipo de texto dissertativo-
argumentativo, onde o autor apresenta seu ponto de vista sobre determinado assunto,
conforme ja discutimos anteriormente, & possivel perceber suas escolhas linguisticas,
elucidativas, que tentam persuadir o/a leitor/a, sobre o assunto em questédo. Eis um
pequeno exercicio de analise linguistica, como possibilidade para a agdo docente em
aulas de Lingua Portuguesa.

Para iniciarmos, é preciso pensarmos um pouco mais sobre o género textual
em questao, € um artigo de opinido. Mas, o que é e qual a sua fungao social desse
género? O género textual artigo de opinidao € um texto de caracteristica argumentativa
que apresenta um ponto de vista pessoal sobre um assunto ou tema especifico,
geralmente, sobre assuntos polémicos e de relevancia social, publicados em veiculos
de circulagdo impressos ou digitais. Atualmente, sdo responsaveis por fomentar as
principais discussdes nas redes sociais, justamente por trazerem uma série de temas
e assuntos que mobilizam a sociedade. Esse género textual é importante por trazer
outros olhares, outros dizeres, outras perspectivas, outros posicionamentos sobre
determinados discursos que circulam na sociedade.

Quando escrevemos um artigo de opinido, estamos praticando uma agao de
linguagem. Ou seja, mobilizamos os recursos linguistico-enunciativos para persuadir
qguem nos ler, como nos fala Antunes (2014). Usamos a lingua como interagao social,

com a intengdo de conseguirmos algo e, para isso, utilizamos os recursos linguistico-
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discursivos como forma de trazer quem nos ler para a conversa (texto), para o assunto
em questao, fazendo-o pensar, refletir e até opinar. Isso tudo & possivel a partir da
escolha dos recursos linguistico-enunciativos, que, entre outras coisas, servem
também para expressar a posicao do autor em relagdo a tematica.

O autor do artigo que analiso é o Eugénio Bucci. Mas, quem é esse autor? E
jornalista e professor universitario brasileiro, que foi presidente da Radiobras, no
periodo de (2003-2007). E formado em Comunicagao social, em 1982, pela Escola de
Comunicacao e Artes de Sao Paulo, e em direito, em 1988, pela Universidade de Sao
Paulo. Como jornalista, foi diretor de varias revistas importantes e critico cultural na
TV e nos jornais, contribuindo de maneira reflexiva sobre temas importantes da
atualidade, que abrange os ambitos da politica, do poder e da cultura brasileira,
trabalhos que lhes deram varios titulos importantes em sua carreira.

No referido artigo intitulado “Lampido é macho, macho por despacho”,
publicado em 5 de dezembro de 2011, o autor se posiciona nos ambitos citados acima
e aborda a questdo do feminino associado ao lendario e temivel cangaceiro Virgulino
Ferreira da Silva, vulgarmente conhecido como Lampi&o. Ele explora a dificuldade em
determinar o feminino de “Lampido” e questiona se existe um termo feminino
adequado para esse personagem historico. A especulagcéo sobre esse tema pode ser
perigosa, pois desafia o legado masculino atribuido a Lampido e que sustenta, como
diz Albuquerque Jr, essa “invengcao de macho” na regiao Nordeste do Brasil. Todo o
posicionamento do articulista € gerado em torno de uma decisao judicial polémica da
7% Vara Civel de Aracaju, Sergipe, que naquela época proibiu a publicacdo e a
comercializagdo de um livro de autoria de Pedro Moraes, intitulado “Lampido — O Mata
Sete”, porque Lampido aparece como homossexual e traido por sua companheira,
Maria Bonita.

Na analise linguistica, vejamos a seguir os trechos do artigo de opinido para
identificar esses recursos linguistico-enunciativos, analisando-os linguistica-
enunciativamente.

Pensando em suas escolhas linguisticas, observamos a estrutura sintatica que
o autor optou ao organizar seu texto. Uma estrutura sintatica refere-se a organizagao
das palavras e frases em uma sentenga ou expressao linguistica de acordo com as
regras gramaticais de uma lingua especifica. A analise sintatica examina como as
palavras sao combinadas para formar frases e como essas frases se relacionam umas

com as outras dentro de um texto maior. Essa estrutura é fundamental para
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entendermos como as unidades linguisticas se relacionam e como os significados sao
construidos na comunicagao verbal.

Entao, observemos as escolhas e os recursos linguisticos que o articulista fez
na construcao do seu artigo. Logo no titulo do texto, Lampiao é macho, macho por
despacho, o autor faz uma escolha gramatical das palavras e forma uma sentenca
composta por um sujeito, que € o elemento faz uma agao (Lampiéao), um verbo de
ligacao (&), que indica um estado, modo, sentimento, e aponta uma caracterizagdo e
um predicativo do sujeito ([¢] macho), que é a parte da oragdao que aponta qualidade,
estado ou condicado do sujeito, mais um aposto (macho por despacho), que, nesse
caso, tem a funcao de além de explicar ou especificar, e também de provocar outros
sentidos, sim, porque o autor diz que ele € macho por despacho, por conta de uma
sentenca judicial.

No titulo, o autor qualifica Lampido pelo predicativo do sujeito (é macho), porém
o uso do aposto, na sequéncia da frase (macho por despacho) desfaz essa
qualificacao, pois o autor diz que ele, Lampido, sé € macho por despacho, isto é, por
uma sentenca judicial. Podemos perceber ja na escolha sintatica, e na construgao do
titulo do artigo, uma certa dose de ironia, como se nas entrelinhas dissesse “é tao
macho, que precisou mobilizar a justica para afirmar sua macheza”. Alias, a palavra
macheza utilizada no texto também nao € aleatdria. Nesse ponto, ele brinca de
maneira irbnica com o feminino das palavras pra se referir a Lampido. Nesse sentido,
o autor toma uma posi¢ao contra a decisao da justica do estado de Sergipe, em defesa
dessa ambiguidade em relagao ao legado masculino de Lampido.

Uma outra questdo que podemos analisar sdo as rimas a partir das palavras
macho e despacho escolhidas para compor o titulo. Vejamos que, apesar de terem a
escrita diferente, elas se se assemelham nos sons vocalicos e consonantais por
terminarem com sons iguais. Esse recurso no titulo € a conhecida rima perfeita. Ha
outras rimas no texto, como por exemplo, virilidade e hombridade, quente e
lentamente, entre outras. Além disso, a escolha desse recurso linguistico do
articulista, em trazer a rima para seu texto, foi a de relacionar o género discursivo
artigo de opinido, e sua posigao, com o género cordel, pois foi na literatura de cordel
que Lampidao se tornou uma lenda na regido Nordeste do Brasil e talvez o maior
referencial de “macho” criado historicamente, além do que existe uma distin¢gao entre
Virgulino (nome de batismo) e Lampido (nome na literatura e no imaginario masculino

e social).



45

Nesse caso, 0 autor assume a ideia de que talvez se admite dizer que Virgulino
poderia ser homossexual, pois € um nome comum na histéria e nao mexe com esse
imaginario impoluto de macho. Mas, Lampiao nao. Entretanto, para ele, se arriscar a
duvidar da masculinidade do rei do Cangaco seria perigoso e escorregadio. Sendo
assim, as escolhas feitas pelo articulista, foi proposital, trazendo as rimas para lembrar

0 género cordel, lugar onde a macheza de Lampiao é reafirmada sempre.

5.2.1 O Nordeste, o cordel e a invengao do cangaceiro — questoes historicas e

ideolégicas

Durval Muniz de Albuquerque Junior € um importante historiador brasileiro e
nordestino, conhecido por suas importantes contribuicbes no que se refere aos
estudos de género e masculinidade. Na obra intitulada “A Invengdo do Nordeste e
Outras Artes”, Albuquerque Jr (2011) explica que o Nordeste comegou a ser
organizado a partir do século XX, decorrente das varias crises, tanto econémica,
quanto politica. Para ele, a seca de 1915 atingiu a regido de maneira devastadora e
isso faz com que a regido buscasse apoio na capital federal. Antes disso, o Nordeste
nao existia, pelo ao menos ndo como regiao, e sim no sentido de uma area de limite
Norte, Sul, Leste e Oeste. Esse outro Nordeste no sentido regional, segundo o
historiador Albuquerque Jr. (2011) foi sendo construido ao longo dos anos da década
de vinte. Ou seja, somente a partir desta data esse Nordeste foi ganhando imagens,
textos, sentidos significacdes, etc. Portanto, a ideia de “Invencdo do Nordeste”
acontece apos a crise das elites agrarias que controlavam essa area devido a varios
fatores econémicos e politicos.

Essas elites que representam os estados afetados pela seca descobrem nela
um modo eficiente de obter recursos financeiros de maneira insipiente. O Nordeste,
entdo, passa a significar “a regido afetada pela seca”. Um outro momento advindo
dessa “crise da seca” € o surgimento do movimento cangago, formado por um grupo
de homens armados e sem perspectivas, que desfiavam as leis roubando e matando.

Para ele,

O combate ao cangaceiro, que nao respeitava as fronteiras estaduais,
vai exigir também a crescente atuagdo conjunta do aparelho
repressivo dos estados. O Nordeste é, pois, uma regido que se
constréi também no medo contra a revolta do pobre, no medo da perda
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de poder para a 'turba de facinoras que empestavam o sertao'.
(ALBUQUERQUE JR., 2011, p. 84).

Portanto, o cangago também €& um produto desse contexto da “crise da seca”,
pois € em meio a essa grande crise econémica agropecuaria e do processo de
modernizacado da producdo, que, a partir disso, criou-se um confronto no eixo
Nordeste-Sao Paulo, que vai direcionar toda as discussdes sobre a regidao. O cangago
se sustentou até 1940, em detrimento a um discurso solidario na mobilizagéo da
policia para combater os cangaceiros armados que nao respeitavam as fronteiras
estaduais e exigia maior mobilizagdo do aparelho repressor do estado, (Albuquerque
Jr, 2011). Sendo assim, nesse caso, 0 cangaceiro vai servir para destacar o clima de
desesperancga da regiao, sendo um sintoma de uma crise, se contrapondo ao coronel,
e também para unificar as forgas policiais. Albuguerque Jr (2014) nos explica que o
cangaceiro significa um pouco para todos, sua continuada sobrevivéncia no imaginario
nacional, se opondo aos coronéis que até os dias atuais, representam as oligarquias
da/na regiao.

No final da década de vinte, iniciando a década de trinta, inumeras
transformagdes aconteceram na literatura regionalista no que se refere a ‘“literatura

nacional. Como nos esclarece Albuquerque Jr. (2011, p. 123),

A emergéncia da analise sociologica do homem brasileiro, como uma
necessidade urgente, colocada pela formagao discursiva nacional-
popular da ao romance nordestino o estatuto de uma literatura
preocupada com a nagao e com seu povo, mestigo, pobre e primitivo
em suas manifestagdes sociais.

A critica literaria, portanto, vai tomar o regional como um discurso legitimo e
referencial para se pensar literatura brasileira, resguardando as caracteristicas de
cada espaco no ambito nacional e as analises feitas por analogias com as
caracteristicas estereotipadas de cada espago. O Nordeste passa a ser definido como
‘uma provincia literaria”, e caracteriza o “romance de trinta” como uma literatura que
atendia a todas as exigéncias do ambiente fisico e social em que se produziu como
‘expressao de seu espacgo” (ALBUQUERQUE JR., p. 46, 2011). O romance de trinta
vai funcionar na elaboragéao de personagens tipicos da regiao, promovendo a prépria
identificacdo do/a leitor/a. O autor ainda nos fala que a escolha da forma do romance
para falar do Nordeste se impde a medida que se quer resgatar toda a tradicao
narrativa imagético-discursiva que seja ‘“representativa” deste espaco e que o

romance predominava entre elas, por ser considerada a que melhor descrevia esse
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espaco. Os cantadores e os repentistas, ja desenvolviam os combates entre os
bacharéis do norte, polemizando e travando polémicas baseados em um coédigo de
honra caracteristico da sociedade rural patriarcal, por onde veiculavam por essa
producao popular. Era, a parti do século XIX, a literatura popular.

A literatura de cordel € um produto desse periodo, e também faz parte dessa
literatura popular. Através dela ira circular o discurso da seca, da miserabilidade
social, como elemento de denuncia contra as mudangas aos “pecados”. Portanto, o
discurso do cordel € um difusor e cristalizador de dadas imagens e enunciados e
temas que compdem a ideia de Nordeste. Ou seja, através desses discursos cria-se
uma resisténcia e uma permanéncia dessas formulagdes em torno desse espaco.

E no género cordel, que o cangaco, seus feitos e a violéncia justificada entre
senhores e pobres ganham vida. E no cordel que os cangaceiros vao aparecer na
figura de vingadores da pobreza, utilizando-se do discurso de que “atacavam os ricos
para distribuir para os pobres”. Como nos fala Albuquerque Jr (2011, p. 142), “toda
uma tradicéo literaria de origem medieval de narrar crimes feitos em nome da honra,
em defesa da familia, e de seus protetores, que tinham objetivos ‘moralizadores’.”
Assim, “macheza” do rei do cangaco sera afirmada e reafirmada sempre em versos e
entonacao de resisténcia, mas sempre seguindo a proposta narrativa de regionalismo.

Vejamos a seguir, trés estrofes dos versos do/no cordel de autoria da poeta
cearense Dalinha Catunda, intitulado “Quem nasceu Lampi&o, jamais sera lamparina”.
Esse texto surge em reagdo a grande polémica da possivel homossexualidade de

Lampido, considerado o rei do cangacgo. Canta:

1
Amigo vou lhe dizer
Preste bastante atencao,
Cada um tem o seu gosto
E toma sua decisao
Ha coisa que ndo aceito
Mexer no cu do sujeito
Que esta debaixo do chao.
2
Eu néo tenho preconceito
E nem sou ruim da bola
T6 contestando um boato
Que ndo entra na cachola
Por tudo que ouvi falar
Nao posso acreditar
Que Lampiao foi boiola.
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3
Valhei-me meu Sao Francisco
E “Padim Cigo” Roméo
Mexeram com Virgulino
Que foi terror no sertao
Querem mudar sua ficha
Dizer que o cabra era bicha?
Cabimento nao tem nao!

Esses versos assumem uma negagdo com a possibilidade da
homossexualidade de Lampido, uma certa indignagdo da autora, com os valores
morais, religiosos que constroem a imagem do natural, que atende a estrutura do do
texto tradicionalista. No inicio da primeira estrofe, a cordelista diz que respeita o gosto
(escolhas) das outras pessoas. Mas, ao final, deixa bem claro que nao aceita, se
contradizendo e posicionando na questdo. Na ultima estrofe, ela apela literalmente
para o elemento religioso, recorrendo aos santos para interceder na causa da
‘macheza” de Lampiao.

Ainda em Albuquerque Jr (2011), ele analisa a nogao de “macho” nessa regiao,
dizendo que néo se refere apenas ao sexo biolégico dos sujeitos, mas também a uma
construcdo social que abrange uma série de valores morais e religiosos, que no caso
do Nordeste (antes denominado Norte) esta muito influenciada pelo catolicismo. Como

nos explica o autor,

(...) a cultura popular nortista & profundamente influenciada pelo
catolicismo (...) A preservacao dos valores morais tradicionais que
quase sempre é visto como um componente conservado do
discurso(...)” (ALBUQUERQUE JR., 2011, p. 68).

Albuquerque Jr (2014) destaca ainda que o “macho” na maioria das vezes,
esta relacionada a ideia de virilidade, forca fisica, controle emocional e do dominio do
homem sobre a mulher. Essa nogao esta enraizada numa dinamica que envolve poder
e hierarquia, dentro do que ele chama de “cédigo de valores tradicionais”
(Albuquerque Jr, 2014, p, 86). Tais codigos atribuem ao homem nortista, e agora
sertanejo, valores de qualificacdes indispensaveis a esse “macho”, como ser honesto,
valente, forte, destemido, respeitador, bravo etc. Nesse conceito, se cria um homem
do sertdo, um sertanejo mitico e incorporando todas essas qualidades. Sendo assim,
para o autor, essa nogao de “macho” reforca no sexo masculino seu comportamento
e sua predominancia sobre o sexo feminino e outros homens que fogem desse padréo,
desse codigo de valores. Portanto, para Albuquerque Jr (2014), essa construgéo de

“‘macho’ pode ter efeitos devastadores, tanto para os sujeitos do mesmo sexo, que
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podem se sentir pressionados a corresponder a esse padrao, esse modo de ser
‘homem macho”, quanto para as mulheres, que sao subjugadas, oprimidas e muitas
das vezes violentadas por essas normas de género.

Por isso, a importancia de Albuquerque Jr (2011) discutir de maneira a
problematizar essa questao, numa tentativa de desnaturalizar as nogdes tradicionais
de masculinidades e de nos fazer refletir sobre como essa ideia foi construida e
reforcada na sociedade sertaneja, nordestina, brasileira, lugar/espagco em que
constantemente tais discurso se repetem, se reforcam, como que tradicionalmente
nas diversas modalidades de textos, sejam impressos ou oralizados, como é 0 caso
da poesia na literatura de Cordel. O cordel € um género textual por onde circulam uma
visdo mais tradicionalista, por um olhar na maioria das vezes religioso e moralista,
como nos explica Albuquerque Jr. (2014, p.72), no capitulo intitulado “A poesia do sol:
o discurso popular sobre a seca”, no livro “Memdria, histéria e cordel em Alagoas™ “A
literatura de cordel, que surge neste periodo, reflete esta crise do mundo tradicional,
pois veicula um discurso de cunho moralizante e que visa valores e costumes

tradicionais.”

5.2.2 Escolhas lexicais

Podemos perceber, entdo, que a fungdo do artigo de opinido & provocar
reflexdes sobre temas polémicos e se posicionar diante deles. O uso dos elementos
da linguagem escolhidos para se expressar e tomar posi¢cdes diante do assunto,
ajudaram a transmitir informagdes sobre quem esta falando, para quem ele fala e qual
contexto se situava e quais as suas intengdes e, apesar do texto ser argumentativo,
podemos perceber outras narrativas e a ironia no uso dos apostos no decorrer do
texto, o uso de algumas palavras como heresia, que traz o discurso religioso, o
discurso do pecado, da blasfémia. Enfim, sdo inumeros os recursos que o autor
utilizou para dialogar com seus leitores.

Um pouco mais além, no segundo paragrafo, percebemos as escolhas dos
sintagmas através dos recursos linguisticos — enunciativo-lexicais feitos pelo autor,
para adjetivar o que seria social e historicamente inaceitavel, por exemplo, as palavras
vereda, abespinhar, heresia, macheza, etc. Segue trecho em que se € utilizado o
|éxico “abespinhar” como recurso linguistico-enunciativo: “Se especularmos por essa

vereda escorregadia, alguém podera se abespinhar e dizer que esta em curso uma
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heresia”. Sao escolhas linguisticas-enunciativas-lexicais. Sao termos que servem
para aproximar, familiarizar, o(a)s sertanejo(a)s, no momento em que o autor estar se
posicionando, valendo-se de termos que sao proprios desse leitor(a), direcionando
seu artigo através dos aspectos morfossintatico e fazendo jogo de palavras.

No quarto paragrafo, o texto é apresentado em forma de cordel, pois apresenta
rimas ricas, numa sequéncia narrativa literaria. Observemos quantos recursos
linguistico-enunciativos o autor se utiliza para prender o leitor(a) e, assim, para
persuadi-lo. “Ai também nao da, reclamaram em juizo os descendentes”. Aqui, ele
conversa com seu leitor(a), o/a interlocutor(a), como se ele dissesse: “veja bem, assim
nao da, né!”. Ou, “vem ca! vocé acha que isso faz algum sentido?”. Continuemos com

as rimas:

Ai também nao da, reclamaram em juizo os descendentes. Os
historiadores podem dizer a vontade que Lampiao estuprava garotas
indefesas, que lhes marcava o rosto com ferro quente, que sangrava
lentamente os desafetos, cravando-lhes o punhal entre a clavicula e o
pescogo. Podem dizer que ele castrava seus reféns, que arrancava
olhos, linguas e orelhas.

Até ai, ndo se vé ofensa nenhuma. Mas essa conversa de tridangulo amoroso

com pitadas homoeroticas, essa sim, ultraja a honra familiar. Por isso, os familiares
pleitearam a censura, que chegou veloz e escura, feito uma peixeira noturna.
Ainda no 6° paragrafo, podemos ver outro conceito que pode servir para pensarmos
sobre esse conceito de “macho viril”, imaculado. O autor alerta como perigosa, caso
féssemos pensar assim. Podemos entender aqui, a palavra perigo gerando um de
sentido semantico, relacionando o perigo a sociedade que Lampidao também
representava para a sociedade da sua época. O “macho viril” trata-se de um sintagma
nominal, “viril” assume a posigao de adjetivo em relagéo a palavra “macho”, ele ndo é
s6 macho é também viril. O aspecto semantico provoca um posicionamento social e
de género. “Essa moral imaculada dificil, além de muito perigosa. Esse conceito, o do
macho viril [...]".

No 7° Paragrafo, o verbo esquartejar, aqui, estda no presente do indicativo,
provavelmente foi escolhido por ser um léxico mais intimo de seu publico leitor: “Essa
moral polar, 'monopolar’, esquarteja tudo o que seja ambiguo.” Assim, notoriamente,
existem outros verbos que o autor poderia estar utilizando ao invés de “esquartejar”,

para exemplificar: cortar, esfolar, retalhar, etc. Porém, o autor mais uma vez faz uma
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escolha linguistica-enunciativa-lexical para mais uma vez situar seus leitores (as),

assim como gerando sentidos dentro do texto. Como nos fala Antunes (2014, p. 22),

Admitir que a linguagem seja uma atividade interativa implica admitir
também que sua realizagdo sera mais ou menos facilitada e (exitosa)
se, entre quem fala e quem ouve, ou entre quem escreve e quem Ié,
houver esquemas mais ou menos aproximados de conhecimentos,
valores culturais, interesses e intengdes convergentes.

5.3 Observacoes didaticas

Num artigo de opinido, o articulista traz assuntos abordados recentemente, ou
nao para serem debatidos, mas de forma a serem polemizados, criticados. O
articulista, neste caso, esta fazendo escolhas linguistico-enunciativas gramaticais e
do léxico para melhor persuadir seu leitor(a), se posicionando o tempo todo.

Portanto, € importante pensarmos no que nos fala Antunes (2014), quando nos
diz que ndo usamos a linguagem desassociada do que é fonoldgico, lexical,
morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico. Todas as nossas agbes estao
pautadas dentro desse contexto, desses extratos destacados. Como ela bem fala,
perdem seus limites e se misturam, se integram inseparavelmente, uma depende do
outra, umas inseridas nas outras.

Logo, numa aula de LP, o/a professor/a precisa pensar em trabalhar textos uma
perspectiva que sirva para a vida e ndo somente para cumprir um plano curricular,
principalmente quando temos a capacidade de planejar aulas com maior e melhor
aproveitamento numa diregdo da gramatica contextualizada. Uma maneira de
contribuir e ampliar os planos de aula é adotar estratégias metodoldgicas que possam
explorar o texto e a gramatica contextualizada, e automaticamente outros saberes,
outros conteudos, além dos tradicionais ainda utilizados em salas de aula na disciplina
de Lingua Portuguesa. E preciso deixar de lado o ensino da gramatica meramente por
ensina-la, nomenclatura ou normatizagdo, e levar em consideragdo a gramatica
contextualizada, tendo em vista que a gramatica € necessaria, mas nao é suficiente

para a efetivagao do ensino-aprendizagem.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante de tudo o que discutimos no texto, acreditamos que o que faz o aluno/a
chegar ao final de sua trajetéria escolar no Ensino Fundamental sem dominar as
habilidades basicas de leitura e escrita € o fato de carregar consigo conteudos mal
compreendidos desde o inicio de sua escolaridade. O fato de nao ter essas
habilidades fara com que ele/ela ndo consiga ir bem nas outras disciplinas, uma vez
que, uma depende da outra dentro da sala de aula. Sem dominar bem a leitura e
escrita — que é a estrutura do/a aluno/a —, fica dificil ele/ela tenha uma aprendizagem
significativa. E quando isso acontece, fica sempre uma lacuna de conteudos que o/a
acompanhara nos anos seguintes.

Durante toda a nossa pesquisa e leitura, sobre o assunto em foco, percebemos
que o/a professor/a em sala de aula precisa usar metodologias diferenciadas e
dinamicas ao longo do ano letivo, pois ficar na mesmice do livro didatico ou até mesmo
no tradicionalismo, fara com que suas aulas sejam monétonas e cansativas,
enfadando o/a aluno/a e tirando o seu gosto pela a aprendizagem dos conteudos
propostos em sala. Dessa forma, ha uma necessidade do/a professor/a estar
constantemente buscando metodologias diferenciadas para chamar a atencao do
alunado e instigar nele/nela o prazer pelo aprendizado dentro do espaco escolar, pois
a partir do momento em que é feito um trabalho dindmico e diferenciado, o/a aluno/a
participa mais ativamente e, assim, o/a docente alcangca com mais facilidade os seus
objetivos para aquela aula. Entdo, o nosso estudo orienta que o/a professor/a possar
buscar recursos ou paradigmas de educagao que sejam capazes de mudar as atitudes
do alunado em relagé&o ao ensino, pois as estratégias e metodologias escolhidas € o
que fazem toda a diferenga em uma sala de aula.

O tema em questéo nos ajuda a ampliar nossa compreensao sobre a nogao de
lingua/linguagem como interacao social sob o viés enunciativo-discursivo. Tendo em
vista a grande necessidade de se deixar de lado as velhas praticas de leitura e adotar
as novas, tomando por base as praticas provenientes das atividades interativas e ndo
somente pelo ponto de vista tedrico. Por serem insuficientes no processo de ensino-
aprendizagem, as praticas tradicionais impedem o/a professor/a de preparar o/a
aluno/a para a vida e ficam apenas na superficie das habilidades, decodificando

palavras.
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Este trabalho objetivou refletir sobre o ensino de lingua portuguesa nas
salas de aulas, através da gramatica contextualizada, entendendo que é essa quem
possibilita atender as demandas contemporanea da educagao. Com base nos estudos
da Linguistica aplicada, entendendo a lingua como interagdo social, podemos
constatar que as aulas de lingua portuguesa podem ter outros rumos. Portanto, &
possivel planejar aulas atrativas numa perspectiva dialdgica, levando-se em conta a
interac&o social entre os sujeitos. Podemos sim utilizar géneros textuais dentro da sala
de aula, porém, fazendo os alunos(as) pensarem e refletirem através desses textos
que precisam ser utilizados em sala de aula com uma certa frequéncia,
compreendendo tais escolhas e buscando os sentidos que os autores(as) querem
gerar para quem ler.

A relevancia deste trabalho esta na capacidade de esclarecer o que € analise
linguistica e textual na pratica e apontar estratégias para os planejamentos das aulas
de lingua portuguesa, abordando e aplicando conceitos de Linguistica Aplicada e de
Gramatica Contextualizada. Esperamos que este trabalho ndao apenas responda aos
questionamentos em torno da presente discursdo, mas que também motivem novas
perspectivas e ideias, contribuindo para futuras pesquisas em seus desenvolvimentos

tedricos e praticos.
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