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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar as potencialidades e os desafios na
construcdo de planejamentos curriculares pautados no processo de Investigagdo Tematica —
obtencdo de Temas Geradores na formagéo inicial de pedagogas e pedagogos. Em termos
metodoldgicos, os dados do estudo foram extraidos de portfolios construidos por licenciandas
numa disciplina do curso de Pedagogia da UFAL — Campus do Sertdo e analisados com base
na Anédlise Textual Discursiva (MORAES e GALIAZZI, 2011). As categorias de analise foram
construidas a posteriori tendo como referéncia a Teoria da Ac¢do Dialdgica (FREIRE, 1987),
sendo assim organizadas: a) A escuta e o dialogo como principios da colaboragdo na elaboragéo
do planejamento; b) A unido como fortalecimento do trabalho coletivo; ¢) A mobiliza¢do dos
diferentes atores sociais como ato organizativo do planejamento d) Sintese Cultural expressa
nos planos de aulas baseados no Tema Gerador. Destaca-se que apesar dos desafios
encontrados, como 0 pouco tempo para a realizacdo das atividades, as licenciandas
compreendem a importancia de processos educativos problematizadores e dialdgicos, a fim de
formar educadores(as) criticos(as) e humanizados(as), bem como a pertinéncia do uso de Temas
Geradores na construcgdo de conteudos significativos.

Palavras-chave: Investigagdo Tematica. Tema Gerador. Planejamento Curricular. Paulo
Freire.

ABSTRACT

The present research aims to investigate the potentialities and challenges in the construction of
curricular plans based on the Thematic Investigation process — obtaining Generative Themes in
the initial training of pedagogues and pedagogues. In methodological terms, the study data were
extracted from portfolios constructed by undergraduate students in a subject on the Pedagogy
course at UFAL — Campus do Sertdo and analyzed based on Discursive Textual Analysis
(MORAES and GALIAZZI, 2011). The categories of analysis were constructed a posteriori
with reference to the Theory of Dialogical Action (FREIRE, 1987), being organized as follows:
a) Listening and dialogue as principles of collaboration in the preparation of planning; b) Union
as a strengthening of collective work; ¢) The mobilization of different social actors as an
organizational act of planning d) Cultural Synthesis expressed in lesson plans based on the
Generating Theme. It is noteworthy that despite the challenges encountered, such as the little
time to carry out the activities, the undergraduates understand the importance of problematizing
and dialogical educational processes, in order to train critical and humanized educators, as well
as such as the relevance of using Generative Themes in the construction of meaningful content.

Keywords: Thematic Research. Generator Theme. Curriculum Planning. Paulo Freire.



INTRODUCAO

O ato de planejar é uma atividade intrinseca & existéncia humana. Por meio do
planejamento, os individuos organizam as tarefas do cotidiano, do trabalho, programam metas
para o futuro, etc. No @mbito escolar, o planejamento tem sido considerado um elemento do
trabalho docente que engloba a organizacdo e a coordenacdo das atividades. Planejar é,
portanto, uma estratégia que permite a programacao das atividades que serdo desenvolvidas e
permite que o(a) educador(a) reflita sobre suas préprias praticas.

O processo do planejamento escolar é fundamental para que o(a) docente racionalize,
organize e coordene as acBes pedagdgicas, promovendo uma articulacdo entre as dinamicas
escolares e as narrativas sociais que circundam a escola. As partes constituintes de uma escola
encontram-se inseridas em relagdes sociais que sdo movidas por interesses de uma sociedade
dividida em classes, sendo assim, conflitos sdcio-politicos, econémicos e culturais interferem
nos direcionamentos que sdo dados a um planejamento e exigem do(a) educador(a) uma postura
critica frente aos interesses da classe dominante.

Para o trabalho docente, o planejamento é um suporte que impede a realizacdo de aulas
improvisadas e repetitivas. E por meio do planejamento que se estabelece uma inter-relacio
entre as partes que alicercam o processo de ensino: por que ensinar (objetivos), o que deve ser
ensinado (conteudos), a quem ensinar, como ensinar (métodos e técnicas) e como sera feita a
avaliacdo (LIBANEO, 2013).

O planejamento escolar também oferece ao(a) docente a possibilidade de atualizar e
reorientar as atividades e conteddos conforme as experiéncias vivenciadas na rotina da sala de
aula. A avaliacdo dessas experiéncias permite que os recursos e métodos aplicados sejam
reformulados de acordo com o nivel de progresso ou dificuldade de aprendizagem dos(as)
educandos(as). Planejar também é uma excelente alternativa para utilizar o tempo de trabalho
da maneira mais pratica e dindmica possivel, tendo em vista que uma rotina programada e
planejada determina os materiais didaticos que serdo utilizados, as acbes previstas e as
atividades atribuidas aos(as) discentes.

Mediante a importancia do planejamento para a execucdo do trabalho educativo,
Libaneo (2013) propde a estruturacdo dos planos em trés niveis: escola, ensino e aula. O plano
da escola é um documento mais amplo, que sistematiza e sintetiza a relacdo que a escola
mantém com o sistema educacional e, a0 mesmo tempo, com o seu préprio projeto politico-
pedagdgico e planos de ensino. O plano de unidade (ou plano de ensino) possui como fungédo

determinar os objetivos e as a¢Oes docentes que seréo desenvolvidas no decorrer do ano letivo



ou em parte dele. Este documento, ao contrério do plano da escola, € mais minucioso,
estruturado em unidades sequenciais que apresentam os procedimentos metodoldgicos, 0s
contelidos e os objetivos especificos.

O plano de aula é a estrutura que detalha o plano de ensino. Neste nivel de plano, as
unidades sequenciais sdo sistematizadas para se transformarem em acGes didatico-pedagdgicas
na sala de aula. A producdo de um plano de aula deve seguir uma ordem ldgica que estabelece
o0 tempo a ser utilizado (variando conforme a dindmica da aula e o nivel de compreensdo dos/as
educandos/as), a preparacao e desenvolvimento do conteudo, selecdo dos materiais didaticos,
aplicacdo e avaliacéo.

Vasconcellos (2010) explicita que é necessario incorporar ao planejamento alternativas
que se adequem a realidade educacional, uma vez que a aprendizagem significativa e uma
formacao cidada dependem de uma abordagem critica. Sendo assim, € preciso “superar tanto o
planejamento espontaneo, ingénuo, ndo sistematizado, quanto o formal mas alienado, em
dire¢do ao consciente, critico, intencional.” (VASCONCELLOS, 2010, p. 102).

Nos dias atuais, consolidar uma educacdo comprometida com a formagéo cidada dos
sujeitos constitui-se como um dos maiores desafios para educadores(as) que acreditam no poder
de transformacdo e emancipacdo que a educacdo possui. Por formacdo cidadd, entendemos
como aquela que permite pensar na formacao de “seres mais” no sentido freireano, isto €, uma
educacgdo que permita superar as injusticas sociais, tomando como objeto de estudo a opressao
vivenciada pelos sujeitos como condicdo necessaria a libertacdo. Nesse sentido, se faz
necessario apresentar discussdes direcionadas a construcdo de programacdes curriculares que
se aproximem da realidade dos individuos e ndo se resumam a definicdo de projetos
preestabelecidos sem qualquer tipo de contextualizago. (ASSUNCAO, SOLINO, GEHLEN,
2019)

Nesse sentido, esse estudo visa responder a seguinte questdo de pesquisa: de que forma
é possivel construir uma programacao curricular baseada em Temas Geradores num curso de
formacdo inicial de professores(as) que leve em consideracéo a realidade dos(as) educandos(as)
na selecdo de contetdos, tendo como referéncia a Teoria da Acdo Dialdgica freireana?

Cabe ressaltar que este trabalho foi fruto de uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica (IC)
realizada pela autora desse estudo, durante o ciclo 2020-2021 do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) da Universidade Federal de Alagoas/Campus do Sertéo,
vinculado ao Projeto “Limites e Possibilidades da Perspectiva Freireana na Reestruturagdo de

Curriculos Escolares do Alto Sertdo Alagoano”.



A partir de entdo, o presente trabalho foi organizado tendo como aproveitamento a
pesquisa desenvolvida durante a IC, o qual tem como objetivo investigar as potencialidades e
0s desafios na construcdo de planejamentos curriculares pautados em Temas Geradores na
formacdo inicial de pedagogas e pedagogos.

Parte-se do pressuposto de que um planejamento pedagdgico fundamentado na
perspectiva freireana, concebe a construgdo do conhecimento como umas das etapas mais
relevantes do processo, construido a partir de uma dimensdo pedagdgica que contemple as
relacdes interpessoais e a organizagdo da coletividade. Além disso, uma construcao coletiva do
conhecimento necessita considerar também, aspectos administrativos e a relacdo que a escola
possui com a comunidade e a sociedade de maneira geral.

Metodologicamente, a experiéncia que é objeto de analise desse estudo foi desenvolvida
no ano de 2019 no &mbito da disciplina de Planejamento, Curriculo e Avaliacdo (PCA) do Curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas, Campus do Sertdo. Sendo assim, esse estudo
foi organizado em cinco secOes, a comecar pela introducéo, seguida da secdo da fundamentacgéo
teodrica a qual trata da funcdo dos planejamentos escolares numa vertente emancipatdria e a
importancia da Investigagdo Tematica como ferramenta para constru¢cdo de uma pratica
dialbgica e democratica. Posteriormente o trabalho apresenta a se¢do dos encaminhamentos

metodologicos do estudo, seguido da analise dos dados e consideracdes finais.

A RECONSTRUCAO DE PLANEJAMENTOS ESCOLARES EMANCIPATORIOS E
O PROCESSO DE INVESTIGACAO TEMATICA

A elaboracdo de uma proposta curricular centrada na formacéo cidada dos sujeitos
envolve a apreensdo das dimensfes social, politica e cultural, a fim de assumir uma postura
critico-emancipatoria que tenha como caracteristica a capacidade de intervir na realidade
dos(as) educandos(as) e promover acGes humanizadoras.

Um projeto escolar com viés emancipatério compreende gque um espago escolar
democratico e uma formacao cidadad dependem de uma relagdo dialdgica entre escola e sujeitos
que a compde, compreende que em um sentido politico, a escola assume um compromisso com
0 tipo de cidaddo que serd formado e o ideal de sociedade a ser construido e, em um sentido
pedagdgico, a instituicdo compromete-se com a definicdo e a execucdo de acbes educativas
pautadas nos principios da participacdo, responsabilidade, criatividade e pensamento critico.
(VEIGA, 1995)



Desta forma, a estruturacdo de projetos humanizados e participativos envolve a
problematizacdo das contradigdes sociais vividas pelos sujeitos e o dilema de luta pela
libertacdo que acompanha as massas populares (FREIRE, 1987). Defender um projeto
educativo humanizado significa se contrapor as injusticas sociais. A no¢do de construgdo de
projetos democraticos decorre da necessidade de romper com as relagfes que normalizam a
centralizacdo de poder e, fazer da participacdo um principio ativo da organizagdo escolar, nao
mais visto como um principio simbdlico distante das a¢cdes educativas e do cotidiano da escola
(VEIGA, 1995; GANDIN, 2001).

Visando a concretizagdo de um ambiente escolar colaborativo, Gandin (2001) traz a
ideia de Planejamento Participativo como uma ferramenta que viabiliza o mapeamento das
necessidades da escola e a efetivacdo de suas intencionalidades através de conceitos, critérios e
técnicas que possibilitardo a consolidacdo de um espaco escolar de fato participativo e com a
capacidade de intervir na realidade social de seus(as) educandos(as), almejando entdo, uma
sociedade mais justa.

Para Gandin (2001), o Planejamento Participativo € um meio que auxilia o trabalho
pedagdgico no que diz respeito ao alcance dos resultados esperados porque a participacéo nesse
tipo de planejamento escolar “inclui distribuicdo de poder, inclui possibilidade de decidir na
construgdo nao apenas do “como” ou do “com que” fazer, mas também do “o que” e do “para
que” fazer [...]” (2001, p. 88)

A busca por uma distribuicdo de poder e uma emancipacgdo que é fruto do esforco e
trabalho coletivo faz com que o Planejamento Participativo se alinhe ao que Freire (1987) define
como a Teoria da A¢do Dialdgica, pois, para além da participacdo, um planejamento também
necessita de etapas e estratégias. Os principios que Freire (1987) discute em sua teoria séo
pertinentes no que concerne a construcao de um planejamento dialégico, visto que as ideias sao
democraticamente discutidas, organizadas e executadas.

Ao elaborar a Teoria da Acdo Dialdgica, Freire (1987) define os principios da
colaboracdo, unido, organizacdo e sintese cultural como elementos necessarios para o
estabelecimento do dialogo e da mobilizacdo dos sujeitos. Em Pedagogia do Oprimido, a Teoria
da Acdo Dialdgica é direcionada ao papel que as liderancas sociais exercem ou podem exercer
para dialogar e mobilizar as massas oprimidas nas lutas sociais que reivindicam a transformacéo
da realidade, mas, para discutirmos o objetivo desta pesquisa, a figura de lideranca social sera
aqui representada pelo(a) professor(a) frente ao processo de planejamento curricular

participativo.



Para Freire (1987), a colaboracdo € o encontro dos individuos no mundo para
transforma-lo. Na colaboracdo o eu e o tu tornam-se 0 nos, em comunhdo. Em uma relagdo
dialdgica, o(a) educador(a) compreende que a colaboragdo “ndo pode dar-se a ndo ser entre
sujeitos, ainda que tenham niveis distintos de fun¢ao (...)” (FREIRE, 1987, p. 96). Portanto, ndo
cabe ao(a) professor(a) “doar” emancipagdo ao(a) aluno(a).! A liberdade é resultado da
comunicacdo e da problematizacdo das situacBes conflituosas. Na acdo dialdgica, o(a)
educador(a) ndo desvela o0 mundo ao(a) educando(a) e ao povo e, ainda que inicie esse processo
de desmistificacdo, ndo possui o direito de domina-los e manipula-los.

Cada sujeito envolvido vai tomando posse da sua capacidade de desvelar o mundo
sozinho. Uma praxis transformadora é construida por meio da adesdo auténtica das massas
oprimidas a luta pela libertacdo. A colaboracdo é articulada por sujeitos que, ao exercerem seu
pensamento autdbnomo e critico, organizam-se coletivamente e transformam o mundo.

Enguanto a teoria da acdo antidialogica € caracterizada por um movimento contrario a
mobilizacdo de um povo, a agdo dialdégica busca a libertacdo na unidade popular. O(a)
educador(a) que assume um compromisso com a luta pela transformacdo da realidade social
“se obriga ao esfor¢o incansavel da unido dos oprimidos entre si, e deles com ela, para a
libertacao.” (FREIRE, 1987, p. 99)

A unido para a acdo dialogica é fundamental para desestruturar uma cultura do siléncio
arquitetada pela ideologia dominante que vé na divisdo do povo a forca mantenedora de sua
existéncia. Se, para a acdo antidialogica, a divisdo € o elemento de conquista das massas
populares, para a acdo dialdgica, a unido dos oprimidos é o caminho para um novo mundo. Por
isso, a superacdo das contradicOes parte da acdo cultural, ou seja, é necessario levar em
consideracdo as dimensdes historica e existencial dos sujeitos, analisando a posicdo a eles
atribuida na estrutura social (FREIRE, 1987).

O sentido de unidade praticado na acdo dialdégica naturalmente constitui-se também
como organizacdo das massas dominadas. Essa organizacdo torna-se mais forte a medida que
une 0s sujeitos através do testemunho auténtico da palavra e da pronincia de mundo que
denuncia as situacdes desumanizantes.

Nas relacbes de dominacdo e opressdao, a acdo cultural configura-se como uma

dicotomia que mantém o poder das elites dominantes ou age em prol da libertacdo dos

! Essa concepcao de controle esta atrelada ao sentido de transferéncia de conhecimento, condigdo que Freire define
como educacdo bancéria porque os saberes escolares sdo depositados no(a) aluno(a) sem que este(a) tem a
possibilidade de participar ativamente e criticamente em seu processo educativo.
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oprimidos (FREIRE, 1987). Para uma educagdo que se constitui como pratica da liberdade, a
segunda face da agdo cultural distancia da escola a prética reprodutora da ideologia dominante.

Conhecer a realidade dos sujeitos e gerar questbes norteadoras a partir desse
conhecimento implica vivéncia de préticas pedagdgicas mais dialéticas e menos impositivas.
N&o ha possibilidade de construir uma aprendizagem significativa e critico-transformadora com
uma praxis que, ao tentar dialogar com o(a) educando(a), o(a) torna receptor(a), retirando-lhe
o direito de ser igualmente sujeito da acdo. Se assim for, a tentativa de comunicagdo torna-se
uma invasao cultural.

A préxis dialdgica se faz presente na convergéncia de diferentes visdes de mundo, neste
caso, da unidade que ha entre um(a) professor(a) e seu(a) aluno(a) e também ao seu povo. A
sintese enquanto acdo cultural, unifica conhecimento popular e cientifico, “ndo nega as
diferencas entre uma viséo e outra, pelo contrario, se funda nelas. O que ela nega ¢ a invaséao
de uma pela outra. O que ela afirma € o indiscutivel aporte que uma da a outra.” (FREIRE,
1987, p. 106).

Prosseguindo com as discussfes relacionadas a formulacdo de uma educagdo que
transforma e liberta, Freire (1987) também contribuiu ao elaborar a Investigacdo Tematica,
processo tedrico-metodoldgico inicialmente formulado para a educagdo ndo formal de Jovens
e Adultos e, posteriormente adaptado para a educacdo formal por meio das contribuicdes de
tedricos como Delizoicov (1991), Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), Silva (2004) e
Sousa et al (2014).

A Investigacdo Tematica consiste em um processo de busca por Temas Geradores, isto
é, temas diretamente relacionados a realidade dos(as) educandos(as) e da comunidade local na
qual a escola localiza-se. Um Tema Gerador pode estar envolvido ou inserido em uma situacéo-
limite, ou seja, situacdo que representa uma contradicdo social vivida pelo sujeito. Essa situacao
constitui-se como um obstaculo que impede o desenvolvimento de uma percepcdo critica sobre
a contradicdo vivida, uma vez que 0 sujeito ndo percebe que estd imerso em uma situacdo
conflituosa. Por meio da legitimacdo de uma situacdo-limite, os Temas Geradores sao obtidos
e trabalhados em sala de aula a partir da construcdo interdisciplinar de uma programacao
curricular baseada no tema (FREIRE, 1987; DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO,
2011).

Tomando como parametro as etapas da Investigacdo Tematica propostas inicialmente
por Freire (1987) e posteriormente adaptadas por Delizoicov (1991), Sousa et al. (2014) fazem

uma sintese, organizando-as da seguinte maneira:
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a) Aproximagdes iniciais com a comunidade local e escolar: levantamento de dados
referentes ao contexto social no qual a(o) educando esté inserido(a) e o contexto da
escola;

b) ApresentacGes de possiveis situagdes-limites para a comunidade local: andlise e selecéo
das possiveis contradi¢fes sociais vividas pela comunidade;

c) Legitimacdo da hipdtese: através de didlogos com a comunidade, constata-se as
contradicfes supostas na etapa anterior, permitindo entdo, a obtencdo dos Temas
Geradores;

d) Organizagdo da Programacdo Curricular: elaboracdo dos conteudos programaticos e
identificacdo dos conhecimentos disciplinares que subsidiem a compreensdo e o

desenvolvimento dos Temas Geradores em sala de aula.

A partir dessas etapas da Investigacdo Tematica baseadas em Freire (1987) e adaptadas
por Sousa et al (2014), Assuncdo, Solino e Gehlen (2019), é importante destacar alguns
trabalhos que ja realizam propostas curriculares pautadas em Temas Geradores, a exemplo de
Gehlen e Silva (2016), Silva (2004), Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011). No contexto
alagoano, temos o trabalho de Souza (2023) que analisa os desafios e as possibilidades da
pedagogia freireana na construcdo de praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil, Silva (no
prelo) que discute o processo de elaboracdo de histérias em quadrinhos pautadas em Temas
Geradores e suas potencialidades para a alfabetizacdo cientifica e Silva (2023) que apresenta
uma andlise da construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico realizado a partir de Temas
Geradores no ambito de uma escola municipal de Delmiro Gouveia-Al.

Para o desenvolvimento dessas propostas curriculares em sala de aula, Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2011) apresentam a dinamica dos Trés Momentos Pedagogicos (3MP).
Essa dindmica pauta-se nos principios freireanos, organizada em: a) problematizacao inicial —
problematizam-se questdes e/ou situacdes significativas presentes na realidade sociocultural
dos estudantes a fim de agucar a curiosidade e levar a necessidade de compreender mais a fundo
0 tema em questdo; b) organizacdo do conhecimento — organiza-se 0s saberes dos(as) estudantes
a partir da analise de conceitos que tenham relacdes com a temética em questdo; c) aplicacao
do conhecimento — retoma-se as problematizacdes iniciais para verificar se os(as) alunos(as)
conseguem responder a luz dos conceitos. Além disso, propde-se a ampliacdo das discussdes

por meio da aplicacdo dos conhecimentos apreendidos para além do contexto local.
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CONTEXTO DO ESTUDO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa pesquisa se caracteriza como qualitativa, uma vez que hd a intencdo de
compreender a percepcdo que as licenciandas apresentam sobre planejamento e como procedé-
lo de maneira participativa, corroborando com o que Ludke e André (2013) definem como a
captura dos significados que as pessoas atribuem a vida e as coisas. O estudo teve como
contexto a disciplina de Planejamento, Curriculo e Avaliacdo (PCA) do curso de Pedagogia da
UFAL/Campus do Sertdo, com carga horaria total de 80 (oitenta horas). O periodo de
abrangéncia dessa experiéncia ocorreu no segundo semestre letivo de 2018 com licenciandas
do 5° periodo do curso de Pedagogia. A turma era composta por 27 licenciandas e 1 licenciando.
O processo de investigacdo tematica desenvolvido com os(as) licenciados(as) se deu num bairro
proximo a universidade. Os dados deste estudo foram coletados no ano de 2019, a partir de
portfolios produzidos por licenciandas ao longo da disciplina de Planejamento, Curriculo e
Avaliacdo (PCA) ministrada por uma docente do curso de Pedagogia.?

Na ocasido, a disciplina PCA foi organizada em dois momentos: i) Discussdes sobre o
planejamento da préatica docente e suas relacbes com as dimensdes epistemoldgicas e
pedagdgicas do planejamento curricular numa perspectiva emancipatoria; ii) Analises sobre o
papel da realidade sociocultural dos alunos(as) nos planejamentos didatico-pedagdgicos. O foco
de discussdo deste estudo concentrar-se-4 na segunda parte trabalhada na disciplina, a qual
utilizou de algumas etapas da Investigacdo Tematica (FREIRE, 1987) para a elaboracdo do
planejamento curricular:

1) Conhecendo a comunidade local: momento em que as licenciandas foram a campo
obter informacdes a respeito do contexto no qual a escola encontra-se situada. 1sso ocorreu a
partir de registros de fotografias do entorno; conversas informais com moradores(as) locais,
funcionarios(as) da escola, comerciantes e lideranca do bairro e pesquisas extraidas de
reportagens em blogs e sites da regido, conforme € possivel observar na Figura 1 os recortes de

informacGes extraidas durante essa etapa.

Figura 1: Situagdes significativas registradas pelas licenciandas

2 Ressalta-se que este trabalho faz parte de um conjunto de atividades relacionadas ao projeto de pesquisa
intitulado: “Contribui¢cdes de Paulo Freire para a Educagdo em Ciéncias na Bahia e Alagoas”, Chamada
MCTIC/CNPq N° 28/2018, Processo: 423942/2018-2, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas com Seres
Humanos: CAAE: 30004620.6.3002.5013.



13

Delmiro: Pragas do Bairro Bom Sossego estio
il abandonadas *

Fonte: portfélios das licenciandas (2019).

2) Andlise das informacbes e selecdo do Tema Gerador: momento em que as
licenciandas analisaram as situacdes significativas obtidas na etapa anterior. Com base nessas
informacdes, a turma construiu um grande cartaz coletivo organizado por grupos tematicos,
sintetizando problemas como: Salde Precéria — Falta de Lazer — Problemas de Transito —
Violéncia — Falta de saneamento béasico — Visdo Geral do Bairro — Falta de infraestrutura. Por
meio da analise desses grupos tematicos, as licenciandas juntamente a turma chegaram ao tema
gerador: “Da realidade as contradicoes sociais: a falta de consciéncia e do papel social dos
moradores do bairro X . A construcdo do cartaz pode ser observada na Figura 2 abaixo:

Figura 2: Cartaz coletivo com grupos tematicos criados a partir das

situacOes problematicas identificadas pelas licenciandas

Fonte: portfélio das licenciandas (2019).

3) Sele¢éo do contetdo programatico e elaboracéo de planos de aulas: momento em que
apos a selecdo do tema gerador, as licenciandas selecionaram contetdos de diversas areas para

compor a planejamento curricular, assim como elaboraram, em equipe, planos de aulas com
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foco no didlogo e na problematizacdo freireana, presentes na dindmica dos Trés Momentos

Pedagdgicos. A organizacdo dos contelidos pode ser observada na Figura 3 abaixo:

Figura 3: programacdo curricular construida pelas licenciandas

Tema Gerador: Da realidade as contradigGes: a falta de consciéncia do papel social e
coletivo dos moradores do bairro

Lingua Portuguesa

Matematica

Q
£
<

Leitura como pratica de lazer
Leitura de artigos/reportagens sobre o
bairro

Processo de interlocugdo de falas
Nome do bairro/escola

Produgdo textual

Géneros textuais (poemas, cartas,
musicas)

Interpretagdo do Tema Gerador
Sindnimos e antdnimos de alguns
problemas vivenciados no bairro

Quantidade de habitantes no bairro
Formas geométricas a partir da
sinalizagdo de transito

Medidas de comprimento (area,
distancia do bairro em relagdo ao centro
da cidade)

Investimento publico (sistema
monetario)

Graficos e tabelas sobre dados do bairro

Retrato do bairro

Confecgdo de materiais reciclaveis
Construgdo de cartazes sobre
conscientizagdo

Construgdo de maquetes sobre o bairro

Coletividade

Dependéncia quimica e violéncia
Qualidade de vida

Importancia dos esportes
Quadras de esportes

Lazer

Ciéncias

Geografia

Lixo

Substéncias téxicas do lixo

Doengas causadas pelo lixo

Rio Sdo Francisco como fonte de dgua para a
cidade

Preservagdo do Meio Ambiente

Higiene

Saneamento Basico

Estacdo de Tratamento de Agua e Esgoto
Consequéncias da poluigdo ambiental

Localizagdo do bairro

Nogdo de espago

Paisagem natural e modificada

Zona rural e zona urbana

Demarcagdo geografica

Conceito de evasdo

Normas de transito

Pavimentagdo

Saneamento basico nas diferentes regides do pais

Histéria do Bairro

Representes politicos e suas fungdes
Identidade

Direitos e Deveres do cidaddo
Cidadania

Fonte: portfélios das licenciandas (2019).

A partir de entdo, a proposta freireana de educacéo foi trabalhada na disciplina de PCA,

com o intuito de proporcionar vivéncias aos licenciandos(as) sobre a construcdo de

planejamentos curriculares criticos e participativos, tendo como ponto de partida a realidade

concreta dos(as) alunos(as) da escola, com vistas a construir uma educacdo democratica,

contextualizada e transformadora.

Os portfélios foram elaborados pelos(as) discentes como resultado das agdes e

atividades desenvolvidas ao longo da disciplina e neles constam seus relatos de experiéncias e

descricdo de aspectos relacionados ao processo de Investigacdo Tematica, uma programacao

curricular e planos de aulas tendo como referéncia diferentes areas de conhecimento. No

contexto desse estudo, foram analisados apenas 4 (quatro) portfélios, tendo como critério de

escolha aqueles que foram melhor avaliados pela docente da disciplina. Para cada portfolio

foram escolhidos 4 licenciandas (autoras da escrita de cada portfélio) e, para preservar a
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identidade das alunas, estas foram denominadas ao longo desse estudo da seguinte forma: L1,
L2, L3 e L4.

As narrativas construidas nesses portfolios pelas licenciandas do curso de Pedagogia
foram analisadas a partir da Analise Textual Discursiva (ATD) (Moraes & Galiazzi, 2011) -
que compreende a unitarizacdo, categorizacdo e metatexto. O processo da Analise Textual

Discursiva neste estudo foi organizado conforme Quadro 1:

Quadro 1: Relacdo dos dados da pesquisa com a Analise Textual Discursiva

Corpus de analise Unitarizacéo Categorizacao Metatexto

4 portfélios construidos | Recorte  dos | Categorias emergentes: a) A escuta | Producdo textual analitica
por licenciandas do | relatos e falas | e o dialogo como principios da | relacionando as
curso de Pedagogia | contidas nos | colaboragdo na elaboracdo  do | categorias da Teoria da
durante as atividades da | portfolios. planejamento; b) A unido como | Acdo Dialdgica com as
disciplina de fortalecimento do trabalho coletivo; ¢) | falas das licenciandas.
Planejamento, A mobilizacdo dos diferentes atores

Curriculo e Avaliacdo sociais como ato organizativo do

no ano de 2019. planejamento; d) Sintese Cultural

expressa nos planos de aulas baseados
no Tema Gerador.

Fonte: a autora.

O corpus de analise é constituido pelo conjunto de documentos, textos e materiais
selecionados para o desenvolvimento da pesquisa. Nessa fase, 0s recursos e informagdes devem
ser rigorosamente selecionados e delimitados, visando o éxito dos resultados que a pesquisa se
propde a obter. (MORAES, 2003). Ja a unitarizacdo é condicionada pela desmontagem dos
textos, com o intuito de construir unidades de sentido a partir das informacgdes analisadas. A
categorizacdo compreende a etapa de comparacédo das unidades de sentido, promovendo uma
juncdo daquelas que apresentam semelhancas. “Os conjuntos de clementos de significagao
proximos constituem as categorias” (MORAES, 2003, p.197). As categorias podem ser
previamente estabelecidas (categorias a priori) e/ou também podem surgir a partir da analise
das unidades (categorias emergentes). Neste estudo, as unidades de sentido foram organizadas
a partir de categorias emergentes, que surgiram ao longo da analise, tendo como referéncia a
Teoria da Acdo Dialdgica de Freire (1987). E, por fim, 0 metatexto € 0 momento destinado a
producdo textual analitica sobre as unidades categorizadas. Ha, nesse sentido, um esforco para
explicitar as relacdes de semelhanca e diferenca entre elas, em um processo que parte da analise

particular das categorias para a compreensao do todo.

ANALISE DA TEORIA DA ACAO DIALOGICA NO PLANEJAMENTO
CURRICULAR
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a) A escuta e o dialogo como principios da colaboracao na elaboracéo do planejamento

Para a construcédo do planejamento curricular foi proposto como primeira atividade que
as licenciandas realizassem um levantamento dos principais problemas vivenciados no bairro
onde a escola encontra-se situada. O dialogo com os(as) moradores(as) locais, funcionarios(as)
da escola, comerciantes e representantes do bairro possibilitou conhecer as diferentes
percepcdes que esses sujeitos apresentavam sobre a realidade, portanto, € possivel afirmar que
a dialogicidade é o fundamento-base para o fomento de experiéncias colaborativas na
perspectiva freireana. E a partir dela que o(a) educador(a) reconhece a importancia de seu papel
ao tempo em que também compreende que o planejamento curricular participativo é um
momento dedicado a partilha, a escuta das diferentes visdes de mundo. O conhecimento ndo
segue a direcdo de A para B, mas de A com B (FREIRE, 1987). Este entendimento fica bastante
claro, quando L1 explica que a escolha do tema da proposta curricular se deu em razéo de

considerar a fala dos(as) moradores(as) sobre o bairro:

A escolha [do tema] partiu da visualizacéo das contradi¢fes encontradas nas falas
dos moradores em relacdo a qualidade do bairro. [...] O tema pensado abrange
também a falta de consciéncia social e coletiva diante dos problemas que atingem o
bairro, ou seja, 0 pensamento individualista e ndo critico. Junto a isso, 0s moradores
tendem a transferir toda a responsabilidade dos problemas presentes no bairro para
0 poder publico (harrativa extraida do Portfélio de L1).

Outro aspecto interessante apontado pelas licenciandas se refere especialmente ao
processo de analise das informacdes obtidas a partir do levantamento realizado na comunidade
escolar. Elas ressaltaram que a colaboracéo da docente da disciplina, bem como dos(as) colegas
foi fundamental para identificar e debater as principais situacdes significativas vivenciadas pela
comunidade local, as quais resultaram na construcdo de um grande cartaz coletivo realizado
pela turma e organizado por grupos tematicos, sintetizando problemas como: Saude Precéaria —
Falta de Lazer — Problemas de Trénsito — Violéncia — Falta de saneamento basico — Viséo Geral

do Bairro — Falta de infraestrutura.

“[...] quando digo haviamos planejado, ndo me refiro apenas a nos, discentes, mas
também a professora [...] que teve um olhar cuidadoso em cada etapa [...] orientando,
tirando nossas ddvidas, direcionando nossa pratica, mediando a relagéo entre nos e
0 conhecimento e, acima de tudo, ampliando nosso olhar, mostrando que de fato é
possivel cumprir com um planejamento que corresponde ao que se espera do papel
social da escola.” (narrativa extraida do Portfélio de L3).

L2 reitera a relacdo construida e descrita anteriormente por L3, quando afirma que:
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“Foi muito prazeroso aprender de forma democrdatica onde todos os estudantes da
turma debatiam para se chegar as finalidades propostas. E antes de tudo, o didlogo
sério e a0 mesmo tempo descontraido com a professora favoreceu todas as atividades
realizadas. ” (narrativa extraida do portfélio de L2).

A partir de entdo, conforme destacou L2, foi possivel “chegar as finalidades
propostas” com a selecdo do Tema Gerador, elemento este fundamental para a construgdo de
um planejamento curricular democrético, o qual seja: “Da realidade as contradicées: a falta
de consciéncia do papel social e coletivo dos moradores do bairro X”, conforme € possivel
constatar na narrativa anteriormente apresentada por L1 ao mencionar que a escolha do tema se
deu em razdo de considerar a fala dos(as) moradores(as) sobre o bairro.

Nota-se que além da presenca do principio da colaboracgdo a partir do exercicio da escuta
do outro e com o outro, 0s registros de L3 e L2 explicitam a importancia de experiéncias desse
tipo na formacéo inicial de professores(as), pois tratando-se de um planejamento critico e
participativo baseado na realidade dos(as) educandos(as), ndo basta apenas aborda-lo de
maneira conceitual, & necessario destacar e demonstrar a importancia desse tipo de

planejamento atraves de experiéncias concretas.

b) A unido como fortalecimento do trabalho coletivo
Além da construcdo compartilhada e a aprendizagem democratica, os relatos das
licenciandas revelam a presenca de um principio que é primordial para o desenvolvimento de
um planejamento curricular participativo: o trabalho coletivo, ou seja, a unido. Na Investigacdo
Tematica, o trabalho coletivo é fundamental para a tomada de decisdes que estejam ligadas as
contradicbes sociais, as suas conversdes em problematizacbes e o trabalho que sera
desenvolvido em sala de aula. Portanto, a unido de todos(as) os(as) envolvidos(as) no processo
é essencial para um planejamento inspirado nos principios freireanos. E possivel constatar a
concepcao de unido no recorte de um trecho do portfélio de L3 quando revela que:
“O grande diferencial deste trabalho foi trabalharmos todos juntos. [...] sair da
minha zona de conforto, poder dialogar com as demais integrantes da turma foi
essencial neste trabalho que, de fato, realizado em equipe fez total diferenga. Acho

gue assim como o ato de planejar com base na realidade, este foi o Gnico momento

da graduag¢do em que trabalhamos juntos. Todos juntos!” (narrativa extraida do
Portfélio de L3).

A partir dos relatos das licenciandas, também é possivel perceber que as suas percepgdes
a respeito de um planejamento alinhado a perspectiva freireana vai além do ato de planejar com
base na realidade dos(as) educandos(as). A noc¢ao de um planejamento curricular participativo

conduzido pela Investigagdo Tematica parte da necessidade de transformar a realidade social e,
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neste sentido, o trabalho desenvolvido em sala de aula é o inicio do que Freire (1987) conceitua
como o desvelamento ou desmistificacio de mundo. E o inicio de um “despertar” da consciéncia
critica. Todavia, aquilo que chamamos de transformacdo social somente é possivel quando a
consciéncia critica individual se integra a unidade popular e a consequente organizacdo dos
sujeitos.

Se, para as licenciandas, a unido foi essencial para a selecdo e organizagdo das
informacdes relativas as situacdes significativas vivenciadas pela comunidade, para o0s(as)
moradores(as), essa noc¢ao de unido ou coletividade parece ter se apresentado como um aspecto
limitante, conforme anélise realizada por L1 sobre as falas de moradores(as) locais, quando diz
que: “muitos dos moradores acreditam que tendo suas necessidades atendidas, ndo precisam
se importar com mais nada, nem ninguém”.

Um outro limite que possivelmente esteja relacionado a falta de participacdo dos(as)
moradores(as), € a timidez e até mesmo o receio em colaborar com as licenciandas e ter algum
tipo de consequéncia. L2 pondera que os(as) moradores(as) “pareciam demonstrar um certo
receio em relatar os problemas do bairro, talvez com medo de se comprometer”. L3 também
destaca que os(as) moradores(as) “pareciam estar desconfiados e preocupados com o que iam
dizer, como se, posteriormente, aquelas informagoes fossem ser usadas contra eles”.

Tais registros denotam que, apesar de todo o esforco das licenciandas para promoverem
uma experiéncia dialégica e participativa, € possivel visualizar a presenca do medo na vida
dos(as) moradores(as), visto que o receio de falar sobre os possiveis problemas parte da
possiblidade desse(a) morador(a) ser coagido(a) de alguma forma. Essa condicdo limita a
prondncia de mundo dos sujeitos e consequentemente enfraquece o sentido da unido na
coletividade. (FREIRE, 1987).

c¢) A mobilizacdo dos diferentes atores sociais como ato organizativo do planejamento
Se somos seres sociais que vivemos em uma determinada estrutura social, a intervencao
deve necessariamente ocorrer nesta estrutura. Por isso, quando se fala em organizar para
transformar, o esforgco ndo se resume a relacao professor-aluno, pois é preciso mobilizar os mais
diversos segmentos sociais (escola, comunidade, entidades governamentais, movimentos
sociais, organizacdes nao governamentais). Esta necessidade torna-se nitida quando L3 faz a
seguinte afirmacao:
“Reafirmo a importdancia de que cada vez mais, [...] docentes, secretarios de
educacdo, gestores e até mesmo os pais conhegam e percebam o quao significativo o

planejamento € para a escola e para a educagao dos alunos e, ainda mais, o quanto
este planejamento é rico quando parte da realidade concreta desses alunos. Planejar
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assim é um fator que muito contribui para o alcance de um dos principais objetivos
da educagdo: transformar a realidade.” (narrativa extraida do Portfolio de L3).

O excerto de L1 corrobora com a necessidade descrita por L3 da seguinte maneira:

“[...] posso recomendar esse tipo de planejamento pensado na realidade dos alunos
aos gestores, professores e secretarias da educacao. [...] ndo consigo enxergar uma
escola fazendo o uso desse tipo de planejamento onde haja apenas beneficios para o

aluno, pois ganham os professores, a escola e a comunidade.” (narrativa extraida do
Portfolio de L1).

L1 reconhece os beneficios de um planejamento desenvolvido de maneira integrada
“mesmo ndo aplicando os planos de aula produzidos em nenhuma escola ou sala”. O limite
em questdo, € justificado pela pouca carga horéria ofertada na disciplina que promoveu a
experiéncia de investigacao e planejamento orientado por um Tema Gerador.

Além de impactar o planejamento, uma vez que a participacdo se torna limitada e a
captura de situacdes conflituosas é reduzida, o individualismo presente nas falas dos(as)
moradores(as) também acarreta na permanéncia dos problemas no bairro, ja que sem a unido e
mobilizacdo da comunidade, a realidade tem poucas chances de ser transformada. A forma
como as licenciandas descrevem os relatos da experiéncia vivida evidencia que as mesmas
compreendem que a busca por Temas Geradores tem como objetivo maior levar a escola para
além de seus muros com a intencédo de estabelecer uma relacao dialégica com o(a) educando(a)

e 0 povo, uma vez que ndo é uma instituicdo social isolada no espaco e tempo.

d) Sintese Cultural expressa nos planos de aulas baseados no Tema Gerador

A compreensdo demonstrada pelas licenciandas a respeito do Tema Gerador torna-se
mais concreta no processo de sintetizacdo das contradigdes, isto é, da conversdo dos aspectos
de uma realidade problematica em contetudos programaticos desenvolvidos em sala de aula. Os
planos de aulas foram elaborados com base na dinamica dos Trés Momentos Pedag0gicos
(DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2011). No quadro 2 a seguir, sera apresentado
alguns dos planos de aula formulados a partir do tema gerador selecionado com base nas

contradicOes sociais vivenciadas pelos moradores do bairro X:

Quadro 2: Planos de aula desenvolvidos pelas licenciandas a partir do tema gerador
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Tema Gerador: Da realidade as contradices: a falta de consciéncia do papel social e coletivo do
moradores do bairro X

Licenciandas Area/ano Problematizacéo Inicial Organizagédo do Aplicacdo do
Conhecimento Conhecimento
Vocé considera seu bairro Exposicdo de video Utilizagdo de uma lixeira
limpo? No seu bairro tem sobre coleta seletiva. de coleta seletiva para
lixos nas ruas? O que vocé faz separar os materiais
Ciéncias —4° ano | para manter seu bairro limpo? | Passeio no bairro: encontrados no bairro.
No seu bairro tem coleta de observacdo e
L1 (situacéo- lixo? Vocé sabe o que é coleta | investigacdo do Confeccdo de maquete
problema: seletiva? Seu bairro tem? destino que € dado ao | sobre a realidade do bairro
descarte indevido lixo produzido pelos no que diz respeito ao
de lixo no bairro) | Atividade: identificacdo de moradores; coleta de tratamento do lixo.
ambientes sujos ou limpos a materiais reciclaveis
partir de imagens encontrados.
comparativas.
O que vocés acham sobre a Passeio no bairro: Retomada das questdes
duplicacdo da pista? Antes da | identificacdo das iniciais.
Geografia — 5° duplicacéo, como era o sinalizacBes e
ano trénsito no bairro? Vocés exposicdo dos Confeccdo de placas e
L2 conhecem as placas de achados exposicdo para toda a
(situagdo- transito? Ha placas de transito | Pesquisa sobre sinais escola.
problema: no bairro? de transito. Quais séo
acidentes de as placas presentes no
transito no bairro) | Atividade: identificagdo das bairro e quais
sinalizagOes de transito a deveriam ter.
partir de imagens. Reflexdo sobre video
animado sobre
educacdo no transito.
Vocés sabem quem é o Exposicdo de video Retomada das questdes
prefeito da cidade? Sabem sinalizando a funcéo iniciais.
Histéria—4°ano | qual a fungdo do prefeito? de um prefeito e fotos
Vocés acham que ele pode contendo 0s Construcdo coletiva e
L3 (situagdo- melhorar 0 nosso bairro? problemas exposicdo de um cartaz
problema: Como? Por que é importante identificados no com todos 0s
descaso do poder | que todos escolham bem os bairro. conhecimentos adquiridos
publico) politicos que irdo nos na aula.
representar?
Alguém ja ouviu falar em Leitura coletiva sobre | Retomada da questdo
saneamento bésico? E o que 0 conceito de problematizadora “Qual a
significa qualidade de vida? saneamento béasico e Vvisdo que vocés tém de um
Qual a relacéo entre esses estabelecimento de ambiente com e sem
Ciéncias — 6° ano | dois termos? Qual a visdo que | uma relacéo entre saneamento basico?”
vocés tém de um ambiente conceito e realidade
(situagdo- com e sem saneamento do bairro no tocante Elaboragdo e socializacéo
L4 problema: falta de | béasico? Na concepgao de ao tema. de desenhos que
saneamento vocés, o bairro Bom Sossego representam espagos com
bésico) tem saneamento basico? Atividade: discussao ou sem saneamento basico.

dos seguintes
questionamentos a
partir da leitura: Quais
habitos de higiene
vocé considera
importante para o seu
bairro? Cite alguns
prejuizos causados a
populacéo pela falta
de saneamento bésico.

Fonte: portfélios das licenciandas (2019).
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Ao definir o descarte indevido de lixo no bairro como uma situagdo-problema
norteadora do plano de aula, L1 articula a abordagem do contetdo a contradigdo evidenciada
nas falas dos(as) moradores(as) que, neste caso, explicitam uma visdo conformista diante do
lixo espalhado pelo bairro e, sobretudo, a transferéncia de responsabilidade por parte dos(as)
moradores(as) ao acreditarem que cabe somente ao poder publico zelar pela limpeza do local.
A problematizacdo inicial construida por L1 contribui para desmistificar 0 “pensamento
individualista e nao critico” dos(as) moradores(as), como a propria licencianda define.

Enguanto movimento de reflex&o e intervencédo na realidade, o plano de aula produzido
por L1, desde a apresentacao das questdes problematizadoras até a aplicagdo do conhecimento,
possui a intencdo de despertar nos(as) educandos(as) a consciéncia de um pensamento critico e
coletivo. Na situacdo em destaque, esse pensamento critico-coletivo se faz necessério para
compreender que preservar 0 meio ambiente e manter as vias publicas limpas também é um

dever atribuido aos(as) moradores(as). A intencéo de L1 € evidenciada na seguinte colocagéo:

“[...] na hora de pensar nesses conteudos, pensei neles ndo apenas como aspectos a
serem estudados em sala, mas sim como um momento de analisar o pertencimento do
seu papel social, enquanto morador, e sua criticidade diante dos problemas presentes
naquele lugar que ele faz parte, em seu bairro.” (narrativa extraida do Portfélio de
L1).

Prosseguindo com as discussdes dos planos de aula, a situacdo-problema abordada por
L2 novamente retoma as contradi¢gdes identificadas no momento da Investigacdo Tematica e,
dessa vez, relaciona ao problema dos acidentes de transito relatados pelos(as) moradores(as) e
pelo levantamento de informacGes no noticiario local. Através das informacdes e relatos,
constatou-se que tais acidentes sdo motivados pela pavimentacdo deteriorada das ruas, falta de
iluminacéo, sinalizacdo e redutores de velocidade.

L2 traz em sua problematizacdo inicial, questdes relacionadas a uma obra de mobilidade
urbana que atravessa o perimetro do bairro e, também €é préxima a escola situada no local.
Percebe-se a relacdo que L2 faz entre a situacdo-problema e as possiveis contribuicdes dessa
obra para a resolucdo ou amenizacao do problema. Ao questionar os(as) educandos(as) sobre o
conhecimento das placas de transito, a presenca delas no bairro e a opinido sobre a duplicacéo
da pista, L2 tem como objetivo fazer os(as) alunos(as) refletirem sobre uma realidade
problematica que faz parte da rotina da comunidade.

Assim como L1, L2 pratica uma acdo que € fundamental para o desenvolvimento do
Tema Gerador em sala de aula: a participacdo ativa dos(as) alunos(as) no processo de

construcgdo do conhecimento. No momento da organizagdo do conhecimento, L1 e L2 utilizam
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0 passeio no bairro como uma estratégia para explorar a natureza investigativa dos(as)
educandos(as) e estimular a formulacdo de suas préprias percepcdes a respeito da realidade
investigada.

A partir do conceito de planejamento participativo e problematizador baseado na sintese
cultural, a acdo de L1 e L2 distancia-se daquilo que Freire (1987) denomina como invasao
cultural, pois ndo ha intencéo de depositar um contetdo descontextualizado no(a) educando(a).
Os planos de aula de ambas as licenciandas seguem o caminho da construgdo conjunta. A
importancia da sintese no momento de planejar é reafirmada quando Freire nos diz que:

Enquanto, na invasdo cultural, os atores, que nem sequer necessitam de, pessoalmente,
ir a0 mundo invadido, sua acdo é mediatizada cada vez mais pelos instrumentos
tecnolégicos — sdo sempre atores que se superpdem, com sua acdo, aos espectadores,

seus objetos — na sintese cultural, os atores se integram com os homens do povo,
atores, também, da acdo que ambos exercem sobre o mundo. (1987, p. 105)

Nos registros de L2, também € possivel perceber que a licencianda compreende a

importancia de um planejamento interligado a realidade:

“No decorrer da disciplina (PCA), ficou claro para mim, que o planejamento escolar
feito com base na realidade, deve seguir as tendéncias dialéticas, onde a partir da
identificacdo dos problemas locais, € que se deve organizar os conteldos a serem
discutidos em sala e a organizacdo do curriculo, para que se possibilite a
compreensdo do que esta acontecendo e para que haja uma busca de possiveis
solugdes ou intervengdes para resolver ou diminuir tais problemas.” (narrativa
extraida do Portfdlio de L2).

O trecho acima revela ainda dois aspectos notaveis: a pratica de tendéncias dialéticas e
a busca de possiveis solucdes ou intervences. Novamente, o conceito de sintese aparece, mas,
dessa vez, somado a um outro elemento imprescindivel: a acdo cultural. Ac¢do, porque todo
movimento dialético pressupde a necessidade de intervir na realidade e, cultural, porque esta
intervencdo ocorre no momento histérico analisado ou na realidade investigada. (FREIRE,
1987)

Se, para L1, a problematizagdo tem como foco a “falta de consciéncia dos moradores
da sua fungdo social e coletiva” dos(as) moradores(as) relacionando-se com uma nocéo de
cidadania que envolve deveres, para L3, esta funcdo social é expandida e também interfere
naquilo que é dever do poder publico e direito de um povo. Os planos de aula de L1 e L3
formam um elo simbolizado pela relagdo “cidadania: entre direitos e deveres”.

A situacdo-problema selecionada por L3 resulta de todos os problemas motivados pelo

descaso do poder publico observados pelas licenciandas e descritos pelos(as) moradores(as) ao
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longo da Investigagdo Tematica. As falas significativas dos(as) moradores(as), comerciantes
locais e representantes da comunidade investigada, bem como os dados coletados em sites
jornalisticos da regido detalham problemas como a falta de iluminacdo, obras inacabadas, ruas
esburacadas, postos de saude sem atendimento médico, entre outras questoes.

L3 toma como base a fungdo do prefeito porque os(as) habitantes demonstram
insatisfacdo com a gestdo municipal. O intuito da licencianda parece ndo se caracterizar como
levantamento de uma discussao politico-partidaria, pois a intencdo de sua problematizacéo vai
no sentido de promover um debate sobre a importancia da acdo dos érgdos publicos no que diz
respeito a efetivacdo dos direitos assegurados bem como a participacgéo e reinvindicacdo social
da comunidade. Com base na teoria da acdo dialdgica, L3 denota o pressuposto de que as
contradi¢des da existencialidade humana ndo séo condicOes petrificadas, pois elas ndo séo,
estdo sendo. (FREIRE, 1987)

L3 demonstra compreender a relevancia de planejamentos construidos a partir das

etapas de Investigacdo Tematica e sintese cultural ao destacar em seu portfdlio:

“Elaborar planos de aula, portanto, deixou de ser apenas uma selecdo e organizagdo
de contelidos que se adequam, em maior ou menor grau, a realidade dos alunos aos
quais o planejamento se destina, e passou a seguir o ‘caminho’ oposto. Mudar a rota
dos fatos no momento de planejar faz toda diferenca na aprendizagem dos alunos,
visto que para que eles aprendam de forma significativa e prazerosa, 0s
conhecimentos [...] devem estar em constante dialogo com a realidade concreta dos
mesmos.” (narrativa extraida do Portfdlio de L3).

O relato de L3 corrobora com a perspectiva de um planejamento que entrelaca o
contexto sociocultural dos(as) alunos(as) aos contetdos programaticos, por iSso mesmo,
sintese. Se um Tema Gerador emerge da base do povo, este ndo pode ser “estudado, analisado,
investigado, como objeto passivo dos investigadores, o que € proprio da acdo antidialogica.”
(FREIRE, 1987, p. 105)

Para introduzir o contexto da situacdo-problema escolhida, L4 busca ativar o
conhecimento prévio dos(as) alunos(as), afinal, para problematizar a falta de saneamento basico
no bairro, seria necessario diagnosticar o nivel de conhecimento dos(as) discentes a respeito do
tema e, a partir dai, relaciona-lo com a realidade do bairro.

L4 estabelece uma relacdo entre saneamento basico e qualidade de vida porque a
auséncia de saneamento interfere diretamente nas questdes de salde publica. Logo, os locais
com esgoto a céu aberto na localidade configuram-se como foco de proliferacdo de
microrganismos causadores de doencas, colocando em risco a satde dos(as) habitantes daquela

comunidade. Ao desenvolver o plano de aula com a nog¢éo de espago com ou sem saneamento
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béasico, L4 instiga a criticidade dos educandos(as) para que percebam a realidade sanitaria do
bairro onde moram.

Por fim, com esse estudo foi possivel perceber que as licenciandas reconheceram a
relevancia de construir planejamentos pautados na dialogicidade e criticidade e pontuam a
necessidade do trabalho coletivo e colaborativo a partir da escuta do e com o outro. Também
explicitaram a importancia do envolvimento de professores(as), gestores(as), secretéarios(as)
municipais e toda comunidade escolar na organizacdo de planejamentos dessa natureza e a
pertinéncia do uso de Temas Geradores no desenvolvimento de conteidos problematizadores,
visando a construcdo de uma aprendizagem significativa, bem como a capacidade de intervir

na realidade dos(as) alunos(as).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Discutir a importancia do planejamento escolar € um exercicio necessario no que diz
respeito a ressignificacdo da pratica docente. Defender a construgdo de praticas menos
engessadas e projetos escolares contextualizados que ndo sdo meramente elaborados para
cumprir com determinacfes que regula o funcionamento da escola implica ndo somente na
qualidade do processo formativo do(a) aluno(a), mas também no proprio trabalho do(a)
professor(a), que enxerga sentido em suas praticas, uma vez que os contetdos dialogam com a
realidade do(a) educando(a), permitindo-lhe aprender a partir das vivéncias de seu cotidiano e
dos elementos socio-historicos que o(a) constitui enquanto sujeito no mundo.

A andlise dos dados deste estudo permitiu a identificacdo de alguns limites, a comecar
pela baixa carga horaria ofertada para a disciplina de Planejamento, Curriculo e Avaliacdo
(PCA), condicdo que impossibilitou a realizacdo de algumas etapas da Investigacdo Tematica
no processo de estruturacdo da programacdo curricular, tais como a rede tematica e o ciclo
tematico. O pouco tempo para realizacdo das atividades também ndo permitiu que as
licenciandas tivessem contato com os(as) professores(as) da escola da localidade investigada,
impedindo a participacdo dessas pessoas no processo construtivo da programacao curricular,
dos planos de aula e sua respectiva implementacdo em sala de aula.

Essa limitacdo abre espaco para questionamentos acerca das possibilidades geradas a
partir de uma possivel participacdo dos(as) professores(as). Que tipo de visdo esses(as)
professores(as) teriam sobre as informacgdes coletadas pelas licenciandas? Como o0s(as)
professores(as) contribuiriam no processo investigativo-tematico? Quais seriam os resultados

obtidos se os planos de aula fossem implementados?
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Embora tenha apresentado os limites acima citados, os relatos das licenciandas
apresentaram potencialidades significativas quanto a formulacdo de préaticas pedagdgicas e
planejamentos curriculares ligados a realidade dos(as) educandos(as). Em todos os portfolios é
possivel perceber que de fato as licenciandas compreendem a necessidade de uma escuta
sensivel e critica no processo educativo (SOLINO et al., 2021). O diferencial da experiéncia
aqui analisada esta na iniciativa de promover uma atividade desse tipo na formacéo inicial de
professores(as), permitindo que os(as) licenciandos(as) da turma que desenvolveu a atividade
visualizassem na prética o que é planejar e por que planejar de maneira dial6gica, buscando
encontrar respostas para questdes, conforme lembrou uma das licenciandas (L2): “Educar para
qué? A favor de quem? Contra quem? Que tipo de homem e de sociedade eu quero formar! .

A proposicdo de um processo formativo com essas caracteristicas em uma disciplina
que aborda nocdes de Planejamento, Curriculo e Avaliacdo merece destaque, porque na maioria
das experiéncias relacionadas a essas areas nos cursos de licenciaturas, os(as) discentes tém
contato com principios t&o essenciais a docéncia apenas no plano tedrico, como destaca L3: “a
atividade pratica, na disciplina de Planejamento, curriculo e avaliacdo (PCA), [...] fez com
que eu pudesse perceber de perto como o planejamento, sobre o qual tanto li durante estes
cinco periodos de graduagdo, de fato ocorre”. Portanto, € valido afirmar que a perspectiva
freireana, no contexto da formacdo inicial, em muito contribui para a formacdo de
educadores(as) cada vez mais criticos(as) e humanizados(as).

As licenciandas defendem em seus registros a necessidade de uma relagéo estreita entre
escola, aluno(a) e comunidade e, embora ndao tenham citado explicitamente ou percebido em
suas falas, as discentes igualmente revelam a necessidade de um estreitamento da relagédo
universidade, escola e povo, tendo em vista que tratando-se de uma educacdo humanizada e
dialdgica, também é preciso refletir sobre o tipo de docente que a universidade entrega a
sociedade, pois, assim como a escola, a universidade ndo deve fechar-se em seus muros,
mantendo-se alheia a realidade que a circunda.

O destaque dado ao conceito de universidade para além dos muros, abre espaco para a
defesa de trés eixos essenciais a sua existéncia: ensino, pesquisa e extensao, visto que sem a
coexisténcia desses pilares, ndo ha como falar em qualidade formativa e producdo do
conhecimento. Este estudo, que é fruto de um projeto de pesquisa, exemplifica a importancia
de formar professores(as) pesquisadores(as), pois, ao pesquisar, o(a) professor(a) reinventa e

ressignifica suas préaticas de ensino.
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