UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL

ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

DANIELA CAETANO DA SILVA

A TEMATIZACAO DA MULHER EM UMA SALA DE 3° ANO DO ENSINO
MEDIO: DIALOGISMO E CONSTRUGCAO DE SENTIDOS

MACEIO

2024

PPGLL
UFAL



DANIELA CAETANO DA SILVA

A TEMATIZACAO DA MULHER EM UMA SALA DE 3° ANO DO ENSINO
MEDIO: DIALOGISMO E CONSTRUGCAO DE SENTIDOS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
graduacdo em Linguistica e Literatura, da
Universidade Federal de Alagoas, como requisito
parcial para obtencdo do titulo de Mestra em
Linguistica.

Orientador: Prof. Dr. Paulo Rogério Stella

MACEIO

2024



Catalogacao na fonte
Universidade Federal de Alagoas
Biblioteca Central

Divisdo de Tratamento Técnico
Bibliotecario: Jone Sidney A. de Oliveira — CRB-4 — 1485

5586c  Silva, Daniela Caetano da.
A tematizagdo da mulher em uma sala de 3° ano do ensino
Meédio: dialogismo e construgdo de sentidos / Daniela Caetano da Silva. —
2024.
196 £ 1l

Orientador: Paulo Rogério Stella.

Dissertago (mestrado em Linguistica) — Universidade Federal de
Alagoas. Faculdade de Letras. Programa de Pos-Graduacéo em
Linguistica e Literatura. Maceid, 2024.

Bibliografia: f. 98-102.
Apéndices: . 103-114.
Anexos: £. 115-196.

1. Lingua Portuguesa. 2. Violéncia doméstica — Mulher Negra. 3.
Racismo. 4. Posicionamento critico. I. Titulo.

CDU: 37.02-055.2




m MINISTERID DA EDUCACAD L
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
FACULIADE DE LETHAS PPGLL
Y PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM LINGUISTICA E LITERATURA  JFAL

TERMO DE APROVACAO

DAMIELA CAETANO DA SILVA

Titulo do trabalhaoc “A TEH.!’-.TIIN;AE_F DA MULHER EM UMA 3ALSA DE 3% AMD DO EMNBING
MEDHIO: DHALOGISMO E COMETRUCAD DE SEMNTIDDE™

DISSEFLTN!,‘.:E.D aprovada como requisitc para obtengio do grau de MESTRA em
LINGUISTICA, pelo Programa de Pos-Graduagio em Linguistica e Literatura da Universidade Federal

de Alagoas, pela seguinte banca examinadora:

QOirientadaor:

LT 1 i < e arm

ek ey STHALLA,
Findme 14,001, o i 5
ey i e e | ke e

Frof. Dr. Paulo Rogerio Stella (PPGLLMal)

i o e il o L

Examinadores:

Frofa. Dira. Letsca Jowelina Storto (UIEMIF)

Cemrrmrrin assmsa 4 prasrer

LA DT, FH T
Pl 382717573 13 00 R E-TRES

e e ]

Frof. Dr. Flavia Colen Meniconi (PRGLLAHal)

Maceio, 22 de margo de 2024.

Campus A L. Simoes - Av. Lourival Melo Mota, s'n - Tabuleiro do Martins - CEP- 57072-5%00
MaceicdAL - Tel(82) I2014- 1640 ! 3214-1463 [ 3214-1707 E-mail: ppgll.letrasilgmail com



Para a pessoa mais importante da minha vida, Noemia Soares, minha mae, mulher

negra e batalhadora, pela sua coragem e forca em lutar pela nossa existéncia em todos
0s campos da vida.

Para a Profa. Dra. Débora Soares, minha irm& querida, por perseguir outros rumos.
Tenho muito orgulho de vocé!

Para Rose Vieira, minha amiga, mulher negra e professora, por sua sororidade e
resisténcia.

Para todas as meninas, mulheres, mées atipicas e tipicas.

Pela nossa (r)ex(s)isténcia em todos os tempos e espagos.



AGRADECIMENTOS

A Deus, primeiramente, por possibilitar-me forca para buscar essa tdo sonhada

formacéo.

A meu orientador, Prof. Dr. Paulo Rogério Stella, minha eterna gratidao pela paciéncia,
dedicacdo e pelo exemplo de pensar no/sobre outro, que vai muito além de uma teoria, e

sim, de sua filosofia de vida.

A Profa. Dra. Leticia Storto pelo olhar acolhedor, pela leitura e consideracdes feitas

para o desenvolvimento desta pesquisa.

A Profa. Dra. Flavia Meniconi pelas valiosas reflexdes que contribuiram para minha

transformac&o pessoal e profissional, bem como no desenvolvimento desta pesquisa.

A Marcos Davi Caetano, filho amado, por trazer-me, diariamente, as vitérias mais

significantes do meu existir. Amo-te, minha razéo!

A Anderson Soares, meu irmdo, por todo amor e leveza que nos traz diariamente.

Gratiddo, meu amor!

A Rosangela Amancio e Cauby Menezes, professora e professor de Lingua Portuguesa
do meu ensino fundamental e médio, a quem tenho muita admiracdo e amor. Gratiddo

por terem acreditado e por todo caminho percorrido!

A minhas e meus colegas do grupo de pesquisa Observ’U, pelas discussdes e

contribui¢bes semanais. Vocés sao incriveis! Muitissimo obrigada!

Ao meu amigo, Alexandre Emiliano, por ter insistido para que eu fizesse e continuasse

0 processo. Gratiddo, meu amigo!

A minha amiga, Alcione, por compartilharmos os momentos de alegrias e de desafios

do processo de pesquisa. Muito obrigada!

Ao meu amigo, José Silvanio, por sempre ter acreditado que eu conseguiria trilhar

outros rumos. Minha gratidao!



Ao meu amigo, Mauricio Sales, que mesmo distante, motivou-me a prosseguir.
Gratid&o!

Aos meus amigos, Jefferson Henrique, José Claudio e Henrique Lins, por terem feito o
possivel para que eu conseguisse cursar as disciplinas, com os ajustes dos horérios de

trabalho durante o processo e pelo incentivo. Minha gratid&o!

A Crislayne Almeida, Miliana Marques, Lais Rodrigues e Gabriela Porangaba, minha

gratiddo pelo carinho e incentivo de sempre.

A Clécia Bezzerra, psicologa da Associacdo de Pais e Amigos do Autista, por fazer-me

entender que também estou aqui. Gratidao!

A Danielle, assistente social da Associacdo de Pais e Amigos do Autista, pelo

encorajamento para que eu continuasse. Muito obrigada!

As minhas e meus estudantes, motivo do meu existir profissional e por quem, também,

eu luto para a construcdo de uma sociedade justa. Minha gratidao!

A todas, todes e todos colegas de profissdo, por acreditarem na transformacéo social
através da educacdo. Gratidao!

A todos os meus outros que ndo foram citados explicitamente, mas circulam aqui. Meu

muitissimo obrigada!



RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo refletir acerca da tematizacdo da mulher nas
aulas de Lingua Portuguesa da minha turma do 3° ano do ensino médio de uma escola
publica estadual no interior de Alagoas em 2022. As tematizacGes versam sobre a
violéncia doméstica, mas especificamente contra a mulher, bem como a ocupacao
profissional da mulher negra. E alarmante o nimero de agressdes fisicas e ou verbais
que as mulheres sofrem diariamente em nosso pais (DatafolhaFBPS, 2022), a maior
parte dessas mulheres sdo mulheres negras. As mulheres negras ainda ocupam um
indice exorbitante nos trabalhos domésticos (Dieese, 2022), mulheres essas que sofrem
em condices precarias de trabalho. Argumento que 0 processo que escravizou 0S
negros e as negras, no passado, reverbera na contemporaneidade, na ocupacdo de
espacos pelas pessoas negras, sobretudo, pelas mulheres. A cor negra esta representada
nos espacos que simbolizam o sofrimento: presidios, vitimas de agressdes, nos trabalhos
bracais e, em muitos casos, em trabalhos analogos aos da escraviddo (CNN Brasil,
2022). Pensando sobre essas questdes, encaminho 0s seguintes objetivos especificos
desta pesquisa: observar a circulacdo tematica acerca da mulher negra nas producdes
dos alunos; Produzir sentidos para a professora e para os alunos com base nos temas
observados. Com esses objetivos, pretendo encaminhar as seguintes questbes de
pesquisa: Que recursos linguistico-discursivos foram utilizados para evidenciar a
construcdo da tematizacdo da mulher negra? Que posicdo discursiva os envolvidos
assumem diante desses temas? Tendo como base 0s pressupostos tedricos dos estudos
de Bakhtin e o Circulo acerca das relacdes discursivas dialdgicas; Volochinov (2017) no
que concernem as discussdes sobre tema e significacdo. Nesse sentido, pensando na
relacdo do tema e da significacdo reflito que o tema é uma forma de agir da consciéncia
em reacdo a construcdo da formacdo existencial. Se existe tema, existira significacao,
pois ndo existird um sem o outro (Voléchinov, 2017). Argumento por meio de Kilomba
(2018) e Djamila Ribeiro (2018), Moreira Junior (2022) no que tange as discussdes de
racismo, sobretudo, quando se trata do racismo que envolve a mulher, dentre outros
autores. Nesse sentido, a pesquisa € situada na area da Linguistica Aplicada (Moita
Lopes, 1996), e considera a singularidade e a posicdo de mundo da pesquisadora no
ambito dessas consideracGes (Trivinos, 2008). Para coleta e geracdo de dados, utilizei
trés instrumentos, foram eles: textos que compunham os planos de aulas; producdes
realizadas pelos estudantes da turma e diérios reflexivos produzidos por mim,
pesquisadora e professora da referida turma. Assim, selecionei cinco textos sobre a
violéncia doméstica e seis textos produzidos pelos estudantes acerca da ocupagédo
profissional pela mulher negra. Os textos selecionados foram escritos por cinco
estudantes do sexo feminino e seis estudantes do sexo masculino. Esses estudantes sdo,
em maioria, lidos socialmente como pardos e negros. Os dados apontam que 0sS
estudantes demonstram interesse nas tematicas que envolvem a mulher. Além disso, 0s
dados expressaram como as tematizacOes da violéncia domeéstica e da ocupacdo
profissional pela mulher negra p6de trazer contribuicbes para um possivel
posicionamento critico dos estudantes. Através das tematizaces, nos, professoras e
professores, contribuiremos com o ensino/aprendizagem da lingua de forma mais
critica.

Palavras-chave: Aulas de Lingua Portuguesa. TematizacGes. Violéncia doméstica.
Mulher negra. Racismo. Posicionamento critico.



ABSTRACT

The present research aimed to reflect on the thematization of women in the Portuguese
Language classes of my 3rd year high school class at a state public school in the interior
of Alagoas in 2022. The themes deal with domestic violence, but specifically against
women, as well as the professional occupation of black women. The number of physical
and/or verbal attacks that women suffer daily in our country is allarming
(DatafolhaFBPS, 2022), the majority of these women are black women. Black women
still occupy an exorbitant rate in domestic work (Dieese, 2022) women who suffer in
precarious working conditions. | argue that the process that enslaved black men and
women in the past reverbarates in contemporary times, in the occupation of spaces by
black people, specially women. The collor black is represented in spaces that symbolize
suffering: prisons, victms of aggression, in manual labor and, in lots of cases, in jobs
similar to slavery (CNN Brasil, 2022). Thinking about these questions, | present the
following specific objectives of this research: Observe the thematic circulation about
black women in students’ productions; Produce meaning for the teacher and students
based on the themes observed. With these objectives, | inted to address the following
research question: What linguistic-discursive resources were used to highlight the
construction of the theme of black women? What discursive position do those involved
take on these issues? Based on the theoretical assumptions of Bakhtin and the Circle’s
studies on dialogical discursive relationships; Voldchinov (2017) regarding discussions
on theme and meaning. In this sense, thinking about the relationship between theme and
meaning, | reflect that the theme is a way of acting of consciousness in reaction to the
construction of existential formation. If there is a theme, there will be meaning, so one
will not exist without the other (Voléchinov, 2017). | argue according to Kilomba
(2018) and Djamira Ribeiro (2018), Moreira Janior (2022) regarding discussions of
racism, specially when it comes to racism involving women, among other authors. In
this sense, the research is situated in the area of Applied Linguistics (Moita Lopes,
1996) and considers the researcher’s uniqueness and world position within the scope of
these considerations (Trivinos, 2008). To collect and generate data, | used three
instruments: texts that made up the lesson plans; productions carried out by students of
the group and reflective diaries produced by me, researcher and teacher of that group.
Therefore, | selected five texts about domestic violence and six texts produced by
students about the professional occupation of black woman. The selected texts were
written by five female students and six male students. These students are, in majority,
socially read as brown and black. The data show that students show interest in topics
involving women. Furthermore, the data expressed how the themes of domestic
violence and professional occupations by black women could contribute to a possible
critical positioning of students. Through thematizations, we, teachers, will contribute to
the teaching/learning of the language in a more critical way.

Keywords: Portuguese Language Classes. Thematizations. Domestic violence. Black
woman. Racism. Critical positioning.
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UM POUCO DA CONSTRUCAO DA MINHA TRAVESSIA

2

“A coisa ndo esta nem na partida, nem na chegada. Esta na travessia.

Guimaraes Rosa

A frase de Guimardes Rosa destaca algo que me faz refletir constantemente sobre
0 meu existir. Falar em travessia para mim ¢é falar em processo, em como ele €
importante, muito mais importante que a partida e a chegada. E na travessia que me
constituo, e € nela que contribuo para que outras travessias também acontecam. Por
entender a importancia desse percurso, falarei um pouco sobre a minha travessia até

aqui.

Aos 12 anos de idade comecei minha jornada escolar. Fui matriculada na 22 série
do ensino fundamental em uma publica estadual em Maceid, no ano de 1999. Comecei a
estudar tarde, pois minha mé&e precisava ficar mudando para outras cidades para
trabalhar como empregada doméstica. Por isso, ndo frequentamos a escola no tempo
regular, essa travessia foi também perpassada pela violéncia doméstica. Precisavamos

resistir materialmente e tinhamos somente ela para fazer essa busca.

Foi no ano de 1999 que conseguimos certa estabilidade para ficarmos na cidade
de Macei6 e estudarmos. Minha mde sempre contava que o sonho dela era ser
professora e que estudou somente até a 42 série do ensino fundamental, pois na fazenda
onde morava s6 tinha até essa série. Ap0s isso, seria necessario estudar na cidade e meu
avo nédo permitiu, pois no onibus também iriam homens. O pensamento machista dele,
naquela época, ndo permitiu que minha mée seguisse. Fui crescendo com essa vontade,
sonhava em frequentar a escola e desejava tornar-me professora. Hoje, minha irmé e eu

SOMosS professoras.

Fiz meu ensino fundamental e médio em escolas estaduais. Em 2008, conclui o
ensino médio noturno, pois eu precisava trabalhar. Trabalhei durante todo 0 meu ensino
médio em lojas do centro de Maceid. Em 2008, ultimo ano da escola, eu decidi sair do
trabalho, precisava estudar. Estava decidida: ndo queria trabalhar no comércio, queria

ser professora. Entdo, nos Gltimos meses, dediquei-me a estudar para o vestibular/PSS.



Decidi prestar o vestibular para cursar Letras. Essa escolha se deu pelo fato de eu
gostar muito de literatura. Pegava livros na biblioteca da escola e meus professores da
disciplina de Lingua Portuguesa trabalhavam alguns livros com a turma, eu adorava
ouvir e ler os romances, poemas, contos. Estava confiante no resultado do vestibular.
Fui conferir meu nome numa lan house, pois ndo tinha acesso a internet em casa.
Quando vi meu nome, corri para casa e avisei para a minha mée. Ela ficou emocionada,
ficou muito feliz! Naquele momento, eu entendia que poderia mudar a minha travessia
através da educacdo. Fui a primeira pessoa da minha familia a ingressar no ensino

superior, assim como fui a primeira a ser servidora publica.

Iniciei a graduacdo em 2009, também no horario noturno. Tive que voltar para o
comeércio, pois precisava de copias e passagens para continuar seguindo. Fiquei por
pouco tempo no comércio, pois eu queria passar em um concurso publico. Passei em
trés concursos para interiores de Alagoas. Comecei a trabalhar somente um horario e no
outro eu me dedicava as disciplinas da graduacdo. Apesar de ter iniciado o curso por
gostar de literatura, acabei afastando-me da area e identificando-me muito mais com a
Linguistica Aplicada. Consegui terminar o curso de Letras, no tempo esperado e com o
TCC aprovado antes de concluir as disciplinas (em 2012). Colei grau em 2013 e tinha o
sonho de fazer mestrado, sonho este que teve que esperar por uma década. Trabalhei
como professora contratada por alguns anos. Em 2019, comecei minha jornada como

professora efetiva do estado.

Também em 2019, conclui a minha especializacdo em Linguagens e Praticas
Sociais pelo Instituto Federal de Alagoas/Campus Murici. O curso foi muito importante,
comecei a refazer leituras do universo académico, voltei a escrever e foi a partir da

especializagdo que comecei a repensar no mestrado.

Durante esta travessia, casei, tive filho, divorciei. Meu filho nasceu em 2014, o
amor da minha vida, ele é autista nivel 2 de suporte'. O autismo me fez adiar o sonho do
mestrado, meu filho precisava de muita intervencéo e ainda precisa. Dediquei-me muito
e ainda me dedico as terapias dele. Ndo romantizo as dores da minha travessia na
maternidade atipica, principalmente, vivendo em uma sociedade tdo preconceituosa

como a nossa. Em contrapartida, luto para que meu filho seja respeitado em todos os

1 Os niveis de suporte sdo classificacdes utilizadas para identificar o suporte que a pessoa autista requer.
Ele varia entre o nivel 1, 2 e 3, portanto, meu filho enquadra-se no nivel que exige muito suporte na
comunicacdo, interagao social e comportamento, ou seja, em todas as areas da vida.



espacos que ele frequenta, luto para que as pessoas respeitem todas as formas de
existéncia. Tem sido uma travessia de muitas angustias, de muitas lutas, mas, sobretudo,
de muito amor e de muita superagao.

Quando meu filho comecou a falar de forma mais funcional, e estava tendo
menos crises sensoriais, eu decidi tentar o mestrado. Em 2022, comecei esta travessia
que tem sido a mais transformadora de toda a minha trajetdria de formacdo. Esta sendo
nessa travessia que tenho refletido em como meu reconhecimento, enquanto uma
mulher negra pode contribuir para o pensamento critico dos meus estudantes da
educacdo béasica. Nesse contexto, e assim como Rodrigues (2021), o presente estudo,
referencia o termo negro e preto como sindnimo. Esses vocabulos estdo circulando com
0 movimento negro na luta antirracista. Em vista disso, reconhego-me como uma
mulher negra, pois parto da percepgdo de que me colocar como negra corrobora para o
reforco de forma positiva, visto que o termo negro, muitas vezes, € utilizado de forma
pejorativa. Assim, eu me nomeio como negra para enfatizar a ressignificacdo do termo.
Sou uma mulher negra e que ocupo determinado espaco, preciso que minhas estudantes
sintam-se representadas nas travessias das vidas delas. Essa travessia tem me encantado,
assustado em alguns momentos, tem me feito “ouvir vozes”, as vezes, “gritos”. E esse 0
percurso que tenho percorrido ao lado de varios outros. Como tem sido encantadora e

desafiadora esta travessia com voceés!



INTRODUCAO

“Nao sou livre enquanto outra mulher for prisioneira, mesmo que as

correntes dela sejam diferentes das minhas.” Audre Lorde

As discussdes que envolvem a mulher na sociedade despertam o meu interesse. Eu,
mulher negra, professora da rede estadual de ensino, penso que debater os temas que discutem
criticamente o papel social da mulher devem ser pauta nas aulas de Lingua de Portuguesa.
Pensando nas tematizacfes que circulam na educacdo bésica e tendo, na escola em que
trabalho, um pouco de flexibilidade e autonomia na escolha de textos e questbes para
discussbes nas aulas, busco trabalhar com temas que debatam sobre a mulher na sociedade.
Digo um pouco de flexibilidade, pois o planejamento parte dos materiais didaticos ja
selecionados pela rede estadual, como apresentarei posteriormente. Com relagdo as discussées
gue norteiam as aulas, acredito que devamos trabalhar a partir de temas que estejam atrelados
ao contexto social da comunidade escolar. Por isso, este estudo é embasado em duas
tematizagOes que se entrelagam, fazendo com que os estudantes reflitam acerca de cada uma
delas. Assim, a primeira tematizacdo discutida em sala de aula foi a respeito da violéncia
doméstica contra as mulheres; a segunda foi sobre a ocupacdo da mulher negra nos espacos
profissionais. O termo tematizacdes foi pensando a partir da compreensdo de tema discutido
por Volochinov (2017). Defendemos o sentido de tematizacdes através da tomada de
consciéncia existencial. Definimos o termo Tematizacdo como a construcdo social de
situacOes postas no mundo e que provocam reflexdo existencial, deste modo, possibilita o
encaminhamento de mudangas nas pessoas, na vida. As tematizagOes estdo na nossa
existéncia e, portanto, podemos contribuir para modificacfes destas. Para exemplificar,
tomemos a tematizagdo da violéncia domestica: ela serd discutida e as pessoas envolvidas
refletirdo sobre essa situagdo que ocorre na sociedade. Assim, tendo consciéncia da
tematizacdo, poderdo colocar-se como um agente que pode transformar a sociedade (uma
possibilidade é denunciando, anonimamente, 0s casos que tenham conhecimento).

Acredito que essas tematizagdes podem despertar nos estudantes a criticidade em
(re)pensar os motivos que levam a mulher a executar determinado trabalho, bem como fazé-
los compreender a importancia deles no combate a violéncia. Destaco que, em 2022, segundo

o DatafolhaFBPS, a cada minuto, 35 mulheres foram agredidas fisicamente ou verbalmente
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no Brasil, além de que 65,6% dessas mulheres sdo negras®. A respeito do trabalho
desempenhado por mulheres negras®, segundo pesquisa do Departamento Intersindical de
Estudos e Estatisticas (Dieese), em 2022, 92% do trabalho doméstico foi feito por mulheres e
65% dessas mulheres sdo negras. O mesmo artigo destacou que, as mulheres negras,

receberam 20% a menos que mulheres ndo negras.

Algo que me inquieta bastante é observar os postos de trabalhos que as mulheres
negras ocupam, ter a percep¢do de que o espaco profissional em que me colocam é o mesmo
que colocam a todas as mulheres negras: a de ser doméstica, de ser confundida com a
vendedora de loja. Por que ndo ser confundida com a patroa, como a empresaria, como a
médica? O fato de eu ser confundida com uma pessoa que ocupa uma funcéo considerada de
menos prestigio, toma como base as referéncias historicas que a sociedade possui acerca das
pessoas negras. Petrone (2020) faz um debate muito interessante sobre como a pandemia
escancarou o racismo existente no Brasil. Em uma carta emocionante que escreveu para sua
filha, ainda a gestando e no auge da pandemia, a autora reflete sobre diversas relacdes que
entrelacam o racismo a realidade vivida pela populacdo negra. Dentre elas, a relacdo da
mulher negra e o trabalho doméstico, em que muitas, ainda vivem e moram no trabalho,
ocupando um espaco especifico como aconteceu no processo que nos escravizou. Petrone
(2020, p. 13) ressalta que:

Quantas trabalhadoras domeésticas, diaristas — no pais que ainda tem casas e prédios
com “quartinhos de empregadas”, senzalas na Casa Grande — seguem trabalhando
em condicOes precarias, sujeitas a contaminagdo do coronavirus, ou, entdo, foram
dispensadas pelos “patrdes” e ndo tém, neste momento, o sustento dos seus filhos? O
Brasil tem a maior populagéo de trabalhadoras domésticas do mundo, sdo quase sete
milhdes de pessoas. A marca da escraviddo fica explicita nas condi¢Ges de trabalho
delas. Setenta por cento estdo na informalidade, sem direitos trabalhistas. A maioria
é mulher negra.

Se a maior parte das mulheres que trabalnam em condi¢bes precarias como as
discutidas por Petrone (2020) e por Djamila Ribeiro (2021) sdo mulheres negras,
possivelmente, o lugar pensado socialmente para essa mulher sera esse: 0 de servico
domeéstico. A essas mulheres negras foi negada a possibilidade de estudos, de sonhar, de
viver. A nos € dada a possibilidade de uma sobrevivéncia através de muito trabalho, muitas

vezes, de forma precéria, sem os direitos garantidos como discutidos pelas autoras. Petrone

2 Disponivel em: https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/dados-e-fontes/pesquisa/visivel-e-invisivel-a-
vitimizacao-de-mulheres-no-brasil-4a-edicao-datafolha-fbsp-2023/. Acesso em 24/08/2023.

3Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2022-04/mulheres-negras-sao-65-das-
trabalhadoras-domesticas-no-pais. Acesso em 24/08/2023.
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(2020) nos diz que a marca da escravidao é evidenciada de forma explicita nas condicGes de
trabalho das mulheres. Dito isso, fica evidente os motivos das mulheres negras serem
confundidas com as domeésticas: que limpam ou como as vendedoras de lojas. Como fui
confundida por inumeras vezes. Estamos no mesmo pais que “permitiu que mulheres e
homens negros trabalhassem forgadamente, arrancados de sua humanidade” (Petrone, 2020,
p.11). Tirar a humanidade de uma pessoa é mata-la em vida, é tirar dela a possibilidade de ser,
de vida. Em inimeros casos, € 0 que acontece na atualidade, tirar-nos a humanidade, afinal, “a

carne mais barata do mercado € a carne negra” *.

Moreira Junior (2022, p.27) ao debater sobre as questdes raciais, destaca que:

No Estado brasileiro, a ciéncia ainda tem cor, o arquétipo de beleza tem cor, as
oportunidades tém cor, o afeto ainda tem cor, os lugares de poder tém cor, e ndo é a
cor negra. A violéncia também tem cor, a pobreza tem cor, o conforto social tem cor,
o trabalho sub-remunerado tem cor, e ndo é a cor branca.

O debate proposto pelo pesquisador reforga essas primeiras reflexdes desta pesquisa,
sobretudo, quando entendemos as discussdes sobre oportunidade de ocupacao dos espacos. Os
espacos ocupados nas atividades domésticas tém cor; os espacos de poder tém cor, mas nédo €
a cor negra como ressaltado por Moreira Junior (2022). Assim como discutido, a violéncia
também tem cor e esta ocupa 0s presidios brasileiros, a cor negra estd representada nos
espagos de sofrimento.

Quando uso a expressao espacos de sofrimento ndo me baseio em um teérico em
especifico. Apesar de pesquisar sobre a colocacdo, ndo encontrei autores que discutissem
sobre esses espacos. Refiro-me aos espagos de sofrer® em oposicdo aos espagos de poder.
Vemos, diariamente, pessoas brancas ocupando espagos de poder, em contrapartida, temos
pessoas negras ocupando, em maioria, espacos de sofrer, como nos exemplos ja mencionados,
presidios, trabalhos analogos aos da escraviddo. S&o espacos que causam sofrimento, que
privam a liberdade. Ndo somente nessas situacdes, em diversas outras: quantas pessoas
brancas nds vemos limpando para-brisa de carros nos semaforos? Quantas pessoas brancas
estdo coletando reciclaveis? Quantas pessoas brancas estdo na posicao de garis? Obviamente,
existem pessoas brancas nesses espagos, mas a grande maioria é de pessoas negras. Quando
eu tinha 15 anos que fui trabalhar como empregada domeéstica, 0 espaco daquela casa
simbolizava o meu sofrer, pois eu ndo queria esta ali. Espacos de sofrimento sdo para mim,

espacos que causam alguma dor e que se tivéssemos mais possibilidades, ndo ocupariamos.

4 A carne, musica interpretada por Elza Soares.
5 O conceito espaco de sofrer foi pensando por mim apds um apontamento reflexivo feito pela Professora Dra.
Leticia Jovelina Storto, da Universidade Estadual do Norte do Parana, na banca de qualificacdo desta pesquisa.
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Evidentemente, ndo busco justificar os motivos que levaram as privacOes de liberdade nos
casos de ocupacdes de presidios. Utilizo o exemplo devido ao nimero exorbitante de pessoas

negras no referido espaco.

Ao refletir sobre essa questdo, lembro-me que em uma aula da disciplina “TOpicos em
linguistica aplicada 3: Para uma analise dialogica do discurso: tensao e producao de sentidos”
ministrada pelo meu orientador, Prof. Dr. Paulo Stella, em que fizemos uma discussao sobre
as questdes de entonacao (Voldchinov, 2019) em um trecho da biografia da Michelle Obama
(primeira mulher negra a ocupar o lugar de primeira-dama dos Estados Unidos). O professor
Paulo Stella fez a seguinte indagacdo: Quantas professoras negras existem na Fale? Fiquei
refletindo sobre a pergunta do professor e pensando em meu estado, na regido em que nasci.
Estamos no nordeste, em Alagoas, estado que possui maior indice de pessoas negras e ainda
assim, ndo conseguimos lembrar de duas mulheres negras ocupando o espago de docente da
Faculdade de Letras. E importante citar que estamos em um estado com indice alto em
analfabetismo, ocupamos a segunda colocacdo do pais. Outro dado alarmante é que 7,4% das
pessoas pretas ou pardas com 15 anos ou mais sdo analfabetas, indice duas vezes maior que a
das pessoas brancas: 3,4%.5 O fato de auséncia de professores e professoras negras no ensino
superior é nacionalmente recorrente. Segundo dados do ano de 2022 levantados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) ’, temos apenas 26.770
mulheres negras professoras universitarias; 31.541 homens negros trabalhando como docentes
no ensino superior. O nimero de pessoas brancas atuando no ensino superior é de 176.778

docentes. Esses dados referem-se as instituicdes publicas e privadas.

Moreira Janior (2022) também é pesquisador negro e colocando-se como pesquisador
emocionado, emocionou-me. SO quem ja viveu e vive os desafios de ser negro em um pais
racista como 0 nosso ira sentir efetivamente essa emocao. Apesar de carregarmos a cor para
ocuparmos determinados espacgos, estamos refletindo e buscando propor rupturas com o
sistema que tenta nos inferiorizar, colocando-nos em lugares que se distanciam de ocupagoes
de poder. Algo que Moreira Janior (2022, p. 43) relatou, despertou muito a minha atencéo,

quando ele afirma que (grifos meus):

6 Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad). Disponivel:
https://ojornalextra.com.br/noticias/alagoas/2023/06/91505-alagoas-ocupa-0-segundo-lugar-no-ranking-do-
analfabetismo-informa-ibge . Acesso em 21/09/2023.

7 Disponivel em: https://www2.ufjf.br/noticias/2023/11/29/ausencia-de-professores-negros-e-ponto-critico-em-
universidades/. Acesso em 04/01/2024.
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Diferentemente de como eu me encontrei com as teorias do letramento critico no
ensino de linguas, teoria orientadora da minha pesquisa de mestrado, encontro que
adveio de leituras e estudos tedricos, a decolonialidade comegou a fazer parte da
minha da minha vida bem antes de que eu pudesse caracteriza-la e entendé-la
como tal. O encontro com a decolonialidade ocorreu nas minhas insistentes
lutas e vivéncias para conquistar espagos que a minha realidade social me
encaminhava para caminhos diferentes dos quais eu desejava para mim.

A reflexdo do pesquisador me fez atentar que a postura decolonial também esteve
presente na minha resisténcia em ndo aceitar ocupar determinados espacos. Apesar de a vida
exigir de mim sobrevivéncia, trabalho, algo em mim néo aceitava. Como nédo podia gritar, eu
chorava. Chorei, quando aos quinze anos, minha mae teve que me colocar para trabalhar em
“casa de familia” para poder sobreviver. Nao era aquele lugar que eu queria ficar, a cozinha
ndo era o meu lugar. Chorei ao ponto da minha méae retirar-me pouco tempo depois. N&o,
aquele lugar ndo era para mim. Em siléncio, eu gritava. E sim, a patroa era branca. Esse lugar
ndo é espaco que eu penso para as minhas alunas. Assim como Moreira Janior (2022), a
minha insisténcia era para ocupar espagos para onde minha realidade ndo direcionava. Essa
realidade é a vivenciada por muitas mulheres. Infelizmente, a maior parte ndo consegue, a
sobrevivéncia vence 0s objetivos. Eu sé consegui alcancar meus objetivos de formacédo por
contar com apoio de outra mulher, no caso, da minha mée. Com o trabalho dela, ela supria as
necessidades basicas da nossa familia. Ela continuou trabalhando como empregada doméstica
para que eu e meus irmdos estudassemos. Consegui também por ter tido professores da rede
publica estadual que sempre me incentivaram (no ensino fundamental e médio). Nesse
contexto, saliento que eu ndo tracei de forma prévia que iria pesquisar sobre as referidas
tematizacdes nas minhas aulas. Ainda assim, essas tematicas me conduziram e foram
conduzidas por mim durante as minhas aulas, aos meus questionamentos, assim como, foram
refletidas por meus discentes. Este processo da pesquisa tem sido de questionamentos, dentre

outros aspectos, a de existéncia e como a minha existéncia pode ou nao ressignificar outras.

Pensar nos aspectos estruturais que nos colocam nesse lugar e questiona-los faz parte
do meu processo pessoal e profissional. Nesse contexto e reforcando 0s argumentos ja
apresentados, Djamila Ribeiro (2021) traz uma importante constatacdo, conforme pesquisa
desenvolvida pelo Ministério do Trabalho e Previdéncia Social em parceria com o Instituto de
Pesquisa Econémica Aplicada do ano de 2016, mais de 39% das mulheres negras enfrentam
relacbes precarias de trabalho, bem como constituem o maior nimero de pessoas

desempregadas e no trabalho domestico (Ribeiro, 2021).
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Além disso, sofremos com a circulacdo de ideias estereotipadas criadas para nédo
frequentarmos determinados espagos, para ndo recebermos o mesmo saldrio quando
exercemos a mesma funcdo e acerca do corpo objetificado, sdo exemplos de situacdes que
nos, mulheres, enfrentamos diariamente. Podemos citar como exemplo de desigualdade
salarial de género o fato de que, so recentemente, junho de 2023, o Senado brasileiro aprovou
projeto de lei que exige igualdade salarial de mulheres e homens exercendo a mesma fungéo
(além de mecanismos para fiscalizacdo e medidas para as empresas no caso de nao

cumprimento). Vale destacar que, 0 projeto ainda seguira para as proximas tramitacdes®.

A partir desse entendimento, proponho-me a refletir acerca das tematizacdes
circulantes nas minhas aulas na turma de 3° ano do ensino médio de 2022. E importante citar
a construcdo de tematizagbes como temas sociais que se atrelam ndo somente a minha
realidade, mas que permeiam o social dos meus estudantes, das familias e da sociedade. Dito
isso, compreendo que as tematizagdes estdo circulando na vida social. Em circulacdo na
sociedade, todos tém ou deveriamos ter o compromisso de refletirmos e conscientizarmos as
pessoas que nos cercam, N0 meu caso, 0s estudantes da educacdo basica. Assim, busco
construir essa tematizacdo embasada nos estudos de Bakhtin e o Circulo, mas especificamente
com os conceitos de tema e significacdo na lingua (Volochinov, 2017). A partir dessa
compreensdo, as tematizacdes sdo materializadas nas producgdes textuais dos estudantes por
meio dos valores circulantes em que os discentes sdo envolvidos socialmente. Através da
materializacdo dessas tematizacOes, veremos a reacdo da consciéncia existencial dos

estudantes, portanto, para nés, a tematizacdo é advinda de tema de Voldchinov (2017).

Pensando nessas ideias e tendo como publico os estudantes do Ensino Médio, é que
desenvolvi o trabalho, tendo como preocupagdo o ensino de lingua através do debate das
tematizagdes sobre a violéncia doméstica (com énfase na violéncia sofrida por mulheres), bem
como acerca da ocupacéo profissional da mulher negra, nesse sentido, nosso objetivo geral é:

- Refletir acerca de quest@es relacionadas a mulher negra e sua posi¢cdo no mundo com
base em aulas de lingua portuguesa no 3° ano do ensino médio.

Como objetivos especificos, temos:

1. Observar a circulagdo temaética acerca da mulher negra nas produgdes dos alunos;

8 Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2023/06/01/vai-a-sancao-projeto-da-igualdade-
salarial-e-remuneratoria-entre-mulheres-e-homens. Acesso em 28/06/2023.
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2. Produzir sentidos para a professora e para 0s alunos com base nos temas
observados.

Com esses objetivos, pretendo encaminhar as seguintes questdes de pesquisa:

1°) Que recursos linguistico-discursivos foram utilizados para evidenciar a construgdo

da tematizacao da mulher negra?
2°) Que posicdo discursiva os envolvidos assumem diante desses temas?

A pesquisa trabalha a partir da construcdo de sentidos e, nesse ponto, vale destacar que
Sobral (2012) discute que o sentido é algo em processo, em construcdo, que pode ser re-
construido, re-constituido, restituido através de tragos na producao do sujeito que permeam o
enunciado (produto- o termo produto deve ser compreendido como mencdo a cada enunciado,
isto €, ao “dito”.). Entendendo esse “produto ndo como algo fechado em si, mas como algo
que remete a uma cadeia de outros enunciados ja ditos ou por dizer” (Sobral, 2012, p.3). E
esse sentido que ndo esta pronto, mas em constante formacdo através de outras vozes, de
outros tempos presentes neste estudo. O sentido ndo esta pronto de forma Unica, mas esta
repleto de vozes que o significam, o reconstroem. Pensar que o sentido esta posto, pronto, é
desconsiderar elementos que os constituem. Assim, desconsiderar, por exemplo, a relagéo de
tensdo (Stella; Brait, 2021) existente na construcdo de sentidos. Além disso, é considerar as
varias vozes a que o sentido esta respondendo, sentido, portanto, € processo e ndo produto
(este entendido como algo isolado, acabado).

Toda essa discussdo remete ao meu desejo de que meus estudantes reflitam sobre essas
tematizagOes que envolvem as mulheres na sociedade, relacionando-se ao fato de que
presenciei a violéncia doméstica sofrida por mulheres muito préximas, assim como, enquanto
mulher, ja as vivenciei. Ja vivencie a violéncia doméstica na minha familia, com minha mée e
meu genitor, assim como ja acompanhei histérias de duas amigas muito proximas que
sofreram violéncia doméstica. Uma delas, inclusive, fez a dendncia e obteve medida protetiva
através da Lei Maria da Penha. A justiga ficou acompanhando e monitorando os passos do
agressor (ex-marido). Sem davidas, denunciar é a saida para que minimizemos o cenario da
violéncia domeéstica e do feminicidio no Brasil. No que concerne a ocupagdo da mulher negra,
fico extremamente pensativa quando vejo as mulheres negras, em grande maioria, ocupando o
espaco de serviddo. Penso que podemos contribuir através das discussdes tematizadas e
acreditando que os estudantes poderdo pensar a sociedade criticamente, ndo naturalizando as
posicOes que eles e elas ocupam, mas tentando alcangar espagos outros. Embaso a criticidade

a teoria do teoria do letramento critico (Tilio, 2021). Nessa teoria, observamos que o objetivo
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é conscientizar a criticidade dos/as estudantes diante da aprendizagem, possibilitando que eles

e elas questionem e resinifiquem “as relagdes ideoldgicas e de poder naturalizadas™ (Tilio,

2021, p. 40).

Nesse contexto, o texto esta dividido da seguinte maneira: a primeira se¢do € intitulada
“Maria, Maria ¢ o som, ¢ a cor, ¢ o suor ¢ a dose mais forte e lenta”: metodologia de coleta e
geracdo de dados: abordagem qualitativa e contexto de pesquisa, em que situo
metodologicamente a pesquisa qualitativa/interpretativista. Além disso, mostro a
contextualizacdo da turma, apresento os materiais didaticos utilizados nas aulas e o0s quadros
com as tematizacbes e critérios de escolhas dos textos (produzidos pelos estudantes)
selecionados para analises deste momento da pesquisa. A segunda se¢do, intitulada “Uma
mulher que merece viver e amar como outra qualquer do planeta”: aspectos tedrico-dialdgicos
em que proponho a discussao sobre racismo entrelacado a ocupacgédo de espacos pela mulher
negra, além disso, discuto conceitos Bakhtinianos que estdo ligados ao processo de construcao
de sentidos das aulas. Nomeio a terceira segdo como “Mas ¢é preciso ter forga, é preciso ter
raca ¢ preciso ter gana sempre”: contribuicdes das disciplinas: didlogos possiveis em que
mostro um pouco das discussdes das disciplinas cursadas no mestrado. A quarta secdo é
intitulada “Quem traz na pele essa marca possui a estranha mania de ter fé na vida”: a sala de
aula e as tematizagdes: mulher e violéncia, nela, traco reflexfes a partir dos dados gerados
pelos trés instrumentos utilizados na pesquisa. Posteriormente, apresento as consideragoes
finais do estudo, discutindo e encaminhando as questdes de pesquisa, além das referéncias

bibliogréficas, apéndices e anexos.
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1. “MARIA, MARIA E O SOM, E A COR, E O SUOR E A DOSE MAIS FORTE E
LENTA” 9 METODOLOGIA DE COLETA E GERACAO DE DADOS:
ABORDAGEM QUALITATIVA E CONTEXTO DE PESQUISA

Esta pesquisa € de cunho narrativo, em que busco por meio da discussdo trazer 0s
acontecimentos que se entrelacavam em minha sala de aula. Bruner (2014) atenta para a
relevancia das narrativas nas representacdes dos autobiografados. A capacidade de narrar €
constitutiva do ser humano, somente nds temos essa capacidade narrativa e como ela torna-se
um instrumento significativo para construcdo ou reconstrucdo de observacfes e registros no
tempo e no espaco de cada sujeito que narra. Stella (2023, p.18) afirma, citando Bahktin
(2016) que a nossa existéncia somente € possivel por meio dos textos que nos narram. Neles
acontecem a circulacdo de valores sociais, historicos e ideoldgicos que estdo presentes nos
temas sociais (Voldchinov, 2017) que se situam na narracdo. Stella destaca que (2023, p.19):

Esse conhecimento deve ser localizado, em interacdo com o contexto de valores
onde foi produzido, o que implica alteracdo desse contexto pela pressdo dos valores
em interacdo. Ao mesmo tempo, o conhecimento deve também se relacional com as
formas estabelecidas de producdo de conhecimento, 0 que também implica
mudancas locais, além de pressionar esse contexto mais amplo em decorréncia da
introdugdo de novos outros valores ao processo. Baseia-se assim na possibilidade de
construcdo de narrativas que visem a interagdo entre os participantes e, portanto,

buscam o embate na producdo de sentidos — e de conhecimentos — pela constante
reflexdo acerca da realidade.

Seré através da reflexdo sobre narrativas, que trarei discussdes que cercaram a minha
realidade, portanto, € um conhecimento localizado em um tempo e em um espa¢o Unicos.
Além de que esse conhecimento, o debate sobre ele, trard implicacdes nos contextos
discutidos. Desse modo, afirmo que o significado atribuido a pesquisa perpassara pela minha
singularidade, isto €, quem sou eu, como me coloco no mundo, que valores eu percebo sobre a
minha realidade. Isso séo exemplos de representacOes que atravessardo as discussoes desta
pesquisa. N&o existe neutralidade, como bem sabemos. E justamente através das minhas
perspectivas profissionais, pessoais que as discussdes serdo sentidas. Eu falo de um lugar,

lugar este que vem sendo discutido e reafirmado ao longo desta producéo.

9 Os versos que compdem os titulos das se¢des sdo da musica “Maria, Maria” de Milton Nascimento e de
Fernando Brant (1978) e que teve gravacdo de Elis Regina (1980). A referida can¢do homenageia a luta, a forca
e a fé de todas as mulheres, sobretudo, a mulher negra brasileira. A sugestdo de escrita criativa foi dada pela
professora Dra. Flavia Colen Meniconi, da Universidade Federal de Alagoas, na banca de qualificacdo desta
pesquisa.
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Nesse sentido, Trivinos (2008) diz que o pesquisador é orientado por principios e
estratégias que também o orientam, assim as “culturas peculiares, e sua interpretacdo e busca
de significados da realidade que investiga ndo pode fugir as suas proprias concepg¢des do
homem e do mundo” (Trivinos, 2008, p.121). A reflexdo apontada converge com as
discussdes sobre tema e significacdo (Volochinov, 2017), no momento em que tenho um tema
circulando, que é essencialmente individual é irrepetivel e que esta produzindo sentidos. Os
temas que estdo movendo os dados carregam historias, ideologias e possuem valores sociais
distintos. Nesse sentido, serei eu, a pesquisadora que buscara significados para eles e estes

atravessardo o meu entendimento enquanto sujeito no mundo.

Antes de apresentar os aspectos da coleta de dados, quero ressaltar que eles ndo séo
interpretados de uma forma Unica, com um sentido que seja intrinseco, mas estdo
continuamente em processo. Esse aspecto é relevante para que consigamos compreender e
trata-los como algo que ndo esta completamente concluido, mas se encontra continuamente
em formacdo. Os dados gerados partem da minha compreensdo (enquanto pesquisadora),
assim serdo interpretados através das percepg¢des que eu tenho do mundo.

Sobre os dados, Chizzotti (2005, p.84) declara que eles:

[...] ndo sdo coisas isoladas, acontecimentos fixos, captados em um instante de
observacdo. Eles se ddo em contexto fluente de relagdes: sdo “fendmenos” que néo
se restringem as percepcles sensiveis e aparentes, mas se manifestam em uma
complexidade de oposices, de revelacdes e de ocultamentos. E preciso ultrapassar
sua aparéncia imediata para descobrir sua esséncia.

Vale destacar as palavras de Minayo (1994, p.62) no que concerne a interacao entre
pesquisador e atores sociais, “nesse processo, mesmo partindo de planos desiguais, ambas as
partes buscam uma compreensao mutua”. Freitas (2003) enfatiza que o pesquisador ocupa um
lugar singular, esse é visto como o lugar da assinatura de cada individuo. A autora afirma que
apenas o pesquisador (eu) ocupa aquela posicdo, portanto, somente o pesquisador ¢ “capaz de
responder pelo lugar” que ocupa, naquele determinado momento, naquele dado contexto
(Freitas, 2003, p.14-15). As construcbes de sentido que se dao nesta pesquisa, somente
respondem a este tempo e ao contexto em que ela se deu, ou seja, respondem aos dados
coletados e gerados em minha sala de aula, em um tempo especifico, em um lugar especifico,

no caso, em uma escola publica no interior de Alagoas, com pessoas especificas e Unicas.

Apresento, no quadro abaixo, os instrumentos de coleta de dados utilizados nesta
pesquisa, sdo eles: planos de aulas (os textos que compdem os planos), 0s textos opinativos

produzidos pelos estudantes (foram quatro momentos de produgdes). Além disso, utilizei os
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diérios reflexivos elaborados ao longo da coleta de dados, no ano de 2022. Além dos
instrumentos, apresento 0s objetivos de pesquisa de cada instrumento utilizado, o tempo de
coleta de cada um (aproximadamente), o resultado obtido e em onde estdo localizados

(anexos, apéndices e paginas).

Objetivo de | Instrumento | Objetivo do | Tempo previsto | Resultado Onde
pesquisa utilizado instrumento | de coleta obtido estdo no
anexo

Refletir Planos de Possibilitar | 36 horas aulas Reflexdo das | Anexos
acerca  de | aulas (textos | discussao efetivamente tematizacOes | de 64 a 65
questdes utilizados). | sobre os observadas. e verificacdo | (p.137-
relacionadas temas da de interagcdo | 145).
a  mulher violéncia maior em
negra e sua doméstica e temas
posicdo no da ocupacao especificos.
mundo com profissional
base em da mulher
aulas de negra.
lingua
portuguesa
no 3° ano do
ensino
médio.
Observar a | Escrita dos Perceber Aproximadamente, | Os estudantes | Anexos
circulacao textos como as 5 horas para demonstraram | de 1 a 63
tematica produzidos | tematizacGes | escrita (quatro através da (p.115-
acerca da pelos estavam momentos de escrita dos 136).
mulher estudantes. sendo escrita). textos a
negra nas refletidas construgdo de
producdes pelos autoria, mas,
dos alunos. estudantes. sobretudo,

aparente

criticidade

nos temas

discutidos.
Produzir Diarios Registrar as | Aproximadamente, | Alguns temas | Apéndices
sentidos reflexivos reflexdes 30 horas ou um foram mais delal7?
para a das aulas. sobre o bimestre. bem (p.103-
professora e andamento debatidos, 0 | 114).
para 0s das aulas, que me faz
alunos com bem como reforcar o
base nos perceber entendimento
temas como as de que os
observados. tematizacoes temas sociais
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estavam como foco

contribuindo das

ou ndo para discussdes

a interacao provoca

da turma. maior
interacdo.

Quadro 1 — Instrumentos de coleta de dados. Fonte: pesquisadora.

Para a coleta de dados, utilizei-me de trés instrumentos, registrei as observagdes em
diarios reflexivos, produzidos por mim, professora e pesquisadora da turma, elas tiveram
duracdo de um bimestre. Além disso, analisei as producdes desenvolvidas pelos com base em
algumas tematicas desenvolvidas em sala de aula (e que tiveram mais envolvimento/interacao
dos estudantes). O objetivo desse instrumento foi perceber como as tematizagdes estavam
sendo refletidas pelos estudantes. Sobre os textos opinativos produzidos pelos estudantes, vale
destacar que eles produziram a partir de quatro tematizacdes de aulas (violéncia doméstica, a
ocupacgdo de espacgos pela mulher negra, texto opinativo sobre o poema “Nao ha vagas” de
Ferreira Gullar e, por fim, producgéo sobre a percepcéo de futuro que eles almejam). Utilizarei
duas tematizac@es (violéncia doméstica, a ocupacdo de espacos pela mulher negra) que serdo
discutidas ao longo deste estudo. Escolhi essas duas tematizacdes por elas terem como foco a
mulher na sociedade. No momento em que fui rever os dados coletados, percebi que eles
estavam falando sobre meu lugar no mundo, por isso, optei por trabalhar com essas tematicas:
violéncia doméstica e ocupacao profissional pela mulher negra. Os demais textos produzidos
constardo nos anexos deste estudo, porém ndo serdo analisados, devido ao recorte de selecédo e
0s critérios mencionados.

Selecionei 11 textos para andlises, sendo cinco da tematizagdo sobre a violéncia
doméstica (contra a mulher e a familia). Com relacéo a essa tematizacgéo, selecionei os textos
que os estudantes tivessem colocado a relacdo da ndo denuncia e do medo explicito e
implicito. Entender esses posicionamentos permite-nos buscar estratégias para diminuicdo
desse medo. Posteriormente, selecionei seis textos sobre a ocupacdo profissional da mulher
negra (verificar quadros de tematizacOes das producdes dos estudantes). O critério de selecéo
foi que o texto produzido pelos estudantes abordasse o “racismo, trabalho, mulher e ou a
relacdo de tempo e espagos” na discussdo proposta. Essa selecdo parte do meu interesse em
entender o dialogo entre o racismo atravessado pelas questdes do trabalho da mulher no
tempo e espaco atual e também historico. O terceiro instrumento foram os textos que serviram
de base para a discussdo nas aulas, eles tinham como objetivo apresentar tematicas da

realidade social.
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Nesse cendrio, vale salientar que as observacGes das aulas, aconteceram em uma
turma de 32 ano do ensino médio, da rede estadual de Alagoas. Além disso, utilizei também
para analises, os textos utilizados nas aulas durante o periodo de observacao.

Reforco ainda que tentei registrar o maximo de informacgdes, ndo s6 no diario
reflexivo, mas de todos os instrumentos utilizados para esta pesquisa. Nesse sentido, e
corroborando com Souza e Albuquerque (2012, p.121) “a veracidade ¢ o dever do
pensamento, e a tarefa do pesquisador € obrigar-se a persegui-la, mesmo sabendo da

impossibilidade de alcanga-la em sua plenitude”.

1.1 ContextualizacGes da professora, da turma escolhida e a estrutura da sala de aula

Trabalho na educacgdo ha 12 anos, ha 6 anos com ensino médio. Sou mée atipica'®,
mulher negra, formada pela Faculdade de Letras da Universidade Federal de Alagoas (2013) e
especialista em Linguagens e Préticas Sociais pelo Instituto Federal de Alagoas (2019).
Atualmente, sou professora efetiva da rede estadual de ensino. Apesar de todo contexto que a
educacdo brasileira vem passando, a falta de valorizacdo salarial histérica, a falta de recursos
fisicos e humanos nas escolas e até o aumento dos ataques nas escolas publicas, ainda assim, é
na educacdo que eu acredito. Acredito que devemos lutar pela melhoria da qualidade do
ensino na educacao basica, sobretudo, da rede estadual de ensino, visto que é por ela que 0s
estudantes, em sua maioria, tém acesso ao ensino medio. Pensando na formacao critica dos
estudantes para que eles atuem no mundo de forma reflexiva é que tematizo discussdes que
envolvem a mulher vitima de violéncia doméstica e a mulher negra ocupando determinados

espacos profissionais.

Dito isso, falarei acerca da turma observada para esta pesquisa. Essa turma foi a 32
série do ensino médio do ano de 2022, era bastante indisciplinada, por isso a escolhi. Essa
escolha se deu por esse critério e com intuito de refletir mais sobre as minhas praticas em sala
de aula. A turma era composta de 34 alunos matriculados e 32 alunos frequentes, 16 meninos

e 18 meninas, no geral, pardos e negros.

Em 2022, a disciplina de Lingua Portuguesa tinha quatro aulas presenciais, as aulas
nessa turma aconteciam as segundas e quartas-feiras. Um ponto importante para destacar é

que essa turma saiu do 9% ano para o 3° ano do ensino médio, praticamente, sem aulas

10 utilizo maternidade atipica com o sentido de um maternar de uma crianca que foge aos padrdes de
desenvolvimento esperado. Meu filho é neurodiverso, é uma crianga autista.
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presenciais, devido a pandemia. Em 2020, estavamos vivendo o auge da pandemia, o que fez
com que todos estivessem em aulas remotas, ou seja, 0 1° ano do ensino medio deles - aulas
remotas e praticamente sem participacdo efetiva. Em 2021, 2° ano do ensino médio, tiveram
aulas somente de agosto até dezembro (com vacinacdo, as aulas presenciais voltaram nesses
meses). Em 2022, tiveram trés meses sem aulas presenciais (devido a uma reforma na escola).
Em resumo, foram muito prejudicados por todo esse contexto, no entanto, ndo observo a
mesma indisciplina nas demais turmas que vivenciaram essa realidade. Segundo relatos do
Conselho de Classe, essa turma se diferencia das outras, principalmente, porque ha registros
de indisciplina em todas as disciplinas. Nao compreendi a quem eles respondem, apesar da
indisciplina ser uma resposta ativa deles, essa resposta é apresentada pelo comportamento dos
estudantes. Bakhtin (1997, p.291) afirma que a compreensdo responsiva ativa pode ser
realizada imediatamente ou pode demorar-se um pouco. Assim, possivelmente, os estudantes
podem estar dando as respostas que ficaram guardadas durante o processo vivenciado por
eles. Acredito que, isto é uma tentativa de serem vistos e ouvidos, ja que guardaram suas

vozes e seus corpos durante todo o tempo longe das aulas presenciais.

Os primeiros registros selecionados sdo do inicio das observacdes e outro ja préximo do
término das observacBes. As aulas selecionadas para escrita dos textos dos estudantes
(quadrol, p. 24) foram as que tematizavam as mulheres (a escrita dos textos pelos estudantes
foi um dos instrumentos que utilizei para a coleta de dados). O objetivo com essa tematizagédo
foi a de possibilitar que os estudantes refletissem sobre as situacdes sociais em que as
mulheres s&o colocadas, bem como que questionassem acerca dessas situaces. E importante
citar que a tematizagdo da mulher esta circulando socialmente, estd na minha vida e na das
estudantes (dentro e fora de sala de aula), ou seja, muitos estudantes e eu ja ouvimos relatos
de violéncia doméstica, alguns até a vivenciaram. Além disso, 0s estudantes conseguiram
observar e refletir sobre a ocupagdo do espaco profissional pela mulher negra, visto que este é
um tema socialmente colocado e que os discentes tém acesso, inclusive, observando o0s
espacos profissionais ocupados pelas mulheres negras das familias delas e deles. Essas
tematizacOes estdo inseridas na minha vida, enquanto mulher negra que lutei para ocupar o
espaco de professora, além de sofrer, por ser mulher, outros tipos de violéncias, por exemplo,
0 assédio. Sdo temas que circulam dentro da sala, pois ndo temos como dissociar esses
aspectos que sdo intrinsecos as nossas vidas, bem como estdo fora, nos diversos espacos

sociais que frequentamos.

29



Dito isso, apresento, a seguir, um quadro geral das aulas observadas, nele, coloquei as

datas e os acontecimentos dos referidos dias. Observei 36 aulas, destaco que as aulas

aconteceram de forma totalmente presencial. Os diarios selecionados para analises estdo

apresentados em negrito no quadro.

Datas/aulas

Discussao das aulas (assuntos)

05/09/22

Momento de apresentagéo e explicagdo sobre
a pesquisa e davidas sobre a participacdo
deles no processo.

12/09/22 (aulas 1 e 2)

Primeiro dia de registro; Discussdo com
questdes do Enem.

14/09/22 (aulas 3 e 4)

Discussdo com questbes do Enem
(solicitacdo de texto opinativo para o0s
estudantes).

19/09/22 (aulas 5 e 6)

Polissemia e ambiguidade.

26/09/22 (aulas 9 e 10)

Avaliacdo bimestral.

29/09/22 (aulas 11 e 12)

Implicitos e intertextualidade.

10/10/22 (aulas 17 e 18)

Entrega das avaliagBes/comentarios acerca
das questdes e ajustes de notas.

17/10/22 (aulas 21 e 22)

A literatura de resisténcia e a poesia
marginal.

19/10/22 (aulas 23 e 24)

Continuacdo da discussdo da aula anterior
com foco no poema “Nao hd vagas” de
Ferreira Gullar-escrita do texto opinativo.

26/10/22 (aulas 27 e 28)

Competéncia 5 (redacdo do Enem).

31/10/22 (aulas 29 e 30)

Gerundio e gerundismo.

07/11/22 (aulas 33 e 34)

A literatura negro-brasileira, discusséo do
poema Vozes Mulheres de Conceigcdo
Evaristo.

09/11/22 (aulas 35 e 36)

Continuacdo da aula anterior.

16/11/22 (aulas 39 e 40)

Organizacdo do Projeto Literart e discusséo
da obra Vidas Secas (Graciliano Ramos).

21/11/22 (aulas 41 e 42)

Discussdo sobre 0 género entrevista.

23/11/22 (aulas 43 e 44)

Apresentagdes organizadas pelo Grémio
Estudantil em alusdo ao dia da Consciéncia
Negra.

30/11/22 (aulas 47 e 48)

Escrita do texto opinativo sobre a
ocupacao de espacos pela mulher negra.

07/12/22 (aulas 51 e 52)

Culminancia do Projeto Literart.

12/12/22 (aulas 53 e 54)

Notas finais, texto opinativos produzidos
pelos estudantes sobre a percep¢do do futuro
deles e despedida da turma.

]Quadro 2 - Quadro geral das aulas observadas:

diarios reflexivos. Fonte: pesquisadora.
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1.2 Primeiras aulas selecionadas para anélises

As primeiras aulas selecionadas para anélises foram as aulas do dia 12/09 e 14/09 do
ano de 2022 (apéndice 1 e 2, paginas 103-104). Essas aulas tiveram como tematizacdo a
violéncia domestica, sobretudo, a violéncia contra a mulher. Apés as discussdes nas aulas, foi
solicitado que os estudantes escrevessem a opinido deles acerca da tematica, mais adiante

discuto sobre o critério de selecdo para anélises dos textos produzidos.

O quadro seguinte apresenta o objetivo do trabalho desenvolvido a partir da questéo
que embasou a escrita dos textos opinativos pelos estudantes, a faixa etéria, de forma geral,
desses estudantes, além dos materiais utilizados, as datas das observacdes e a quantidade de
horas das aulas. Em seguida, mostro a contextualizacdo do material didatico, da discussao da
questdo e da producdo escrita pelos estudantes. Ressalto que utilizei nomes ficticios para

fazer referéncias aos estudantes.

Objetivo da discussao da questdo O objetivo do trabalho com a questdo (nas
aulas) foi refletir e conscientizar 0s
estudantes sobre a violéncia doméstica e 0s
meios de denunciar.

Sujeitos  participantes  (dos  textos | Dois estudantes lidos socialmente como
selecionados para analises) pardos (Marcos - texto 1, Mauricio - texto 4);
Um aluno negro (José-texto 5) e duas
estudantes negras (Maria- texto 2; e Helena -
texto 3), todos com 17 anos.

Material utilizado nas aulas Livro intitulado Todo Enem Linguagens
Datas das observacgoes 12/09/22

14/09/22
Quantidade de horas/aulas 4 horas

Quadro 3- Aulas a partir de questdes do Enem (violéncia doméstica). Fonte: pesquisadora.

1.3 Material didatico utilizado: algumas consideracdes

A discussdo da aula do primeiro momento escolhido foi a continuacdo da resolucéo de
questdes do material didatico Todo Enem Linguagens. O referido material é constituido de
questBes das avaliacdes do Exame Nacional do Ensino Médio (da FTD Sistema de Ensino),
distribuido para todos os estudantes do ensino médio e orientado para trabalharmos com foco
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no Enem (anexo 64, pagina 137). Comecei a resolucdo das questdes de forma alternada, as
questBes estavam entre as paginas 178 e 183. Fizemos a leitura compartilhada e as discusses

das alternativas trabalhadas nas questdes.

Costumo utilizar o material didatico ofertado pelo Ministério da Educacéo, as vezes,
complemento o material, como aconteceu com a aula sobre a aula de literatura negro-
brasileira. Apesar de sabermos que todo material é plausivel as criticas, os materiais didaticos
séo estudados, produzidos e revisados por profissionais gabaritados para tal finalidade.

N&o deve ser o Unico recurso a nortear as aulas, mas ele é um instrumento importante
e acessivel aos meus estudantes. Por isso, penso que trabalhar com os livros didaticos é ofertar
oportunidades de nosso estudante ter acesso as imagens, cores e leituras a partir dos diversos
géneros textuais. Essa oferta seria muito prejudicada sem a utilizacdo do material, porém
devemos analisar o material, acrescentarmos e substituirmos o que considerarmos relevantes

para a formacdo dos nossos estudantes da educacao bésica.

A pesquisadora Sousa (2019), em um estudo, buscou analisar o ensino de literatura em
uma colecéo de livro didatico. Na colecdo analisada, consta o livro didatico que eu empreguei
nas minhas aulas (Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso de William Cereja,
Carolina Dias Vianna e Christiane Damien, 2016). A referida autora constatou algo que eu
também observei: a falta de autoria feminina negra na se¢do da literatura negro-brasileira, por
esta razdo, inseri o poema de Vozes-Mulheres de Concei¢cdo Evaristo. Souza (2019, p.76)
destaca que: “Merece registro a pouca insercao de textos de autoria feminina, negra, indigena,
africana, afro-brasileira, estrangeira e contemporanea, bem como textos ndo canonizados e

géneros literarios orais [...]".

Souza (2009) evidencia algumas situagdes que devem ser revistas na colecdo, porem

ressalta pontos positivos, dentre eles:

Seus autores - had compatibilidade de formacéo académica dos autores da colecéo
PCDRU com a éarea de conhecimento Lingua Portuguesa, ou seja, todos possuem
Graduagdo em Letras Verndculas com Habilitagdo em Lingua Portuguesa e
Literaturas e/ou cursos especificos nessa area); a autenticidade e a confiabilidade
do texto - a obra didatica PCDRU foi certificada pelas universidades brasileiras, sob
0 comando da SEB/MEC); natureza do texto - trata-se de uma cole¢do com
abordagem didatica de textos literarios nas trés etapas do EM) e os conceitos-chave
e a légica interna do texto - incidéncia de uma abordagem historiogréafica dos
movimentos literarios, via periodizacao dos estilos de época, pautada no estudo de
obras e autores candnicos, com predominio de alguns géneros literarios da
modalidade escrita, como poemas, romances, contos e cronicas (Souza, 2019, p.75-
76).
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Apesar das criticas feitas, Souza (2019) direciona a reflex&o para algo que é reafirmo:
livro didatico € construido por pessoas com formagGes especificas. Cabem a nos, professoras
e professores, selecionarmos, inserirmos discussdes para além daquelas trazidas, caso
consideremos pertinentes e tenhamos aberturas para isso. E relevante destacar que os livros
sdo construidos por pessoas que possuem um determinado posicionamento no mundo, e que
existem vozes silenciadas, uma delas, foi a auséncia da produgdo feminina negra como bem

destacada pela pesquisadora Denise Dias de Carvalho Souza (2019).

1.4 Discussfes das questdes (inicio das observacdes)

Dentre as questdes estudadas nessas aulas, uma delas se destacou com relagédo ao
interesse dos estudantes, foi a questdo 257 que discutia a violéncia doméstica contra a
mulher. Percebi o interesse dos estudantes através dos momentos de interacdo, comecaram a
falar que discordavam das praticas violentas e que em mulher ndo se batia. Eles ficaram mais
participativos e também menos agitados, inclusive, fizeram siléncio para que um dos colegas
fizesse um relato sobre a tematica (diario do dia 14/09/2022, apéndice 2, p. 104). A referida
questdo fez parte de uma campanha publicitaria que apresenta uma familia desenhada a partir

do olhar de uma crianga (do filho mais velho). VVejamos:

Quem bate
na mulher
machuca a familia
inteira.

“W Ligue 180.
Nio se cale diante
da violéncia doméstica.

Disponivel em: www.agenciapalriciagalvao.org.br. Acesso em: 15 maio 2017 (adaptado).
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A crianca desenhou e nomeou a mée, a irma Aninha e desenhou o pai como um
monstro. Na parte superior da campanha, aparece o texto em destaque “Quem bate na mulher
machuca a familia inteira”, apresenta ainda no canto inferior a esquerda o nimero para fazer

dendncia (a questdo completa consta no anexo 64, p. 137).

1.5 Producdes escritas pelos estudantes

Apdbs a discussdo sobre o tema da questdo, inclusive com relato de um estudante
(descrito na andlise e no diario reflexivo), solicitei que escrevessem a opinido deles sobre a
questdo da violéncia doméstica. Dezenove estudantes escreveram, escolhi cinco textos com 0s
seguintes critérios: os textos que trouxeram a questdo da violéncia doméstica dialogando
(interagindo discursivamente) com o medo (implicito ou explicito) de denunciar. Nesse
sentido, dialogo, segundo Volochinov (2021), que afirma dentre outras situacdes, que o
didlogo ¢ a forma mais relevante na interagdo discursiva, “vemos aqui uma das origens do
conceito de didlogo em MFL, nele concebido como a forma mais importante da interacao
discursiva” (Grillo, 2021 p.40). O dialogismo est4 nas relacdes humanas, portanto, circulando
nos diversos enunciados existentes. Vejamos a seguir a tematizacao dos textos recebidos. Os
textos em destaque foram os escolhidos para refletirmos sobre a construgdo de sentidos
através da analise discursivo dialdgica proposta pelos estudos de Bakhtin e o Circulo e do

qual nos embasamos para pensar as questdes sobre lingua (gem).

Opinides dos estudantes Tema da discusséo proposta

Texto 1 Violéncia domestica e feminicidio;

Texto 2 Violéncia domestica contra mulheres e
criangas;

Texto 3 Violéncia domeéstica e denuncia (medo
implicito);

Texto 4 Violéncia domestica e uso de drogas e
alcoolismo;

Texto 5 Violéncia doméstica e sofrimento;

Texto 6 Violéncia doméstica (contra a mulher) e
0 medo em denunciar (estudante pardo,
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17 anos);

Texto 7 Violéncia doméstica e a lei Maria da
Penha;

Texto 8 Violéncia e crime;

Texto 9 Violéncia doméstica e o isolamento;

Texto 10 Violéncia doméstica (contra criancas) e o
medo em denunciar (estudante negra, 17
anos);

Texto 11 Violéncia domeéstica e familia (medo
implicito);

Texto 12 Violéncia doméstica e denuncia;

Texto 13 Violéncia domestica contra mulheres,
criancas e idosos;

Texto 14 Caracteristicas da violéncia doméstica;

Texto 15 Violéncia doméstica e denuncia;

Texto 16 Violéncia doméstica (contra a mulher) e
0 medo em denunciar (estudante negra,
17 anos);

Texto 17 Violéncia doméstica e denuncia;

Texto 18 N&o escreveu sobre o0 tema;

Texto 19 Violéncia doméstica e denuncia.

Quadro 4 — Textos opinativos dos estudantes sobre a violéncia doméstica. Fonte:

pesquisadora.t!

1.6 Segundo momento de aulas selecionadas para analises

As aulas do segundo momento selecionado para analise foram as aulas do dia 07/11 e
09/11 do ano de 2022 (apéndice 3 e 4, p.104-105) e do dia 30/12 (apéndice 4, p.105). Essas

aulas tiveram como tematizagdo a ocupacao profissional pela mulher negra. Apds as

discuss@es nas aulas, foi solicitado que os estudantes escrevessem a opinido deles acerca da

tematica.

11 Todos os textos produzidos pelos estudantes constam nos anexos deste estudo a partir da pagina 115.
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O quadro seguinte apresenta o objetivo do trabalho desenvolvido a partir da discussao
temética que embasou a escrita dos textos opinativos pelos estudantes, a faixa etéria, de forma
geral, desses estudantes, aléem dos materiais utilizados, as datas das observacdes e a
quantidade de horas das aulas. Em seguida, mostro a contextualizacdo do material didatico, da

discussédo da questdo e da producéo escrita pelos estudantes.

Objetivo da discussdo sobre “A literatura | Refletir sobre a produgdo de negros na
negro-brasileira” literatura brasileira e a ocupacdo de espacos
profissionais da populagéo negra,
especificamente, da mulher negra.

Sujeitos  participantes  (dos  textos | Trés estudantes lidos socialmente como
selecionados para analises) pardos (Davi- texto 4, Pedro-texto 9, Tiago-
texto 10), uma estudante negra (Débora -
texto 5) e uma estudante lida socialmente
como parda (Ester - texto 6) e uma estudante
branca (Brenda-texto 11) todos com 17 anos.

Material utilizado nas aulas Portugués contemporaneo: diélogo, reflexdo
e uso; Copias do poema Vozes Mulheres
(Conceigéo Evaristo)

Datas das observacoes 07/11/2022
09/11/2022
30/12/2022

Quantidade de horas/aulas 6 horas

Quadro 5 - Aulas a partir do tema “A literatura negro-brasileira”. Fonte: pesquisadora.

1.7 Material didatico:

O tema da aula deste momento foi a literatura negro-brasileira, a discussao ocorreu
através dos textos e poemas do livro didatico adotado pela escola, intitulado Portugués
contemporaneo*?: dialogo, reflexdo e uso de autoria de Cereja, Vianna e Damien (2016).
Além dos textos do livro didatico, utilizei copias do poema Vozes Mulheres de Conceigdo

Evaristo (anexo 65, pagina 140).

12 vale ressaltar que o ciclo de utilizacio do livro didético estava encerrado, mas como ainda nio havia chegado
o livro escolhido pela rede estadual, continudvamos utilizando os antigos. O referido livro didatico foi recolhido
pela Secretaria Estadual de Educacédo no final do ano letivo de 2022.
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1.8 DiscussOes dos poemas

Inicialmente, fiz a leitura compartilhada com os estudantes sobre o texto informativo
sobre “A literatura negro-brasileira”. O texto relata o processo de escravizacdo e de
discriminacdo que o0s negros sofreram e ainda sofrem. Posteriormente, observamos as

primeiras manifestacdes da literatura negro-brasileira que datam do século 19.

Em seguida, apresentei dois poemas dos autores negros-brasileiros: Addo Ventura e
Marcio Barbosa (anexo 65, pagina 140). A cada leitura, os estudantes colocavam as opinides
deles a partir de questionamentos feitos por mim. Os poemas discutidos sdo intitulados,
respectivamente, “Para um negro” ¢ “Nossa gente”. Além desses poemas, discutimos o poema
“Vozes-Mulheres” da escritora Concei¢do Evaristo. O poema produzido pela escritora negra
gerou um debate interessante sobre a ocupacdo de espaco da mulher negra, os estudantes

pareciam bem reflexivos.

1.9 Producdes escritas pelos estudantes

A partir da discusséo realizada em sala de aula sobre o poema Vozes-Mulheres de
Conceicdo Evaristo, sobre a ocupacdo profissional da mulher negra, solicitei que o0s
estudantes escrevem a opinido deles a partir da seguinte indagacdo: VVocé acredita que essa
situacdo acabou ou ainda continua? Justifique a sua opinido. Destaco que dezesseis estudantes
realizaram a atividade de producdo solicitada. Em seguida, apresento a tematizacdo de todos

0s textos produzidos.

Opinides dos estudantes Tema da discusséo proposta

Texto 1 Racismo de forma geral;

Texto 2 Negros e profissoes;

Texto 3 Problemas sociais;

Texto 4 Copia do texto 3;

Texto 5 N&o escreveu sobre a tematica;

Texto 6 Racismo, trabalho e mulher (estudante
pardo, 17 anos);
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Texto 7 Obediéncia ao branco;

Texto 8 Racismo e geracoes;
Texto 9 Racismo de forma geral;
Texto 10 Mulher negra, racismo e trabalho

(estudante negra, 17 anos);

Texto 11 Racismo de forma geral (relacdo

temporal, estudante parda, 17 anos);

Texto 12 Racismo de forma geral (relacdo

temporal, estudante parda, 17 anos);

Texto 13 Trabalho e racismo;
Texto 14 Trabalho e racismo;
Texto 15 Trabalho, racismo e mulher (estudante

parda, 17 anos);

Texto 16 Problemas sociais, racismo (relagdo

temporal, estudante pardo, 17 anos).

Quadro 6 — Textos opinativos dos estudantes sobre a ocupacdo profissional da mulher negra.

Fonte: pesquisadora.

Selecionei para andlise seis producdes que trouxeram para o debate a relacdo entre
racismo, trabalho, mulher e ou a relagdo de tempo e espagos na discussdo. A selecdo desses
textos a partir do recorte “racismo, trabalho, mulher e ou a relagdo de tempo e espagos”, parte
do meu interesse em entender o didlogo entre o racismo atravessado pelas questbes do
trabalho da mulher no tempo e espaco atual e historico. Esse foi o critério de selecdo dos
textos que serdo analisados, por isso, a escolha de producgdes de diferentes alunos no quadro
acima. Na tematizagéo sobre violéncia domeéstica, selecionei mais cinco textos. O critério de
escolha se deu através do debate entre violéncia doméstica e o0 medo em denunciar. Com
relagcdo a essa tematizagdo quis entender o posicionamentos dos estudantes acerca do medo
em mulheres fazerem as dendncias dos seus agressores. Entender esses posicionamentos
permite-nos buscar estratégias para diminuicdo desse medo. As escolhas, em ambas as
tematizacdes, embasam-se, também, nas teorias lidas durante o processo do mestrado e
discutidas neste estudo.

Além dos materiais apresentados, utilizei os diarios das aulas mencionadas para

analises e que constam no quadro 1 (p.24) em destaques, bem como de forma completa nos
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anexos. A seguir, faco as analises dos trés instrumentos usados para geracdo e coleta de dados

das aulas selecionadas.

Nas discussdes posteriores, proponho reflexdo acerca do racismo e da ocupacgéo da
mulher negra. Aponto as contribuicdes das disciplinas no processo de construcdo do
mestrado, dentre outras concepgdes. Neste momento é importante retomar o objetivo geral da
pesquisa que é refletir acerca de questbes relacionadas & mulher negra e sua posi¢cdo no
mundo com base em aulas de lingua portuguesa no 3° ano do ensino médio. Vale acentuar que
0 projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Tendo parecer
aprovado em 14 de julho de 2022, sob 0 nimero: 5.528.776 e Certificado de Apresentacao de
Apreciacio Etica (CAAE) de nimero 58229622.8.0000.5013.

39



2. “UMA MULHER QUE MERECE VIVER E AMAR COMO OUTRA QUALQUER
DO PLANETA”: ASPECTOS TEORICO-DIALOGICOS

Nesta secdo, discuto sobre racismo e a ocupacdo profissional da mulher negra. Além
disso, trarei ao longo dela, reflexBes sobre conceitos Bakhtinianos, dentre eles: tema e
significacdo na lingua, tensdo, polos opostos, entonacdo, individualizacdo e o que é coletivo,
compreensdo responsiva ativa e testemunha e juiz. Esses conceitos direcionam explicitamente

com os sentidos construidos pelo “eu” e pelo “outro” na vida.

2.1Tematizando teoricamente o racismo e a situacdo da mulher negra: “|...] ainda existe

muita discriminacio, desigualdade social e racismo”*3

“O racismo cotidiano nos coloca de volta em cenas de um passado
colonial - colonizando-os novamente” (Kilomba, 2018, p.224).

A sociedade em que vivemos é estruturada/pensada para que um grupo especifico
esteja centralizado no poder, como sabemos, ele é composto dos homens brancos, cis
heteronormativos. Para que aconteca o dominio de um grupo em detrimento a outros, é (foi)
necessario colocar um grupo em lugar subalterno. Através de reflexdes encaminhadas por
Ramén Grosfoguel (2016), destaco as discussfes que perpassam pela realidade atual.
Grosfoguel debate a construcdo social que foi idealizada a partir de quatro
genocidios/epistemicidios ao longo do XVI. Séculos depois, percebemos a intrinseca relacéo
da realidade atual com as situacdes historicas e sociais discutidas pelo pesquisador.
Grosfoguel argumenta que o privilégio do homem ocidental foi constituido dos

genocidio/epistemicidios dos sujeitos coloniais.

Os quatro genocidios/epistemicidios argumentados foram: contra mugulmanos e
judeus; contra povos indigenas; contra africanos que, depois, foram escravizados; contra as
mulheres que transmitiam conhecimentos de forma oral e que foram, por isso, brutalmente,

queimadas vivas (Grosfoguel, 2016). E revoltante perceber como se deu o processo de

13 As aspas nos subtitulos indicam trechos que compdem os textos produzidos por estudantes e que ndo constam
nas analises deste estudo (estdo nos anexos 20, p. 122, 17, p.120, 62, p.136).
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estrutura de poder arquitetada e que repercute até hoje, seja com rela¢do as epistemologias
que centralizam as discussfes na academia, seja na construcdo das ocupacdes das mulheres,
dos negros e indigenas. O debate interessa-nos para que cada vez mais tenhamos discussdes
voltadas para reconstrucéo, se é que é possivel, dos lugares que nés poderiamos ter ocupado e,

que, através dos atos brutais ndo conseguimos conquistar.

Pensando sobre essas questOes, particularmente, no que se refere ao racismo,
Grosfoguel (2016, p.39) declara que:

Com a escravizagdo dos africanos, o racismo religioso foi complementado, ou

vagarosamente substituido, pelo racismo de cor. Desde entdo o0 racismo contra o

negro tornou-se uma estrutura fundamental e constitutiva da légica do mundo
moderno-colonial.

O racismo foi pensado ha& séculos e continua perpetuando-se, continua sendo
respaldado, ao longo do tempo, pelo colonialismo. Ele tenta colocar-nos em postos de
trabalhos com caracteristica de escraviddo. Nessa construcdo, em 2021, tivemos um aumento
significativo de pessoas resgatas do trabalho analogo a escraviddo. Em 2021, foram 1.930,
alta de 106% em relagdo a 2020, segundo reportagem da CNN Brasil.}* Além disso, segundo
dados da Subsecretaria de Inspecdo do Trabalho, por meio da Lei de Acesso a Informacéo, o
Reporter Brasil fez um levantamento e constatou que, entre 2016 e 2018, negros e pardos séo
82% das pessoas resgatadas do trabalho escravo no Brasil. Tendo como caracteristicas:
jovens, nordestinos e sem escolaridade.’® Um exemplo trazido pela BBC News Brasil®
discute a historia de Jodo (nome ficticio). Jodo ficou durante 15 anos no trabalho analogo a
escraviddo. Ele estudou somente até a quarta série e relatou que “ficava sem salario e tinha
que tomar agua suja”. Ele foi resgatado junto com mais 50 colegas em 2003. Apds o resgate,
Jodo foi indenizado e contou com o apoio de representantes do Ministério Publico do
Trabalho e de institui¢des filantropicas. Em 2019, trabalhava como atendente em uma cantina
e sentia-se orgulhoso por ter a carteira assinada. Nesse cenario, discutimos com Grosfoguel
(2016, p. 41) quando ele afirma que “ao contrério do que Foucault discute, o racismo do

século XVI ja estava institucionalizado como racismo biopolitico do Estado.” O racismo

14 Reportagem disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/brasil-soma-mais-de-13-mil-resgatados-
por-trabalho-analogo-a-escravidao-em-10-anos/. Acesso 09/09/2023.

15 Reportagem disponivel em: https://reporterbrasil.org.br/2019/11/negros-sao-82-dos-resgatados-do-trabalho-
escravo-no-brasil/. Acesso 09/09/2023.

16 Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-49186678. Acesso em 14/01/2024.
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biopolitico classifica a vida de quem merece viver e morrer, portanto, “para determinados
grupos humanos precarizados, a sociedade ndo produz enlutamento, 0 que torna esses grupos
vulneraveis a necropolitica® (Perini e Silva, 2022, p. 1). Se a morte de uma pessoa negra ndo
gera comoc¢do com a mesma intensidade da morte de uma pessoa branca, teremos uma
valoracdo a vida dessas pessoas. Dessa maneira, a morte de pessoas negras no Brasil esta
ligada ao racismo biopolitico. Para ilustrar tal realidade, Perini Silva (2022), trazem gréaficos
que reforcam a biopolitica no Brasil. Os graficos apresentados pelos pesquisadores apontam o
indice maior de homicidios de mulheres negras quando comparados a de mulheres ndo negras,
bem como um indice exorbitante de mortes de pessoas negras em intervengdes policiais.
Esses dados servem para que todos possam refletir e ndo naturalizar as mortes de pessoas
negras, nao colaborando com o racismo biopolitico. Enfatizo que a institucionalizacdo e
estruturacdo do racismo quando ndo escraviza, extermina a populacéo negra.

Grosfoguel (2016) conduz a argumentacdo para que novos conhecimentos sejam
pensados para além das estruturas que temos hoje. Ele coloca a decolonialidade como
possibilidade para a producdo do conhecimento e cita Enrique Dussel para destacar que as
epistemologias devem servir ao mundo além do “sistema-mundo capitalista, patriarcal,

eurocéntrico, cristdo, moderno e colonialista” (Grosfoguel, 2016, p.46).

Nesse sentido e refletindo a partir da posicdo das pessoas negras, observo que estamos
muito distantes do centro ou do topo do poder. Estamos nas margens de uma sociedade
racista. E a situacdo se agrava quando entra a questdo de género nessa tensdo, quando se trata
da mulher, ela, (eu) se distancia ainda mais do centro estrutural de poder na sociedade
contemporanea. Sabemos que a escravizacdo das pessoas negras tem bastante

responsabilidade nesse processo.

Kilomba (2018, p.76) reflete que uma das formas da constituicdo do racismo “é a
combinagdo do preconceito e do poder”. E, justamente, nessa relagdo de poder que o racismo
sera construido. Esse lugar de poder € assumido pelo lugar de privilégios. Nesse movimento,
o racismo ¢ “um sistema de opressdo que nega direitos, € ndo um simples ato de vontade de
um individuo” (Ribeiro, 2012, p.8). Algumas situagdes foram colocadas para nao refletirmos
sobre questbes do processo de escravizacdo das pessoas (que nega direitos), passamos anos
aprendendo (na escola) que as pessoas eram escravas. E silenciado que as pessoas foram
escravizadas por um grupo, o de homens brancos, que foi construido um processo para fazer
com que as pessoas negras nao fossem consideradas “pessoas iguais” aos brancos (Ribeiro,

2019).
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Quando me refiro a esse silenciamento, refiro-me ao fato de na escola ndo acontecer
discussbes que falasse do processo que escravizou as pessoas negras, apenas, menciona-se
que as pessoas eram escravas. Quando eu estava no ensino fundamental e médio, ndo existiu
nas aulas, reflexdo que discutisse que pessoas brancas escravizaram as pessoas negras. O que
era muito discutido, € que a Princesa Isabel, mulher branca, libertou os escravos. Ela teria
assinado a Lei Aurea, abolindo a escraviddo no Brasil. E como se a situagio das pessoas
escravizadas fosse algo natural e que ela deu um novo redirecionamento para a vida da
populacdo negra. Outro aspecto que me chama atencdo, depois do processo formativo do
mestrado, é o quanto eu ndo levava autores negros para o projeto de literatura que ocorre
todos 0s anos na escola. Eu participava do processo de silenciamento, ndo dando destaque
para a literatura negra, aceitando os canones brancos literarios. Nesses dois anos, trabalhei
com autoras negras, 0 que me deu uma sensacdo de: “como ndo percebi isso antes?”, mas ao
mesmo tempo, o alivio de pensar: “ainda tenho tempo de fazer diferente”. Dessa maneira, a
construcdo desse processo é refletido ainda na atualidade, apesar de entender que existe um
movimento de desconstrucdo desse processo, mas que ainda é pouco diante da estrutura em
gue o processo se deu. Percebo um movimento de desconstrucdo quando observo os trabalhos
desenvolvidos por pesquisadores acerca do racismo e negros lutando por ocupar espacos de
poder. No momento em que estudiosos buscam conscientizar as pessoas sobre o racismo,
assim como quando vejo a postura de pessoas brancas engajadas na luta antirracista. Ainda é
pouco, sim, mas ja é um caminho para que as proximas gera¢ées vivam em mundo menos
racista. Nesse viés, Ribeiro (2019, p.8) declara que compreendeu que as pessoas negras foram
escravizadas “e ndo era escrava-palavra que denota que essa seria uma condicdo natural,
ocultando que esse grupo foi colocado ali pela agao de outrem” (Ribeiro, 2019, p.8).

Para tratarmos o debate sobre o racismo, é relevante comegcarmos pela base historica
de propagacdo dos acontecimentos, ndo silenciando discursos que contribuem para a
naturalizacdo do processo escravocrata que as pessoas negras sentiram e ainda sentem.
Quando me refiro que as pessoas sentem 0 processo escravocrata, penso que elas podem sentir
de duas maneiras. A primeira é quando refletem sobre essas questdes, pensando, por exemplo,
nos locais que moram, no acesso a cultura, a lazer para as pessoas do seu bairro. Quando
refletem sobre as questfes de espacos profissionais que gostariam de ocupar e que esbarram
em situacbes que, devido a sua realidade, ndo conseguem. A outra possibilidade de
experienciar é tendo que se submeter a situagdes de trabalho precério para terem o minimo de
dignidade material para sobreviver. Nesse segundo movimento, entendo que as pessoas negras
ndo refletem exatamente acerca do processo que as colocou naquela determinada situacao,
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mas sofrem as consequéncias desse processo (ainda que ndo reflitam acerca dessa relacao).
Petrone (2020) relata as dificuldades enfrentadas (em momento da pandemia de coronavirus e
para além dele) pelas pessoas que moram em periferias e favelas, em maioria, pessoas negras.
Segundo a autora, “¢ duro saber que essas doencas podem ser desenvolvidas a partir da vida
precaria: alimentagdo inadequada, estresse, tudo o que faz parte do cotidiano arduo” das
pessoas que vivem na pobreza e nos locais relatados (Petrone, 2020, p. 16).

Ainda mencionando os aspectos de sentir as consequéncias do processo de escravidao
no Brasil, vamos ter indices altos com relacdo a trabalho doméstico, a necessidade de
dependéncia do Sistema Unico de Saude, como discutido por Petrone (2020) em que afirma
que quase 70% da populacdo negra necessita estritamente do SUS. Esse fato também
evidencia as questdes financeiras da populacao negra, além do mais é importante citar, a partir
de Petrone (2020) que a mortalidade materna atinge com mais frequéncia mulheres e pobres,
assim como a ocorréncia das mortes nas primeiras semanas de vida mais frequentes em
criancas negras. Petrone ressalta também que a maioria das mulheres mortas séo vitimas de
doencgas que poderiam ser prevenidas, as mortalidades maternas “sdo a maioria das vitimas de
hipertensdo, hemorragia e infec¢fes, causas que poderiam ser, em grande medida, evitadas”
(Petrone, 2020, p.28). Nesse contexto, Ribeiro (2019, p.09) declara que:

O primeiro ponto a entender é que falar sobre o racismo no Brasil é, sobretudo, fazer
um debate estrutural. E fundamental trazer a perspectiva historica e comecar pela
relacdo entre escraviddo e racismo, mapeando suas consequéncias. Deve-se pensar
como esse sistema vem beneficiando economicamente por toda a histéria a
populacdo branca, ao passo que a negra, tratada como mercadoria, ndo teve acesso a
direitos béasicos e a distribuigdo de riquezas (Ribeiro, 2019, p.9).

Podemos perceber que existe uma relacdo intrinseca do racismo com o processo de
escraviddo. Como bem colocou a fildsofa, existe um sistema que se beneficia historicamente
com esse processo. Sistema esse que beneficia a populacdo branca, essa mesma populacado
que escravizou pessoas e que faz com que o siléncio se perpetue. E preciso que as pessoas
brancas reconhecam o lugar de privilégios que possuem. Esse lugar que foi alcancado através
do sofrimento do outro. Em contrapartida, temos o grupo social que sofreu no passado e sofre
no presente as consequéncias da escraviddo. O processo de submissao continua, na medida em
temos a maior parte da populacdo negra na pobreza. Nos presidios temos um indice de quase
70% de pessoas negras presas, ou seja, um indicativo de que caminhamos em processo
desigual, o qual nos coloca em condigdes dificeis de vida e que evidencia a desigualdade

social e o racismo estrutural no sistema prisional®’. Essas situacOes sdo exemplos para

17 Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2023/08/5114831-pretos-e-pobres-sao-maioria-
nos-presidios-nos-presidios-brasileiros.html. Acesso em 10/11/2023.
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entendermos o quanto o processo de escravidé@o reverbera nos dias atuais. Sobre esse aspecto,
Nunes (2006, p. 96) argumenta que:

Apesar do discurso que nega ou ameniza a presenca do preconceito e da
discriminacdo racial no pais, ndo é dificil ver manifestacdes de racismo no dia-a-dia
da vida social brasileira. Ora ele é escancarado, como nos massacres freqlientes, ora
é silencioso, como no olhar policial que pde constantemente os negros sob suspeita.
Pesquisa recente concluiu que ha diferenca de tratamento, por parte da justica, de
brancos e negros. Estes sdo tratados com mais severidade, desde a instancia policial
até o tribunal, como se a criminalidade e a possibilidade de “perturbar a ordem
social” lhes fosse inerente (ver Adorno, 1996).

Nunes (2006) faz uma reflexdo sobre a violéncia explicita do racismo no Brasil e a
tentativa de disfarcar essa violéncia. O texto de Nunes foi produzido ha dezoito anos, o dado
sobre o sistema prisional é do ano de 2023, o que confirma para a sociedade que o racismo
continua e que precisamos de discussdes que envolvam a temaética, bem como possiveis
contribuigdes para a formacéo (de professores e estudantes) na luta antirracista.

A nés, foi negado o direito a educacdo e 0 acesso as riquezas, 0 que sem ddvidas, é
consequéncia da nossa ocupacao na contemporaneidade. Sabemos que o Brasil foi o Gltimo
pais da Ameérica Latina abolir a escraviddo. Nunes (2006) enfatiza a questdo de ndo
esquecermos as marcas profundas deixadas pelo processo da escraviddo, por isso, é “preciso
nao esquecer os navios negreiros ¢ os objetos de tortura” (Nunes, 2006, p.90).

E necessario destacar que ap6s a abolicdo, os negros foram proibidos de frequentarem
a escola publica, o que diz a Lei n. 1, de 1837, e o Decreto n° 15, de 1839, sobre Instrucdo
Priméaria no Rio de Janeiro (primeira lei da educacéo):

Artigo 3° S&o prohibidos de frequentar as Escolas Publicas:
1° Todas as pessoas que padecerem molestias contagiosas.
2° Os escravos, e os pretos Africanos, ainda que sejao livres ou libertos.

Dito isso, percebemos 0 quanto o processo contribui para que ocupemos
determinados espagos. Fomos libertos sem direito a educacdo publica, sem direito a moradia,
sem direito a viver com dignidade. Para nos restaram os servi¢os bracais para sobrevivéncia e
o0 racismo estrutural historicamente marcado. Assim, o racismo ndo é algo individual ou moral
como bem coloca Ribeiro (2019, p.14), mas algo estrutural, portanto, discursos como “mas eu
ndo sou racista” ndo se sustenta, pois esse ¢ discurso que ndo leva em consideragdo o
problema estrutural existente. O que nos interessa é a desconstrucao estrutural do racismo,
nitidamente, muitas reflexdes devem ser feitas para que consigamos continuar mesmo que,

minimamente, ressignificar o olhar para a populagdo negra. Ribeiro nos indica como podemos
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contribuir pela luta antirracista, entdo, reflete que nos autoquestionando, fazendo perguntas e
“entender seu lugar e duvidar do que parece “natural”- é a primeira medida para evitar

reproduzir esse tipo de violéncia, que privilegia uns e oprime outros” (Ribeiro, 2019, p.22).

A partir dessa discussdo e embasada em refletir sobre o racismo, trazendo a tematica
social para as aulas de ensino de lingua, especificamente, de Lingua Portuguesa, objetivando
romper, minimante que seja, com construcdes estereotipadas da representacdo da mulher
negra, € que trarei algumas contribuigdes para pensarmos sobre a desconstrugdo desses
esteredtipos. Nesse sentido, julgo interessante citar as reflexes propostas por Ribeiro (2021),
guando declara que quando falamos sobre racismo, questdes de género, somos deslegitamos
por um grupo que considera que essas questdes sdo “mimimi”. Por isso, € tdo importante a
participacdo de todas as pessoas na luta antirrascista. O engajamento de pessoas brancas nesse
processo corrobora com a desconstru¢ao de que € o racismo € “mimimi” de pessoas negras.
Na verdade, “a tomada de consciéncia sobre o que significa desestabilizar a norma
hegemonica ¢ vista como inapropriada ou agressiva, porque ai se estd confrontado o poder”
(Ribeiro, 2021, p.79). Quando nds, pessoas negras, confrontamos o poder, 0 grupo que se
beneficia e que representa o poder tenta de todas as formas desestruturar reflexdes que
contribuem para questionamento estrutural racial, por exemplo. Isso é feito, obviamente, para
que os privilégios do grupo hegemdnico continuem, o que mantém dessa maneira, o sistema

de opressao.

Esse sistema de opressdo racista e sexista tentara direcionar 0s papé€is sociais que as
pessoas negras devem ou deveriam ocupar. A partir de uma estrutura que ndo disponibiliza
politicas publicas para que as mulheres negras consigam vivenciar realidades que ndo as do

trabalho doméstico. Nesse contexto, Ribeiro (2021, p.40), enfatiza que:

Segundo pesquisa desenvolvida pelo Ministério do Trabalho e Previdéncia Social
em parceria com o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), de 2016,
39,6% das mulheres negras estdo inseridas em relacBes precarias de trabalho,
seguidas pelos homens negros (31,6%), mulheres brancas (26,9%) e homens brancos
(20,6%). Ainda segundo a pesquisa, mulheres negras eram o maior contingente de
pessoas desempregadas e no trabalho doméstico (RIBEIRO, 2021, p.40).

O numero de mulheres negras em condicdo de trabalho precéario € alto, como
demonstra Ribeiro através da pesquisa feita. Além disso, o0 dominio dos trabalhos domésticos
é da mulher negra, o que nos traz um profundo questionamento acerca desses dados. 1sso deve
ser visto como escravidao que ainda persiste. Todo processo de escraviddo corroborara para
essa realidade e ainda contribui “para a manutencao da mentalidade ‘casa-grande e senzala’

no pais em que, nas senzalas e nos quartos de empregada, a cor foi ¢ é negra” (Ribeiro, 2019,
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p.11). Destaco e defendo que as tematicas que visem discutir a realidade das pessoas negras
na sociedade devem ser colocadas em pauta para que consigamos provocar padrdes de
ocupacdes, por exemplo. Principalmente no @mbito da educacédo, contexto onde contribuimos
para a formacdo de consciéncias. Paulo Freire (1979) coloca a conscientizacdo como um
compromisso histérico, “¢ também consciéncia histérica: ¢ insergdo critica na historia,
implica que os homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo” (Paulo
Freire, 1979, p. 15). Todos no6s temos o compromisso histérico de refletir e debater em sala
de aula sobre as tematicas aqui discutidas. Assim também, colaborando com as construcdes de
consciéncias criticas acerca da realidade do mundo, visto que somos nds quem o fazemos,

assim como podemos refazé-lo, como bem colocado por Paulo Freire.

Nesse viés, estariamos buscando propor novos olhares e construgdes de imagens para
a mulher negra, pois o contexto de silenciamento das pessoas negras ainda é vislumbrado pela
estrutura de poder que permeia a sociedade brasileira. Dessa maneira e reafirmamos as
palavras de Ribeiro (2021, p.43) se faz urgente novo pensar sobre “o deslocamento do
pensamento hegemonico e a ressignificacdo das identidades, sejam elas de raca, de género ou
de classe”, pois assim possibilitaremos visibilidade e voz para os sujeitos que foram

silenciados dentro dessa normatizacdo hegeménica (Ribeiro, 2021, p.43).

E nitida a relacdo de tensdo existente nas discussbes que envolvem a ruptura de
padrdes socialmente colocados, principalmente, quando este tenta desestruturar algo que foi
previamente pensado para silenciar e oprimir o outro. Um exemplo dessa relacdo, diz respeito
a construcdo das epistemologias hegeménicas existentes. Assim, € importante que
guestionemos a defesa de uma epistemologia legitimada em detrimento de outra (s). Sobre
essa discussdo, Mignolo (2021, p.47) afirma que a produgdo do conhecimento “no mundo
moderno/colonial” é que determina o conhecimento como legitimo e duradouro. Assim, ¢
interessante pensarmos: esses conhecimentos legitimados foram produzidos por qual grupo
social? Foram produzidos por mulheres? Esses sdo questionamentos relevantes para
refletirmos sobre a manutengdo do poder também na epistemologia, assim como em outros
espacos. No que tange aos estudos decoloniais, Lugones (2020) faz uma discussao importante
acerca do apagamento do género no colonialismo de poder. A referida autora faz uma
investigacdo a partir da interseccdo entre raga, classe, género e sexualidade. Lugones (2020)
preocupa-se em entender a indiferenca dos homens com relagéo as violéncia que as mulheres
de cor sofrem e destaca que as relacbes de intersecccionalidades foram ignoradas. A

utilizacdo mulheres de cor, dentre outras discussdes, refere-se as “mulheres vitimas da
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dominac¢do racial, como um termo de coalizdo contras multiplas opressdes” (Lugones, 2020,
p.33). Se a interseccionalidade ndo foi pauta nas discussdes sobre a colonialidade de poder,
percebe-se a perpetuacdo do controle por parte dos homens brancos. Como marca Djamila
Ribeiro (2018, p. 22): “devemos pensar uma reconfiguragdo do mundo a partir de outros
olhares, questionar o que foi criado a partir de uma linguagem eurocéntrica”. Nosso papel
social é questionador, é pensarmos sobre essas questdes nos espagos que ocupamos, ou seja,
na sala de aula, pois a partir dessas reflexdes podemos oportunizar desconstrucdes.

Sobre esse aspecto, Meniconi e Silva (2022, p.77), destacam que:

A escola, enquanto instituicdo politica, ao tempo em que pode colaborar para a
visibilidade de grupos marginalizados, também pode representar um movimento
contrério, a partir da imposicdo de narrativas hegeménicas, muitas vezes
disseminadas nos curriculos escolares. Sendo assim, surge a necessidade de trazer
tematicas decoloniais para o &mbito educacional, colaborando para o
desenvolvimento do letramento critico dos alunos, para que possam reconhecer
discursos segregatorios e estabelecer didlogos e acbes de ressignificagdo e
resisténcia.

Da mesma forma que a escola pode contribuir para dar voz aos grupos marginalizados
(dos quais eu pertenco), ela pode contribuir para a manutencdo de posturas autoritarias e
preconceituosas. As pesquisadoras Meniconi e Silva (2022) reforcam os argumentos de que é
necessario trabalharmos com tematicas decoloniais para que tenhamos visibilidade nas
discussOes. Refletindo a partir da visibilidade dos grupos silenciados, estaremos contribuindo
para o letramento critico dos estudantes. Dessa maneira, como colocado pelas pesquisadoras
possamos dialogar, ressignificar e resistir. Atraves do didlogo, ressignificacdo e da resisténcia
acredito que teremos reflexes e ocupacOes de espacos diferentes dos quais ainda temos na
sociedade atual.
Observando o contexto social da mulher negra, Djamila Ribeiro (2019, p.22),
afirma que “sobre a mulher negra incide a opressao de classe, de género e de raga, tornando o
processo ainda mais complexo”. A reflexdo discutida pela filosofa enfatiza que a mulher
negra enfrenta um sistema que a oprime de varias maneiras o0 que, sem davidas, corrobora
para o cenario de ndo ocupacgdo da mulher negra em diversos espacos de poder. Como Ribeiro
coloca esses aspectos atrelados a mulher negra fazem com que tenhamos um processo ainda
mais complexo dentro da estrutura social arquitetada para que o homem cis heteronormativo

domine. Nesse sentido, Lugones (2020, p12-13) reflete que:

Somente ao perceber género e raca como tramados ou fundidos indissoluvelmente,
podemos realmente ver as mulheres de cor. Isso significa que o termo “mulher”, em
si, sem especificacdo dessa fusdo, ndo tem sentido ou tem um sentido racista, ja que
a logica categorial historicamente seleciona somente o grupo dominante — as
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mulheres burguesas brancas heterossexuais — e, portanto, esconde a brutalizacdo, o
abuso, a desumanizacéo que a colonialidade de género implica.

Dito isso, ndo se trata apenas de falar sobre mulher, é necessario falar sobre a mulher e
através da intersecccionalidade. Sem tratar desses aspectos, ndao teremos o sentido real do que
as mulheres de cor passaram e de como isso € revertido nos diversos aspectos da sociedade
contemporanea.

Sobre esse processo, Krada Kilomba (2018, p.97) discute que as mulheres negras séo
inclusas em discursos que ndo refletem de fato a realidade vivenciada por nés, mulheres
negras. Pensando nos discursos que néo refletem a realidade da mulher negra, Kilomba (2018)
declara que isso acontece quando ocorre “um debate sobre racismo no qual o sujeito € o
homem negro”, por exemplo. No debate sobre racismo que traz como representacdo 0 homem
negro, o racismo sera pautado no lugar social desse homem negro; a mulher negra enfrenta o
racismo como o homem negro, mas encara outro aspecto que o homem negro nio enfrenta: o
de género. Nesse sentido também, a mulher branca que discute questes de género o faz de
um ponto de ocupacdo de espaco: o de sujeito branco. Essa mulher branca sofre com as
questdes de género, ndo de “cor”. Dessa maneira, a pauta deve ser embasada e defendida a
partir da perspectiva que representa efetivamente a mulher que é negra, ou seja, a que sente o
racismo e a questdo de género entrelacada ao seu espago no mundo. Nesse embate, nessa

tensao, “nds ocupamos um lugar muito critico dentro da teoria” (Kilomba, 2018, p.97).

Refletimos que as posi¢des ocupadas devem ser pautadas nas mulheres que encaram o
género e raca. De outro jeito colabora-se para o afastamento dela/nosso do centro, nos
distanciando dos lugares que deveriamos ocupar. Nesse sentido, “tais narrativas separadas
mantém a invisibilidade das mulheres negras nos debates académicos e politicos” (Kilomba,
2018, p.98). Se existe o0 negro, discutindo o racismo, e se existe a mulher branca trazendo o
debate de género, que estes o facam do lugar que ocupam, mas a mulher negra, ndo pode ser
silenciada nos discursos de outros, pois sO ela ocupa esse lugar no mundo, é preciso que a

ela/nos seja dado voz, corpo e poder.

Assim, é importante retomar Moreira Janior (2022), que em sua pesquisa de
doutorado, fez uma discussdo a partir da perspectiva decolonial em aulas de lingua espanhola
em uma escola publica no ensino fundamental Il (aulas remotas em razdo da pandemia de
Covid-19). O pesquisador estabelece, atraves da discussdo sobre racismo, o direcionamento
da tematica para mais proximo da realidade dos estudantes. Com isso, 0s estudantes

perceberam que os casos de racismo estdo muito bem proximos deles, os fazendo refletir,
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dentro da fase de formacdo deles, ja que sdo muito jovens (turmas de 6° e 7° anos). Nas

palavras do pesquisador:

As historias enderecadas, como prefiro chamar, isto é, histérias do nosso endereco,
tém a poténcia de gerar a aproximacdo ao outro e a sensibilizacdo por ele, visto que
a distancia geografica, infelizmente, pode demandar um esforco maior para a
empatia ou gerar a falsa sensacdo de que os problemas de 14 ndo sdo os mesmos de
c4 (MOREIRA JUNIOR, 2023, p.183).

Quero dizer com isso que € interessante que pensemos em ndo distanciar as
tematizacdes das aulas de linguas para campos distantes da realidade dos nossos estudantes.
Quando perguntei na aula do dia 07/11/22 (apéndice 3, p.104) se meus estudantes foram
atendidos por médica ou medico negro, tentei aproximar a reflexdo das questfes raciais para o
contexto vivenciado por eles. Assim como fez o professor Paulo Stella, da p6s-graduacéo,
quando tratamos da ocupacao das mulheres negras na Faculdade de Letras. N&o precisamos ir
longe geograficamente para trabalhar essas questfes, elas estdo extremamente proximas,
principalmente, nas comunidades periféricas (onde se deu a pesquisa de Moreira Junior,
2022).

Nesse contexto, 0 pesquisador discute alguns questionamentos que, apesar de serem
direcionados para a lingua espanhola, podemos trazer também para o ensino da Lingua

Portuguesa:

No ambito do ensino de linguas adicionais, trago algumas questdes a serem
reiteradamente problematizadas pelos educadores, as quais também me fiz durante
esta pesquisa, quando se busca empreender uma préatica deconstrutiva/decolonial:

« O que entendo por lingua?

* Que lingua estou ensinando?

¢ A quem estou ensinando?

e Como estou ensinando?

« Para que estou ensinando?

¢ Que conhecimentos e saberes estou promovendo e quais estou silenciando ou
ignorando?

e Como estou vendo, sentindo, ouvindo, falando com meus alunos quando estou
ensinando?

O que estou aprendendo quando estou ensinando?

« A servico de que proposta de mundo estou ensinando essa lingua?

E a pergunta mais pertinente, que sintetiza as anteriores:

» Que ser humano estou ajudando a construir ensinando essa lingua? (MOREIRA
JUNIOR, 2023, p.59)

As questdes argumentadas direcionam para as tematizacOes trabalhadas nas aulas de
Lingua Portuguesa. O termo tematizacfes foi pensando a partir da compreensdo de tema
discutido por Volochinov (2017). Defendemos o sentido dela através da tomada de
consciéncia existencial, reagiremos de forma (nica a cada tematizacio existente na vida. E

possivel contribuir através dessas tematizacGes e vislumbrar questionamentos de estruturas
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para além da sala de aula. Dentre as indagagBes propostas Moreira Junior (2023), uma
destaca-se: “Que ser humano estou ajudando a construir ensinando essa lingua?”’. Acrescento:
Estamos contribuindo para a construcdo de um ser humano que pense sobre as questdes
sociais? Que questione o lugar direcionado para ela/ele? Que pense nos motivos que levaram
suas mdes a terem determinados empregos? Ou estamos contribuindo para a formacdo de
pessoas que simplesmente acatam o mundo e suas existéncias como sendo direcionadas e
acabadas?

Pensando nesses questionamentos, a proposta acerca das tematizagfes em aula
busca propor um novo direcionamento da perspectiva dos estudantes. Assim, de alguma
forma, eles podem mostrar indignacdo com as discussdes propostas. Mostram-se indignados
com a violéncia doméstica sofrida, principalmente, pelas mulheres, bem como com os espacos
ainda ocupados por mulheres negras. Refletem a partir das suas vivéncias acerca da ocupacgao
dos espacgos por mulheres negras. Paulo Freire em sua obra “Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa” reforca que os professores devem respeitar os saberes dos
estudantes e, principalmente, questionar os saberes que sao discutidos na escola. Freire (1996,
p. 15) faz alguns questionamentos que se tecem com a perspectiva que esta pesquisa assume.
Dentre eles:

Por que nédo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a
constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que com a
vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes

curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tm como
individuos (Freire, 1996, p.15).

Essas questdes consideradas por Freire (1996) destaca o que realizamos na pesquisa
ao trabalharmos com a tematizagdo da violéncia domestica e da ocupagdo profissional pela
mulher negra. Ao trabalharmos com essas tematizagOes, estamos associando aspectos da
realidade social dos estudantes a disciplina de Lingua Portuguesa. Aprofundaremos essas

reflexdes mais adiante com as interpretacdes dos dados selecionados.

E importante ressaltar a pesquisa de mestrado de Maryana Rocha (2021) que traz
um debate muito relevante acerca do feminismo e do letramento critico, especificamente, em
aulas de inglés da professora/pesquisadora da turma. Vale destacar que, a pesquisadora ocupa
o lugar de uma mulher branca. Ela discute alguns pontos acerca do feminismo a partir da
perspectiva de uma mulher branca e faz pontuac@es acerca do feminismo negro, sobretudo,

destacando a interseccionalidade. Significa dizer que opressdes sofridas por grupos sociais
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distintos perpassam por questdes outras, como raga, género, sexualidade e classe social.
Rocha (2021, p.31) cita Akotirene (2019) para destacar essas questoes e ressalta que:
Nessa perspectiva, uma vez que a interseccionalidade 32 se fez presente nas
discuss@es e nas organizacfes metodoldgicas dos textos lidos, passei a compreender
que opressbes vivenciadas por nds, mulheres, ndo sdo experiéncias coletivas
idénticas. Pelo contrario, compreendi que raga, género, sexualidade e classe social se

entrelacam e podem criar opressdes distintas para as pessoas (Akotirene, 2019,
citada por Rocha, 2021).

A pesquisadora se deparou com uma situacdo extremamente machista em uma
determinada aula. Ela levou uma noticia sobre o compartilhamento de fotos de mulheres
(nuas) para discussao em sala. E, durante a discussao, um estudante afirmou que a mulher que
manda nudes, pede para que as fotos sejam compartilhadas, ja que, segundo ele, as mulheres
deveriam ter outro comportamento. A partir do debate foi possivel observar quanto o
machismo esta atrelado a violéncia contra a mulher, seja no compartilhamento de uma foto,

gue € um tipo de violéncia, adentrando em outras como 0 assédio e o0 estupro.

Ainda sobre esse episddio do estudante, Rocha (2021, p.21) advoga que:

Eu nunca havia presenciado tanto 6dio e desrespeito contra n6s, mulheres. O
estudante, de fato, acreditava que as mulheres mereciam ser assediadas e
violentadas. Infelizmente, a fala do aluno retrata um pensamento coletivo, pois a
naturalizacéo da violéncia contra a mulher e culpabilizagéo da vitima sdo presentes
N0 NOSSO pais.

O fato destacado pela pesquisadora discorre sobre como esses discursos colocam em
noés, mulheres, a culpa pelo crime do outro. Esse outro é homem. Veja bem: ele assedia,
violenta, dissemina fotos, muitas vezes, mata a mulher. Mesmo diante desse cenario, a culpa é
atribuida a mulher. A mulher ndo pode se vestir da forma que ela gostaria, ela precisava
pensar nesse outro que a condena, antes mesmo de se vestir, de escolher uma cor para sua
roupa ou para sua boca. E extremamente desgastante para nds, mulheres, vivermos em

sociedade tdo machista e racista.

Rocha (2021) discorre ainda que a violéncia doméstica e o crime de feminicidio sdo
praticados pelos namorados ou maridos das vitimas. Além disso, a pesquisadora cita Silva
(2019) para argumentar que as vitimas de feminicidios passaram por agressdes € ameagas
frequentes. Assim, “logo, existe uma relacdo entre a violéncia doméstica e o feminicidio”

(Silva, 2019, citada por Rocha, 2021, p. 126).

Tracando um olhar historico, a situacao é ainda pior quando é atravessada pela mulher

negra. Rocha (2021) através de Davis (2016) reforca as distingbes de género ainda no
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processo escravocrata. A pesquisadora afirma que as mulheres eram submetidas a0 mesmo
trabalho esgotante que 0s homens negros, mas que sofriam punicdes diferentes. Dessa
maneira, “além das mulheres negras escravizadas serem espancadas, elas eram estupradas. O
estupro era, entdo, uma pratica de violéncia constante” (Rocha, 2021, p.27). A mulher negra
ainda hoje é quem mais sofre com a violéncia, como mencionamos na introdugdo deste
estudo. Por isso, as discussdes como a propostas na pesquisa de Rocha (2021), bem como

deste estudo devem ser pautas nas aulas de linguas.

Um caso citado por Rocha (2021) e que me marcou profundamente foi o crime
acontecido contra o menino Miguel. Quando vi a noticia pela primeira vez, fiquei
extremamente chocada. A violéncia contra a pessoa negra, a desvalorizacdo da vida de uma
pessoa negra neste pais é gritante, ou melhor, é sufocante. No referido caso, estamos falando
de uma crianca de apenas cinco anos. Sendo as mulheres negras, em sua maioria, empregadas

domésticas, a made do menino Miguel, Mirtes, ocupava esse lugar.

Assim, Mirtes trabalhava na casa de Sari Corte Real, mulher branca e primeira-dama
de Tamandaré (Pernambuco). Como Mirtes ndo pode deixar Miguel na escola, visto que as
aulas estavam suspensas devido a pandemia, a Unica alternativa foi leva-lo para o trabalho.
Durante o trabalho, Sari Corte Real pede para que Mirtes va passear com 0s cachorros. Para
isso, teve que deixar a crianca sob os cuidados da patroa. Sari ndo teve paciéncia com Miguel
e 0 deixou sozinho em um elevador com destino fatal. O menino caiu do 9° andar e morreu!
Uma crianca negra, filho Gnico de uma empregada doméstica negra, que foi obrigada a
trabalhar durante uma pandemia. Sendo Mirtes uma mulher de classe social diferente,
certamente ela ndo teria perdido filho da forma que aconteceu. O caso do menino Miguel
gerou muita comocdo, porém Sari continua livre. E se fosse o contrario? Se Mirtes ndo tivesse
cuidado do filho da patroa? Sabemos onde Mirtes estaria, como mencionado na introducgéo
deste estudo, ela estaria ocupando 0 espaco em que a maior parte de negros ocupa: no

presidio.
Sobre o ocorrido, Rocha (2021, p.93) declara que:

Entendo que o caso de Mirtes revela o racismo estrutural presente na sociedade
brasileira, uma vez que a maioria das empregas domésticas no nosso pais sdo
mulheres negras. Além disso, é possivel perceber que durante a pandemia, as/os
mais desamparadas/os foram/sdo aquelas/es de classe econdmica menos
desfavorecida.
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Rocha (2021) destaca nesse trecho, a relacdo de género, de raca e classe social.
Mirtes era uma mulher negra e pobre de recursos financeiros. Portanto, o lugar de Mirtes é
triplamente opressor na sociedade em que vivemos. O lugar Mirtes foi o lugar pensado pelo
colonialismo para que nds ocupemos. Depois da morte do menino Miguel, Mirtes grita e
chora por justica nas redes sociais. Mirtes usa a hastag #justicapormiguel, atualmente, ela
cursa 7° periodo de Direito (conforme consta em seu perfil oficial no Instagram

@mirtesrenata).

E no aspecto do acesso ao conhecimento que penso que devamos insistir em nossas
aulas. Pensando em como minhas estudantes, especialmente, as negras podem vislumbrar
outros caminhos. Mirtes precisou passar pela dor de perder um filho para ter a oportunidade
de percorrer outros caminhos que nao fosse a do emprego doméstico. Outro aspecto que é
lamentavel na histéria de Mirtes é que sua mde, mulher negra, também era empregada

doméstica dessa mesma familia. A histdria das mulheres se repetindo nesse processo servidao.

E importante frisar também a pesquisa desenvolvida pela pesquisadora Tania
Rodrigues (2021), ela pesquisou acerca dos discursos de mulheres negras em eventos de
leitura. A pesquisadora ressalta que as participantes da pesquisa utilizaram a metafora
descobrirem-se negras para marcarem a conscientizacdo delas diante do racismo em nosso
pais. “O assumir-Se negra esta relacionado aos signos de empoderamento, luta e resisténcia
contra a opressdo racial a que estdo sujeitas” (Rodrigues, 2021, p.8). E com o desejo de lutar

contra a opressdo racial que a minha pesquisa também foi pensada.

Rodrigues (2021) discute alguns termos importantes para pensarmos sobre a questéo da

identificacdo das pessoas negras. Ela destaca que:

As palavras preto e pardo, por exemplo, sdo denominagfes usadas pelo IBGE —
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - 6rgdo administrado pelo governo
federal para classificar a populacdo afrodescendente no Censo do pais. Essas
palavras, que indicam gradacdes no tom de pele, produzem sentidos nas relacdes
raciais do pais porque carregam juizos de valor (Rodrigues, 2021, p.12).

Sabemos que essas classificacGes carregam valores distintos, ser uma pessoa parda
acarreta um juizo de valor diferente de quem € uma pessoa preta. Como a autora mencionou
trata-se de gradacOes na tonalidade da pele. Pessoas pardas tém o tom da pele menos escuro
que a pessoa preta. Como esses tons sdo valorados diferentes, logo, teremos situacdes
diferentes em para as pessoas. As pessoas pardas sentirdo o racismo diferente das pessoas
pretas, afirmo isso, levando em consideracdo toda a discussdo feita até agora acerca do
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processo escravocrata, porém é extremamente necessario dizer que os pardos e pretos

compdem o grupo afrodescendente no Brasil (como bem destacado pela autora).

Pensando sobre os termos de classificacdo a partir do tom de pele, Rodrigues faz um
levantamento histdrico acerca destes. Rodrigues (2021) cita Couto (1997) para trazer dados
sobre os vocabulos. Rodrigues (2021, p.12) reforca que alguns termos ndo sd@o mais utilizados
e que, atualmente, se utilizados nos ofenderiam, pois possuem ligagdo com o0s animais

irracionais:

Apo6s a chegada dos Africanos surgiram quatro novas categorias étnicas: o mulato,
mestico de branco e negra; o pardo, filho de mée mulata e pai branco; o cafuzo, filho
de negro e india; e o cabra, filho de negro e mulata. Os descendentes de pai e mée
europeus eram apelidados de mazombos e o0s nascidos no Brasil de pai e mée negros
de crioulos (Couto, 1997, p. 312-313, citado por Rodrigues, 2021, p.12).

Esse dado discutido pela autora traz um apontamento histérico de como se
identificavam os afrodescentes. Essas classificagfes surgiram a partir do reforco dos tracos
fisicos para recapturar as pessoas escravizadas que fugiam. Assim, quando aconteciam fugas,
“os donos de escravos publicavam antincios muito detalhados sobre a aparéncia fisica dos
escravos fugitivos para que eles fossem facilmente reconhecidos e capturados” (Rodrigues,
2021, p.12). O reforco das caracteristicas das pessoas negras escravizadas que fugiam é
percebido nas ideias até hoje difundidas. Quem foge? E o negro que esta fugindo? Entdo ele é

suspeito.

Outro dado discutido na tese de Rodrigues (2021) diz respeito ao mito da democracia
racial, este mito busca simplificar de forma errbnea as questdes étnico-raciais existentes em
nosso pais. Afirmar que estamos todas e todos em condicGes de igualdade é negar a existéncia
de uma historia que estruturou a atualidade, para que a existéncia de pessoas brancas e pretas
fosse completamente distinta. E negar todo um processo que pessoas brancas fizeram com as
pessoas negras, € negar que existem privilégios brancos advindos desse processo. E
necessario que as pessoas brancas reconhecam seus lugares de privilégios e lutem conosco
contra o racismo. Como discutido pela pesquisadora, a ideia do mito da democracia racial vai
corroborar com o discurso da meritocracia, como se todas as pessoas tivessem oportunidades
iguais e que o mais esforcado consegue seu objetivo. Dessa forma, “somos induzidos a

acreditar em outro mito: o da meritocracia da populagdo branca” (Rodrigues, 2021, p. 23).

Rodrigues (2021, p.25) menciona que “mestigagem no Brasil ¢ frequentemente

entendida como um aspecto admirdvel do povo brasileiro, muito embora suas origens estejam
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no estupro da mulher escravizada”. Esse apontamento ¢ bem forte e faz com que pensemos na
formacdo da populagéo brasileira. A mulher negra escravizada sofria estupros, ela era tida
como propriedade. Infelizmente, este pensamento atravessou seculos e muitos homens ainda
consideram a mulher como propriedade. O que acarreta também em violéncia doméstica e

feminicidios como ja demostrado neste estudo.

A maternidade da mulher negra representava fonte de lucros para as familias
escravocratas. As mulheres negras eram alugadas ou vendidas com ou sem os filhos para
amamentar criangas brancas de familias ricas (Rodrigues, 2021). Rodrigues (2021, p. 27 e 28)
cita Giacomini (1988) para mostrar 0s anuncios da época que pretendiam alugar ou vendar as
mulheres negras para a finalidade de amamentacao:

Aluga-se uma optima ama sem cria” (Jornal do Comercio, 1/08/1850), “Vende-se
uma preta de nagdo, com bastante leite e da primeira barriga, sem cria, mui vistosa e
rapariga” (Diario do Rio de Janeiro, 4/07/1850) (ibid.: p.52) “Vende-Se uma preta,
moga, com bom leite com o filho ou sem elle, que tem dous mezes” (Jornal do
Comercio, 8/08/1850); “Vende-se ou aluga-se uma rica ama com muito bom leite,

parida ha dous mezes, tem 18 annos de idade, vende-se com cria ou sem ella”
(Diario do Rio de Janeiro, 29/07/1850) (GIACOMINI, 1988, p. 53).

A crianca era s6 um corpo negro (ainda pequenino) e ja era objeto de comércio para as
familias escravocratas. Como mencionado nos anuncios, a mulher negra escravizada poderia
ser vendida com a crianga ou sem ela. Sendo objetos, essa mulher, na percepcdo do “seu
dono” e da familia dele, ndo teria sentimentos.

Obviamente, é essa uma questdo altamente complexa do ponto de vista estrutural, um
posicionamento que precisa ser repensado/questionado e ndo naturalizado. E nesse embate
que devemos discutir e buscar maneiras de propor rupturas com o sistema que deslegitima
epistemologias, vozes, corpos, “ragas” e género. E nesse processo dolorido que estou inserida
e que entendo a importancia de trabalharmos essa tematizacdo, pois questionar é debater o
movimento de naturalizagéo de ocupagdes de espagos. Nessa perspectiva, enfatizamos que “o

antirracismo ¢ uma luta de todas e todos” (Ribeiro, 2019, p.15).

Nesse contexto, assumiremos uma postura critica na construcdo do
ensino/aprendizagem, pois como declara Rojo (2009, p.114), “duas armas a favor da
construcdo da coligacdo contra-hegemonica seriam justamente a escola e as tecnologias
digitais”, enfatizando as questdes de letramento critico no espaco escolar. As tematizagdes
discutidas visam o letramento critico dos estudantes. Nesse entendimento, as propostas devem

fazer sentido para os estudantes, partindo de tematizacbes da realidade do mundo. E
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justamente esse sentido encontrado nas praticas sociais e “discursivas das quais os alunos
participam” (Tilio, 2021, p.41).

Nesse topico, discuti 0 processo escravocrata que as pessoas negras sofreram e como
isso é refletido na contemporaneidade. O resultado desse processo reflete na ocupacdo de
espacos profissionais pelas pessoas negras, especialmente, pela mulher negra. Além disso,
propus discussao sobre o racismo no &mbito do género, isto €, em como a mulher negra sofre
através da estrutura de poder pensada para homens, sobretudo, brancos. Ainda destaquei que,
devemos debater e romper com padrdes socialmente colocados, dessa maneira, pensando no

envolvimento na luta antirracista por todas e todos.

2.2 Tematizando o racismo na aula de Lingua Portuguesa: a situacdo da professora e

dos alunos

“Toda palavra é ideologica, assim como cada uso da lingua implica

mudancas ideoldgicas. ” (Bakhtin, 2021, p.217).

Inicialmente, trago algumas reflexdes sobre tema e significacdo na lingua, tenséo,
polos opostos e entonacdo. Entendo que esses aspectos estdo circulando no discurso, no
mundo, na vida. A partir deles, delineio a discussdo através da exemplificacdo com a
tematizacdo do racismo, mas entendendo que as reflexdes de Bakhtin e o Circulo estdo em

todos os outros temas que circulam em nossa existéncia.

Segundo Voldchinov (2017), tema e significacdo estdo na lingua, na vida, portanto,
estéo circulando na sala de aula e, por isso, analiso a constru¢do da tematizagdo nas aulas de
lingua portuguesa. Discuto as tematizagcdes a partir da violéncia doméstica com énfase na
violéncia contra a mulher, assim como a ocupacéo profissional da mulher negra. Esses temas
devem ser pautados pela reflexdo critica pelos estudantes da educacdo bésica, area em que
atuo. Entendo que discutir essas tematiza¢cdes na educacao bésica é extremamente importante,
pois nossos estudantes estdo em uma formacdo humana, visto que € um publico ainda de
adolescentes. A turma era composta, em maioria, por estudantes pardos e negros, vivem em
bairros proximos da escola e também alguns alunos da zona rural. E vélido citar que a escola
¢ a unica que oferece ensino médio na cidade. Acredito que as reflexbes das duas
tematizagdes contribuiram para que eles pensem sobre essas questdes que estdo na sociedade.
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Penso que refletiram sobre a relevancia de denunciarem a violéncia doméstica e que ndo
devem silenciar diante da realidade social. Assim como, compreendo que eles terdo um
posicionamento critico diante de questfes racistas e observardo que devem ocupar espacos
diferentes dos que a realidade deles aponte.

Nesse sentido, pensando na relacdo do tema e da significacdo reflito através de
Volo6chinov (2017, p.229) que “o tema é uma reacdo da consciéncia em constituicdo a
formacéo da existéncia. A significacdo é um artefato técnico de realizacdo do tema”. Se existe
tema, existira significacdo, pois ndo existira um sem o outro. As tematizagdes acontecem no
momento do enunciado concreto. Vol6chinov (2017) destaca que o tema deve se sustentar em
uma significagdo estavel, “caso contrario ele perdera a sua conexao com aquilo que veio antes
e gue veio depois, ou seja, perdera totalmente o seu sentido” (Voléchinov, 2017, p.229). As
tematizacdes trabalhadas situam no movimento de discussdo, bem como através dos textos
produzidos. E possivel perceber na tematizacdo textual como nas discussdes os valores que

circulam, tanto por mim como pelos discentes.

Em outras palavras, o tema (Vol6chivov, 2017) discutido é a reagdo que eu tenho
diante de situacOes postas socialmente. Para exemplificar, usarei uma citacdo retirada de um
texto que ndo consta nas analises deste estudo. Uma estudante negra escreveu em seu
posicionamento: “Muitos homens e mulheres da cor negra tendem a sofrer as consequéncias
na sociedade brasileira, pois ainda existe muita discriminacdo, desigualdade social e
racismo'®.” Apesar da discussdo da aula ter sido voltada para a mulher negra, ainda assim, a
reacao que ela teve diante das reflexdes engloba o homem negro. A estudante ndo centra a
discussdo para a mulher, ela tematiza o homem negro no espaco de discriminacéo,
desigualdade social e racismo, atribuindo significacdo do ponto de vista dela. Por isso, o tema
é Unico e irrepetivel ¢ “[...] envolve a situacdo especifica em que se da a interacdo, as
enunciagdes, assim como o0 contexto mais amplo e as relagbes com outros enunciados

historicamente estratificados” (Rodrigues, 2021, p.68).

Quando no sentido do processo de escraviddo sofrido pelas pessoas negras, estou
entendendo que a tematizagéo carrega aspectos que estdo ligados ao lugar de dor, de servir, de
que as pessoas negras ainda ocupam. Partindo das reflexdes de (Voléchinov, 2017), a

tematizacdo desse processo € a reacdo que eu tive, enquanto mulher negra, para

18 Texto completo no anexo 21, p.113.
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conscientizacdo da minha propria existéncia. A minha reagdo foi, incialmente, de dor, de
sentir o preconceito, de relembrar momentos que eu sofri o racismo e que, s6 posteriormente
eu fui refletir sobre eles. Assim como, minha reacdo foi de buscar um movimento de luta
contra o racismo. Meu movimento de luta, dentre outras atribui¢bes, exige que busque
ressignificar outras existéncias. Isso é possivel através da ocupacdo do meu espago de
professora e de pesquisadora. Essa luta é travada nos espacos que eu ocupo, principalmente,
em minha sala de aula, fazendo com que os meus estudantes entendam o que é o racismo.
Mais ainda, fazendo com que minhas alunas ndo aceitem situacGes em que sejam vitimas de
violéncias e que lutem pela ocupacgéo dos espacos de poder e que saiam de espagos que geram
sofrimentos. Minha existéncia também ¢é resultado de um processo que me condicionou para 0
trabalho doméstico, para servir ao outro a partir de uma perspectiva fisica e ndo intelectual.
Nesse sentido e tomando ainda como base as discussdes sobre tema e significacao,
Vold6chinov, 2017, reflete que:

Quem ignora o tema, acessivel apenas a uma compreensdo ativa e responsiva, e

tenta, na definicdo da palavra, aproximar-se ao seu limite inferior, estavel e idéntico,

na verdade quer acender uma lampada desligando-a da corrente elétrica. Apenas a
corrente da comunicag&o discursiva atribui & palavra a luz da sua significacéo.

Nesse viés, se 0 tema do racismo esta circulando no mundo, nés teremos pessoas que
praticam o racismo e pessoas que sofrem com o racismo. Nessa logica, nds, enquanto
formadores de opinido, ndo devemos ignorar o tema, muito menos isola-lo. Voléchinov
(2017, p. 233) reflete que querer limitar o tema ¢ querer acender uma lampada “desligando-a
da corrente elétrica”. Pensando no racismo, limitar essa tematizacdo é desconsiderar todo o
processo que serviu para escravizar as pessoas negras, nao refletindo em como esse processo é
ainda reconsiderado em ocupacdes do trabalho da pessoa negra. Desconsiderar esse processo

é desejar acender essa lampada sem ter acesso a energia, nao é possivel acontecer.

Ainda pensando nas questfes que permeiam 0 racismo, percebo a tensdo existente
entre as pessoas que sofrem com o racismo e aquelas que dizem que ndo praticam o racismo.
Existem dois polos opostos “que oferecerem dois pontos de vista distintos acerca do mesmo
evento” (Stella e Brait, 2021, p. 157). Os autores Stella e Brait argumentam que (2021,
p.166):

A tensdo estabelece-se no embate entre valores circulantes no contexto discursivo
comum entre falante e ouvinte e entre os valores visados no horizonte valorativo do
falante que penetram na consciéncia do ouvinte. O resultado € um choque de
sentidos entre 0 que € comum e 0 que € visado, cujo resultado retorna ao contexto

comum em forma de um deslocamento de sentidos e de reposicionamento constante
nos espacos contextuais em que circulam enunciados relacionados.
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As pessoas que praticam 0 racismo estdo visando a um horizonte de pessoas que
valoram aspectos relativos a cor branca em detrimento da cor negra. A tensdo estd
acontecendo agora na escrita do texto, no meu tempo e espago, enquanto pesquisadora, assim

como ira acontecer no embate do tempo e espaco de discussao posteriormente.

Sobre essa discussdo, Stella e Brait (2021, p.168) refletem sobre a “tensa relacdo
entre os valores advindos do posicionamento do pesquisador no espago-tempo e os valores
circulantes na teoria como enunciado concreto”. A partir dessa discussdo, 0 mesmo
pesquisador podera ter um outro olhar para teoria quando este estiver situado em outro tempo
e espaco. A relacdo tensa esta entre os valores do meu posicionamento como professora no
embate comigo enquanto pesquisadora, isto €, a tensdo existente entre esses dois tempos e
dois espagos distintos.

Para contextualizar, podemos pensar nas tematizacgdes trabalhadas nas aulas, elas séo
carregadas de tensdo: as discussdes sobre a violéncia doméstica (contra a mulher), quem sofre
com essa violéncia, quem pratica essa violéncia e a responsabilidade da sociedade no combate
a essa problematica. Nessa tematizacdo, ja temos o embate a partir de trés sujeitos: quem
sofre, quem pratica e quem deveria promover meios para que a violéncia ndo acontecesse ou,
pelo menos, diminuisse. Essa relacdo do tempo e do espaco que deve nortear as discussoes
deste estudo é também aspecto primordial para entendermos os sentidos construidos ao longo
das reflexfes apontadas. Estou agora em um tempo e espaco discutindo sobre relagdes de
racismo, da ocupacao profissional da mulher negra, da violéncia doméstica, as discusses que
estou fazendo estdo respondendo a este tempo. Ndo temos como separar as reflexdes deste
lugar, se estivéssemos em outro tempo e espaco e pessoa, provavelmente, as discussdes
tracadas partiriam para outras perspectivas. Ndo temos como separar quem somos do que
realizamos no nosso tempo e espaco, ocupando o lugar que eu ocupo no mundo, este reflete
nas minhas aulas, nos textos utilizados, nos meus guestionamentos no que concerne as

reflexdes tematizadas neste estudo.

Compreendendo a relagdo da tensdo entrelagada com a entonacéo, esta discutida por
Volochinov (2019) sendo “acima de tudo, a expressdo da avaliagdo da situagdo e do
auditorio”. Assim, a entonacéo trara a avaliacdo do que acontece no enunciado proposto, bem
como o auditorio a que ela responde (Voléchinov, 2017, 2019). Percebi enquanto professora
da turma, que as alunas e os alunos reagiram as tematicas das aulas de forma reflexiva, 0s
olhares que ndo posso trazer diretamente para o texto, mas que estdo permeando esta

discussdo e que ndo podem deixar de ser mencionados. Percebi olhares que representavam
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reflexdo, angustia, dor, o tom da aula, sobretudo, na aula sobre a ocupagdo dos espacos
profissionais pelas mulheres negras. A aula teve um direcionamento que eu, inicialmente, ndo
esperava, porque os estudantes puderam pensar, ainda que, por pouco tempo, a respeito dos
lugares ocupados pelas as mulheres negras que eles conheciam. Quem sou eu, professora?

Quem séo estudantes? A que grupo social pertencemos? Em que tempo e espacgo estamos?

Considerando essas indagaces, tenho alguns encaminhamentos acerca delas: sou uma
professora negra, trabalhando em uma rede publica estadual de Alagoas, tendo na turma
pesquisada, estudantes em sua maioria, lidos socialmente como pardos e negros e que
estudam em uma escola do interior de Alagoas. Eles e eu compomos um grupo social que se
encontra distante do centro, estamos situados mais proximos a margem da estrutura pensada
para que ocupemos determinados espagos. Espacgos esses que me recuso aceitar e que desejo

gue meus estudantes se recusem também.

Refletindo sobre a individualizacdo e ao que é coletivo (Bakhtin, 2021), percebo um
entrelace muito interessante entre as tematizacGes sobre a violéncia domeéstica,
especificamente com foco na mulher, bem como a ocupacéo profissional da mulher negra. O
que parecia algo individual, da minha realidade enquanto pessoa no mundo, carrega algo que
é coletivo. As reflexdes discutidas fizeram-me entender que estou dialogando com varias
outras vozes, vozes de mulheres, principalmente, de mulheres negras que sofreram com a
violéncia doméstica e ocupam lugares que ndo desejariam. Bakhtin (2021, p.57) manifesta
que “cada produto ideolégico carrega consigo a marca da individualidade do seu criador ou de
seus criadores, mas essa marca € tdo social quanto todas as demais particularidades e
caracteristicas dos fenémenos ideoldgicos”. O que inicialmente, eu imaginei ser algo

particular, individual, responde ao social, ndo sou, somos nos que estamos aqui.

Respondo ao propor as discussfes nas aulas, bem como meus alunos respondem ao
debaterem a temaética e escreverem acerca dessas. Respondemos atraves das nossas
existéncias, dos nossos lugares no mundo. Sobre a compreensdo responsiva ativa, Bakhtin
(1997, p.291) afirma que “pode realizar-se diretamente como um ato (a execucdo da ordem
compreendida e acatada)”, ou pode demorar-se um pouco, mas que a compreensdo ativa que
foi ouvida e compreendida de moto ativo “encontrara um eco no discurso ou no

comportamento subsequente do ouvinte”.

A constituicdo da nossa existéncia, enquanto sujeitos no mundo, é dada muito antes

de estarmos nele, antes de chegarmos ao nosso tempo-espaco (Bakhtin, 2018), sentidos ja sdo
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atribuidos a nds. Nao posso deixar de citar de forma direta, 0 pensamento de Bakhtin (2017)

com relacdo a existéncia:

Tudo o que me diz respeito, a comecar pelo meu nome, chega do mundo exterior a
minha consciéncia pela boca dos outros (da minha mée, etc.), com a sua entonacao,
em sua tonalidade valorativo-emocional. A principio eu tomo a consciéncia de mim
através dos outros: deles eu recebo as palavras, as formas e a tonalidade para a
formacéo da primeira nocdo de mim mesmo (Bakhtin, 2017, p.28).

Dando sentido a esta reflexdo do filésofo e debatendo a partir da minha perspectiva,
especificamente, sobre o racismo em nossa sociedade, entrelago o debate de Bakhtin (2017)
com a frase que circula bastante nas redes sociais: “Ninguém nasce odiando outra pessoa pela
cor de sua pele ou por sua origem, ou sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender”
de Nelson Mandela. Assim, ja existem situacdes postas socialmente para que a pessoa negra
vivencie, se até meu nome chega pelo outro como Bakhtin reflete, as concepcdes acerca de
como o outro me percebe e como eu me percebo diante do outro sdo colocadas antes do meu
existir. Essa construcdo perpassa pelos aspectos sociais e historicos que objetiva colocar a

pessoa negra em lugares especificos.

Estamos situados no ano de 2024, em que discussdes estdo acontecendo acerca do
racismo e de toda problematica que ele provoca. Ainda assim, sabemos que temos um longo
processo até que tenhamos mudangas significativas, talvez, ndo as veremos, mas de alguma
forma, estamos contribuindo para os questionamentos de situacdes que sdo colocadas. Assim
como eu tomei consciéncia de mim através dos outros, as palavras que me disseram, a forma
como as colocavam para mim e as ressignificacdes que, posteriormente, fiz foram advindas de

outros.

Bahktin (2017) discutira outros conceitos importantes para entendermos nossa relacao
com mundo e do qual fagco uma ponte com o que disse anteriormente, sobretudo, com tomada

de consciéncia da existéncia pelo outro. Ele parte das reflexes sobre testemunha e juiz:

A testemunha e o juiz. Com o surgimento da consciéncia no mundo (na existéncia)
e, talvez, com o surgimento da vida biol6gica (é possivel que ndo sé os animais
como também as arvores e a relva testemunhem e julguem), o mundo (a existéncia)
muda radicalmente. A pedra continua pétrea, o sol, solar, mas o acontecimento da
existéncia no seu todo (inacabéavel) se torna inteiramente distinto porque pela
primeira vez aparecem cenas da existéncia terrestre as personagens novas e as
principais do acontecimento- a testemunha e 0 juiz. Até o sol, que mesmo
permanecendo fisicamente 0 mesmo, tornou-se outro porque passou a Ser
conscientizado pela testemunha e pelo juiz (Bakhtin, 2017, p.28).

Estando eu percebendo e testemunhando as relagdes estabelecidas por cada aluno ou
aluna, também sou juiza dessas agdes, pois as julgo como valoradas ou ndo pela minha
percepcdo de mundo e que também foi construida pelas varias vozes que me formam. Durante
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as aulas, observei que alguns alunos e alunas afirmaram que as mulheres negras, devem
ocupar outros espacos. Esses estudantes, ao falarem dessa forma, estdo testemunhando contra
um sistema que oprime, mas também, estdo visando um julgamento para as acGes deles. Os
enunciados dos estudantes, no momento da aula, estdo sendo direcionados para mim,
professora da turma, ou seja, eu sou testemunha e juiz das discussdes tematizadas e que
serviram de norte para a aula. Da mesma forma, os estudantes foram testemunhas e juizes das
minhas colocacBes nas aulas. Os discentes avaliaram, testemunham e julgaram 0s meus

posicionamentos e de seus colegas.

Quando os alunos colocam-se contrarios as questdes de violéncia doméstica, estdo
levando em seus posicionamentos as vozes do “eu, do outro e do outro social”. Quando faco
escolhas, 0s mesmos aspectos estdo circulando, pois como sabemos € algo que esta na vida.
Estando na vida, estd acontecendo. Muitas vezes, o que falta é a reflexdo para esses pontos.
Considerar gque existem vozes nas nossas vozes, que o meu eu é formado a partir da percepcéo
de outros é altamente complexo e, a0 mesmo tempo, libertador para entender a vida. Os
outros sao todas as pessoas com as quais convivi e, até mesmo, antes do meu nascimento, pois
todas as situagbes sociais foram construidas por outros, anterior a minha existéncia. As
construcdes ja estavam no mundo, por isso, 0s outros estdo em mim e circulando aqui na

minha escrita, nesse tempo e espaco.
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3. “MAS E PRECISO TER FORCA, E PRECISO TER RACA E PRECISO TER
GANA SEMPRE”: CONTRIBUICOES DAS DISCIPLINAS: DIALOGOS
POSSIVEIS®

Na se¢do anterior, encaminhei as referéncias tedricas deste estudo, tentando associar a
perspectiva dialogica com reflexos de autores dos genocidios/epistemicidios, bem como
questdes que envolveram o processo escravocrata no Brasil, entrelagando com a ocupacao
profissional da mulher negra. Tudo isso, com vistas ao debate acerca de tematizagdes nas
aulas de Lingua Portuguesa.

Nesta secdo, tratarei do movimento tedrico que me fez pensar essas questdes. Fiz isso
com base no processo formativo por que passei. Segundo Voléchinov (2017, p.238) “a
sociedade em formacdo amplia a sua percepcdo da existéncia em formacdo. Nesse processo
ndo pode haver nada de absolutamente estavel”. E nessa formagdo, nio estavel, que refleti e

encaminho as discussdes que nortearam as disciplinas cursadas.

3.1 Dialogos possiveis
Linguistica Geral

Disciplina ministrada pelo Prof. Dr. Aldir Santos de Paula

Na disciplina de Linguistica Geral, estudamos trés perspectivas linguisticas com foco
de interesse diferentes: foram elas: Estruturalismo (Saussure), Gerativismo (Chomsky) e
Funcionalismo. Dessa forma, as duas primeiras perspectivas (Estruturalismo e Gerativismo)
se distanciam do nosso entendimento sobre lingua/linguagem, apesar de reconhecermos a
importancia de Saussure para que a Linguistica fosse reconhecida como ciéncia. Nesse
sentido, as duas perspectivas nos fizeram refletir ainda mais que a lingua nédo existe sem o

outro (isolada como estrutura), sem sua esséncia de alteridade e seu viés ideoldgico.

Tentando dialogar com uma das ideias apresentadas, para um pouco além da
abordagem estrutural, a Unica que podemos destacar o contexto social é a visdo funcionalista

da linguagem. Essa corrente se opfe ao estruturalismo e também ao gerativismo, pois a

19 Os planos de ensino de todas as disciplinas cursadas estdo nos anexos deste estudo.
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preocupacado centra-se na relagéo entre a estrutura gramatical e os contextos de comunicagéo

€em que ocorrem.

Dessa forma e nas palavras de Cunha (2011, p.157):

Os funcionalistas concebem a linguagem como um instrumento de interacdo social,
alinhando-se, assim, a tendéncia que analisa a relacdo entre linguagem e sociedade.
Seu interesse de investigacao linguistica vai além da estrutura gramatical, buscando
na situagdo comunicativa- que envolve os interlocutores, seus propositos e o
contexto discursivo - a motivagdo para os fatos da lingua (Cunha, p.157, 2011).

Pensando na nossa concepcao de lingua e num possivel didlogo com essa perspectiva e
a nossa pesquisa, destaco que os funcionalistas entendem que a linguagem ¢ ‘“interagdo
social”, que busca “propositos e o contexto discursivo”. Com isso, penso que essa interacao
social (e o social ndo ¢ isolado, ndo ¢ estrutura) discutida deve considerar o “outro” na
construcdo de sentidos. Assim como deve refletir que o “contexto discursivo” traz as

ideologias desse “eu e outro” na interacao, entendendo o carater dialdgico nessa construcao.

Com relacdo aos aspectos estruturais, Cunha (p.157, 2011) cita algumas sentencas para
contextualizar a andlise funcionalista, a exemplo, temos: a) “Vocé ¢ desonesto”; b)
“Desonesto ¢ voc€”. Assim, temos em “a” uma afirmativa e em (b) uma réplica pela inversao
da palavra desonesto, por tanto, “significa que essa sentenca s faz sentido em um contexto
em que o interlocutor tenha feito anteriormente o mesmo insulto”. Isso corrobora para
demonstracdo da analise funcionalista, nesta, recorre ao contexto de uso real, que provoca as
diferentes estruturas sintaticas. Por isso, Cunha (2011, p.158) declara que o funcionalismo
busca “essencialmente trabalhar com dados reais de fala ou escrita retirados de contextos
efetivos de comunicagéo, evitando lidar com frases inventadas, dissociadas de sua fungéo de
comunicagdo”. Nesse contexto, consigo dialogar no sentido que os dados utilizados para
andlise serdo dados e contextos reais. Um exemplo para essa situagdo foi quando uma
estudante escreveu: “devemos respeitar as diferencas de cada um” (anexo 21, p.122). Essa

construcdo s6 faz sentido, pelo fato da aula ter como foco as questbes de ocupacao

profissional da mulher e termos tratados de questdes raciais.

Dessa maneira, estabeleco conex&o das ideias apresentadas com as reflexdes sobre

enunciado para Baktin. Nesse contexto, Bakhtin (2016, p.62) reitera que:

O enunciado é um elo na cadeia de comunicacao discursiva e ndo pode ser separados
dos elos precedentes que o determinam tanto de fora quanto de dentro, gerando nele
atitudes responsivas diretas e ressonancias ideolégicas.
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Nesse sentido, observo o contexto como construtor de sentidos, tanto para o
enunciado, na perspectiva dialégica, como na visdo funcionalista discutida. Assim, reforco a

relevancia das consideracdes que envolvem as condicGes de producéo da e na linguagem.
Seminario em linguistica aplicada e Seminario em estudos textuais

Disciplinas ministradas pela Profa. Dra. Flavia Colen Meniconi

Nos dois seminarios, estudamos textos voltados para a discussdo de letramento
critico e da decolonialidade. Um seminério teve como titulo “Seminarios teméaticos em LA:
Decolonialidade e ensino de Linguas”, e 0 outro “Semindarios em estudo do texto: Letramento
critico, ensino de linguas e formacao docente em uma perspectiva critica e transformadora”. O
subtitulo deste Gltimo remete ao que senti na referida disciplina e no processo do mestrado: a
formacao critica e transformadora em minha prética docente. As disciplinas aconteceram de
moto remoto, visto que ainda estavamos no periodo de aulas on-line, devido a Pandemia de
COVID-19. Nos dois semindrios, aconteceram discussdes a partir da apresentacdo (pelos
discentes e pela professora) de textos selecionados pela profa. Dra. Flavia Meniconi. A
professora Flavia solicitava que nds comentassemos, problematizdssemos, assim como
direcionava, refletia e nos instigava a pensar sobre as pautas de discussdes trazidas. Vale
destacar que os dois seminarios contribuiram significativamente na reflexdo tedrico-pratica
das minhas aulas. Os estudos sobre letramento critico e decolonialidade, dentre outras
reflexdes, direcionam para a possibilidade de estimular a criticidade dos alunos, no nosso
estudo, em aulas de Lingua Portuguesa.

Nesse viés, Tilio (2021, p.40) através de Cervetti; Pardales; Damico (2001) corroboram,

destacando que:
Uma teoria de letramento critico procura conscientizar os/as alunos/as a assumir
uma critica uma postura critica perante a aprendizagem, entendendo que o
conhecimento é ideoldgico, jamais natural ou neutro, e que a realidade e o
significado ndo sdo dados de forma definitiva e Unica; sdo mudltiplos, (re)

construidos e (re) negociados com base em regras discursivas e praticas sociais
imersas em relagdes de poder.

Assim, refletimos que uma das possibilidades para trabalhar nesse contexto com 0s
estudantes parte da materializacdo de proposta por intermédio da Pedagogia dos
Multiletramentos. A Pedagogia dos Multiletramentos por Tilio (2021) parte de uma (re)
interpretacdo da proposta elaborada pelo Grupo de Nova Londres. Ele discute que a
Pedagogia dos Multiletramentos parte de dois pontos: o de partida, em que coloca como
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préatica situada e o de chegada, prética transformadora. A préatica situada, dentre outros
aspectos, significa criacdo de possibilidades para que os estudantes sintam-se inseridos em
situacOes que sejam relevantes e da realidade deles. Na pratica transformadora é esperado que
o0s estudantes produzam novos conhecimentos e sentidos a partir de seus contextos e “que
passam a ser transformados pelos préprios aprendizes por meio do processo pedagdgico”
(Tilio, 2021, p.37). O autor destaca que entende que a instrucdo e a postura critica séo
inerentes a proposta e que permeia as praticas pedagogicas. Dessa maneira, a Pedagogia dos
Multiletramentos € a relagdo “retroalimentada entre préatica situada e pratica transformadora,
permeada pela instrugdo e por uma postura critica constante e incessante” (Tilio, 2021, p. 38).
Dessa forma, os recursos sdo construidos a partir de eixos tematicos importantes para 0s
estudantes contemporaneos, assim, eles serdo motivados e engajados ‘“discursivamente em
interacdes sociais que contribuem para a construcdo do conhecimento e para a sua formacéo
cidada” (Tilio, 2021 p.41).

Vimos que esse distanciamento entre o que se produz na escola e o que os alunos
veem em suas praticas sociais, ndo deve ser encarado como algo posto sem intencionalidade,
pois sabemos que isso responde a questdes estruturais de poder. Dessa maneira, reflito
também a partir de Mor (2009) o quanto o trabalho de lingua deve ser questionado, ja que nos
professores, algumas vezes, somos levados a repeticdo desse ensino, sem interrogarmo-nos a
respeito. Precisamos questionar o que levamos para a nossa sala de aula, para que o ensino de
lingua ndo trate apenas de questbes gramaticais, isto é, a repeticdo de regras sem a menor
ligacdo com a realidade dos estudantes. Penso que devemos trabalhar a gramaética e a
literatura atrelada aos temas que estejam na vivéncia deles. Assim como devemos trabalhar a
leitura também através do que os estudantes leem e produzem fora da escola. Quando
acontece essa percepgdo, comecamos a tracar estrategias para o processo de ensino. Assim,
“foi quando percebi que, na homogeneidade ensinada nas linguas e linguagens, havia um
projeto social e ideologico subjacente” (Mor, 2009, p. 1083).

Nessa perspectiva, toma como referéncia Gee (2015) e declara:
Gee chama a atencdo para o fato de que o aprendizado da leitura e escrita nas
escolas ndo levava em conta o que os aprendizes liam e escreviam fora da escola,
concentrando-se no desenvolvimento escolar/académico dessas habilidades. Para

ele, a valoriza¢do do conhecimento escolar/académico néo precisaria excluir outros
conhecimentos na ubiquidade desses. (Mor, 2009, p. 1083).

As discussdes sobre o protagonismo estudantil vém ganhando espaco na educacgédo

basica, também através dos documentos que a regulamentam. Com isso, o trabalho com
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letramento critico é constantemente reafirmado, fazendo com que tenhamos um
direcionamento mais amplo para essas questdes. Sabemos que, muitas vezes, 0 ensino esta
voltado para o desenvolvimento de conteddos vinculado ao Exame Nacional do Ensino
Médio. Entdo pensei em como trabalhar questfes que tivessem uma perspectiva de letramento
critico e também decolonial, tomando como base algo que é solicitado para se trabalhar com a

série da turma, ou seja, questdes do Enem.

A partir dessas concepgdes, entendendo que o letramento critico parte de teméticas
que trazem sentido para os estudantes e que este entrelaca as questdes de sociais, levei para
aula o debate sobre o poema “Mulher de vermelho” de Angélica Freitas. A partir da discussdo
em sala de aula e de posicionamentos dos estudantes acerca do poema, desenvolvi um artigo®
em parceria com meu orientador Prof Dr. Paulo Stella. O artigo foi solicitado como requisito

para conclusdo dos referidos seminarios.

Dessa maneira, reforcei que esse olhar questionador sobre alguns papéis seja
pensando/repensando pelos estudantes. Acerca desse aspecto, “ampliar a visdo de si no
mundo social pode ser vista também como uma forma de me ver nos outros, ou seja, uma
relacdo de alteridade (Bezerra, 2019, p.909). Em outros termos, Pardo (2019, p.210) reforca
que a decolonialidade “busca romper tais paradigmas cristalizados nas relagdes socioculturais,

politico-econdmicas, étnico-racias e de género/sexualidade”.

Reforcamos a compreensdo do trabalho no contexto educacional com o viés
decolonial, dando vozes aos grupos silenciados, encaminhando o pensamento critico dos
estudantes, fazendo-os pensar e repensar 0s esteredtipos que sdo fortalecidos na sociedade,
com o intuito de romper com esses padrdes. Dessa maneira, as discussdes obtidas
corroboraram com a pratica de trabalharmos com a perspectiva decolonial, nesse sentido,
daremos vozes aos grupos que foram e s@o historicamente marginalizados, bem como
contribuiremos para a transformacédo social, visto que consideramos a lingua como atividade

social e dialogica (Volochinov, 2021).

A partir das discussdes das disciplinas, teremos como direcionar as aulas de Lingua
Portuguesa para um viés do letramento critico e decolonial. Esses aspectos serdo refletidos

nos diarios reflexivos da turma observada para coleta do corpus deste estudo.

20 o] artigo foi publicado pela Revista Letra Magna, disponivel em:
https://ojs.ifsp.edu.br/index.php/magna/article/view/2162.
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Topico em linguistica aplicada 3: Para uma analise dialogica do discurso: tensédo e
producéo de sentidos

Disciplina ministrada pelo Prof. Dr. Paulo Rogério Stella

Na disciplina “Para uma analise dialdgica do discurso: tensdo e producao de sentidos”
fizemos discussodes a respeito de reflexdes de Bakhtin. Destacarei, brevemente, algumas delas:

géneros discursivos, entonagéo e contexto extraverbal.

Discutimos alguns aspectos dos géneros discursivos, assim, “o conteido tematico, o
estilo, a construcdo composicional-estdo indissoluvelmente ligados no conjunto do
enunciado”. A partir disso, refletimos que o enunciado particular é individual, “mas cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados”, ou
seja, 0s géneros do discurso (Bakhtin, 2016, p.12). A partir desse entendimento, o conteido
tematico, o estilo e a construcdo composicional contribuem para a formacdo dos géneros

discursivos.

Sobre esse ponto, destaco as palavras de (Bakhtin, 2016, p.40) quando tece
consideracGes sobre género e entonacao:

Ai a vontade discursiva costuma limitar-se a escolha de um género, e sé leves

matizes de uma entonacgao expressiva (pode-se assumir um tom mais seco ou mais

respeitoso, mais frio ou mais caloroso, introduzir a entonag&o de alegria, etc.) podem

refletir a individualidade do falante (a sua ideia discursivo-emocional). Mas também

aqui é possivel uma reacentuagdo dos géneros, caracteristica da comunicacdo

discursiva em geral; assim, por exemplo, pode-se transferir a forma de género da
saudacdo do campo oficial para a comunicacdo familiar (...)

Podemos pensar na relevancia da entonagdo na adequacéo do género escolhido, isso
significa dizer que a mudanca para entonacdo diferente encaminha para outros géneros

discursivos (que também refletem a individualidade do falante).

Nesse sentido, com relagdo a entonacdo, refletida por Voldchinov (2019), a
“entonacao €, acima de tudo, a expressdo da avaliagdo da situagdo e do auditorio”. Nesse viés,
a entonacdo trard a avaliacdo do que acontece no enunciado proposto, bem como o auditério
que ela responde, ou seja, a entonacdo carrega aspectos do subtendido da parte extraverbal do
enunciado e a formacao do horizonte valorativo (Voléchinov, 2017,2019).

Como dito, destacamos os aspectos do subtendido da parte extraverbal do enunciado,

pois esse possibilita a construcao de sentido pela entonagdo. Dessa forma, a situacdo concreta
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¢ primordial para alcangarmos este entendimento, assim, destacamos “o espacgo e o tempo do
acontecimento do enunciado (o “onde” e o “quando”), o objeto ou tema do enunciado (“sobre
0 qué” se fala) e a relacéo dos falantes com o ocorrido” (Volochinov, 2019, p.285).

O trabalhou final da disciplina foi uma analise do filme Antonia: uma sinfonia. Esse
filme é um drama de 2019, sob a direcdo de Maria Peters. Ele é baseado na histéria real da
primeira regente de orquestra: Antdnia Brico. O conceito escolhido para analise do filme foi a
de entonacéo, discutida por Voldchinov (2019) e aspectos do subtendido da parte extraverbal
do enunciado e a formacdo do horizonte valorativo (Volochinov, 2017, 2019). Esses sdo
alguns dos pontos que a entonacdo possui e que corroboram para a construcdo de sentidos que

discutimos na analise de concluséo da disciplina.

Metodologias de investigacdo em linguistica: o fazer cientifico nos estudos linguisticos

Disciplina ministrada pelo Prof. Dr. Ismar Inécio dos Santos Filho

Na disciplina de metodologias de investigacdo em linguistica: o fazer cientifico nos
estudos linguisticos, discutimos diversos aspectos do fazer cientifico. Dentre as varias
discussdes acontecidas, estudamos textos que visavam a busca da voz do pesquisador nos
textos (Perrota, 2004; Ana Elisa Ribeiro, 2021); o pensamento abissal e pds-abissal; e
metodologias para 0 pensamento pés-abissal (B.Souza Santos, 2014); entre varios outros
autores e autoras.

Dentre eles, o que mais despertou 0 meu interesse foram os estudos de Souza Santos
(2014) que nos fazem perceber e refletir sobre os conhecimentos que foram considerados por
anos como nao legitimados. Esse status de legitimidade concedido pela ciéncia colonizadora
que temos. Fiquei me questionando: “Para quem farei minha pesquisa”?

Dessa forma, devemos considerar, por exemplo, os conhecimentos trazidos pelos
alunos da minha sala de aula, o lugar de fala de cada sujeito envolvido na pesquisa. No meu
caso, meus outros consideram o contexto educacional, a percepg¢do da imagem da professora e
de que forma isso poderia contribuir para reflexdo sobre as praticas docentes e implicacoes
nesse espago.

Nesse contexto, S. Santos declara que a ciéncia Moderna vem passando por uma

profunda crise, estando nesse processo de transicdo e de repensar as estruturas do “fazer
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ciéncia”. Assim, o “paradigma dominante, portanto, aceita apenas uma forma de
conhecimento verdadeiro, a saber, a que segue 0s seus preceitos” (Bertotti, 2010, p. 282).

Escrevi um ensaio sobre as perspectivas do pensamento pds-abissal e da ecologia de
saberes de B. de Souza Santos (2014). A discussao sobre essas perspectivas se deu na
disciplina, a partir da leitura do texto Epistemologia do Sul do referido autor. Como o meu
interesse é a educacdo basica, mas especificamente o ensino médio (area em que atuo), o que
se discute com estudantes, principalmente, no Exame Nacional do Ensino Médio instiga-me.
Desse modo, penso que textos que os estudantes do ensino medio tém acesso deva cada vez
mais ser pauta de discussdes no ambito da pesquisa. Dessa maneira, refleti sobre essas
concepgdes a partir dos textos motivadores para a redagdo do Enem 2022. So quatro textos
curtos que encaminham a discussdo para a tematica proposta no exame: “desafios para a
valoriza¢dao de comunidades e povos tradicionais no Brasil”.

Assim, destacamos que o conceito de linha abissal € um dos fundamentos da proposta
de S. Santos nas discussfes sobre as Epistemologias do Sul. Essa linha é a representacdo da
separa¢ao entre “a realidade social em dois universos distintos” (Souza Santos, 2014, p.23).
De um lado, o poder hegemdnico/colonizador do conhecimento, do outro, os saberes de
grupos sociais que sao ignorados.

No que tange a ecologia de saberes, dentre outras percepcdes, ela preocupa-se em
integrar os diferentes saberes; os saberes excluidos e a pluralidade de conhecimentos
heterogéneos. Tanto 0 pensamento pods-abissal como a ecologia de saberes “tem como
premissa a ideia de diversidade epistemoldgica do mundo, o reconhecimento da existéncia de
uma pluralidade de formas de conhecimento além do conhecimento cientifico” (Souza Santos,
2014, p.45). E essa pluralidade que conhecimentos que também perpassa em nossas salas de
aulas. Os estudantes possuem vivéncias distintas, crencas diferentes e todas elas devem ser
apreciadas no processo educacional.

Os estudos de Souza Santos fizera-me perceber e refletir sobre os conhecimentos que
foram considerados por anos como nao legitimados. Esse status de legitimidade concedido
pela ciéncia colonizadora que temos e como essa relacdo atravessa essa construgdo. Dessa
forma, devemos considerar, por exemplo, os conhecimentos trazidos pelas alunas e alunos, o
lugar de fala de cada sujeito envolvido na pesquisa, o que ele “traz”, “de onde ele vem”, que
“outros” ele responde. Os saberes trazidos pelos estudantes diz respeito ao que eles tém
acesso e que nds devemos considerar. Posso citar como exemplo, um fato ocorrido comigo
em 2019, em que um estudante utilizou a expressao “pra frente” em uma determinada situagao
em sala de aula. Eu ndo sabia o que aquela expresséo significava. Perguntei, ele me respondeu
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que “pra frente” é quando uma pessoa ¢ amostrada. Quando fiz a pergunta, uma estudante
disse: “ndo acredito que a senhora ndo sabe o que ¢ uma pessoa pra frente?”. Respondi que
ndo sabia. Depois desse dia, comecei a utilizar nas aulas sobre variacdo linguistica, a
expressao “pra frente” que ¢ falada com recorréncia pelos estudantes da escola em que
trabalho. Considerar os saberes, o que os estudantes fazem fora do ambiente escolar, o que
assistem, o que leem, o que acontece em nossa sociedade, sdo aspectos que contribuem para o
ensino de lingua que se articule com o realidade deles.

Acreditando na pertinéncia da discussdo, pois a proposta discute bem sobre
considerar, respeitar e legitimar a ecologia de saberes, e que a experiéncia dos sujeitos
também €é conhecimento. Assim, teremos um pensamento pds-abissal e contribuiremos com
as varias formas de conhecimentos existentes, nesse viés, valorizaremos a producao
epistemoldgica de todas e todos.

Djamila Ribeiro refuta uma epistemologia mestre (termo utilizado por ela), que daria
conta de todas as outras epistemologias existentes. Ribeiro (2018, p.20-21) afirma “o saber da
minha avol, benzedeira, € um saber como qualquer outro. Até hoje sei que cha de boldo é
infalivel para curar ressaca (...)”. Devemos questionar o motivo do saber trazido pela
benzedeira, no exemplo trazido por Ribeiro, ndo ser colocado no lugar social de prestigio.
Mais uma vez, pensemos: quem produz esse saber? As pessoas que produzem esses saberes
pertencem a que grupo social? E por essa busca de reconfiguracio da legitimidade dos saberes
que devemos pesquisar, refletir, debater e trazer para 0s espacos que atuamos, N0 meu caso,

na sala de aula da educacéo bésica estadual.

Topico em Linguistica Aplicada 2: escrita académica para linguistas aplicados

Disciplina ministrada pela Profa. Dra. Lorena Araujo de Oliveira Borges

Na disciplina Topico em Linguistica Aplicada 2: escrita académica para linguistas
aplicados, fizemos algumas discussdes que versavam sobre a escrita criativa, assim como,
lemos textos que dialogavam com a escrita criativa. Dos textos lidos, a tese da escritora negra
Grada Kilomba chamou minha atencdo, sobretudo, pela discussdo atrelada ao racismo. A
pesquisadora escreveu um texto que nos inspirou a pensar na nossa escrita, ela conseguiu
escrever uma tese com todos 0s aspectos obrigatdrios para sustentacdo de um texto cientifico,
no entanto, de maneira criativa. O titulo da obra de Kilomba é “Memorias da plantacéo:

episddios de racismo cotidiano”. Além da discussdo sobre como o racismo marca as mulheres
72



negras no dia a dia, ela se posiciona, a meu ver, com o distanciamento da escrita colonial
académica. A relagdo do sentir € marcada, os traumas e os relacionamentos vivenciados por

essas mulheres e que me afetam também.

Outro texto bastante interessante com relacdo a tematica e a forma de escrita € o texto
das pesquisadoras Viane, Laranjeiro e Tom (2023). Elas denunciaram através de uma
publicacdo (com a estrutura do texto cientifico), os crimes cometidos por um professor doutor
de muito poder na Universidade de Coimbra. Os relatos das pesquisadoras reforcam e
demostram o quanto o homem ainda consegue oprimir, adoecer e silenciar mulheres. O
homem branco, cis hetero normativo, fazendo uso do poder institucional adquirido por ele,
estando ele na ocupacdo de alto cargo, conseguia manipular, e assediar pesquisadores, pior
ainda tendo apoio durante décadas. E gritante perceber que as autoras, mulheres que ocupam

posicOes de prestigiou (e também de poder académico) passem pelo tipo de situacdo descrita.

Um aspecto interessante é que os estudantes da disciplina foram escrevendo os textos
durante o andamento da disciplina. Eu escolhi escrever um artigo que discute a construcao de
imagens da mulher em questdes de linguagem do Enem: representacdes e esteredtipos. O
referido artigo tem como objetivo geral é refletir sobre a desconstrucao de estereotipos sobre a
mulher em de questdes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Para tanto, delineio os
seguintes objetivos especificos: i) identificar os recursos discursivos e visuais que
possibilitam a desconstrucdo de imagens estereotipadas sobre o ser mulher; ii) compreender
as estratégias discursivas e visuais utilizadas nas questdes para construcdo de imagens. Fiz um
levantamento das questdes do Enem e, nele, constatei que de 2019 até 2022, o Exame trouxe
apenas duas questdes que discutiam a relagdo da mulher e o esporte (futebol) e que possuem o
verbo-visual (Brait, 2013) atrelada a questdo. Pensando nessas relagdes, busquei desenvolver
discussdes que permitem pensar sobre a mulher e a sociedade no que concerne a relacdo do
futebol.

Ao longo deste topico, foi possivel mostrar as discussées que nortearam as disciplinas
cursadas e suas contribuigdes. Entendendo o meu lugar social de mulher, ocupando o lugar de
professora, reafirmo que devemos trabalhar a partir de tematicas como as que foram
discutidas nas producdes dos artigos para as disciplinas citadas. Nesse sentido, as questdes
que envolvem as representacdes estereotipadas das mulheres, como por exemplo, escolhas de
roupas ou na questdo da mulher e o futebol. Com isso, estaremos contribuindo para o

pensamento criticos dos estudantes que ainda estdo na educagéo basica.
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4. “QUEM TRAZ NA PELE ESSA MARCA POSSUI A ESTRANHA MANIA DE TER
FE NA VIDA”: A SALA DE AULA E AS TEMATIZACOES: MULHER E
VIOLENCIA

Qual a culpa que vocé carrega por ser mulher?
Culpa: [substantivo feminino]

(Maria Karina, jornalista).

Antes de iniciar a analise, é valido reforcar os dados que serdo discutidos, assim como
a quem pertence os textos selecionados para esta anélise. O primeiro instrumento s&o os textos
gue compdem os planos de aulas: a questdo do material do Enem que tematiza a violéncia
contra a mulher e o poema que tematiza a ocupacdo profissional pela mulher negra

(Conceicdo Evaristo).

O segundo instrumento sdo os textos opinativos produzidos pelos estudantes, sendo
escolhidos onze textos a partir das duas tematizagcdes descritas: cinco que tematizam a
violéncia contra a mulher e 0 medo em denunciar (de forma explicita ou implicita). Estes
textos foram produzidos por dois estudantes lidos socialmente como pardos (Marcos - texto 1,
Mauricio - texto 4); Um aluno negro (José-texto 5) e duas estudantes negras (Maria- texto 2; e
Helena - texto 3), todos com 17 anos. O segundo momento de escrita selecionado é o
momento que tematiza a ocupacdo profissional da mulher negra, neste, foram escolhidos mais
seis textos que discutiam a mulher negra, o trabalho, racismo e ou a relagdo de tempo e
espaco. Esses textos foram produzidos por trés estudantes lidos socialmente como pardos
(Davi- texto 4, Pedro-texto 9, Tiago-texto 10), uma estudante negra (Débora - texto 5) e uma
estudante lida socialmente como parda (Ester - texto 6) e uma estudante branca (Brenda-texto

11) todos com 17 anos.

O terceiro instrumento sdo os diarios reflexivos. Destaco que nas primeiras aulas

(apéndice 1, p. 103) a turma estava muito agitada, os estudantes inquietos?!:

2l Nesse dia, escrevi um resumo sobre as competéncias, expliquei para eles, reforcamos a competéncia V
(redacdo do Enem).
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Muito barulho, eu insistia que eles parassem para ouvir. Eles
paravam, depois comecavam a conversar alto novamente. E uma

turma dificil, ndo apenas para mim (diario 12/09/22).

Nas aulas posteriores (apéndice 2, p. 104), a turma estava fazendo bastante barulho,

propus semicirculo, o barulho diminuiu, apesar da reclamacéo.

Como mencionado, o material das aulas ¢ o proposto pela
Seduc. A turma, como de costume, agitada. Propus um semicirculo na
tentativa de diminuicdo do barulho, reclamaram, mas modificaram as
cadeiras (diario 14/09/22).

Logo depois, o0s estudantes fizeram siléncio e tivemos um momento de reflexdo a
partir das discussdes sobre a violéncia doméstica. Nas aulas seguintes (apéndice 3, p.104), que
se deram a partir da literatura negro-brasileira, a turma estava menos agitada, o dia estava

chuvoso, menos quente, nas aulas seguintes (apéndice 4, p.105).

Depois de feita a leitura, discutimos com uma boa
participacéo das (os) estudantes. O dia estava chuvoso, a sala menos
quente, consertaram o ventilador que estava quebrado. Assim que
cheguei a sala, um aluno me mostrou. Depois da discussao, fizemos a
atividade do livro didatico. A aula, hoje, foi tranquila, ndo sei se o

calor, mas hoje fluiu (diario, 07/11/22).

Muita agitacdo e confusdo, na construcdo seguinte, clima de tranquilidade (apéndice
5, p.106).

Hoje foi um dia bastante agitado. Estava tendo uma confuséo
entre alunos na sala ao lado da turma. Entrei na sala, tinham poucos
alunos (...)A primeira aula estava acabando e nada da outra metade
da turma chegar. Passado esse tempo, chegaram fazendo tumulto,
pedi para que eles fossem até a coordenacdo que ndo entrariam
naquela aula (diario 09/11/22).

Podem existir diversos motivos para a indisciplina da turma, podem ser motivos de
dentro ou fora da escola, questdes familiares, sociais estdo atreladas a formacdo desses

estudantes. E muito complexo saber o que acarreta a indisciplina, porém podemos pensar em
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possibilidades para diminuicdo dela. Para compreender melhor essa indisciplina, constato
nesse momento, que deveria ter investigado atraves de recursos proprios para isso. Boarini
(2013, p.129) nos diz que “o comportamento indisciplinado pode estar dando sinais de que
insatisfacOes estdo sendo produzidas no ambito da instituicdo escolar ainda que sejam
manifestagdes individuais”. O que poderia estar causando a indisciplina? Seria o calor no
ambiente? As aulas? No entanto, percebi com os diérios reflexivos, que a disciplina se dava
muito mais em momentos que despertavam a atencdo deles. Pensar estratégias que facam
despertar o interesse dos estudantes é uma forma de trabalhar a indisciplina. Ndo tenho como
verificar na turma, visto que concluiram o terceiro ano do ensino médio no ano letivo de
2022, mas posso refletir acerca disso em turmas que possam ter a indisciplina de forma
generalizada como ocorria na referida turma. Com esse entendimento e sabendo da
importancia da disciplina para o0 melhor desenvolvimento do ensino e que devemos construi-
la, pois essa demanda, dentre tantas outras, € um compromisso e um desafio que faz parte do
nosso trabalho (Boarini, 2013).

Apesar da indisciplina relatada, o siléncio surgiu em alguns momentos diferentes nas
aulas. Ele surgiu no momento de fala de um estudante ao relatar sua posicdo contra quem

agride mulher (apéndice 2, p.104).

Achei muito triste e muito corajoso o relato de um estudante ao
relatar em voz alta que odiava quem batia em mulher e que muitas
vezes viu seu pai bater em sua mde. Os colegas comecaram a
complementar a fala do Carlos. Percebi que alguns permaneceram
em siléncio, aparentava ser um tema gque mexia com os alunos (diario,
14/09/2022).

Os estudantes fizeram siléncio quando dei um sermdo na turma para que eu

conseguisse seguir o planejamento do dia (apéndice 9, p.109).

Dado o sermdo, a sala em siléncio, consegui olhar os cadernos
[...] (diario, 14/09/2022).

Tivemos o siléncio como justificativa apés a eleicdo presidencial (apéndice 13, p.111) e

quando fizeram a leitura de uma entrevista (apéndice 15, p.112).

[...]Perguntei o motivo do siléncio. Um aluno respondeu que 0s

bolsonaristas faltaram, por isso o siléncio (diario,31/10/2022) .
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Hoje trabalhamos com o género entrevista. [...] Os discentes
gostaram bastante, eles leram primeiro em siléncio (diério,
21/11/2022).

Em resumo, o silenciamento da turma aconteceu no momento da opinido do colega ao
destacar a vivéncia de violéncia doméstica que ele passou com a familia, quando chamei a
atencdo deles, ap6s a eleicdo presidencial e, por fim, quando fizeram a leitura de uma
entrevista. Desses dados que constam nos meus diérios reflexivos, sem duvidas, o que mais
despertou 0 meu interesse, foi o relato do estudante. Quando o estudante diz quem odeia quem
bate em mulher, ele consegue fazer com que colegas prestem atencdo. Odiar tem muita forca,
o0 estudante coloca-se enfaticamente contra quem agride mulher. A participacdo dos colegas
ao complementarem a fala do estudante e os siléncios dos demais tém sentidos para além

daquele momento da sala de aula.

Feita a contextualizacdo, brevemente, de como a turma estava nos dias das
observacOes, destaco que o foco da andlise é a tematizacdo da violéncia doméstica (com
énfase na mulher) e a ocupacdo profissional da mulher negra. O intuito de trabalhar essas
tematicas partem do meu entendimento de que ao fazer esse movimento de discussdo em sala
de aula, os estudantes poderéo refletir sobre a construcéo social em volta deles. Acredito que
isso possibilitarad que os estudantes repensem e até rompam construcGes de violéncias ou que
contribuam entendendo que eles, enquanto sujeitos no mundo, podem ajudar as vitimas. Com
relacdo a reflexdo da ocupacdo profissional da mulher negra, eu tinha o fito de fazer com que
eles ndo achassem normal que a maioria das mulheres negras que eles conhecem ndo ocupe

lugares de destaques.

4.1 Tematizando o medo na sala de aula: “[...] ligue para o nimero 180 e faca a

denudncia”

Nesse primeiro momento de aulas, selecionei a questdo que discutia sobre a violéncia
doméstica??. Essa escolha parte de um material que ja foi selecionado, ou seja, ao trabalhar
com essa questao, estava seguindo uma orientacdo da rede de ensino estadual, portanto, posso
afirmar que o estado € um possivel outro que tambeém escolhe e direciona as aulas e exige

respostas dos alunos e minha. Percebo a relacéo de escolha da questéo atrelada a uma escolha

22 Questdo da prova de Linguagens do Enem 2017.
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anterior (algumas vezes, esse outro aparenta ndo ter nome, mas existe, e € institucional).
Apesar de seguir a orientacdo do material, foco em questdes que tentem tratar da realidade

social.

Assim, as tematizacdes discutidas nas aulas estdo circulando no mundo, sdo temas
sociais que apontam para dentro e para fora da sala de aula e, por isso, devem ser trabalhados.
A questdo que serviu de discussdo na aula (anexo 64, pagina 137), além do verbal carrega o
ndo verbal (o0 desenho de uma familia). E importante citar que a questdo faz parte de uma
campanha que visa combater a violéncia doméstica. Nela, temos o0 slogan “Quem bate na
mulher machuca a familia inteira”. Este tema ja carrega uma significacéo (Voldéchinov, 2021)
muito forte acerca da realidade social enfrentada por muitas familias, inclusive familias dos
préprios estudantes. Os estudantes participaram ativamente, pedi para que eles me dissessem
0 que entendiam em relacdo ao desenho que a questdo debatia. Eles fizeram a descricdo das
personagens e mencionaram a figura do pai como monstro. Perguntei 0 motivo de ser o pai
retratado como mostro, os estudantes mencionaram gue a violéncia, na maioria das vezes, €

provocada pelo pai, padrasto ou algum homem. Sobre a interacdo dos estudantes, registrei:

[...] Observei que eles ficaram interessados em opinar sobre esse
assunto. [...] Os colegas comecaram a complementar a fala do Carlos
(nome ficticio). Percebi que alguns permaneceram em siléncio,
aparentava ser um tema gque mexia com os alunos (diario, 14/09/2022,

apéndice 2, p.104).

Ainda que estejamos falando de uma producdo criada para uma campanha, sabemos
que se trata de uma realidade proxima, tanto que podemos confirmar com o relato do

estudante (analisaremos posteriormente).

A partir da realizagdo da discussao, percebi que este tema também me afeta, isso sé foi
possivel apos reflexdo e escrita desse estudo, pois entendi que essa perspectiva atravessou a

minha realidade e é redirecionada para a minha pratica docente.

Observemos os textos selecionados®:

23 Todos os textos foram transcritos para facilitarem a leitura.
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Texto 1: estudante Marcos (anexo 6, p.117)

A familia brasileira sofre com um mal na maioria das casas do nosso pais que é a
violéncia doméstica ndo existe so uma forma de violéncia a fisica, existem varios
outros tipo como sexual, psicolégica, econdmica entre outras Muitas vitimas desse ato
ndo denunciam por medo do agressor ou por dependéncia econdmica, medo de ser
julgada por sua familia ou amigos. Até Julho desse ano o Brasil teve 22 mil denuncias.

O estudante Marcos de 17 anos € lido socialmente como um jovem pardo. Ele
menciona alguns tipos de violéncia doméstica, declara que “violéncia doméstica ndo existe so
uma forma de violéncia a fisica, existem varios outros tipo como sexual, psicoldgica,
econdmica entre outras” 24, Em seguida, mencionado o medo da denlncia e a busca de
justificativa para tal atitude, ele acrescenta que “Muitas vitimas desse ato ndo denunciam por
medo do agressor ou por dependéncia econémica, medo de ser julgada por sua familia ou
amigos”. Apesar do estudante ndo citar o termo mulher, entendi 0 direcionamento, pois ele
utiliza a forma verbal “julgada”. Percebemos a construcao de sentidos para uma mulher que é
oprimida e que sofre violéncias das mais diversas formas e mesmo diante da situacdo, nao
pode denunciar por medo de sofrer mais violéncia ou por depender financeiramente desse
agressor. Sobre esse aspecto, a pesquisa "Redes de apoio e saidas institucionais para mulheres
em situacdo de violéncia doméstica” 2°, realizada em outubro pelo Ipec (Inteligéncia em
Pesquisa e Consultoria Estratégica/ 2022) traz indicativos sobre motivos das mulheres nao
deixarem as relacfes violentas. Dentre elas, o fator principal é a dependéncia financeira,
seguida do medo de serem assassinadas.

Nesse Viés, posso mencionar um estudo etnografico produzido pela antropéloga
Monica Franch (2023). O contexto de pesquisa foi na area da saude, observei, novamente, a
questdo do medo na discussdao. Medo este sentido pelas participantes da pesquisa, no caso,
agentes comunitarias de saude, quando foram avisadas de um caso de violéncia doméstica no
momento em que estavam fazendo o trabalho em uma comunidade no Recife. A esse respeito,
Monica Franch (2023, p.3) caracteriza o medo “como a principal emog¢ao mobilizada diante

da cena”, entrelagando essa emog¢do com a dimensdo do género. Apesar da agressao, a

24 Os trechos dos textos dos estudantes, citados na andlise, foram digitados conforme escreveram.

%5 Disponivel em: https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2022/11/17/dependencia-economica-do-parceiro-e-
medo-de-morrer-sao-principais-motivos-que-impedem-mulheres-de-deixar-relacoes-violentas-diz-ipec.ghtml.
Acesso em 22/01/2024
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mulher, vitima da situacdo, voltou para casa com o parceiro. As possibilidades desse retorno
envolvem inimeras possibilidades, mas 0 medo esta presente, em minha percep¢do, em todas
elas.

Marcos menciona por duas vezes a palavra medo. Essa tematizacao circula com o
medo na sociedade. O medo discutido no texto de Marcos é evidenciado nos demais textos
(de forma explicita e implicita). A tematizacdo da violéncia doméstica gera medo em quem
discute, sobretudo, em quem sofre a violéncia. Mulheres vivem com medo em fazerem
dendncias, medo de serem julgadas socialmente, medo de serem mortas. O agressor,
geralmente, consegue fazer com que as mulheres tenham medo deles, o que acarreta no medo
de denunciar. A relacdo de sentido da tematizagdo com o medo da-se pelo fato de muitas
mulheres serem agredidas constantemente. Ao serem vitimas, observam que, em muitos
casos, a mulher que faz a denuncia ndo tem garantia de seguranca pelo poder publico. Esse
medo funciona, a meu ver, como um controle para a manutencao das agressoes sofridas pelas
mulheres. Essa falta de seguranga das mulheres que denunciam, faz com que exista um medo
coletivo, assim como faz com que 0s agressores sintam-se seguros em cometerem tais atos,
pois ndo existe uma punicdo efetiva na maioria dos casos. Prova disso, posso citar o caso de
Monica Cavalcante?®, morta na calgada do Forum de Justica, da cidade de S&o José da Tapera
(interior de Alagoas). Mdnica gravou um video antes de ser morta, em junho de 2023. O
marido (assassino) segue livre e colocando medo (como diz o titulo da matéria) em toda a
cidade: “Suspeito de matar impde medo e faz siléncio imperar em cidade de AL?"”. Casos
como esses reforcam o medo das vitimas em denunciarem os agressores. E mesmo quando a
mulher denuncia sdo julgadas, em alguns casos, sdo colocadas como as culpadas das
situacbes. A vitima nunca tem culpa, mas para a sociedade patriarcal em que vivemos, ela

deve ser das mulheres.

A seguir, temos o texto da aluna Maria, estudante também com 17 anos e lida

socialmente como uma jovem negra.

% Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/colunas/carlos-madeiro/2023/06/19/mulher-e-morta-e-deixa-video-
em-fuga-do-marido-alagoas-se-morrer-foi-ele.htm. Acesso em 14 de novembro de 2023.

27 Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/colunas/carlos-madeiro/2023/06/20/suspeito-de-matar-mulher-
impoe-medo-e-faz-silencio-imperar-em-cidade-de-al.htm. Acesso em 14 de novembro de 2023.
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A estudante Maria traz o contexto da violéncia doméstica para as criangas,
adolescentes e mulheres, mas enfatiza o sofrimento da violéncia para as mulheres e afirma
que “As maes também sdo as grandes espancadas quando por algum motivo, a violéncia
aparece também de forma psiquica, onde se destréi a moral, muito triste isso varias pessoas no
mundo sofrendo violéncia doméstica, muitas tem medo de Denuncia”. A estudante direciona
para o sofrimento das mées, sendo estas espancadas e sofrendo violéncia também emocional,

novamente, a relacdo de medo ao denunciar.

Essa questdo do género e a violéncia doméstica sdo destacadas pela estudante através
dos termos “meninas, mulheres e maes”. Maria direciona a entonagdo do seu posicionamento
para meninas que sdo as que mais sofrem abusos sexuais, as mulheres que sofrem “por danos
morais” e as maes “a violéncia aparece também de forma psiquica, onde se destr6i a moral”.
Fica nitida a preocupacdo da estudante com a violéncia doméstica que algumas mulheres
passam desde infancia.

O medo tematizado pela aluna Maria é conduzido para as meninas, adolescentes, maes
e mulheres. A estudante direciona o medo delas em denunciar, destacando as diversas
violéncias sofridas por essas mulheres. A estudante traz em seu discurso as fases que,
geralmente, as mulheres passam, ela destaca que o contexto de violéncias acontece com
“meninas”, “adolescentes”, “mulheres” e “maes”. Maria utiliza o plural em todos os termos
que servem para se referir a mulher. A estudante demonstra compreender que existe relacdo
explicita entre a violéncia e 0 medo que as mulheres tém em denunciar. Além de evidenciar
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que isso acontece com “muitas”, o que sinaliza para uma realidade plural. A relagédo do medo

¢ visivel, novamente, “muitas tem medo de Denuncia”.

Nesse contexto, Silva (2023) ao discutir sobre o PoetrySlam, género artistico,
produzido por Daisy Coelho e intitulado “Ser mulher ¢ sentir medo, e vocé ndo entende o que
¢ 1ss0”, a pesquisadora percebeu que ele despertava reflexdes sobre o ser mulher na sociedade
brasileira. Silva (2023, p. 4) declarou que sentimos medo “de ser violentadas fisicamente,
sexualmente, verbalmente, psicologicamente e patrimonialmente”. As reflexdes apontadas
pela pesquisadora convergem para 0 que a estudante apontou, assim como 0 que sentimos
enguanto mulheres. N6s temos medo, a mulher tem medo, pois muitas vezes € colocada como
a culpada pelas situacGes. Na continuacdo da discussdo proposta, a pesquisadora coloca que
muitas vezes acontece o silenciamento da mulher por medo e “por falta de empatia social, por
considerarem que a mulher é a culpada pelas agressdes” (Silva, 2023, p.48). E importante
frisar que a pesquisadora trabalhou com outro género, mas quando relacionamos com 0 grupo

marginalizado, no caso, o ser mulher: 0 medo é constante.

Temos novamente uma estudante negra e também com 17 anos. Vejamos o

posicionamento dela sobre a questdo da violéncia doméstica e 0 medo da denuncia.

Assim como no texto de Maria (texto 2), o de Helena (texto 3) apresenta 0 mesmo
movimento, quando a estudante afirma que a violéncia doméstica ¢é algo presente na vida de
muitas mulheres, evidencia e enfatiza utilizando aspas para. Ela declara que: A violéncia
doméstica estd presente na vida de varias mulheres, e em destaque as “as donas di casa”. A

estudante afirma que a violéncia sofrida pelas mulheres é provocada pelos maridos.
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Ela ressalta que as mulheres temem pela vida delas. Dessa maneira, coloca-se “A
maioria dessas mulheres ndo denunciam por medo de seus maridos fazer algo pior a elas”.
Parece-me que esse algo pior, escrito pela estudante, pode apontar para algumas
possibilidades, dentre elas, o feminicidio. Além disso, a estudante se posiciona respondendo
em seu discurso o possivel motivo da ndo denuncia dessas mulheres, assim, afirma “na minha
opinido, ndo existe recursos apropriados para a defesa dessas mulheres, pois, a todo momento
estdo expostas a essas agressoes”. Interessante perceber como os estudantes colocaram-se
diante das questbes sociais que permeiam a realidade deles, sobretudo, a estudante Maria. A
estudante (texto 3) focaliza que as mulheres sofrem agressdes a todo momento, pois nao
existe garantias (“recursos apropriados”) para que clas sintam-se seguras, defendidas. Pelo
contrario, como coloquei na introducdo deste estudo que, em 2022, a cada minuto, 35
mulheres foram agredidas fisicamente ou verbalmente no Brasil, além de que 65, 6% dessas
mulheres sdo negras (segundo o DataFolhaFBPS). As mulheres ndo estdo seguras em nosso
pais, por isso, o texto da estudante corrobora com o tema da problemaética social da violéncia

domeéstica.

Relacdo do medo implicito na opinido, estudante pardo, 17 anos.

Mauricio assume a perspectiva do medo ja discutido nesta pesquisa: 0 de ndo
denunciar para evitar “coisas piores”. O posicionamento do estudante também faz mengao ao
medo, s6 que para isso, ele utiliza a palavra “coragem” duas vezes em seu texto. Quem nao
tem coragem, tem medo. Ao discutir que a violéncia doméstica atinge todas as classes sociais,
ele afirma que nao se pode evitar, “por conta que ninguém tem a coragem de ir fazer denuncia
sobre o ocorrido, e para evitar coisas piores as pessoas que sofrem violéncia domestica
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preferem se manterem caladas para ndo sofrerem mais”. Se falta coragem em se fazer a
denuncia é devido ao medo de represélias que as vitimas possam sofrer. O estudante coloca
que “ninguém” denuncia, ou seja, a responsabilidade em denunciar ndo cabe somente a
mulher que esta sofrendo violéncia, mas esse “ninguém” remete aos familiares e, a meu olhar,
a toda sociedade. Esta tdo enraizada a questdo de “se denunciar ¢ pior” que o estudante
remete o debate para o siléncio das vitimas, isto ¢, elas preferem ficar “caladas para nao

sofrerem mais”.

Posteriormente, Mauricio coloca-se contra a violéncia doméstica e que “ninguém”
gostaria de passar por isso. Em seguida, ele declara que o correto € denunciar e assim a
violéncia acabar, porém o estudante mantem distanciamento da situagdo: “nao sdo todos que
tem coragem para tomar providencias”. Ele finaliza o texto afirmando que falta mais
confianga para se fazer denuncia. Percebo um movimento de tensdo (Stella e Brait, 2021)
gerada pela ndo denuncia e pela inseguranca (falta de confianca). O embate esta entre ter a
coragem em fazer a denuncia e ter ou ndo os direitos violados, porém muitos casos tendem a
direcionar para a questdo da ndo efetivacdo de direitos das mulheres vitimas de violéncia
doméstica. A falta de confianca, a falta de coragem € advinda do medo implicito e explicito

na vida das mulheres.

Novamente a relacdo do medo implicito na opinido, estudante negro, 17 anos.

Texto 5: estudante José (anexo 11, p.119)

A violéncia domestica é uma coisa absurda que que acontece a mulher com milhares de
brasileiras, ja presenciei muita na minha infancia com minha familia, mas ndo quero

presencia mais por que é uma coisa absurda.

José qualifica duas vezes o sentido de violéncia doméstica como absurda. Isso
direciona o posicionamento dele para a discordancia de tal pratica. O estudante afirma que a
violéncia acontece com milhares de mulheres. O fato de ele tentar numerar os casos faz com
que tenha percepc¢édo da gravidade da violéncia domestica contra as brasileiras. O estudante
localiza essas mulheres, elas estdo proximas de nos. Apesar de ser um posicionamento curto,
José destaca como a temaética € entrelaga a realidade dele. Para isso, afirma que ja presenciou

casos de violéncia doméstica durante a infancia e na familia dele, ndo somente uma vez, mas
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“muita”. Nao fica expresso se entre seus pais, mas “com minha familia”. Embora José tenha
presenciado por muitas vezes, ele afirma que ndo desejar presenciar mais, pois “€¢ uma coisa

absurda”.

Percebo o medo implicito no posicionamento de José, o0 medo que tende a circular
com essa tematizacdo. Ao mesmo tempo em que o estudante testemunhou a¢des de violéncias
domeésticas (no tempo passado, na infancia dele), ele avalia e julga essas agdes (no presente).
O estudante é juiz e testemunha (Bakhtin, 2017) em diferentes tempos e espagos. Assim,
como juiz, o estudante ndo valida as préaticas vivenciadas, colocando-se contra essa postura e

que deseja ndo mais presencia-las.

E relevante citar que a construcdo de sentidos de mulher, de violéncia e de medo
(explicito ou implicito) como apontada nas discuss@es refletem diretamente na minha vida e
na vida dos meus estudantes. Para a vida deles, quando direcionam que discordam da
violéncia doméstica e afirmam ja té-la vivenciado, seja de forma verbal na aula ou nas
producdes escritas por eles. Os estudantes indicam que a tematizacdo esta muito préxima da
realidade deles. Para minha existéncia, ser mulher é ter medo da violéncia diariamente.
Tenho medo quando tenho que andar sozinha por uma rua, medo de ser vitima de violéncia
sexual, medo de ser vitima de um homem. Infelizmente, 0 medo para mim vem atravessado
pelo machismo. Quando estou andando sozinha em uma rua, ndo sinto medo de outra mulher.
Esse medo foi construido pela sociedade em que vivo. Assim, 0s sentidos apontados pelos
meus estudantes e por mim, direcionam o medo para a existéncia das mulheres, para 0 meu
existir. O medo é encaminhado nas discussdes sobre violéncia doméstica de todos os
estudantes, assim como para mim. A relacdo do medo em denunciar as violéncias sofridas
acarreta uma série de situagcdes que agravam ainda mais a realidade de n6s, mulheres. Medo é
resposta a algum acontecimento, € como me sinto emocionalmente diante de uma situacéo
que aparenta ser perigosa. E a minha/nossa reagdo ao que pode nos colocar em perigo. Para
ter medo é necessario ter consciéncia da situacao vivenciada. Se meus estudantes tematizam o
medo a partir da violéncia doméstica, com énfase na mulher, eles estdo respondendo a
significacdo da tematizacdo discutida, ou seja, estdo tendo uma reacdo da consciéncia na

formagé&o da existéncia, pois é o que o tema significa (Voléchinov, 2017).
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4.2 Tematizando a mulher negra em sala de aula: o passado no presente: “Quero sempre

aprender mais e mais, pois o que nio me falta ¢ vontade de crescer na vida [...]”

A aula que tematizamos a mulher negra partiu de um assunto de Literatura, intitulado
“A literatura negro-brasileira”. Propus uma discussao focada para o analisarmos o lugar social
ocupado pela mulher negra, em especial, as mulheres negras que os estudantes conheciam.
Para isso, fiz a leitura do poema “Vozes Mulheres” de Concei¢do Evaristo (anexo 65, p. 140),
escritora negra brasileira. Assim, considero pertinente fazer uma breve descri¢do do referido
poema. Contando a trajetdria desde a geracdo da bisavd, a voz do poema ressalta o percurso
sofrido que as geracGes de mulheres negras tiveram, apesar disso, ela aparenta ter uma
esperanca de mudanca a partir da voz da filha e afirma: “A voz de minha filha recolhe em si a
fala e 0 ato. O ontem — o hoje — 0 agora. Na voz de minha filha se fara ouvir a ressonancia O
eco da vida-liberdade”. A partir desses versos, podemos mencionar que a filha lutard para
mudar essa trajetoria de sofrimento da mulher negra, provavelmente, por ocupar outros
espacos que foram silenciados para nds. Nesse sentido, a voz do eu lirico é enfatizada como
aquela que luta para contribuir com mudancas na vida da mulher negra. Os estudantes ficaram
bem pensativos quando foram indagados se na cidade que eles moram existiam médicas ou

médicos negros (falarei sobre isso mais adiante).

Acerca dos diarios das aulas que tematizaram a ocupacao profissional pela mulher
negra (apéndices 3, 4 e 5, p.104-106) percebi enquanto professora da turma, o tom em que as

alunas e os alunos reagiram a tematica da aula. Registrei o seguinte momento:

Foi interessante perceber a indignagdo das (0s) estudantes ao
falarmos sobre a ocupacgdo profissional da mulher negra na cidade
dele. Perguntei se eles ja foram atendidos por medicas negras? A
resposta foi unanime: ndo. Perguntei em que as mulheres negras que
eles conheciam trabalhavam. Infelizmente, 0 que eu j& esperava, 0s
trabalhos domésticos predominaram. Elas e eles pareciam bem
reflexivos. Perguntei se na cidade deles, era comum eles terem
médicos negros. A resposta foi: “nem homem e nem mulher sendo
médicos aqui.” Eles relataram que ndo, discutiram sobre os espagos

que os negros ainda ocupam (07/11/2022).
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Citei a questdo da profissdo de médica ou médico, pois existe a construcdo social
que marca a profissdo como de extrema relevancia, um cargo profissional de alto nivel. E
valido destacar que muitos estudantes da escola, fazem o curso de técnico em enfermagem.
Esse fato é tdo recorrente que gera comentarios na escola, pois sdo muitos estudantes. Eles
ndo esperam 0 ensino meédio para comegarem 0 curso, alguns comecam no segundo ano do
ensino médio, a maioria, no terceiro ano. Pensando no registro, os estudantes confirmam que
nunca foram atendidos por médicas negras. Posteriormente, um estudante que diz que néo
existem médicos ou médicas negras na cidade deles. Depois, comecamos a discutir 0s espacos
profissionais que eles viam as mulheres negras. Eles demonstraram interesse nas reflexdes

apontadas, fato que me deixou contente.

E importante destacar também a percepcdo do meu eu profissional nos diarios,
mencionei que, apesar de ser professora negra, ndo conhecia 0 poema, que sO tive
conhecimento dele no mestrado. Esse aspecto fez com que eu questionasse também o que

leio, o que levo para a minha sala de aula, o que eu compartilho com meus estudantes.

Em seguida, entreguei o poema “Vozes Mulheres” de
Conceicdo Evaristo. Destaco aqui que conheci esse poema na
disciplina sobre decolonialidade, ministrada pela professora Flavia
Meniconi. Mesmo sendo uma professora negra, ainda ndo conhecia
esse poema. Assim, coloquei o0 poema no meu planejamento que seria
abordado no 4° bimestre (diario, 07/11/2022).

Nesse sentido, percebi-me como alguém que precisaria levar mais producdes de
pessoas socialmente marginalizadas. SO foi possivel ter essa percep¢do porgque agora estou
analisando a minha pratica docente. Trazendo essas questdes para o embate, entendi como
marcante pensar a posi¢do de docente no dado momento em que me situo. As tematizagoes
das aulas estdo respondendo ativamente ao papel social que ocupo, assim como existe todo

aspecto social e historico que norteam o meu direcionamento em sala de aula.

O momento de escrita dos estudantes foi embasada na tematizacdo da mulher negra,
pedi que os estudantes escrevessem a opinido deles a partir da seguinte pergunta: Vocé

acredita que essa situagdo acabou ou ainda continua? Justifique a sua opiniéo.

Escolhi seis textos que discutiam a mulher negra, o trabalho, racismo e ou discutissem
a relacdo temporal (presente e passado) na marcagédo do posicionamento. O critério de selecdo

foi este: as opinides que trouxeram o debate desses aspectos. Esses textos foram produzidos
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por trés estudantes lidos socialmente como pardos (Davi- texto 4, Pedro-texto 9, Tiago-texto
10), uma estudante negra (Débora - texto 5) e uma estudante lida socialmente como parda

(Ester - texto 6) e uma estudante branca (Brenda-texto 11) todos com 17 anos.

Inicialmente, temos o texto de Davi, estudante pardo e com 17 anos.

O estudante Davi afirma que “muitas mulheres trabalha na cozinha, passando,
varrendo o poema fala sobre o sofrimento das mulheres negras que ndo tem seu espaco na
sociedade preconceituosa”. Podemos a partir do posicionamento dele destacar a negra que
sofre, que passa, que varre, que ocupa profissionalmente o trabalho bragal. Além disso, no
referido trecho, a responsabilidade da sociedade é colocada. O estudante percebe a relagdo do
preconceito, observando a situacdo a partir da discussdo do poema, assim como ele esta
inserido na sociedade que pratica tais acdes. Ele julga a sociedade que por ela ainda ter esse

comportamento e destaca que “Entdo isso tem que muda”.

A questdo colocada pelo estudante € muito importante para pensarmos o papel da
sociedade com relacdo a ocupagdo da mulher negra. Percebi atraveés da minha experiéncia o
guanto a sociedade pode contribuir. No meu caso, os meus professores e professoras tiveram
um papel extremamente relevante, acreditavam no meu potencial e falavam para que eu
seguisse. Obviamente, um campo especifico da sociedade: as professoras e professores, por
isso, entendo o impacto do nosso trabalho. Eles me fizeram compreender que eu podia ser
mais, que a educacdo possibilitaria uma travessia diferente para minha existéncia. Acerca
desse aspecto, os professores possibilitam tirar-nos da invisibilidade. Nesse sentido, “a mulher

negra é constantemente posta em local de desinteresse, invisivel aos olhos da maioria, e deixa
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de ocupar bons postos de emprego, permanecendo as margens da sociedade” (Chai, Moraes,
Souza e Ramos, 2023, p.5). Precisamos sair da invisibilidade, a postura decolonial e a
formacdo da sociedade (em seus diversos aspectos, em especial, a educacéo) possibilitam
caminhos outros para nés, mulheres negras.

Posteriormente, Davi diz que: “Entdo isso tem que muda, em pleno 2022 isso ainda
acontece no mundo em que vivemos isso ¢ muito revoltante”. Nesse trecho, ele marca o seu
(nosso) tempo, com fito de mostrar que deveriamos ter avangado na luta contra o preconceito
e espacos socialmente ocupados pelas mulheres negras. Davi apresenta repulsa ao fato das
mulheres negras ainda continuarem sofrendo preconceito na sociedade, bem como em ainda
estarem ocupando espagos que ndo sdo objetivados por elas. O estudante diz que
independente da cor da pele, as pessoas devem conquistar seus objetivos, e declara: “ndo
concordo com isso tem que ser resolvido muitas mulheres se revolta e isso é muito triste todos
nds temos que conquistar nossos objetivos independente da sua cor de pele”. O estudante traz
em seu posicionamento, a ideia de que a cor da pele ndo deve ser critério para que as pessoas
negras estejam, majoritariamente, ocupando determinados espacgos. Dentre esses espacos, 0
estudante cita “muitas mulheres trabalha na cozinha, passando, varrendo”. O posicionamento
do estudante Davi aponta para a desconstrucao dessa realidade, visto que “estamos em pleno

2022”.

Vejamos, agora, o texto da Débora, estudante negra.

Texto 7: estudante Débora (anexo 29, p.124)

Acho que continua mais ndo como antes, porque hoje em dia as mulheres negra néo é
como antes que dependia das familias brancas para viver agora elas procurdo mais ter

sua propria dependencia como social e profissional.

Apesar de ser a Unica estudante negra, ela tem uma percepcéo diferente um pouco dos
colegas. Acredita que a ainda continua, mas que ndo como era antigamente. A estudante
acrescenta e marca o tempo: “agora elas procurdo mais ter sua propria dependencia como
social e profissional”, ou seja, a mulher negra busca sua independéncia social e profissional
(aluna escreveu “dependéncia”, acredito que ela queria escrever independéncia). Dessa forma,

se a mulher negra procura sua independéncia social, significaria dizer que essa dependéncia
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ndo é dada, ela ndo a possui. A mulher negra precisa busca-la para conseguir, tanto a social
como a profissional. Um fato interessante que a estudante menciona é a construcdo do
“agora”. Entender esse agora ¢ remeter ao passado, passado de sofrimento, de um processo
que ainda deixou marcas. O que antes ndo era possivel, devido ao processo de escravidéo o,
“agora”, para a estudante, ¢ possivel. Nesse sentido, o que Débora relatou so6 foi possivel
porque temos a estudante dialogando com o outro, no caso, 0 processo histérico das pessoas
negras escravizadas, além de existir a relacdo do tempo e do espaco em que 0S

acontecimentos situam-se (Bakhtin, 2018, p.11).

Segue o texto da estudante Ester, estuda lida socialmente como parda.

A estudante afirma que as situacdes (acerca da ocupacao profissional da mulher negra)

ainda continuam e que isso é devido a construcdo feita pela sociedade. Ester focaliza a
discussdo ndo somente para as mulheres, mas coloca também a questdo das criancas negras e
pobres. Um aspecto interessante ¢ o fato de ela citar “Muitas criancas negras e pobres ainda
tém sua infiancia perdida”. Ela faz a associagdo dos aspectos de serem criangas negras
atreladas a pobreza, o que de fato acontece, apesar de ndo ter sido o foco da aula. Sobre esse
aspecto, penso que a falta de representatividade da pessoa negra ligada a prosperidade, a
riqueza, a frequentar bons lugares, a ter acesso ao lazer e a cultura, tudo isso faz com que as
pessoas vejam a pessoa negra em um lugar que remete a pobreza. O que observamos na midia
é a crianca negra ligada a miséria, seja nos andncios televisivos que pedem ajuda para
alimentar criancas africanas, seja nas redes sociais. Destaco que 0s anuncios sao
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extremamente importantes para que consigamos amenizar o sofrimento dessas criangas. Um
dos anuncios recorrentes ¢ da UNICEF (Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia) que pede
doacdo para comprar sachés de alimento terapéutico para criangas com desnutricdo severa. Ao
abrir o site’, encontramos uma crianca negra se alimentando. Infelizmente, o fato
mencionado pela estudante atrela-se muito as imagens que circulam sobre a nossa existéncia.
Dado esse que dialoga com o que discuti anteriormente, 0 processo que nos escravizou
repercute até os dias atuais e coloca-nos em espacos de sofrer. Posteriormente, a estudante
redireciona o texto e focaliza as mulheres negras.

E importante destacar que o posicionamento da estudante apresenta também a
relacdo do tempo na discussdo, ela menciona as geragdes “da bisavo até a filha” citadas no
poema de Concei¢do Evaristo para enfatizar que “o racismo ainda existe”. Em seguida, Ester
declara que ndo é facil de acabar, argumentando que ele é estereétipo ja enraizado na
sociedade, isto é, algo que se encontra consolidado no social. A aluna cita que “muitos”
(muitas pessoas) ainda normalizam atitudes e falas preconceituosas. Observei nesse momento,
gue a estudante debate contra a sociedade que naturaliza falas e atitudes que contribuem para

a consolidacdo do racismo.

A estudante finaliza, afirmando que “muitas mulheres negras ainda sdo vistas apenas
como empregadas apenas por serem negras. Entdo, sim, a situacdo ainda continua e quase
nada mudou.” Nesse ultimo trecho, a aluna reforca a questdo da existéncia do racismo, a
mulher negra ainda é vista como a empregada, ndo se pensando, em primeiro momento, que
esta mulher poderia ocupar outro espaco profissional, por isso, a estudante confirma com
argumentagdo consistente que “quase nada mudou”. Esse “quase nada mudou” decorre da
relacdo da mulher negra néo ter outras oportunidades de trabalho (em muitos casos), visto que
ainda somos a maioria quando se fala em trabalhos domésticos. Nesse sentido, ressaltamos as
palavras de Djamila Ribeiro (2021, p.40) quando traz os dados de 2016 do Instituto de
Pesquisa Economica Aplicada (IPEA) em que afirma que as “mulheres negras eram o maior

contingente de pessoas desempregadas e no trabalho doméstico™.

Estudante pardo, 17 anos.

Texto 9: estudante Pedro (anexo 35, p.125)

28 Disponivel em: https://help.unicef.org/fome-na-africa?language=en . Acesso em 14/01/2023.
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O estudante Pedro lamenta a existéncia da ocupacdo de determinados espacos pela
mulher negra e aponta para a relacdo de tempo e espaco que envolve a tematizacdo. O
estudante afirma que ainda é “comum hoje em dia”, ele direciona para a discussdo que
tivemos em sala de aula, a de que a mulher negra é maioria no trabalho doméstico, em suma,

nos trabalhos bracais.

Em seguida, Pedro destaca que isso acontece devido as pessoas terem o “mesmo
pensamento de antigamente”. Nesse trecho, o estudante se refere ao processo escravocrata e a
relagdo disso no passado e no presente, ou seja, “hoje em dia” e “antigamente” proposta na
opinido do estudante. Ele discorda da situacdo, declarando que é absurdo que essa situacdo
ainda continue e “problema que precisa ser resolvido”. O estudante coloca a situagdo como
um problema que precisa ser resolvido. Portanto, entende que a tematizacdo da ocupacdo de

espacos pela mulher negra precisa de reflexdo para que seja resolvida.

A situagdo descrita por Pedro, ndo € uma condi¢do simples de ser solucionada, mas
necessita de debate e de possiveis posicionamentos que abordem sobre a ocupacéo de espagos
de poder pela mulher negra. Sobre a questdo de representatividade, a pesquisadora Béarbara
Carine Soares (2023, p.20) discute a seguinte colocagdo “onde a gente ndo vé€, a gente ndo se
pensa, ndo se projeta”. Esse apontamento da pesquisadora deixou-me bastante reflexiva. Nao
nos vemos em determinados espacos, isso provoca um distanciamento de ocupacéao de alguns
espacos pensados para que a pessoa branca ocupe. Por isso, advogo que a tematica deve ser
pauta nas aulas de Lingua Portuguesa da educagdo bésica. No meu entendimento, a
tematizacdo provoca questionamentos e, talvez, no futuro a ocupagdo de espacos de poder
pelos estudantes.

Estudante pardo, 17 anos.
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O texto do estudante Tiago é semelhante ao texto anterior, possivelmente, 0s
estudantes tenham discutido sobre a tematica. Nesse posicionamento, o estudante também
coloca a situagdo como um problema social e que acontece na atualidade. Os termos “hoje em
dia e antigamente” repetem-se como texto de Pedro. A relagcdo do pensamento das pessoas
também € algo comum entre os textos. Percebo que os estudantes utilizam a maneira de
pensar das pessoas como contribui¢do para que a situagdo ainda perdure. Dito de outro modo,
as pessoas pensam como ‘“‘antigamente” e, pensando (continuamente) como “antigamente”, a
mulher negra deve permanecer no lugar de “antigamente”. Logo, deve continuar servindo:

lavando, passando, varrendo como discutido em outros momentos.

O texto do Tiago distancia-se do posicionamento de Pedro pelo seguinte: o do Pedro
anuncia que o problema deve ser resolvido e que ¢ um absurdo. A ideia de resolucdo ndo é
apresentada por esse estudante. Os dois estudantes focalizam os tempos verbais para o
presente ao mesmo tempo em que fazem meng&o ao passado. Estamos vivendo o presente sob
os atravessamentos do passado historico que as pessoas negras vivenciaram. O dialogo entre
0 passado e o presente, de certa maneira, leva as pessoas negras para o passado colonizador.
Ocupar, majoritariamente, o lugar de servir de forga bracal, revela o racismo. Sobre isso,
Krada Kilomba (2018, p. 224) argumenta que “racismo cotidiano nos coloca de volta em
cenas de um passado colonial - colonizando-os novamente”, pensando sob essa oOtica, estamos

tentando romper com a colonizacdo cotidianamente.

Estudante branca, 17 anos.
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A estudante Brenda, assim, como Tiago e Pedro trazem nos posicionamentos da
relacdo da contemporaneidade e do passado. A estudante menciona o “hoje” em dia e o
“antigamente” para debater a tematizagdo, destaca que a situacdo da ocupacdo de espacos
continua de forma clandestina. O que aponta para uma pratica de racismo velado, clandestino,
mas que ainda ¢ mantido na sociedade atual. Existe o apontamento que “antigamente” as
pessoas ndo tinham apoio, isto é, a escraviddo e o racismo ndo eram vistos como algo
negativo do ponto de vista geral, somente pelas proprias “s6 apoio delas mesmas”. Esse
argumento é reforcado posteriormente, quando afirma que, na atualidade, ja existe a
percepcao de algo errado: “hoje em dia muitos de nds exergamos que isso ¢ extremamente
errado”. A aluna sinaliza que muitas pessoas ja percebem que o processo de manuten¢do das
situacOes discutidas na tematizacdo sdo erradas, por outro angulo, noto que esse ponto nao é
algo que contempla toda a sociedade. Em seguida, a aluna se distancia da tematizacdo, visto
ser uma aluna branca e declara que é preciso dar mais voz as pessoas negras “a essas pessoas
que acabam passando por muito preconceito”. Brenda, apesar de falar de outro lugar,
demonstra preocupa-se com as pessoas que sofrem preconceito. Nessa compreenséo, destaco,
assim como as pesquisadoras e pesquisadores que “o antirracismo ¢ uma luta de todas e

todos” (Ribeiro, 2019, p.15).

Existem pesquisadoras e pesquisadores brancos envolvidos no processo de luta
antirracista, podemos citar o trabalho de Natalia Luczkiewicz da Silva (2023). A
pesquisadora, que é branca, busca discutir o antirracismo a partir de seu lugar e assume seu
lugar ao declarar que “em uma sociedade racista, nunca fui violentada pela cor da minha pele,
pela textura do meu cabelo ou por meus tragos fisicos” (Silva, 2003, p.35). A marcagdo desse
lugar pela pesquisadora é extremamente importante, pois seu posicionamento corrobora para a
desconstrucéo de deslegitimacdo do racismo, a luta antirracista ganha forga. A referida autora
discute que se a escola ndo tiver um posicionamento “feminista, antirracista, anti-homofobica
e tolerante, ela acaba perpetuando discursos eurocentrados que considera as identidades
sociais, culturais e individuais, como uma coisa exotica e estranha” (Silva, 2023, p.44). Minha
reflexdo caminha na mesma direcéo da pesquisadora, é preciso que a escola assuma a postura
antirracista, dentre as citadas, pois é na escola que também acontece a formacéo critica dos
estudantes.

A partir dos fragmentos dos posicionamentos dos discentes, dos textos trabalhados em
sala de aula e dos diarios, percebi a relagao dialogica entre o “hoje e o passado”, ou seja, o

racismo é resultado também desse passado marcado nos posicionamento deles. A ocupagédo

94



profissional das pessoas negras também € resultado desse processo escravocrata, sendo,
portanto, € interessante perceber a relagdo atemporal estabelecida entre o racismo e
desigualdade social. Assim, os estudantes estabelecem a relacdo de tempo e espaco no

processo da manutencdo escravocrata ainda existente em nossas realidades.

Outro aspecto que merece destaque faz referéncia ao processo de recepcdo da
tematizacdo das aulas sobre a literatura negro-brasileira. Conforme registro e reflexdo do
diario do dia 07/11/2023 (apéndice 3, p.104), percebi como os estudantes receberam a

tematica:

(...) Os alunos estavam menos agitados, um aluno perguntou se eu ja
tinha feito o Enem e como foi.
(...)Perguntei para eles o que achavam sobre a desigualdade escolar e
social que os negros enfrentam. Eles foram participativos.
Depois de feita a leitura, discutimos com uma boa participacdo das
(os) estudantes (...)A aula, hoje, foi tranquila, néo sei se o calor, mas
hoje fluiu.
E importante destacar 0 movimento de como a tematizacio discutida encaminha a
participacdo e a sensacao de reflexdo por parte deles. Eles iniciam a aula com menos agitacéo

e, durante a aula, demonstraram participacdo, finalizando-a de forma tranquila.

Diante disso, o trabalho a partir das tematiza¢Ges discutidas apresenta o intuito de
debater temas que provoquem nos estudantes o pensamento critico sobre os lugares
socialmente imposto para as mulheres. Nesta secdo, direcionei as construcdes de sentidos
produzidos pelos estudantes e por mim nas referidas tematizagbes. Na proxima secéo,

encaminho as consideracdes finais deste estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida objetiva através das tematizagcdes debatidas, reflexdes que
discutam a mulher na sociedade. Como discorrido, a estrutura de poder privilegia um grupo
social especifico e que nos, mulheres, sobretudo, as mulheres negras ficam distante dessa
estrutura. Ficando a margem dela, ficar a margem de algo significa para mim, protecédo ao que
esta no centro. Quem sofre/sofrera com manutencdo dos privilégios de quem estd no poder?
Os grupos marginalizados. Dentre eles: o da mulher, assim como a mulher negra, nesse
ultimo caso, duplamente, por ser mulher e por ser negra. Por isso, debater temas que discutam
criticamente acerca da violéncia doméstica e da ocupacdo profissional pela mulher negra

devem ser pauta nas aulas de Lingua de Portuguesa.

Nesse sentido, alguns fatos foram apresentados na pesquisa, eles confirmam a realidade
social das mulheres. Dentre as situagOes referenciadas, destaco a pesquisa realizada pelo
DataFolhaFBPS (2022) que apresenta dados assustadores: a cada minuto, 35 mulheres foram
agredidas fisicamente ou verbalmente no Brasil, e que 65, 6% dessas mulheres sdo negras.
Além dessa pesquisa, outra pesquisa ratificou o que € de conhecimento geral: as mulheres
negras ocuparam, em 2022, 92% do trabalho doméstico, segundo o Departamento
Intersindical de Estudos e Estatisticas (Dieese).

Os fatos destacados pelas pesquisas me fazem pensar sobre debate histérico do
processo escravocrata, que violentava mulheres negras e que negou direitos para nos, pessoas
negras. Sobre esse aspecto, mostrei na pesquisa, a primeira a Lei n. 1, de 1837, e o Decreto n°
15, de 1839, sobre Instrucdo Primaria no Rio de Janeiro (primeira lei da educacdo). Essa lei
proibia que “os escravos, € os pretos Africanos, ainda que sejao livres ou libertos”
frequentassem as escolas. Se atualmente, ocupamos determinados espacos, deve-se ao
processo historico que passamos. Por isso, propus o conceito de espacos de sofrer, espagos
pensados para que as pessoas negras ocupem. Resistiremos. Lutaremos pelos espacgos de
poder, majoritariamente, ocupados pelas pessoas brancas do nosso pais.

Nessa perspectiva, reitero a defesa de que devemos trabalhar as diversas tematizagdes
que evidenciem a realidade social. As tematizagdes escolhidas e discutidas foram refletidas
através das consideragdes propostas por Bakhtin e o Circulo, dentre elas, as de tema e
significacdo (Voldchinov, 2017). Argumentei a partir do filosofo que tema e significacdo
estdo circulando na vida, nos diversos espacos sociais que frequentamos, portanto, esta

presente na sala de aula. Nesse sentido, analisamos as tematiza¢fes da violéncia doméstica e
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da ocupacao profissional pela mulher negra. Em vista disso, reitero que o tema (Voléchinov,
2017) representa a reacdo da consciéncia ao que é construido pela existéncia, que é individual
e também coletiva. Se existe tema, existira significacdo, pois ndo existird um sem o outro. As
tematizagdes aconteceram no momento do enunciado concreto, no momento das aulas e dos
textos produzidos pelos estudantes.

A partir desse entendimento, retomo ao objetivo geral desta pesquisa que é refletir
acerca de questdes relacionadas a mulher negra e sua posi¢cdo no mundo com base em aulas de
lingua portuguesa no 3° ano do ensino médio. Podemos verificar como as tematizaces da
violéncia doméstica e da ocupacdo profissional pela mulher negra pode trazer contribuices
para um possivel posicionamento critico dos estudantes. Faco essa afirmativa com base nos
apontamentos feitos pelos estudantes, tanto nas discussdes em sala de aula como nos textos
escritos e refletidos neste estudo. Apoiada nos objetivos especificos: Observar a circulagédo
teméatica acerca da mulher negra nas producdes dos alunos; Produzir sentidos para a
professora e para os alunos com base nos temas observados. A partir deles, construi duas

questdes que terdo encaminhamentos de respostas a seguir.

As questdes pensadas foram: Que recursos linguistico-discursivos foram utilizados para
evidenciar a construcdo da tematizacdo da mulher negra? Que posicdo discursiva 0s

envolvidos assumem diante desses temas?

Ao que diz respeito ao primeiro questionamento, no que tange ao trabalho
desenvolvido acerca da ocupacdo profissional da mulher negra e a partir dos trés
instrumentos, pude perceber a tematizacdo de um sistema que oprime o outro (no caso, as
negras € 0s negros). Em suma, o racismo é utilizado como principal recurso linguistico
discursivo, sendo mencionado implicito ou explicitamente nos instrumentos utilizados nesta
analise. Para isso, 0s estudantes fazem uso de palavras que retomam o presente e 0 passado,
isto &, as relagdes de espacos e tempos na construgdo de sentidos que apontam para 0 processo
colonizador ainda existente. Sendo assim, percebo e reforco o processo de reflex&o a partir de
uma discussao que envolve o dialogismo na construcdo dos sentidos na aula e para alem da
sala de aula. Com relacdo ao trabalho desenvolvido a partir da tematizacdo da violéncia
doméstica, verifiquei que os estudantes construiram discursos que visavam discordar da
violéncia contra mulheres e criangas, assim como colocaram efetivamente contra o agressor,
tanto na discussdo em sala de aula como nos textos escritos por eles. Além disso, a questdo do
Enem que respondemos em sala de aula, cujo foco partia do verbo-visual, contribuiu para

tematizar a violéncia doméstica, sobretudo, contra a mulher.
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Com relacdo a segunda questdo de pesquisa, observei que os estudantes assumem uma
postura de revolta com relagdo aos temas discutidos, discordando da manutencgéo da violéncia
domeéstica e da ocupacdo dos espacgos profissionais da mulher negra. Foi possivel perceber
indignacdo, tristeza e revolta nos textos sobre violéncia doméstica, assim como nas discussoes
produzidas por elas e eles na aula de lingua portuguesa. Eles refletiram sobre a questdo de
julgamento que as mulheres passam por ndo conseguirem denunciar seus agressores (texto 1,
estudante Marcos); Percebi a relacdo do abuso sexual atrelada a violéncia doméstica, situacao
trabalhada no texto da estudante Maria (texto 2). Essa estudante encaminha a discussdo
afirmando que a maioria dos abusos acontece contra meninas, o que reforca que devemos ter
um trabalho voltado para discussdes de género. O texto da estudante Helena (texto 3),
demostra com nitidez que a violéncia doméstica é algo presente na vida das mulheres e
refor¢a afirmando que as “as donas di casa” sofrem. Além disso, destaca que a violéncia
sofrida é provocada pelos maridos. Esse Ultimo dado que a estudante Helena traz, versa com o
que a pesquisadora Rocha (2021) discute em um dos pontos da pesquisa de mestrado e que
discutimos neste estudo. Rocha (2021) debate que violéncia doméstica € o crime de
feminicidios sdo executados pelos namorados ou maridos das vitimas. Além disso, ela discute
um dado importante, as mulheres que sdo mortas passaram por situacdes de agressdes antes
do crime, por isso, assim como a pesquisadora, compreendo que “existe uma relagdo entre a
violéncia doméstica e o feminicidio” (Rocha, 2021, p. 126). Essa relacao pode ser discutida
nas aulas de linguas, buscando demostrar para os estudantes que a violéncia seja qual for ndo

deve ser naturalizada pelas familias e devem ser denunciadas.

Ainda respondendo a segunda questdo pesquisa pude constatar e registrar indignagdes,
culpabilizagdo da sociedade ¢ o desejo de mudanga social. Os estudantes ficaram bem
pensativos quando foram indagados se na cidade que eles moram existiam médicas ou
médicos negros. Na oportunidade, eles negaram a existéncia de médicas ou médicos negros.
Foi notavel, nesta aula, como os estudantes ficaram reflexivos. No texto do estudante Davi
(texto 6), é debatido o preconceito sofrido pelas mulheres negras. Ademais, 0 estudante
responsabiliza a sociedade pelas praticas preconceituosas e afirma que essas acfes devem
mudar, apontando que “Entao isso tem que muda”. O desejo pela mudanca é muito positivo,
visto que precisamos de reflexdes que permitam transformagfes mesmo que lentamente. O
posicionamento da estudante Débora (texto 7) difere um pouco dos colegas, porém aponta que
a mulher negra procura ter mais independéncia, mas como mencionamos, se ela procura é

porque algo ndo é dado. Apesar disso, a estudante apresenta uma postura discursiva que
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aponta para mudangas na vida da mulher negra. Por fim, o texto de Ester (texto 8) que reforga
a reponsabilidade da sociedade na construcdo de lugares pensados para as mulheres negras.
Ela ressalta que criangas pobres e negras “ainda tém sua infincia perdida”. Esse ultimo
aspecto citado me fez relembrar o caso do menino Miguel, morto apés cair do 9° andar de um
prédio apods ser deixado aos cuidados da patroa de sua mae. Ha ainda, no texto da estudante,
uma mencgédo extremamente importante e que focaliza a discussédo do estudante Davi (texto 6)
questdo da sociedade que naturaliza falas e atitudes que contribuem para a consolidacdo do

racismo.

Dessa forma, as tematizacfes que os estudantes tiveram acesso, através dos textos que
constituiram o planejamento das aulas, construidas através das discussGes também em sala de
aula contribuem para a formacéo critica desses estudantes. Nesse sentido, os alunos enquanto
pessoas no mundo poderdo contribuir a desconstrucdo de estere6tipos sociais, bem como

contribuiremos, acredito, com o ensino/aprendizagem da lingua de forma mais critica.

Nesse contexto, espero que essa dissertacdo possa contribuir para os docentes da
educacdo basica, pesquisadores, ou seja, para Linguistica Aplicada, na busca do ensino e
aprendizagem de lingua através do viés critico. Entendendo que a criticidade deve ser
atravessado por tematizagdes que dialoguem com a realidade social dos grupos

marginalizados, dentre eles, a da mulher negra.

Destaco também que essas tematizaces estdo na realidade dos estudantes, visto que
eles foram de alguma forma, tocados pelas tematizacGes. Pensando, sobretudo, que o0s
sentidos construidos por elas perpassam por outros que nos constituem. E a voz que tenta
direcionar a luta antirracista e de combate a violéncia contra a mulher que deve ser ressaltada
nas aulas, para que assim, nossos estudantes sejam disseminadores desta voz e ndo da que
oprime 0 outro. Que possamos, assim, construir um lugar em que as mulheres ndo sofram
violéncias e que esta sendo uma mulher negra, que possa sonhar e realizar com espacos
profissionais que desejarem. Assim, que as mulheres negras ndo sejam obrigadas a estarem
em espacos por necessidade de sobrevivéncia. Obviamente que essa constru¢ao pode nem ser
vista por nds, mas tentemos deixar, de algum modo, nossa contribuicdo. Afinal, como disse
Paulo Freire (1992, p.5), patrono da educacgdo brasileira: € necessério ter esperanca, mas
esperanga do verbo esperancar, pois “enquanto necessidade ontologica a esperanga precisa da
prética para tornar-se concretude histdrica. E por isso que ndo ha esperanca na pura espera,

nem tampouco se alcanga o que se espera na espera pura, que vira, assim, espera va”.
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APENDICES

(Diérios utilizados nas analises)

APENDICE 1

Data: 12/09/22 (aulas 1 e 2)

Primeiro dia de registro, como quase sempre, turma agitada. Eles tém as
primeiras aulas da semana comigo, ou seja, depois do fim de semana, eles voltam a rotina na

escola com a aula de portugués.

Como é de costume, muitos alunos ficam na porta, aguardando. Apesar de
ficarem dois auxiliares solicitando a entrada dos alunos para as salas. Os estudantes justificam
que a sala de aula é muito quente, por isso, aguardam fora. Nesse dia, eu ia entrando em outra
sala, confundi os horarios. Quando me dei conta, voltei para a sala correta. Escutei um
dizendo: pode passar direto. Ndo tinha como identificar. Eu apenas respondi que sabia que
eles amavam quando os professores faltavam. Eles comecgaram a sorrir e seguimos para a sala

deles.

Especificamente este ano, estamos trabalhando com um material que a Seduc
adotou e a escola solicitou que as aulas fossem embasadas por esse material. Ele é composto
por dois livros que abordam as disciplinas que compdem “linguagens no Enem”: um deles ¢é
composto com 0s contetidos e 0 outro com muitas questfes que foram feitas no exame. Além
desses, temos um livro de redacdo, nele, encontramos contextualizacdo sobre o tipo textual
dissertativo-argumentativo, textos motivadores e folhas personalizadas para a elaboracdo de

redacéo, porém os alunos ndao podem escrever nessas folhas, apenas, no caderno.
Nesse contexto, nossas aulas da semana te viveram como direcionamento:

Reviséo sobre as competéncias avaliadas no exame;

Escrita de redagdo “modelo Enem” para ser feita em casa;

Resolugdo de questdes do material do “Todo Enem” Linguagens;

Escrevi um resumo sobre as competéncias, expliquei para eles, reforcamos a
competéncia V. Muito barulho, eu insistia que eles parassem para ouvir. Eles paravam, depois

comecavam a conversar alto novamente. E uma turma dificil, ndo apenas para mim.
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APENDICE 2

Data: 14/09/22 (aulas 3 e 4)

Como mencionado, o material das aulas é o proposto pela Seduc. A turma,
como de costume, agitada. Propus um semicirculo na tentativa de diminuigdo do barulho,

reclamaram, mas modificaram as cadeiras.

Hoje, conversamos sobre algumas questdes do Enem. Dentre essas questdes,
uma falava sobre a violéncia doméstica, a partir de um desenho feito hipoteticamente feito por
uma crianca. Observei que eles ficaram interessados em opinar sobre esse assunto. Achei
muito triste e muito corajoso o relato de um estudante (Carlos) ao relatar em voz alta que
odiava quem batia em mulher e que muitas vezes viu seu pai bater em sua mae. Os colegas
comecaram a complementar a fala do Carlos (nome ficticio). Percebi que alguns
permaneceram em siléncio, aparentava ser um tema que mexia com os alunos. Entdo pedi que
guem quisesse, poderia relatar a opinido de forma escrita e me entregar na aula seguinte.

Perguntaram se valeria nota, como sempre. Eu respondo: toda participacéo vale alguma coisa.

E muito dificil lidar com a agitagdo da turma, que tem um “ar” bem diferente
das demais. Fiquei refletindo sobre as palavras e o tom de desabafo do estudante. Seria o
contexto de violéncia vivenciado por esses jovens que tornava a “turma diferente”? E uma

questdo a ser pensada, e que eu s6 pude perceber apds a socializacdo da questao.

Raramente, eu saio satisfeita das aulas dessa turma, dessa vez, sai um pouco
satisfeita pela participacdo e siléncio dos demais colegas na hora dos colegas darem a opinido
de forma voluntaria. Expliquei para eles sobre o texto opinativo, que trouxessem na aula
seguinte. A pergunta de quase sempre? Vale nota? Expliquei que ndo era “obrigatério”, mas

que seria importante para mim, pois poderia entender o que eles pensavam sobre o tema.

APENDICE 3

Diario do dia 07/11/22 (aulas 33 e 34)

Hoje a aula foi sobre literatura negro-brasileira, discussao sobre a producdo de negros
na literatura brasileira. Os alunos estavam menos agitados, um aluno perguntou se eu ja tinha
feito o Enem e como foi. Relatei brevemente a minha experiéncia. Ele aparentou ter gostado,
pois agradeceu. Falei para ele que eu que agradecia por ele ter me feito lembrar de algo muito

bom e enfatizei que eles estavam vivendo a melhor fase da vida deles: a da escola.
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Fizemos a leitura do texto do livro didatico e dos poemas produzidos por dois autores
negros, em que os alunos participaram e relataram acontecimentos. Além disso, falamos sobre
a escraviddo e a producéo literaria de negras e negros. Perguntei para eles o que achavam

sobre a desigualdade escolar e social que os negros enfrentam. Eles foram participativos.

Foi interessante perceber a indignacdo das (0s) estudantes ao falarmos sobre a
ocupacdo profissional da mulher negra na cidade dele. Perguntei se eles ja foram atendidos
por médicas negras? A resposta foi undnime: ndo. Perguntei em que as mulheres negras que
eles conheciam trabalhavam. Infelizmente, 0 que eu j& esperava, os trabalhos domésticos

predominaram. Elas e eles pareciam bem reflexivos.

Perguntei se na cidade deles, era comum eles terem médicos negros. A resposta foi:
“nem homem e nem mulher sendo médicos aqui.” Eles relataram que nao, discutiram sobre os
espacos que os negros ainda ocupam. Em seguida, entreguei o poema “Vozes Mulheres” de
Conceicdo Evaristo. Destaco aqui que conheci esse poema na disciplina sobre
decolonialidade, ministrada pela professora Flavia Meniconi. Mesmo sendo uma professora
negra, ainda ndo conhecia esse poema. Assim, coloquei 0 poema no meu planejamento que

seria abordado no 4° bimestre.

Depois de feita a leitura, discutimos com uma boa participacéo das (0s) estudantes. O
dia estava chuvoso, a sala menos quente, consertaram o ventilador que estava quebrado.
Assim que cheguei a sala, um aluno me mostrou. Depois da discussao, fizemos a atividade do

livro didatico.
A aula, hoje, foi tranquila, ndo sei se o calor, mas hoje fluiu.

APENDICE 4
09/11/22 (aulas 35 e 36)

Hoje foi um dia bastante agitado. Estava tendo uma confusdo entre alunos na sala ao
lado da turma. Entrei na sala, tinham poucos alunos. Perguntei para 0s poucos que estavam na
sala, o que tinha acontecido, qual era 0 motivo de os estudantes ndo estarem na sala. Eles
sabem que devem esperar o professor chegar para depois sairem. Iniciei a aula, continuamos
com as discussdes sobre a literatura negro-brasileira, pedi que escrevessem a opinido deles
sobre 0s espacgos que 0 negro ainda ocupa, qual era a percepcdo deles sobre isso. A primeira
aula estava acabando e nada da outra metade da turma chegar. Passado esse tempo, chegaram
fazendo tumulto, pedi para que eles fossem até a coordenagdo que ndo entrariam naquela aula.
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Eles comecgaram a questionar, eu ja estressada ndo permiti. Levei todos para a coordenacao, a
coordenacdo deu adverténcia verbal. Conclui a aula com os que estavam desde 0 comego.
Devido aos acontecimentos do dia, deixei para continuarmos a escrita em outro momento.

Que dia cansativo!

APENDICE 5

Continuacao: 30/12/22

Hoje, as (0s) estudantes continuaram a escrita do texto sobre a ocupagdo dos espacos
por pessoas negras. Além disso, a aula serviu para organizacdo do projeto (producdo de
cartazes, marcadores de texto e a criacdo dos quadrinhos). Escreveram como de costume
sobre a tematica da aula do dia 09/11/22, ndo tivemos tempo de realizar no dia, assim como
nos dias seguintes, devido ao tumulto da aula que deveria ter acontecido a escrita, ao projeto
da escola, dentre outras questdes de pontos facultativos e médicos que tive. Os estudantes
foram buscar material no almoxarifado da escola e ficaram produzindo na sala (em grupos).
Foi uma tarde proveitosa e tranquila. Eles chamavam, tiravam ddvidas e produziram, dessa

vez, sem tumulto.
DIARIOS REFLEXIVOS

APENDICE 6

Data: 05/09/22

Falei sobre a pesquisa e solicitei autorizacdo dos estudantes. Perguntei se
tinham davidas, alguns alunos perguntaram o que tinham que fazer. Eu disse que fizessem o
que fazem sempre. Que eles ndo teriam que fazer nada do que fazem na rotina de sala de aula.
Pedi que levassem o TCLE para que os pais lessem e assinassem. Duas mées entraram em
contato (pelo WhatsApp) para confirmar do que se tratava o documento. Expliquei para elas e

no dia seguinte, os estudantes levaram.

Um aspecto que eu achei interessante: o documento entregue possui meu
endereco. Um aluno perguntou se ali era rua que eu moro. Eu disse que sim. Ele entdo rindo
disse que iria mandar uma bomba. Apesar de ter ouvido, eu pedi para ele repetir. Ele disse que

estava brincando e que mandaria um acai (esse aluno é um dos mais tranquilos).
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AULAS (5 e 6)
Data: 19/09/22

Hoje, foram poucos alunos, 21 no total. Perguntei o porqué tinham poucos, os colegas
responderam que os outros estavam de ressacada, devido o feria do dia 16 (emancipagéo
politica de Alagoas). Alguns alunos trouxeram o texto solicitado na aula anterior.

Fui entéo fazer a chamada. Deixei a sala no formato habitual. Quando eu chamei por
uma aluna, percebi que ela estava chorando. Fui até ela, saimos da sala. Perguntei se ela
queria conversar, ela disse que ndo. Perguntei se ela queria ficar sozinha. Ela fez afirmativa.
Solicitei uma auxiliar do corredor que a levasse para a sala da coordenacdo. Eles foram.
Depois a coordenacdo ligou para a mae, ela levou a estudante para um posto de salde. A

aluna estava tendo crise de ansiedade constante em casa e, agora, na escola.

Voltei para sala, comegamos a nossa aula sobre “polissemia e ambiguidade”, levei
copias de um material para os alunos. Eles participaram ativamente sobre os sentidos

discutimos em anuncio.

Tive que “adiantar aula” em outra turma (turma 3°T05). O auxiliar me chamou para
adiantar a Gltima aula de outra turma. Deixei atividade com eles (cdpias) e voltei para turma I.
A turma 05 é super tranquila e participativa (o auxiliar fica olhando a turma), para que eles

ndo fiquem ociosos e nos corredores.

Comecamos a resolver as questdes, quando uma mae de um aluno com deficiéncia me
chamou, disse que a coordenacdo a mandou saber 0 motivo do dinheiro do filho nédo ter sido
depositado. Os estudantes estdo recebendo um valor de R$ 100,00 reais pela frequéncia.
Expliquei para ela que esse més ocorreu um atraso na folha de pagamento, mas que a

frequéncia do estudante estava correta.

Voltei para o foco da aula, os alunos ja estavam inquietos, muito barulho, concluimos
as questdes com muito esforco. Foi o dia complicado, ainda mais pelas demandas externas as

aulas da turma.

APENDICE 7
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AULAS (9 e 10)
Data: 26/09/22

Observei que eles sentaram mais no fundo. Estdo inquietos, pois estdo fazendo
avaliacbes em todas as disciplinas. Hoje serd a nossa avaliagdo bimestral. Optei por eles
fazerem em duplas e com consulta. Depois que eu avisei que seria com consulta ao material e
em duplas, os estudantes ficaram menos barulhentos. Novamente (como é de costume, dia de

segunda-feira) temos poucos alunos. A justificativa é a preguica e a festa dos fins de semana.

Hoje, Ricardo estava sonolento, ele toma medicamento e sofre com depresséo e
ansiedade (ele quem afirmou isso em uma conversa fora da aula). No comego do ano letivo,
ele era o “bobo da corte” da turma. Fui conversando com ele e, aos poucos, ele vem
diminuindo as “brincadeiras” que fazia para chamar atencdo dos colegas e “acabar” com a
aula. Nesse aspecto, ele vem melhorando o comportamento, apesar de demostrar pouco
interesse nas aulas (pelo que os colegas professores dizem e pelo que vejo nas minhas aulas).
Encontro bastante com o Jodo vagando pela escola.

Os alunos que terminavam as aulas podiam sair. Eles demoraram em torno de

uma hora. Foi um dia tranquilo. Eles amam sair cedo.

APENDICE 8

AULAS (11e12)
Data: 29/09/22

A aula de hoje foi animada. Rimos bastante, apesar de alguns estudantes terem ficado
euforicos. Nesta aula, o foco da aula era “andlise linguistica: implicitos e intertextualidade” ,
comecei a instigar a participacdo da turma sobre o que eles entendiam por implicitos e
intertextualidade. Alguns participaram. Passamos para 0 exercicio que consta no material

didatico para o 3° ano (recomendado pela escola, enquanto os livros novos ndo chegam).

Tirei copias do anuncio que iriamos trabalhar e levei para sala; pedi para que fizessem
grupos, assim fizeram. O anlncio era sobre o novo fusca. O carro na cor vermelha e na faixa
esquerda. Eu, de forma inconsciente, ndo fiz mencdo a questdes politicas, ou melhor, ndo

tinha esse objetivo. Apesar de ndo ter tido esse objetivo, achei muito legal e pertinente os
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implicitos do anuncio. Talvez se ndo fosse a aula que antecedesse a eleicdo presidencial, os

alunos ndo tivessem destacado esses pontos.

Um aluno apoiador da direita foi o primeiro a se manifestar dizendo de forma
sorridente que aquilo que era campanha, ele disse que uma forma que os colegas comecaram a
sorrir e afirmaram que ali era a Lula. A sala de aula foi tomada por um barulho, risos e de um
lado, ouvia 13 e do outro 22 (nimeros dos candidatos a presidéncia). Deixei os estudantes a
vontade por uns minutos, estava amando a discussédo deles. Estavam participando, isso trazia
uma alegria para mim. Depois, pedi que me ouvissem, expliquei que apesar de ndo ter
pensando nessa possibilidade, poderiamos considerar como implicito se fosse algo
relacionado a politica, mas que o foco da discussdo era a questdo de velocidade do carro.
Perguntei que pode andar pela esquerda? E pela direita? O antigo fusca andava por qual e qual
motivo? A participagdo foi maravilhosa. Sai da aula muito feliz e pensativa.

APENDICE 9
10/10/22

As aulas desse dia foram para entrega das avaliacdes, ajustes de notas, observar
anotacbes da disciplina no caderno dos estudantes, bem como discutirmos as questdes

contidas na avaliacdo e possiveis davidas e encaminhamentos.

Nos momentos como o dia de hoje, os alunos dessa turma, que sao ja sao barulhentos,
costumam piorar na indisciplina e conversas paralelas. Entdo, para amenizar o barulho,
recorro ao “sermao” que ¢ muito chato para todos nos, inclusive, ameagando encaminhar e

chamar os pais até a coordenacgdo. Clima muito chato, mas até isso é corriqueiro na turma.

Dado o sermao, a sala em siléncio, consegui olhar os cadernos, enfatizar que a nota
final foi resultado da participacdo deles nas aulas, assiduidade, comportamento, anotagdes e

avaliacdo bimestral.

Ap0s isso, fiz a correcdo das questdes com eles e a aula finalizou com o clima chato, e
siléncio, gracas a Deus. Relembrei que n&do teriamos aula na quarta, todos, inclusive eu,

contentes.
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APENDICE 10

AULAS (21 e 22)

17/10/22

Hoje, iniciamos a aula de literatura. O tema da aula foi: a literatura de resisténcia e a
poesia marginal. Perguntei para eles o que esses nomes os faziam lembrar. Eles falaram que

marginal lembrava coisa ruim, gente que é marginal, que usa drogas.

Nesse momento, alguns comecaram a dizer: fulano é marginal. Expliquei para eles que
esse marginal tem a ver com o que a sociedade coloca a margem, os que ndo ocupam lugar de
prestigio, que ndo teria ligacdo com as coisas ruins, entre elas, drogas, mas que somos levados
a acreditar que sim. Conversei com eles, expondo quem sd0 as pessoas que vivem a margem
da sociedade, nessa relacdo de poder: negros, mulheres, pessoas com deficiéncias, as pessoas
que ndo tem voz. Chegamos ao contexto da ditadura militar, li um trecho do “box” do livro
didatico, perguntei se eles ja haviam estudado na aula de histdria, assim, os estudantes
comecaram a participar. Perguntei: quem ndo teria voz nesse contexto que conversamos
agora? Uma aluna falou que os artistas, estendi para as pessoas que iam de encontro com 0
regime da época. Encaminhei a discussdo, também, dizendo para eles que prestassem atencdo
na palavra resisténcia. O que era resistir? Que resistir era ndo nos deixarmos dominar. Eles

pareciam interessados.

Logo apos, trabalhamos o poema “Nao ha vagas” de Ferreira Gullar, fizemos algumas

questdes (discutidas em grupos). Dessa vez, sai satisfeita da aula, apesar do cansaco.

APENDICE 11

AULAS (23 e 24)

19/10/22

Hoje, continuamos a discussdo sobre o poema “Nao ha vagas”. Tinha muito barulho
no corredor do 3° ano, alguns professores faltaram, o que deixou algumas turmas ociosas. O
pessoal da coordenagdo pediu para eu “adiantar” aula. Pedi que os alunos se juntassem em
grupos para responderem as questfes sobre o poema. Enquanto eles ficaram fazendo, fui

direcionar a turma ociosa.

Na volta, resolvemos as questdes, percebi que eles gostam de ficar em grupos. Depois

solicitei que eles escrevem a opinido deles sobre o contexto e ou o poema discutido.
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Né&o tive muito tempo com eles, pois tive que ficar em duas turmas, muito cansativo,

mas participaram, pelo menos, isso.

APENDICE 12

AULAS (27 e 28)

26/10/22

Mais um dia agitado na escola, tive que adiantar “aula” em outra turma que estava sem
professor. Quando isso acontece, os alunos ficam vagando pelos corredores. Deixei uma
atividade para o auxiliar ficar observando os estudantes. J& estava previsto que trabalhariamos
a Competéncia 5 da redacdo do Enem. Essa competéncia discute a proposta de intervencao
que deve constar no exame. Depois voltei para a sala (mais duas vezes de idas e vindas da
outra turma), até que estavam fazendo a atividade, exceto duas meninas, estas estavam rindo
alto, atrapalhando os colegas. Perguntei do que elas estavam rindo, o0 motivo da graga. Elas
ficaram caladas, aparentemente a ‘“graca” havia acabado. Continuamos, os estudantes
concluiram a atividade. Depois pedi que alguns fizessem a leitura das sugestbes de
intervencdes produzidas. Terminamos a aula. Apesar da correria, deu certo, eles entenderam

bem a proposta da aula.

APENDICE 13

AULAS (29 e 30)

31/10/22

A aula de hoje foi extremamente tranquila, dia pos-eleicdo para a presidéncia do
Brasil. Os alunos ndo estavam “para conversa”. Perguntei o motivo do siléncio. Um aluno
respondeu que os bolsonaristas faltaram por isso o siléncio. Ja uma aluna pediu para que eu
ndo me admirasse tanto. Estava muito quente, os alunos me mostraram que um dos trés
ventiladores, estava quebrado. Falei com o coordenador (no intervalo) que fizessem o reparo,
que estava insuportavel ficar na sala. Nesse dia, trabalhamos o conteddo gerdndio e
gerundismo a partir de quadrinhos do material didatico dos alunos. Fizemos a leitura
compartilhada, perguntei as relacbes que eles conseguiam estabelecer entre o nome da

personagem e o0 andamento da historia em quadrinhos. Eles participaram, respondendo ao que
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foi perguntado. Eles responderam a atividade em grupos, depois fizemos a correcéo coletiva
com as devidas justificativas das questdes. Momento de tranquilidade, pois tinha pouco
movimento na escola. Acredito que a escola estava vazia porque no primeiro turno a escola
foi fechada na segunda-feira, no segundo turno, isso nao aconteceu, o que fez com que

tivéssemos um nimero pequeno de estudantes nas salas de aulas.

APENDICE 14

AULAS (39 e 40)

16/11/22

A escola desenvolve anualmente, um projeto intitulado “Literar’t”. Nesse projeto,
cada turma fica responséavel pela apresentacdo de uma obra da literatura brasileira. N&o
fizemos esse projeto nos anos de 2020 e 2021 (devido ao periodo mais forte da pandemia).
Essa turma ficou com a obra “Vidas Secas” de Graciliano Ramos, escolhi essa obra porque no

2° bimestre trabalhamos 0 modernismo e eles mostraram-se curiosos ao saberem do Romance.

Expliquei como seria o0 projeto e as atividades que eles teriam que desenvolver para o
dia do evento, foi um tumulto bom, comegaram a conversar um com 0S outros sobre o que
iriam fazer. Distribui as tarefas por grupos. Posteriormente, recordamos o que haviamos
discutido no 2° bimestre de aula. Perguntei o que eles lembravam sobre a obra. Depois disso,
levei minha caixinha de som para que eles ouvissem um audiobook, ficaram atentos. Pedi
para que nas aulas seguintes, eles levassem as pesquisas e 0 andamento das tarefas solicitadas.
Eles se reuniram nos grupos e comegaram a conversar. Dessa vez, tudo tranquilo, o barulho

gue eu ouvia ndo me incomodava porque eles estavam empolgados com o projeto.

APENDICE 15

AULAS (41 e 42)

21/11/22

114



Hoje trabalhamos com o género entrevista. Levei para a aula uma transcrigdo de uma
transcricdo de uma entrevista em que o candidato teve um comportamento/falas

inapropriadas. Os discentes gostaram bastante, eles leram primeiro em siléncio.

Perguntei que gostaria de ser o entrevistado, eu seria a entrevistadora. Davi (nome
ficticio) imediatamente disse que iria I&. Quando iniciamos a leitura, dois estudantes de outra
turma interromperam e perguntaram se poderiam fazer uma pesquisa com a turma. Deixei que
eles entrassem e explicassem. Falaram que era sobre a copa e que seria para uma atividade.
As alunas e os alunos ficaram entusiasmos, muito barulho e com a minha intervengéo

conseguiram terminar a pesquisa.

Passada a movimentacgdo da pesquisa sobre a copa. Pedi que o aluno Davi continuasse
a leitura. Davi € muito participativo, porém tem problemas na fluéncia da leitura. Isso me
motivou ao logo do ano a pedir que ele lesse sempre que ele estava disponivel para isso. No
momento em que ele fazia a leitura, uma aluna, que ndo é participativa, nem tampouco
estudiosa, disse olhando para ele: “¢é para ler, ndo ¢ para soletrar nao”. Imediatamente, sem
pensar muito, eu disse: “Carla, vocé quer 1€ por ele?” Eu sabia que a resposta seria nao, pois
ela nitidamente demonstra desinteresse. Ela respondeu que ndo. Dai eu disse: “entdo deixe o

seu colega ler”. Ela, em tom de abuso: “estou deixando”. Eu retruquei com “6timo”.

Davi e eu terminamos a leitura, eu fiz perguntas sobre a compreensao do texto. Eles
estavam muito participativos. Passei dicas que estdo também no material dos estudantes e
apos, fizeram a atividade e corrigimos. Apesar do tumulto inicial, foi uma boa aula. Sai

satisfeita.

AULAS (43 e 44)

23/11/22

Apresentacdo no patio da escola. O grémio estudantil organizou o evento. N&o tivemos aula,
as apresentacdes duraram toda a tarde.

APENDICE 16

AULAS (51 e 52)

07/12/22
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Culminancia do projeto Literart. Tivemos participacédo ativa dos estudantes.
APENDICE 17

AULAS (53 e 54)

12/12/22

Hoje foi um dia super tranquilo. Solicitei um texto com intuito de ter a percepcao de planos
dos estudantes. Teve como tema o seguinte: “Como vocé se imagina daqui 10 anos (vida
pessoal, formacgao e trabalho)?”. Além disso, passei as notas do bimestre (todos participaram
do projeto, ou seja, todos aprovados). Dei algumas palavras finais de encorajamento
(encerramento) e motivacdo para os estudantes. Isso com o objetivo que eles continuem
estudando apds essa etapa da vida deles. Duas alunas me abracaram e agradeceram pela
“paciéncia” que, confesso, foi muita com elas. Enfim, mais um ciclo encerrado e a sensacao
de “dever cumprido”.

Total de aulas previstas: 54 aulas;

Total de aulas observadas: 36 aulas (feriados, pontos facultativos, eleicdo e jogos da copa,

evento no patio e projetos nas segundas e quartas-feiras).
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ANEXOS

TEXTOS PRODUZIDOS PELOS ESTUDANTES

(Discussdo sobre violéncia doméstica)
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Textos sobre a ocupacgéo profissional pela mulher negra

ANEXO 20
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Texto opinativo sobre o poema “Nao ha vagas” de Ferreira Gular

(contexto da ditadura militar)
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ANEXO 42
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Textos sobre a percepcdo dos estudantes sobre o futuro (10 anos)
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ANEXO 64 Planos utilizados nas anélises:

DURACAO DA AULA: 4 horas

PLANO DE AULA
IDENTIFICACAO

TEMA: RESOLUCAO DE QUESTOES DO ENEM (Interpretacio de texto, enunciagio e discurso)

DOCENTE: Daniela Caetano da Silva

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa/Literatura brasileira

PUBLICO ALVO: Estudantes do Ensino Médio (3° ano)

OBJETIVOS

GERAL

vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestacGes especificas.

Refletir acerca de questdes do Exame Nacional do Ensino Médio; Confrontar opinides e pontos de

ESPECIFICOS

H21 — Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo verbais utilizados com a

finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos.
H22 — Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos linguisticos.

H23 — Inferir em um texto quais s&o os objetivos de seu produtor e quem & seu publico alvo, pela

analise dos procedimentos argumentativos utilizados.

H24 — Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento do publico,

tais como a intimidacdo, sedugdo, comogéo, chantagem, entre outras.

CONTEUDOS

Interpretacdo de texto, enunciagdo e discurso (atraves do diversos géneros textuais).
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METODOLOGIA

As aulas serdo expositivas e dialogadas e desenvolvidas a partir da resolucdo de questdes do material

didatico “todo Enem Linguagens”, do trabalho “foco no Enem”.

RECURSOS

Quadro; Pincel; Apagador; Copias de material; livro.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Considerando que o processo avaliativo ocorre processualmente ao longo das aulas, sera avaliada a
participacdo dos alunos, observando a contextualizacdo do tema com sua realidade. Ademais, como
formar de fixacdo e aprofundamento dos estudos, serd avaliada atraves de avaliacGes bimestrais em

sala, a qual tera posterior correcdo e levantamento das possiveis duvidas dos alunos.

REFERENCIAS

FTD Sistema de ensino: todo ENEM: ciéncias humanas e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas
tecnologias, linguagens, cédigos e suas tecnologias e matematica e suas tecnologias-® ed.-Sdo Paulo:
FTD, 2019. Varios autores.

LINGUAGENS

MATERIAIS DIDATICOS péginas 178/182 (questio que teve focb de discussao)

Questdo 257: Enem 2017
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Campanhas publicitarias podem evidenciar problemas sociais. O Cartaz tem como finalidade

1. alertar os homens agressores sobre as

Quem bate consequéncias de seus atos,
na mulher ) conccient A
. . Conscientizar a populagao sobre a
maChil:‘Ctaei?:a mﬂ'a necessidade de denunciar a violéncia doméstica.

3. instruir as mulheres sobre o que fazer em
casos de agresséo.

4. despertar nas criancas a capacidade de
reconhecer atos de violéncia doméstica.

5. exigir das autoridades ac¢Oes preventivas
da vioincia domestica contra a Violéncia doméstica.

Di ivel em: www. org.br. Acesso em: 15 maio 2017 (adaptado).
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ANEXO 65

PLANO DE AULA
IDENTIFICACAO

TEMA: A literatura negro-brasileira

DOCENTE: Daniela Caetano da Silva

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa/Literatura brasileira

PUBLICO ALVO: Estudantes do Ensino Médio (3° ano)

DURACAO DA AULA: 4 horas

OBJETIVOS

GERAL

Refletir sobre a producdo literaria de escritores e escritoras negros.

ESPECIFICOS EM13LP01 Relacionar o texto, tanto na produgdo como na leitura/escuta, com suas
condicOes de producdo e seu contexto socio-historico de circulacdo (leitor/audiéncia previstos, objetivos,
pontos de vista e perspectivas, papel social do autor, época, género do discurso etc.), de forma a ampliar as
possibilidades de construcdo de sentidos e de analise critica e produzir textos adequados a diferentes

situacoes.

CONTEUDOS

Leitura critica dos poemas (realidade social);

Interpretacéo a partir dos poemas.

METODOLOGIA

As aulas serdo expositivas e dialogadas e desenvolvidas a partir da resolucdo de questdes do material
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didatico “todo Enem Linguagens”, do trabalho “foco no Enem”.

RECURSOS

Quadro; Pincel; Apagador; Copias de material; livro.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Considerando que o processo avaliativo ocorre processualmente ao longo das aulas, sera avaliada a
participacdo dos alunos, observando a contextualizacdo do tema com sua realidade. Ademais, como
formar de fixacdo e aprofundamento dos estudos, serd avaliada atraves de avaliacGes bimestrais em

sala, a qual tera posterior correcdo e levantamento das possiveis davidas dos alunos.

REFERENCIAS

Cereja, William Roberto.Portugués contemporaneo : didlogo, reflexdo e uso, vol. 3 / William Roberto
Cereja, Carolina Assis Dias Vianna, Christiane Damien Codenhoto. --1. ed. -- Sdo Paulo : Saraiva,
2016.

MATERIAIS DIDATICOS péginas 304 até 309 do livro: (questio que teve foco de discussao/escrita

posicionamentos)

Interpretacgéo textual - Vozes-mulheres
Vozes-Mulheres

A voz de minha bisavo
ecoou crianga

nos pordes do navio.
ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avo
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ecoou obediéncia
aos brancos-donos de tudo.

A voz de minha mée

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela

A minha voz ainda
ecoa versos perplexos
com rimas de sangue

e

fome.
A voz de minha filha
recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si
as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.

A voz de minha filha
recolhe em si

a falae o ato.

O ontem — 0 hoje — 0 agora.
Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia

O eco da vida-liberdade.

(Conceicao Evaristo. Poemas de recordacdo e outros movimentos, p. 10-11).
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A literatura negro-brasileira

H3, na cultura brasileira, um grupo significativo de escritores negros e mesticos que
produzem uma literatura identificada com suas raizes historicas e culturais, normalmen-
te chamada de afro-brasileira ou afrodescendente. Essas raizes evidentemente remetem
a sua origem africana e ao processo historico de escravizacao e discriminacao que os ne-
gros sofreram e sofrem no Brasil.

Essa denominacao, entretanto, é questionada por alguns negros por varias razoes. Pri-
meiramente porque nem todo pais africano é negro. Em segundo lugar, porque, mesmo
nos paises africanos de lingua portuguesa, ha escritores brancos - como é o caso de Mia
Couto, Luandino, Antdnio Jacinto, Pepetela, Nadine Gordimer, entre outros - que ndo tém
como prioridade, em seu projeto literdrio, a luta contra o preconceito racial.

£ por essa razao que alguns militantes da causa negra preferem o uso da expressio
literatura negro-brasileira para identificar a producdo que tem na negritude um de seus
pilares centrais. Cuti, escritor brasileiro, por exemplo, explica a diferenca:

L R R N

[.] a palavra“negro”nos remete a reivindicacao diante da existéncia do racismo,
ao passo que a expressao “afro-brasileiro” lanca-nos, em sua semantica, ao continente
africano, com suas mais de 54 nacdes, dentre as quais nem todas sao de maioria de
pele escura, nem tampouco estao ligadas a ascendéncia negro-brasileira. Remete-nos,
porém, ao continente pela via das manifestacoes culturais. Como literatura é cultura,
entdo a palavra estaria mais apropriada a servir como selo.

(Cuti Literatura negro-brasileira. S30 Paulo: Selo Negro, 2010. p. 40.)

A literatura negro-brasileira — isto €, a literatura que reflete um posicionamento de
um sujeito etnicamente negro — teve suas primeiras manifestacoes na obra de Luiz
Gama (1830-1882), Cruz e Sousa (1861-1898) e Lima Barreto (1881-1922), que atuaram de
forma isolada.

No século XX, surgem varias associacoes negras que se interessam pela producdo lite-
raria, formando um grupo de produtores e leitores de literatura negro-brasileira. Entre os
escritores que surgiram desses grupos estdo Abdias Nascimento, Solano Trindade, Eduar-
do de Oliveira, Carlos de Assumpcao, Oswaldo de Camargo e Oliveira Silveira.

Em 1978, foram fundados os Cadernos negros, que até hoje servem como meio de
agregacao e de divulgacao da producao literaria negro-brasileira. Em 1980, foi fundado
o grupo Quilombhoje, formado pelos escritores Cuti, Oswaldo de Camargo, Paulo Colina
e Abelardo Rodrigues com o objetivo de promover eventos culturais de literatura negro-
brasileira. Além do grupo Quilombhoje, que continua muito ativo, tem destaque o grupo
GENS (Grupo de escritores negros de Salvador) e o Negricia — Poesia e Arte de Crioulo, na
cidade do Rio de Janeiro.

Conheca os escritores
easacdesdogrupo
Quilombhoje,
acessando osite
http://www.
quilombhoje.com.br.
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Vocé vai ler, a seguir, dois poemas dos autores negro-brasileiros AdaoVentura e Marcio

Uteraturas africana s de ingua portuguesa e

Barbosa.
| Testol
Para um negro
In: Axé .antdogia contempordnea
para um negro paraum negro
acor dapele acor dapele
€ uma sombra éumafaca
muitas vezes mais forte que atinge
que um soco. muito mais em cheio
ocoracao
{Ad3o Ventum. in: 243 Bernd (o5 ). Antalogia de poesi afro-bmsileira -
E0 anos de consoénaa negra no Brasd. Selo Homzonte: Mazza, 20 p X02)
| Testo2
Nossa gente
nossa gente também veio superando a pobreza
praser felize tersorte socializando ariqueza
nossa gente € quente inventando unidade
ébela eforte salidariedade, abracos

mas as vezes essa gente
passa, inconsciente

sofre, mas ndo se mexe
ri,mas nio se gosta

nossa gente inconsciente
sofrendo, fica fraca

nem vé que por dentro ainda
traz aforca damae africa

nem vé que pode vencer
pois tem energia nos bracos

e pode terliberdade
alegria e espaco

nosso povo € lindo
nosso povo € afro

e perfeito vaidestruindo
édios e preconceitos

“esse povo negro
que se dizmoreno”

com suas cores, com seu jeito
€ um povo pleno

nossa gente é ventania
€ ousadia, é mar cheio

nossa gente também veio
praserfeliz e ter sorte

{MaxioBarbosa in: Luz Cados Santos, Mana Galas, Ulisses Tnares og )
O negro em weros. S30 Paulo: Modema, 2005.p.98-9)

de Entrevista de emprego CAPITULD 3

Cargeh, Aguras, Y/ Col el portiad ar
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1.b) As metddons 3 repr esentam 0 modo o
Sente ance o pesd 2 R eia 08 Maus-Irad o Perioo cs estrawdao

L Nopoema “Para um negro”, o eu lirico sugere o que representa a cor da
pele para um negro por meio de duas metiforas.

5 E uma “ombra mais fete que umsoco” @ uma
a. Quais s3o as metdforas? taca que 2lings MAto mais &m dhao O Coragso”

b. Interprete as metiforas e responda: O que a cor da pele representa
para um negro?
¢. Essas metdforas sugerem o ponto de vista de alguém. Quem é o

agente de acdes como desferir o soc ou a facada?
fod0s 08 Que dscaminam em raz20 63 Cor G2 pele negra & 0 pado Ce s hstla

2. Otitulo do poema € ambiguo. Comente os sentidos que ele apresenta.
O 1110, Pars um regm”, Sugere 50 MESMO BMPO Uma CeGCatina (posma CeC.cado 2 10008 Ok Peg e Que
soirem precondes 1) @ Tambem o pontode visE G2 um FEQ0, Cu S858, O MO ONE0 e SENE O rECOnCE.

3. O poema “Nossa gente” descreve os negros brasileiros.

a. O eu lirico se indui entre o grupo designado pela expressao Nossa
yn@? Po{que) Sin, povs 0 EMEYEQO GO PRONOME PISSESINO
nossa’, em 17 pRS502, InChu O SnunCiator
b. Segundo o poema, quais sdo as qualidades do povo negro do Brasil?
Justifique sua resposta com palavras e expressdes do texto

£ um pwvobeioe fore (& bela & foete”), linco, 21w, valentes cusado | “nossagents & ventana / & cusaca’)
¢. Explique o sentido da palavra inconsciente nestes versos:
s n.-\sh 030 & enender gue ¢

&M conSOSncia e sua negr-
4 Ambos os posmas aborcam  “Mas AS Vezes €sSa GENte o ;e ccata, ndo sevmioeize

e
1ems “ser négro” o Breal 0 passa, inconsciente & asm, enfraguece
rxn poréem, enfoca a pers-

p.-c. Ve histdaca, Q) igCE e

sofre, mas nao se mexe

ri,mas naose gosta
rv‘.v LLE‘C e&r!c Cestatan-
60 beleza LENETE 08 e R : REGSTAE
oros, lemenss que sgus n2o  110SSA gente inconsciente @no CADERMD
techam constién sofrendo, fica fraca”

48 08 seus e, epor
330 58 anclam e sofem, aco- .o cee
MOCENG0-328 30 (Y eCOneeto

4. Compare o poema de Adio Ventura e o de Marcio Barbosa. Que seme-
Ihancas e diferencas apresentam guanto ao tratamento do tema?

A0 ONE QD 380 B S A ECAMINEG20Ceque SYITIME COMO WM QUipS, LT S0CO 0K LMa 20ads NoCoragEo

Ad&o Ventura

Adaa Ventura (1965-2004) naxcau em
Santo Antinio do lambdé, MinasGesis.

Formou-s2 am Direita, ©i pmfessar
de itamtra contampodnez na Unk-
varsidade do Nowo Méxioo, nas EUA
di=tor d3 Fundagio Palmares dumns
muitas anos.

Publicou varos Ivms de possia, en-
tre ales Abnrse um sbufre ou mesmo
depois de deduzirdels o and[1970), As
musadatiras do Ao do Tiunfo(1976)
2 Acor da pele (1380).
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ANEXO 66

COMPETENCIAS AVALIADAS NA REDAGAO DO ENEM

Competéncia 1 - Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa.

Competéncia 2 - Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto disserativo-argumentativo em prosa (repertdrio).

Competéncia 3 - Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacgdes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista (abordagem do
tema e autoria).

Competéncia 4 - Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarnos para a construcdo da argumentacdo (elementos coesivos).

Competéncia 5 - Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos (acao, agente, modo/meio, efeito e
detalhamento).

Agora que vocé ja sabe qual € a competéncia 5 e do que ela trata, fica mais
facll de entender como & possivel elaborar algo que corresponda as
expectativas, certo?

Vamos analisar a proposta de intervencdo do Enem 2017, a redacdo teve como
tema “"0Os desafios para a formacio educacional de surdos no Brasil”.

Porfanto, & dever do Estado garantir o pleno acesso a educacdo as
pessoas surdas e fiscalizar o cumprimento da lei. Cursos itinerantes de Libras
para gestores e educadores devem ser financiados pelo poder publico para que
a segunda lingua oficial do pais seja difundida e levada para a sala de aufa. A
fiscalizagdo pode ser feita por meio de aplicativos e alividades online gue
permitissem aos surdos avaliar seu proprio processo de aprendizagem e
denunciar gquaisguer exclusdes relacionadas a surdez no ambiente escolar.
Com isso, sera possivel a garantia de direitos a fodos.
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ANEXO 67

Analise linguistica: implicitos e
intertextualidade

FOCO NO TERTO

3.

Para

0

atengao para a protocooperagio existente entre algumas espécies,
na qual ha beneficios paratodos os seres envolvidos, emboraeles ndo
dependam um do outro para sobreviver. E esse o caso do crocodilo e
do passaro-palito: o passaro se alimenta de parasitas e restos de co-
mida que estdo na boca do crocodilo e, como consequéncia, contribui
para a higiene bucal de seu companheiro.

Leia o cartum a seguir.

(D)

(Disponivel em: http: {wwwgraphigbrasilcom/tirasclassicas/anima krackers html. Acesso em: 18/3/2016.)

Observe a parte naoverbal do cartum.

g0

com

do crocodilo

olha para cima

a. O que cada um dos trés passaros esta fazendo?
b. O que o olhar do crocodilo expressa? Iédio, cansago, praguiga

Agora leia a fala do passaro e levante hipoteses:

a. O comeco de sua fala é uma resposta dada a qual fala anterior, implicita no contex-

: i outvak pioscibblscks: alao coma:-Padevir commr toim & auite REGISTRE
to do cartum? De quem foi essa fala? Entre outras possibilidades, algo como: "Pode vir comer com a gente, @ NO CADERNO
n2o tem nenhum perigo , dita por um dos outros passarinhos.

b. O receio desse passaro é de que aconteca o qué? Deaus ocrocodiloosdevore.

¢. O olhar do crocodilo é consequéncia de qual acao anterior que ele praticou?
Provavelmente ele tem esse ohar porgue acabou de se alimentar, estd com o estdmago cheio e prestes a domir.
Leia o boxe “O crocodilo e o passaro-palito” e responda:

Um livro de biologia ou

a. Qual é o “livro sobre os animais” a que o terceiro passaro faz referéncia? ... cocipossia

b. Por que ele julga importante que o crocodilo tenha lido esse livro?

saberque a relag2o entre eles écooparativa, isto é, se ocrocodilonZocome

crocodilo e o passaro-palito
No estudo dos tipos de relagoes dos seres, a hiologia chama a
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4. O humor do cartum é construido com base em uma quebra de expectativa trazida

pela fala do passaro.
a. Qual expectativa é quebrada? *'

envolve 2o

b. Uma pessoa que nio conhece a relacio ecoldgica existente entre crocodilos e pas-

pazd

e compreendero c
A

a7 ICi3, mam ent

UNIDADE 3 HORA EVEZ DA LINGUAGEM

REFLEROES SOBRE A LINGUA

Vocéviu, noestudo anterior, que um texto pode estabelecer uma relacao
direta com outro texto para construir seu sentido. A essa relacao da-se o
nome de intertextualidade.

Intertextualidade sdo as relacdes, menos oumais
explicitas, entre um texto e outros textos produzidos
anteriormente a ele.

Em principio, a intertextualidade & uma caracteristica de todos os textos,
uma vez que qualquer atividade de linguagem tem como base textos com
0s quais seus produtores tiveram contato. S5egundo esse ponto de vista, nos
s6 conseguimos compreender efetivamente um texto em suas diversas nu-
ancesseconhecemaos e levamos em conta oscodigos, as leis e as convencoes
do género ao gual ele pertence e da situacao de comunicacao em gue ele
circula. E, para tanto, precisaremos levar em conta outros textos ja lidos e
produzidos, isto &, a intertextualidade, que pode variar desde uma referén-
cia explicita, como ocorre em citacOes, remissdes, parafrases ou parodias,
ou pode estar implicita, como visto no cartum estudado na secdo anterior.

Os implicitos, por sua vez, sao ideias que nao estdo declaradas nos tex-
tos, mas gue sao passiveis de serem apreendidas pelos interlocutores que
conhecem os cadigos, as leis e as convencoes do género ao qual pertence o
texto e da situacdo de comunicacdoem gue ele circula.

tum em sua totalidade? Justifique sua resposta.

A paradia

A parddia & um modo particular de se
estabelecer uma relago intertextual, uma
ver que parddias se apropriam das ideias
do texto original, em geral para subver-
té-lo ou mesmo satirizd-lo. Esse recurso
pode ser utilizado por meio da exploraggo
do estilo, da estrutura ou do tema do texto
no qual a parfdia se baseia.

A literatura esta repleta de exemplos
de parddias. Um dos contos da obra Sa-
garana, de Guimardes Rosa, autor estu-
dado porwcéna segdo Literatura des-
te capitulo, & considerado por alguns
estudiosos uma parddia. Tratz-se do
conto "0 marido pradigo”, que, desde
sel titulo, passando pelo nome da per-
sonagem Lalino Salathiel, entre outras
semelhangas, estabelece relagio inter-
textual com a pardbola biblica "0 filho
prodigo”, tomando-a como referéncia
para subverté-la com a construgdo de
novos sentidos.

o ks Olympio

LINGUA e
LINGUAGEM
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LUNTI TS LN &R, T

TEHTO E ENI.IHCIA Ao

Leia o anuncio a seguir.

# N e

e

AlenapEs00

Futea Apeea na bania do mouerd

R @ (Dis pomivel em: hitp://flaviogomes.
grandepremic.uol.combr,/2013/01/anather-
comment-42. Acesso em: 30/6,/2017)

A geracdo de 45: Olarice Lispector e Guimar3es Rosa Andlise linguistica: implicitos e intertextualidade. A dissertacdo ()  CAPITULD 3 H]

1. Oanuncio é construido com base em um implicito que precisa ser compreendido por
seus interlocutores para que ele faca sentido. Observe a parte ndo verbal do texto e
levante hipoteses:

. . REGISTRE
a. Onde o carro esta? Em vmarodovia. N0 CADERNO

b. Por que a imagem ao fundo esta embacada? Poroue ele ests andanda em altz velocidade.

2. Releia o enunciado central.

a. Levante hlpoteses Por que agura 0 ‘Fusca anda na ‘Falxa da esquerda? Onde ele

nincio chama a
pritica de uma dire

principal

3. Releia o enunciado da parte |nferlur a direita, e |dentrf|que o efeito de sentido que é

produzido pelo andncio ao se referir ao fusca como "o carra”.
definido o, o anlncio chama a atengao para o fusca, como se ele fosse o melhor ou o Gnico camo ino” do mercado.

Ao utilizar o ar

Leia os cartazes a seguir, que circularam pela Internet e fazem parte de uma campa-
nha da Controladoria Geral da Unido (CGU).
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P “0
T'g‘g% EXEMPLO

MUNDO [ViRpE C

VAl CIMA!” S S e

Fotogmtas: Conmladoda Geml da Undlo

NAO TEM DESCULPA. O errado ¢ errado
mesno quo todos o facam.

NAO TEM DESCULPA. A mudanca pode
partie de cada um de nés.

&2 o certo nio procsa de usdficetvas 4 Quom faz o certo alo precis de usilicaivas. ‘ R
bri diganao cgy govbridiganac d

4 b) Fazem parte do discursodo “jeitinho” brasileiro, de pessoas que sempre guerem obter vantagens em situagies diversas da vida sccial

4. Levante hi poteses:

a. Porqueo enuncnado central dos cartazes esta entre aspas?
Porque s dugdo deuma fala de
b. De qual dlscurso comum na socnedade esses enunciados fazem parte?

C. Qual éa funcao dessas frases no interior desse discurso?
ra justificar uma atitude ilicita

dadota Genlda Undo

5. Identifique as palavras ou as expressdes que retomam essas frases:

£
o

a. no enunciado em letras brancas e maitsculas do cartaz;

b. no enunciado em letras brancas na parte de baixo do cartaz; justificativas

¢. no logotipo da campanha. pequenas cornipgaes
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ANEXO 68

O Concretismo

O primeiro movimento importante do periodo contemporaneo da nossa literatura
o Concretismo, gue surgiu em 53o Paulo, com o lancamento da revista Moigandres (1952-
62), publicada pelos irmaos Augusto e Haroldo de Campos e por Décio Pignatari. O grupo
tinha como proposta uma poesia concreta, isto &, uma poesia-objeto, sem a presenca do
eu lirico, que falasse porsi s6, radicalizando as experiéncias com a linguagem-objeto, fei-
tas por Jodo Cabral de Melo Neto. Influenciada pelo Futurismo e pelo Cubismo, a poesia
concreta rompia com o verso linear e explorava recursos tipograficos, como tipos e tama-
nhos de letras, cores, texturas, sugerindomovimento e convidando o leitor para ler o tex-
to de variadas formas. Também participaram desse grupo os poetas José Lino Grilnewald,
Eonaldo Azeredo, Wladimir Dias Pinto, Mario Chamie e lose Paulo Paes, entre outros.

O movimento concretista se estendeu até o final da década de 1960 e exerceu forte
influéncia nas artes, inclusive sobre o Tropicalismo (1967-8), movimento musical formado
por Castano Veloso, Gilberto Gil, Tom Zé&, Rogério Duprat e a banda Os Mutantes, entre
outros artistas ou grupos. Ainda hoje, varios artistas, comoo poeta e com positor Arnaldo
Antunes, mantém lacos com as propostas concretistas.

0= anos 1950-1960 em contexto

(= anos 1950 camcEnizam-=2 por #=m sdoum pariodo democrdtico e dezamea vimentista, cuja |
auga ocormau na gavama de Juscaling Kubithak e com a construgaa da Bmsilia. .

Em 1964, um galpe militar tirou do poder o pezidenta Jodo Goulard e day inicio a uma ditadura
que 28 estandey abd 1985

Na inizo do regime militar, o pais ainda tews uma inen=a vida cultwral, com o swgimanta da
Bazza Nowa, o Cinama Nava, o Teatm da Arana 8 as vanguardas concretas.

{ decrata do Al-5, am 1968, enratanta, deu inicio a um periodo da persaguigies politicas, §
prsias, toturas, canswa @ axilio da politicos, intalactuaiz e aristas. ’

A literatura de resisténcia
e a poesia marginal

Comao reacao a situacao politica vivida pelo pais desge o golpe militar de 1964, artis-
tas da musica, do teatro e da literatura passaram a fazer uma arte de resisténcia. Entre
outros, foi o caso do escritor e com positor Chico Buargue de Holanda, do diretor teatral
José Celso Martinez Correa, do ator e dramaturgo Gianfrancesco Guarnieri e dos escrito-
res Thiago de Melo e Ferreira Gullar. Todos eles tiveram problemas com a censura, alguns
chegaram aser presos e todos viveram no exilio por alguns anos.

Nas gécadas de 1970-1980, como
meio de driblar a censura e as poucas
opcoes editorais, surgiu um grupo
de poetas que resolveu produzir de
forma independente suas publica-
ches, na forma de revistas, jornais,
folhetos mimeografados e posterss,
e vendé-las diretamente ao plblico
em portas de cinemas e teatros e em
happenings  snows musicais. Essa
literatura foi chamada de poesia mar-
gingl e contou com escritores como
Waly Salomaao, Ulisses Tavares, Clau-
dio Willer, Roberto Piva, Cacasao, Cha-
cal e Hilda Hilst, entre outros.

Cena da peca Roda

Wi, de Chio Buargue,
ene=nada em 1968 @mm
dirsg3a de losé Celsa
Martinez Comrea. &

p=ia wirou simbala da
resistincia 3 dit adura
depais que um grupa de
miais d & cmm integrantes
da Comando de Caaos
Comunistas {00C) invadiu
o teatro Galpdo, =m 530
Paula, espancou artistas e
depradou a cendria
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Ferreira Gullar

Depois da morte de Drummond, em 1987, Ferreim Gullar passou a ser
considerado pela critica como o mais importante poeta brasileiro vivo. Sua
primeira obra, Um pouco acima do chéo, data de 1949.

A atuacio de Gullar, entretanto, no se limita a poesia. £ também um
importante critico de arte e de literatura e um intelectual atuante.

Em 1956, juntamente com Lygia Clark e Hélio Oiticica, participou da
1# Exposicao de Arte Concreta, que reuniu artistas concretistas do Rio de Ja-
neiro e de Sao Paulo. Alguns anos depois, afastou-se do movimento concre-
to e passou a fazer uma poesia social.

Gullar tem uma vasta producao literaria e cultural. Entre seus livros de
poesia mais importantes, destacam-se Dentro da noite veloz (1975), Poema
sujo (1976), Muitas vozes (1999) e Em parte alguma (2010); no teatro, em par-
ceria com Oduvaldo Vianna Filho, Se correr o bicho pega, seficar o bicho come
(1966); na literatura infantil, Um gato chamado gatinho (2005).

FOCO NO TEHTD

Voceé vai ler, a seguir, dois poemas de Ferreira Gullar. O primeiro foi produ-
zido em 1963 e integra a obra Dentro da noite veloz; o segundo faz parte da
obra Muitas vozes, publicada em 1999.

m UNIDADE 4  CAMINHOS

| Textol
Nao ha vagas

O preco dofeijao 0 operario
nao cabe nopoema. O preco que esmerila seudia de aco
do arroz e carvao
nao cabe nopoema. nas oficinas escuras
Nao cabem no poema o gas
a luz o telefone - porque o poema, senhores, :“‘ - " V\
a sonegacio estafechado: TN g
do leite “nao ha vagas”
da came
do acticar S6 cabe nopoema
do pao 0 homem sem estomago

a mulher de nuvens
O funcionario publico a fruta sem preco
ndo cabe nopoema
com seu salario de fome 0 poema, senhores,
sua vida fechada naofede
em arquivos. nem cheira
Como nao cabe no poema

{Dentro do noite veloz & Poema supa S3o Paulo: Greulo do Lvra, 961)
~

Ferreira Gullar

farmia Gullar 4 o peaudinimo de José
Ritamar Farreim. Nascau am $30 Luis, o
Maraniido, em 1930, £ posta, contigta,
dramatimo, ciitico de arte, ensaisy, ta-
duty, autr da fitemtwra infantil & taba-
Thou amvérios jomais e mvistas

foi militanta m Partids Comunista g,
dwant o regime militar, fi axilado &
vivauna Chile, na Agentna e naUnida
Soviética.

Em 2010, recahau o Frémia Camdes
e.em 2011, 0 Jabuti. £ membim da Aca-
demia Brasileia de Latras & escrave
orinicas no pmal Fohade S. Paulo
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L 0O poema “Nio hivagas” é organizado em duas partes. A prmETE pErE vl oo pRMSTD Wm0 218 0 Kers
a. |dentifigue os versos gue pertencem a cada uma das partes. nr::'m';'ar,;?;j;a?rfgma parta val da "5 cabe
b. De quetrata cada uma dessas partes?

Aprimeraparts rats do que ndo cabeno poema”, 2 segunds parte, do queoabe”
Compare algumas das coisas que cabem e gue ndo cabem no poema, de acordo com

o poema “Mao ha vagas™:

CABEM NAD CABEM
amraz hamem sem estamago
feijda mulher de nuvens BECETEE
luz fruta serm prec E T A=
telefone
Operario

Oe i - . - b ?S.'an 25 cosas simples @ conoretes da maldads
a. L quetipo 540 as cokas que nao caneém nNo PORMEAY ; navessidades humanas, o tebehadires

b. De guetipo sio as coisas que cabem no poem a? 550 &5 cosas qua né axdstem na vidaresl ol
1 po q po g&0 detantes da realidade concreta

€ A oposicdo entre o gue cabe e o gue nio cabe no poema revela duas concepobes

diferentes sobre o fazer poético. Quais sio elas? 0oee0E8 U= et da preciin de que 2 possiz deie miatars maldace
comoela @ 8 & concengdo que procura e luir do poema & reslidads concreta,
d. O eu lirico se mostra favoravel a uma delas? Se sim, gual? Justifigue sua resposta,  ou0ladofan s maldads
Em,ele = mostra favorduel & poesia que retrata a malidade concreta, pos o posma faz ume espéeie da dendneia dessa possa alienada,
ditanta da malidads, qua n&o feds nem chaira”
3. O poema “Nio coisa” também aborda o tema do fazer poético. Releia estes versos:

5 b) Em ambos o5 textos b a ideia da que a frenn
da trars former & vis&o do gar hum . R
E:rfs:ﬁn uj:umr'Tn:In ma;jz:L ;:-m .;.a;_: immrpﬂe 4 b Em"j[a:;auc'l o= a;:lscussén com & clesse, pos ha meis de uma
dandncia a da eritica da mafidads; po teeto 2, conceitos, de nomes  POES 8 respiEta
rmen de uma certa “desautomatizacio” do SugestEn: A vioe do poema representa tods & hums nidade; ela e ehs
E:'ua: posshiltada par um trabakho .;ug;.j;ﬁ.;. mas o gosto da fruta odas & refledies & dividss do ser humano em mlagso ao munda,
& particular com a inguagam %0 0 sabes s a comes & ndo apenas &5 do au i ou doposta 8, por iss0, Bm um cardter

colstivn, unkersa

[ EEEEE Y
Ela conaidera que & Inguagem & ncapas de poasis 1a'u"|a|:|an:e|:|;.'a:|3:| oieto tal qual & gue temos quando nos B lacionamos dretaments com ale Por
exemplo, comer uma futs & uma expefSncia qua a linguagem N0 consagy e EXOrassar Com & Mesma cmpls tuda

a. Coma o eu lirico w8 a relacdo entre linguagem e objeto? Expligue, utilizando ele-

mentos do poema.

dl 0 posta conssgue tor-
rado “amEdnciE pra’ e
umirg-lo, B0 &, por mein
do poema Br com gua o
leitor veE ou apmenda o

. . 0 poems tem esse ol pomue el & jestaments 0 rdo objei”;
b. JL.IStIfiqLJE'GI titulado POBMA. 2o dier scime oohjein, mas runca o objstn

€. Diante do desafio, o poeta desiste? Justifigue sua resposta com elementos do poema.
M3o; ele “tentano poema / dissr o ndzkel”, 5 tendo & fingy t"ﬁflsi"i' nivvas formasde se eeprassar.
Ei-' acaoao ggjg%_}&:p ique em que consiste sua acio.

objeto de foma especial,
com owtm o har, com uma

d. O gqueo posta mnsegue fazeremn parapcE dimnte
&. Releia os dltimos versos do poema “Nio objeto”: i
T i
Opoerna & uma coisa 2 nio ser o ressoar :
que nio tem nada dentro, deuma imprecisa voz

que nio quer se apagar
— 8553 VDZ 500 s Nos.,

[ I RN N

a. O que had no poema? Uma o impracisa, que resses

b. Inter prete o ditimo verso do posma: “— e5s5a voz somos nos”
5. O poema “Nio coisa” foi escrito quase 40 anos depois do poema “Nio ha vagas”, e

ambos abordam o tema da criacio poética.

a. Que diferenca ha na abordagem dos dois textos em relacio a essetema?

b. Que ideia sobre a criacio poética estd presente nos dois poemas?

5. 2l Em “Mao havagas”, hé destagque pata a fungdo social @ politics da possia como mein de den incia e conscientizagso; em “Nao objsto”, esss fungdo néo &
150 destacada nem explicitada &, &ak8m disso, da acordo com & concap B0 EXpEsss nesse poama, & Inguagem comum N30 & canas de substituir & exparidnca

dimta com & cosas
UNIDADE 4 CAMINHDS
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ANEXO 69

LINGUA E LINGUAGEM

Analise linguistica:
as diferentes formas de dizer

FOCO ND TEHTOD

Leia as notas de jornal a seguir.

JUNDIAI

Ladra abandona filha de 3
anos durante assalto

Flagrada furtando uma loja com trés
cornparsas, uma mulher saiu correndo e
deicou a filha de 3 anos no local do furto,
em Jundiai, interior de Sio Paulo. O caso
aconteceu na terca-feira, mas s6 anteon-
tem as imagens da acio foram divulga-
das pela policia. Segurancas entregaram
a menina ac Conselho Tutelar. A Justica
decidira o destino da crianca. Ela pode fi-
car sob a guarda dos avds.

Duas das suspeitas acabaram detidas. A
mae da menina abandonada ndo havia sido
localizada até a manhi de ontemm.

VIOLENCIA

Mulher é feita refém em
shopping no Tatuapé

Uma rrulher foi mantida reférn por um ho-
et com urma faca no pescogo, ontem a
tarde, na praca de alimentacio do Shopping
Metrd Tatuapé, na zona leste da capital. Par-
te dolocal foi esvaziada pelos policiais, e fre-
quentadores chegaram a pensar que havia
um arrastio. O homem acabou preso pela
FML A vitima nio ficou ferida, rnas foi aten-
dida por uma equipe médica.

{0 Estadn de £ Pawla, T de jurhode 2015

L Ambas as notas fazem referéncia a problemas de violéncia envolvendo mulheres.
a. Em gual delas a mulher é a agente responsawvel pela vicléncia? uz 1+
b. Em qual delas a mulher sofre a violéncia? Ma

€. Quais outros termaos, além de mulher, cada uma das notas utiliza na manchete e ao
longo do texto para fazer mencdo a mulher a que se refere?
Mz 1t lsdrs, 5 mas o5 mening shandonads; na 2 5 utims
2. Releia al* manchete.
o bulhar ahandon a filha da trés anos
a. Reescreva-a, substituindo a palavra ladra pela palavra muwlher dozrme assain

b. Discuta com os colegas e o professor: Quais s3o as possiveis mudancas de sentido

entre a manchete original e a escrita por vocé no itern anterior?
0 termo muifer & meis ganérico = 1sento de julgam ento gm 'ea;lac-a :-Ersmalaq.ra-ie-'e =, 58 comparado ao terma (5 as
c. E possivel pensar que a 1# manchete nao utiliza a palavra mulher para evitar uma

H i H P P H Messa reszorits da mandhete, & mulher poderia ser fambém
ambiguidade. Explique qual seria essaambiguidade. = "0 ©

d. Proponha uma reescrita para a 1" manchete, utilizando a palavra mulher e elimi-

nando a ambiguidade apontada por wocé no itern anterior.
Ertm cutras possibiidade s “Mulher shandons filha da 3 anos &0 praticar s ssaln”
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3. As manchetes lidas foram redigidas com estruturas diferentes, em vozes
distintas (leia o bowe “Voz ativa e woz passiva analitica®).

a. Reescreva a ® manchete utilizando a estrutura da 2%
Siha de 3 anos & dhandon ads por ladrs durante assalo

b. Reescreva a 2 manchete, utilzando a estrutura da 1#
Mulher fica re#m em shogmng no Tetuans ou Homem faz muherre Bm em shogmng no Tatuaps
€. Discuta com os colegas e o professor: Quais s3o as possiveis mudan-

cas de sentidoentre as manchetes originais e as escritas por wocé nos
itens anteriores? 0 dastague gue &dado & um ou outros kmeanto das mandetes (2 lade, a
" filha, a mulber ou o homem) varia confomea a constng 3a

Releia os trechos a seguir, extraidos, respectivamente, da 17 e da 2¢ notas,
eresponda asquestdesdeda b

L*Fagrada furtando uma loja com trés comparsas,
urna mulher saiu correnda”
1. “A vitima nao ficou ferida”

4. Sobre os géneros das palavras em destaque, responda:

Voz ativa & voz passiva
amalitica

Coma wocd i dava ter astudada am
anos anerioras, 3 gramatica trad icianal
chama de vir 3 ralagio anira sujgito 8
warba. Entm as mlagies passivais, des-
Bcamas para ess8 estudo 3 vz atva
lquanda o sujsita & agerta da agio var
ak mulher rouibe carm) 8 a Wz passiva
analitica (quanda o =ujaib & paciants
da agio varbal muiber & rouhada por
80 Wanho.

L I'mlglﬂ'mtn'h.l:ﬁrltni

s

a. Apenas pela leitura isolada dessas frases, & possivel saber se omparsas e vitima
s3o homens ou mulheres? Justifique sua resposta, Neo pos 52 Tala 02 rames qua tém s meams foma para

-] Eh"aar’miﬂigh’é'ﬂi

b. Deduza, com base no texto das notas como um todo: Comparsas e witima s3o ho-

rmensou mulheres? Justifigue sua resposta com elementos dos textos.

380 todas muheres, o gue e confirma pelo uso da expeasdo duss o5 suspsitas na 1+ nota, & pelo fato de vikms retomar mulfisr na 2+
3. Observe gueforam utilizados, respectivamente, o numenal trés e o artigo @ antes das

palavras em destague.

a. Ma primeira frase, se houvesse artigo antes de comparsas, seria possivel identificar
de imediato o género dessa palavra? Justifigue e proponha uma reescrita que com-

prove sua r-espasta_ 5im, pois o artigo dafiniris o ghnena “Flageda[ ] com as téis compasas”

b. Reescreva essa frase, mudando o género original que a palavra tem notexto.

“Rlagrads [ | com oz irés comparsas™

€. Discuta com os colegas e o professor: Por gque a presenca do artigo @ na segunda @nmﬁm
frase ndo permite identificar o género da pessoa a gue ela se refera? Dé um exem- e

F'b de f’rageque ilustre sua afirmacio, Pomus apalara wiims & fladonads no femining, independaniEments
) da pessns 3 quem 38 efim: 0 homem fol uma vitima da siuscsa”

B. Entre os dois termos em destague, um tem um sentido mais pejorativo, isto &, geral-

mente & utilizado em contextos nos quais se quer exprimir certa reprovac ao.

a. ldentifique gual & essetermo. compersas

b. Proponha uma substituicio desse termo por outro que ndo altere o sentido do
enunciado, mas gue nio tenha o mesmo tormn depreciative. omperheizs parceines, peres

€. Embora ndo tenha um sentido pejorativo tio marcado, o outro termo também
pode ser utilizado com esse tom de reprovacao. Imagine uma situacdo e crie um

enunciado no qual o segundo termo apresente sentido depreciativo.
Ele sempra sa faz da vitima

{. Releiaotrecho a seguir, extraido da 2¢ nota.

“Uma mulher foi mantida refém por um homem com urma faca no pescogo”

L R R RS N
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Leia as manchetes e lides a seguir, que fazem referéncia a um mesma fato, para res-
ponder as guesties 4 e 5

I Morador de rua é condenado a5 anos de prisio por carregar
Pinho Sol e dgua sanitiria
Laudo fala em “infima possibilidade” de produtos serem utilizados coma
bormba incendigria mas juiz actou o pedido do MP & condenou Rafael Vieira

(Disponivel sm: http: Fararsocartacapital aom b S ocieda defmorad or-d e-no-=-cond enado-a-
Sranas-de-prisao-por-cane gar-pinho-sol =-aguasanitaria- T8 *himl Acesso em: 16,3 306.)

0. Catador éo primeiro condenado apés onda de manifestacoes

(Disponivel am: hitp: fewrw]_Blhawlaombsfotidia no B LA 2N 38048 §-catad or-s-o-primesiro-
mndenado-apas-ond a-de-manifestames shimil. Acmsoem: 1637 20E.)

01 Catador de latas é o primeiro condenado apés onda de protestos
Homerm de 26 anos foi preso por portar artefato explosivo durante manifestacio que
leviou eentenas de milhares de pessoss a5 nias do centro do Rio, em 20 de junho

| Dispanivel mm: http:farwecestad sa cvmibr fnoticias fperal cotad or-d e-latas = -0 -primesiro-
mndenad o-apos-ond a-de-potestos, 10164 o= w0 em: 16,3 306.]

IV. UNICO CONDENADO PELAS MANIFESTACOES E JOVEM, NEGRO E POBRE

Rafar]l Braga Vieira, de 26 anos, nascido na Vila da Penha, no Rio de Janeiro, que diz
munca ter participado de una manifestacio, fol ondenado a cinco anos de prisao
por posse de explosivos: ele carregava uma garmafa de Pinho Sal eoutra de clara.
Espedalistas afirmam ser impossivel fazer um coquete]l molotes com uma garrafa de
plastico. Mesmoassim Rafael curmpre pena em Bangu 5 Uma condenacéo anterior
pot roubo pode ter influenciado o juiz

| Dt jpoyni el i« ek b I2AT com fpt 8 T e B2 24T A P01 M0 P9 Anica-condenad o-pelas-
rran it AT TR S - B0 TEAS-jove mr-neg ro-e-pobne hbm. Soesso sm: 16303006 )

V. Homem é condenado a seis anos por levar garrafa em proteste no Rio
Rapaz foi em 20 de junho, dia da maior manifestacio oorrida na cidade, com partici-
pacio de 300 mil pessoas

| Diis pomies] =m : hitp fwrwea tribunahoje comynotica B6E sl £33 T 04 Tho mesm-
e-condenad o-a-ses-anas-por-lea Fganafa-em-protes to-no-fahtmil. Acesso em: 163 2006.)

4. Como cada uma delas se refere: *morador de rua® 1L catdor™ WL “catador da latas™ “primeim conderado™ IV *inico condena-
i i da”; “jovem, negro & pobre”; “Aafasl Braga Viera, da 26 anos, nascdona Vila da Penha, no Ao da
a. acindividuo que & foco da noticia? Jensi, gue di rurca ter perticineds de uma manfestagio™ V. homem™ “rape:”

"8 condenada [] por camegar, IL & o primeing condenada”, M. "8 o primeim condanada [] par
b. acque se passou com ele? parta i Jncu:u:-:n:lenaj:-:ueasr'mfaﬂa;f:es[ ]acinco anos de prisao por posse”; V. “oon denada
& 5813 anos por levar gamata em protesio’

€. aos objetos que ele carregava? MCETH
“Finhool 2 &gua sanitdna”; B “Ftefato explosiva™, IV, “uma garrafa da Pinho 5ol & outra da clora”™; W “garafa” Bl C ADERM0

d. aolocal onde ele estava? B *duents manisstagSn que ko contenss de milharss da pessoss & nues do centro do o, em 20 de junho™ V. “am
profestonofin®, A da junho, dia da meor menifestagio ooomida na cidads, com perticpa o da 300mil peasnas”

5. Comparandoos textos, identifique e justifique suas respostas.
a. Qual mais se solidariza com o individuoa que se rafera?

b. Qual tem um posicionamento desfavoravel em relacdo ao individuo a gue se

refere? 0 texto M, que sfima que e le camegane um “artefato axplosivi®, fato gua por 5138 4 o condens
5_a) 0 texto I, que d& detales sobre quam & o rapaz, reforga que ele fol o dnico condenado, saliena sua condipdo desfavordel na sociedads &
acrescents que, segundo especia st o material que s le portava ndo ere exploswn, coma 52 &legou na condanagEn
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TEHTO E ENUN 0

Leia a histdria em guadrinhos a seguir.

Wy Es

iDisponifesl sm: hitp: §f
weawwd]_Tolha woleombrf
Bpyimages L0 M0 jpg,

Acresmo mm: VRT3 PG]

Levante hipdteses e justifigue suas respostas com elementos do texto:

Um professor, pomue estd diene de um painel & tem um bestdo, coma g8
estvasse regendo uma o asse

b. Quemn ointerpela, sem aparecer no texto?
Provaveiments, um ou mais alnos, porgus & quastionads a fals do professor, que, porsws wez, faz releldincia a sine fings

As interpelaces dals) personagemins) gue ndo aparece{m) vao fazendo com gue a
personagem de terno modifigue uma de suas afirmactes anteriores.

a. Quem & o homem de dculos e terno?

a. ldentifigue, nos trés primeiros guadros, guais sao os termos correspondentes gue
fazem parte dessa modificacdo. =swsi momsy; &i morts

b. Deduza: Qual seria a versdo dessa informacdo no 3* quadrinho? Justifigue. Fovavelmente, sssassinads
SEQUIN 00 0 S0 ICE 08 gradagan Al disso, o professorse mosta witado, como 38 seu dscwran camulado estivesse sendo desvendadn

Releia os trechos a seguir, extraidos das falas interrompidas da personagem de terna.

L. “Mais um ditador sanguinario”
IL “Durante décadas ele aterrorizou a populacio” @““m“
II."As forcas da liberdade, com forte apoio”

a. Quais termos dessas frases se referem diretamente ao “ditador” mencionado?  ssnguindno; sis s iy
b. Quais termos se referem agueles que combateram o “ditador” mencionado? forpss ds ibsmsds
€. Tendo em vista os termos e expressoes utilizados pelo homem de terno em relacio

ao “ditador” mencionado, conclua: Qual é o posicionamento dele? Justifigue com

base em suas respostas aos itens anteriores. Contrénia o "ditador”, pois utiiza temos depracistiios para s refe-
rira ela e termos mas favordvas para falar da quiEam ara conira aka

Mo dltime guadrinhao, o homem de ter no interrom pe sua exposicia
a. Por que elefica irritado? &m meEo das continuas interrus;des a sua fala e por estar sendo contrad ada

b. Identifigue, nessa fala, a expressdo gue ele utiliza para se referir as intervencoes
dal(s) outra(s) personagemins). eons ds conspirspds

€. Conclua: Porgque ele utiliza essa expressao?
Porque ale julga gue & indagagies 1ém o objetivo de arapakhar & mudsr o foro de sua exposic3o, pois o obrigam
arever @ reslshorar sua fala
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ANEXO 70

LINGUA E LINGUAGEM

Analise linguistica:
gerundios e gerundismo

FOCOND T

Leia atira a seguir.

NOZpA mC LAREN
PH.D ém PORTUGUES. ||

Sit, EXISTE ALGY || HOTE AcHo Que, Tifo. |4 TIPOWITE, o TE TiPo, VoV ESTAR g
F{a;z pogue A || vAi cHovER! Hiupgmﬂﬁlﬂﬁm ::m;'.,:g m’pp, T/ Po, WESSE :
TiPoNiTE ACVOR | FrarTie,, H,) E.{-?WJFEI‘TN HORARID! MAIS TARDE Vov: |
B | AdA FAPo; TiP0, ESTAR FALANDOD.. . 1

5

i

x

{Rotha de & Poula, 18372008 )

L Mo1rguadrinho, a personagem faz uma afirmacio.
a. O gue denota a expressioda parsonagem neasse guadrinho?
Semnidade, tranquilidade
b. Observe o nome da persomagem e o titulo pelo gual ela € apresentada e deduza: —
Qual & a relacdo entre elas? W0 CADERNO
O rome Norms faz e feréneia 2 normes que mgem o wso pedrso da lngua ou &5 regras da gram &tica norm atva
€. Que imagem a tira constroi sobre as pessoas que estudam portugués? Levante hi-
poteses: Essa & uma postura comum a todos os estudiosos da lingua portuguesa? Profesior. Eqera-ie gue
A imagem de gua o estudiosos da portugués 8 ocupam tm a3 nomas da gramética, lém do julger apoiicir mmes 05 8WP0S  rECanfEgEm
q.ue-:r:iaa'rlesda ngﬂﬁndea que s& 1@ta da um ase-
2. Observe o 2% quadrinho. reditipn & que oiviamenie
mem todos o8 estudiosos
a. Qual & a relacdo dele com a fala da personagem do 19 quadrinho? £a Mg EsumEm ais
Bl mostra uma @ tuagdo de corversa que exem pliifica & “tiponite aguds”, mencionads pela pemonagem no 1# quadrinhn poshiE. Lomems oua
b. Deduza: A que uso da lingua corresponde a expressio tiponite aguda? Essa expres-  [= == 50 =90 Ree
S0 SUgere aprovacao ou reprovacand Justiﬁque sua resposta com elementos do  mais po jomalistas & el
textn, Hvouso excesshn da expessio fipn A expresssn dponits sguas remeta a uma doenga ou & um probliema sociedada em geral do qua
* dezadde Akm disso, quando no 19 quadinhio & persona gem fala am “slgo pior”, ela afima ndreemene el rdnrns estudngs
que & frata de algo nuim e sugee mprovagEo em relsgdo o fato mencionada da lirgua
3. Sobre o3te o 4% quadrinhos:
a. O quedencta a expressdode cada uma das personagens? bl O &t quadrinho most=
Mo 5v, da preocupagEn, englstiar no 42, de indiferena ou até mesmo de soberba, presungSo uma situagio da fala que
b. Que relacio ha entre o 4¢ guadrinho e o 3v quadrinho? em tese sxemplificara o
fato mencionado pela per-
€ Deduza: A qualfatocorresponde a expressio gerundsmo nesse contexto? Trata-se  sonsgem no 3 quadinha
de uma classificacio gue sugere aprovacio ou reprovac 3o? Justifigue sua resposta E;_':'L':'Pm :E'r ':,':Wf;":'f
h h h OU S580 Simag§-
com elementos do texto. g0 & vou sstsr fiEndo
) . . Jugem mprovagso, dads
d. Viocé cﬁncorda_gue asfalas do 4% quadrinho possam ser classificadas dessa forma? 2 sxpressén de repulss ds
Aespoata pesgnal Professor Lance @ decusado em sala o dens am abarp, j& pamonagem o 3¢ quadi-
que s privdmes questies Bdiouma andlise mes especifica das constrogtes rho & & mtomads da sua
&, Agora, leia o didlogo a seguir, que contém as mesmas expresses tratadas como  fais no 1 segunda s gus

gerundismo na tira em estudo, imaginando que ele acontecew entre dois colegas de
trabalho, no escritdrio da em presa.

E558 L0 garia ands pior”
38 comparado & outo, j&
Consida rada nuim
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— Posso passar na sua sala ao meic-dia hoje?

— Puxa, hoje nesse horario vou estar almogando.

— Enofinal da tarde?

— Nofinal da tarde vou estar falando com os funcionarios da filial de Recife ern urma
videoconferéncia.

St entick f Sergey Mavem

a. Discuta com os colegas e o professor: O uso das expressies vou estar aimogando e

vou estar falando, nesse dialogo, causa algum estranhamento?
Espera-5a que o alnos digam qua nio, UMs Yed gus 825483 L0 550 rquarss am stuagdes da fala cofdiens

b. As formas verbais do gerundio podem ser utilizadas para diferentes finalidades,
todas relacionadas a situactes em gue o verbo tem um aspecto durativo, isto &, Enﬂuﬁ;’;“
indica que a acao realizada tem certa duracio no tempo. Mo didlogo lido, o uso do
gerundio tem essa finalidade? Justifigue sua resposta.

Sim, poi indicam G 0ed QU Wal acontecar guranie caro parodo os tempic a r'-:-;a'e1aa'
€. Deduza: Essas expressoes exemplificam de fato ocorréncias de gerundismo, tal

como considera a personagem da tira? Empena-ae que o Slon o pereham que ndo, NS VET QU & NED M (S0 S0 mEs
peka pamonege m da tira indica gue genondEmo s80a uma constu o estranha &
Inigus, ined eoueds ou ermads
0 aspecto verbal
oo cartamants j4 sabe que s vedias 8 conjugam am tempos, pesmas @ mados variades. Dutra catagoria
que também influancia na santido das warbas & o aspecta ralacionada tanto aos santidos do warbo quanio ao
posicianamanta da falanta em relag@o 3 torma varbal que ulilza.
Para este estuda, & importanta desticar que alguns vartos apresantam aspacta manas ou maks cantinug au
duwrativn, i=ta & repgrasantam agies qua = pmlngam manas ou mais na tampa, por ssu rdpna \atdo, anda
que dapandam do corntaxto do enunciado am que aparecam. Par exempk, agias coma @i, topag@e, nascar @
marer 230 ndo durativas par principio, ao passa que aghas coma trata bhar, oescarn, estudar @ morar S50, 8m
principia, durativas.

2. Observe as seguintes possibilidades para indicar futuro:

dormirei — vou dorrnir chamarei — vou charnar farei —voufazer
encontrarei — viou encontrar estarei—wvou estar

a. Faca uma rapida pesguisa com seus colegas: Entre os pares listados, guais dessas

formas vocés mais usam em seu dia a dia? Atsimene, no Bras, as loeughes 580 mais comuns do
e gue & formas do fulum smples
b. Levante hipdteses: Qual & a relac3o entre esse usodofuturo e a construcio chama-
; ; 3 AconsnugSo chemads de gemundismo na tirs @ formads pelo futwro do verbo ssrsrseguido
da ge gerundisma na tira em estudo? do genindin, indicando uma agdo gue val ocomerno fatun e qua ted era dwagso: estans

almagand offalanda, vou estar almoganda) falando
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B. Agora leiao didlogo aseguir imaginando que ele também aconteceu entre dois cole-
gas de trabalho, no escritdrio da em presa. |

— Entfoo e-mail do fornecedornio chegou?

— NEo. Mas eu vou estarenviando para vocd
assim que recebarmos.

— Otima. Ainda hoje faco o pagamento.

— Ok, ja aviso que vood vai estartransgferindo
o dinheiro para a conta dele.

a. Com base nas informacbes do bowxe “0 aspecto verbal®, discuta com os colegas e o
professor: Qual & a diferenca, no sentido e no aspecto, das expressdes verbais des-

tacadas no didlogo acima em comparacio com as expressbes verbais destacadas
na -qLJES-tECI a4 Mas expresshes destacadas no didlogo acima, diferentements do gue ocome no didlogo da questso 4
' 0 3005 Qua, em garal, 58 inicam & Termimn am pont

SemnDod rsd o Wi, WIME VET US SnWEre IEnasrirs
b. Obserwe as construcbes vow estar enviando, vou enviar, envigrei e levante hipdteses:
Quais sdo as diferencas de sentidoentre elas?

€. Entre as construcoes do item anterior, gual seria classificada como gerundismo
pela professora da tira em estudo? E nesse caso, gual poderia ser a repercussio
social do uso excessivo dessa forma?

REFLEHOES SOBRE A LINGUA

O gerundio, assim como o infinitivo e o participio, formas nominais dos verbos em
portugués, pode se ligar a outros verbos em locucbes verbais, a fim de construir um de-
terminado sentido em um enunciado.

Mo caso do gerdndio, esse traco de sentido em geral estd associado ao prolongamen-
to da acio verbal. E o chamado aspecto continuwo ou durative do verbo, utilizado sem
causar estranhamento em enunciados como “estou estudando o dia todo”. Esse uso,
entretanto, tem gerado pol&mica em construcdes como “amanha vou estar estudando
o dia todo” ou, ainda, “wou estar erwiando a mensagem para wocés”, como visto no es-
tudo da secao anterior.

Esse estranhamento se deve sspecialmente ao aspecto durativo ou ndo durativo do
verbo principal das oracdes nas quais a locucio aparece. A parte o aspecto durativa, ha
algumas hipateses sobre o uso dessa construcio, entre elas:

= trata-se de uma sobreposicio de verbos auxiliares, uma vez gue a expressio vou estar
estudando, por exemplo, poderia em tese ser substituida por vou estudar ou estarei
estudando, com apenas um ver bo auxiliaracompanhando o verbo principal;

» aconstrucio como gerondio deixa o enunciado mais polido;
= aconstrucdo com o gerdndio marca menoso cmpromisso estabelecido pelo enunciado;

» a construcio com o gerindio modifica o aspecto dos werbos n3o durativos, acrescen-
tando a eles aideiade que levard um tempo para a acio se concretizar.

Qualguer que seja a intencio dos falantes ao utilizarem tais formas, mais interessante
do gue condena-las como erradas ou impuras & analisa-las e discutir em guais situaces
elas ocorrem, por gue isso acontece e se hd alternativas mais eficientes ou se elas cum-
prem devidamente sua finalidade.

Thi it b/ Catty' | mugen

FLGESTRE
S0 CROEESD

3L Wad,

cl A professora provavel
mEnte recTiminana & cons-
trug 30 vow SSEr SnuvEnds
Oue, 38 LEada e e Kne 0,
pode acametar dscrimins-
80 8 precon caito, ums vez
que o dito genundEmo tem

5100 rEpelind s00E imeEne

SquUrs VerDos
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ANEXO 71
Analise linguistica:
polissemia e ambiguidade

FOCO NO TEHTO

Leia o anuncio a seguir.

VOCE

PODE FECHAR |
UM GRANDE NEGOCIO
SEM UMA

BOA PROPAGANDA.

och agho Rrand el ra dan Agiew o de P bl adade (Vg Ao dagho L no-ame o o dan Aghecan de P bl cidad o (X agly s oc g 4o B ogran dem o de Prop agands (W%
Fecdorag 3o N aonal das Agincdan de Prop agands Ferag ol Snd o das Apiadas de Propeg snds no Fatado do B a Cran de do Sl (Snap o 85)

{Zero Mora, Porto Alegre A N2/ 208. Disponivelem: https: 'wwwapinterest com/pin /SI052530TRTTI854/
tom_navigatestrue Acesso em: 8/4/2016.)

1. Expligue com outras palavras que sentido a primeira frase do anuncio constrdi guan- @nmmu
do lida isoladamente. Seo anuncio fosse com posto apenas por essa frase qual seria
aideiaveiculada por ele? ;_r‘_f - ) .
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2. Em relacio a segunda frase:
a. Qual termo & retomado pelo pronome s2u? nagica
b. Aquem se refere esse pronome? Ao prégnio interiocutor, 1= tad por wod na anincin

3. Hi uma expressio do anlncio que tem sentidos diferentes nas duas leituras, isto &,
urma expressio polissémica.

: = FEGESTRE
a. Qual & essa expressao? o um grands neagicio @ 0 € A EROE
b. Expligus guais s30 os dois sentidos dessa expressdo no contexto do andncio.
Dz 5entdos de confimar LM Qranos parceria da rabaino ou o 5entoo 08 encamar &5 atividades 08 LIME Qranos em presa

4. Observe a parte inferior do antincio em estudo.
. . Um conjpunin de organizagiies higadas & dres da publicidsds = propagandsr A zanciag 50 Bragileins da Aglincias de
a. Quem € canunciante?  oogidzde fmocagin Lating-amaricans de Publicdzde, A ssacis; S Fio-grandenss ds Pronagands; Faderagdo

. @ 3 / g 3
b. Qual fato motivou a publicacdo do andncic? Mol she: Apucive: e Frepmpense: Sl icate shen Ag cie s Frope i o £
0 dia mundial da propaganda, 4 de dezemam
3. O anuncio em estudo explora a ambiguidade, isto &, as multiplas possibilidades de

leitura de um enunciado, por meioda polissemia de uma expressdo. 5 &) A fim de chamar a stangso da empre-
L L . L. A0 s00m & mportdncia da propaganda
a. Levante hipdteses: PFor gue o andncio em estudo utiliza essa estratégia? pea 2 sovevvincia do regicn que el

. . . a . ’ admnsiram
b. Quais efeitos de sentido sdocriados com o uso dessa estratégia?

.JI"'IE"E"EITB; CAITICA, WITE YET QU & queina de expaclativa 00 k& for onia iumara partr de uma fpo tesa iragca

REFLEXOES SOBRE A LINGUA

Wocé viu, no estudo do andncio publicitario, que uma mesma expressio pode ter sen-
tidos variados, isto &, pode ser polissémica, e dar origem a leituras diversas, dependendo
do contextono gual & inserida. De fato uma das caracteristicas das palavras e expressbes
de urmna lingua é a polissemia: uma palavra ou expressio so pode ser de fato compreen-
dida quandocircula em um enunciado especifico, dito por um enunciador, gue se dirige a
urm ou mais interlocutores, com um determinado objetivo.

A polissernia & uma das possibilidades de se construir ambiguidade. Esta, por sua vez,
& um recurso importante da lingua, utilizado pam produzir efeitos variados nos textaos,
principalmente o hurmaor. Se utilizada de forma consciente & como uma estratégia, a am-
biguidade pode ser muito produtiva. Se construida acidentalmente, por falta de familia-
ridade no trabalho com a linguagem, a ambiguidade pode gerar ruidos no processo de
construcio da leitura.

APLIQUE 0 QUE APRENDEU

Leia atim a seguir  responda as gquestoes 1e 2

BANANAS Na  PRAM

NS
T
SOLAR 7

{ D ponitee lem: httpfarerac jacarebanguela cmm b fvp-content fupload s/ 200,04 MNECHRADquel jpg. Acesso em : 9747206 )
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L Aambiguidade da tira & pautada na polissemnia de uma palavra.
a. Qual é essa palavra? descascar

b. Quais 530 as duas possibilidades de sentido trabalhadas na tira? Justifique sua res-

posta com trechos do texto, 06 senfidss de “tmear da pale” pals expasigio
excessiva a0 sol @ de “tiara cascs”

€. Discuta com os colegas e o professor: Em uma conversa entre duas pessocas na

praia, essa ambiguidade existiria? Justifique sua resposta, Néo. pos 5 2 opgia de troeer 2 nele deiido 3

exposig30 ao sol senis consderads

2. Além do termo polissémico, dois elementos da tira possibilitam a construcio da am-
biguidade.

a. Entre as opcoes a seguir, indigue em seu caderno guais sdo eles, justificando sua

resposta.
= as cores das bananas » afala do 2v quadrinho
%= alegenda do v quadrinho %= osdesenhos

= afaladolv quadrinho
b. Conclua: Quais outros fatores podem ser importantes na construcio de uma am bi-

0 CADERND

guidade? (s fatores contextuas que explicitam a situagio da comunicagio em que o enunciado & dito. Nesss caso, as

magen s 350 impo rEntes quando 38 trata de um tex o quea mistora a3 linguagens verbal & néo werha

3. Leiaos trechos aseguir, adaptados de noticias de jornal.

L. A testernunha confirmou gue assistiu ao incéndio do seu apartamento
0 incéndio fol po spertamento ou & testemunha estava no & partamenta?
I. O corpo foi abandonado ao lado do banco
Bancor assento ou agincia hancana?
II. © homern segurou a mulher com as duas mios amarradas
O homem o a muferestas omas méos amameda?
IV. A mie cortou amanga para a filha
Manga fruta ou manga da camisa?
V. Recortei essa tira do jornal para fazermes otrabalho
Tire histédria @m quadrinbos ou padaga?
WI. A moca guardou o estojo da caneta que ganhou em seu aniversario
Garhou o estojo ou ganhou & cansta?
VI Mie cbriga filha a ficar em casa por eio de um fim de sernana
(0 passsio serd uma recompensa por fiosrem casa ou fol o motio pelo qual els fioow em casa?
WII. Ele prestara depoimento pela terceira vez nesta sernana
Pala eroeira veg 50 nasta semena oU esta Samens S8rd a tercara veg?
a. Discuta oralmente com os colegas e o professor: Qual € a ambiguidade presente

em cada uma delas? Remmtas emcada techa

b. Mas guestdes anteriores, vocé viu gue a ambiguidade foi utilizada propositalmente
como uma estratégia. Mo caso desses trechos, é possivel considerar gue a ambigui-
dade tem essa mesma funcdo? Justifigue sua resposta.

€. Escolha trés desses trechos e proponha uma reescrita para cada umn, eliminando a
ambiguidade.

4. Leiaos textos| ell.

(Disponivel =m: hitps  falegriashoadisposiaa.
wrd pres s eomy 2002 1O falgumas pesaas-
precisam-de-terapia)f. Acssso em: 10,4 2016)

b} Provavieimen te néo, pois
g8 frata de techos que
ramam Eios quea em tess
aontecaram;  portanio,
ndo & desejdvel qua =8
e & poashiidads de
mais de uma keitura, & que
cadas um faz referfnca &
umia situsg o & specifica
] Posshilidades varadas
de maposta, com hese nas
mzibiidadess mencionz
das no item & Por exemplo,
A Esemurha confimmou
que amsEiu @0 ncondio
quandn esEveE am o seu
apartamenio”, ou CA tes-
temun ha confirmou que vy
g8 apartameanto 58 N
diar/ser neendiado”
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In. MAMAE GANSA MIKE PETERS

© 306 Mg et Syved e of e

{Disponivel em: http | jeremiah-mb blogspot com be/2006_04_01_archive html Ac=sso em: 10/4/20%.)

A construcao do humor nos dois textos se centra na utilizacao do recurso da ambigui-
dade, pautadoem duas estratégias: a polissemia e a ambiguidade por segmentacao.

a. Deduza: Qual dos textos constroi a ambiguidade por segmentacao? Justifique sua
resposta, indicando qual € o trecho responsavel pela ambiguidade.

b. E qual constrdi a ambiguidade por polissemia? Nesse caso, qual & o termo polissémico?
Otexto Il pois explora dos sentidos da palavra engansiaments: 3020 da colocaram garafa @ congastionamenta

c. Em um dos textos em estudo, a ambiguidade so pode ser compreendida se forcon-
siderada, além da parte verbal, a imagem. Identifique qual é ele e justifique sua

resposta_ Notaxo il pa ) = J posshiidade ds
COmpresns r&nte 0 t r

PSS Ondans

BLGISTRL
NO CADESND

) L POs 2XNa

da

UNGUA e
LINGUAGEM
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ANEXO 72
Entrevista de emprego

FOCO ND TEKTD

Vocé vai ler, a seguir, a transcrico de trechos de umna entrevista de emprego, fruto de
adaptacio de entrevistas reais e simulacbes de entrevistas

Entrevistador: — Boa tarde, Pedro, tudo bem?
Candidato: - Tudo bem.

Entrevistador: - Vocé trouxe seu curricula?

Candidato: - Trouxe... (colocando a mio no bolso) E. (retirando um papel dobrado
dobeolso)Eu acredito que cé possa ficarurn pouco chateado, ras eu acredito que so-
maos homens, né? Umn curriculo todo bonitinho, perfumado, nurn ia pegar bern, né?..

Entrevistader: - Certo. E vocé acha que as suas caracteristicas se encaixam na
nossa vaga?

Candidato: — Ah, mais ou menos.. E que eutd desempregado, ai queria amumarum
emprego & eu achei que_ ah, achei que, de repente, dava pra entrar nessa vaga. E
pra mim agora nurn importa, qualguer emprego serve, porgue eu preciso gjudar a
minha familia.

Entrevistador: - Ok_. Eme fala um pouco sobre o seudltimo ernprego.

Candidate: - Foi corno auxiliar técnico e inspecio veicular, numa empresa gque
nio era rouito grande. Até gque o trabalheo era bom, mas a empresa na época come-
coua num me pagar direito e tal, e a empresa acabou falindo.

[-]

Entrevistador:— E nas suas horas vagas, o que vood mais gosta de fazer?
Candidate: — Ficar no facehook.

Entrevistador: - Ah, ti.. E.. E vocé tem projetos de voltar a estudar, continuar a sua
forrnacio escolar, acadérnica?

Shussnmck

Candidato: — Ah, assim.. Eu num tenho muita

vontade nao, porque eu acho que eu ja estude _
bastante na minha vida até terminar o ensino

meédio, mas se for preciso eu até fago, assim, um

cursg, se nio for demorarmuitotempo..

[-]

Entrevistador: - Como vocé se vé dagqui a dez
anos?

Candidato: — Espero que casado.. Porque, alias,
&1 vou ta corn 30, espeto que esperando meu se-
gundofilho. Quero té filho novo, quero jogar bola
com ele.

Entrevistador: - Certo.. Eu vou encaminhar o

seu curriculo aqui pro pessoal da empresa responsavel e eles vio entrar em conta-
to com vocé... O seu endereco de e-mail € esse aqui? gatosarado®balada.combr?
Candidate: - E, esse ai mesmo Mas alha, nessa préxima semana eu vou pro in-
terior de férias com meus pais, entio nem adianta me escrever que eu nio vou
conseguir ver e-mail. Entio deixa pra outra, que é guando eu vou poder comecar
notrabalho, tudo bern?

Entrevistador: — Ah, ta_ ok, tudo bem Obrigado.
Candidato: - Obrigadao.

{Texto dos autores baseada em enbrevis tas reais dispon e is na irtemet.)
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1 Otextolido mostra que, na entrevista de trabalha Pedro se comportou de maneira
inadequada em determinados aspectos. Discuta com os colegas e o professore iden-
tifique em guais dos pontos indicados a seguir pode-se perceber que Pedro nio se

saiu bem.
l. Trajes
%11, Detalhes sobre empregoanterior
#1l. Planos para o futuro
% V. Justificativa para a escolha da vaga
V. Uso docelular
V1. Excesso ge cumprimentos ao entrevistador
% VIl Endereco de e-mail
VIIl. Pouco conhecimento sobre a empresa
% ¥, Relacdo mantida com os estudos
i 3. Apresentacdodo curriculo
% K. Ocupacdo do tempo livre

i XIl. Ressalvas no final da entrevista

2 Professor Sugarimas discutr oralments com s alunos essa questdo B fz-
o mel da empresa antiga, dizenda que néo pagavam direrto; BE falou apenas
da wida passoal [casar e ter filhosk V- néo mostrou interesse paln rabalka
eapacificamenta nem pala empresa, & justificou & tentatve de emprego por
nem®es pE0as (Eter deempregada, preckar ajudsr & familiz); VIE o
s-mai | faz referfinea & stribuios exremam ents pessoais @ ndicados por meo
da ginas (gsto, ssmdol 14 demonstrou desiniemsse ()8 estudel bastants™
“za ndo for demorar muita”); K- akém da levar o comiculo dobrado & dentro do
bolsn, sugery gua um homam nEo pods ter um ourdculs bem-apresantado;
Ak mengian & ume dnica atvidads &, ainds, sxtremamente han sl (naveger nas
redes sociais); A fer objegdes a possivel procadimento da empresa, antes
masmn de sar contratadn, a0 avisar que ndoine ke smails dumnte ums e
gam da passsn

R Desinformacdo guanto a acontecimentos nacionais e internacionais

2. Com base no texto lido, justifigue a inadequacio a cada ponto indicado por vocé na

guestio anterior.

E UNIDADE 4  CAMINHOS

Dicas sobre como S8 preparar para uma emrevista oé emprego e como e portar durante

sua realizacio
* Lavar sampra uma cipia documicula.
* Vasti-za da aconda com o ambients da emomza,

* Tar conhecimento acarca da atuagis da empras na qual i faer a antravista,

# Egar informado sohm acontacimanos nacionais @ imamacionais importantas da ahualidada.

# Dasligar o calular 8, caso Bnha 58 esquacido, ndo atandar, sa tacar.

* Mo falar mal de emomsaz emque A rabakhou nam da passoas com quam comvivay am amibiznts de trabakho.

3. Discutacomos colegas e o professore aponte alternativas de comportamento ou de
respostas do candidato gue seriam mais adequados ao objetivo de ser escolhido para

avagadetrabalho.

Profeszar: Sugeimosque, antes da deoes 3o poposta, I3 mm oz
B alunos obae "Fl.'rl,'l.rtls matis fnequerdesem ent evisles deempre
Posshilidadas wnadss darasposta o e ofenties de repot”

4. Tendo em vista as modificacdes de comportamento ou de respostas apontadas na
; p pos P
guestioanterior, que respostasvocé daria as seguintes perguntas em uma entrevista

deemprego? Posshilidades veriadss da maposta

a. Vood acha que as suas caracteristicas se encaixam na nossa vaga?

b. Fale um pouco sobre o seu dltimo emprego.

€. Nassuas horasvagas, o que vocé mais gosta de fazer?

d. Viocé tem projetos de voltar a estudar e continuar a sua formacio escolar?

e. Como vocé sevédaqui a dez anos?
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peratures africanss de lingus portuguess e lteraturs negro-brasileirs. Andise linguistics polssemis & smbiguidsde. Entrevists de emprega CAPITULD 3

2.

b.

Perguntas mais frequentes em entrevistas de emprego e orientacdes de resposta

— Fale um pouco sobre vocé.

* Fala por carca de um minuto. De mansina breve, mnts ande nascau, coma & sua familia, onde estudou, quais
curmsas faz, quais estigios @ traba oz an@riones raalizow ($e aindan3o tabalhou, cita projetos da qua participoy,

trahakas voluntdnias que faz].
— Por que vocé quer trabalhar aqui?

* & uma respasta que demonste conhacar a histiria da empres, tantando encaimar o zau parfil profisional
naparfil salicitada para a waga olemcida. Por issa, & importants pasquisar antas sobre 3 emgrasa a mastrar na

antravizta que o =au parfil tam afinidades mm oque & esparado na fungia.
— Ouais sio as suas wincipais qualidades/ponios fortes?

* fasponda sincammans; ndo inwnts 8 prows citarcamcErsias dessjdwis parao cango retendida e, =2 for

passival, dar examplos de sthuagies antarioms de tabalho em que a qualidade citada foi um dastaqua.

— Ouais =80 05 seus incipais defeitos/raquezas?

* Rasponda sincammamnts; ndo teante mencianarcomo defeito o que am == 8 tida coma qualidads, cama,
“datakista”, “parkccionista”, “sincem”. Cita uma caractaristica qua ndo saja essancial para assumir a fungda

pratandida jcoma sar muita timida, pouco arganizada, aprassada, ate ).
— 0 gque costuma fazer nas horas vagas?

» Manciona atividadas que, de alguma fomna, indiquam valoras relacionadoz & esmprasa e & vaga retandida vigjar,

praticar emorias, reunir-m8 Com amigos, 8t

— Ouais =60 seus planos para o future? Como vocé se imagina daqui a x anos?

* Tamts ral acionar saus planos futuras com o tabalho pretendida. Moste o que Bm Rito para consaguir cumge

=auplangjamenta e atingir s2us abjEtvas
— Por que escolher vocé e ndo al guém entre os outros candidatos?

= Mastra qua tam vontada de trabalhar na ampesza e na vaga pretendida, aspecificamean . Mancione o que vocd
acmdita que pode aprendar com o Fakbalho 2 tambédm como vocd pratande contribuin paraa emprasza com a

axpandncia qua tam.

Escolha, juntamente com o professor e os colegas, duplas para represen-
tar, em duas versoes, a entrevista lida: com o comportamento e as res-
postas adequados e com ocom portamento e as respostas inadequados.
Depoits, respanda: % pmta pesana

a. Viocé percebeu todas as inadequactes das respostas de Pedro logo na

primeira leitura do texto? Compare sua resposta com a dos colegas.

b. Caso vocé ja tenha passado por uma entrevista de emprego, ouviu al-
guma dessas perguntas efou deu alguma dessas respostas? Comente
com os colegas como foi. Aesposta pessoa

Observe a linguagem utilizada pelo participante da entrevista nestes
trechos:

+ “Eu acredito que cé possa ficar um pouco chateado, mas eu acre-
dito que somos homens, né? Um curriculo todo bonitinho, per-
fumado, num ia pegar bermn, né?.”

= “Ah, mais ou menos.. E que eu to desempregado, ai queria armru-
rnar um emprego e eu acheigue . ah, acheigue, de repente, dava
pra entrar nessa vaga. E pra mim agora nurn importa, qual quer
eTNprego serve, porgque eu preciso ajudar a minha farnilia *

Outras perguntas frequentes
em entrevistas de emprego
[En uma entevista de amgrega, voc
pade = daparar também com parguntas
cama as que wguan. Quais mspastas
vad dariaa alas?
* — [P que waia famar asta
antravista?

* — [Jque mafiva vac a fazar um
bom trabalha?

* — Vol trabalha bam am aquipa?

= — Abd haoja, quais foram as
exparidncias qua e daram maiar
stiskagia?

* — [ que wocd procwra &m um
amgraga?

» — (uais =50 0z saus objgfvos a
curl prawa? £ alongo peaz?

BOEETRE
0 CAMEND
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a. Qual forma de tratamento o entrevistado utiliza para se dirigirao en-
trevistador? Em entrevista de emprego, essa forma pode ser adegua-
da ou inadeguada. Explique essa afirmacio e dé exemplos de situa-
cao em gque ela é adeguada.

b. Supondo gue a entrevista de emprego lida tenha ocorrido em uma
situacdo muito formal, expligue por que os trechos a seguir se maos-
tram inadegquados.

= “mum ia pegar bem" Gias como pagar hem s mais adequadss em corfextos informais

&) A forma & o Em entrevista de empraga, ela
& adenuada, por exemmplo, am reg ides do pak
&S QUaE 8538 S0 & comende & ndo demons-
tra desrespai o ou &ens a0 da informalidads &
tamiém em situaciona qual enrevistade &
entrevstad o iwesse m idades muito priomas,
ol 38 & 58 conhecessem antes da enravEta,
ol & eMEyER ocoMEEss am um ambEnie
muiio infomal Em situscSo muito formal, ou
sando nantrevstador uma pessoa mas vaha,
ou sando o ambente muito sdbAo, & foma
ma adequads & ssnfor

« “Eque eu té desempregado, ai queria arrumar um empregg” 7450 08 5/rEmei= 2 ums Blamuio miamal @sm mm
3 eNpneESal SMITE TN SMETET o

= “ah, mais ou menas... [..] ew achei que.. ah, achei gue, de repents,

A" 0 im0 exe =g da 5hpods demorstner hesitacso, falta de amertvidade. A expressdo os repenis, por Sus

wer, remaie & idaia de decsdo acdantal, sem reflexdn
= “antrar nessa 'uraga“ A epresssn sniErng wgs é thoic de conexdos informais

= “gualguer emprego serve”
0 wso dos fermos gusigusr e ssns desvaloriza o tebalho almeajada
€. Discuta oralmente com os colegas e o professor e imagine como as
falas transcritas nessa questio poderiam ser modificadas para se
adeguar a umn contexto mais formal.

Poggiilids des variadss de resposte, entre elas: 2 froca de of por wof ou ssafier; d8 num i peg arbem por N 28ns
nacsssdng; da h, mEis ou manss & 500 quS 05 ERenis 0568 0 Or pensn/Eermditn GUS 2im; 08 SniTaTN 8553 VETS Por

5905 VATE D00'S 9505 050U A0E DAE M 08 4 uSiusr S mprsgs 95 0VE Q0F £515 8915 01 0UTTT S mErsgs H
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ANEXO 73

(Planos de ensino das disciplinas cursadas)

NOME DA DISCIPLINA: SEMINARIOS TEMATICOS EM LA:

SUBTITULO DA DISCIPLINA: | DECOLONIALIDADE E ENSINO DE LINGUAS

CRONOGRAMA

SEMANA DESCRICAO DAS ATIVIDADES

1 e Apresentacdo Professor e alunos.

e Discussdo sobre o plano de ensino, as propostas de
seminarios, apresentacdes de trabalho e préaticas avaliativas.

Introducéo do tema relacionado ao letramento critico e formacédo de
professores de linguas.
Leitura tedrica e discussdo
QUIJANO, Anibal. Colonialidad del poder, cultura y conocimiento
en América Latina. Dispositio, v. 24, n. 51, p. 137-148, 1999.
WALSH, C. Introduccién. Lo Pedagdgico Y Lo Decolonial:
Entretejiendo caminhos. In: WALSH, C. (ed.). Pedagogias
Decoloniales: Practicas insurgentes de resistir, (re) existir y (re) vivir.
Quito-Ecuador, 2013.

2 Apresentacdo de Seminarios

MONTE MOR, W.; Santos, A.S. Praticas discursivas e
concepcao/ensino-aprendizagem de lingua(s) na contemporaneidade
— Uma entrevista com Walkyria Maria Monte Mor. Préticas
discursivas e concepc¢do/ensino-aprendizagem de lingua(s) na
contemporaneidade. Revista Eventos pedagdgicos, v. 10, n. 2
(2019), p. 1081-1090.
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http://sinop.unemat.br/projetos/revista/index.php/eventos/issue/current/showToc?fbclid=IwAR1_FeVWWpoE1YZ7Nl_Y9QVJwn2vy11e85HVhq0VfvDwbMEoTvK-qZ9SZN8
http://sinop.unemat.br/projetos/revista/index.php/eventos/issue/current/showToc?fbclid=IwAR1_FeVWWpoE1YZ7Nl_Y9QVJwn2vy11e85HVhq0VfvDwbMEoTvK-qZ9SZN8
http://sinop.unemat.br/projetos/revista/index.php/eventos/issue/current/showToc?fbclid=IwAR1_FeVWWpoE1YZ7Nl_Y9QVJwn2vy11e85HVhq0VfvDwbMEoTvK-qZ9SZN8

Apresentacdo de seminarios

MIGNOLO, W. D. Epistemic Disobedience, Independent Thought
and De-Colonial Freedom. Theory, Culture & Society. Vol. 26 (7-8).
Los Angeles, London, New Delhi, and Singapore: SAGE. p. 1-23,
2009. Disponivel em:
[https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/0263276409349275]
Acesso em: 02 mai. 2019.

Apresentacdo de seminarios

BEVILAQUA, A. F.; LEFFA, V. J.; KIELING, H. S. Espanhol como
lingua estrangeira (E/LE), accion poetica e xenofobia: uma
experiéncia pedagogica como um recurso educacional aberto na
perspectiva dos letramentos criticos. Trabalhos em Linguistica
Aplicada [online]. 2019, v. 58, n. 2 [Acessado 9 Fevereiro 2022] ,

pp. 759-778. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/010318138655137504201>. Epub
23 Set 2019. ISSN 2175-764X.

https://doi.org/10.1590/010318138655137504201.

Apresentacdo de seminarios

MOREIRA JUNIOR, Rusanil dos Santos. Por uma pedagogia
decolonial no ensino de lingua espanhola: uma experiéncia remota
durante a pandemia da Covid-19. Revista Humanidades e
Inovacdo: linguistica aplicada, dialogismo e praticas sociais,
Palmas, v.8, n.30, p. 63-81, janeiro, 2021. Disponivel em:
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/vie
w/4617. Acesso em: 29 de agosto de 2021.

BEZERRA, S. S. ReflexGes sobre colonialidade de género e
letramento critico em aulas no ensino médio. Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada [online]. 2019, v. 19, n. 4 [Acessado 9
Fevereiro 2022], pp. 901-926. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/1984-6398201914818>. Epub 9 Dez 2019.
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https://doi.org/10.1590/010318138655137504201

ISSN 1984-6398. https://doi.org/10.1590/1984-6398201914818.

Apresentacdo de seminarios

IFA, Sergio; ARAUJO, Jade Neves de Moura. O professor ecoldgico:
a formacao de professores de espanhol como um ato de resisténcia.
Revista Letras Raras, [S.l.], v. 8, n. 4, p. Port. 118- 137 / Eng. 116-
134, dez. 2019. ISSN  2317-2347. Disponivel em:
<http://revistas.ufcg.edu.br/ch/index.php/RLR/article/view/1509>.
Acesso em: 11 fev. 2022. doi:
http://dx.doi.org/10.35572/rlr.v8i4.1509.

Apresentacdo de seminarios

ANDREOTTI, V. O.; SILVA, J. E. ; JORDAO, C. M. Nossa casa
estd caindo... e agora, Vanessa? Capitalismo, decolonialidade e
futuros re-imaginados. Trabalhos em Linguistica Aplicada [online].
2021, v. 60, n. 2 [Acessado 10 Fevereiro 2022] , pp. 595-607.

Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/010318131002971620210510>. Epub 09
Ago 2021. ISSN 0103-1813.

https://doi.org/10.1590/010318131002971620210510.

Apresentacdo de seminarios

ORTIZ OCANA, A.; ARIAS LOPEZ, M.I,; PEDROZO CONEDO,
Z. E. “Hacia una pedagogia decolonial en/desde el sur global”.
Revista nuestrAmerica. Vol. 6, n.12; jul-dez 2018. pp. 195-222

Apresentacdo de seminarios

PARDO, Fernando da Silva. Decolonialidade e ensino de linguas:
perspectivas e desafios para a constru¢do do conhecimento
corporificado no cenario politico atual. Revista Letras Raras, [S.1.],
v. 8, n. 3, p. Port. 200-221 / Eng. 198-218, set. 2019. ISSN 2317-
2347. Disponivel em:
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https://doi.org/10.1590/1984-6398201914818
http://revistas.ufcg.edu.br/ch/index.php/RLR/article/view/1509
http://dx.doi.org/10.35572/rlr.v8i4.1509

<http://revistas.ufcg.edu.br/ch/index.php/RLR/article/view/1422>.
Acesso em: 10 fev. 2022.
doi:http://dx.doi.org/10.35572/rlr.v8i3.1422.

10

Apresentacdo de seminarios

SANTOS, B. S.. Para além do pensamento abissal: das linhas globais
a uma ecologia de saberes. Novos estudos CEBRAP [online]. 2007,
n. 79 [Acessado 11 Fevereiro 2022] , pp. 71-94. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/S0101-33002007000300004>. Epub 01 Jul
2008. ISSN 1980-5403. https://doi.org/10.1590/S0101-
33002007000300004.

11

Apresentacdo de seminarios

BORGES, T. R. S. Branquitude e epistemologia antirracista: por uma
linguistica aplicada efetivamente critica. Trabalhos em Linguistica
Aplicada [online]. 2021, v. 60, n. 3 [Acessado 10 Fevereiro 2022] ,
pp. 826-840. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/010318139565511520210311>. Epub
13 Dez 2021. ISSN 2175-764X.
https://doi.org/10.1590/010318139565511520210311.

12

Apresentacdo de seminarios

SILVA A. R. M.; MENICONI, F. C.; IFA, S. Producdo escrita em
Lingua Espanhola e préatica de letramento critico no projeto Casas de
Cultura no Campus. Uniletras, Ponta Grossa,v. 43, p. 1-18, e-17848,
2021. Disponivel em:
http://www.revistas2.uepg.br/index.php/uniletras

13

Apresentacdo de seminarios

DE QUEIROZ, A. S.; DOS SANTOS, E. C.; DE OLIVEIRA, K. C.
N.; DE SOUSA, M. A.; VIEIRA, V. G. B. Ensino de lingua
portuguesa: uma proposta de sequéncia didatica baseada nos estudos
decoloniais. Revista do GELNE, v. 20, n. 2, p. 127-141, 4 fev. 20109.

14

Apresentacdo de seminarios
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https://doi.org/10.1590/S0101-33002007000300004
https://doi.org/10.1590/S0101-33002007000300004

MONTE-MOR, W.M. Multimodalidades e comunicagio: antigas
novas questdes no ensino de linguas estrangeiras. Revista Letras &
Letras, Uberlandia, v. 26, n. 2, p. 469-476, 2010. Disponivel em: <
http://www.seer.ufu.br/index.php/letraseletras/article/viewFile/13106/
7499 >,

15 Avaliacéo da disciplina
Autoavaliacdo
Entrega de trabalhos académicos
ANEXO 74
NOME DA DISCIPLINA: SEMINARIOS EM ESTUDOS DO TEXTO:

SUBTITULO DA DISCIPLINA: | LETRAMENTO CRITICO, ENSINO DE LINGUAS

E FORMACAO DOCENTE EM UMA
PERSPECTIVA CRITICA E TRANSFORMADORA

CRONOGRAMA

SEMANA

DESCRICAO DAS ATIVIDADES

e Apresentagdo Professor e alunos.
e Discussdo sobre o plano de ensino, as propostas de seminarios,
apresentacdes de trabalho e préaticas avaliativas.
Introducdo do tema relacionado ao letramento critico e formacéo de

professores de linguas.

Referéncias:

KLEIMAN, A. B. Os estudos de letramento e a formacéo do
professor de lingua materna. Linguagem em (dis)curso, Santa
Catarina, v. 8, n. 3, p.487-575, set. 2008. Semestral.

Apresentacdo de seminario:
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FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

Apresentacdo de seminarios:

TILIO, R. (Re)interpretando e implementando criticamente a
pedagogia dos multiletramentos. Revista Linguagem em Foco,
Fortaleza, v. 13, n. 2, p. 33-42, 2021. DOI: 10.46230/2674-8266-13-
5569. Disponivel em:
https://revistas.uece.br/index.php/linguagememfoco/article/view/55609.
Acesso em: 9 fev. 2022,

Apresentacdo de Seminarios

Silva, G. M. O processo de ensino-aprendizagem da leitura em uma
turma de alunos surdos: uma anélise das interacGes mediadas pela
Libras. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada [online]. 2014, v.
14, n. 4 [Acessado 15 Fevereiro 2022] , pp. 905-933. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/1984-639820145558>. Epub 24 Out 2014.
ISSN 1984-6398. https://doi.org/10.1590/1984-639820145558.

Apresentacdo de seminarios

LARA, M. T. de A.; MENDONCA, M. C. O meme em material
didatico: consideracGes sobre ensino/aprendizagem de géneros do
discurso. Bakhtiniana, Rev. Estud. Discurso, Sao Paulo, v. 15, n. 2,
p. 185-209, jun. 2020. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/2176-
457342169. Acesso em: 26 de jun. 2020

Apresentacdo de Seminarios

SOUZA, F. O. O poetry Slam no Ensino de Lingua Espanhola: uma
proposta para o letramento literario critico. Trabalhos em
Linguistica Aplicada [online]. 2021, v. 60, n. 3 [Acessado 9
Fevereiro 2022] , pp. 645-658. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/0103181311005816202110081>. Epub 13
Dez 2021. ISSN 2175-764X.
https://doi.org/10.1590/0103181311005816202110081.

Apresentacdo de seminarios
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https://doi.org/10.1590/1984-639820145558
https://doi.org/10.1590/0103181311005816202110081

DUBOC, A.P. FERRAZ, Daniel Mello. Letramentos criticos e
formagdo de professores de inglés: curriculos e perspectivas em
expansdo. In: JORDAO, Clarissa Menezes. (Org.). Letramentos e
Multiletramentos no Ensino de Linguas e Literatura. Revista
Dossié especial, vol. 1, 2011.

Apresentacdo de Seminarios

SILVA FEITOSA, D.; NEVES DE MOURA ARAUJO, J.; COLEN
MENICONI, F.; IFA, S. RESIDENCIA PEDAGOGICA E
FORMAGAO DE PROFESSORES EM ALAGOAS: VIVENCIAS E
REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA.
PERcursos Linguisticos, [S. 1], v. 11, n. 27, p. 58-77, 2021. DOI:
10.47456/pl.v11i27.34017. Disponivel em:
https://periodicos.ufes.br/percursos/article/view/34017. Acesso em: 9
fev. 2022.

Apresentacdo de Seminarios

STORTO, L. J.; ROCHA, L. R. M. ; CRUZ, G. C. . Ensino bilingue e
inclusdo de estudantes surdos no ensino regular: analise de uma carta
aberta dos primeiros doutores surdos brasileiros em Educacéo e
Linguistica. THE ESPECIALIST, v. 40, p. 1-20, 2019.

10

Apresentacdo de Seminarios

LEITAO, A. A. P. Fanfictions: experiéncias na promog&o do
letramento literario e autoria escolar. DELTA: Documentacdo de
Estudos em Linguistica Teorica e Aplicada [online]. 2021, v. 37, n. 2
[Acessado 9 Fevereiro 2022] , 202148198. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/1678-460X202148198>. Epub 11 Jun 2021.
ISSN 1678-460X. https://doi.org/10.1590/1678-460X202148198.

11

Apresentacdo de Seminarios

LIMA-NETO, V.; OLIVEIRA, E. G. Memes no Facebook: letramento
critico na escola publica a partir do humor. PERIFERIA (DUQUE
DE CAXIAS), v. 11, p. 33-53, 2019. Disponivel em:
https://doi.org/10.12957/periferia.2019.36445. Acesso em: 26 jun.
2020.

12

Apresentacdo de Seminarios
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https://doi.org/10.1590/1678-460X202148198

TAGATA, W.M. Letramento critico, ética e ensino de lingua inglesa
no século XXI: por um diélogo entre culturas. Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada [online]. 2017, v. 17, n. 3 [Acessado 31 Mar¢o
2022] , pp. 379-403. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/1984-
6398201710973>. Epub 22 Maio 2017. ISSN 1984-6398.
https://doi.org/10.1590/1984-6398201710973.

13 Apresentacdo de Seminarios

MONTE MOR, W.; Santos, A.S. Préticas discursivas e
concepgao/ensino-aprendizagem de lingua(s) na contemporaneidade —
Uma entrevista com Walkyria Maria Monte Mor. Praticas discursivas
e concepcdo/ensino-aprendizagem de lingua(s) na contemporaneidade.
Revista Eventos pedagogicos, v. 10, n. 2 (2019), p. 1081-1090.

14 Apresentacdo de Seminarios

CODEGLIA, Ana Florencia. Letramento critico e ensino de lingua
espanhola: analisando atividades de leitura do livro didatico Cercania
Joven. Revista Porto das Letras, Belo Horizonte, vol. 1, n. 2, 2016.

15 Avaliacdo da disciplina
Autoavaliacao

Entrega de trabalhos académicos

ANEXO 75

PLANO DE DISCIPLINA

NOME DA DISCIPLINA: Linguistica Geral
SUBTITULO DA Histdria e fundamentos epistemologicos da Linguistica
DISCIPLINA:
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https://doi.org/10.1590/1984-6398201710973
http://sinop.unemat.br/projetos/revista/index.php/eventos/issue/current/showToc?fbclid=IwAR1_FeVWWpoE1YZ7Nl_Y9QVJwn2vy11e85HVhq0VfvDwbMEoTvK-qZ9SZN8
http://sinop.unemat.br/projetos/revista/index.php/eventos/issue/current/showToc?fbclid=IwAR1_FeVWWpoE1YZ7Nl_Y9QVJwn2vy11e85HVhq0VfvDwbMEoTvK-qZ9SZN8
http://sinop.unemat.br/projetos/revista/index.php/eventos/issue/current/showToc?fbclid=IwAR1_FeVWWpoE1YZ7Nl_Y9QVJwn2vy11e85HVhq0VfvDwbMEoTvK-qZ9SZN8

PERIODO:

2022.1

LINHA DE PESQUISA:

Teoria e Andlise Linguistica

DOCENTE(S)
RESPONSAVEL(IS):

Aldir Santos de Paula

DIA(S) E HORARIO(S)
DAOFERTA:

Segunda-feira: 09:00 -12:00

PLATAFORMA ONLINE:

CARGA HORARIA:

45 horas de aula + 15 horas de producéo discente = 4

créditos

EMENTA GERAL:

Historia e fundamentos epistemoldgicos da linguistica. Escolas seminais da teoria

linguistica: Estruturalismo (Europeu e Americano), Funcionalismo e Gerativismo.

EMENTA ESPECIFICA

OBJETIVO(S)

Discutir os fundamentos historicos e epistemologicos da linguistica a partir de seu primeiro

momento, século XIX, até a fundagao da linguistica moderna, com o corte epistemolégico

de Saussure e seus desdobramentos no século XX.
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Apontar as contribuicdes dessas correntes teodricas para o desenvolvimento dos estudos

linguisticos.

CONTEUDO
PROGRAMATICO

Linguistica como ciéncia.

Linguistica do século XIX: Graméatica Comparada e Neogramaticos.
Linguistica do século XX: Saussure e o Estruturalismo Europeu.
Estruturalismo Americano.

Gramética Gerativa.

Funcionalismos.

METODOLOGIA

Leitura, analise e discussdo de textos, estudo dirigido, aulas sincronas (através da

plataforma Google Meet).

AVALIACAO

Participacdo nas aulas, exercicios e realizacao de trabalho escrito.

REFERENCIAS
BASICAS

BATTISTI, E.; OTHERO, G.; FLORES, V. Conceitos basicos de linguistica: sistemas
conceituais. Sao Paulo: Contexto, 2021.

BLOOMFIELD, L. Language. Chicago: The University of Chicago Press, 1984 [1993].
CARVALHO, C.I.C.; BARBOSA, J.R.A. (org.). Teorias linguisticas: orientacfes para a
pesquisa. Mossor6: EQUFERSA, 2021.

CASTILHO, A.T. O que se entende por lingua e por gramatica. In: “Nova Gramatica do
Portugués Brasileiro”. Sdo Paulo: Contexto, 2010. Cap. 1.

CHOMSKY, N. Linguagem e mente. Brasilia: Universidade de Brasilia, 1998.
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ANEXO 76

PLANO DE DISCIPLINA

NOME DA DISCIPLINA:

METODOLOGIAS DE INVESTIGACAO EM
LINGUISTICA

SUBTITULO DA DISCIPLINA:

O fazer cientifico nos estudos linguisticos

PERIODO:

2022.2

AREA:

Linguistica

DOCENTE RESPONSAVEL:

Ismar Indcio dos Santos Filho

DIA E HORARIO DA

Sexta-feira (das 9h as 12h)

OFERTA:
MODALIDADE: Presencial
CARGA HORARIA: 60h
EMENTA GERAL:

Metodologia dos programas de pesquisa cientifica. A linguistica como ciéncia autonoma. O
tratamento de diferentes corpora em Linguistica. Niveis de analise linguistica.

EMENTA ESPECIFICA
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Reflexdes e problematizacdes sobre o fazer cientifico, em especifico acerca do fazer cientifico nos
estudos linguisticos: i) discussdo sobre o status de “cientifico” e ii) reflexdes sobre 0s “paradigmas”
epistemologicos hegemonicos e “principios” epistemologicos alternativos. Estudos sobre a esfera
académica e a producdo escrita: géneros discursivos, citacdo, autoria e plagio.

OBJETIVO(S)

Fomentar a reflexdo e o posicionamento critico sobre a producgéo do conhecimento, em especifico nos
estudos linguisticos.

Garantir as/aos pés-graduando(a)s uma filiacdo epistemoldgica mais consciente e critica a pesquisa em
Linguistica em desenvolvimento.

Proporcionar discussdes acerca da esfera académica e dos seus processos de institucionalizacéo de
pesquisa e de escrita.
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Possibilitar as/aos pds-graduando(a)s uma escrita de dissertacdo e tese (e de outros géneros
académicos) mais refletida.

CONTEUDO
PROGRAMATICO

1) O fazer cientifico (1): no¢Bes e algumas problematizacGes [3 encontros]

1) O fazer cientifico (2): questdes relevantes para os estudos linguisticos [4 encontros]

lll) Sobre a producgdo do texto académico (1): questdes gerais da esfera académica [3
encontros]

IV) Sobre a producéo do texto académico (2): géneros discursivos académicos, citagdo, autoria e
plagio [4 encontros]

V) Dicas de pesquisa [1 encontro]

METODOLOGIA

As aulas serdo expositivo-dialogadas, a partir de textos teéricos previamente indicados para estudo. O
grupo de pés-graduando(a)s seré solicitado no decorrer das aulas a explicitar apontamentos de modo
a relacionar/confrontar as reflexdes tedrico-conceituais com seus estudos linguisticos de
dissertagdo ou tese. Aos textos tedricos podem ser associadas discussdes complementares.

AVALIACAO

O processo avaliativo comporta i) a participacdo nas aulas e atividades semanais (que engloba
producdo de resumos, resenhas e apontamentos fundamentados) e ii) a producdo do trabalho final.

REFERENCIAS BASICAS

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. S&o Paulo, SP: Editora Hucitec,
1995. BORGES NETO, José. Ensaios de filosofia da linguistica. S&o Paulo, SP: Parabola Editorial,
2004.

CALDAS, Maria Aparecida et. al. Documentos académicos: um padrao de qualidade. Recife:
Ed. UFPE, 2010.

CHOMSKY, Noam. Aspects of the theory of the syntax. Cambridge, Mass: MIT Press,
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LABOV, William. Padrdes sociolinguisticos. Sdo Paulo, SP: Parabola, 2008.

PECHEUX, Michel. Sobre a (des)construcdo das teorias linguisticas: linguas e
instrumentos linguisticos. Sdo Paulo, SP: Pontes, 1998.

WEINREICH, Uriel; LABOV, William; HERZOG, Marvin. Fundamentos empiricos
para uma teoria da mudanca linguistica. Sdo Paulo: SP: Parabola, 2006.

REFERENCIAS ESPECIFICAS
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linguisticos. Scripta, Belo Horizonte, v. 7, n. 14, p. 159-171, 1° sem., 2004.

NUNES, Jodo Arriscado. O resgate da epistemologia. In. Boaventura de Sousa Santos e Maria Paula
Meneses (Orgs.). Epistemologias do Sul. Coimbra: Edicbes Almedina S.A; Gréfica de
Coimbra LDA, 2019, p. 215-242.

PAIVA, Vera Lucia Menezes de Oliveira e. Manual de pesquisa em estudos linguisticos.
Séo Paulo: Parabola, 2019.
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texto académico. S&o Paulo: Martins Fontes, 2004.

POSSENTI, Sirio. O dado dado e o dado dado (o dado em analise do discurso). In. Sirio Possenti.
Os limites do discurso — ensaios sobre discurso e sujeito. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2008, p. 23-
32.

RAJAGOPALAN, Kanavillil. Da arrogancia cartesiana a “nova pragmatica” [Prefacio]. In.
Daniel Nascimento Silva, Dina M. M. Ferreira e Claudiana N. Alencar (Orgs.). Nova Pragmatica
- modos de fazer. Sdo Paulo: Cortez, 2014, p. 11-14.

RAJAGOPALAN, Kanavillil. O discurso cientifico, seus desdobramentos e seus embustes. In. Adair
Vieira Gongalves e Marcos Lucio de Sousa Gois (Orgs.). Ciéncias da linguagem: o fazer
cientifico (Vol. 2). Campinas, SP: Mercado de Letras, 2014, p. 07-23.

SANTOS, BOAVENTURA DE SOUSA. Para além do pensamento abissal: das linhas globais a
uma ecologia de saberes. In. Boaventura de Sousa Santos e Maria Paula Meneses (Orgs.).
Epistemologias do Sul. Coimbra: Edi¢des Almedina S.A; Gréafica de Coimbra LDA, 2019, p.
23-71.

SIGNORINI, Inés. Resenha [Por uma linguistica critica: linguagem, identidade e questdo ética]. Delta, 19:
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TILIO, Rogério Casanovas. Entrevista com Kanavillil Rajagopalan. Policromias, Ano 111, p. 181-187,
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ANEXO 77

PLANO DE DISCIPLINA

NOME DA DISCIPLINA:

TOPICOS EM LINGUISTICA APLICADA 3

SUBTITULO DA DISCIPLINA:

Para uma analise dialdgica do discurso: tensdo e

producdo de sentidos

PERIODO:

2022.2

LINHA DE PESQUISA:

Linguistica Aplicada

DOCENTE(S)
RESPONSAVEL(IS):

Paulo Rogério Stella

DIA(S) E HORARIO(S) DA
OFERTA:

5as feiras das 14h as 17h
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PLATAFORMA ONLINE:

CARGA HORARIA: 60 horas/aulas

EMENTA GERAL: (Fornecida de acordo com o objeto e abordagem adotado pelo docente
responsavel pela disciplina).

Analise e discussdo sobre temas relacionados a questdes téorico-metodoldgicas que
fundamentam os projetos de pesquisa em desenvolvimento na linha de Linguistica

Aplicada.

EMENTA ESPECIFICA

Propde reflexdes acerca de questfes dialdgicas em variadas manifestacdes de linguagem,
levando em consideragdo o problema da tensdo na producéo de sentidos. Estabelece os
principios constitutivos do enunciado concreto, segundo os parametros determinados pelos
estudiosos do Circulo, com vistas a producdo de sentidos. Traca caminhos possiveis para
analise de dados, do ponto de vista da tensdo dialdgica, por meio da construcéo de
conceitos e suas aplicagcdes em recortes de usos de linguagens, considerando-se as esferas
de producéo, circulacédo e recepcao desses enunciados.

OBJETIVO(S)

1. Refletir acerca do sentido de dialogismo e tenséo dialdégica com base em eventos

concretos de linguagens;

2. Refletir acerca da producéo de sentidos, com base no elementos constitutivos do

enunciado concreto, segundo os principios estabelecidos pelo Circulo;

3. Propor formas de analise de dados com base nos conceitos presentes e constitutivos do

processo dialdgico, sempre levando em consideracdo a tensao e a producéo e sentidos.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Discurso e linguagens;

2. Questdes acerca do enunciado concreto;
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3. Formas de producao, circulacgao e recepcao de enunciados concretos;
4. Os limites da producéo de sentidos;

5. Os participantes do didlogo.

METODOLOGIA

I. Discussdes com base na leitura dos textos propostos;
2. Exposicdo/explicacdo de conceitos baseada nas questdes trazidas pelos/as discentes;

3. Anélise de dados como exercicio dialogico de producédo de sentidos.

AVALIACAO

A avaliacdo se baseia na participacdo dos/as discentes em aula com base na leitura dos

textos, fichamentos preparados e questdes trazidas para discussao em sala.

Havera também um produto final a ser combinado com os/as discentes.

REFERENCIAS BASICAS

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Introducdo de Paulo Bezerra. Prefacio a edicéo
francesa de Tzvetan Todorov. Traducdo do russo de Paulo Bezerra. S&o Paulo: Martins
Fontes, 2006.

BAKHTIN, M. Teoria do Romance I: A estilistica. Tradugdo, prefécio e notas de Paulo
Bezerra. Organizacgdo da edicdo russa por Serguei Botcharov e Vadim Kdjinov. S&o Paulo:
Ed. 34, 12 edicdo, 2015 [1977].

BAKHTIN, M. Problemas da poética de Dostoievski. Traducao direta do russo, notas e

prefacio: Paulo Bezerra. S&o Paulo: Forense Universitaria, 5% edi¢do, 2015 [1963].

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. Organizag&o, traducdo, posfécio e notas de Paulo

Bezerra. Notas da edi¢éo russa de Serguei Botcharov. Séo Paulo: Editora 34, 2016.

BAKHTIN, M. Para uma filosofia do ato responsavel. Traducdo aos cuidados de Valdemir
Miotello & Carlos Alberto Faraco. S&o Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2010 [1924].

MEDVIEDEYV, P. (Circulo de Bakhtin). O método formal nos estudos literarios: Introducéo
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critica a uma poética socioldgica. Tradugdo: Ekaterina Volkova Américo; Sheila Camargo
Grillo. Séo Paulo: Contexto, 12 edi¢do, 2019 [1928].

VOLOCHINOV, V. (Circulo de Bakhtin). Marxismo e filosofia da linguagem. Problemas
fundamentas do método socioldgico na ciéncia da linguagem. Traducdo, notas e glossario
de Sheila Grillo e Ekaterina V6lkova Américo. Ensaio introdutério de Sheila Grillo. S&o
Paulo: Editora 34, 2017.

VOLOCHINOV, V. A palavra na vida e a palavra na poesia — Ensaios, artigos, resenhas e
poemas. Organizacdo, traducdo, ensaio introdutério e notas: Sheila Grillo e Ekaterina
Vélkova Américo. Sao Paulo: Editora 34, 20109.

REFERENCIAS ESPECIFICAS (importante citar artigos em periddicos nacionais)

ANTONIA, UMA SINFONIA. Direcdo de Maria Peters. Holanda e Bélgica. 2019 | 12 | 2h

19min.

BLOG DA BOITEMPO. Pandemia Capital — Uma nova série de ensaios da Boitempo sobre
a crise da Covid-19. Disponivel em: https://blogdaboitempo.com.br/2020/04/14/pandemia-

capital-nova-serie-de-ensaios-da-boitempo-sobre-crise-da-covid-19/ Acesso em julho de
2022.

BRAIT, Beth. Olhar e ler: verbo-visualidade em perspectiva dialdgica. Bakhtiniana.
Revista de Estudos do Discurso. Sdo Paulo, 8 (2): 43-66, Jul./Dez. 2013. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/bak/a/RjfFLWT8xz63JrBKXhyw3ZRq/?format=pdf&lang=pt
Acesso em julho de 2022.

GUSTAVE DORE — L’imaginaire au pouvoir. Expositions virtuelles. BNF. Disponivel em:

http://expositions.bnf.fr/orsay-gustavedore/index.htm Acesso em julho de 2022.

KOGAWA, Jodo; RAMAZZINA-GIRARDI, Ana Luiza; NUNES DOS SANTOS, Renato.
Intermidialidade e intericonicidade: um dialogo possivel? / Intermediality and
Intericonicity: A Possible Dialogue? Bakhtiniana. Revista de Estudos do Discurso, D.O.I.
http://dx.doi.org/10.1590/2176-457353511 , 17 (1): 98-115, jan./mar¢o 2022.

LEWIS, Carrol. Capitulo V. Conselho de uma lagarta. In: Alice no Pais das Maravilhas.
llustracdes de Sir John Tenniel. Traducdo de Célia Regina Ramos. Editorial Arara Azul,
2002. <http://www.ebooksbrasil.org/adobeebook/alicep.pdf >. Acesso em 28 de junho de
2022.
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MELVILLE, Herman. Bartleby, o escriturario. Uma histdria de Wall Street. Traducéo de
Céssia Zanon. Jerusalém: RukiaK, 2013. Disponivel em:

https://lelivros.love/book/download-bartleby-o0-escriturario-herman-melville-em-epub-

mobi-e-pdf/ Acesso em julho de 2022.

MOURA SOEIRO, italo C. de; CARNEIRO, A. R. S.; RODRIGUES, S. G. C.
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the dialogical nature of the landscape: for a Marxist semiotic. Bakhtiniana. Revista de
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4573p55082. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/bakhtiniana/article/view/55082. Acesso em: 12 jul.
2022,
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ANEXO 78

PLANO DE DISCIPLINA

NOME DA DISCIPLINA: TOPICO EM LINGUISTICA APLICADA 2

SUBTITULO DA DISCIPLINA: Escrita Académica para Linguistas Aplicados

PERIODO: 2023.1
LINHA DE PESQUISA: Linguistica Aplicada
DOCENTE(S) Profa. Dra. Lorena Araujo de Oliveira Borges

RESPONSAVEL(IS):

DIA(S) E HORARIO(S) DA Sexta-feira, das 13h as 16hrs

OFERTA:

SALA:

CARGA HORARIA: 60 horas / 4 créditos
EMENTA GERAL

Fornecida de acordo com o objeto e abordagem adotado pelo docente responsavel pela disciplina.

EMENTA ESPECIFICA

Discussdes sobre a habilidade da escrita e a producédo de textos académicos de qualidade.
Desenvolvimento de estratégias para a producdo de textos académicos-cientificos na area da
Linguistica Aplicada e dos Estudos Criticos do Discurso. A escrita criativa no ambito das

Ciéncias Sociais.
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OBJETIVO(S)

1. Instrumentalizar os discentes na produc¢édo dos géneros académicos;

2. Desenvolver atividades de leitura e de producédo textual de textos académicos tendo como foco

0 escopo das investigacOes dos discentes;

CONTEUDO PROGRAMATICO

Pensando os géneros académico-cientificos;
Organizando as ideias, organizando a pesquisa;
O que escrever no texto académico?

Escrita criativa na producéo textual académica;

a > w0 DN e

Préatica de producao de textos académicos.

METODOLOGIA

Discussdo a partir da leitura prévia dos textos indicados;
Apresentacdo de seminarios;
Préticas de escrita;

Trabalho final escrito.

AVALIACAO

Avaliacdo das producdes orais e escritas dos géneros apontados na metodologia.

REFERENCIAS BASICAS

EDBERG, Helene. Creative writing for critical thinking: creating a discoursal identity.
Stockholm: Palgrave Macmillan, 2018.

MAY, Steve. Doing Creative Writing. London e New York: Routledge, 2007.

PEROBA, Claudia. Um texto para chamar de seu: preliminares sobre a producéo do texto

académico. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004.

PHILLIPS. Richard; KARA, Helen. Creative writing for social research: a practical guide.
Bristol: Policy Press, 2021.
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REFERENCIAS ESPECIFICAS (importante citar artigos em periddicos nacionais)

BISHOP, Wendy; STARKEY, David. Keywords in Creative Writing. Logan: Utah State
University Press, 2006.

BRASIL, L. A. A escrita criativa e a universidade. Letras de Hoje, 50, n. esp. (supl.), s-105-109,
2015. Disponivel em:
https://meriva.pucrs.br/dspace/bitstream/10923/10943/2/A_escrita_criativa_e_a_universida
de.pdf

MOTLEY, David. The Cambridge Introduction to Creative Writing. Cambridge: Cambridge
University Press, 2007.

ZONTA, G.; ZANELLA, A. Escrita Criativa e autoral entre universitarios/as: relacdes estéticas e
bivocalidade. Psic. Esc. Educ., 25, 2021. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/pee/a/DFRZcGPN9F5RQYDqTcVn7BP/

CRONOGRAMA

Data Atividade Observacéao

17.03 | Apresentacao da disciplina, dos
discentes e das respectivas

pesquisas
24.03 | Atividade de escrita Né&o havera aula
31.03 | Apresentagédo da pergunta de Cada discente, devera apresentar, de forma
pesquisa e dos objetivos detalhada e pergunta de pesquisa e 0s objetivos do
texto que sera produzido ao longo da disciplina.
07.04 | FERIADO Né&o havera aula
14.04 | Discussao do texto PHILLIPS, R.; KARA, Helen. Creative Writing for

Social Research: a practical guide. Bristol (UK):
Policy Press, 2021. pp. 1-66.

LIVHOLTS, Mona. Situated writing as theory and

method: the untimely academic novella. London/New

194




York: Routledge, 2020. pp. 3-19.

21.04 | FERIADO Ndo havera aula

28.04 | Compartilhamento de escrita #1

05.05 | Discusséo de texto KILOMBA, Grada. Memérias da plantacgéo:
episodios de racismo cotidiano. Rio de Janeiro:
Editora Cobogo, 2018.

12.05 | Atividade de escrita Ndo havera aula

19.05 | Compartilhamento de escrita #2

26.05 | Discusséo de texto A ser indicada

02.06 | Atividade de escrita Ndo havera aula

09.06 | Compartilnamento de escrita #3

16.06 | Compartilhamento de escrita #3

23.06 | Escrita do texto final Espaco para duvidas e consideracdes

30.06 | Escrita do texto final Ndo havera aula

07.07 | ENTREGA DOS TEXTOS

FINAIS

Lorena Araujo de Oliveira Borges

Pds-Graduacao em Linguistica e Literatura

Faculdade de Letras

Universidade Federal de Alagoas
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ANEXO 79

UNIVERSIDADE FEDERAL DE

ALAGOAS

Contressgio do Parecer: 5.528.776

Gt

Bisicas do Projeto | ETO_1918950 pdf 09:56-06 Aceito
Cutros MovacartarespostaDanielaCastano. pdf 020772022 (DAMIELA CAETAMD | Aceito
09:54:41 DA SILVA
Projeto Detalhado /| ProjetopasparecerDanislaSiva.pdf 02/07/2022 |DAMIELA CAETANG | Aceito
Brochura 02:48:04 D& SILVA
Investigador
Declaragio de declaracacexistenciainfraestruturaeautor| 01/06/2022 [DAMNIELA CAETAND | Aceito
Instituigio e izacao pdf 09:34-44 DA SILVA
Infraestrutura
Outros declaracacdadosepublicizacaoc. pdf 01/06/2022 (DAMIELA CAETAMNO | Aceito
09:33:43 |DA SILVA
Cutros CartarespostaDanielaCastano pdf 31/06/2022 (DAMIELA CAETAMO | Aceito
09:14:07 |DA SILVA
Qutros TALE pdf 31/06/2022 |DAMIELA CAETAND | Aceito
09:13:40 |DA SILVA
TCLE { Termos de | TCLEposparecer. pdf 31/05/2022 (DAMIELA CAETAMO | Aceito
Assentimento !/ 09:12:20 D& SILVA
Justificativa de
Auséncia
Cronograma cronogramainclusonoprojeto. pdf 2B/04/2022 |DAMIELA CAETAMD | Aceito
08:47:27  |DA SILVA
Declaragdo de Termodecompromissopesquisadorponto | 28/04/2022 |DAMIELA CAETAMND | Aceito
Pesgquisadores s.pdf 08:43:28 D& SILVA
Declarazio de declaracacdeconcordanciaescolar. pdf 28/04/2022 |DAMNIELA CAETANO | Aceito
concordancia 08:43:05 DA SILVA
Folha de Rosto folhaderostoassinadadirecaoc. pdf 2B/04/2022 |DAMIELA CAETAMD | Aceito
08:40:45 |DA SILVA
Situagio do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagio da CONEP:
RED
MACEID, 14 de Julho de 2022
Assinado por:
Carlos Arthur Cardoso Almeida
(Coordenador{a))
Endsregr: Av. Longisdinal UFAL 1, n*1444 térren do prédlo do Centro de Interesse Comunitano (CIC) entre o SINTUFAL
Balrmo:  Cidagde Universitana CEP: 57.072-900
UF: AL Muniziplo:  MACEID
Telefone: (B2)3214-1041 E-mall: cepi@utal.or
Pigine (15 cha (15
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