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RESUMO

O trabalho tem como objetivo atestar como praticas didaticas com diferentes semioses, no
desenvolvimento de atividades com multimodalidades contribui para o aprendizado de
estudantes do 6° ano do ensino fundamental de uma escola publica de Macei6-AL. Esse
também objetiva perceber como o trabalho de acompanhamento mais minucioso de
interveng@o do professor no desenvolvimento de uma sequéncia didatica, com atividades
gradativas, complementares e didaticamente distribuidas, contribui para a proficiéncia dos
estudantes em leitura e escrita. O trabalho iniciou-se a partir das experiéncias encontradas no
trajeto dos estudantes de casa até a escola, trazendo informacfes de suas diferentes
perspectivas sobre a passagem por esse caminho, como elas se apresentam e como eles as
identificam. As atividades de producéo textual foram desenvolvidas levando em consideragéo
o local de moradia dos estudantes e o percurso que eles fazem até chegar a escola, tentando
extrair o que eles percebem em seu meio e as informac@es implicitas e explicitas do caminho
gue possam ser representadas em textos das mais variadas semioses. Para isso, adotamos
0S géneros textuais: mapa/desenho, texto em prosa, poema e fotografia. A fim da realizacédo
de um trabalho mais delimitado, promovemos a imersdo e a posterior reescrita do género
poema, na Oficina de Poema. Para esse trabalho, foram adotados estudos e pesquisas como
referencial tedrico para as discussdes e analises das tematicas relacionadas ao
multiletramento, a cultura, a educacao, a poesia, a reescrita, entre outros: Rojo & Moura
(2012); Souza (2011); Moran & Bacich (2018); Canclini (2008) e Pinheiro (2018). Assim, este
trabalho teve algumas importancias tais como proporcionar aos estudantes a apreenséo das
diversas linguagens e semioses estudadas proporcionado maneja-las em outros momentos
de suas vidas.

Palavras-chave: Multiletramentos. Linguagens. Producdo Textual. Reescrita. Sequéncia
Didatica.



ABSTRACT

This study aims to demonstrate how didactic practices employing different semiotics in the
development of multimodal activities contribute to the learning of 6th-grade students at a public
school in Macei6-AL. It also seeks to understand how a more detailed monitoring and
intervention by the teacher in the development of a didactic sequence, with gradual,
complementary, and systematically distributed activities, contributes to students' proficiency in
reading and writing. The study began with experiences encountered by students on their way
from home to school, incorporating their various perspectives on this journey, how they
perceive and identify these experiences. The text production activities were developed
considering the students' living locations and their routes to school, aiming to extract their
perceptions of their environment and the implicit and explicit information along the way that
can be represented in texts of various semiotics. For this, we adopted the following textual
genres: map/drawing, prose text, poem, and photography. To conduct a more focused study,
we promoted immersion and subsequent rewriting of the poem genre in the Poetry Workshop.
This work adopted studies and research as the theoretical framework for discussions and
analyses of themes related to multiliteracy, culture, education, poetry, rewriting, among others:
Rojo & Moura (2012); Souza (2011); Moran & Bacich (2018); Canclini (2008) and Pinheiro
(2018). Thus, this study was significant in several ways, such as enabling students to grasp
the various languages and semiotics studied and apply them in other contexts of their lives.

Keywords: Multiliteracies. Languages. Text Production. Rewritten. Following Teaching.
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1. INTRODUCAO

As vezes eu paro na beira do caminho por onde estou andando,
e comeco a pensar na minha vida, e quero contar a minha
histdria a todos que estédo passando por ali, mas ninguém quer
ouvir, ninguém quer saber da histéria dos outros talvez porque
cada um ja tem a sua, ndo €? (Toquinho in Toquino a sombra de
um jatoba)!

Ao sair de casa para a escola, os estudantes, independentemente da idade,
trazem consigo, diversos saberes e diversas informacfes, questbes essas que
podem, ao logo do ano letivo, ser aproveitadas e transformadas em conteudo para as
mais diversas disciplinas do curriculo escolar. O caminho que eles percorrem sao
repletos de imagens, sons, cores, belezas, feiuras, palavras, gestos, conversas,
espacos, pessoas, placas, olhares, movimentos etc., e nesses caminhos eles podem,
a partir dessas informagdes que recebem, construir, mediados pelo professor, no
nosso caso, de Lingua Portuguesa, uma gama de conhecimentos, através dos mais
variados géneros textuais com varias formas de dizer.

Nesse sentido, trabalhar com varias linguagens se justifica também pela
necessidade de estar em consonancia com o mundo digital e semidtico da
contemporaneidade na qual os estudantes estdo imersos fora da escola e também
por saber que eles tém letramentos extraescolares, que podem ser aproveitados e/ou
aprimorados com trabalhos multimodais no espaco escolar. Partindo dessa premissa,
€ necessario aqui uma discussao sobre cultura e diversidade a fim de entender as
diversidades que adentram as escolas: de culturas, de saberes, de crencas, de
gostos, de aptidfes; e também as diversidades ja discutidas ha mais tempo pela
sociedade: a étnica, a sexual e a socioeconémica.

A pluralidade de linguagens e de praticas de letramentos existentes na
sociedade, que sdo muitas, como preconiza a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), precisam ser vistas e trabalhadas em sala de aula, na tentativa de
compreender o mundo e o entorno escolar, a fim de entender melhor, dentre outras
coisas, as producdes textuais dos estudantes.

Cada vez mais somos introduzidos em ambientes virtuais que nos forcam, de

certa forma, com mais forca os jovens, que em sua maioria sdo estudantes, a escrever

! Caminhando Juntos - Toquinho - LETRAS.MUS.BR


https://www.letras.mus.br/toquinho/1572896/
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de acordo com o que pede determinado ambiente, ou seja, nesses ultimos quatro anos
a linguagem aligeirada e resumida da internet imperou sobre as outras junto aos
jovens estudantes, tendo em vista a necessidade premente do uso das tecnologias
para ndo apenas auxiliar, mas para dar continuidade aos estudos de forma remota,
por isso a criagcdo de textos nos ambientes virtuais se multiplicou, houve uma

hibridizacao de textos, de géneros, de suportes, de metodologias.

Diante disso, os estudos na &rea de linguagem no Brasil sobre letramento,
multiletramento, géneros textuais dentre outros, vém ganhando, desde o inicio deste
século, novos contornos, muito por conta das novas tecnologias que estdo sendo
criadas, recriadas e/ou adaptadas e cada vez mais rapido entrando nas escolas pelas
maos dos estudantes, instrumentos estes que proporcionam a criagao e recriagao de

novos géneros, novas formas de dizer, de significar, novos propositos comunicativos.

Neste trabalho partimos da hipétese de que o ensino da lingua, ou melhor, da
area da linguagem e suas tecnologias, especificamente a Lingua Portuguesa, como
bem indica a BNCC, demanda estratégias que proporcionem uma formacao ampla,
critica e contextualizada, assim trabalhar com géneros discursivos torna-se
indispensavel para que os estudantes se tornem usuarios das linguagens a partir do
dominio de diferentes praticas linguisticas que, neste trabalho envolveu enquanto
producéo feita por eles, quatro (texto em prosa, poema, mapa/desenho e fotografia),
mas com énfase em uma delas, todos envolvendo a mesma teméatica norteadora, mas
antes disso utilizaram-se também da internet para verificar o google maps, escuta de
musicas, leituras de livros etc., assim nos momentos de pratica e acao houve muita

interacao entre os estudantes.

Este texto apresenta o trabalho de intervencdo pedagdgica com uma
diversidade de géneros textuais, sdo eles: mapa/desenho, texto descritivo em prosa,
fotografia e o poema, dando énfase apds um trabalho de imerséo, no ultimo citado.
Todos, como dito antes, voltados para a mesma tematica central; o caminho que o0s
estudantes fazem de casa até chegar a escola. Nos textos podemos encontrar uma
diversidade de percepcdes, inclusive daqueles que moram na mesma rua ou bairro.
Temos produgBes mais extensas, outras mais curtas, producdes mais aligeiradas,
outras mais calmas, isso deve se dar pelo fato de alguns estudantes morarem préximo

a escola, outros distantes, alguns usarem transporte outros irem caminhando.
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Em nosso primeiro e segundo apontamentos discutimos referendados por
alguns autores a questao do multiletramento, da diversidade cultural que nos rodeia e
da multissemiose que esta e/ou deve ser inserida/trabalhada na escola tendo a BNCC
como documento norteador. Para isso, inserimos alguns conceitos que para nos sao
centrais dessas tematicas e que dardo base e suporte para as partes vindouras do

texto.

A metodologia do trabalho que apresentamos em seguida com 0 passo a
passo, desde o perfil dos alunos e da escola até os momentos de producdo dos que
participaram. Em um primeiro momento foi feita uma sondagem na qual os estudantes
foram incentivados a produzir textos, ainda que de forma timida e elementar. Foram
quatro tarefas propostas e elas resultaram em alguns textos para serem observados
e analisados, uns mais simples outros mais complexos, uns com mais dificuldades
outros com menos, teve inclusive alguns que nao queriam demonstrar qual o seu
percurso. Um ponto ja interessante nesse momento é que nenhum deles demonstrou
familiaridade com os textos solicitados além daqueles que trabalhamos previamente
nas aulas. Obviamente ndo esperavamos aqui que os estudantes demonstrassem
perfeicdo em suas producdes levando em consideracdo todo o contexto de producao
com destaque para trés: a série deles, a idade e recentemente terem saido de aulas

virtuais por dois anos consecutivos.

Em seguida foi feita uma imersdo, momento em que aprofundamos o estudo
em um dos géneros trabalhados, no caso o poema, a fim de averiguar 0 quao
importante € o acompanhamento do professor e o aprofundamento em uma tematica,
através de uma sequéncia didatica bem elaborada, com atividades gradativas e
complementares e que € avaliada durante toda a execugcdo. Em seguida
apresentamos 0s avancos e as descobertas que esse trabalho proporcionou e

suscitou tanto nos estudantes quanto no professor propositor.

E por fim nossas consideracdes finais que fazem uma avaliagdo do trabalho
desenvolvido. Que também teve como finalidade contribuir para os estudantes
conhecerem melhor alguns géneros textuais, sobretudo o poema, proporcionando-
Ihes condicdes de saber utiliza-los nas mais variadas e diferentes situacbes de

comunicacao.
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Trabalhar com uma tematica para producdo de quatro géneros diferentes foi
interessante porque as linguagens utilizadas se complementaram, em alguns
momentos, inclusive, ficou redundante, mas com o intuito de reforcar o sentido da
ideia e dos textos produzidos por eles, suas informacdes juntaram-se, completaram-
se e valorizaram-se mutuamente como veremos adiante nas tarefas e interpretacdes

feitas a cada género produzido.

Esta dissertacdo € um texto que a cada apresentacdo de um novo género, a
cada mudanca na rua, no bairro, no percurso, a cada avancgo tecnoldgico, podemos
obter novas respostas desses e de outros estudantes. Assim este trabalho vem para

ser um protétipo daquilo que pbéde se fazer e daquilo que ainda poderemos realizar.
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2. MULTILETRAMENTOS, DIVERSIDADE E PRATICAS DE LINGUAGENS

2.1 Diversidade Semidtica

A temética dos multiletramentos vem ganhando cada vez mais espaco
nos ambientes académicos, em seminarios, encontros, no curriculo e nas formagodes.
No entanto, as vezes, ndo sao colocados em pratica nas escolas porque esbarram em
outras discussdes, como nas das estruturas dos estabelecimentos. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) apresenta algumas modalidades textuais a serem
trabalhadas que, muitas vezes, estdo aquém das condi¢des oferecidas pela escola.

Isso acontece também com o livro didatico.

Nesse contexto, prevalece, geralmente, o querer do professor, pois na maioria

das vezes ele prefere seguir uma metodologia pessoal e ndo estd passivel a

BN

mudancas metodologicas por ndo estar propicio a diversidade e a pluralidade
encontradas em todas as salas de aula das escolas. Dito isso, € importante conceituar

um pouco o termo de acordo com autores, a saber:

O uso do termo multiletramentos, de acordo com Cope e Kalantzis (2000) é
adotado “[...] pela multiplicidade de canais de comunicagdo e grande
diversidade cultural e linguistica [...]". Partindo desse entendimento, Rojo
(2012) aponta a existéncia de dois tipos especificos de multiplicidade
presente em nossas sociedades e que estdo implicitos no conceito de
multiletramentos na contemporaneidade, a saber: a cultural e a semidtica.

Nesse contexto de multiplicidade, coexistem simultaneamente multiplas
linguagens, culturas e semioses o que demanda dos individuos “[...] o
desenvolvimento de habilidades e praticas préprias dos multiletramentos, o
que nos leva a necessidade de refletir ainda a respeito do papel da escola
frente a essa nova racionalidade de escrita” (GUIMARAES, 2019, p. 274).

Assim como Guimaraes (2019) Rojo e Moura (2019) também conceituam o

termo dizendo que

Multiletramentos €, portanto, um conceito bifronte: aponta, a um s6 tempo,
para a diversidade cultural das populagfes em éxodo e para a diversidade de
linguagens dos textos contemporaneos, o que veio implicar, é claro, uma
explosao multiplicativa dos letramentos, que se tornam multiletramentos, isto
é, letramentos em mdltiplas culturas e em mudltiplas linguagens (imagens
estaticas e em movimento, musica, danga e gesto, linguagem verbal oral e
escrita etc.).
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Diante desses conceitos de Multiletramento citados acima, e dentre tantos
temas resistentes, sabemos que discutir diversidades no Brasil € mais desafiador do
gue parece, seja em qualquer esfera, em qualquer profissdo, mesmo sabendo que
somos um pais que tem em sua formacao sobretudo as raizes negras e indigenas e,
as vezes, negligencia tudo aquilo que tem e vem dessas origens. Sabemos que
sempre houve, e ainda ha, e bem presente, uma tendéncia muito forte em preferir o
erudito em detrimento do popular; do com acabamento sofisticado em detrimento do
rustico, do bruto, do primitivo; daquilo produzido nos centros, em detrimento das
producdes das periferias e do campo ou periurbanos. Essas dicotomias ja ndo devem
ter mais espacos ha sociedade, sdo as misturas que estdo e que devem estar cada

vez mais em evidéncia.

Na escola pode acontecer o mesmo, as vezes, alguns professores preferem os
livros didaticos com aulas e indicacfes ja prontas que muitas das vezes se distancia,

e muito, da realidade dos estudantes, dai percebemos que

[...] um bom exemplo desse mascaramento das culturas locais é a
desvalorizacdo de toda producéo cultural proveniente das classes populares
e a sobreposicdo autoritaria de culturas privilegiadas, de valores, espacos
imagens idealizadas e uniformizadas como um padrdo nacional. [...]

E preciso tracar novos caminhos e rearranjos apresentados pelos
representantes das culturas privilegiadas. Talvez as possibilidades estejam
justamente no dominio e uso das complexas tecnologias da informacéo e da
comunicacao por parte dos representantes das culturas desprivilegiadas [...]
(ROJO; MOURA, 2012, p. 213).

Possivelmente dai vem também o silenciamento e a desvalorizacao presentes
até os dias atuais em relagdo ao que € produzido de forma e com caracteristicas de
popular. Porém, e com muita verdade, como nos afirma Canclini (2008, p. 207) “[...] a
aparicao tardia dos estudos e das politicas relativos a culturas populares mostra que
estas se tornaram visiveis ha apenas algumas décadas”. Diante dessa afirmacéo
percebemos que tem que haver ainda uma mobilizagdo muito enfatica de estudiosos
e apreciadores da cultura popular a fim de dar a divulgacéo e os espacos de destaque
gue sao necessarios e merecidos a tudo aquilo que é e faz referéncia a cultura

popular.

O conceito de cultura sempre foi atrelado a algo monocultural e sempre foi
entendido como algo apenas erudito, algo que fosse voltado a museus (se bem que

ja existem alguns voltados ao popular), artes plasticas, teatro, cinema, decoracéo,
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livros etc., ou seja, voltado a algo sempre rentavel, caro e para poucos e, por isso,
com acesso limitado as elites. Em nossa posi¢ao, ndo desclassificamos esses pontos
como nhao culturais, muito pelo contrario, entendemos que cultura € isso e muito mais
e nesse sentido, nossos alunos das periferias e escolas publicas estao inseridos

nesse meio, pois

Da mesma maneira, imbricada a questao dos multiletramentos, essa proposta
considera, como uma de suas premissas, a diversidade cultural. Sem aderir
a um raciocinio classificatério reducionista, que desconsidera as
hibridizacdes, apropriagdes e mesclas, € importante contemplar o canone, o
marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura
digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma ampliacéo de
repertério e uma interacdo e trato com o diferente (BRASIL-BNCC, 2017, p.
70).

Assim como a BNCC vemos a educacao e a sala de aula como algo multi, algo
gue precisa se firmar e reafirmar constantemente, na esfera cultural, por exemplo, que
nao esta desatrelada da educacéo, Silva (2011, p. 86) diz “[...] o multiculturalismo
representa um importante instrumento de luta politica.”, por que nao dizer educacional
também? E enfatizamos: que atravessa valores, crengas, etnias, épocas, condi¢cdes
socioeconbmicas, sexualidades, territorios, ou seja, algo que parte e € produzido a
partir das diferencas existentes na sociedade, pois, como nos diz Semprini (1999, p.
11) “A diferenga é antes de tudo uma realidade concreta, um processo humano e
social, que os homens empregam em suas praticas cotidianas e encontra-se inserida
no processo histérico”. E assim afirmamos que nas escolas encontramos varios
saberes trazidos pelos estudantes e isso ndo pode ser descartado ou nao aproveitado
e sabemos que sé encontramos varios saberes por variados serem os estudantes,

seus locais de moradia, suas influéncias familiares, seus gostos, suas aptiddes etc.

Dessa forma, a cultura esta totalmente voltada para o jeito de viver de um povo,
de um territério, de uma comunidade, de um gueto; voltada aos seus gostos, suas
producdes, suas formas de organizacao, de vestimenta, de alimentacgéo, de cultuar as
divindades. Se assim néo fosse, diversa a cultura, ndo existiria interesse em perceber,
observar, estudar e até expropriar como muito vem acontecendo. E essa
particularidade, essa diversidade que faz a cultura ser bonita, interessante e

consequentemente, procurada. E isso ndo € algo da contemporaneidade, pois

Desde a Pré-Historia que o ser humano é um produtor de culturas. E a partir
da Pré-Histoéria € que o género homo caminhou para viver em sociedade.
Para viver em sociedade se tornou um produtor de culturas. E dai surgiu a
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guestdo da unidade da espécie humana ou da pluralidade da espécie
humana. [...] mais importante [...] é a constatacdo de que as culturas surgiram
plurais, cada uma de caracteristicas proprias, e que se diferenciam pelo
contetdo de suas manifestacdes ou se assemelham pelo mesmo motivo.
(LINDOSO; 2018, p. 32)

Por muito tempo, aquilo que é mais proximo aos estudantes, foi visto como algo
corriqueiro e ndo foi dada a devida importancia. Assim, muito daquilo que serviria para
observacoes, aulas, discussfes, producdes em sala de aula, ou fora delas, se perdeu.
O trabalho com o cotidiano vem ganhando destaque e esse cotidiano deve estar
atrelado ao jeito de ser, de viver, de experienciar dos alunos, deve estar atrelado a
sua condicdo socioecondmica, a sua sexualidade, ao seu territério de moradia, as

suas crencas, as suas subjetividades.

As vezes nos espacos da educacdo, quando ndo ha um programa especifico
qgue trabalhe com isso, h4 um esquecimento das diversidades encontradas nas
escolas e esse “esquecimento” a cultura, ao popular, as diversidades e a tudo que
remete a eles, se deu e ainda acontece muito forte porque o sistema capitalista
aprofunda cada vez mais a desigualdade existente no pais, além da econémica e
social, também as politicas, territoriais, sexuais e por que nao dizer, culturais e,
mormente, as educacionais. E isso se da desde os primérdios do Brasil quando o
primeiro portugués expropriou € enganou o primeiro indigena que avistou, sendo que
essa negociacdo foi mediada pela pélvora, o que nos remete que 0s que resistiram,
ou tentaram resistir, foram tombados e sé demonstra o poder do capital sobre o povo.
Esse ato gerou um circulo vicioso que, infelizmente, se perpetua, se renova, se

aperfeicoa e se aprimora na atualidade.

Até os dias de hoje, os que detém o capital se apropriam de bens, produtos e
também de pessoas das classes populares e lucram bastante com isso e atualmente
vém lucrando com programas e produtos educacionais que na maioria das vezes esta
totalmente dissociada da realidade dos estudantes das escolas publicas. A BNCC e
0s institutos que a produziram, propagam, difundem e oferecem formacéo sao bons
exemplos disso, pois muito do que esta posto 14, ndo condiz com a realidade dos
estudantes das escolas publicas desse pais ficando a cargo do professor se desdobar

para assumir mais essa tarefa.
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N&o podemos deixar que se padronize a educacao, a forma e os métodos de
ensinar sem levar em consideracédo a pluralidade e diversidades existentes no Brasil,
nos estados, nas cidades, nos bairros, nas proprias escolas. Visto que a forma como
se aprende e apreende determinado conteudo difere de pessoa para pessoa, como
nos diz Souza (2011, p. 42)

Visto que, em dada cultura, ndo ha apenas um letramento, mas letramentos
multiplos associados aos varios dominios da vida, bem como diversidade nos
modos como 0s sujeitos tomam parte em eventos e situagfes nesses
dominios, é relevante examinar, ainda que brevemente, os caminhos pelos
guais esses sujeitos, situados em contextos especificos, membros de
determinadas comunidades, se moveram no universo da escolarizacao.

Assim, a escola publica, como instituicdo social, quando nao valoriza as
diversidades, € exatamente um dos instrumentos de afirmacao e disseminacédo dos
valores e convencgdes sociais e, nesse sentido, € um agente da normose. Foucault
(2010) dizia que a escola, por meio da disciplina, fabrica “corpos submissos e
exercitados”, “corpos ddéceis”, ou seja, que a escola é um dispositivo de poder, uma
maquina de repressdo, que pune a diferenca, e premia a homogeneidade. Ao invés
de ser um espaco de acolhimento e emancipagéo, a escola publica seria, ela mesma,
um agente da patologizacdo da diversidade, de homogeneizacéo cultural, de

apagamento e silenciamento das diferencas.

Na mesma linha, Althusser (1985) nos afirma que a escola € um aparelho
ideolégico de estado e por isso umas das suas funcbes € exatamente podar as
diversidades existentes, controlar saberes, comportamentos, produ¢cdes na intencao
de manter o poder vigente. Precisamos enxergar as escolas como espacos da
pluralidade, da diversidade, de libertagéo, e de disseminagao de conhecimentos e de

saberes.

Por isso, acreditamos que ao se trabalhar com os elementos que sao proprios
dos estudantes, que tém a ver com sua cultura, seu local, seu territério, adotamos
uma maneira produtiva de a escola lidar com a educacéo e propiciar saberes aos
estudantes, pois, assim, os textos, segundo Rojo & Moura (2012, p. 182) passam a
ser entendidos como “modos de dizer” que n&o precisam ser exclusivamente escritos:
podem também apresentar elementos visuais e sonoros ou acontecer de forma

estatica ou em movimento [...]. Essa liberdade estética para os estudantes poderem
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dizer, da a eles uma maior construcao de sentidos, pois ndo ficam presos a um modo,
ja cristalizado de fazer e dizer e podem, assim, posicionar-se de acordo com seu

pensamento, pois

A sala de aula pode ser um espaco privilegiado de cocriacéo, maker, de busca
de solugBes empreendedoras, em todos o0s niveis, onde estudantes e
professores aprendam a partir de situacdes concretas, desafios, jogos,
experiéncias, vivéncias, problemas, projetos, com 0s recursos que tém em
maos: materiais simples ou sofisticados, tecnologias basicas ou avangadas.
O importante é estimular a criatividade de cada um, a percepc¢éao de que todos
podem evoluir como pesquisadores, descobridores, realizadores; que
conseguem assumir riscos, aprender com o0s colegas, descobrir seus
potenciais. Assim, o aprender se torna uma aventura permanente, uma
atitude constante, um progresso crescente (MORAN & BACICH, 2018, p. 37).

Por isso, reafirmamos aqui que trabalhar com a multiplicidade de saberes
contribui para a evolucédo pessoal do estudante, para o aprimoramento das aulas e
para uma constru¢do coletiva da e na sala de aula. E, para isso, o professor € o
principal agente. E ele que ira contribuir para que o estudante possa ir para além do
que pode ir sozinho. E ele que, através de metodologias que incentivem o estudante,
fara com que ele possa transpor as barreiras sempre existentes nos caminhos da vida

escolar.

2.2  Letramento(S): o literario e o digital

Na contemporaneidade, sobretudo nos espacos urbanos, nos deparamos com
uma gama de letramentos, tornando-se uma discussdo necessaria tanto nos
ambientes académicos quanto, sobretudo, nos espagos escolares, tendo em vista a
guantidade de saberes que os estudantes trazem consigo e que, as vezes, hao sao
aproveitados ou sequer demonstrados quando a escola ndo abre possibilidades para
gue isso aconteca. E quando acontece, na maioria das vezes, diga-se de passagem,
nao sdo consideradas e/ou aproveitadas pelos docentes justamente por alguns nao
compreenderem ou aceitarem aquilo como um saber. Nado sendo uma discussao nova,

vale salientar aqui que o termo letramento foi

Usado pela primeira vez no Brasil como traducgdo da palavra inglesa “literacy”,
no livro de Mary Kato, No mundo da escrita, de 1986, o termo letramento
busca recobrir 0s usos e préticas sociais de linguagem que envolvem a
escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles socialmente valorizados ou
nédo, locais (proprios de uma comunidade especifica) ou globais, recobrindo
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contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.), em
grupos sociais e comunidades culturalmente diversificadas. Difere, portanto,
acentuadamente, tanto do conceito de alfabetizacdo quanto do de
alfabetismo(s). Letramento(s) € um conceito com uma visada
socioantropoldgica; alfabetismo(s) € um conceito de base psicocognitiva;
alfabetizacao designa uma pratica cujo conceito é de natureza linguistico-
pedagogica. (ROJO; MOURA, 2019, p. 16).

A partir dai entendemos e percebemos que em nossa sociedade ha uma gama
de praticas de letramentos, atividades corriqueiras, do dia a dia, porém em sua maioria
nao séo valorizadas. Por isso defendemos a ideia de que ndo é apenas o professor o
detentor de saber, 6bvio que o professor tem um conhecimento sistematizado sobre
determinada disciplina, aquela a qual se especializou, mas precisa recordar o tanto
gue sabe que nao foi aprendido nas escolas e/ou universidades, sabe porque outras

vivéncias o possibilitaram estes conhecimentos, assim nao deve negligenciar e sim

[...] respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo, os das classes
populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria -, mas também como ha mais de trinta anos venho sugerindo,
discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relacéo
com o ensino dos contetdos. Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém
os alunos de viver em &reas da cidade descuidadas pelo poder publico pra
discutir, por exemplo, a poluicao dos riachos e dos corregos e os baixos niveis
de bem-estar das populagfes, os lixdes e os riscos que oferecem a saude
das gentes. (FREIRE; 2022 pp. 31, 32).

Através dessa indicacdo de Freire, colocando-a em pratica, podemos alargar
as possibilidades de envolvimento dos estudantes nas aulas, fazendo-os perceber que
0s saberes que eles ja tém podem ser aproveitados pela escola. Esse processo pode
ajudar a reduzir a evasao escolar e por consequéncia e exclusédo social. Todos o0s
estudantes ja trazem consigo algum conhecimento, sobretudo, nos dias atuais,
conhecimentos nas areas tecnolégicas, conhecem atalhos, jogos, fungdes, macetes,
ou seja, eles tém letramentos dos mais variados. Muitos deles a partir das vivéncias
gue tém nos seus territérios familiares, ciclos de amizades, ou seja, a partir das suas
praticas sociais eles vao aprimorado, aperfeicoando e ampliando seus saberes,
adaptando sua linguagem, sua escrita, seus gestos, seus gostos e aptiddes. Esses
saberes sdo carregados de letramentos multissemidéticos e multiplos fazendo com que

eles sejam protagonistas de determinada situacao, por isso

[...] em sala de aula os professores devem partir dos letramentos que os
leitores ja& possuem, sem menospreza-los ou critica-los, e apresentar e
ampliar outros que vao sendo adquiridos e potencializados a medida que os
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alunos interagem com as obras disponibilizadas em ambiente virtual. (ROJO;
MOURA; 2012, p. 103).

Por isso trabalhar o contexto em que os estudantes estdo envoltos é muito
importante para podermos perceber as habilidades que eles tém e que sao os seus
letramentos, pois entende-se como letramento justamente isto: as praticas sociais que
os individuos tém e que servem de interacd0 com outras pessoas e consigo mesmo.
Aqui ndo vamos nos limitar a analisar os letramentos escolares, eles terdo sua
importancia, mas ndo apenas eles uma vez que entendemos que existem outras
agéncias de letramento para além da escola, pois como nos indaga Freire apud
Pinheiro (2018, p. 09) “por que nao estabelecer uma necessaria ‘intimidade’ entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém

como individuos?”.

Assim, devemos nos lembrar que antes de adentrarem a escola, seja em que
ano/série for, os estudantes ja fazem leituras muito antes de adentrarem no mundo
das letras, eles ja gostam de produtos, por isso analisam rétulos, ja gostam de assistir
e jogar, on-line ou ndo, por isso ja utilizam eletrébnicos (TV, tablet, kindle ou
smartphones), ja se utilizam de gestos e palavras para solicitarem ou reivindicarem
seus desejos; e também sua vida funciona para além de um mundo da escola, onde
lhe s&o apresentadas formalmente as esferas de letramento. As trocas que 0s
estudantes fazem na familia, nas igrejas, nos grupos de amizades, na rua, nas
interacdes virtuais através das redes sociais e jogos também sdo fomentadores de

letramento como nos diz Rojo (2009, p 98).

[...] podemos dizer que as préticas sociais de letramento que exercemos nos
diferentes contextos de nossas vidas vao constituindo nossos niveis de
alfabetismo ou de desenvolvimento de leitura e de escrita; dentre elas, as
praticas escolares. Mas n&do exclusivamente [..]. E possivel ser n&o
escolarizado e analfabeto, mas participar, sobretudo nas grandes cidades, de
praticas de letramento, sendo assim, letrado de certa maneira (ROJO; 2009,
p 98).

Assim, identificamos letramentos nos espacos extraescolares que nos levam a
espacos que nao sao valorizados culturalmente e que ndo necessariamente Sao 0s

fomentadores do letramento da letra.
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A perspectiva do(s) letramento(s) nos leva para uma esfera de coletividade,
uma esfera de pratica social que nos impulsiona na relacdo com o outro, das marcas
de identidade e de empoderamento do cidadao/jovem/adolescente que traz consigo
varios conhecimentos. Nao exatamente aqueles da cultura valorizada e privilegiada,
mas aqueles que o torna alguém capaz de dialogar e interagir na sociedade em que
esta imerso (escola, igreja, familia, midias, bairro). Esses letramentos tém origem no
seu cotidiano, na sua cultura local, tem a ver com o contexto social de cada pessoa e
esta presente em varias praticas do cotidiano e tém relacdo com o espago que

ocupamos e com as situagdes com as quais nos deparamos.

Como ja dito, os estudantes estdo cada vez mais envolvidos no mundo digital,
e conhecem alguns mecanismos bem melhor que boa parte dos professores, uma vez
gue lidam com algumas tecnologias (o smartphone por exemplo) com muita facilidade,
0 que os tornam, de certa forma, com um letramento digital jA encaminhado,

conseguindo executar tarefas em curto prazo.

As tecnologias que ora sao apresentadas aos estudantes ja fazem parte do seu
cotidiano, a sociedade tem que utilizar, e a escola faz parte da sociedade, mas nao o
usar por usar, é utilizar com um propdsito comunicativo, como quem deve mostrar
uma novidade ao estudante, mostrar que ali pode ser uma fonte de pesquisa ou de
estudo para seu aprendizado junto as disciplinas que sao estudadas na sala de aula
e que pode servir para seu dia a dia na sua familia, na sua comunidade, no seu bairro

porque,

Esse novo ambiente tecnoldgico tem importancia fundamental para a
educacdo e para a formagédo, embora as escolas nédo estejam suficientemente
equipadas de computadores e ligadas a internet. O pessoal docente, em
especial educadores e professores, precisa melhorar sua qualificacdo em
termos de tecnologia. Numa economia global, cada vez mais baseada no
conhecimento, a exclusdo digital pbée em risco o futuro do pais
(COSCARELLI; RIBEIRO; 2021, p.21).

A discusséo aqui é sobre a utilidade de mecanismos digitais para aprimorar
uma aula e para dizer algo através de outra possibilidade, talvez a mais distante do
estudante, talvez a mais proxima, mas uma outra, que o possibilite experimentar outra
forma de fazer, de aprender, como diz Freire (2022, p. 24) “[...] ensinar nao é transferir

conhecimento, mas criar as possiblidades para sua produgéo ou a sua construgéo.”.
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E a partir disso, reitero que sé cria possibilidades inovando, criando, adaptando,

ousando e praticando.

A leitura literaria deve também ser vivenciada na escola, ela € uma prética
social que cabe a escola sistematizar e fazer com que os estudantes possam vivencia-
la e ndo apenas ouvir falar sobre. Dentre outras coisas para que eles possam se
encontrar nos textos, perceber a literatura como algo do cotidiano e ndo como algo
inalcancavel para que assim os estudantes possam aumentar sua capacidade de
reflexdo, aprimorar seu senso critico e perceber a diversidade de sentidos que um

texto pode ter.

Segundo Rojo (2009, p. 11) um dos principais objetivos da escola deve ser o
de possibilitar que os alunos participem das varias praticas sociais que se utilizem da
leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e
democratica, e essa deve ser a tentativa de todos os professores, pois mesmo
envoltos de muita tecnologia na maioria dos espacos frequentados pelos estudantes
concordamos com Ribeiro (2016, p. 47) quando diz que “a escola continua sendo uma
das mais fortes agéncias de letramento” e afirmamos que esta longe de ela perder
esse lugar, porém ela precisa deixar de ser apenas agéncia de letramento e passar a

ser uma agéncia democratica de letramento(s).

2.3 Linguagens: verbal e ndo-verbal

Compreender as relacdes entre os elementos verbais e ndo-verbais ndo é
tarefa facil para os estudantes, porém € totalmente necessario que este estudo seja
feito em salas de aula do ensino fundamental, uma vez que os textos multissemioticos
estdo presentes em seu dia a dia, tanto no contexto familiar e comunitario quanto no
contexto escolar, muitos deles encontrados nos livros didaticos, em aulas com videos,
aulas de campo para citar apenas algumas. A necessidade se da, pois eles precisam
reconhecer a importancia dos elementos ndo verbais e atribuir-lhes sentidos,
relacionando-os com seus contextos.

Apesar de essas informacdes, ndo-verbais, ja se fazerem presentes nas ruas,

casas, igrejas, livros didaticos, celulares nem sempre os estudantes estéo preparados
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para perceber e interpretar as informacdes e sobretudo os sentidos que ali estédo
expressos, pois muitos deles vao depender do contexto.

Dessa maneira uma das formas de se trabalhar a linguagem néo verbal é
proporcionando aos estudantes uma aula expositiva, através de mostra de exemplos
e principalmente utilizar de seu cotidiano para fazer com que eles percebam e
reconhecam esse tipo de linguagem e os usos que pode se fazer dela, inclusive
mostrado o0s possiveis usos que eles ja fazem.

Vale salientar que a linguagem verbal é aquela expressa por meio de palavras
escritas ou faladas. Quando utilizamos a linguagem verbal, estamos empregando a
lingua para transmitir informacdes de uma maneira mais convencional podemos assim
dizer.

Vale ressaltar que ambas sdo modalidades comunicativas e desempenham um
papel importante no nosso dia a dia. Além disso, existe também a linguagem mista,
gue combina as duas modalidades, geralmente nas aulas o professor ao escrever, ler
e gesticular para explicar um conteltdo, faz uso desse processo, as missas, cultos sao
carregados de simbologias e gestos que articulados com falas e leituras d&do sentido

e significado aqueles ritos.

Ambas as formas de linguagem desempenham papéis essenciais na nossa
comunicacao cotidiana, permitindo-nos expressar ideias, sentimentos e informacgdes
de maneiras diversas e complementares. Sao linguagens diferentes e precisamos
entender que elas existem e coexistem para que possamos nos comunicar melhor,
usando aquela que melhor se adequa as situagfes de interacdo. E isso é necessario
€ preciso porque Somos seres sociais e nao conseguimos viver isolados na sociedade,

precisamos nos comunicar, interagir e essas sao formas apropriadas de se fazer isso.

Vale salientar que a linguagem nao verbal é um fendmeno social e vai ter seus
significados criados e/ou modificados a partir dos contextos, possivelmente levando

em consideracao aspectos culturais, regionais, territoriais, geracionais etc., pois

[...] @ comunicagdo da-se por intermédio de algum tipo de linguagem que,
como vimos, se altera de acordo com 0 uso que as pessoas fazem dela [...]
criamos sinais que tém significado especial para o grupo humano ao qual
fazemos parte. [...] O significado que atribuimos as cores € um deles: se para
nés, ocidentais, o vermelho pode significar poder (e 0 manto do papa é dessa
cor), para algumas culturas africanas, ele esta ligado ao luto, pois evoca luta,
sangue, morte. (AGUIAR, 2004, p. 25).
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Assim, como multiplos sédo os significados, multiplas também, devem ser as
metodologias de ensino, essa citacdo acima € mais um exemplo de diversidade
cultural cominada com a ideia agora de linguagem n&o verbal fazendo uma total

associagao a estes dois contetudos que devem ser explorados em sala de aula.

3. PRATICAS DE LINGUAGEM CONTEMPORANEA E ENSINO

3.1 Producéo Textual e Multimodalidade

A producéo textual, sobretudo na perspectiva do multiletramento, € um dos
temas que vem norteando varias falas e encontros de formacdo de professores de
lingua portuguesa, bem como, falas e angustias de estudantes das mais variadas
realidades, seja pela necessidade de escreverem cada vez melhor a fim de aprimorar
a escrita na era da informatica, comunicacdo e informacao; seja pela andlise das
dificuldades na escrita que os estudantes vém apresentando ao longo dos anos. Essa
preocupacao com a producédo de textos nos mais variados géneros textuais na escola
€, de certa forma, recente. Os escritos sempre nos dizem algo, deixam escapar
alguma marca linguistica que revelam, muitas das vezes, a origem, a cultura, o
territorio, a ideologia, os posicionamentos nao revelados explicitamente, e, na maioria
das vezes, ndo sao levados em consideracao.

No sistema educacional brasileiro, sabemos que 0s incentivos a leitura e a
escritura de textos vém sendo uma constante, porém € notavel que essa pratica ainda
ndo € uma realidade, seja por conta dos professores, que acham um trabalho
demasiado a correcdo de varios textos diversas vezes ao ano; seja por conta dos
alunos, que nao séo incentivados e/ou acostumados a escrever e, assim, apresentam
véarias dificuldades no momento em que tém de colocar essa acdo em pratica, na

maioria das vezes nao importando o género ou o suporte.

Por vezes o texto escrito pelos estudantes, e corrigido pelo professor, ndo é
devolvido para que seja refeito a fim de aprimora-lo, ou de se aproveitar o que € escrito
e sabemos que essa pratica da reescrita € de suma importancia para o melhoramento
do texto, da visdo do estudante sobre o género e sobre o tema trabalhado. Para toda
essa probleméatica da assisténcia aos estudantes podemos atribuir a superlotacao das

salas de aula o que aumenta as dificuldades para um acompanhamento mais preciso
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e proximo ao estudante, para observar e desvendar as pistas, as dicas, as marcas
deixadas nos seus escritos, bem como os desvios ortograficos, gramaticais e

linguisticos.

Estamos vivenciando a era das novidades tecnolégicas e isso tem acarretado
constantes mudancas na vida das pessoas, sobretudo de professores e estudantes.
A Pandemia provocada pelo novo Coronavirus, sobretudo nos anos 2020 e 2021, nos
impOs cada vez mais vivermos e atuarmos em um mundo regrado pelo virtual, o que
contribuiu para expor as desigualdades sociais existentes e distanciado cada vez mais
0S gque nao tém acesso aos bens produzidos pela sociedade. Quantos ndo foram os
estudantes que, nesta época tiveram que esperar a aula do irmao acabar para usar o
celular? Quantos n&o foram os que esperaram 0s pais chegaram do trabalho (porque
nem todos tiveram trabalhos home office) para utilizar seu celular, sem falar naqueles
gue o aparelho ndo comportava os aplicativos utilizados para os estudos naquele

momento.

O mundo contemporaneo vem passando por grandes transformacfes, muitas
delas por conta dos avangos tecnologicos que acontecem diariamente. A partir dai,
somos, enquanto sociedade, obrigados a nos atualizar cada vez mais no tocante a
avancos na medicina, na legislacéo, nas mudancas de comportamento, nas relacbes
interpessoais, no mundo do trabalho e por ultimo, mas ndo menos importante, nos
professores, sobretudo os da area de linguagens, precisamos nos atualizar cada vez
mais nas metodologias educacionais que ndo podem ficar estagnadas e a margem
sem acompanhar essas mudancas, pois com 0s avanc¢os tecnolégicos a criacédo de
novos géneros textuais € uma constante, e os estudantes, sempre os utilizam, a
principio como consumidores e fica a cargo da escola coloca-los como produtores.

Neste século, em virtude das mudancas conjunturais na area econdmica
totalmente ligadas as inovagdes tecnoldgicas relacionadas a informacdo e a
comunicacao, a educacao também se viu frente a esses novos desafios, sobretudo a
area de linguagens, mais especificamente ainda a area da lingua portuguesa como

nos aponta Moran e Bacich,

Os estudantes do século XXI, inseridos em uma sociedade do conhecimento,
demandam um olhar do educador focado na compreensao dos processos de
aprendizagem e na promocao desses processos por meio de uma nova
concepcao de como eles ocorrem, independentemente de quem € o sujeito e
das suas condic¢des circundantes. No mundo atual, marcado pela aceleracédo
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e pela transitoriedade das informac@es, o centro das aten¢fes passa a ser o
sujeito que aprende, a despeito da diversidade e da multiplicidade dos
elementos envolvidos nesse processo (MORAN; BACICH, 2018, p. 23).

Isso s6 € percebido porque € da escola a competéncia de formar os estudantes
para atuarem como cidadaos em sociedade frente aos desafios e as demandas que
ela exige, nesse momento a exigéncia é de saber lidar com as mais varias frentes de
comunicacao e informacao, seja como consumidores, seja como seus produtores.

Até o século passado o que era cobrado da escola que ensinasse ao estudante
e 0 que era cobrado que o estudante dominasse nesta area era o dominio da leitura
e da escrita no papel. A maioria dos professores da atualidade foi estudante nessa
época, entdo se nao houver aperfeicoamento, formacéo e acesso as tecnologias corre
o0 risco de reproduzir os métodos com os quais foi formado, porém com a globalizacao
cada vez mais agil e inovadora, essa realidade vem se modificando a cada dia.

Um dos maiores erros em aulas € ater-se a um Unico género textual ao trabalhar
as atividades em sala de aula. Entendemos que n&o se pode ensinar a partir de um
anico género e tipo de texto, principalmente em um pais como o Brasil, que possui
varias diversidades: culturais, geracionais, religiosas, sociais, sexuais, territoriais e
mormente, linguisticas; e a partir dessas, varios dominios discursivos como, por
exemplo, dominios jornalisticos, juridicos, esportivos, religiosos, econémicos,
politicos, educacionais e o midiatico moldado pela internet. Ao ensinar levando esses
contextos em consideragdo, cada estudante vai se aproximando dos mais variados
tipos e formas e, consequentemente, melhorando o conhecimento do tipo e do género
com o qual mais se identifica, de acordo com o seu ritmo de estudo, assim, ao término
da escolaridade basica, vai ter experimentado uma variedade de géneros e tipos

textuais, como diz Martins,

[...] ha diversos tipos de textos. H& diversos tipos de leitores, ha diversos tipos
de leitura... E preciso ler muito, comentar muito... A escola seria 0 espaco
onde, mediados pelo professor, se poderia fazer a leitura das leituras: da
prosa, da poesia, da ficcdo, da ndo-ficcdo... (MARTINS, 1994, p. 79).

Assim, compreendemos a partir das colocagcbes da autora que a escola
deve ser 0 espaco da apresentacdo e da experimentacao do trabalho com a variedade
de géneros textuais nos mais diversos suportes o que vem a ser reforcado por Vieira
(2017. P. 132) quando diz que
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[...] a escolha do género é significativa na producdo do texto. Assim, os
discursos proferidos em cada género assumem especificidades, um mesmo
assunto pode ser disseminado em géneros diferentes e por modos semioticos
diferentes. Exemplo disso sé@o os livros didaticos, suas capas e os textos
multimodais internos...].

A autora fornece uma boa dica de trabalho com géneros e exemplifica que
o livro didatico pode ser esse suporte, e digo que ndo o Unico, mas um deles, todavia,
os trabalhos com textos nas salas de aula séo realizados de forma em que ndo ha um

bom aproveitamento das suas particularidades, como afirma Brandao:

[...] para muitos, o texto é ainda entendido como fonte ou pretexto para
exploracéo das formas gramaticais isoladas do contexto ou como material
anodino, indiferenciado, a ser trabalhado de forma homogénea nas pretensas

atividades de leitura [...] (BRANDAO, 2000, p. 17).

Em relacéo a isso, sabemos que a sociedade brasileira ndo € homogénea,
entdo homogéneos ndo sao os textos, muito menos a forma de se trabalhar com eles
tampouco o que eles suscitam nos estudantes, assim, cada tipo e cada género textual
atende aos anseios de determinado leitor e/ou escritor, sendo a sua linguagem e
mensagem especificas, ora persuasiva, ora informativa, ora poética etc. E esta
diversidade de géneros se da, tanto na relacdo entre géneros quanto no interior de

um mesmo género, como reafirma Brand&o:

S6 que um género nao é uma forma fixa, cristalizada de uma vez por todas e
gue deve ser tratado como um bloco homogéneo. E é esse equivoco que
cometem algumas das abordagens pedagégicas. O professor ndo pode
perder de vista a dimensdo heterogénea que a nocao de género implica. Ha
toda uma dimensao intergenérica, dialogal que um género estabelece com
outro no espaco do texto (BRANDAO, 2000, p. 38).

Nessa perspectiva, compreende-se que a escola € 0 espaco ideal, e por sua
vez propicio, para o desenvolvimento do potencial linguistico do educando,
aprimorando gradativamente sua competéncia linguistica, adquirida socialmente, para
que este obtenha a competéncia comunicativa, tornando-o, assim, capaz de adequar
a sua fala e escritura as mais diversas situac6es de uso, em que resultard em um

individuo com capacidade de monitoramento estilistico e, por conseguinte, capaz de
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traduzir o conhecimento de mundo para a modalidade escrita tornando-se proficiente

no processo de leitura e escrita.

As producbes textuais nem sempre sao solicitadas constantemente ao longo
do ensino fundamental, porque na maioria das vezes os professores desacreditam da
capacidade dos estudantes, achando que daquele segmento ndo saira uma producao
boa, de qualidade e que seja a contento com aquilo que o professor quer. Na
contramé&o disso, Favero e Kock (2012, p. 34) apontam que “‘uma das aptiddes
especificas do ser humano € a textualidade, ou seja, a capacidade de criar textos,
verbais e nao verbais”. Escrever e/ou produzir um texto seja em qualquer modalidade
€ inserir-se em um determinado contexto e nele interagir verbal ou ndo verbalmente e
€ essa interacdo que também importa aqui, 0 que se coloca em um texto, como se
coloca, partir de qué e por que este e ndo aquele termo foi escolhido e selecionado

para determinada producéo textual.

Sendo assim, a escola deve proporcionar aulas de lingua portuguesa,
producéo textual, leitura etc., de uma forma que os alunos possam compreender 0s
processos de construcdo, bem como, ter o entendimento semantico de cartas
pessoais, receitas culinarias, avisos, oficios, editais, bilhetes, artigos cientificos,
noticias, contos, romances, poemas, requerimentos, entrevistas, musicas, crbnicas,
charges, memes, podcasts, videos-minuto, fotografias, mapas etc., para que, no
momento de construcdo e/ou leitura de algum destes, ou de outros géneros textuais,
0os estudantes, ndo tenham dificuldade em saber discernir sobre os termos
apropriados para cada tipo e género do seu cotidiano, e como devem ser usados, em
gue momento e situacao especificos. E, também dessa forma, a cada género textual
lido/estudado os estudantes serdo apresentados as mais variadas tematicas, para
uma formacdo em que possam agir no mundo, como cidad&dos e que seus textos

sejam refletidos em acoes.

Dito isso, vale salientar que ao longo dos anos passamos por varias mudangas
e sabemos que o Brasil de 15, 20 anos atrds ndo conhecia, por exemplo, fibra 6tica,
smartphone 5G, WiFi, LED, LCD, iPod, iPhone, iPad, YouTube, Skype, redes sociais
e milhares de outras tecnologias que hoje sdo correntes e estdo presentes na
sociedade e consequentemente na escola. De repente, sem aviso ou chance de
escolha, a vida dos brasileiros passou por uma revolucao, neste caso tecnoldgica.

Numa quase repeticdo historica, fomos novamente colonizados e obrigados a falar
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uma nova lingua, a lingua das novas tecnologias, das metodologias ativas, das
multimodalidades.
Atualmente, como nos dizem Moran e Bacich (2018), € imensa a circulacéo de

midias nas mais variadas semioses e por vezes umas estdo entrelagadas as outras:

Vivemos a era da informacao, na qual a sociedade € impactada pelo ritmo
acelerado das novidades tecnoldgicas, resultado evidente do actumulo e
evolucdo do conhecimento cientifico. O numero de informacgbes
disponibilizada é imensa e aumenta em grande velocidade, sendo que a
internet gera infinitos caminhos para investigacéo de cada tépico levantado.
Estamos no auge da era da informagdo, mas n&o vivemos na era do
conhecimento (MORAN; BACICH, 2018, p. 370).

Isso gera, as vezes, uma outra categoria. Mas, segundo os autores, nem
sempre a circulacdo de informacdes e o fato de o estudante ter acesso a elas, quer

dizer que ele apreendeu:

O estudante tem acesso a muita informacdo, mas o conhecimento tem que

ser construido. O que eu falo é meu conhecimento, para quem ouve, é
informacdo. Se o individuo que ouve aceita e usa a informacdo na vida
pratica, vira conhecimento para ele. Conhecimento é a informacéo em acéo
pratica. Mas como construir este conhecimento? Para responder a esta
questdo, é preciso refletir sobre como o0s estudantes aprendem. Os
estudantes aprendem o que vivenciam. Se os estudantes convivem com as
consequéncias de seus atos — sao responsaveis, corresponsaveis pelo seu
processo de aprendizagem — aprendem a se tornar responsaveis. Se
convivem com expectativas positivas, aprendem a construir um mundo
melhor. Se convivem com o respeito no trabalho em grupo e nos salbes
compartilhados, aprendem a ter consideracgé&o pelos outros. Se convivem com
0 apoio de educadores e de outros estudantes, aprendem a apoiar e a se
aceitar melhor. Se convivem com a responsabilidade, aprendem a ser
autossuficientes (MORAN; BACICH, 2018, p. 370).

Assim pensamos que com essa mudanca constante, nds professores ficamos
muitas das vezes a nos questionar o que seguir, como seguir, o que adotar na sala de
aula para nao correr o risco que ficar para tras ou a frente demais da realidade dos
estudantes das escolas publicas, mas sempre na certeza de que a atualizacéo se faz
necessaria para que o estudante tenha acesso aos meios de comunicacao e interacao
mais novos da sociedade. E a escola € um canal para isso e ndo pode ser furtar em
ser. E, na mesma linha, o professor é e deve ser o mediador desse processo de
construcdo do conhecimento.

Para acompanhar essa revolucado, os brasileiros mudaram seus habitos mais

triviais: é raro nos dias atuais ter que ir ao banco ou procurar um contato em lista
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telefénica, por exemplo; por outro lado, o telefone fixo de casa foi substituido por
celulares para cada membro da familia; somos multados por uma camera,
consumimos filmes e musicas em um computador, tablet e/ou celular conectado a
internet; fazemos compras on-line; tiramos davidas do significado de algumas
palavras através de dicionarios virtuais etc. Tudo o que cerca o nosso cotidiano ja é
movido por tecnologia digital. Portanto, estar inserido nesse mundo é uma questao de
sobrevivéncia, entdo, a educacdo para sobreviver precisa inserir-se e sobretudo
apoderar-se cada vez mais das novas tecnologias, das novas formas de fazer, de
dizer, de dinamizar as aulas e as formas de repassar contelidos.

Como vimos a tecnologia esta em tudo, em todos os lugares e, principalmente,
nas maos dos estudantes e cada vez mais jovens. Estd na musica, no cinema, na
medicina, nos automoveis, na industria, no vestuario, nos cosmeéticos, nos alimentos.
Se, por um lado, eles, os jovens, gostam da inovacdo, por outro, sabem que se
tornaram dependentes da tecnologia, e muitos sentem que ndo conseguem viver sem
ela e sua constante, rapida e diaria evolucdo. Os que tém acesso estdo cada vem
mais avidos pelas novidades.

Os jovens percebem que a tecnologia mudou a vida das pessoas. O
computador e o celular com acesso a internet socializaram o acesso a informacao,
mas nao o0 acesso ao conhecimento, e ampliaram o contato com pessoas e instituicbes
de qualquer lugar do mundo, eliminando as distancias e, até certo ponto, as diferencas
sociais, porém nesse ponto nem tanto como ja vimos sobretudo na época da
pandemia que escancarou aquilo que de certa forma ja sabiamos. O tamanho dos
aparelhos foi ficando cada vez menor, para facilitar a mobilidade e acompanhar o
movimento dessa geracéo. Eles percebem a tecnologia como algo ligado a novidades,
coisas avancadas, ao tamanho pequeno de celulares, notebooks, tablets, fones de
ouvido, cameras digitais, e, também, a itens grandes, como telas de cinema e
aparelhos de TV de alta defini¢ao.

Além disso, a internet de alta velocidade e os celulares sédo tidos como grandes
agentes de transformacdo por outros motivos. Os celulares, devido a evolucédo da
tecnologia 5G e aos modernos aparelhos touchscreen; a internet, por estar ampliando
0 acesso para mais pessoas a cada dia e por estar migrando para outros lugares.

Assim, como pensar em uma educacédo, em aulas, especificamente de leitura
e producdo textual que possam favorecer aos estudantes uma formacdo para

cidadania neste mundo completamente globalizado se nédo for através das praticas de
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multiletramento que vém dando certo nas mais variadas escolas brasileiras? Podemos
citar como exemplos o trabalho intitulado minicontos multimodais: reescrevendo
imagens cotidianas que consiste em 0s estudantes selecionarem imagens do
cotidiano e depois escrever algo sobre elas em formato de microconto; outro trabalho
foi Hipercontos multissemidticos: para promoc¢ao dos multiletramentos que consistiu
em os estudantes serem apresentados ao género e depois eles mesmos montarem
um hiperconto a partir das vivéncias que tinham e conhecimentos adquiridos; outro
trabalho foi o Projet(o)arte que consistiu em a partir de algumas obras de arte os
estudantes criarem outro género para levantar questdes como bullying, racismo,
machismo etc. Essas e outras experiéncias podem ser encontradas descritas no livro
Multiletramentos na escola de Roxane Rojo e Eduardo Moura (2012). Temos também
os trabalhos Pequenas montagens que consistiu em estudantes criarem montagens a
partir de poemas com uma mesma tematica ou de um mesmo autor; Poesia e Cancgao
em que os estudantes trabalhavam a masica a partir de poemas que foram musicados
ou de musicas que tém muitos aspectos de poema; e Muros pichados, varal, painéis
em que apO0s um longo processo de leitura os estudantes escolheram trechos e
picharam os muros da escola. Esses ultimos podem ser encontrados com detalhes no
livro Poesia na Sala de aula de Hélder Pinheiro (2018). Com esses exemplos podemos
mostrar que é possivel e produtivo o trabalho a partir dos multiletramentos.

O gquestionamento feito acima vem se somar com as ideias de que ou a escola
assume este papel ou sera mais um espaco de exclusédo para aqueles que nao tém
tanto acesso assim, ou nenhum acesso, as tecnologias digitais; ou assume esse papel
ou ndo sera um lugar prazeroso, atrativo e de permanéncia dos estudantes. A escola
precisa, mesmo diante das dificuldades enfrentadas, pensar meios, caminhos, que
cologue os estudantes em praticas constantes de multiletramento, sejam aulas,
atividades ou vivéncias.

Percebemos que para que aja um devido ensino-aprendizagem na
contemporaneidade na area de linguagem a escola deve mobilizar o maximo de
atividades que envolvam as novas formas de producdo e circulacdo de textos.
Atividades nas quais os estudantes possam partir do local para o global ou do global
para uma utilizacdo ou intervencéo local, que suas culturais dialoguem com as
culturas de massa ajudando-os a ter um pensamento e posicionamento criticos e isso
na atualidade sera possivel com praticas de multiletramento a exemplo das citadas

anteriormente.
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O Brasil vive esse momento de muita efervescéncia em todos os setores,
sobretudo na area de educacdo, que por conta dos avancos tecnologicos tem que
alcancar e pegar o ritmo, caso contrario andara na contramédo daquilo que os
estudantes necessitam e também daquilo que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) pede que seja feito para que os estudantes alcancem competéncias e
habilidades minimas que os tornem aptos para o dia a dia na contemporaneidade e

avancar para as etapas de ensino seguintes.

E notdrio o aumento significativo dos adolescentes e jovens que usam novas
tecnologias e sobretudo o smartphone e consequentemente a internet, sendo as redes
sociais 0s espacos mais visitados/acessados por eles. Entéo, por que nao trazer isso

para as escolas de forma didéatica a fim de melhorar o aprendizado dos estudantes.

E bom lembrar que as escolas ainda estdo muito restritas ao papel, seja ele em
conjunto (livro didatico) ou copias impressas. Desse modo, em muitos casos, 0 ensino
fica restrito a esses ambientes. Mas as escolas estao assim porque ainda ndo ha um
investimento em politicas publicas que proporcione um alargamento de material e
suportes didaticos e pedagdgicos para as escolas. Muitas vezes, ou o0 professor tem
ou o aluno tem (nesse caso alguns) e ai se pode fazer alguma inovacgéo, tanto no
ensino como na aprendizagem. Assim, o sistema educacional como um todo, n&o
apenas nas orientacdes, mas no suporte e melhoramento das estruturas, precisa se
reorganizar pois,

A presenca das tecnologias digitais em nossa cultura contemporanea cria
novas possibilidades de expressdo e comunicacdo. Cada vez mais, elas
fazem parte do nosso cotidiano e, assim como a tecnologia escrita, também
devem ser adquiridas. Além disso, as tecnologias digitais estao introduzindo
novos modos de comunica¢ao, como a cria¢do e o uso de imagens, de som,

de animacdo, e a combinacdo dessas modalidades (ROJO; MOURA. 2012,
p. 37).

Diante disso caminhar conforme a BNCC, ja que ela cita essa juncdo de
atividades, exige desafios, pois as escolas publicas tém estrutura muito aquém da
necessaria para colocar em praticas metodologias e a¢fes exigidas pelo documento.
A disciplina de lingua portuguesa vem com uma série de sugestdes de atividades,
muito voltadas para a vida em sociedade e que exigem um trabalho com as midias

sociais, para a multimodalidade e para o multiletramento. Diante disso, afirma-se que
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[...] o conceito de multiletramento — é bom enfatizar — aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populagBes e a multiplicidade semidtica de constituicdo de textos por meio
dos quais ela se informa e se comunica (ROJO; MOURA, 2012, p. 13).

Vale salientar aqui, como afirmado acima, que multiletramento tem um carater
de letramentos construidos a partir de linguagens ndo sé da letra e da escrita, mas
também de outras vivéncias e midias diversas e daqueles advindos das experiéncias
socioculturais. Associar estas questdes as atividades de sala de aula é o que vem a
ser objeto de estudo a fim de que as praticas de linguagem possam ser significativas
para os estudantes e ndo apenas mera tarefa de sala de aula, ou atividade para ser
feita em casa, sempre levando em consideracdo aqueles saberes que eles ja tém

dando voz e interacdo a eles, por isso reafirmamos que

Em qualquer dos sentidos da palavra “multiletramentos” — no sentido da
diversidade cultural de producéo e de circulagcdo de textos ou no sentido da
diversidade de linguagens que os constituem -. Os estudos sdo unénimes em
apontar algumas caracteristicas importantes:

a) eles sédo interativos; mais que isso, colaborativos;

b) eles fraturam e transgridem as relacbes de poder estabelecidas, em
especial as relagbes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das
ideias, dos textos [verbais ou néo];

¢) eles sdo hibridos, fronteiricos, mesti¢os (de linguagens, modos, midias e
culturas) (ROJO & MOURA. 2012, pp. 22, 23).

Entdo, para além de fomentar a participacdo e interacdo, as propostas de
producbes textuais multimodais solicitadas aos estudantes precisam ser
interessantes, pois sO assim poderao cativar a vontade dos alunos em participar das
aulas. Aproveitar dessas inovacgdes e discutir, junto a outros professores e também
aos estudantes, formas de transformar os nossos habitos de como aprender e por
Obvio de como ensinar, a partir das novas tecnologias que se apresentam

cotidianamente.

A escola nao pode ficar na contramao, de caminhar junto com esses avangos
a fim de continuar a escola sendo um lugar de aprendizado e apresentacdo de
novidades, pois sdo muitas as novas praticas de leitura, de escrita e de interpretacédo

gue marcam a contemporaneidade.

E esses sao alguns dos desafios que estdo sendo impostos aos professores da

area de linguagens, sobretudo os de lingua portuguesa, caminhar junto com as novas
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tecnologias como, por exemplo, 0 uso de jogos eletronicos, a associacdo entre
imagem e som, videos, audios e metodologias ativas. Nao € mais s6 o papel a matéria
prima para os textos e para as aulas de leitura, interpretacao e producéo textual, agora
também tém as telas das TVs, dos filmes, dos celulares, tablets, das plataformas
digitais, das redes sociais. E, por muitas das vezes, deve-se trabalhar com a
combinacdo desses meios, pois eles sdo responsaveis por diversos modos de

significar agora, no contexto escolar.

Essas novas formas de significar ocuparam o cotidiano das escolas. Novas
perspectivas de leituras e escritas estdo sendo formadas a cada dia. Por conta disso,
as perspectivas de ensino precisam ser também ampliadas para uma visao mais
contemporanea. Dessa forma, a escola deve ser a agente motivadora para que 0s
alunos desenvolvam as competéncias e habilidades contemporaneas elencadas pela
BNCC.

A funcdo da educacdo, e, consequentemente, da escola, passa a ser
guestionada e constantemente avaliada tendo em vista esse mundo digitalizado ao
gual estamos imersos. Questionada no sentido de saber que ela precisa adaptar-se a
essas inovagdes sem deixar de apresentar novidades aos estudantes, a partir daquilo
que eles, em sua maioria, ja ttm acesso fora da escola. A tarefa da escola, e a BNCC
preconiza isso, é associar 0os estudos multifacetados com seus projetos de vida, com

o mundo do trabalho, da cidadania e do campo da informacéo e midias, assim,

Enquanto os curriculos sao modificados e essas novas questdes pensadas,
€ imprescindivel sugerir a mudanca de postura do professor, dada a
incompatibilidade entre as novas praticas letradas e os curriculos tradicionais.
O professor pode trabalhar com esferas sociais em varias culturas e com os
géneros que delas emergem e nelas circulam, servindo como ponte para a
construcdo de conhecimento e protagonismo por parte de seus alunos,
levando-os a perceber como novos significados sdo produzidos nas novas
midias e como eles podem ser criticos e produtivos (ROJO; MOURA, 2012,
p. 132).

Assim, percebe-se que o aprendizado ndo acontece apenas entre as quatro
paredes da escola, mas que precisa da escola para ser compreendido, sistematizado,
difundido e divulgado. Nesse sentido, a escola e as aulas de lingua portuguesa, no
caso, precisam ser 0s espacos de producéo de diversas praticas de linguagens e de

dar vez, através de voz e gestos, aos estudantes.
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Assim, percebemos que esses novos desafios s6 estdo comecando uma vez
gue 0s avancgos tecnologicos ndo param e as mudancgas nas propostas educacionais
e metodolégicas tendem a acompanhar esse ritmo, mesmo sabendo que o ritmo da
escola € outro e o do ensino também é outro porque muitas adaptac¢des precisam ser
feitas. Porém, a globalizacdo, com as novas tecnologias, chega forcando as

mudancas.

As relagbes socio-comunicativas, por exemplo, requerem novos géneros que
por vezes podem ser orais; por outra, escritas, ora sonora e, em outro momento,
imagéticos, gestuais. Dentro dessas categorias, temos algumas subdivisfes. Essas
praticas estdo em constante mudancas e/ou adaptacdes, ou seja, sdo ressignificadas
a cada dia, a cada nova tecnologia apresentada. J& vimos isso acontecer com VAarios
géneros: carta, e-mail, whatsapp, podcast... As transformacdes sempre aconteceram

e sempre acontecerdo como nos dizem Rojo e Moura (2012):

A alta modernidade, com inovacdes tecnolégicas e mercadolégicas,
ressignifica as relagBes sociais. Consequentemente, a escola vé-se imersa
em novas préaticas discursivas. Mesmo que, em muitos casos, certas agdes
de linguagem da alta modernidade estejam no lado de fora da sala de aula,
ndo ha como negar o quanto a pratica docente sofre coercdes para
implementar mudancas significativas em torno das estratégias de ensino e de
seus conteddos (ROJO; MOURA, 2012, pp. 151, 152).

Por esse motivo, o trabalho com a multimodalidade se faz cada vez mais
importante nas escolas: os estudantes podem dizer a mesma coisa de formas
diferentes, ou melhor, podem e devem, uma vez que o trabalho multimodal e
multissemiético proporciona isso. Na sociedade contemporanea, as aulas, as
producdes, ou seja, as praticas de letramento estdo envolvendo elementos muito mais
além do que apenas a escrita e a leitura como era antes. Nos dias atuais, envolvem

também, sons, imagens, movimentos, cores, telas etc.

Para além dessa ideia de modernidade e globalizacdo, que atravessam as
escolas e a educacédo, ainda temos que levar em consideracédo a variedade cultural
existente e a variedade social que esta presente em uma escola, pois essas
variedades também precisam ser percebidas para que ndo aja favorecimentos,

desvalorizacao e exclusao dentro das salas de aula e escolas.

Por isso, sabemos que ensinar sempre foi um desafio e agora, com a proposta

da BNCC e esse avanco tecnoldgico pelo qual estamos passando, o professor de uma
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disciplina ndo se limita mais ao contetudo estudado e aprendido na universidade, mas
sim tem que dominar outras areas sobretudo os géneros que vao surgido e/ou se
adaptando a modernidade. Isso para nao ficar para tras em relacdo aos alunos, que

por muitas das vezes ja sabem e dominam muito bem as tecnologias.

E papel primordial da escola formar cidaddos cada vez mais autbnomos
sobretudo diante desse mundo cada vez mais tecnolégico. A fungcéo da escola é ndo
negligenciar as atualidades e também néo esquecer que cada um tem sua identidade
e sua cultura local, por isso cabe a escola trabalhar com diferentes semioses,
diferentes midias levando em consideracdo o contexto sociocultural do estudante.
Olhar para a cultura local é olhar para onde eles moram, por onde passam e quais

influéncias eles tém nesse caminho e caminhar.

Essa autonomia s6 sera possivel se o material que a escola e os professores
produzem proporcionarem o protagonismo desses jovens e/ou adolescentes, sempre
levando em consideracdo que 0 nosso publico, sdo pessoas das camadas sociais
mais desfavorecidas, e mesmo dentro deste grupo tém aqueles que sdo mais
desfavorecidos ainda. Assim, temos que proporcionar espagos e momentos em que
essa exclusdo ndo se acentue, muito pelo contrério, temos que 0s colocar em um
lugar de igualdade na sala de aula e na escola, a fim de construir, significar e

ressignificar suas identidades.

3.2 Ensino da Lingua Portuguesa e as Praticas de Linguagem

No Brasil, muito ja se tem publicado sobre multiletramento. Os pesquisadores
Rojo e Moura (2012), no livro Multiletramentos na Escola nos apresentam uma
coletanea de atividades que envolvem o tema, atividades essas que servem, e esse
€ um dos intuitos, de inspiracdo para que outros professores, possam reproduzir e ou
adaptar, pois todas elas sédo passiveis de serem realizadas com adaptacfes ou nao,
como 0s autores mesmo chamam, sdo “prototipos [...] estruturas flexiveis e vazadas
que permitem modificacdes por parte daqueles que queiram utiliza-las em outros
contextos que n&o o das propostas iniciais.” (ROJO; MOURA, 2012). Assim, cabe a
cada professor entender os beneficios didaticos de se trabalhar com multiletramentos,

pesquisar o que ja foi feito e adaptar a realidade sociocultural da sua turma.
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Os curriculos escolares, aqueles que o professor tem a autonomia de planejar,
precisam levar em consideracdo a variedade das culturas existentes e que estao muito
presentes nas salas de aulas. Nao fazendo isso, o professor pode incorrer em, mesmo
sem querer, contribuir para intolerdncias e exclusdes que podem pré-existir nos

contextos escolares.

H& muitos professores Brasil afora utilizando atividades multimodais como
forma de aferir o aprendizado dos estudantes, produzindo material para ser
disseminado e que sirvam de exemplo e instrumentos de aprendizagem para outros

estudantes.

A BNCC trata as linguagens como algo a ser trabalhado dentro do contexto de
producdo do estudante. Fundamentada em outros documentos orientadores,
anteriores a sua edicao, a Base elege o texto como a unidade significativa de producao
de sentidos efetuados nas mais diversas midias e semioses, de acordo com as

praticas contemporaneas de linguagem, enfatizando que

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participagéo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens
(BRASIL-BNCC, 2017, pp. 67-68).

E através das praticas de linguagens da atualidade que o professor vai cativar
e despertar nos estudantes o gosto pela leitura, pela escrita, pela oralidade, ou seja,
pela producéo seja em qual for a esfera de comunicacéo. Sabendo que temos alunos
plurais, devemos usar linguagens plurais, fazendo isso, teremos alunos mais
participativos e até estudantes incentivando outros estudantes a participarem cada

vez mais e com interacao na sala de aula.

E na escola que os estudantes devem aprender a utilizar de forma critica esses
instrumentos, mecanismos e essas hovas linguagens e o 6° ano do ensino
fundamental € um momento muito propicio para isso. Momento esse que 0S
estudantes passam a ter um professor para cada disciplina e Lingua Portuguesa
passa a ser uma das matérias com o maior numero de encontros com os estudantes,
consequentemente aquela em que eles terdo mais possibilidades de produzir e refletir

sobre os usos das linguagens.
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A BNCC orienta que o curriculo de todos os niveis, inclusive os do 6° ano,
possibilitem aos estudantes o trabalho através dos seguintes eixos: leitura, producéo
de textos, oralidade e analise linguistica e semidtica sem deixar de levar em
consideracdo o letramento da letra através de atividades que trabalhem a fono-
ortografia, a morfossintaxe, a sintaxe, a semantica, a variacao linguistica. A producao
escrita, segundo o documento, deve levar em conta atividades que considerem 0s
campos de atuacao da vida cotidiana, o campo artistico-literario, o campo das praticas
de estudo e pesquisa, o campo de atuacdo da vida publica e o campo jornalistico-
midiatico.

A BNCC, na parte especifica de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental, dentro do leque de competéncia que elenca para que os estudantes
alcancem, cita que eles devem, dentre outras coisas, compreender a lingua como
fendmeno cultural, gue devem compreender em meio a comunidade a que pertencem,
gue devem ler, compreender e produzir textos multissemioéticos.

Para isso, devemos trabalhar com o maior nimero possivel de géneros textuais
em diferentes linguagens contemporaneas. Precisamos promover uma imersao
desses estudantes em atividades multimodais e multissemibticas, para assim
ampliarem sua capacidade critica e criadora em relacdo ao mundo como Ribeiro
(2016, pp. 48, 49) nos diz

A ampliacao progressiva de textos de varias esferas e de géneros diversos
na escola pode oferecer mais oportunidades de letramento e de alfabetismo,
inclusive multissemidticos. O caso da visualizagao de informagéo é digno de
nota, ja que se trata de textos fortemente multimodais, que lidam ndo apenas
com palavras, desenhos, e plantas baixas, por exemplo, mas também com a
sutileza de cores, dos pesos, dos tamanhos e de modalidades menos
tratadas em muitos trabalhos académicos. As articulagdes multimodais sédo
fundamentais nesses textos, ndo menos do que em outros, e, assim como
em outros casos, precisam ser notadas e compreendidas pelo leitor.

Para essa compreensdo mencionada pela autora, a BNCC vai propor que a
escola amplie os letramentos considerados pela escola; amplie para os textos com as
outras linguagens que circulam socialmente nos dias atuais, que sdo textos mais
semidticos e multimodais. Mas sem abandonar os letramentos convencionais. Isso
tem a ver com os letramentos que s&o valorizados socialmente. E a escola sempre
fez essa distin¢édo, ndo levando em consideracéo as culturas locais e as expressdes

juvenis, por exemplo.



40

Essa nova mentalidade trazida pela BNCC para a escola e para a pratica dos
professores supde uma maior participacdo e envolvimento dos estudantes uma vez
gue estamos vivenciando um momento de sermos produtores e consumidores de
textos, muito por conta das redes sociais e do uso quase que unanime do celular para
as mais variadas atividades.

A escola deve trabalhar com isso, mesmo a maioria dos estudantes ja o fazendo
em sua vida extraescolar, porque o aluno ja fazer uso ndo quer dizer que eles usem
com critica, com critérios e necessariamente com propdsitos comunicativos e com
conhecimento. E também nem todos tém acesso igual, nem todos sabem as mesmas
técnicas, nem todo mundo faz as mesmas tarefas.

Precisamos pensar nos jovens que aparentemente estdo ficando cada vez mais
distantes dos espacos escolares, eles precisam se sentir representados na e pela
escola, precisam se sentir de dentro. Precisamos entrar no universo dos jovens e,
para isso, precisamos compreender 0s espacos que eles fazem parte, seus
repertorios, suas tradi¢cdes, ou seja, contemplar as culturas locais.

A juventude de hoje em dia, mais que 0s de outros momentos quer ser
protagonista e € essa uma das propostas da BNCC, dar essa vez e voz, fazer essa
voz traduzida através de textos multimodais, seja na literatura, nas artes, nos relatos,
ou seja, nas mais variadas criagdes cotidianas.

Precisamos refletir como as informacdes estdo chegando aos jovens hoje em
dia. Esse detalhe pode fazer muita diferenca para a relacdo ensino-aprendizagem.
Temos que usar as musicas, imagens, sons, textos etc., de uma forma que os alunos
possam |é-las com criticidade extraindo conhecimento para além da informacéo dada.
Essa € a mudanca para a qual aponta a sociedade atual, para a qual aponta a sala de
aula, a educacao.

Esse é o desafio: como juntar o letramento da letra, aquele valorizado pela
escola e pelos meios de poder (jornalismo, igreja, direito) com o letramento que
efetivamente estd na vida cotidiana dos estudantes para extrair dai conhecimento?
Isso tudo implica mudancas significativas no curriculo, na pedagogia, no dia a dia da
escola e da sala de aula. Isso se dara de forma muito significativa com trabalhos

interdisciplinares e através do trabalho com projetos que se constituam em

[...] uma metodologia de aprendizagem em que os alunos se envolvem com
tarefas e desafios para resolver um problema ou desenvolver um projeto que
tenha ligacdo com a sua vida fora da sala de aula. No processo, eles lidam
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com questbes interdisciplinares, tomam decisées e agem sozinhos e em
equipe. Por meio dos projetos, sdo trabalhadas também suas habilidades de
pensamento critico e criativo e a percep¢do de que existem varias maneiras
de se realizar uma tarefa, competéncias tidas como necessarias para o
século XXI. Os alunos séo avaliados de acordo com o desempenho durante
as atividades e na entrega dos projetos (MORAN; BACICH, 2018, p. 57).

Nesses vieses, teremos muitas semioses para se trabalhar e envolver os
estudantes. A aprendizagem baseada em projeto vem como um mecanismo de
engajamento, aprendizado e protagonismo juvenil. Cada professor vai refletir o que é
melhor fazer, o que cabe melhor, e qual dos projetos vai trazer mais beneficios para
o letramento da letra que deve estar associado a todo projeto e articulado com o
letramento do mundo, do cotidiano.

As linguagens nas escolas devem ser aquelas que mais dialoguem com as
mais variadas praticas culturais, buscando contemplar ndo sé o papel escrito, mas
também, os gestos, 0s textos imagéticos, os textos musicais, a fim de cada vez mais
aproximar os estudantes das aulas, as aulas dos estudantes e os estudantes das mais
variadas linguagens. NOs, professores, precisamos entender que nossa geracao é
outra diferente da dos nossos estudantes, assim como a nossa é/foi diferente da dos
nossos professores.

Como nos disse Cazuza em uma de suas cangdes: O tempo nao para; e, assim
COmo 0 tempo que n&o para, as inovacdes tecnoldgicas que propiciam a comunicacao
também ndo param os processos educacionais, as invenc¢des didaticas e pedagdgicas
também nao devem parar.

O uso da lingua/linguagem se relaciona como o poder em uma sociedade, pois
ela possibilita e demonstra a nossa capacidade e competéncias comunicativas que
vai nos levar diretamente para as nossas acfes enquanto cidadaos, vai nos ajudar a
ser inseridos nas mais variadas relacdes sociais e é isso que temos que proporcionar
aos nossos estudantes Essas possibilidades de interacao a partir da linguagem, nos
dias atuais, s0O sera possivel através da multimodalidade explorada nos mais variados
textos 0s seus aspectos ndo sé linguisticos, mas também o0s sociais, culturais,
politicos e de identidade.

Nossa lingua é essencialmente heterogénea, sempre tivemos aqui no Brasil um
plurilinguismo, é sé lembrar das mais variadas linguas indigenas que tinhamos e ainda
temos que sempre foram sendo silenciadas em detrimento ao monolinguismo. Hoje

essa variedade é percebida e estabelecida ndo apenas através dos falares regionais,
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geracionais ou de classe social, mas também na forma de estabelecer as relagdes de
comunicacdo a partir das tecnologias que vao surgindo a cada dia. Além de
heterogénea, a lingua € variavel e muda constantemente.

Essas variedades sao fatos sociais e culturais que estao presentes no nosso
dia a dia, e todos nés utilizamos, muito ou pouco de formas diferentes de se expressar,
de aprender e apreender, de se relacionar com as outras pessoas e instituicoes. E
essas mudancas e adaptacdes sO sdo possiveis e aceitas porqgue nds as usamos,
criamos e recriamos e dao certo e assim interagem, comunicam, alcangam o objetivo.

Essas interagcdes, mudancas e adaptacbes nado ocorrem por acaso Ou
isoladamente, mas sim inseridas dentro de contextos multiplos que se integram a
partir do uso. E, para que as pessoas alcancem éxito em suas atua¢des na sociedade,
sobretudo no a&mbito educacional, elas precisam ser apresentadas e fazer uso desses

recursos linguisticos.
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4. METODOLOGIA

4.1  Caracterizagao do Estudo

A metodologia desta pesquisa é do tipo pesquisa-acdo a fim de extrair
informacdes, perceber um método e promover agbes e transformacgdes nas aulas,
tornando-as mais efetivas com foco em buscar estratégias para o ensino-
aprendizagem da escrita em Lingua Portuguesa, perpassando desde as producdes
textuais que os estudantes fizeram, passando pela proposta de intervencdo do
professor até chegar no processo de reescrita de um dos géneros trabalhados. Para
iISso eles elaboraram textos em diferentes formatos/géneros textuais a partir de um
tema central e muito por conta do nosso contexto de sala de aula, foi escolhido o
género poema para trabalhar com mais detalhes e solicitar uma reescrita. Todos 0s

instrumentos sao integrados a uma sequéncia didatica.

A pesquisa tem carater qualitativo com modo de intervencdo didatico-
pedagogica tendo em vista as devolutivas que os estudantes forneceram. Ela visou
experimentar atividades sistematicas voltadas a um tema, que remeteu a realidade
concreta dos estudantes e propiciou que o professor soubesse quem eram o0s
estudantes, de onde eles vieram, quais dificuldades passaram e o0 que apreciavam.
Tudo isso, a fim de produzir conhecimento acerca da tematica abordada e tracar
caminhos a fim construir um curriculo mais real, mais proximo a realidade deles, pois
como diz Michel apud Marconi & Lakatos (2021, p. 70): “é por meio das técnicas de
pesquisa que as fontes de informacgéao “falam”: sédo, portanto, ferramentas essenciais
para a pesquisa e merecem todo o cuidado na sua elaboragdao, para garantir
fidelidade, qualidade e completude dos resultados”, a sequéncia didéatica, o

acompanhamento e a reescrita sdo essenciais.

Assim, acreditamos que determinados temas conhecidos pelos alunos tém
mais chances de tornar a participacdo mais efetiva e afetiva e gerar trabalhos mais
agradaveis em que eles ndo achem enfadonhos ou apenas mais um trabalho escolar,

favorecendo, assim, a participacao e o envolvimento.
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Sabemos que a realidade dos estudantes parte de uma objetividade, mas suas
percepcdes serdo sempre subjetivas, cada um passara sua propria visdo e é essa

subjetividade que sera importante para o desenvolvimento e a concluséo do trabalho.

Este trabalho se constitui em uma pesquisa de campo que levantou dados no
préprio local onde acontece: a sala de aula, a escola; e teve como protagonistas 0s
estudantes. Um dos nossos intuitos é conseguir informacdes acerca da realizacao de
atividades utilizando uma diversidade de semioses e perceber como isso contribui
para o aprendizado dos estudantes, pois, essas pesquisas, como nos diz Marconi &
Lakatos (2021, p. 206.): “consistem em investigacdes [...] cujo objetivo principal é o
teste de hipdteses que dizem respeito a relacdo causa-efeito”. E o que se pretende:
perceber se, ao trabalhar com os conhecimentos prévios e com a Otica deles das
coisas, ha um avanco na participacéo, interacéo e producao.

Nesse sentido vamos trabalhar com o método dialético uma vez que
pretendemos ver uma acgdo reciproca acontecendo, através do fazer e refazer
atividades sempre a partir de outras frentes, outros meios, outros jeitos de fazer;
sempre agindo de forma a movimentar a atividade, dando-lhe outra caracteristica,

outra face, uma vez que

[...] as coisas ndo devem ser analisadas na qualidade de objetos fixos, mas
em movimento: nenhuma coisa esta acabada, encontrando-se sempre em
vias de se transformar, desenvolver; o fim de um processo é sempre o
comeco do outro. As coisas ndo existem isoladas, destacadas uma das outras
e independentes, mas como um todo unido, coerente. Tanto a natureza
guanto a sociedade sdo compostas de objetos e fenbmenos organicamente
ligados entre si, dependendo uns dos outros e, ao mesmo tempo,
condicionando-se reciprocamente (MARCONI; LAKATOS, 2021, p. 101).

Dessa feita, os fenbmenos, as aulas, as atividades ndo podem ser analisadas
isoladamente, a compreensdo geografica, historica, artistica do objeto, ajudardo e
muitos nas compreensdes da linguagem. O carater de multimodalidade j& se inicia na

compreensao do fendbmeno e na busca dos dados.

A proposta da Sequéncia Didéatica segue na linha da diversidade cultural, na
diversidade socioecondmica e, por conseguinte, na diversidade de linguagens, sejam
as linguagens dos textos que serdo produzidos, sejam nas formas de dizer de cada
estudante, sejam nos textos norteadores. As suas vivéncias e seus conhecimentos

prévios se constituem em vetor para a criacdo dos textos que produzem, nas mais
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diferentes modalidades: mapa/desenho, descricdo do caminho de casa a escola,
poema, fotografia. Isso porque todas as modalidades estavam carregadas de
significados e, em algumas, os estudantes tiveram o0 maior prazer em realizar por
gostarem mais, por ja terem realizado em outro momento e por conseguinte, terem

mais afinidade.

A estratégia de a partir de um texto se construir outro se tornou bastante eficaz
e contribuiu de forma singular para o aperfeicoamento das habilidades de leitura e
sobretudo de escrita isso porque como houve mudanca de género textual
consequentemente teve que haver adequacdes linguisticas para tornar o novo texto
adequado aquela situagdo de comunicagdo além da adequacdo a modalidade como

fonte, cores, dimenséao, escolha de imagens etc.

Escolhi como tema central de trabalho - Caminhos - por fazer parte do itinerario
diario de todos eles, dos que moram préximos, aos que moram distante, dos que
precisam de transporte aos que vao a pé, dos que quando chove nédo podem ir, e dos
gue vao de transporte (carro, moto, bicicleta) préprio, dos que vdo com os pais e dos
gue vao sozinhos. Ou seja, um mesmo tema tera uma diversidade de textos,
contextos, realidades e apresentagOes, pois diversas sao as realidades deles. Os
textos que eles apresentarem dos mais simples aos mais complexos, contardo as
vivéncias deles fora da escola e mostrardo a percepc¢ao que eles tém das coisas. Essa
temética permitira a eles ressignificarem suas visées sobre 0 mundo, os caminhos, as
culturas e também as formas de aprender, pois leva-os a ter uma atitude de mais

percepcao, zelo, observacao e critica sobre o seu trajeto e sua trajetoria.

Trabalhar com esse tema central proporcionou diminuir a distancia que ha, na
maioria das vezes, entre o que se |é na escola e o que se |é fora dela; entre a falta de
sintonia do que se estuda na escola e as demandas da vida real, sobretudo levando
em consideracdo a maioria dos textos encontrados nos livros didaticos enviados a
escola que ndo dialogam com a nossa realidade e muitas das vezes nao foram os

escolhidos pelo conjunto de professores.

A cada etapa concluida foi percebido que eles empregaram um conjunto de
significados aos textos, a descri¢cdo, ao poema, ao desenho e a fotografia, cada etapa
teve arranjos diferentes e foram sendo uma crescente na percepcao deles dos seus

caminhos, do que podiam ver, observar, captar e mostrar. Foi de suma importancia
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gue eles tenham realizado trabalhos de autoria mesclando entre utilizar métodos
antigos e também novas ferramentas para poder pesquisar, dizer, contar, expressar.
Assim percebo que o trabalho contribuiu para novas percepcoes, para a construgao

de saberes plurais, coletivos e com muita interagao entre eles.

Optamos por um deslocamento dos textos formais nesse trabalho, a fim de
obter posturas diferenciadas e poder alcancar o objetivo de perceber a diversidade
que rodeia os estudantes e as turmas, de uma mesma série, de uma mesma faixa
etaria, mas com percepcoes diferenciadas, pois entendemos que é na escola que 0s
estudantes terdo essa oportunidade de ampliar suas visbes de mundo a partir de seu
local, outro motivo é por entender como é importante mostrar ao aluno outras formas
de significar, de pesquisar, de dizer, de informar e de fazer o estudante perceber a
multiplicidade de formas de expressao que ele pode utilizar.

Sua elaboragdo multimodal envolveu uma diversidade de acdes de leitura,
pintura, escuta de musica, elaboracdo de desenho, analise de mapa, textos narrativos
escritos, poemas, oralidade e fotografia. Essas etapas serdo descritas

minuciosamente mais a frente.

Todas essas acdes interligadas na mesma tematica, tiveram o intuito de
ressaltar que o ensino da lingua materna seja pautado nas suas reais possibilidades
de uso. Isso fard com que o sujeito amplie sua competéncia textual, expandindo sua
capacidade de elaborar e compreender textos em situagéo real de comunicagéo, com
autonomia para monitorar o0 proprio texto. E, assim, o professor sera capaz de
perceber as pistas de saberes e posicionamentos que os estudantes deixam no texto,

de forma explicita, mas sobretudo de forma implicita.

A proposta de intervencdo nas aulas de Lingua Portuguesa que foi aplicada
proporcionou e possibilitou que os estudantes despertassem para a exploracéo de
diferentes capacidades de linguagem, e o reconhecimento e a reflexdo sobre

capacidades com cunho multissemiotico.

4.2 O chao da escola
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A Escola Municipal de Ensino Fundamental Luiz Pedro da Silva | esta localizada na
cidade de Maceid, Alagoas, no bairro Jardim Petropolis, rua José Bernardes, 10, no
Conjunto Luiz Pedro da Silva I. Sua principal via de acesso € a avenida Durval de
Goes Monteiro (extensédo da rodovia BR-104) e depois a Avenida Galba Novaes de
Castro que é um dos principais pontos de ligacao entre a Avenida Durval de Goées
Monteiro e os bairros de Cha da Jaqueira, Cha de Bebedouro, Conjunto Jodo Sampaio

I, Jardim Gloria, Jardim Petrépolis e o Conjunto Luiz Pedro, onde se localiza a escola.

Em seu entorno existem alguns condominios e também fica muito proxima do
Parque Municipal que tem uma area de 82 hectares. Um lugar atraente e que serve

para passeios, pesquisas, aulas de campo, atividades esportivas.

Foi criada pelo cabo Luiz Pedro da Silva em 1994, a fim de atender a
comunidade do conjunto residencial de mesmo nome. A partir de 1999 a Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED) assumiu todas as acOes e responsabilidades
administrativas e pedagogicas.

Atualmente ela oferece o Ensino Fundamental | e Il nos turnos matutino e
vespertino, respectivamente. O publico sdo criancas e adolescentes do préprio
conjunto e também dos bairros e conjuntos do entorno, alguns citados acima ou de
grotas que ficam nas proximidades do estabelecimento de ensino e sdo partes desses
bairros/conjuntos; a maioria dos estudantes sdo membros de familias em extrema
vulnerabilidade social que vivem de trabalhos informais, comércio, maes que
trabalham em casas de familias ou que vivem de algum beneficio social, alguns vivem

com os avoés, sendo boa parte de pessoas nao alfabetizadas.

O ano letivo de 2022, 0 ano que comegou esta pesquisa, iniciou de forma on-
line, pois o prédio onde funcionava a escola estava com muitos problemas estruturais
o que dificultava o transito de estudantes, professores e funcionarios, correndo o risco
de acontecer algum acidente. S6 por volta do més de maio € que foi alugado um prédio
do mesmo proprietario e que tem quase o0 mesmo nome, o Instituto Luiz Pedro que
fica ao lado e assim as aulas puderam acontecer de forma presencial, porém o local
nao era adequado para aulas, sobretudo com criangas e adolescentes, com salas

pequenas, por isso apertadas e quentes.

Os estudantes da Escola Luiz Pedro da Silva I, em sua maioria, sao filhos de

pais trabalhadores da informalidade, sdo majoritariamente carentes financeiramente
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e isso pbde ficar mais evidente durante as aulas remotas, momento em que nos
deparamos com a realidade de que algumas familias ndo tinham celular e quando
tinham era para todos os filhos e o aparelho ndo atendia as expectativas para as aulas
e/ou ndo tinham acesso a internet. Em tempos de aula presencial essa realidade

também fica evidente.

4.2 O Perfil dos alunos

A partir de uma aula Lingua Portuguesa no 6° ano, no ano de 2022 que tratava
sobre linguagem nao-verbal discutindo a sua importancia para os estudantes e
pedindo que eles apontassem e trouxessem algo que veem no caminho até a escola
surgiu a necessidade de aprofundar a tematica com outras atividades que nao so6 esta

da indicacdo através da oralidade.

As turmas em que este trabalho foi aplicado foram os 6° anos A e B do turno
vespertino, cada uma composta por 41 e 43 estudantes, respectivamente. Com faixa
etaria de 12 a 13 anos. Apés um momento de greve retornamos com 37 estudantes

em cada sala e a esses foram aplicadas as etapas que serdo descritas aqui.

4.3 A Sequéncia Didatica da proposta

A pesquisa, por ter sido feita durante as aulas de lingua portuguesa, como dito,
caracteriza-se como um pesquisa-acao, pois todas as intervencdes foram feitas e/ou
orientadas na sala de aula. A proposta abrangeu teoria e pratica a fim de proporcionar
maior participacao, interacdo e aprendizagem dos estudantes envolvidos e a partir
das dificuldades encontradas e dispostas, seja feita uma intervencdo e dado

direcionamento mais significativo.

A sequéncia didatica desta proposta foi pensada de uma Unica vez, ap0s aula
citada anteriormente, porém foi sendo adaptada a cada etapa realizada, ora por
alguma atividade demandar mais tempo, ora por ter sido encurtada pela facilidade que
alguns tiveram em realizar, ora por necessitar criar uma outra e Ultima etapa a fim de

adequar o texto ao que se queria.
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Reafirmamos aqui que uma das formas de registro de um estudo de campo
pode ser um relato multimidiatico, que articule escrita, fotos, depoimentos gravados,
mapas, infograficos etc. E isso seguira a partir daqui, com a descri¢cao das etapas da
sequéncia didatica desenvolvida, pois entendemos que a escola deve também se
preocupar com o que a palavra, a imagem, a musica e mecanismos diversos de

disposicéo de letras, sons e cores favorecem para o sentido geral do texto.

A ideia desta proposta é fazer o que a cancdo Cio da Terra? propde: extrair dos

alunos o que eles tém de melhor.

OCiodaTerra
Chico Buarque / Milton Nascimento.

Debulhar o trigo
Recolher cada bago do trigo
Forjar no trigo o milagre do péo
E se fartar de pao
Decepar a cana
Recolher a garapa da cana
Roubar da cana a docura do mel
Se lambuzar de mel
Afagar a terra
Conhecer os desejos da terra
Cio da terra, a propicia estacéo
E fecundar o chao.

4.4.1 Fase 1 — Sondagem “O caminho”: desenho, fotografia, leitura e escrita

Na sala de aula fiz uma sondagem, entrevistando oralmente os estudantes da
turma sobre onde eles moravam, se perto, se longe da escola, qual caminho faziam
para chegar a escola, quais dificuldades de locomoc¢é&o passavam, o que viam no
caminho, o que achavam bonito, feio, o que era mais marcante etc. Fui anotando todas
as respostas no quadro e, apés um tempo de falas deles foi questionado sobre alguns
pontos falados. E foi perguntado daquilo que eles viam, observavam, o que viam e
gostavam e 0 que viam e ndo gostavam. O que chamava mais atencao e por qué.
Dessa forma, aconteceu um bate-papo sobre os lugares deles, os caminhos, as

dificuldades, as formas de ir até a escola.

2 https://m.letras.mus.br/chico-buarque/86011/
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Em outra aula, foi lido para eles o livro A Caminho da Escola® de Fabia Terni
(1997), lancado pela Studio Nobel, livro com ilustracbes e que narra alguns dos
principais meios de transportes que criancas de diferentes regides do Brasil utilizam
para chegar as suas respectivas escolas. Nesse momento os estudantes ficaram
atentos, pois sempre queriam saber qual o proximo meio de transporte, qual
dificuldade encontrada e de qual regido do pais seria a proxima historinha a ser

narrada.
a) O desenho/mapa

Em outra aula mostrei, através de projecdo em data show, onde ficava
localizada a escola através do google maps (Figuras 1, 2 e 3) e fomos apontando ali
os caminhos percorridos por alguns, caminhos estes relatados na aula anterior que
tratou desse tema, as vezes ampliavamos as imagens para que eles pudessem
perceber através daquele mapa os espagos mais vistos, mais frequentados por eles,
0S espacos citados nas suas falas, essa apresentacao foi importante porque,

[...] grande parte da populacdo brasileira parece ndo ter desenvolvido a
habilidade de ler, compreender e interpretar mapas e outros tipos de
representacao grafica [...] o desenvolvimento dessas habilidades pode inserir
o individuo no contexto da vida do mundo moderno [...] o conhecimento de
cartografia (e a leitura de mapas) auxiliaria na formac¢do de imagens, na
compreensao de informacdo em um instante de percepcéo, na sintese e na
memorizacao (RIBEIRO, 2016, pp 43, 44).

A mostra e discussdo desses mapas, como disse a autora, auxiliou na
compreensao, dentre outras questdes, do percurso, das distancias, na leitura da
imagem e na compreensdo de que um mapa e uma imagem também sédo textos e
estdo repletos de informacdes e significados. A ideia desse projeto é também trabalhar
a interdisciplinaridade, tanto € que nesse momento 0s estudantes questionaram se

seria aula de geografia.

Figura 1: Imagem do google maps utilizada pelo professor

3 Tomamos o titulo desse livro lido pelos estudantes para compor a primeira parte do titulo deste trabalho, complementando o
tema escolhido: Caminhos.
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Escola De Ensino Fundamental Luiz
Pedro Da Silva |

o

A partir dai solicitei que eles demonstrassem o caminho percorrido por eles até
chegar a escola so6 que isso ndo mais falando como na aula anterior, mas sim através
de um desenho estilo os mapas mostrados, e que poderiam mostrar de tudo, de coisas
boas a coisas ruins, porém identificassem os locais, colocando letreiros, os nomes, as

indicacoes.

Todos o0s espacos que eles pudessem, mostrassem: ruas, pracas, avenidas,
corregos, matas, lixdes, esgotos, campos, estabelecimentos, igrejas, casas, centros
comunitérios, postes, transportes, amontoados, pontos importantes etc., pois, como
Ribeiro (2016, 41) compreendemos que “[...] a transformacao do leitor em usuério de
mapas ou em colaborador (dando informagdes, comentando, inserindo tags etc.) pode
ser entendida como a emergéncia de eventos de letramento ligados as tecnologias
digitais.”. E foi isso que fizemos, transformamos os estudantes em leitores e depois
em colaboradores, na medida do possivel, quando eles passaram as informacdes
através de seus (mapas) desenhos. Para isso solicitamos que em seu texto houvesse

o desenho, mas também palavras, alguns contemplaram outros nao.

O trajeto era por eles conhecido entdo nesse aspecto ndo houve dificuldade

alguma e o resultado foi o seguinte:

Figura 4: Desenho do caminho de casa — aluno A
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Fonte: Dados da pesquisa

Figura 5: Desenho do caminho de casa — aluno B

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 6: Desenho do caminho de casa — aluno C



Fonte: Dados da pesquisa

Figura 7: Desenho do caminho de casa — aluno D

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 8: Desenho do caminho de casa — aluno E

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 9: Desenho do caminho de casa — aluno F
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Fonte: Dados da pesquisa

Figura 10: Desenho do caminho de casa — aluno G

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 11: Desenho do caminho de casa — aluno H

Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 12: Desenho do caminho de casa — aluno |

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 13: Desenho do caminho de casa — aluno J

Fonte: Dados da pesquisa

Nesta etapa inicial do trabalho ndo se pretendia que eles reproduzissem com
exatidado e perfeicdo o mapa do percurso que eles fazem diariamente, mas sim que
eles pudessem relembrar, rememorar e apontar alguns aspectos desse trajeto criando
seu proprio mapa em modo de desenho a partir dos recursos que eles tinham
disponiveis no momento, tanto € que observamos que alguns séo coloridos, outros
preto e branco, uns tém informacdes escritas, outros ndo, um com texto explicando,

uns sdo mais poéticos, outros mais objetivos.

Eles ficaram livres para criar mapa, através de seu percurso com algumas
identificacbes, umas verbais outras ndo verbais, mas todas as informacdes tinham

gue ser verdadeiras, ndo podiam criar espac¢os nao existentes.
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b) O poema: leitura e escrita

Trabalhei com eles o poema No Meio do Caminho, de Carlos Drummond de
Andrade (2022), solicitando, a principio, que lessem e dissessem o que eles achavam
que eram essas “pedras” no meio do caminho. Apds a discussao pedi que dissessem
se achavam que tinha algo a ver com a leitura do livro da aula anterior. Vale salientar
gue neste momento do ano o género textual poema ja havia sido trabalhado com as
turmas. Esse poema foi escolhido tanto pelo tema central do trabalho compor seu

titulo como também pela forte expressao de visualidades que existe nele.

Em outra aula pedi que eles, no final de semana, pesquisassem um poema em
casa, qualquer poema e o escrevessem no caderno em uma folha, de forma que ele
ficasse bem centralizado. Na aula seguinte a esse final de semana, foi solicitado que
ilustrassem o poema que trouxeram, transformando o que estava escrito em imagens
ao lado do texto. Para isso, foi colocada ao fundo a musica “Aquarela” de Toquinho?.
Alguns estudantes ja conheciam a musica porque a professora do ensino fundamental

| ja havia trabalhado com esta cancdo em alguma aula.

Em outro momento, jA com os poemas ilustrados por eles, fomos a quadra da
escola realizar uma roda de recitacdo dos poemas na qual alguns deles recitaram os
poemas pesquisados e ilustrados, outros pela timidez ndo quiseram recitar, outros
pediram para ir mais de uma vez, além de recitar o seu, recitar também o poema do

amigo que nao quis ir.

Em outro momento, pedi que eles lembrassem do desenho que fizeram sobre
as ruas, bairros e caminhos que eles fazem e listassem 5 (cinco) substantivos e 5
(cinco) adjetivos (neste momento os conteddos substantivo e adjetivo ja foram dados
aos alunos de acordo com o programa da disciplina) em seguida solicitei que eles
lembrassem e até olhassem os poemas que ja foram trabalhados em aulas anteriores,
vissem a forma/estrutura e agora criassem um poema em que essas palavras,

adjetivos, substantivos e outros elementos do bairro/caminho estejam presentes.

A partir dos substantivos e adjetivos que eles elencaram sobre o bairro e sobre

o caminho eles foram incentivados a escrever um poema, dar o titulo, tendo como

4 https://m.letras.mus.br/toquinho/49095/
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principal tema o caminho que fazem até chegar a escola. Primeiro escreveram no
caderno e apos a intervencdo do professor eles colocaram em uma folha A4, pois
como diz Pinheiro (2018):

A partir dos anos finais do ensino fundamental, o interesse de nossos alunos
por textos que tematizem experiéncias afetivas é muito grande (em tese, esse
interesse pode surgir mais cedo ou mais tarde). Temos ai uma porta aberta
pela via tematica que, como tal, apresenta também seus riscos [...]. Cada
leitor livremente, tira ou n&o licdes das leituras para sua vida. (pp. 15, 16).

E foi isso que fizemos, a partir da temética de seus caminhos, suas percep¢des
sobre a realidade que os cerca, boas ou ruins, eles puderam descrever isso em textos
e em varias modalidades, o que ajudou a perceber os detalhes e reforcar a
compreensao do outro texto em formato diferente.

Figura 14: poema do caminho - aluno K Figura 15: poema do caminho de - aluno L

Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa
A rua onde eu moro Eu moro em uma rua
que tem casas, mercadinho e padaria
A rua onde eu moro e a rua é barulhenta
€ muito movimentada e bonita e violenta
€ muito violenta e povoado o caminho da minha escola
tem padaria é longo
tem mercadinho eu vejo campos
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tem casas

tem poste

tem campos

tem calcada

e quando eu vou para a escola

eu passo por farmacia, mercadinho,
campos, padaria e lanchonete.

e subo escada, ladeira
até chegar a escola.

Figura 16: poema do caminho — aluno M

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 17: poema do caminho — aluno N

Fonte: Dados da pesquisa

O meu caminho de casa para

Escola

logo quando Saio de casa

eu paso por pessoas conver
sando por pizza por loja de
roupa por loja de celula por mais
loja de roupa por cabeleirera por
pastelaria por padaria por pa-
pelaria por farmacia por ven-

dinha ai eu chego bem perto

Minha comunidade

A minha comunidade

tem varios tipos de coisas
como

vendas, padarias, também tem
um

campo para jogar bola.

Ela é movimentada demais

Tem muito maloqueiro e as
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da escola ai vejo pessoas com-
vesando na porta e digo oi

e vou a escola e chegor

esse e meu
caminho

de casa para
escola

casas tém umas bonitas e
outras

feias.

c) O texto escrito em prosa

Devolvi os desenhos que haviam feito em aula anterior sem fazer nenhuma

intervencao, solicitando que, a partir da exposi¢cdo do mapa pelo google, do desenho

feito por eles, do livro lido A caminho da escola, da reflexdo sobre o poema No meio

do Caminho, e do poema que criaram, eles agora descrevessem esse percurso feito

por eles, por onde eles passam, o que encontram, se gostam do que veem, se ndo

gostam e por que gostam ou ndo gostam. Acreditamos, como diz Brait (2005, p. 273),

que “Numa sociedade letrada, a escrita adquire funcédo de suma importancia, porque,

além de seu papel documental de guardia da tradicao, ela é instauradora de dialogos

nas varias dimensdes espaciais e temporais”.

Em seguida os textos foram mais uma vez recolhidos pelo professor. Seguem

os relatos.

Figura 18: Relato escrito Eelo aluno O
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Fonte: Dados da pesquisa

Eu saiu de casa passo pelo beco
depois passo pelo lareson rosa
ando um pouquinho ai eu passo
pelo um ponto de 6nibus depois
passo por uma padaria ai depois
eu passo por uma igreja depois
eu chego na quadra pra espera
0 Onibus da escola ai eu
pego o Onibus e chego na

escola.

Figura 19: Relato escrito pelo aluno P
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Fonte: Dados da pesquisa

Eu moro na grota, eu passo na frente da piscina, eu subo as escada, ai Eu
passo no campo arade de areia, ai Eu passo na outra rua qui tem ponto
de Onibus quebrado, ai Eu passo na frente da padaria ai fico na pacga

gue tem uma quadra de Fudebol ai Eu pegro o 6nibus pra vir pra

escola, ai o 6nibus passa no outro ponto pegamais aluno ai ele

da uma volta ai ele passa na frete da paca ai ele desse pelo

Luiz Pedro 1 ai as pessoa ta na escola.

Figura 20: Relato escrito pelo aluno Q
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Fonte: Dados da pesquisa

PASSO PERA PADARIA E POSTO DE SAUDE E PELA
LOTERICA E AFICINA DE CARRO E FARMACIA

E PASOR PERA ESCOLA E SUBO A ESCADA

NA MIA RUA PASO PELA VEDIA E TABEI PASO PELA PADARIA
DESO LADERA E TABE SU LADERA E PASSO PELA OU FISINA
DE CARRO E PASO PELA PAPELARIA E PASO PELA MECADIO
E PELA IGREJA A LOJA DE PLANTA DE POSITO

Figura 21: Relato escrito pelo aluno R Figura 22: Relato escrito pelo aluno S

Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa
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Eu moro na rua dos coqueiros
la tem igreja, tem padaria, tem rio, tem
venda, quando vou pra escola eu passo perto de
outro rio e tem dois campos de futebol e na rua
onde eu moro tem muita Agua também tem muito
esgoto quando vou pra escola tem trés ladeira
eu vou pela de cimento antes de eu ir pra escola
eu passo por venda e depois passo pela ponte e
depois pela rua Marqués de Abrantes e passo pra

ir pra escola.

Andando até a escola

Andando até a escola passo por outras
Escolas muito fervorosas,

Passo também por uma churrascaria
Com muita alegria,

Passo por uma barbearia, onde cor-
tam o cabelo com muito medo de

dar errado e o cabelo ficar

estragado,

Passo por um mercadinho que

vende coisas para casa, como se fosse
agua,

Passo por uma sorveteria que vende
sorvete com muita alegria.

Enfim chego a escola onde existe
criangas muito calorozas, as vezes vou
alegre, as vezes vou Triste, mais

0 que realmente importa é aprender

a conviver com outras pessoas

coiza que eu nao sei, ah, e estudar
claro.

Fim.

Figura 23: Relato escrito pelo aluno T

Figura 24: Relato escrito pelo aluno U
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Fonte: Dados da pesquisa

Fonte: Dados da pesquisa

Eu moro na rua dos coqueiros la tem dois becos
tem rio e quando vou para escola eu passo por
pontos eu vejo dois campos de futebol passo
pelo parque municipal pelo juvenépolis,

a tem trés ladeiras duas de cimento e

uma escada de barro ai aqui eu frequento
mais e a escadinha ai eu subo a escada

toda eu subi outra ladeira sé que essa

e pequena ai quando eu subo tem vendas

a antiga escola que eu estudei; padaria

ponto de dnibus e mais um pouco pra

frente tem a escola municipal Luiz

Pedro | e mais pra cima da escola

tem um restaurante na frente tem

o marcadinho flor do Bairro tem

um posto de gasolina e tem o

mercadinho sdo Domingos.

guando eu saio de casa

eu passo logo pela pizza ai

eu passo por cabeleireira e loja
de celula loja de roupa mundo
molher rei do pastel padaria
papelaria farmacia vendinha
pela pessoas fofocando e em

fim chego a escola

Figura 25: Relato escrito pelo aluno V

Figura 26: Relato escrito pelo aluno W



65

Fonte: Dados da pesquisa

Fonte: Dados da pesquisa

Meu Caminho

Ao sair de casa passo enfrente ao campo aonde

venho mim encontrar com minhas amigas seguimos

0 nosso caminho passando pelo beco onde da acesso

a nossa chegada na quadra esperamos o 6nibus escolar
quando entremos no 6nibus passamos por, padaria,
mercadinho, praga, escolas, igreja, lotérica, posto de
gasolina, sorveteria e posto de satde um pouco mais
afrente chego no conjunto luiz pedro passo em

frente a casa do meu avo e logo ap6s chego a escola.

e assim finalizo meu caminho.
Fim!n

0OS CAMINHO
PARA
CASA

EU PEGO UM ATALHO PARA
CASA ONDE TEM UMA RUA
ESPACOSA PERTO DA LOJA

DE GALINHA ASSADA E PA

SSO PELOS CARROS, CASAS,
ARVORES, FLORES, COQUEIROS
E BANANEIRAS, E EU VOU DE
ONIBUS DE SEGUNDA A SEXTA
TEM UMA CASA VERDE

Figura 27: Relato escrito pelo aluno X

Figura 28: Relato escrito pelo aluno Y



66

Fonte: Dados da pesquisa

Fonte: Dados da pesquisa

Minha rua onde moro

Eu moro numa rua muito legal 14 tem

vizinhos legais e também vizinhos chatos

e fofoqueiros eu gosto muito dos meus colegas
que moram la eu brinco na rua, jogo bola, brinco
de esconde-esconde, pega pega, la tem venda,
padaria, Igrejas, etc na minha rua tem muito
entupimento de esgoto, mais eu gosto muito da miha

Rua.

Eu moro em frente & uma praca que perto dela ha

uma casa abandonada mas néo sei se ela realmente ai-
nda estd abandonada, passo em frente a um mercadi-
nho e por uma quadra e um campo de areia (onde neles
tem luzes faltando ou quabradas) logo mais na frente pa-
sso por outro mercadinho e por uma confeitaria que
fica do outro lado da rua que do lado tem um “pré-

dio” (um segundo andar) de uma escola antiga que se
mudou para outro lugar, passo por outra praga que tem brinque-
dos quebrados e por outra confeitaria, passo pela pra-
¢a Luiz Pedro |, desco a ladeira e chego na escola.

d) A fotografia

De cada estudante foi solicitado também que registrassem, com uma fotografia,

por meio de celular, algo que represente tanto o texto em prosa, 0 poema, como

também o desenho, para também ser colocado junto a pasta de trabalho do aluno.

N&o podiamos deixar de lado um mecanismo tdo presente no cotidiano dos

estudantes uma vez que a fotografia através do celular se tornou um dos principais

recursos e meio de comunicacdo em massa, capaz de tornar publico aquilo que nunca

poderia se imaginar que pudesse tornar-se conhecido e também porque,

[...] os registros em foto sdo mais vivos, perenes e afetivos. S&o, portanto,
elementos indispensaveis para o envolvimento subjetivo do aluno em relacédo
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aquilo que é analisado e para a fixagdo desse conteldo entre as coisas por
ele vividas, e dessa maneira, conhecidas. (COSTA, 2005, p. 88).

Assim reforcando o que foi dito por Costa (2005) eles fotografaram aquilo que
para eles era mais significativo, o que ficou mais presente e evidente em sua memoaria
neste vai e vem de casa para a escola e da escola para casa, a ideia aqui era tornar
mais evidente o olhar do estudante para seu caminho do que o objeto ou paisagem
fotografada, eles usaram da linguagem fotografica agora para fins didaticos e néo

apenas o corriqueiro do dia a dia, por isso € importante afirmar que

[...] quando falamos do uso da linguagem fotografica na pratica educativa,
estamos nos referindo a um uso bem mais amplo do que estes que ja se
consagraram na escola. Estamos nos referindo a trazer para a sala de aula
essa cultura imagética [..]. Estamos sugerindo que o0s temas sejam
abordados também em sua trajetéria imagética, [...]. Estamos sugerindo
também que os proprios professores e alunos utilizem a fotografia para fazer
seus registros, aprendendo a olhar, a selecionar e a ver o mundo. (COSTA,
2005, p. 81).

A ideia aqui foi aprofundar o olhar a partir desta nova arte que hoje em dia esta
tdo proxima as suas maos a partir de um celular. Quis extrair o olhar apurado deles
para 0os seus caminhos, mas neste caso, em um ponto especifico uma vez que “a
fotografia, por sua vez, modificou a visualizagdo do mundo, mostrando a importancia
do flagrante, do instante, do efémero e do fugaz na percepg¢ao da realidade” (Costa,
2005, p. 77). Nesse caso o poder se sintese deles também foi trabalhado. A imagem
fotografica tem um poder de tornar mais viva a mensagem, de dar for¢a, de dar uma
mais veracidade, além de lhe dar cor, vida, feicdo e formatos reais, suscitando
afetividade e emocao para quem registra e também para quem contempla e de alguma

forma se percebe naquela moldura.

E essa emocdo que se quis trazer com essa etapa do trabalho além de ilustrar
ainda mais a atividade ela proporcionou conhecimento, atencdo, concentracao,
escolha, descoberta e memoria, foi também um momento de autoconhecimento e
reconhecimento do lugar. A cultura de imagem esta tdo presente nos dias atuais que
a fotografia por si s6 ja promove um movimento de leitura e de interpretagédo dos seus
conteudos, percebemos isso nas mais variadas postagens das redes sociais as quais

0s estudantes estdo muito envolvidos e sdo 0s maiores participes.
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As fotografias foram enviadas via WhatsApp. Nelas saiu de tudo, lixo na rua,

igrejas, mercadinhos, longas avenidas, arvores etc.

Figura 30: Foto tirada pelo aluno Al

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 32: Foto tirada pelo aluno C1 Figura 33: Foto tirada pelo aluno D1
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Fonte: Dados da pesquisa A Fonte: Dados da pesqls

Figura 34: Foto tirada pelo aluno E1

Podemos dizer que os estudantes tiveram um olhar apurado para seu caminho,
como dito antes eles tiveram que focar em algo que ja estivesse nos textos anteriores
e assim foi feito, para isso eles escolheram o angulo de suas fotos, 0 momento exato
daquela imagem que queriam captar, o enquadramento desejado para que se

encaixasse de certa forma nos demais textos, todas esses pensamentos obviamente



70

eles tiveram antes do clique, o que nos diz que eles pararam, planejaram estudaram
ou rememoraram seus textos para que tudo se enquadrasse e suas fotografias

pudessem representar a realidade daquilo que eles citaram nos textos anteriores.

Assim afirmamos que as fotografias ndo apenas representam as realidades,
mas de certa forma criam a realidade a qual eles querem mostrar, uma vez que era
apenas uma fotografia para todo o caminho percorrido e expresso nos textos
anteriores. Outra questdo interessante é que diferentemente das fotos postadas em
redes sociais, fotos de revistas, jornais, sites essas fotos nédo foram trabalhadas,
editadas, produzidas com efeitos e algumas questdes estéticas, elas sdo as imagens

originais vistas através das lentes deles.

4.4.2 Fase 2- Imersao “Oficina de Poemas”: som, imagem, escuta, leitura e escrita

O que se pretendeu: apds todo material refeito e fotos entregues, seria marcado
o dia da exposicao do material. Momento em que 0s estudantes, no patio da escola,
apresentariam os seus trabalhos para a comunidade escolar, a comunidade local,

para demais turmas da escola, para os pais, autoridades.

Tanto os produtos finais quanto os rascunhos comporiam a exposi¢éo. Eles
explicariam, em um espaco individual os caminhos que fazem até chegar a escola e
como desenvolveram cada etapa, e por que essas escolhas nos desenhos, textos,
poemas e fotografia. ApGs a exposic¢ao todo material, produto final e rascunhos, seria
compilado e encadernado para ficar na biblioteca da escola e chamado de Caderno
dos Caminhos 2022°.

A ideia do trabalho como um todo foi dar voz aos estudantes para que
pudessem expressar a partir do caminho que fazem até a escola, os percalcos e as
belezas que encontram e podem gerar conhecimento, critica, dlvida, construcéo,
intervencdo, ou seja, gerar um texto em algum formato ou vérios formatos, como foi o

caso. Gerar leituras possiveis, da palavra e do mundo que os rodeia, do territorio e

5 Pelo fato de o0 ano letivo em Maceid ter adentrado o ano de 2023, a Gltima etapa — a exposicéo - nio foi possivel de ser
realizada, mas todo material esta guardado.
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gue de alguma forma possam intervir, conhecendo a diversidade que o0s cerca,

pluralidade de pessoas, de pensamentos.

Por fim, uma das intenc¢des foi também fazer com que os estudantes percebam
seus valores, quais sdo efeitos de sentido que tem para cada um o local onde moram,
as formas de cultura, as crencas, 0os saberes particulares. Talvez no inicio ndo se
achasse nada com um mapa no Google, com um rabisco de um desenho, uma foto, 0
relato do caminho, mas ao perceber o conjunto e o que eles transmitem, o que falam,
da para entender a dimenséo e a necessidade de se explorar uma atividade como

esta.

Nossa ideia foi que o conjunto do trabalho mesclasse as mais diferentes
linguagens, as varias formas de dizer para que isso fosse sendo aperfeicoado durante
as suas producdes em sala de aula. O bom disso, também, foi perceber que o trabalho
ndo ficou restrito a disciplina de lingua portuguesa, mas cada enfoque que um
estudante dava podia se levar a um componente curricular diferente, o que so6 foi

possivel por ser um trabalho através de instrumentos multissemidéticos e multimodais.

Resolvemos ao longo do percurso escolher uma das modalidades e dar uma
maior e melhor énfase, optamos pelo poema para este fim. A partir do s textos
selecionados fomos a procura dos estudantes que ainda estavam na escola, agora ja
no 7° ano e os convidamos para participarem de uma conversa sobre os trabalhos
que eles haviam feito no ano anterior, a principio sem eles saberem qual trabalho,
tampouco qual a finalidade dessa atividade. Dentre os motivos que escolhemos o
poema para ser o género textual mais uma vez trabalhado, destacamos o argumento

trazido por Pinheiro (2018) que diz:

A funcé@o social da poesia, € bom lembrar, ndo é mensuravel segundo
modelos esquematicos de avaliagdo escolar. E uma experiéncia intima que
muitas das vezes captamos pelo brilho do olhar de nosso aluno na hora de
uma leitura, pelo sorriso, pela conversa do corredor. (p. 18).

A escolha do género textual em questdo também se deu, ndo para
supervaloriza-lo, mas sim porque dentre os textos trabalhados, o poema, ao longo da
vida do estudante, por vezes, é 0 mais negligenciado, como também nos aponta

Pinheiro (2018) “a poesia é, entre os géneros literarios, dos mais distantes da sala de
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aula”. Entdo quisemos (re)aproximar os estudantes do poema e o poema dos

estudantes.

A partir dos textos dos estudantes houve uma prética direcionada pelo
professor/pesquisador a fim de melhorar as habilidades de escrita deles. A
intervencdo pedagogica foi organizada através de uma sequéncia de aulas para
trabalhar especificamente o género poema. Assim foram realizados 05 encontros
planejados de 1 hora-aula cada que perpassou 0s meses de outubro e novembro do
ano letivo de 2023. Os estudantes puderam participar porque, infelizmente, estavam

sem aulas de algumas disciplinas no momento por falta de professor na rede.

Demos a essa nova etapa 0 nome de imersao aos poemas e ela contou com

etapas semanais que tiveram o seguinte itinerario:

v 12 ACAO: Foi realizada uma visita as duas turmas de 7° anos rememorando 0s
estudantes que ainda estdo na escola e participaram da atividade do Caminho de
casa para a escola. Em seguida os convidamos a participar de alguns momentos

de oficinas sobre poemas.

v’ 22 ACAO: Iniciar uma imers&o aos poemas com alguns dos estudantes contactados

no momento anterior.

» 1°momento. A principio foi exibido o video Camino de mi casa — Ana Tortosa

acessado no You Tube. (1) Camino de mi casa- Ana Tortosa - YouTube.

» 2° Momento. Em seguida foi entregue uma cépia do poema para cada um
deles e fizemos uma leitura coletiva.

» 3° Momento. Foi solicitado a eles uma interpretacdo desse poema
perguntando: do que fala este poema? Ele se assemelha a algo que fizemos?

O que |he chamou mais atencao no video e no texto?

v 32 ACAO: rememorar
» 1°Momento: Foi entregue uma copia do poema No meio do caminho de Carlos
Drummond de Andrade a fim de rememorar, uma vez que ja usamos no ano
anterior. Em seguida fazermos a recitacdo, entregamos também o poema
Cidadezinha qualquer do mesmo autor e pedimos que eles lessem, a principio,

sozinhos. Em seguida foi feita a leitura pelo professor.


https://www.youtube.com/watch?v=O14Oedgp82U
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» 2° Momento: Em seguida foi solicitado para que eles fizessem duplas e
comentassem sobre ambos o0s textos, apontando alguma semelhanca e

alguma diferenca, podendo ser de contetdo e de estrutura.

v 42 ACAO: Imerséo.
> Momento Unico: foram espalhados pela sala diversos poemas (sem o nome
dos autores) e imagens dos respectivos autores e autoras, ao som de uma
musica instrumental, foi pedido que eles caminhassem pela sala a principio
apreciando e olhando os textos e as fotografias, ap6s um tempo, foi solicitado
gue eles lessem aos poucos, sem pressa alguns dos poemas, lessem trechos,
apos um tempo foi solicitado que eles dissessem e socializem qual dos poemas
Ihe chamou mais atencéo e por qué, em seguida pedi que eles dissessem de
qguem eles achavam que poderia ser o autor ou autora daquele texto. Apés

todos dizerem, o professor fez a correlacao.

v 5° ACAO. Reescrita.
» Momento unico: foi devolvido para eles o material que produziram no ano
letivo anterior: mapa, descricdo, poema e foto e em seguida solicitado que eles
refizessem o poema a partir das experiéncias que tivemos ao longo dessas 5

semanas.

Para este momento foram privilegiados autores mais modernos tendo em vista
a aproximacdo da linguagem e das teméaticas e também para ndo causar um
estranhamento ou um distanciamento daquela leitura/texto. Nao acreditamos que 0s
textos tradicionais ndo sejam importantes, mais sim acreditamos que a partir desse
momento eles podem ser suscitados a outras leituras mais complexas. Assim como
nos diz Pinheiro (2018):

O caminho que nos parece mais promissor, embora mais dificil, devido a
pouca pratica de leitura de poemas entre os professores, é o da busca, na
obra de grandes poetas, de poemas que respondam ao horizonte da
expectativa do leitor jovem. (p. 111).
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Podemos perceber que o trabalho ganhou um aspecto gradativo durante todo
0 seu desenvolvimento, através das atividades que foram sendo solicitadas

/elaboradas.

Por mais trabalhoso que seja assim com atividades mais direcionadas o
trabalho fica mais produtivo e alcanca um resultado melhor e isso foi verificado ao

aproximarmos 0s textos das vivéncias dos estudantes nesse momento.

Este momento da imersao proporcionou e permitiu aos estudantes, a partir de
multiplas atividades, que eles se apropriassem do conhecimento necessario para o

aprimoramento de seus textos iniciais.
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5. IMERSAO E REESCRITA: AVANCOS E DESCOBERTAS

5.1 Comparativo entre sondagem e producéo pds-imersao

Foi solicitado no nosso ultimo encontro da imersdo que observassem toda a
producédo que fizeram durante este projeto (desenho, texto em prosa, foto e poema) e
gue se eles poderiam ver e inserir ou retirar algo do seu poema; que eles atentassem
para os detalhes, aquilo que geralmente passa despercebido e que talvez a grande
maioria das pessoas ndo veem, ou ndo valorizam, ou até ndo diriam em seus textos.
E eles atenderam bem ao solicitado, pela originalidade das informacfes que
acrescentaram, pelo emprego da linguagem mais propria da idade deles, pelo
alargamento dos textos aproveitando 0s espagos que ainda né&o teriam citado, ou
acoes, ou detalhes, ou sentimentos e assim ndo ficaram no 6bvio, dessa forma, como
nos aponta Calil (2008),

[...] as versBes fariam parte do conjunto de manuscritos escolares e estariam
relacionadas mais diretamente as etapas do processo de escritura. Desse
modo, a escrita de uma histéria ou de um poema poderia ter uma, duas ou
varias versoes até se definir o momento em que se chegaria a “verséao final”.

[..]

Cada ato de escritura proposto pelo professor, ao realizar um projeto didatico
ou estabelecer uma prética de textualidade, suporia escritos cujo ndcleo seria
formado pelas versBes e pelos textos adjacentes escritos ao longo do
trabalho. Assim, o conjunto de manuscritos escolares consideraria, além das
versdes, todos os roteiros, planejamentos, esbocos, anotagfes, coépias,
esquemas... escritos pelos alunos. Esse conjunto registraria o tempo de cada
producéo, seu estado provisorio, a interferéncia que sofreu, a quantidade de
versdes antes de chegar a ultima, os textos adjacentes que fizeram parte do
processo de escritura, aproximando-se de forma mais precisa da dindmica
gue compde 0s manuscritos literarios, mas, ao mesmo tempo, respeitando as
caracteristicas proprias de manuscritos produzidos em sala de aula. (p. 35).

E foi assim que fizemos! Os momentos da imersdao permitiram observar e
perceber que a leitura, a apreciacdo, 0 gosto e o desenvolvimento de um texto nao
acontecem, muitas vezes, pelas poucas oportunidades de acesso orientado. Para
Pinheiro (2018, p. 23) “Nessa perspectiva, devemos levar aos nossos alunos textos
novos que poderao integrar seu universo de leitura”. E feito isso, por ter dado esse
acesso podemos dizer que as oficinas puderam, de forma gradativa, fazer com que

0s estudantes apreciassem cada vez mais 0 género poema e assim, apos a solicitacao



76

para que o texto fosse refeito eles puderam acrescentar alguns elementos que séo
préprios do género ou proprio do percurso deles e que nao haviam entrado na primeira
versao.

Assim, percebemos que a partir da andlise dos textos reescritos pelos
estudantes, pudemos constatar que houve a utilizacdo de varios elementos
encontrados nos poemas apreciados na imersdo, além dos resultados das
discussbes, dos didlogos e das indicacbes que foram feitas no momento de
preparacao do texto final. Desse modo, podemos observar que os estudantes fizeram
a reescrita preservando a ideia do texto inicial, sem alteracbes substanciais que
prejudicassem a esséncia do primeiro poema e mesmo assim alargando suas ideias,
com destaque para o uso de palavras que talvez eles achassem que nao fossem
aceitas em outros textos escolares a exemplo de “merdinha” (5.2.2 — Fig. 37 e 38), a
permanéncia desse uso nos diz que ele conseguiu captar a ideia de que no poema
pode se falar, mesmo sendo um texto na escola, da escola e para atividade escolar,
0 que nos prova que a visao foi aprimorada.

Outro aspecto a se destacar no mesmo poema é a utilizacao da linguagem nao
verbal, o desenho, aparentemente de um jovem, ao que parece o emissor do poema,
0 gesto que ele faz, a expressao facial, vale destacar que néo foi solicitado, mas que
o conteudo sobre linguagem nao verbal foi um dos assuntos motivadores e de
vanguarda para este trabalho. Ao observar o desenho (linguagem né&o verbal) com o
texto (linguagem verbal) percebemos o quanto eles conversam e se complementam,
isso nos diz que este aluno compreendeu a importancia dos elementos nao verbais
para a constru¢ao, complementacdo ou manutencéo do sentido do texto.

Destacamos também que, para o texto final, reescrito, os estudantes
atenderam a estrutura do género poema, alguns alargando, outros dividindo, outros
enxugando o texto na tentativa de aproxima-los ao maximo aos poemas vistos na
imersdo, e o melhor, sem perder o contetdo, a ideia autoral, mantendo a linguagem
prépria dos adolescentes, a exemplo do termo “maloqueragem” utilizado em um dos
textos (5.2.5 Fig. 43 e 44). A tarefa de reescrita aconteceu de maneira muito
proficiente, pois os estudantes envolvidos e que aceitaram continuar o trabalho
conseguiram se apropriar e compreender que ndo se tratava de um novo texto, mas
sim de um aperfeicoamento junto as caracteristicas objetivas e subjetivas do género.

Diante disso, reafirmamos que o professor tem um papel fundamental em toda

a producéao de qualquer texto, seja na elaboracéao inicial, na revisao, na reescrita, na
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adequacdo ao tipo e géneros sugeridos. E através da metodologia escolhida pelo
professor que o texto vai ganhando corpo, formato, vida e identidade, assim o docente
cumpre seu papel de mediar, contribuindo para a evolucéo do estudante no tocante
as suas competéncias e habilidades que seréo cobradas a cada etapa de ensino.

Tendo como base a reflexédo, a reescrita e o aperfeicoamento do género textual
poema, salientamos que esta foi uma acao que foi para além das adequacfes das
normas gramaticais e ortogréaficas, que essas ndo eram as preocupacoes na reescrita
dos textos. Reforcamos ainda que este momento proporcionou aos estudantes
retornar aos textos escritos e examinarem detalhadamente todos os aspectos contidos
nele, seja na estrutura seja nas informacoes.

Fazer o comparativo dos textos foi enriquecedor tanto para o professor quanto
para o0s estudantes, essa metodologia serviu de instrumento motivador, pois
proporcionou um balizamento para os alunos perceberem a sua evolucdo e
observarem que os textos sempre podem ser melhorados e aprimorados. Para o
professor proporcionou perceber que a acgéo interventiva nas aulas, a partir das
explicacbes, ajustes solicitados, repeticbes de explicacdo, esclarecimentos de
duvidas e explicacdes por diferentes vieses, aprimoram o trabalho realizado pelos

estudantes.

Foi possivel atestar que, a partir do trabalho mais minucioso com outros
poemas, diversos autores, varios formatos e pluralidade de temas, houve nos textos
refeitos registros bem mais expressivos. Foi agradavel testemunhar a reacéo deles a
cada poema lido, as expressdes faciais que as vezes eram de encanto como quando
lemos Os Sapos e o Porquinho-da-india de Manoel Bandeira; outras vezes de dividas
como quando lemos O Bicho também de Manoel Bandeira e N&o ha vagas de Ferreira
Gullar; e de estranhamento e susto quando lemos Os Mortos também de Ferreira
Gullar; para citar apenas alguns, no caso 0S mais expressivos e que geraram maior

discussdo, possivelmente pela tematica que envolve o texto, pois,

[...] temos observado que as tematicas sociais costumam também ter boa
recepcdo [...] nessas situacdes, costumamos sugerir o trabalho com
diferentes géneros literarios e até com outras artes, como filmes, videos e
documentéarios. O dialogo com diferentes textos ajuda a perceber e

compreender também a especificidade do texto [...]. (PINHEIRO, p. 16).

Esse foi um dos motivos de levarmos uma variedade de textos, assim como diz

Pinheiro, também acreditamos nesse “despertar o olhar” com temas mais sociais. Eles
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ajudam tanto na compreensao quanto na vontade de também escrever o seu, dar a
sua contribuicdo através de temas que estdo muito presentes na vida deles.

Dessa forma, o resultado a partir dessa imersao no género textual poema sera
apresentado a seguir:

5.1.1 As producdes de Evely

Figuras 35 e 36: poema anterior e poema refeito pela aluna

Fonte: Dados da pesquisa

Antes da Imerséo (16.01.2023) Pés-imersdo (10.11.2023)

Quando Saio de casa Pra ir (O que vejo do caminho de casa até a Escola)

a escola Passo Por vérias

Casas, Mercadios, arvores Quando saio de casa Vejo também um conte-
um contenio, Saldes de Para ir a escola vejo nio ao lado uma curva
Beleza, Igrejas, e ai Pessoas nos carros e ja- Perigosa Pois ser ndo for
finalmente chego a escola. nelas. bem no volante é capaz de

vocé bate as botas
Casas coloridas as que

vejo devem ter muita Salbdes de Beleza com gra-

alegria ou sera por ndes Placas Todos cor de

causa da cor delas? Rosa.

Mercadinhos com pre- Vejo também uma Igreja

¢os Salgados, mais de manha grande e vazia

Porque julgar esta mais a noite fica cheia

Tudo muito caro! da alegria da fé é ou ndo
e?

Arvores grandes

e Bonitas que nédo E Depois disso chego a

cansam a vista escola e Por incrivel

que Pareca sempre perco
a Hora.




Evelly Lavigne

Percebe-se a principio que esta estudante optou por aumentar 0 seu poema,
de cara ela deu um titulo, que ndo existia no primeiro texto, ela atentou para os
comentarios que fiz durante as oficinas, compreendeu e optou pela insercao de mais
estrofes ao seu texto, trazendo assim mais elementos encontrados no seu percurso
de casa até a escola. Outro aspecto importante é o sentido questionador que o poema
adotou, trazendo algumas indagacoes, visando ao questionamento do leitor. Nesse

mesmo momento, ela inseriu algumas rimas o que deu um certo ritmo ao texto.

5.1.2 As producdes de Daniel

Figuras 37 e 38: poema anterior e poema refeito pelo aluno

Fonte: Dados da pesquisa

Antes da Imerséo (18.012023)

Pdés-imersédo (13.11.2023)

Eu ando pela cidade com tan-
ta Emocéo e com o coragéo
na méo, eu passo pela cidade
com tanta alegria. O vento
bate na minha carinha e eu
Caio no chdo como uma merdin-
ha, passo por prédios, terrenos
e casas mas quando eu chego
na escola chego com

Alegria.

FIM.

Eu ando na cidade com
Tanta emocéo, e
Com o meu coracgdo na méo,
eu passo
pelas Cidades com muita alegria.
O Vento
bate na minha
Carinha e eu com o Vento caio
no chdo como uma merdinha,
Passo prédios, terrenos e
Casas, mas quando eu chego na
Escola é com alegria. FIM.
Daniel
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Neste aluno percebe-se que ele privilegiou observar e mudar em seu texto a
estrutura, o formato, o que antes ele fez em formato de texto em prosa, agora ele foi
mais aproximado ao formato dos poemas encontrados tanto nos livros didaticos
guanto nos poemas experimentados na imersao. Ele conseguiu inclusive brincar com
as palavras e ainda colocou uma ilustragédo, mesmo sem ter sido solicitada na versao

final.

5.1.3 As producdes de Jodo Vitor

Figuras 39 e 40: poema anterior e poema refeito pelo aluno
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Fonte: Dados da pesquisa

Antes da Imerséo (16.01.2023) Pos-imerséo (14.11.2023)
eu passo pela Igreja, Eu Passo pela ponte
e Depois Passo Por uma loja e Depois passo por um monte de casa
e Depois entro em uma vila e Depois passo por uma Igreja
Passo por umas casas,
Depois chego na minha casa. e Depois passo por uma mercearia
e Depois Por um sorveteria
e Depois entro na vila
onde moro

Este estudante também privilegiou separar seu texto em estrofes. Antes ele fez
um bloco so, possivelmente ele percebeu e fixou sua atencdo em uma quantidade de
textos com mais de uma estrofe. Ele também modificou os lugares por onde passa,

em alguns casos com deslocamento de verso, em outro com a mudanca do
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substantivo. Pode-se ver como ele sistematizou a repeticdo da expressao “e depois”,
revelando o que Antunes (2005) comenta sobre o valor da repeticio como um recurso
gue desempenha diferentes fungdes no texto, marcando énfase ou estabelecendo

contraste, entre outras.

Na sua versao final, o estudante conseguiu inserir de forma mais precisa o local
onde mora. Vale salientar que esse estudante € autista e ndo havia acompanhante de
sala para ele. Por esse motivo, o texto com rasura ficou como produto final, uma vez

gue essa néo foi a Unica vez que ele entregou e também porque,

[...] Quase como uma confissdo das duvidas, um receio revelado pelas
hesitacdes e rasuras, eles trazem uma espécie de jogo de esconde-esconde
entre aquilo que ndo se pretende mostrar, expor, divulgar, editar, publicar e o
que se quer realmente que apareca.

[..]

[...] as marcas de rasuras, que podem indicar apagamentos, deslocamentos,
substituicdes e acréscimos de letras, palavras, frases, versos, paragrafos,
estrofes, capitulos etc., deixadas ao longo do processo de escritura e por todo
e qualquer scriptor, funcionam como poderosos indices dos processos de
criacdo literaria. (CALIL, 2008, pp. 18 e 20).

Possivelmente o Jodo escreveu algo que nao gostou, ou percebeu algum erro
gramatical, ou até a disposi¢do da palavra no verso e ndo gostou, dai rasurou na
tentativa de melhorar seu texto, deixando assim uma de suas marcas para serem
vistas e analisadas por nés. Talvez e possivelmente se fosse devolvido o texto para

ele “passar a limpo” o poema nao voltasse mais.

5.1.4 As productes de Samuel

Figuras 41 e 42: poema anterior e poema refeito pelo aluno



Fonte: Dados da pesquisa

Antes da Imerséo (25.01.2023)

Pds-imersdo (15.11.23)

Andando até a escola

Andando até a escola passo por outras
Escolas muito fervorosas,
Passo também por uma churrascaria
Com muita alegria,
Passo por uma barbearia, onde cor-
tam o cabelo com muito medo de
dar errado e o cabelo ficar
estragado,
Passo por um mercadinho que
vende coisas para casa, como se fosse
agua,
Passo por uma sorveteria que vende
sorvete com muita alegria.
Enfim chego a escola onde existe
criancas muito calorozas, as vezes vou
alegre, as vezes vou Triste, mais
0 gque realmente importa é aprender
a conviver com outras pessoas
coiza que eu néo sei, ah, e estudar
claro.

Fim.

Andando até a escola

Andando até a escola, passo por outras escolas
Muito calorosas

Passo por churrascarias com muita alegria

Passo tabem por uma sorveteria com

Alegria

Emfim chego a escola as vezes viou alegre, as
Vezes vou trsite, mas o que realemnte

Importa € aprender a conviver com outras pessoas
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Diferente dos demais este estudante optou por condensar o seu texto e também
o colocar em pequenas estrofes. Ele resumiu, retirando alguns elementos a fim de dar

um carater mais voltado para o formato classico de poemas que é em estrofes.

Este estudante relatou durante as aulas sobre estar escrevendo um livro, uma
histdria, até mostrou, mas ainda néo o concluiu. Assim vejo que por ele estar de certa
forma acostumando a escrever historias em prosa, a primeira versdo do poema dele
e ainda alguns da ultima sairam neste formato. E ele é esse aluno mesmo de ir a
biblioteca e ler; 0 que escreve ndo é para agradar professor ou para deixar o texto
“bonito”. Essa é a realidade comportamental dele mesmo: interagir e se relacionar

com 0s outros.

5.1.5 As producdes de Maycon

Figuras 43 e 44: poema anterior e poema refeito pelo aluno

Fonte: Dados da pesquisa

Antes da Imersao (16.01.2023) Pos-imerséo (14.11.2023)

Minha comunidade Minha comunidade

A minha comunidade A minha comunidade tem

tem varios tipos de coisas como | varios tipos de coisas como

vendas, padarias, também tem arvores, cao, gato e etc, também tem

um um campo para jogar bola, ela é

campo para jogar bola. muito movimentada, tem muita

malogueragem e as casas tem umas
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Ela € movimentada demais lindas e outras feias
Tem muito maloqueiro e as
casas tém umas bonitas e outras
feias.

A mudanca deste estudante foi mais em palavras, por vezes a troca de tipos
de substantivos “maloqueiro / maloqueragem”, a troca e a introdugdao de alguns

elementos que nao apareceram no primeiro texto.

Trocou elementos do caminho, prédios por coisas naturais (arvores, cao e gato)
gue ndo aparecem no primeiro texto, as casas nao sao s6 bonitas, agora séo lindas.
Ele foi o Unico que fez o inverso, seu texto tinha duas estrofes, ele transformou em

uma apenas.

5.2 Reflexfes sobre a pratica de reescrita e intervencéo didatica para aperfeicoamento

da produgéo escrita dos estudantes

Assim, como percebido, foram ampliados os sentidos dos poemas que a
principio foram construidos individualmente com pouca intervencao, apenas com as
informacdes que eles tinham das aulas dadas sobre o tema e o olhar rpido do
caminho que eles fazem (faziam).

Observou-se gque os alunos, em geral, apresentaram boa compreensao da ideia
de reescrever o poema, permanecendo a esséncia do que ja haviam escrito, porém
dando um formato, possivelmente daquele poema lido durante a imersédo que mais
despertou curiosidade, que mais gostou, que aproximou ou tocou de alguma forma.
Podemos perceber as particularidades que envolvem a producéo desse género, entre
elas: a linguagem figurada; a entrega de si no texto, resultando na possibilidade de
aumentar o sentimento de pertenca do lugar; a reafirmacdo da identidade, com o
contetdo do poema encontrando total amparo na vida dos estudantes, uma vez que
é forte 0 emprego da linguagem cotidiana quando a maioria deles narra 0 seu percurso
casal/escola. E podemos perceber também como isso se encaminha de acordo com o
viés de Platdo e Fiorin (1996 apud MAIA, 2002, p. 35) sobre o que é texto narrativo

guando dizem que

Texto narrativo € aquele que relata as mudancas progressivas de estado que
vao ocorrendo com as pessoas e as coisas através do tempo. Nesse tipo de
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texto, os episddios e os relatos estdo organizados numa disposi¢éo tal que
entre eles existe sempre uma relacéo de anterioridade ou de posterioridade.

A partir dessa visdo podemos entender que apesar de o tempo de inicio e fim
do poema deles ser representado em minutos ou pouco menos de uma hora (tempo
mais ou menos gasto de casa até a escola), percebemos as mudancas que vao
acontecendo, gradativamente, a medida que eles avangam no percurso: 0 avango na
categoria de imagens, das acdes desenvolvidas e das percepcdes que eles tém; e
como a sequéncia se sobrepde a descricdo, apesar de ter muita descricdo também
nos seus textos.

Dessa forma, vemos que a proposta que foi pensada, desenvolvida e aplicada
pode contribuir para a educacédo linguistica dos estudantes, pois amplia as
possibilidades de eles lidarem e elaborarem textos multimodais, utilizando desde o
papel até o celular, e passando por sites de busca com a finalidade de pesquisa.
Alguns deles utilizaram seus celulares para pesquisar sobre os autores, por exemplo
e, antes disso, na primeira atividade, o uso do celular serviu para verificar o mapa do
local.

Percebe-se que os estudantes responderam e reagiram as situacdes que lhe
foram pertinentes, j& haviam feito isso no trabalho inicial, mas agora com um pouco
mais de énfase e fazendo perceber que o poema ndo tem apenas palavras arrumadas,

mas as palavras que fazem parte do seu cotidiano podem ser inseridas em seu texto.

Uma das experiéncias mais expressivas durante a realizacdo da proposta de
imersdo foi perceber o olhar de curiosidade e encantamento dos alunos diante da
guantidade de poemas espalhados na sala. Ao descobrirem a variedade que um
poema pode ter em relacdo aos formatos, aos tamanhos, ao numero de autores que
também tinha suas fotografias espalhadas e assim perceber a curiosidade deles em
saber de quem era cada texto a medida que iam lendo, ou tendo o professor como

leitor proficiente.

Em relacdo ao desempenho dos alunos é importante registrar que boa parte
deles teve um comportamento mais comprometido com a realizacao das atividades,
porém nao todos. Alguns se debrucaram na atividade de reescrita com afinco, outros
apenas reescrevam o que ja haviam escrito no poema anterior sem apontar nenhum
detalhe novo, sem mudancas, inversdes de palavras, locais etc. Durante a imersao,

uma fala recorrente era a de que “poema é dificil de escrever”. Houve também aqueles
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gue omitiram essa questao e tentaram, na interacdo com o colega, sanar as duvidas
0 que também é interessante, pois se apoiou em um amigo para tentar melhorar seu
texto. Salientamos, porém, que os comandos foram dados a todos nos mesmos

momentos e assim as respostas comecgaram a surgir nos textos como vimos acima.

Fica perceptivel ainda que, apesar de todos os poemas abordarem situacdes
do caminho que eles fazem e até de alguns deles fazerem o mesmo trajeto, houve
varios modos distintos de narrar, o que caracteriza o estilo individual de cada
estudante, que as informacdes chegam de forma diferente, sdo absorvidas e
entendidas de forma diferente, o que € bom, e deixa os textos com as suas marcas
individuais, pois cada um tem seu olhar particular e subjetivo para a realidade que os

cerca, cada um ja tem o seu estilo de escrita.

Fazer uma avaliacdo geral da proposta de intervencédo requer do pesquisador
se desprender de todo o percurso de estudos, de aulas, de preparacado de material,
dos desafios cotidianos da sala de aula como, por exemplo, a pouca vontade de
realizar atividades e a indisciplina, e essa avaliacdo é tarefa objetiva, mas aqui se
pretendeu fazer com olhar voltado para o detalhe, para o melhoramento do texto, para

o cuidado e, sobretudo, para agueles que conseguiram alcancar o objetivo proposto.

E importante também com olhos de pesquisador, ver a poesia entrando em
cena, no dia a dia, no cotidiano e também ter consciéncia que esta pratica, cheia de
pedras no caminho, possibilitou um engajamento maior dos estudantes que aceitaram

o desafio de continuar o trabalho.

Da aplicacdo da proposta como um todo, muitos registros séo dignos de uma
vasta analise. O principal, porém, chama a atencdo para a descoberta dos alunos
sobre o que pode conter em um poema, dado que boa parte deles julgava que poemas
tratavam apenas de amor, sentimentos, coisa s6 de meninas, tarefa para decorar
silabas. Isso mostra que ha uma lacuna a ser preenchida nas mais variadas escolas,
no que se refere ao texto poético.

A partir do trabalho com a imersao, no qual os estudantes puderam vivenciar
um pouco mais de poemas consagrados e, apOs isso, reescreveram 0S Seus,
podemos perceber o quanto a poesia e a proposta de trabalho tiveram a capacidade
de trazer a tona 0 que nao se Vviu Nos outros textos, inclusive no proprio poema escrito

antes. Aquilo que estava e esta oculto aos olhares ja viciados no cotidiano vieram a
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tona, com alguns detalhes, algumas palavras, alguns lugares agora apontados.

Percebe-se que o olhar para o Caminho ficou mais apurado, sincero e poético.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Eu t6 aqui pra qué? Sera que é pra aprender? Ou serd que é pra sentar, me
acomodar e obedecer? [...] E sei que o estudo é uma coisa boa, o problema é
que sem motiva¢do a gente enjoa [...] Mas o ideal é que a escola me prepare
pra vida, discutindo e ensinando os problemas atuais e ndo me dando as
mesmas aulas que eles deram pros meus pais com matérias das quais eles
néo lembram mais nada [...] (Gabriel, O pensador. As melhores)®

Trazer Gabriel O Pensado para concluir este trabalho é dicotdmico, pois com
essas colocacoes ele nos faz refletir que ainda preciso(amos) avancar e muito no
processo educacional e, sobretudo, no contexto de sala de aula da atualidade. Entéo,
sempre teremos que (re)comecar. Ensinar para a vida e discutir problemas atuais
podem sim estar atrelados aos conteddos cobrados nas provas de avaliagdo em larga
escala, ja que as vezes as secretarias nos impdem avaliacbes como o principal mote
para o ensino.

Este trabalho, por se tratar de uma pesquisa-acéo, pretendeu buscar
estratégias para o ensino-aprendizagem em determinado género textual. Como se viu,
foram adotados alguns géneros textuais no percurso da atividade, porém a énfase,
gue demos o0 nome de imersao, para trabalhar a reescrita, foi dada em apenas um
deles: o poema. Assim preparamos todo um percurso de atividades de intervencao
docente a fim de alcarmos o0 nosso objetivo de aprimoramento do género textual
escolhido.

Trabalhar com os caminhos que os estudantes fazem de casa para a escola,
como meio para se chegar a producdes textuais foi de suma importancia tendo em
vista a aproximacao que se deu entre tema e autores. Colocar o percurso deles como
matéria para produzir os mais variados textos os ajudou a compreender e perceber
gue também sdo capazes de produzir textos em prosa, mapas (desenhos), focar o
olhar e capté-lo no caso da fotografia e, sobretudo, poemas que além de ser o que
eles menos tém acesso foi também aquele que eles tiveram mais dificuldades para
elaborar. Dificuldade essa que foi amenizada apés o trabalho imersivo em uma vasta
coletanea de poemas de diversos autores, varios formatos, diferentes teméaticas e uma

abordagem mais contemplativa do que avaliativa.

6 Estudo Errado - Gabriel O Pensador - LETRAS.MUS.BR


https://www.letras.mus.br/gabriel-pensador/66375/
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Outro aspecto importante em se trabalhar o cotidiano foi que isso promoveu a
apreciacao e a percepcao por eles de como os fatos comuns podem ser transformados
em objeto de reflexdo, sobretudo poética; situacdo que contribuiu para um olhar mais
atencioso aos textos.

O ensino de Lingua Portuguesa ha muito deixou de ser entendido apenas como
o trabalho com afinco nas areas de gramatica e da ortografia. Desde o advento das
discussdes sobre géneros textuais, essa tematica ganhou os espacos nas academias,
nos livros didaticos e consequentemente nas escolas, pois eles estdo presentes na
sociedade, no nosso dia a dia.

Outro aspecto a se considerar, e essa pesquisa primou também por isso, € que
estamos em uma era marcada pelo uso das tecnologias em que imagens (fotos,
desenhos, placas), sons, videos passam a ter muita importancia para o ensino-
aprendizagem. Por isso as praticas com o maior nimero de géneros textuais estédo e
devem estar presentes no dia a dia escolar. Elas merecem uma atencéo especial de
professores, escolas, pesquisadores e academia com o intuito de oferecer aos
estudantes ndo apenas possibilidades de uso das mdltiplas linguagens, mas
sobretudo para poder observar e interpretar os sentidos das varias semioses por meio
do multiletramento.

Este trabalho, assim, buscou descrever uma experiéncia de como essa tarefa
€ possivel, utilizando-se para isso, é claro, de uma sequéncia didatica que envolva
atividades de leitura, escuta, apreciacao, escrita e reescrita para o aprimoramento e
desenvolvimento das capacidades linguisticas proprias da atividade.

De forma geral consideramos a experiéncia didatica aplicada favoravel, pois ela
mostrou-se eficiente para o desenvolvimento das habilidades e para aprimorar o olhar
dos estudantes sobre 0 género poema e suas subjetividades. Perceberem também
gue a escrita requer planejamento, selecdo de ideias, reflexdo, analise, intervencao
externa (no caso do professor) e revisdo para se chegar a um texto final.

Um fato que pode nao ter contribuido para os resultados esperados foi o espaco
de tempo destinado as atividades de reescrita que, por fatores externos, s6 pode ser
realizada quando os estudantes estavam na série posterior, 0 que acabou nao
contemplando todos, uma vez que alguns sairam da escola e outros, ja estavam com
outro professor e ndo quiseram participar da experiéncia. Desse modo, poucos
estudantes participaram da imersédo, porém 0s poucos que participaram mostraram

um bom resultado.
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As tarefas e atividades com textos mostradas neste trabalho sdo uma pequena
amostra do que pode ser feito em sala de aula em qualquer canto deste pais. Os
estudantes partem de um lugar para ir até a escola, neste caso especifico com
estudantes do 6° ano do ensino fundamental, mas a depender da complexidade do
que se pede, pode se utilizar em outros anos/séries. Nossa pesquisa ndo primou pela
exceléncia gramatical e ortografica tampouco pela sofisticacdo dos textos. Nessa
altima questéo tendo em vista, dentre outras coisas, as condi¢cdes dos estudantes e 0
tempo que ficou comprometido, primamos por alargar a ideia de texto, alargar o
conhecimento deles acerca do género poema muito inspirado em Pinheiro (2018).

Minha proposta de producfes textuais e intervencdo mais precisa em uma
delas foi executada com uma metodologia e dinAmica muito simples e que atendeu
aos propositos e de certa forma despertou nos estudantes a vontade de escrever e
observar de forma gradual.

A proposta de texto desde o inicio partiu do caminho que eles fazem, algo
simples e que requereu uma interagéo afetiva, o que ja suscitou neles algumas ideias
de como executar, ficando para o professor no caso explanar mais sobre as
caracteristicas de cada género solicitado e posteriormente reescrevé-lo a fim de
melhora-lo. Essa foi a tarefa desafiadora, tanto para eles quanto para o professor que
teve a funcéo de convencé-los de realizar mais essa tarefa que para muitos soou como
repetitiva.

Foi desafiador também a cada etapa iniciada e concluida pensar a préoxima,
idealizar os recursos disponiveis, 0 método de apresentar, como solicitar, os exemplos
a apresentar. Discutir com eles como realizar cada etapa de forma que isso fosse
aprendizagem foi também uma das tarefas desafiadoras desse processo.

N&o quisemos a elaboracédo apenas de um texto como sendo produto desse
trabalho, a temética escolhida renderia muito mais géneros. Queriamos antes de tudo
colocar os estudantes para pensar no seu lugar, pensar e transformar em texto
materializado. Para nés o mais importante foi a criacdo, o planejamento que eles
tiveram que fazer antes de executar cada tarefa, a escolha do que colocar em cada
texto, os locais, as coisas bonitas e as ndo tdo agradaveis, as rasuras, as cores dos
desenhos do caminho, nesse sentido o que importou foi como eles disseram e o0s
efeitos de sentido provocados.

Para cada tarefa solicitada os estudantes foram desafiados a realiza-las, de

alguma forma superando a anterior. Assim eles entregaram produtos que de alguma
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forma foi orientado com exemplos, as mostras iniciais, mas 0 mais importante neste
caso foram os debates travados, as davidas sanadas. Mesmo com a apresentacao
dos exemplos, eles tinham liberdade criativa, e isso € importante porque o0 que se quis
sempre foi ampliar a capacidade textual dos alunos néo apenas como consumidores,
mas sobretudo como produtores.

Quando optamos por dar énfase ao poema, nao foi para privilegiar esse em
detrimento de outros. Na nossa proposta queriamos, sim, mostrar como a intervencao
direta do professor, com mais detalhes, mais atividades, uma metodologia apropriada
e uma sequéncia desenvolvida, pode ampliar o conhecimento dos estudantes sobre
determinado assunto. Escolhemos os poemas muito influenciados pelos textos,
métodos e dicas de Pinheiro (2018) como ja dito anteriormente. Afinal para se chegar
a cada texto precisou-se apoiar no anterior que foi feito, assim existe um elo entre
eles, ndo apenas temaético, eles foram se somando e aproveitando o que tinha em um
gue poderia entrar e encaixar no outro.

Para nés este trabalho teve algumas importancias dentre elas proporcionar aos
estudantes a apreensao das diversas linguagens e semioses estudadas, produzidas
a fim de que eles possam maneja-las em outros momentos de suas vidas. Porém o
mais importante foi essa articulacdo dos varios modos de se produzir um texto, com
tracos de desenho/mapa, resgatando palavras, juntando e lembrando espacos do
caminho percorrido, criando rimas, escolhendo um lugar e dado um clique com o
celular. Isso pode ser desenvolvido e moldado em sala de aula, sobretudo nas aulas
de Lingua Portuguesa, pois esta area das linguagens é repleta de possibilidades de
se fazer reflexdes e construcdes. Através dos mais variados tipos e géneros textuais
a criatividade pode ser agucada tanto para a leitura quando para e escrita de textos,
especialmente os textos multimodais, com todas as nuances que eles tém! Afinal
escrever € um caminho e eles ndo descobrem esse caminho sozinhos, eles

descobrem a partir da intervengéo do professor.
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7. ANEXOS

1. Sondagens: mapas (desenhos), fotos, poemas e textos

1.1 Desenhos
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1.2 Poemas
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1.3 Textos
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1.4 fotos
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2. Coletanea de Poemas

COLETANEA DE
TEXTOS
(POEMADS)
TRABALHADOS NA
IMERSAO



No Meio do Caminho
Carlos Drummond de Andrade

No meio do caminho tinha uma pedra
Tinha uma pedra no meio do caminho
Tinha uma pedra

No meio do caminho tinha uma pedra

Nunca me esquecerei desse acontecimento

Na vida de minhas retinas tao fatigadas

Nunca me esquecerei que no meio do caminho
Tinha uma pedra

Tinha uma pedra no meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra

Cidadezinha qualquer
Carlos Drummond de Andrade

Casas entre bananeiras
mulheres entre laranjeiras
pomar amor cantar.

Um homem vai devagar.
Um cachorro vai devagar.
Um burro vai devagar.

Devagar... as janelas olham.
Eta vida besta, meu Deus.

O Bicho
Manoel Bandeira

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio
Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
N&o examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um céo,
N&o era um gato,
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N&o era um rato.
O bicho, meu Deus, era um homem.

Velhas Arvores
Olavo Bilac

Olha estas velhas arvores, mais belas
Do que as arvores novas, mais amigas:
Tanto mais belas quanto mais antigas,
Vencedoras da idade e das procelas...

O homem, a fera, e o0 inseto, a sombra delas
Vivem, livres de fomes e fadigas;

E em seus galhos abrigam-se as cantigas

E os amores das aves tagarelas.

N&o choremos, amigo, a mocidade!
Envelhecamos rindo! envelhegcamos
Como as arvores fortes envelhecem:

Na gldria da alegria e da bondade,
Agasalhando os passaros nos ramos,
Dando sombra e consolo aos que padecem!

Poética (1922)

Manuel Bandeira

Estou farto do lirismo comedido

Do lirismo bem comportado

Do lirismo funcionario publico com livro de ponto expediente protocolo e manifestacGes de
apreco ao sr. diretor.

Estou farto do lirismo que para e vai averiguar no dicionario o cunho vernaculo de um
vocébulo.

Abaixo 0s puristas.

Todas as palavras sobretudo os barbarismos universais
Todas as construgdes sobretudo as sintaxes de excecao
Todos o0s ritmos sobretudo 0s inumeraveis

Estou farto do lirismo namorador

Politico

Raquitico

Sifilitico

De todo lirismo que capitula ao que quer que seja fora de si mesmo.



De resto néo é lirismo

Seré contabilidade tabela de co-senos secretario do amante exemplar com cem modelos de
cartas e as diferentes maneiras de agradar & agraves mulheres, etc.

Quero antes o lirismo dos loucos

O lirismo dos bébados

O lirismo dificil e pungente dos bébados
O lirismo dos clowns de Shakespeare.

- Nd&o quero saber do lirismo que ndo € libertag&o.

Moga Linda Bem Tratada (1922)

Mario de Andrade

Moga linda bem tratada,
Trés séculos de familia,
Burra como uma porta:
Um amor.

Gra-fino do despudor,
Esporte, ignorancia e sexo,
Burro como uma porta:
Um coid.

Mulher gordaca, filo,

De ouro por todos 0s poros
Burra como uma porta:
Paciéncia...

Plutocrata sem consciéncia,
Nada porta, terremoto

Que a porta de pobre arromba:
Uma bomba.

Canto de regresso a patria (1925)

Oswald de Andrade

Minha terra tem palmares
Onde gorjeia 0 mar
Os passarinhos daqui
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N&o cantam como os de 14
Minha terra tem mais rosas

E quase que mais amores
Minha terra tem mais ouro
Minha terra tem mais terra
Ouro terra amor e rosas

Eu quero tudo de 1a

N&o permita Deus que eu morra
Sem que volte para l&

N&o permita Deus que eu morra
Sem que volte pra S&o Paulo
Sem que veja a Rua 15

E o progresso de S&o Paulo.

Erro de portugués (1927)

Oswald de Andrade

Quando o portugués chegou
Debaixo de uma bruta chuva
Vestiu o indio

Que penal

Fosse uma manha de sol

O indio tinha despido

O portugués.
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Na busca de uma identidade coletiva brasileira, os modernistas estavam tentando se livrar do

olhar colonial, refletindo sobre a histdria do pais e a criagdo da sua cultura.

Solidariedade (1941)

Murilo Mendes

Sou ligado pela heranca do espirito e do sangue
Ao martir, ao assassino, ao anarquista.

Sou ligado
Aos casais na terra e no ar,



Ao vendeiro da esquina,

Ao padre, ao mendigo, @ mulher da vida,

A0 mecanico, ao poeta, ao soldado,
Ao santo e ao demonio,

Construidos & minha imagem e semelhanca.

Motivo (1963)

Cecilia Meireles

Eu canto porgue o instante existe
e a minha vida esta completa.
N&o sou alegre nem sou triste:
Sou poeta.

Irmdo das coisas fugidias,
nédo sinto gozo nem tormento.
Atravesso noites e dias

no vento.

Se desmorono ou se edifico,

se permanec¢o ou me desfaco,

— nao sei, ndo sei. Nao sei se fico
OU passo.

Sei que canto. E a cangéo é tudo.
Tem sangue eterno a asa ritmada.
E um dia sei que estarei mudo:
— mais nada.

Pronominais (1925)

Oswald de Andrade

Dé-me um cigarro

Diz a gramatica

Do professor e do aluno

E do mulato sabido

Mas o0 bom negro e o bom branco
Da Nacéo Brasileira

Dizem todos os dias

Deixa disso camarada

Me d& um cigarro.
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Maos Dadas (1940)
Carlos Drummond de Andrade

N&o serei 0 poeta de um mundo caduco.

Também néo cantarei o0 mundo futuro.

Estou preso a vida e olho meus companheiros

Estéo taciturnos mas nutrem grandes esperancas.

Entre eles, considere a enorme realidade.

O presente ¢ tdo grande, ndo nos afastemos.

N&o nos afastemos muito, vamos de mé&os dadas.

N&o serei 0 cantor de uma mulher, de uma historia.

ndo direi suspiros ao anoitecer, a paisagem vista na janela.
n&o distribuirei entorpecentes ou cartas de suicida.

néo fugirei para ilhas nem serei raptado por serafins.

O tempo ¢é a minha matéria, 0 tempo presente, 0s homens presentes,
a vida presente.

O Poeta Come Amendoim (1924)

Mario de Andrade.

(...

Brasil...

Mastigado na gostosura quente do amendoim...

Falado numa lingua corumim

De palavras incertas num remeleixo melado melancolico...
Saem lentas frescas trituradas pelos meus dentes bons...
Molham meus beicos que d&o beijos alastrados

E depois semitoam sem malicia as rezas bem nascidas...

Brasil amado ndo porque seja minha pétria,

Patria é acaso de migracOes e do pao-nosso onde Deus der...
Brasil que eu amo porque é o ritmo do meu brago aventuroso,
O gosto dos meus descansos,

O balango das minhas cantigas amores e dancas.

Brasil que eu sou porque € a minha expressdo muito engracada,
Porque é o0 meu sentimento pachorrento,

Porque é 0 meu jeito de ganhar dinheiro, de comer e de dormir.
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A Rua (1947)

Cassiano Ricardo

Bem sei que, muitas vezes,

0 Unico remédio

é adiar tudo. E adiar a sede, a fome, a viagem,
a divida, o divertimento,

0 pedido de emprego, ou a propria alegria.

A esperanga é também uma forma

de continuo adiamento.

Sei que é preciso prestigiar a esperanca,
numa sala de espera.

Mas sei também que espera significa luta e néo,
[apenas,

esperanca sentada.

Né&o abdicacédo diante da vida.

A esperanca
nunca € a forma burguesa, sentada e tranquila da
[espera.

Nunca € a figura de mulher
do quadro antigo.
Sentada, dando milho aos pombos.

Congresso Internacional do Medo (1962)

Carlos Drummond de Andrade

Provisoriamente ndo cantaremos o amor,

que se refugiou mais abaixo dos subterraneos.
Cantaremos 0 medo, que esteriliza os abragos,
ndo cantaremos o 0dio porque esse ndo existe,

existe apenas 0 medo, nosso pai e nosso companheiro,

0 medo grande dos sertdes, dos mares, dos desertos,

0 medo dos soldados, 0 medo das mées, 0 medo das igrejas,
cantaremos 0 medo dos ditadores, 0 medo dos democratas,
cantaremos 0 medo da morte e o medo de depois da morte,

depois morreremos de medo

e sobre nossos tumulos nascerdo flores amarelas e medrosas.

Vou-me Embora pra Pasargada
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Manuel Bandeira

Vou-me embora pra Pasargada
L& sou amigo do rei

L& tenho a mulher que eu quero
Na cama que escolherei
Vou-me embora pra Pasargada
Vou-me embora pra Pasargada
Aqui eu néo sou feliz

L& a existéncia € uma aventura
De tal modo inconsequente
Que Joana a Louca de Espanha
Rainha e falsa demente

VVem a ser contraparente

Da nora que nunca tive

E como farei ginastica
Andarei de bicicleta

Montarei em burro brabo
Subirei no pau-de-sebo
Tomarei banhos de mar!

E quando estiver cansado
Deito na beira do rio

Mando chamar a mae-d’agua
Pra me contar as historias

Que no tempo de eu menino
Rosa vinha me contar

VVou-me embora pra Pasargada
Em Pasargada tem tudo

E outra civilizagio

Tem um processo seguro

De impedir a concepcao

Tem telefone automatico

Tem alcaloide a vontade

Tem prostitutas bonitas

Para a gente namorar

E quando eu estiver mais triste
Mas triste de ndo ter jeito
Quando de noite me der
VVontade de me matar

— L& sou amigo do rei —
Terei a mulher que eu quero
Na cama que escolherei
VVou-me embora pra Pasargada.

Os Sapos
Manuel Bandeira
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Enfunando os papos,
Saem da penumbra,

Aos pulos, 0s sapos.

A luz os deslumbra.

Em ronco que aterra,
Berra o sapo-boi:

— “Meu pai foi a guerra!”
— “Nao foi!” — “Foi!” — “Nao foi!”.
O sapo-tanoeiro,
Parnasiano aguado,

Diz: — “Meu cancioneiro
E bem martelado.

Vede como primo

Em comer os hiatos!

Que arte! E nunca rimo
Os termos cognatos.

O meu verso é bom
Frumento sem joio.

Faco rimas com
Consoantes de apoio.

Vai por cinquenta anos
Que lhes dei a norma:
Reduzi sem danos

A férmas a forma.

Clame a saparia

Em criticas céticas:

N&o ha mais poesia,

Mas ha artes poéticas...”

Pneumotodrax
Manuel Bandeira

Febre, hemoptise, dispneia e suores noturnos.
A vida inteira que podia ter sido e que néo foi.
Tosse, tosse, tosse.

Mandou chamar o médico:

— Diga trinta e trés.

— Trinta e trés... trinta e trés... trinta e trés...
— Respire.

— O senhor tem uma escavacdo no pulméo esquerdo e o pulméo direito infiltrado.

— Entdo, doutor, ndo € possivel tentar o pneumotoérax?
— Na&o. A Unica coisa a fazer é tocar um tango argentino.
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Teresa
Manuel Bandeira

A primeira vez que vi Teresa
Achei que ela tinha pernas estlpidas
Achei também que a cara parecia uma perna

Quando vi Teresa de novo
Achei que os olhos eram muito mais velhos que o resto do corpo
(Os olhos nasceram e ficaram dez anos esperando que o resto do corpo nascesse)

Da terceira vez ndo vi mais nada
Os céus se misturaram com a terra
E o espirito de Deus voltou a se mover sobre a face das aguas.

Arte de Amar
Manuel Bandeira

Se queres sentir a felicidade de amar, esquece a tua alma.
A alma é que estraga o0 amor.

S6 em Deus ela pode encontrar satisfagéo.

N&o noutra alma.

S6 em Deus — ou fora do mundo.

As almas sdo incomunicaveis.
Deixa o teu corpo entender-se com outro corpo.
Porgue os corpos se entendem, mas as almas nao.

O Anel de Vidro
Manuel Bandeira

Aquele pequenino anel que tu me deste,

— Ai de mim — era vidro e logo se quebrou
Assim também o eterno amor que prometeste,
— Eterno! era bem pouco e cedo se acabou.
Fragil penhor que foi do amor que me tiveste,
Simbolo da afei¢do que o tempo aniquilou, —
Aquele pequenino anel que tu me deste,

— Ai de mim — era vidro e logo se quebrou
N&o me turbou, porém, o despeito que investe
Gritando maldicgdes contra aquilo que amou.
De ti conservo no peito a saudade celeste
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Como também guardei 0 p6 que me ficou
Daquele pequenino anel que tu me deste.

Trés Idades
Manuel Bandeira

A vez primeira que te vi,

Era eu menino e tu menina.
Sorrias tanto... Havia em ti
Graga de instinto, airosa e fina.
Eras pequena, eras franzina...

A ver-te, a rir numa gavota,
Meu coragdo entristeceu

Por que? Relembro, nota a nota,
Essa aria como eterneceu

O meu olhar cheio do teu.

Quando te vi segunda vez,

J& eras moca, e com que encanto
A adolescéncia em ti se fez!
Flor e bot&o... Sorrias tanto...

E o teu sorriso foi meu pranto...

Ja eras moca... Eu, um menino...
Como contar-te 0 que passei?
Seguiste alegre o teu destino...
Em pobres versos te chorei

Teu caro nome abencoei.

Vejo-te agora. Oito anos faz,
Oito anos faz que néo te via...
Quanta mudanga o tempo traz
Em sua atroz monotonial

Que é do teu riso de alegria?

Foi bem cruel o teu desgosto.
Essa tristeza é que diz...

Ele marcou sobre o teu rosto
A imperecivel cicatriz:

Es triste até quando sorris...

Porém teu vulto conservou

A mesma graga ingénua e fina...
A desventura te afeicoou

A tua imagem de menina.

E estas delgada, estas franzina...

Neologismo
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Manuel Bandeira

Beijo pouco, falo menos ainda

Mas invento palavras

Que traduzem a ternura mais funda

E mais cotidiana

Inventei, por exemplo o verbo teadorar
Intransitivo;

Teadoro, Teodora

O Ultimo Poema
Manuel Bandeira

Assim eu quereria meu Gltimo poema

Que fosse terno dizendo as coisas mais simples e menos intencionais
Que fosse ardente como um soluco sem lagrimas

Que tivesse a beleza das flores quase sem perfume

A pureza da chama em que se consomem 0s diamantes mais limpidos
A paixao dos suicidas que se matam sem explicacao.

Desencanto
Manuel Bandeira

Eu fago versos como quem chora

De desalento... de desencanto...
Fecha o meu livro, se por agora

N&o tens motivo nenhum de pranto.
Meu verso ¢ sangue. Volupia ardente. ..
Tristeza esparsa... remorso vao...
Doi-me nas veias. Amargo e quente,
Cal, gota a gota, do coracao.

E nestes versos de angustia rouca,
Assim dos labios a vida corre,
Deixando um acre sabor na boca.

— Eu faco versos como quem morre.

Andorinha
Manuel Bandeira

Andorinha la fora esta dizendo:

— “Passei o dia a toa, a toa!”

Andorinha, andorinha, minha cantiga € mais triste!
Passei a vida a toa, a toa...
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Poema tirado de uma noticia do jornal
Manuel Bandeira

Jodo Gostoso era carregador de feira livre e morava no morro da Babilonia num barracdo sem
namero

Uma noite ele chegou no bar Vinte de Novembro

Bebeu

Cantou

Dancou

Depois se atirou na lagoa Rodrigo de Freitas e morreu afogado.

Irene no Céu
Manuel Bandeira

Irene preta
Irene boa
Irene sempre de bom humor.

Imagino Irene entrando no céu:

— Licencga, meu branco!

E S&o Pedro bonachao:

— Entra, Irene. Vocé néo precisa pedir licenca.

A Velha Chacara
Manuel Bandeira

A casa era por aqui...

Onde? Procuro-a e ndo acho.
Ouco uma voz que esqueci:
E a voz deste mesmo riacho.

Ah guanto tempo passou!
(Foram mais de cinquenta anos.)
Tantos que a morte levou!

(E a vida... nos desenganos...)

A usura fez tdbua rasa
Da velha chacara triste:
Nao existe mais a casa...

- Mas 0 menino ainda existe.

Porquinho-da-india



Manuel Bandeira

Quando eu tinha seis anos

Ganhei um porquinho-da-india.

Que dor de coracdo me dava

Porque o bichinho s6 queria estar debaixo do fogao!
Levava ele pra sala

Pra os lugares mais bonitos mais limpinhos

Ele ndo gostava:

Queria era estar debaixo do fogéo.

Nao fazia caso nenhum das minhas ternurinhas. ..

— O meu porquinho-da-india foi minha primeira namorada.

Ria, Rosa, Ria
A Guimarédes Rosa

Manuel Bandeira

Acaba a Alegria
Dizendo-nos: - Ria!
Velha companheira,
Boa conselheiral

Por isso me rio

De mim para mim.
Rio, rio, rio!

E digo-lhes: - Ria,
Rosa, noite e dia!
No calor, no frio,
Ria, ria! Ria,

Como lhe aconselha
Essa doce velha
Cheirando a alecrim,
A alegre Alegria!

Consoada
Manuel Bandeira

Quando a Indesejada das gentes chegar
(N&o sei se dura ou caroavel),

talvez eu tenha medo.

Talvez sorria, ou diga:

— AIO, iniludivel!

O meu dia foi bom, pode a noite descer.
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(A noite com os seus sortilégios.)
Encontrara lavrado o campo, a casa limpa,
A mesa posta,

Com cada coisa em seu lugar.

A Morte Absoluta
Manoel Bandeira

Morrer.
Morrer de corpo e de alma.
Completamente.

Morrer sem deixar o triste despojo da carne,
A exangue méscara de cera,

Cercada de flores,

Que apodrecerao — felizes! — num dia,
Banhada de lagrimas

Nascidas menos da saudade do que do espanto da morte.

Morrer sem deixar porventura uma alma errante...
A caminho do céu?
Mas que ceu pode satisfazer teu sonho de céu?

Morrer sem deixar um sulco, um risco, uma sombra,
A lembranca de uma sombra

Em nenhum coragéo, em nenhum pensamento,

Em nenhuma epiderme.

Morrer tdo completamente
Que um dia ao lerem o teu nome num papel
Perguntem: "Quem foi?..."

Morrer mais completamente ainda,
Sem deixar sequer esse nome.

Poema de Sete Faces
Carlos Drummond de Andrade

Quando nasci, um anjo torto
desses que vivem na sombra
disse: Vai, Carlos! ser gauche na vida.

As casas espiam 0s homens
que correm atras de mulheres.
A tarde talvez fosse azul,

ndo houvesse tantos desejos.
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O bonde passa cheio de pernas:

pernas brancas pretas amarelas.

Para que tanta perna, meu Deus, pergunta meu coragao.
Porém meus olhos

ndo perguntam nada.

O homem atréas do bigode

é sério, simples e forte.

Quase ndo conversa.

Tem poucos, raros amigos

0 homem atras dos éculos e do bigode.

Meu Deus, por que me abandonaste
se sabias que eu néo era Deus
se sabias que eu era fraco.

Mundo mundo vasto mundo,

se eu me chamasse Raimundo

seria uma rima, ndo seria uma solucéo.
Mundo mundo vasto mundo,

mais vasto € meu coracéo.

Eu ndo devia te dizer

mas essa lua

mas esse conhaque

botam a gente comovido como o diabo.

Poema Espiritual

Murilo Mendes

Eu me sinto um fragmento de Deus
Como sou um resto de raiz

Um pouco de agua dos mares

O braco desgarrado de uma constelacéo.

A matéria pensa por ordem de Deus,
Transforma-se e evolui por ordem de Deus.
A mateéria variada e bela

E uma das formas visiveis do invisivel.
Cristo, dos filhos do homem és o perfeito.

Na Igreja ha pernas, seios, ventres e cabelos

Em toda parte, até nos altares.

Ha grandes forcas de matéria na terra no mar e no ar
Que se entrelagam e se casam reproduzindo

Mil versdes dos pensamentos divinos.
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A matéria é forte e absoluta
Sem ela ndo hé poesia.

Essa Negra Ful6 (trecho do poema)

Jorge de Lima

Ora, se deu que chegou
(isso ja faz muito tempo)
no bangué dum meu avo
uma negra bonitinha,
chamada negra Fulé.

Essa negra Fuld!
Essa negra Fuld!

O Fuld! O Fuld!

(Era a fala da Sinha)

— Vai forrar a minha cama
pentear 0s meus cabelos,
vem ajudar a tirar

a minha roupa, Ful@!

Essa negra Fuld!

Essa negrinha Fuld!
ficou logo pra mucama
pra vigiar a Sinha,

pra engomar pro Sinho!

Essa negra Fuld!
Essa negra Fuld!

O Fuld! O Fuld!

(Era a fala da Sinha)

vem me ajudar, 6 Ful6,

vem abanar 0 meu corpo

que eu estou suada, Fuld!
vem cocar minha coceira,
vem me catar cafuné,

vem balancgar minha rede,
vem me contar uma historia,
que eu estou com sono, Fulo!

Essa negra Fuld! (...)
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A Rua dos Cataventos

Mario Quintana

Da vez primeira em gue me assassinaram,
Perdi um jeito de sorrir que eu tinha.
Depois, a cada vez que me mataram,
Foram levando qualquer coisa minha.

Hoje, dos meus cadaveres eu sou

O mais desnudo, 0 que nao tem mais nada.
Arde um toco de Vela amarelada,

Como unico bem que me ficou.

Vinde! Corvos, chacais, ladrdes de estradal
Pois dessa mdo avaramente adunca
Né&o haverdo de arrancar a luz sagrada!

Aves da noite! Asas do horror! Voejai!
Que a luz trémula e triste como um ai,
A luz de um morto ndo se apaga nunca!

O apanhador de desperdicios

Manoel de Barros

Uso a palavra para compor meus siléncios.
N&o gosto das palavras

fatigadas de informar.

Dou mais respeito

as que vivem de barriga no chéo

tipo agua pedra sapo.

Entendo bem o sotaque das aguas

Dou respeito as coisas desimportantes
e aos seres desimportantes.

Prezo insetos mais que avides.

Prezo a velocidade

das tartarugas mais que a dos misseis.
Tenho em mim um atraso de nascenca.
Eu fui aparelhado

para gostar de passarinhos.

Tenho abundéancia de ser feliz por isso.
Meu quintal é maior do que o mundo.
Sou um apanhador de desperdicios:
Amo os restos

como as boas moscas.
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Queria que a minha voz tivesse um formato
de canto.

Porque eu ndo sou da informatica:

eu sou da invencionatica.

S6 uso a palavra para compor meus siléncios.

Soneto de Fidelidade
Vinicius de Moraes

De tudo a0 meu amor serei atento

Antes, e com tal zelo, e sempre, e tanto
Que mesmo em face do maior encanto
Dele se encante mais meu pensamento.

Quero vivé-lo em cada vdo momento

E em seu louvor hei de espalhar meu canto
E rir meu riso e derramar meu pranto

A0 seu pesar ou seu contentamento

E assim, quando mais tarde me procure
Quem sabe a morte, angustia de quem vive
Quem sabe a soliddo, fim de quem ama

Eu possa me dizer do amor (que tive):
Que ndo seja imortal, posto que € chama
Mas que seja infinito enquanto dure.

Nao ha vagas

Ferreira Gullar

O prego do feijdo
néo cabe no poema. O preco
do arroz
ndo cabe no poema.
N&o cabem no poema o gas
a luz o telefone
a sonegacao
do leite
da carne
do acgucar
do péo
O funcionario publico
nédo cabe no poema
com seu salario de fome
sua vida fechada
em arquivos.
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Como néo cabe no poema
0 operario
que esmerila seu dia de ago
e carvao
nas oficinas escuras
— porque 0 poema, senhores,
esta fechado:
“ndo ha vagas”
S6 cabe no poema
0 homem sem estdmago
a mulher de nuvens
a fruta sem preco
O poema, senhores,
néo fede

Traduzir-se

Ferreira Gullar

Uma parte de mim
é todo mundo:
outra parte € ninguém:
fundo sem fundo.
Uma parte de mim
é multiddo:
outra parte estranheza
e solid&o.

Uma parte de mim
pesa, pondera:
outra parte
delira.

Uma parte de mim
almoca e janta:
outra parte
se espanta.

Uma parte de mim
é permanente:
outra parte
se sabe de repente.
Uma parte de mim
é so vertigem:
outra parte,
linguagem.
Traduzir-se uma parte
na outra parte
— gue € uma questao
de vida ou morte —
serd arte?



No corpo

Ferreira Gullar

De que vale tentar reconstruir com palavras
O que o ver&o levou
Entre nuvens e risos
Junto com o jornal velho pelos ares
O sonho na boca, o incéndio na cama,
0 apelo da noite
Agora sdo apenas esta
contracgdo (este clardo)
do maxilar dentro do rosto.
A poesia é o presente.

Aprendizado

Ferreira Gullar

Do mesmo modo que te abriste a alegria
abre-te agora ao sofrimento
que ¢ fruto dela
e Seu avesso ardente.

Do mesmo modo
que da alegria foste
ao fundo
e te perdeste nela
e te achaste
nessa perda
deixa que a dor se exerca agora
sem mentiras
nem desculpas
e em tua carne vaporize
toda iluséo

que a vida sé consome
0 que a alimenta.

Um Instante
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Ferreira Gullar

Aqui me tenho/ Como ndo me conheg¢o/ nem me quis/ sem comego/ nem fim/ aqui me tenho/
sem mim/ nada lembro/ nem sei/ a luz presente/ sou apenas um bicho/ transparente. Um
instante, poema de Ferreira Gullar.

Subversiva
Ferreira Gullar

A poesia
Quando chega
Né&o respeita nada.
Nem pai nem mae.
Quando ela chega
De qualquer de seus abismos
Desconhece o Estado e a Sociedade Civil
Infringe 0 Codigo de Aguas
Relincha
Como puta
Nova
Em frente ao Palécio da Alvorada.
E s6 depois
Reconsidera: beija
Nos olhos os que ganham mal
Embala no colo
Os que tém sede de felicidade
E de justica.
E promete incendiar o pais.

Os mortos

Ferreira Gullar

0S mortos veem o mundo
pelos olhos dos vivos

eventualmente ouvem,
CcOm nossos ouvidos,
certas sinfonias
algum bater de portas,
ventanias

Ausentes
de corpo e alma
misturam 0 Seu ao Nosso riso
se de fato
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quando Vvivos
acharam a mesma graca

Cantiga para ndo morrer
Ferreira Gullar

Quando vocé for se embora,
mogca branca como a neve,
me leve.

Se acaso vocé ndo possa
me carregar pela méo,
menina branca de neve,
me leve no coragéo.

Se no coragao ndo possa
por acaso me levar,
moca de sonho e de neve,
me leve no seu lembrar.

E se ai também ndo possa
por tanta coisa que leve
javiva em seu pensamento,
menina branca de neve,
me leve no esquecimento.

Prometi-me Possui-la

Ferreira Gullar

Prometi-me possui-la muito embora
ela me redimisse ou me cegasse.
Busquei-a na catastrofe da aurora,
e na fonte e no muro onde sua face,

entre a alucinacéo e a paz sonora
da agua e do musgo, solitaria nasce.
Mas sempre que me acerco vai-se embora
como se temesse ou me odiasse.

Assim persigo-a, lucido e demente.
Se por detras da tarde transparente
seus pés vislumbro, logo nos desvaos

das nuvens fogem, luminosos e ageis!
Vocabulario e corpo — deuses frageis —
eu colho a auséncia que me gueima as maos.



Extravio

Ferreira Gullar

Onde comeco, onde acabo,
se 0 que esta fora esta dentro
como num circulo cuja
periferia € o centro?

Estou disperso nas coisas,
nas pessoas, nas gavetas:
de repente encontro ali
partes de mim: risos, vértebras.

Estou desfeito nas nuvens:
vejo do alto a cidade
e em cada esquina um menino,

gue sou eu mesmo, a chamar-me.

Extraviei-me no tempo.
Onde estardo meus pedagos?
Muito se foi com 0s amigos
que ja ndo ouvem nem falam.

Estou disperso nos vivos,
em seu corpo, em seu olfato,
onde durmo feito aroma
ou voz que também ndo fala.

Ah, ser somente o0 presente:
esta manha, esta sala.

Madrugada

Ferreira Gullar

Do fundo de meu quarto, do fundo

de meu corpo
clandestino
ouco (ndo vejo) ouco

crescer no 0sso e no musculo da noite

a noite

a noite ocidental obscenamente acesa
sobre meu pais dividido em classes.
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Neste Leito de Auséncia

Ferreira Gullar

Neste leito de auséncia em que me esqueco
desperta o longo rio solitario:
se ele cresce de mim, se dele cresco,
mal sabe o0 coracdo desnecessario.

O rio corre e vai sem ter comego
nem foz, e o curso, que é constante, é vario.
Vai nas aguas levando, involuntario,
luas onde me acordo e me adormeco.

Sobre o leito de sal, sou luz e gesso:
duplo espelho — o precério no precario.
Flore um lado de mim? No outro, ao contrario,
de siléncio em siléncio me apodrego.

Entre o que € rosa e lodo necessario,
passa um rio sem foz e sem comeco.

Meu povo, meu poema

Ferreira Gullar

Meu povo e meu poema crescem juntos
como cresce no fruto
a arvore nova

No povo meu poema vai nascendo
como no canavial
nasce verde o agucar

No povo meu poema esta maduro
como o sol
na garganta do futuro

Meu povo em meu poema
se reflete
como a espiga se funde em terra fértil

A0 povo seu poema aqui devolvo
menos como quem canta
do que planta
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Minha Medida
Ferreira Gullar

Meu espaco € o dia
de bracos abertos
tocando a fimbria de uma e outra noite
o dia
que gira
colado ao planeta
e que sustenta numa das maos a aurora
e na outra
um crepusculo de Buenos Aires

Meu espaco, cara,
é o dia terrestre
quer o conduzam os passaros do mar
ou os comboios da Estrada de Ferro Central do Brasil
o dia
medido mais pelo pulso
do que
pelo meu relégio de pulso

Meu espago — desmedido —
€ 0 nosso pessoal ai, € nossa
gente,
de bracos abertos tocando a fimbria
de uma e outra fome,
0 povo, cara,
gue numa das mé&os sustenta a festa
e na outra
uma bomba de tempo.



Tecendo a Manha
Jodo Cabral de Melo Neto

Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisard sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e 0 lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manhd, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manhd) que plana livre de armacéo.
A manh, toldo de um tecido tdo aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz baldo

O Céao Sem Plumas
Jodo Cabral de Melo Neto

A cidade é passada pelo rio
COmo uma rua

¢ passada por um cachorro;
uma fruta

por uma espada.

O rio ora lembrava

a lingua mansa de um céo
ora o ventre triste de um céo,
ora o outro rio

de aquoso pano sujo

dos olhos de um céo.

Aquele rio

era como um cédo sem plumas.
Nada sabia da chuva azul,

da fonte cor-de-rosa,

da agua do copo de &gua,

da agua de cantaro,

dos peixes de &gua,

da brisa na agua.
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Sabia dos caranguejos
de lodo e ferrugem.

Sabia da lama

como de uma mucosa.

Devia saber dos povos.

Sabia seguramente

da mulher febril que habita as ostras.

Aquele rio

jamais se abre aos peixes,
ao brilho,

a inquietacdo de faca

que ha nos peixes.
Jamais se abre em peixes.

Uma Faca s6 Lamina
Jodo Cabral de Melo Neto

Assim como uma bala
enterrada no corpo,
fazendo mais espesso
um dos lados do morto;

assim como uma bala

do chumbo mais pesado,

no musculo de um homem
pesando-o mais de um lado;

qual bala que tivesse um
Vivo mecanismo,

bala que possuisse

um coracao ativo

igual ao de um rel6gio
submerso em algum corpo,
ao de um reldgio vivo

e também revoltoso,

relégio que tivesse
0 gume de uma faca
e toda a impiedade
de lamina azulada;

assim como uma faca
que sem bolso ou bainha.
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