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RESUMO

Esta dissertacdo teve como objetivo geral despertar nos discentes do 9° ano o
interesse pela leitura deleite de géneros do modo de narrar, como contos, cronicas,
fabulas e principalmente causos, por meio de oficinas de leitura e escrita que lhes
permitiram identificar e analisar as especificidades linguisticas e discursivas da
sequéncia narrativa predominante nesses géneros, assim como questdes tematicas e
estilisticas que foram relevantes para compreender e produzi-los. Foi utilizada a
pesquisa-acdo com abordagem quali-qualitativa que, neste contexto, tornou-se viavel
porque € um método que gerou dados através da analise do objeto de estudo, os
sujeitos envolvidos, as situacdes e os fendbmenos observados durante a pesquisa que
foi realizada com estudantes do 9° ano de uma instituicdo da rede publica estadual de
ensino em Macei6-Alagoas, a Escola Estadual de Educacédo Basica Manoel Simplicio
do Nascimento. A partir de um questionario de sondagem, a professora-pesquisadora
obteve respostas relacionadas ao perfil lectoescritor dos estudantes que mostraram a
necessidade de incentivar a leitura de textos para deleite e a escrita criativa. Assim,
surgiu o interesse de trabalhar o género causo, visto que se utiliza de um registro
linguistico informal, com um rico vocabulario, apresenta tracos de humor, trata de
temas cotidianos ou resgata temas da cultura popular, entre outras caracteristicas
linguisticas e discursivas que, pela familiaridade tematica, mostram grandes chances
de trazer motivacdo e de despertar o interesse da turma. A pesquisa atingiu os
objetivos pretendidos que foi, através da realizacao de oficina, fazer o género causo
conhecido, mostrando suas caracteristicas linguisticas e discursivas, além de
estimular a oralidade no ensino de lingua portuguesa através de textos e video de
nomes importantes nos causos como Jessier Quirino e Ailton Villa Nova. A forma
positiva como 0s causos podem contribuir para agucar o gosto pela leitura foi
observada pela pesquisadora através da euforia demonstrada pelos discentes durante
a leitura e producdes textuais presentes na sequéncia didatica. Finalmente, espera-
se que esta pesquisa enriqueca futuras producdes cientificas e que cada vez mais
educadores utilizem os causos em sua sala de aula, enriquecendo sua pratica
pedagdgica, para que este género que também € parte importante da nossa cultura
se mantenha vivo, fazendo nascer outros Ailtons, Jessiers e Boldrins em nosso Estado
e no pais afora.

Palavras-chave: Ensino da leitura e da escrita. Géneros textuais. Género causo.



ABSTRACT

This dissertation had the general objective of awakening in 9th year students an
interest in reading genres in the form of narration, such as stories, chronicles, fables
and especially stories, through reading and writing workshops that allowed them to
identify and analyze the specificities of linguistic and discursive aspects of the
predominant narrative sequence in these genres, as well as thematic and stylistic
issues that were relevant to understand and produce them. Action research with a
quali-qualitative approach was used, which, in this context, became viable because it
is a method that generated data through the analysis of the object of study, the subjects
involved, the situations and phenomena observed during the research that was carried
out with 9th year students from a state public education institution in Maceio-Alagoas,
the Manoel Simplicio do Nascimento State School of Basic Education. From a survey
guestionnaire, the teacher-researcher obtained answers related to the students’
reading profile, which showed the need to encourage reading texts for pleasure and
creative writing. Thus, the interest in working on the story genre arose, as it uses an
informal linguistic register, with a rich vocabulary, presents traces of humor, deals with
everyday themes or rescues themes from popular culture, among other linguistic and
discursive characteristics that, Due to the theme's familiarity, they show great chances
of bringing motivation and arousing the interest of the class. The research achieved
the intended objectives, which was, through a workshop, to make the story genre
known, showing its linguistic and discursive characteristics, in addition to stimulating
orality in the teaching of the Portuguese language through texts and videos of
important names in stories such as Jessier Quirino and Ailton Villa Nova. The positive
way in which stories can contribute to enhancing the taste for reading was observed
by the researcher through the euphoria demonstrated by students during reading and
textual productions present in the didactic sequence. Finally, it is hoped that this
research will enrich future scientific productions and that more and more educators will
use the stories in their classroom, enriching their pedagogical practice, so that this
genre, which is also an important part of our culture, remains alive, giving rise to other
Ailtons, Jessiers and Boldrins in our state and around our country.

Keywords: Textual genre; Stories; Reading and writing.
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INTRODUCAO

Minha experiéncia como professora de ensino fundamental sempre me trouxe
grandes inquietacfes e reflexdes em relacdo a leitura, producéo e interpretacdo de
textos, ortografia e ao ensino de Lingua Portuguesa como um todo. A realidade que
enfrento mostra alunos sem interesse, pais que ndo acompanham a vida estudantil
dos filhos, desestimulo para as atividades de sala e de casa, entre problemas de
ordem financeira, de estrutura de vida e outros fatores que comprometem o
aprendizado e o desenvolvimento dos discentes. Cabe inserir aqui o tempo de
pandemia que trouxe consequéncias diversas, intensificando o desinteresse e
prejudicando o processo de aprendizagem.

Mesmo diante desse quadro desafiador, ndo posso cruzar os bragos para este
preocupante panorama. Meu desejo € cada vez mais repensar meu modo de atuagao
e tornar as aulas dinamicas, alegres, aulas que desenvolvam o interesse dos
estudantes a fim de melhorar a proficiéncia da leitura e escrita, ampliando assim seu
repertério textual e vocabulario, além de promover o contato com novos géneros
textuais.

Por esse motivo, decidi realizar uma sondagem no ano de 2022 quando 0s
estudantes estavam no 8° ano. Por meio de um questionario impresso, verifiquei as
habilidades de leitura e escrita dos 24 estudantes para identificar seus interesses,
hébitos e dificuldades em relacao as préticas de leitura e escrita. Os resultados foram
transformados em gréaficos que geraram os percentuais correspondentes para cada
pergunta. Também aproveitei os testes do programa Aprova Brasil, aplicados na
escola, e sondei a compreenséo leitora;! o resultado mostrou 50% de acertos em
Lingua Portuguesa, um resultado pouco satisfatorio para uma turma que esta no final
do Ensino Fundamental (Quadro 01). Os resultados do questionario revelaram que a
maioria dedica pouco ou nenhum tempo a leitura de livros, a maior parte reconhece
gue tem dificuldade em leitura, passa mais de 4 horas na internet, esta frequentemente
em redes sociais e tem pouco interesse nas atividades escolares.

Esses resultados revelaram que o0s estudantes estavam com sérias

dificuldades de leitura, seja no processo de compreensdo de textos, demonstradas

L Ver Apéndice B - p. 90
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nos testes do Aprova Brasil, seja no fortalecimento da pratica da leitura na escola ou
fora dela. E sabido que a leitura é essencial para a formac&o do ser humano, dando-
lhe um olhar mais critico para 0 meio em que vive e para 0s outros, além de ampliar a
sua viséo e interpretacao para a vida, tirando dele um olhar mecénico e raso acerca
das diversas areas que lida em seu dia a dia. A autora também explica que esta leitura
precisa acontecer em ambientes favoraveis e de acordo com o nivel sociocultural do
aluno, para que assim traga resultados satisfatorios como conhecimentos que tragam
posicionamentos, opinides, reflexdes e conceitos préprios. (ROCHA, 2020).

Assim, para Freire (2001), o processo de leitura, apesar de ser desafiador, traz
0 sentimento de satisfacdo, além de transformar quem estd lendo no sujeito, no
protagonista do conhecimento e em alguém que constroi a propria compreenséo. O
autor ainda chama a atencdo para o0 ensino certo dessa leitura, tornando esse
processo em uma experiéncia capaz de trazer a compreensao e a comunicacao para
o leitor.

Ler € uma operacdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante.
Ninguém |é ou estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto
ou do objeto da curiosidade, a forma critica de ser ou de estar sendo
sujeito da curiosidade, sujeito da leitura, sujeito do processo de
conhecer em que se acha. Ler é procurar buscar criar a compreensao
do lido; dai, entre outros pontos fundamentais, a importancia do ensino
correto da leitura e da escrita. E que ensinar a ler é engajar-se numa
experiéncia criativa em torno da compreensdo. Da compreenséao e da
comunicagéo. (FREIRE, 2001, p. 261).

Cotejando as respostas do questionario e do teste de compreensao e a minha
experiéncia com a turma, decidi realizar uma pesquisa para promover a pratica de
leitura em sala de aula de uma maneira que os estudantes se sintam estimulados a
ler, desenvolvam a compreensédo de variados textos e consigam se posicionar diante
das informacdes que sao repassadas na leitura. Para isso, selecionei o género textual
causo para ser ensinado por meio de oficinas de leitura e escrita buscando identificar
e analisar as especificidades linguisticas e discursivas da sequéncia narrativa que
predomina neste género, visto que se utiliza de um registro linguistico informal, com
um rico vocabulario, apresenta tragos de humor, trata de temas cotidianos ou resgata
temas da cultura popular, entre outras caracteristicas linguisticas e discursivas que,
pela familiaridade tematica, mostram grandes chances de trazer motivacdo e
despertar o interesse da turma do 9° ano da Escola Estadual de Educacao Basica

Manoel Simplicio do Nascimento, no bairro Jacintinho, em Macei6-AL.
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A fim de justificar a pesquisa, € importante salientar que o ato de se comunicar
€ de essencial importancia para os seres humanos, formal ou informalmente, em
diferentes contextos e de diversas formas. Nesse sentido, 0os géneros textuais sao
dotados de fungcBes comunicativas de grande importancia para o ensino de Lingua
Portuguesa, colaborando assim para a leitura e escrita.

Os documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
fundamentados em diferentes perspectivas linguisticas, como a Linguistica Textual, a
Sociolinguistica, o Interacionismo Sociodiscursivo, entre outras, defendem e
recomendam o estudo da lingua por meio de textos que representem a diversidade
linguistica e comunicativa presente na sociedade.

Os géneros textuais estao presentes em toda a composicao curricular da Base
Nacional Comum Curricular, sendo mais um motivo para ser trabalhado em sala de
aula. Guimarées (2018, p.307) reforca a importancia, bem como dos resultados de

trabalhar géneros textuais para os alunos:

Desse modo, o ensino de lingua portuguesa, ancorado nos géneros
discursivos/textuais, pode contribuir qualitativamente na formacéo de
leitores e escritores competentes, ja que os alunos podem ter o contato
com as praticas sociais de linguagem, materializadas nos géneros.

Cerutti-Rizzatti (2012, p. 250) corrobora dizendo que os “géneros do discurso
e letramento revelam-se construtos potencialmente relevantes para a ressignificacédo
das praticas didatico-pedagdgicas no campo do ensino e da aprendizagem da leitura
e da escrita na escola”.

Marcuschi (2008, p. 19), quando trata sobre géneros discursivos ou textuais,
afirma que “Mais do que uma forma, o género € uma acao social tipificada que se da
na recorréncia de situagao que torna o género reconhecivel’.

Bakhtin (2003, p.321) explica sobre géneros do discurso:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. Nado é de
surpreender que o carater e os modos dessa utilizagdo sejam téo
variados como as proprias esferas da atividade humana (...) A
utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou
doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as condicbes
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas (...) cada
esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
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discurso.

Para justificar a escolha do género causo, apresento a contribuicdo de Gedoz
(2015) que define causos como histérias populares contadas oralmente e que sao
transferidas por geracdes, fazendo parte da cultura brasileira através do seu folclore.
O pesquisador ainda explica que o género tem uma linguagem informal e vocabulario
do interior, sempre trazendo fatos antigos. Uma de suas caracteristicas mais
marcantes é a divida entre verdade e mentira, pois sempre apresenta uma parte de
um jeito exagerado, fora do comum, o que causa duvida em gque esta ouvindo.

Assim, esta pesquisa tem como objetivos especificos: | - Conhecer as
caracteristicas linguisticas e discursivas do género causo; Il - Divulgar o género causo
gue tem origem na cultura popular e, assim, estimular o espaco da oralidade no ensino
da Lingua Portuguesa; Ill - Promover a leitura e producéo escrita de causos pelos
estudantes; IV - Compreender como 0s causos podem contribuir para agucar o gosto
pela leitura e compreensao de textos.

As questdes que norteiam esta pesquisa sao:

1 - Como o trabalho com o género causo vai contribuir para motivar a leitura e
a producédo de textos numa turma do 9° ano de uma escola publica estadual?

2 - Quais mecanismos podem ser utilizados para encorajar o trabalho pratico
de leitura e escrita numa turma do 9° ano de uma escola publica estadual?

Apés esta introducdo, a pesquisa vai trazer em seu primeiro capitulo algumas
concepcdes acerca da Leitura e Producéo textual; o segundo capitulo traz também
explicacbes sobre 0 género causo, como descricao, caracteristicas e potencialidades
para o ensino, além de pesquisas que trataram sobre a tematica. O terceiro trata a
respeito da metodologia utilizada na pesquisa. O quarto capitulo apresenta e descreve
a sequéncia didatica aplicada na pesquisa, com base nos estudos de Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004). Além disso, analisa o0 desempenho dos estudantes na realizacéo
das atividades propostas nas oficinas pela professora-pesquisadora.

Por ultimo, as consideracdes finais estabelecem as conclusdes a respeito da
producdo cientifica e dos objetivos estabelecidos e alcancados. Seguem-se as
referéncias, apéndices e anexos.

Espera-se que esta producao cientifica contribua significativamente como fonte
de pesquisa e como pratica de professores em sala de aula a fim de estimular cada

vez mais o gosto pela leitura e escrita entre os alunos das séries finais do Ensino



Fundamental.
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1 LEITURA E PRATICA TEXTUAL

Na convivéncia com a turma do 8° ano da Escola Estadual de Educacao Béasica
Manoel Simplicio do Nascimento, pude identificar e acompanhar a falta de motivagéo
da maioria dos alunos para a pratica de leitura, bem como para compreender e
interpretar textos.

Para Silveira (2008, p.45):

Em se tratando especificamente do texto escrito, a leitura € uma
habilidade que se desenvolve com a pratica, pois o dominio dessa
habilidade passa pelo dominio de procedimentos sucessivos (ou
processamentos) que se iniciam com o conhecimento do codigo
linglistico escrito e de certas convencdes relativas a lingua escrita e
aos textos e seus usos socioculturais que se fazem deles em
determinada comunidade.

Além do desenvolvimento da leitura através da pratica no processo de
conhecimento do cdodigo linguistico até a leitura propriamente dita, Silveira (2008)
também chama a atencdo para os aspectos politicos e sociais que a acao de ler
possui, visto que como ela afirma “Quanto mais letrado um povo, melhores indices
sociais este povo apresenta” (SILVEIRA, 2008, p.47), chamando a atengdo também
para os paises mais desenvolvidos apresentarem conseguentemente um povo com
alto nivel de letramento.

Diante desse contexto, Paulo Freire (2003) ja explicava que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta n&o possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcan¢ada por sua leitura critica implica a percepcao das
relagdes entre o texto e o contexto. (FREIRE, 2003, p. 11).

Assim, é o papel libertador da leitura que faz o individuo compreender sua
realidade, o contexto que o cerca, analisar, aprender, compreender o mundo, dai a
importancia maior dos alunos que vivem numa realidade dificil como no contexto desta
pesquisa terem o0 gosto pela leitura e assim buscarem mudar a sua realidade.

Sob o titulo “As praticas de leitura e escrita por meio do género causo: uma
pesquisa interventiva numa turma do 9° ano de uma escola publica estadual’, esta
pesquisa vai tratar da leitura e escrita através do género literario causo, tendo como

embasamento tedrico e prético, inicialmente, os textos organizados por Zilberman
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(1993) no livro Leitura em crise na escola as alternativas do professor, no qual a autora
traz capitulos importantes como “A leitura na escola”, que trata sobre a histéria social
da leitura, a relacdo da leitura com a literatura e a leitura na escola. Por dltimo, no
capitulo “O texto ndo é pretexto”, Marisa Lajolo vai abordar a relagcéo do professor com
0 texto e com sua profisséo.

Outro autor que se destaca quando o assunto € leitura € Jodo Wanderley
Geraldi (2004). Na obra O texto na sala de aula, o autor, em parceria com outros
colegas autores, trata detalhadamente sobre a leitura em capitulos como “Praticas de
sala de aula”, em que ele discorre sobre o professor proporcionar uma leitura que dé
prazer ao aluno, distante do que € apresentado na ficha de leitura, daquilo que o aluno
considera como um fardo, sem ser objetivo de avaliacdo, propondo atividades ligadas
a leitura e producéo a fim de formar autores e leitores nesse processo, desde a quinta
a oitava série.

Geraldi (2004) com Lilian Lopes Martin da Silva, também trazem o capitulo
“Sobre a leitura na escola” no qual eles explicam que a leitura € uma conexao entre
leitor e autor, intermediada pelo texto, em que o aluno vai encontrando significados.
Além disso, sdo apresentados também outros tipos de textos e suas proposicoes.

O ultimo capitulo “Sobre a produgéao de textos na escola”, Geraldi (2004) e Luiz
Percival Leme Britto explicam que o aluno precisa estar livre de padrdes de avaliacédo
porque o discente sempre vai ter o objetivo de querer agradar ao docente, ficando
preso ao que o professor deseja, afirmando que na escola o aluno nem sempre produz

0 texto que almeja.

1.1 Concepcdes acerca da leitura, literatura e escola

Inicialmente, Zilberman (1993), num contexto histérico, traz alguns
esclarecimentos sobre a histéria social da leitura no século 18, explicando que o ato
de ler faz com que o saber seja democratizado. Nesse contexto, tém-se a Revolugéo
Industrial que trouxe mudancas significativas no cenério tecnoldgico, cientificas,
influenciando diretamente na economia; na area politica, acontecia uma revolugéo
democratica que promovia igualdade entre os individuos através da escrita, abrindo
novos caminhos para a cultura como o teatro e o circo.

A autora continua afirmando que a escola, nesta época, trouxe grandes

transformacdes, pois, como os pais estavam ocupados trabalhando, os jovens tiveram
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uma relacdo mais direta com a escola e consequentemente com a leitura e assim
conseguiram adentrar no universo do conhecimento. Neste contexto, a escola foi
destaque e motivou 0 nascimento da tipografia que produzia jornais, livros e folhetins
da época. Outro ponto positivo era que o saber no ocidente era estimulado pelo livro
gue, por sua condensacao, tornava facil a disseminacao de ideias.

Apesar de toda essa transformacéao, € preciso salientar que:

Uma histdria social da leitura ndo pode evitar a revela¢éo dos aspectos
contraditérios que revestem, ndo a pratica de ler enquanto tal, mas a
politica que patrocina sua expansdo. De um lado, avultam os
interesses econdmicos e ideolbgicos: as necessidades do mercado
cultural, produtor de obras para serem absorvidas e rapidamente
substituidas por outras, num primeiro impulso & massificacéo; e a
importancia da afirmacdo das nocoes liberais promulgadas pela
burguesia que, por esse meio, reivindica um lugar no elenco social que
disputa o poder (ZILBERMAN, 1993, p. 14).

Dessa forma, fica claro que a leitura, desde muito cedo, apesar de sua
importancia para o conhecimento, para que o individuo compreenda o0 mundo ao seu
redor foi usada em favor dos interesses das classes dominadoras para expressar seus
propositos.

Zilberman (1993) chama a atencao para a responsabilidade da escola, grande
protagonista na relacéo do leitor com a leitura, pois, mesmo que este aprenda a ler, é
preciso prestar atencdo no que esta lendo, na literatura, no sentido de obra, de livro,
pois, se a instituicdo se torna uma mera disseminadora de interesses dominantes, ela

pode prejudicar a crianga, o futuro jovem e o adulto.

Por conseguinte, sabendo ler e ndo mais perdendo esta condicdo, a
crianca nao se converte necessariamente num leitor, ja que este se
define, em principio, pela assiduidade a uma instituicdo determinada a
literatura. Assim como acontece com a alfabetizac&o, a escola pode
ou nao ficar no meio do caminho, o que quer dizer: dar oportunidade
para que sua tarefa se cumpra de modo geral, transformando ent&o o
individuo habilitado a leitura em um leitor, ou ndo, o que pode reverter
no seu contrério. Neste caso, a crianga afasta-se de qualquer leitura,
mas, sobretudo dos livros, seja por ter sido alfabetizada de maneira
insatisfatoria, seja por rever na literatura experiéncias didaticas que
deseja esquecer. Em virtude desses aspectos contraditorios, néo
apenas se trata de enfatizar o valor da leitura enquanto procedimento
de apropriacdo da realidade, mas também de delimitar o sentido do
objeto por meio do qual ela se concretiza: a obra literaria. Pois,
acreditando-se que o ato de ler, em decorréncia de sua natureza, se
reveste de uma aptiddo cognitiva, esta ndo se complementa sem o
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texto que demanda seu exercicio (ZILBERMAN, 1993, p. 17).

Ainda neste contexto escolar, Zilberman (1993) afirma que a instituicdo tem em
suas maos a liberdade para propor literaturas que resgatem a fungéo mais importante
da leitura que é a de dar ao leitor o prazer de descobrir, de compreender através da
visdo de mundo individual, tornando entéo a relacdo do aluno como um co participante
e o professor como uma figura aberta ao didlogo e que ndo propde uma unica e
fechada interpretacgéao.

Solé (1998, p. 72) explica que:

Formar leitores autdnomos também significa formar leitores capazes
de aprender a partir dos textos. Para isso, quem |é deve ser capaz de
interrogar-se sobre sua prépria compreensao, estabelecer relacdes
entre o que |é e o que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu
conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizagdes que permitam
transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes.

A leitura é o que faz com que os seres humanos compreendam a realidade ao
seu redor, ainda que nao seja através do letramento, mas inicialmente com a sua

forma propria de “ler” o mundo. Silveira (2008, p.45) explica que:

Num sentido muito amplo, a leitura € uma atividade extremamente
complexa que se desenvolve nos seres humanos desde que ele toma
contato com o mundo que o cerca. Nossas primeiras percepcgdes e
aprendizagens sé ocorrem porque para viver e se desenvolver
bioldgica e socialmente, o ser humano tem que perceber, ler e
compreender o que esta ao seu redor, ndo importando, aqui, a
gualidade ou intensidade dessas “leituras”.

Assim, ao se desenvolver socialmente e biologicamente, a leitura vai fazer o
individuo “acessar” no sentido de compreender seu dia a dia da sua forma.

Geraldi (2006, p.112) corrobora afirmando que:

Aprende a ler ndo o aluno que I€ o livro que nés, professores, lemos.
A liberdade com que o aluno tem abordado os livros que |é decorre do
ndo privilégio a um Unico sentido de texto, mas aqueles sentidos que
a experiéncia de mundo, de cada leitor, atribui ao livro que Ié na
producao de sua leitura.

Dessa forma, Geraldi explica que é importante aproveitar a leitura que o aluno
faz do mundo, do seu jeito.
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Lajolo e Zilberman (1982, p. 59) afirmam que:

Ler ndo € decifrar, como num jogo de adivinhag@es, o sentido de um
texto. E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado,
conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada
um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono
da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela,
propondo outra n&o prevista.

E neste significado que tudo acontece, que o aluno faz a leitura a partir do seu
ponto de vista e tira suas conclusdes, estando livre para ser critico ou para concordar
com o que esta lendo.

Silveira (2015, p.22) explica mais claramente:

A finalidade béasica da leitura é a compreensdo. Efetivamente,
podemos dizer que ler é buscar sentidos diante da informacao visual,
e ndo apenas a simples decodificacdo grafofénica das palavras
isoladas, como tradicionalmente se pensa. Entretanto, essa etapa — a
da decodificacdo e da codificagdo — é extremamente importante para
todos os leitores, principalmente na fase inicial da aquisicdo da
lectoescritura. Noutras palavras, a fase da decodificacdo deve
culminar no seu dominio eficaz e na crescente familiarizacdo com
tracos e padrdes do codigo escrito que leva o individuo a
estrategicamente automatizar grande parte do processo. Atingida essa
fase, a leitura do texto escrito pode se tornar, em certas ocasides,
praticamente ideografica.

Lajolo (1993) destaca que o professor precisa gostar de ler, precisa ser um bom
leitor. A autora também trata sobre o respeito que o docente deve ter pelo gosto do
aluno, pois nem sempre o0 gque ele leva pra sala de aula, o que vem no livro didatico
ou o0 que ele gosta de ler é o que o seu aluno prefere. Isso ndo pode ser obrigatorio
nem autoritario.

A autora também faz observacBes quanto ao uso da norma culta em algumas
obras, visto que elas tém seu valor e que isso precisa ser trabalhado pelo professor
comparando com a fala e com as formas atuais de escrita e outros meios como
muasicas, crénicas e jornais, evitando assim os extremos e entrando em um acordo,

visto que cada palavra nova enriquece o vocabulario do leitor.

1.2 Prética de leitura e producéao textual

Para Geraldi (2004), o ensino de Lingua Portuguesa deve estar centrado na

leitura, producao e andlise linguistica de textos que juntas ultrapassam a artificialidade
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tdo usada em sala de aula e proporcionam o dominio da lingua padréo tanto oral como
escrita.

Geraldi (2004) chama a atencdo para uma crise no sistema educacional
brasileiro quando se trata do baixo nivel de desempenho linguistico dos alunos seja
na escrita ou oralmente, o autor trata da dificuldade da juventude em traduzir seus
pensamentos, de organizar sentencas, e isso € demonstrado nas redacdes dos
vestibulares, no modo como se utilizam as palavras, com girias, o que é reflexo da
falta de leitura, seja de livros, jornais e revistas que diminuiu muito as tiragens: “Nao
ha leitura qualitativa no leitor de um livro: a qualidade (profundidade?) do mergulho de
um leitor num texto depende — e muito — de seus mergulhos anteriores. A quantidade
ainda pode gerar qualidade” (GERALDI, 2004, p.99).

Assim, para que 0 ensino atinja o objetivo de aprofundar esta leitura, Geraldi
(2004) chama a atencéo para a valorizacdo dos dialetos que s&o considerados néo
cultos como validos para o ensino, afirmando que a escola deve assumir a linguagem
popular utilizada em sua comunidade como instrumento de todos os envolvidos no
processo de educacéo, mas que a linguagem formal ndo pode ser descartada por se
tornar um instrumento para superar as desigualdades sociais.

Geraldi (1984, p.82-87) relaciona algumas caracteristicas de cada objetivo de
leitura:

a) A leitura — busca de informagdes

A caracteristica basica dessa postura ante o texto € o objetivo do leitor:
extrair do texto uma informacao [...]. [...] leitura de romances para
extrair deles informacgdes a propdésito do ambiente da época, da forma
como as pessoas, por intermédio dos personagens, encaravam a vida,
etc.

b) A leitura — estudo do texto

[...] € mais praticada em aulas de outras disciplinas do que nas aulas
de lingua portuguesa que, em principio, deveriam desenvolver
precisamente as mais variadas formas de interlocucdo
leitor/texto/autor. [...] Um roteiro que me parece suficientemente amplo
e, ao mesmo tempo Util, no estudo de textos, é especificar: a tese
defendida no texto; os argumentos apresentados em favor da tese
defendida; os contra argumentos levantados em teses contrarias;
coeréncia entre tese e argumentos [...].

c) A leitura do texto — pretexto

[...] Dramatizar uma narrativa, transformar um poema em coro falado,
ilustrar uma histéria, sédo apenas trés dos mdltiplos pretextos que
podem definir o tipo de interlocucéo do leitor/texto/autor.

d) A leitura — fruicdo do texto (Geraldi, 1984, p. 82-87).

Assim, o professor precisa deixar claro o que se pretende com o seu texto para
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gue o aluno siga as instrugdes e o alcance.

Como forma de melhorar a pratica de leitura em sala de aula, Geraldi (2004,

p.60) sugere que sejam utilizados textos “curtos como: contos, cronicas, reportagens,

lendas, noticias de jornais, editoriais, etc.”. Também sugere romances e novelas que

s&o os mais longos.

(...) a leitura de um texto curto (noticiario, crénica, conto, etc.) ndo
exerce uma funcado aleatdria na sala de aula. Com os textos curtos, o
professor podera exercer sua funcdo de ruptura no processo de
compreensdo da realidade. Assim, as tematicas de tais textos,
obedecendo aos interesses dos alunos, devem servir também ao
professor que, por meio deles, pode romper com a forma pela qual os
alunos interpretam a realidade. Nesse sentido, a tematica de uma
histéria contada por uma crianga, numa quinta série, pode determinar
a incluséo de um texto curto na semana seguinte que permita aos
alunos reinterpretar a propria histéria, tema de aula da semana
anterior. (GERALDI, 2004, p.46)

Geraldi (2004, p.68) propde que sejam utilizadas as perguntas “quem fez o

qué, com quem, quando, onde, como e por qué”.

E, entdo, baseado nestas afirmacdes de Geraldi (2004) que esta producéo

cientifica vai tratar do género causo, trazendo a realidade do aluno através deste

género tdo popular e de facil compreensao, motivando-o na compreensao de que ele

pode também ler e criar seu préprio texto.

Sobre producéo textual, Geraldi (2004, p.64) explica que:

O exercicio de redacao, na escola, tem sido um martirio ndo s6 para
os alunos, mas também para os professores. Os temas propostos tém
se repetido de ano para ano, e o aluno que for suficientemente vivo
perceberd isso. Se quiser, podera guardar redagfes feitas na quinta
série para novamente entrega-las ao professor da sexta série, na
época oportuna: no inicio do ano, o titulo infalivel ‘Minhas férias’; em
maio, ‘O dia das maes’; em junho, ‘Sdo Joao’; em setembro, ‘Minha
Patria’; e assim por diante... Tais temas, além de insipidos, sdo
repetidos todos os anos, de tal modo que uma crianca de sexta série
passa a pensar que sO se escreve sobre essas ‘coisas’. Para o
professor, por outro lado, vem a decepcéo de ver textos mal redigidos,
aos quais ele havia feito sugestdes, corrigido, tratado com carinho.

Propor que os alunos produzam textos narrativos a partir de algo contado por

alguém da familia e que os outros alunos ougcam, perguntem, participem e recriem,

além de dramatizar narrativas, ilustrar historias, sdo algumas sugestées dadas por

Geraldi (2004).

Sobre o conhecimento prévio do aluno e assuntos da sua vivéncia para a
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leitura, Balsan e Silva (2021, p.10) explicam que:

A estratégia de conhecimento prévio é de fundamental importancia e
pode estar em diversos momentos da leitura, ja que é ela quem da
indicios se estamos compreendendo ou ndo, a medida que, diante de
um texto, podemos analisa-lo, rejeita-lo ou critica-lo. O professor deve
estar atento, oferecer leituras do interesse e vivéncias das criancas
para que desta forma, haja maiores possibilidade dos estudantes
utilizarem sua bagagem na tentativa de compreensédo. Além disso, o
mediador devera também realizar algumas a¢des especificas para que
as criangas aprendam a ativar seu conhecimento prévio: dar alguma
explicacdo geral sobre 0 que sera lido, falar da tematica central do
texto, da sua estrutura, dos aspectos internos como ilustracao, titulo,
subtitulos, sublinhados, mudanca de letra, palavras-chaves e
expressdes do tipo ‘a ideia fundamental é’.

Assim, a producéo textual deve se basear no que o professor apresenta para
gue assim o aluno produza seu texto tendo um norte inicial, mas utilizando-se da sua

propria leitura de mundo para dar sentido e vida ao seu texto.
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2 O GENERO CAUSO

O ato de se comunicar é de essencial importancia para os seres humanos,
formal ou informalmente, em diferentes contextos e de diversas formas. Nesse
sentido, 0os géneros textuais sdo dotados de funcBes comunicativas de grande
importancia para o ensino de Lingua Portuguesa, colaborando assim para a leitura e
a escrita. Bakhtin (1997, p.280) explica que:

Ariqueza e a variedade dos géneros do discurso sdao infinitas,
pois a variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada
esfera dessa atividade comporta um repertério de géneros do
discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a
prépria esfera se desenvolve e fica mais complexa.

Bakhtin (2006) trata dos géneros baseado em tudo o que o ser humano realiza
no dia a dia, fazendo-o compreender os diferentes tipos de linguagem utilizados em
suas acoes diarias e em qualquer ambiente frequentado pelo individuo. As ideias do

autor confirmam a importancia dos géneros do discurso para a leitura.

Ariqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque
sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e
porque em cada campo dessa atividade é integral o repertério de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se
desenvolve e se complexifica um determinado campo. (BAKHTIN,
2006, p.262)

Martins (2013) organiza os géneros do discurso primario e secundario que
Bakhtin traz em seus estudos (Quadro 1)

Relacionam-se com o sentido e oralidade aciona-se com a esc:
Conversas

Discursoes Teatro
Quadros Bulas

Fotografias Documentos

GENEROS PRIMARIOS GENEROS SECUNDARIOS ‘
vita

Mimicas Romances
Debates Discurso cientifico

Os géneros primdrios se constituem da

& & [l £

Fonte: Martins (2013, p.3)
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Dessa forma, Bakhtin (2006) exalta a importancia dos géneros do discurso por
sua diversidade, o que traz ricas possibilidades, abrindo um amplo leque de formas
para o trabalho em sala de aula.

Silva e Santos (2020, p.49) corroboram explicando que:

O uso dos varios géneros textuais nas aulas de linguas possibilita aos
discentes a compreensdo dos diferentes usos da linguagem, sua
forma e sua fungéo na constituicdo das praticas sociais como também
0s aspectos ideoldgicos e de poder que contribuem significativamente
para a reproducédo ou para o desmantelamento da ordem social. Essa
pratica pode ser capaz de ampliar o conhecimento de mundo do
aprendiz, melhorando assim, sua capacidade reflexiva e critica. Nesse
aspecto, podemos afirmar que a leitura é, sim, condicao indispensavel
para a emancipac¢ao pessoal e social dos aprendizes.

Para Bakhtin (2003), nés s6 nos comunicamos, falamos e escrevemos atraves
dos géneros discursivos. O autor explica que temos um repertorio extenso de géneros
e nao percebemos, desde uma conversa informal no dia a dia até um discurso em
situagao formal.

Sobre dialogismo, de acordo com Bakhtin e Volochinov (1981, p.113):

Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato
de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém. Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e
do ouvinte (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1981, p.113).

Para Rojo (2009), a escola tem como objetivo principal promover que seus
alunos participem de préticas sociais que usem leitura e escrita em seu dia a dia, mas
de forma ética, reflexiva e democrética, porém, para isso € preciso considerar
primeiramente os multiletramentos sempre englobando seu conhecimento prévio, sua
cultura, sua realidade. Por seguinte, vem o0s letramentos multissemiéticos que
envolvem masica, imagem e ndo somente a escrita.

Dessa forma, estudo de géneros textuais € de grande importancia para o ensino
de Lingua Portuguesa, inclusive é defendido pelo Ministério da Educacéo atraves dos
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), no Ensino Fundamental e pela BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), tudo isso por estarem mais préximos da realidade
dos alunos, interferindo positivamente em seu aprendizado.

Para confirmar, apresentamos um trecho da BNCC:
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Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho
e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a
sempre relacionar os textos a seus contextos de produgcdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escrita e producao de textos em varias midias e
semioses. (BRASIL, 2017, p.67)

Sousa (2017, p.9) explica que quando os professores utilizam diferentes
géneros textuais, ele soma e diversifica as habilidades leitoras bem como a producéo
de textos orais e escritos, além de auxiliar no “desenvolvimento do senso critico,
indicando incontaveis possibilidades de atuacdo social utilizando a linguagem a seu
favor e da sua causa”.

Cunha (2018, p.30) afirma que:

Assim, trabalhar com géneros néo significa trabalhar apenas com suas
formas, com a estrutura, mas trabalhar como as diferentes
manifesta¢des da linguagem em uso, o0 que, em termos de ensino, faz
deles ambientes, caminhos, vias de aprendizagem, uma vez que
possibilitam o encontro do sujeito leitor e produtor de textos com as
varias maneiras de utilizagdo da linguagem em diferentes esferas
sociais de uso.

Silva e Santos (2020, p.49) também explicam que:

O uso dos varios géneros textuais nas aulas de linguas possibilita aos
discentes a compreensdo dos diferentes usos da linguagem, sua
forma e sua fungéo na constituicdo das praticas sociais como também
0s aspectos ideoldgicos e de poder que contribuem significativamente
para a reproducdo ou para o desmantelamento da ordem social. Essa
pratica pode ser capaz de ampliar o conhecimento do mundo do
aprendiz, melhorando assim, sua capacidade reflexiva e critica. Nesse
aspecto, podemos afirmar que a leitura é, sim, condicao indispensavel
para a emancipagéo pessoal e social dos aprendizes.

Dessa forma, o género causo, que entra na listagem dos textos orais e escritos,
foi escolhido para ser trabalhado nesta producdo cientifica porque conta historias
resgatando a tradicdo popular, visto que se utiliza de um registro linguistico informal,
com um rico vocabuléario, apresenta tracos de humor, trata de temas cotidianos ou
resgata temas da cultura popular, entre outras caracteristicas linguisticas e
discursivas que, pela familiaridade temética, mostram grandes chances de trazer

motivacao e despertar o interesse da turma.
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2.1 O que € 0 género causo?

O narrar esta sempre presente no dia a dia das pessoas e textos narrativos
sempre sdo bem recebidos pelos discentes no Ensino Fundamental e quando envolve
0 género causo, isso é ainda melhor porque faz parte da realidade da vida do povo do
interior do Nordeste (SOUSA, 2017).

Batista (2007, p.104) explica:

Que tipo de narrativa, portanto, é o causo? O causo € uma narrativa
gue se assemelha ao conto pela simplicidade e concisdo, com as
diferencas j& abordadas. Os personagens presentes geralmente
sdo pessoas conhecidas do contador. Seres sobrenaturais como
lobisomens e assombragbes podem ou ndo aparecer. Do mesmo
modo, exageros que levam o ouvinte a duvidar da veracidade do
contador s&o facultativos.

Santos (2020, p.70) justifica a utilizacdo do causo em sua pesquisa, 0 que

corrobora também para sua importancia neste estudo:

Como o0s causos povoam o imaginario coletivo, o projeto justifica-se
pela tentativa de preservacdo de memoérias da familia e/ou da
comunidade do entorno escolar, a fim de suscitar o interesse dos(as)
estudantes por tais narrativas, promovendo ndo s6 0 processo de
letramento, como também a interlocugdo entre as geracgfes, a
valorizacdo do seu acervo cultural, o reconhecimento da sua propria
identidade e da identidade local.

Gomes (2016) define o causo como um género discursivo que traz fatos reais
ou nao reais utilizando-se do humor com obijetivo ludico, eles sdo chamados de causos
populares.

A autora ainda explica que os causos séo historias de facil memoriza¢do por
serem escritos em linguagem popular e que facilitam a producéo textual justamente

por trazer certa familiaridade do texto com o dia a dia dos alunos.

Sabia-se muita coisa. Havia gente que comecava a contar causos de
manha cedo e ainda nao tinha parado a hora do almoc¢o. Eram casos
de santos, de bichos, de milagres, do Pedro Malazarte, e instruiam
muito, porque explicavam as coisas como eram. Por isso havia
respeito e temor: os filhos obedeciam aos pais, 0s mocos aos velhos,
os afilhados aos padrinhos e todos a Lei de Deus (CANDIDO, 2001, p.
245)
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2.2 Caracteristicas do género causo

O género causo tem caracteristicas proprias que fazem dele unico,
promovendo sua identificagéo.
Batista (2007, p.122) explica que:

O causo pode ser caracterizado como uma narrativa oral curta,
entremeada num dialogo, na qual o contador é personagem, se foi
testemunha do ocorrido. Caso contrario, se ouviu alguém contar, 0s
personagens séo conhecidos e o contador se refere a quem contou.
Se houver outras testemunhas, o contador as indica como prova da
veracidade. O causo é situado no tempo, por marcas como “no tempo
do meu avd”, “quando eu era crianga”, nunca se diz més e ano exatos,
sendo possivel, porém, inferir uma data bem aproximada. O
causo traz marcadores de oralidade como “ai, entdo, dai, né” e
intervencgdes dialdgicas. (BATISTA, 2007, p.122)

O género causo, além de trabalhar com leitura, vai conduzir os alunos a melhor
entender e apreciar, podendo assim refletir sobre a comunicacéo de cada situacdo

nos textos, compreendendo suas caracteristicas e pontos fortes (Figura 1).

Figura 1 - Definicdes e caracteristicas do género causo
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transmitido por
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4

Fonte: Pereira, Bortolin; Santos Neto, (2022, p.7)
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Para Oliveira (2006), o causo € um género que tem caracteristicas tematicas
discursivas definidas, além de estruturas semio linguisticas proprias capazes de
constituir caracteristicas que trazem ludicidade, explorando o riso, além de ironia,
vinganc¢a, medo, trazendo uma forma muito particular de recriar uma histéria.

Ainda sobre as caracteristicas do causo, Batista (2007) explica que o tempo e
0 espaco sao essenciais para ele. Outros fatores como o lugar onde tudo acontece é
sempre dito pelo autor. Em sua maioria, 0s causos sdo narrados em locais como area
rural e cidades do interior. Em relacdo ao tempo, as histérias sempre trazem

expressdes com “ha muitos anos”, “quando eu era crianga”, tudo isso para trazer mais

verdade para o que esta sendo contado.

2.3 Potencialidades do causo para o ensino

Apoés aplicacdo do género causo em sala de aula, Barbosa et al. (2014, p.9)
concluiu que € preciso que os professores considerem “A diversidade linguistica e
textual tanto na modalidade oral quanto na escrita, visando, imprescindivelmente, a
proficiéncia dos alunos”, e para que seu objetivo seja alcangado, o causo deve ser
parte do contexto dos alunos para que assim ele tenha interesse e seja motivado a
aprendé-lo.

A autora ainda afirma que:

A producéo textual ndo € um mero acréscimo de ideias, mas um
processo que requer atencdo, exposicdo e estrutura e ela atua como
um mecanismo de desenvolvimento do aprendizado do aluno, a partir
do momento em que ele ativa suas competéncias comunicativas para
a producgédo, e do professor, na medida em que ele interage com a
desenvoltura dos educandos enquanto eles produzem e participam,
em interagéo, do ambiente escolar (BARBOSA et al., 2014, p.3)
Berti (2015 apud ROCHA, 2020, p.361) explica que os causos tém tradicéo oral
e sua linguagem é espontdnea de acordo com a regido ou local, pode envolver a
realidade ou a ficcdo, narrador, personagem, observador, também para envolver e
prender a atencdo do ouvinte sdo usadas técnicas como o uso de humor, entonacao
para situacdes diversas, imitagdes, sotaques regionais, entre outros recursos.

Em seus estudos, Araujo (2021, p.235) constatou que:
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O objeto de estudo, o causo, pela narratividade peculiar possibilita 0
encontro da histéria com a cultura, por isso € um importante
instrumento da pratica pedagogica, pelas caracteristicas das falas
regionais e  histéricas da massa da populagdo, a serem
incorporadas a aprendizagem, representando a variacdo da lingua
como marca do povo.
Em sua pesquisa também para o Profletras, Jacira Santana de Souza (SOUZA,
2017), com seu trabalho intitulado “A cultura dos causos populares: estratégias
discursivas de leitura no ensino fundamental II” utilizou-se do causo, pois constatou
gue este género ainda € pouco usado em salas de aula e que, através dele, além da
valorizacdo da literatura popular, traz consigo ideologias que precisam ser
desvendadas, provocando assim a reflexao e criticidade do aluno. Para isso, a autora
utilizou textos de Jessier Quirino em sua turma do 9° ano do ensino fundamental Il.

Sobre o humor, Sousa (2017, p.17)

O ser humano é dotado de varias habilidades, dentre elas, temos o
reconhecimento do que é engracado. O humor esta presente em todas
as culturas, podendo variar de acordo com o contexto social e as
ideologias presentes em determinadas sociedades. Através do texto
humoristico podemos refletir sobre comportamentos que, muitas
vezes, sdo considerados inaceitaveis socialmente, mas que sao
permitidos enquadrados no humor.

Sousa (2017) ainda afirma que a funcdo do humor vai além de fazer rir, ela
desperta a criticidade dos alunos e contribui para desenvolver habilidades no que se
refere reconhecimento do humor e da ironia no texto.

Rocha (2020) também produziu uma pesquisa com alunos do oitavo ano do
Ensino Fundamental de uma escola municipal em Rio Claro/RJ, no subdistrito
Fazenda da Grama, intitulado “O ensino de producdo de texto por meio da
retextualizagado de causos”. ApoOs a realizagao da pesquisa, Rocha (2020) percebeu
uma evolucao significativa nos trabalhos de producéo de texto dos alunos, também foi
perceptivel a diminuicdo de marcas de oralidade dos alunos quando foi comparada a
linguagem oral e escrita.

Ainda sobre a grande potencialidade do causo para o ensino, Stricker e Batista
(2016) em sua pesquisa sobre o ensino desse género em sala de aula sob o tema “O
género textual causo: um modelo didatico”, buscaram conhecer o causo em todas as
suas particularidades pragméticas, semanticas e gramaticais, listando todos esses

elementos assim:
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a) situacdo comunicativa e pratica social: 0 causo sao historias,
ficcionais ou veridicas, passadas de geracéo a geragao, originarias da
oralidade, tendo grande valor cultural, pois materializam, divulgam e
preservam a cultura popular de uma regido ou do Brasil; b) condi¢cbes
de producdo: o autor de um causo €, geralmente, aquele que o conta,
assumindo um papel social de um dos personagens ou do narrador da
histéria ou até mesmo de testemunha dos acontecimentos; 0S
receptores se caracterizam por serem pessoas interessadas em
narrativas breves, humoristicas ou aterrorizantes e que valorizam a
tradicdo popular; o causo pode nao exige um lugar fisico e um
momento especifico para ser produzido, o objetivo da interacdo é
expor e preservar a cultura popular, os costumes e as histérias de um
povo, por este motivo o0 tema se integra ao fato de retratar
acontecimentos e costumes préprios de uma comunidade,
geralmente, do interior do pais; c) arquitetura interna: o causo escrito
é formado em seu plano geral por titulo e texto propriamente dito,
guando contado na oralidade ndo apresenta o titulo; a sequéncia
narrativa € a predominante, com a presenca de sequéncias dialogais
e descritivas, com destaque ainda para o tempo, 0 espago e uma
marcante caracterizacdo dos personagens como elementos basilares
na composi¢do do género; a organizagao do discurso € da ordem do
narrar, com a presenga de recursos que marcam a interagdo; a coesao
verbal realiza-se pela predominancia do pretérito perfeito e imperfeito,
0 que se justifica diante do fato do contador narrar agdes ja ocorridas;
e sobre os mecanismos enunciativos, as vozes que mais se destacam
sdo a do proprio contador e a dos personagens. (STRICKER e
BATISTA, 2016, p.159)

Caracteristicas importantes dos causos e que, sem dudvida alguma, sdo de
grande importancia para enriquecimento da leitura e escrita, entre outros resultados
importantes para o desenvolvimento do aluno.

Outro nome importante no trabalho com causo é o de Sueli Gedoz (2015) que
realizou sua dissertacao de doutorado na Universidade Estadual do Oeste do Parana
sob o tema “Pratica de analise linguistica no trabalho com os géneros discursivos: em
foco, a producéo e a reescrita textual”’, numa turma de 7° ano do ensino fundamental,
buscando utilizar géneros discursivos para a pratica e andlise linguistica a fim de
contribuir para a producdo e reescrita de textos. Em um de suas préticas, a autora
prop6s que o0s proprios alunos analisassem as suas proprias producdes e
compreendessem o processo de construcao delas.

Dessa forma, esta pesquisa, através de uma oficina com géneros narrativos,
em especial o causo, vai analisar a aplicacao dele em oficina, a apresentacao de suas
caracteristicas e descrever como 0s causos podem contribuir para agucar o gosto pela

leitura e compreensao de textos, bem como as diversas rea¢des da turma do ensino
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fundamental de uma escola publica de Maceio.
2.4 Importantes contadores e escritores de causos

Apesar de poucos, pode-se encontrar grandes nomes de autores e contadores
de causos: Rolando Boldrin, Jessier Quirino e Ailton Villanova que além de terem seus
causos utilizados na producéo dos alunos, também serao citados nesta dissertacao.

Figura 2 — Rolando Boldrin
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Inicialmente, Rolando Boldrin (1936-2022), ator, cantor, compositor e
apresentador, que sempre foi destaque na valorizagcdo da musica e da cultura local, é
muito conhecido por sua facilidade e habilidades na contacdo de causos. Sobre ele,

Lucas (2019, p.80) explica que:

O gosto por contar causos comegou tdo cedo que Boldrin nem lembra
quando aconteceu. Ele afirma que sempre gostou de “observar tipos
humanos de todas as idades” e de prestar atencdo as historias
engracadas ou tristes que eles contam. Para Boldrin, a audicdo da
histéria é indissociavel da observacdo dos recursos narrativos e dos
caracteres culturais com os quais o orador trabalha. Essa capacidade
de escuta, de observacao, esse interesse em captar os detalhes dos
acontecimentos e a maneira como o0s envolvidos agiram durante os
fatos, Boldrin associa ao inicio de sua formac¢ao como ator. Além do
exercicio vocal, a narracdo de histérias exigia a execuc¢do de um
repertério gestual e de posturas corporais que ndo eram cotidianas
para um menino da sua idade. Era preciso portar-se como um
boiadeiro, um delegado ou um pescador. Ele contava causos na Radio
S&o Joaquim, que eram transmitidos por meio dos alto-falantes

2 Rolando Boldrin, ator, cantor, compositor e apresentador, morre em SP aos 86 anos.
Disponivel em: https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2022/11/09/rolando-boldrin-ator-cantor-
compositor-e-apresentador-morre-em-sp-aos-86-anos.ghtml. Acesso em 06 fev. 2024.


https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2022/11/09/rolando-boldrin-ator-cantor-compositor-e-apresentador-morre-em-sp-aos-86-anos.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2022/11/09/rolando-boldrin-ator-cantor-compositor-e-apresentador-morre-em-sp-aos-86-anos.ghtml
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instalados em pracas em varias cidades do interior. No audit6rio da
estacdo onde o programa de radio era produzido, uma plateia também
assistia ao vivo a performance do menino.

Desde cedo, Boldrin ja tinha o “dom” nato que aflorava seu lado artistico. Lucas
(2019) ainda afirma que Boldrin contava as histérias como se 0s personagens fossem
muito conhecidos dele, além disso, ele adaptava os causos para que parecessem

veridicos fazendo a platéia acreditar que ele viveu tudo aquilo.

O gestual de Boldrin ao interpretar o personagem Zé Pitanga
condiciona também o som da voz diegética. Os sons emitidos durante
a execucdo dos gestos apressados possuem caracteres que a
agitacdo do corpo produziu. O ouvinte percebe tudo isso como um todo
organico, o que ajuda a concretizar a presenca do personagem diante
dele. O engajamento do ouvinte instiga o narrador. Percebendo que a
plateia 0 acompanha durante a narrativa, ele pode intuir as formas
viaveis para manter a atencéo dela. Isso faz com que cada texto seja
Unico, ainda que a mesma histéria seja repetida varias vezes. (LUCAS,
2019, p.88)

Outro nome importante que também teve alguns de seus causos incluidos nas

oficinas de leitura dos alunos foi Jessier Quirino, nordestino, da Paraiba.

Figura 3 — Jessier Quirino
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Sobre ele, Souza (2021) destaca que o Nordeste sempre foi mostrado pela midia
como um lugar triste e pobre, 0 que mudou com o que Jessier mostra em suas obras,

sejam causos, poesias ou declamacdes, que nao é bem assim, mudando essa visao.

E dentro da perspectiva de riqueza e criatividade da cultura popular

3 Jessier Quirino, o 'poeta matuto’, se apresenta nesta terca-feira na Bienal do Livro de AL
Disponivel em: https://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2023/08/15/jessier-quirino-0-poeta-matuto-se-
apresenta-nesta-terca-feira-na-bienal-do-livro-de-al.ghtml. Acesso em 06 fev. 2024.
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nordestina, que Jessier Quirino, em sua carreira, tem construido uma
poética sobre o matuto capaz de revelar a singularidade do cotidiano
do sertanejo e a inocéncia/esperteza desse personagem nao-ficticio,
como no causo O Matuto no Cinema que trata sobre o distanciamento
do homem rural em relacdo a dindmica da vida urbana, como ir ao
cinema, e a forma independente que os matutos tém de comunicacao
entre eles. (SOUZA, 2021, p. 16)

O proprio Jessier, em entrevista a Souza (2021) explica que:

Nos causos tem uma coisa a mais que é exatamente o fechamento do
causo. A poesia, ela fecha poeticamente, mas no causo ele tem que
dominar a cena e ter o tempo. As vezes, uma palavrinha a mais ou
duas palavrinhas a menos, vocé pega o tempo melhor para que o
causo caia na cabega do ouvinte. (SOUZA, 2021, p. 32)

Assim, Jessier Quirino tem lugar importante para a cultura nordestina e nos
seus causos que com muita originalidade mostram caracteristicas dessa cultura e toda

a sua riqueza.

Figura 4 — Ailton Villanova
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E crucial citar também falar sobre o jornalista, radialista, perito criminal e

alagoano Ailton Villanova que dedicou sua vida por mais de 60 anos ao jornalismo
alagoano em jornais importantes como a Gazeta de Alagoas. Também era amante
dos causos, alguns utilizados neste trabalho como “A empregada milagrosa”
(Apéndice A, p.20) e “Comida de Jacaré” (Apéndice A, p.21), historias cheias de humor

gue se passava nho interior.

4 Morre o jornalista Ailton Villanova por complicacdes da Covid-19
Disponivel em: https://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2021/01/08/morre-o-jornalista-ailton-villanova-
por-complicacoes-da-covid-19.ghtml. Acesso em 06 fev. 2024.
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Honorato® (2021, p.1) explica que:

Ailton iniciou a trajetéria na comunicacdo em 1956, quando tinha
apenas 15 anos. Teve o primeiro texto publicado na edicdo de
domingo do Jornal de Alagoas, incentivado pelo professor Lauro
Costa, do Lyceu Alagoano. No ano seguinte, ainda na escola, foi
contratado como reporter policial da Gazeta de Alagoas e passou a
trabalhar na Radio Difusora. Desde entdo, passou pelos mais
importantes jornais do Estado: Tribuna de Alagoas, Jornal de Alagoas,
Diario de Alagoas, Correio de Macei6, Correio de Alagoas e Tribuna
Hoje, onde assinava uma coluna de crbnicas. Em 1976, encabecou o
projeto ousado de inaugurar as transmissfes jornalisticas da TV
Gazeta. Foi diretor de Jornalismo da emissora e apresentador do
entdo chamado “Jornal Nacional Alagoas”, hoje AL-TV segunda
edigdo, que precedia o Jornal Nacional. Na década de 1980, participou
da fundacdo da Radio Gazeta FM (Radio Clube de Alagoas),
apresentando uma programacdo que mesclava musica e noticias.
Enquanto os colegas jornalistas se referem a Ailton Villanova como
um grande mestre da comunicacéo, vindo de uma época em que nem
existia faculdade de Jornalismo, os leitores o descrevem como um
jornalista que noticiava como quem falava com um bom amigo.

Os causos de Ailton Villanova era a atragao dos jornais em que trabalhava e

tinham espacos cativos.

5 Tribuna Independente. Caderno Cidades. Com Villanova.
Disponivel em: https://www.tjal.jus.br/compras/documentos/3-PUBLICACAO%20TRIBUNA.pdf.
Acesso em 14 fev. 2024.



G silton villa | Gazeta de Alagoas X

¢>cn

P® PAPELPOP - Msica...

1 Fwd: Disciplina Texto e Ensino- | X
8 tjaljus.b

© Google '8 Novaguia @ Google

@ Novaguia @ Google

3-PUBLICACAO TRIBUNA.pdf e

7) Babylon Search

82% O

Figura 5 — Com Villanova — 30 maio 2019.

3-PUBLICACAO TRIBUNA.pdf X

> Filmes Completos C...

8 9

@ brilha jesusGospel...

& Dindmicas de grup...

38

o

22 Dinamicas - Estrada...

I &

TRIBYNA|

MACEIO - ALAGOAS

‘QUINTA-FEIRA, 30 DE MAIO DE 2019

AILTON VILLANOVA

AlLTON! VILLANOVA

COM VILLANOVA

084BIO MANU
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Garotso, estudante ginasiano, ve uma
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NAAUSENCIA DA FOICE

Doutor Carlomano de Gusmao Miranda,
hoje gazando de merecida aposentadoria,
‘sempre foi um delegado de policia muito
respeitado. Brabo virado no cdo. Malandro
‘com ele finha que cortar certinho. Escreveu,
N0 leu... Ja viu, né?

com a delegagdo azuina, encostou 1o Jacoznho,
assim que acabaram de descer da aeronave:

-0 Jaco, vock que tem tanto medo de viajar
de avido, n30 teve receo que he faltasse 0 ar,
naquelas alturas?
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aquela safada porque

E Cadomanc:
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1enha vesiin, nem e S8 a dica ez, cania o Unvaea
Many dava oportunidade a todos. Tinha uma maneira (nica, pecular, &
ensinar a rapaziada jogar futebol

E do Uriversal resutaram para o sucesso incontaveis & verdades-
ros aristas do futebol.

Fonte: Tribuna Independente®

desempregado.

Outro dia, colocou o doutor Floriano Pint,
médico de sua familia, numa stuacdo bastante
critica. A ponto de o zeloso e compelente faculta-
tivo ameacar abandonar a profiss3o.

0 caso 6 que dona Bzantina, sogra do
Calheiros, h muito vinha padecendo de pertinaz
moléstia € 0 seu dbito era coisa liquida e certa. O
médico acompanhou com extrema dedicacso toda
afase critca da doenca da infeliz seohora. Alé
i

-0 garoto, a Jacoz-
QUE Viveran: At bola? mm mgn ‘atacante do CSA?
;mm Prado, Eanew bem convicto:
3 M’: 3 - De col uma fesca Marcio Canuto adorava m.wwsmv
'axc&" 5 e -Ta cmo E de onde vem o couro? o. Dava uma corda danada.
o aro, Do boi, da Ponteiro arisco, velocista capaz de matar
Lonpes Eoboi e avees d el

de

e Fetatas ST pleno shopping ol ai
que ele deixou o homen amasado.
No meio daquele mundo de gente, ele abriu 0

- De capim, de grama.

- Ent3o, meu fho, bota a bola na grama,
rasteira, rasteira
ou

0jogo, tocando a bok

inha um problema danado, talvez pelo fato
de ser baixinho: morria de medo de atura

Certo dia, 0 CSA foi jogar em Aracaju
& Jacazinho, caro, foijunto. Todo mundo

0 gramado.

saivo. S tema,
o repdrter Jurandyr Costa, que viaiava jurto

Tais autores fizeram e continuam fazendo histéria com

- Ei, doutor!
Naguio que o esculépio se virou para atender

o chamado, Caeios sapecou:
-Oha, foi muito bom 0 tratamento que o sen-
hor aplicou na minha sogra. Ela morreu Bgeirinho!

Seus causos, ora

engragados, ora curiosos e cheios de detalhes e sentimentos que provocam no leitor

reacdes como riso e atencdo em suas falas e gestos. E triste ver que apesar de todo

o esforgo, os causos ainda sdo poucos trabalhados em sala de aula, mesmo sendo

uma riqueza cultural de grande valor para o aluno como aprendiz e como cidadao.

6 Morre o jornalista Ailton Villanova por complica¢bes da Covid-19
Disponivel em: https://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2021/01/08/morre-o-jornalista-ailton-villanova-
por-complicacoes-da-covid-19.ghtml. Acesso em 06 fev. 2023.
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3 METODOLOGIA

A metodologia, de acordo com Bruyne (1991), ajuda a explicar ndo s6 o
resultado do estudo, mas o0 processo que ele percorre para chegar a este resultado.
E uma das partes mais importantes da produco cientifica. Mello et al. (2017) também
explicam que metodologia é a forma como a pesquisa € conduzida, bem como os
instrumentos que serédo utilizados nela.

Faz-se necessario também apresentar o conceito de pesquisa que, segundo
Marconi e Lakatos (2003, p. 155), € “um procedimento formal, com método de
pensamento reflexivo, que requer tratamento cientifico e se constitui no caminho para
se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”.

Dessa forma, este capitulo vai apresentar os caminhos e instrumentos
utilizados para a construcdo deste estudo que tem como objetivos Conhecer as
caracteristicas linguisticas e discursivas do género causo; divulgar o género causo;
promover a leitura e producdo escrita de causos pelos estudantes e compreender
como 0s causos podem contribuir para agucar o gosto pela leitura e compreenséao de
textos dos alunos da turma do 9° ano de uma escola da rede publica do Estado de
Alagoas.

Este capitulo sera dividido em 5 topicos que serdo distribuidos da seguinte
forma: Tipologia da pesquisa; Contextualizacdo do campo de pesquisa; Sujeitos da
pesquisa; Coleta de dados e instrumentos utilizados e Andlise e interpretacdo de

dados.

3.1 Tipologia da pesquisa

Este estudo caracteriza-se como pesquisa-a¢éo que, segundo Thiollent (2002,
p.4), “(...) é realizada em um espago de interlocu¢do onde os atores implicados
participam na resolucdo dos problemas, com conhecimentos diferenciados, propondo
solucdes e aprendendo na agdo.” (THIOLLENT, 2002, p.4).

Assim, esta pesquisa-acao utilizou a abordagem quanti-qualitativa que, neste
contexto, tornou-se viavel porque quantitativo e qualitativo se completam para
contribuir significativamente para a pesquisa como afirmam Minayo e Sanches (1993,
p. 247):
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A relagdo entre quantitativo e qualitativo, entre objetividade e
subjetividade ndo se reduz a um continuum, ela ndo pode ser pensada
como oposicao contraditria. Pelo contrario, é de se desejar que as
relagbes sociais possam ser analisadas em seus aspectos mais
“ecoldgicos” e “concretos” e aprofundadas em seus significados mais
essenciais. Assim, o estudo quantitativo pode gerar questdes para
serem aprofundadas qualitativamente, e vice-versa.

Gerhardt e Silveira (2009) afirmam que ao utilizar o método qualitativo, os
pesquisadores explicaram o porqué de cada situacdo propondo solucdes, mas sem
contar valores e confirmacgao, visto que o que € analisado ndo pode ser medido e é
visto sob diferentes perspectivas.

Flick (2004, p.20) também explica que a pesquisa qualitativa consiste:

[...] na escolha correta de métodos e teorias oportunos, no
reconhecimento e andlises de diferentes perspectivas, nas reflexdes
dos pesquisadores a respeito de sua pesquisa como parte do processo
de producéo de conhecimento.

Além disso, tem carater etnogréfico, que André (1995) explica quando deve ser
usado:

(1) quando se esta interessado numa instancia particular, isto €, numa
determinada instituicdo, numa pessoa ou num especifico programa ou
curriculo; (2) quando se deseja conhecer profundamente essa
instancia particular em sua complexidade e em sua totalidade; (3)
guando se estiver mais interessado naquilo que esta ocorrendo e no
como esta ocorrendo do que nos seus resultados; (4) quando se busca
descobrir novas hip6teses tedricas, novas relagdes, novos conceitos
sobre um determinado fenbmeno e (5) quando se quer retratar o
dinamismo de uma situacdo numa forma muito proxima do seu
acontecer natural.

Assim, tais motivos seguem em linha com o que a professora-pesquisadora
pretende alcancar neste estudo, através do trabalho com contos e causos. Para
complementar a escolha pela abordagem qualitativa, apresenta-se a contribuicéo de
Godoy (1995, p.58):

(...) a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir 0s
eventos estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise
dos dados. Parte de questbes ou focos de interesses amplos, que
vao se definindo a medida que o estudo se desenvolve. Envolve a
obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagcdo
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estudada, procurando compreender os fenbmenos segundo a
perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo em
estudo.

Para Brand&o (2001), a pesquisa qualitativa se relaciona diretamente a como
as pessoas compreendem suas experiéncias na area social e no mundo, bem como
0s resultados dessa compreenséao interpretados por elas como a forma como 0s

individuos interagem e se comportam.

3.2 Contextualizacdo do campo da pesquisa

A pesquisa foi realizada numa escola da rede publica estadual de ensino em
Maceio-Alagoas, ou seja, na Escola Estadual de Educacdo Basica Manoel Simplicio
do Nascimento, que esta localizada no bairro do Jacintinho, nas proximidades da
conhecida feirinha, ofertando o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, turno do
matutino (62 ao 2° ano); vespertino (6° ao 3°) e somente o Médio (1° ao 3°) no periodo
noturno.

A estrutura fisica da escola sofreu uma grande reforma durante os anos de
2020 a 2022 (periodo de pandemia), trazendo varios transtornos de ordem
educacional, como grande desmotivacao por parte dos alunos, pois muitos deles nao
se adaptaram a aula remota e isso fez com que eles evadissem e procurassem outras
escolas com ensino presencial. Em janeiro de 2023, a escola estava em fase de
conclusao da reforma e se preparando para dar inicio ao ano letivo em fevereiro de
2023 de forma presencial.

A escola possui 10 salas de aulas com ar-condicionado, mobiliario todo novo,
guadro branco, cozinha, despensa (que tem abertura para o patio, onde o lanche é
servido), almoxarifado, secretaria, biblioteca, espaco de convivéncia/pétio, sala do
professor, sala de direcéo, 2 banheiros para professores, 1 banheiro feminino com 05
reparticdes adaptado para alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida e 1 banheiro
masculino com 05 repartices, adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, além de laboratério de informatica (Alguns representados nas figuras de 3 a
11).

A escola também possui uma pequena quadra esportiva descoberta ao lado do
patio local em que os alunos fazem as atividades de educacéo fisica (Figura 09)
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Apesar disso, 0s alunos possuem acesso a internet wi-fi no péatio. A escola possui uma
pequena biblioteca, com algumas estantes com livros e duas mesas com poucas

cadeiras, mas com a reforma da escola esta desativada.

Figura 6 — Placa da escola

Figura 7 — Refeitorio da escola

Fonte: A autora (2023)



Fonte: A autora (2023)

Figura 9 — Quadra da escola

B

Fonte: A autora (2023)
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Figura 10 — Sala dos professores

Fonte: A autora (2023)

Figura 11 — Biblioteca

Fonte: A autora (2023)
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Atualmente, ha 910 alunos matriculados, distribuidos nos 03 turnos. A escola
tem 10 salas de aula que funcionam nos turnos matutino e vespertino em regime
normal e com 05 salas que funcionam no turno noturno. No quadro de funcionarios da
escola, existem 45 docentes que atuam de forma interdisciplinar e 24 funcionarios que
colaboram para a manutencéo da escola nos trés turnos de funcionamento. Os alunos
nao precisam do transporte escolar oferecido pelo governo, pois eles moram perto da

escola, sendo possivel fazer todo o trajeto a pé.

3.3 Sujeitos da pesquisa

Para conhecer o perfil lectoescritor dos colaboradores da pesquisa, foi aplicado
um questionario na turma do oitavo ano (8° M01) do Ensino Fundamental do turno
matutino. Essa turma tem um total de 40 alunos matriculados, sendo 23 meninos e 17
meninas, na faixa etaria de 13 a 14 anos, mas apenas 24 alunos responderam o
guestionario de sondagem (Grafico 01). Os alunos séo residentes no mesmo bairro,

conforme o questionario (Apéndice B) realizado pela professora-pesquisadora.

Gréfico 01 — Sexo dos 24 alunos que responderam a pesquisa.
Sexo

24 respostas

@ Masculino
@ Feminino

Fonte: A autora (2022)

Os estudantes sao das classes D e E que residem no bairro do Jacintinho, um
bairro periférico de Macei6. Pelo conhecimento e relacionamento diario, percebe-se
gue os alunos séo filhos de feirantes, domésticas, empregados dos comerciantes local
ou cozinheiros da regido e muitas vezes precisam ajudar os pais no trabalho do dia a
dia quando né&o estéo na escola.

A professora-pesquisadora assumiu a turma em 2022 e, por motivo da reforma
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bY

da escola e da Pandemia de Covid-19 que impossibilitaram os alunos de irem a
escola, o contato com eles foi remoto (fevereiro a julho de 2022) via Google Meet que
€ um aplicativo que permite que até 100 pessoas se rellnam em um mesmo momento.
J& de agosto a dezembro de 2022, as aulas ficaram no sistema hibrido, um dia remoto
e outro presencial. Essa turma costumava ser participativa nas aulas, apesar de
apresentarem certa resisténcia a realizacao de atividades de leitura e, principalmente,
producado escrita, quando sdo propostas em sala de aula. A professora aplicou um
guestionario para conhecer os niveis de aprendizagem e os interesses da turma entre

outros fatores, para assim nortear o seu planejamento.

3.4 Coleta de dados e instrumentos utilizados

A coleta de dados para sondagem foi realizada em setembro de 2022 e utilizou

0S seguintes meios:

1. Questionarios sobre leitura;

2. Aprova Brasil.

Sobre o questionario (Apéndice B), os alunos participaram respondendo
guestbes sobre tempo e frequéncia de leitura e seus tipos; as dificuldades de leitura,
bem como questdes mais gerais sobre séries, turma, local onde residem, entre outros
dados que estdo em gréficos e que serviram de base para este estudo.

Esta coleta ajudou significativamente para adquirir dados e assim analisar o
perfil dos alunos. Diante disso, constatou-se que os dados coletados foram de suma

importancia para validar esta pesquisa.
3.5 Analise e interpretacdo de dados

Inicialmente, percebeu-se que ha pouco costume de leitura de contos, causos
e de interpretacao de textos por parte dos alunos, bem como de producéo textual.

Sobre a leitura, Kleiman (2011, p.26) afirma que:

(...) o conhecimento linguistico, o conhecimento textual, o
conhecimento de mundo devem ser ativados durante a leitura para
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poder chegar ao momento de compreensao, momento esse que passa
despercebido, em que as partes discretas se juntam para fazer um
significado. O mero passar de olhos néo é leitura, pois a leitura implica
uma atividade de procura por parte do leitor, no seu passado, de
lembrancas e conhecimentos, daqueles que sdo relevantes para a
compreensdo de um texto que fornece pistas e sugere caminhos.

E justamente o que acontece, muitos jovens “passam o olho”, mas ndo param
para ler, para entender, e isso traz consequéncias como a dificuldade de interpretacéo
como é mostrado no gréfico 2, quando os alunos sdo perguntados sobre compreenséo

de leitura, mostrando que quase 80% deles ndo compreendem o que leem.

Grafico 02 — Resposta sobre compreensdo de leitura dos entrevistados.

Compreendo o que leio

24 respostas

@ Discordo
@ Concordo

Fonte: A autora (2022)

Ja no Grafico 03, a professora pesquisadora perguntou quanto tempo 0s
discentes gastavam na leitura de segunda a sexta-feira e as respostas mostram que

eles gastam pouquissimo tempo de leitura, 16,7% gastam até uma hora.
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Gréafico 03 — Tempo gasto de segunda a sexta-feira na pratica da leitura

Lendo um livro

24 respostas

@ Nenhuma

@ Ate 1 hora

@ De 1a2horas
@ De 324 horas
@ Mais de 4 horas

Fonte: A autora (2022)

O questionario também perguntou sobre a leitura de contos. Silva (2005) afirma
qgue ler contos € um meio ludico de o aluno compreender melhor a sua propria
realidade, visto que é um género que traz em sua maioria narrativas curtas e que
pedem respostas mais rapidas do receptor, causando assim mais atracao dele para o
texto.

Sobre a frequéncia da leitura de contos, o Grafico 4 traz resultados bem
desanimadores e até duvidosos, 0 que vamos comprovar nos resultados da Aprova

Brasil, mais a frente.

Gréfico 04 — Leitura de contos de acordo com questionario aplicado.

Conto

24 respostas

@ Nunca
@ Algumas vezes
& Sempre

Fonte: A autora (2022)

Também foi observado que eles excedem o tempo nas redes sociais e
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navegando na internet (Grafico 05), o que dificulta o trabalho com géneros literarios
como o conto e com certa dificuldade de leitura, visto que, de acordo com o
guestionario, € rara a leitura de livros (Gréfico 04).

Na concepcao de Carmo (2016 apud GOMES, 2021, p.632):

(...) ainternet oferece vantagens e desvantagens. A vantagem estaria
em troca de mensagens por uma escrita rapida, mas de forma muito
negativa é que essa escrita no mundo digital influencia no dia a dia
dos estudantes, até mesmo no nivel de graduagéo. Isso faz pensar
gue a internet, que deveria ser um mundo vasto para enriguecer o
conhecimento através de diversas leituras, traz as pessoas um certo
comodismo na hora de escrever, que além de fazer a supresséo de
palavras, esquecem das regras que compdem a lingua portuguesa.

O excesso de exposicao as telas (smartphones, computadores e tablets) pode
ter como consequéncia a perda do foco e da atencao a leitura, principalmente quando
0s textos sao longos e exigem retencéo de contetdo, comprometendo o desempenho
na compreensao de textos, na leitura para estudo e até mesmo no dominio das

normas da escrita.

Gréfico 05 — Tempo de navegacao na internet de acordo com questionario

aplicado.

Navegando na internet

24 respostas

@ Nenhuma
@ Até 1 hora

De 1 a2 horas
® De 3 a4 horas
@ Mais de 4 horas

Fonte: A autora (2022)

Além deste questionario, é preciso mostrar os resultados do A prova Brasil que

0 Ministério da Educacéo (MEC) define e explica:
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Aprova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica
(Saeb) sdo avaliacbes para diagnéstico, em larga escala,
desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a
gualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a
partir de testes padronizados e questionarios socioecondémicos. Nos
testes aplicados na quarta e oitava séries (quinto e nono anos) do
ensino fundamental, os estudantes respondem a itens (questdes) de
lingua portuguesa, com foco em leitura, e matematica, com foco na
resolucdo de problemas. No questiondrio socioecondmico, 0s
estudantes fornecem informacfes sobre fatores de contexto que
podem estar associados ao desempenho. (BRASIL, 2011, p.01)

No A prova Brasil, cada aluno recebe um livro de Lingua Portuguesa (Figura 1)

gue é composto no total por 20 licbes e 04 simulados. Cada simulado contém 14

guestdes de multiplas escolhas com alternativas (a,b,c,d), voltadas para a

interpretacdo de textos (Figura 12) e ao final os alunos respondem o gabarito e

entregam para que os professores lancem no sistema do Projeto.

As licbes servem para preparar os alunos para cada simulado que segue uma

data estipulada pela diretoria da escola. Os professores aplicam as questfes em sala

de aula e tiram duvidas, além de acompanharem o desempenho de cada aluno.

Figura 12 — Simulado A prova Brasil 2019.1

emulag,

@ Ligoes 1a 5 )

[\

AYAV VRO AN

Texto |

SSCCCEEEEEs Tt ddddddoo00000

CCCGOLOLOBAU40GGGGGHLYY Y Y Y Y

Leia os textos abaixo para responder as questoes 1,2,3 e 4. no teatro e no cinema

Romeu e Julieta

Havemos de lutar pra corrigir-nos. (Sai.)
SHAKESPEARE. William. Romeu e Julleta. Rio de Janeiro: Nova Fron

\m O oes1as

Essa histéria & conhecida
em quase toda nagdo

tem causado sensaao
deixando ama
1o mais brutal

AR

ELEEL

William Shakespeare

inda ndo esta esquecido

666666

Verona, antiga cidade

da provincia italiana

foi bergo de Capuleto
aquela raca tirana

que odiava a Montéquio
familia honesta e humana

[

ATAIDE, Joso Martins de. Romance de Romeu e Julieta. Disp

Fonte: A prova Brasil (2019)
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Assim, os resultados do A prova Brasil trazem um retrato do nivel em que o
aluno estd em lingua portuguesa. A seguir, 0S numeros da turma do 8°MO01, da

professora-pesquisadora:

Figura 13 — Resultados Aprova Brasil ano 2022 da turma do 8°MOL1.

Fonte: Projeto Aprova Brasil (2022)

Diante dos resultados, é incontestavel a dificuldade de compreensao leitora dos
alunos, visto que houve um pouco mais da metade de acertos, um nimero muito

abaixo da média para uma turma de oitava série.
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4 SEQUENCIA DIDATICA

Sobre a sequéncia didatica, Dolz e Schneuwly (2004, p.82) a definem como

"um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemética, em torno

de um género textual oral ou escrito", além de permitir passagem para novas praticas

de linguagem e/ou para outras em que 0s alunos ainda ndo dominam, como afirmam

0s autores.

A sequéncia didatica ainda tem a fungao de “ajudar o aluno a dominar melhor

um género, permitindo, assim, escrever ou falar de maneira mais adequada numa
dada situagao de comunicagao” (DOLZ, NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.97).

Neste caso, a sequéncia didatica que norteara este estudo baseia-se na verséo

de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) esquematizada abaixo (Figura 14):

Figura 14 — Sequéncia didatica

Producado inicial

|

\

\ \

Oficinas

Oficinas Oficinas

|

Apresentacao da situacao

|

Producéo final

Fonte: A autora adaptado de Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004, p.83)

Inicialmente, foi explicado sobre a natureza do trabalho, bem como seus

objetivos para que os alunos compreendessem e tivessem uma prévia a fim de que

se preparassem para o inicio das oficinas. Sobre essa etapa, Spink, Menegon &
Medrado (2014, p.32) explicam:

Propiciam a criacdo de espacos dialégicos de trocas simbodlicas e a
coconstrucdo de outras possibilidades de sentidos acerca de
tematicas discutidas, cujos efeitos ndo se limitam aos usos que 0s
pesquisadores possam fazer desse material, mas também alertam
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para potenciais transformacdes nas praticas discursivas geradas
naquele contexto, numa fusdo inseparavel entre o que se
convencionou chamar de “coleta de informacgbes e produgdo de
informacdes”.

Moita e Andrade (2006) também explicam que as oficinas pedagodgicas sao
situacdes de ensino caracterizadas como abertas e dindmicas muito importantes,
principalmente para a escola publica, elas promovem uma conexdo entre o saber
popular e o cientifico.

Ainda sobre as oficinas, Brasileiro (2017, p.149) explica que:

(...) € uma proposta, igualmente, eficiente e desafiadora. Ao tempo em
gue traz resultados de evolucdo concreta nos alunos, que se
conscientizam de suas préprias dificuldades, buscando sana-las e
dando lugar ao autor independente, também exige do professor uma
postura corajosa e empreendedora perante o trabalho a ser realizado.
(BRASILEIRO, 2017, p. 149)

Rodrigues (2020) afirma que utilizar as oficinas como préatica pedagogica
possibilitam o desenvolvimento do aluno fazendo-o perceber suas dificuldades e
resolvendo-as com o0 apoio importantissimo do professor que deve estar atento e
pronto para motiva-lo e acompanhé-lo em sua evolucéo.

Foram 8 (oito) oficinas que aconteceram entre 4 e 30 de outubro de 2023,
geralmente no contraturno, a tarde, comecando com um total de 24 alunos e
terminando com 12, visto que alguns tinham atividades em casa, outros dependiam
dos pais para acompanharem até a escola, entre outras particularidades como a
aplicacao das provas do Saeb . As oficinas abordaram os tipos de textos narrativos
mostrando as caracteristicas de cada um, além de trazer atividades relacionadas a
lingua portuguesa como pontuacdo, marca de oralidade, entre outras importantes para
a producéo textual.

A seguir serdo detalhadas as aulas como aconteceram, levando em conta a

sequéncia didatica.
4.1 Apresentacao da situacao e aulainicial
As oficinas foram realizadas com o0s alunos do 9° ano da Escola Estadual de

Educacdo Basica Manoel Simplicio do Nascimento, do bairro do Jacintinho, em

Maceio-AL, tendo inicio no dia 04 de outubro de 2023. Os alunos se mostraram
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receptivos e prontos para contribuir no que fosse necessario.

OFICINA 01 — Elementos da narrativa e producao inicial

Recursos utilizados:
Copias do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE);

Modulo com seleta de textos e atividades (Apéndice A).

Planejamento do desenvolvimento da etapa:

- Entregar, ler e explicar sobre Cépias do TALE;

- Entregar médulo com seleta de textos e atividades;
- Explicar sobre sumario (Apéndice A);

- Ler e explicar sobre géneros narrativos;

- Analisar os elementos da narrativa;

- Ler a fabula “A lebre e a tartaruga”;

- Aplicar atividade de interpretacéo;

- Solicitar producéo inicial de texto.

4.1.1 Apresentacao da situacao

Esta primeira oficina aconteceu no dia 04 de outubro de 2023, durou 4 horas e
teve como objetivos compreender o que é uma narrativa e quais 0s seus elementos;
entender como construir uma narrativa a partir dos elementos aprendidos e conseguir
identificar e relacionar os elementos de uma narrativa, tendo por base uma producao
textual criada pelos alunos a partir da imagem de um tesouro.

Inicialmente, foi explicado sobre a natureza do trabalho, bem como seus
objetivos e a professora-pesquisadora entregou, individualmente, uma seleta de
textos e atividades para a turma. Na primeira explicacdo, foi tratado sobre a
importancia do sumario, que € atraves dele que encontramos os textos e as atividades
com as respectivas paginas e que em todas as oficinas ele guiaria para as atividades
propostas. Também foi explicado sobre “Géneros Narrativos” (Apéndice A, p. 02) e a
importancia de distinguir suas caracteristicas, sendo mostrados conto, crénica, fabula,
parabola, apélogo, anedota, lenda e os causos. A seguir, foi pedido para que abrissem

na pagina 28 da seleta (Apéndice A) em “Elementos da narrativa”. A partir da



55

explicagdo dos elementos da narrativa, foi lida a fabula “A lebre e a tartaruga”,
(Apéndice A, p. 13), sendo analisados titulo do texto, enredo, personagem, espaco,
narrador, tempo e por fim a moral da histéria. Em seguida, a professora-pesquisadora
fez as perguntas abaixo:

a) O gue vocés entenderam sobre a histéria da fabula?

b) A lebre e a tartaruga tém comportamento humano?

c) O gue vocés entenderam sobre a moral da histéria?
Apb6s o término da atividade oral, os alunos responderam as questbes b e ¢ da
pagina 28 (Apéndice A); em que teriam que observar a imagem de um Bau e usariam

a propria imaginacao para produzir um texto.

OFICINA 02 — Marcadores de oralidade

Recursos utilizados:
Cartolina;
Papel em tiras;

Mddulo com seleta de textos e atividades (Apéndice A).

Planejamento do desenvolvimento da etapa:

- Explicar sobre marcas de oralidade na lousa;

- Dividir a turma em grupos e aplicar atividade de criacdo de histdria com cartolina e
tiras;

- Aplicar atividade de marcas de oralidade no modulo com seleta de textos e

atividades.

4.1.2 Apresentacgéo da situagéo

A segunda oficina, com duracao de 4 horas, aconteceu no dia 07 de outubro,
tendo como objetivos desenvolver a linguagem oral; aprender a identificar os
marcadores de oralidade; socializar nos momentos de interagdo nas leituras.
Inicialmente, a professora-pesquisadora fez uma explicagéo sobre os marcadores de
oralidade e citou exemplos. Depois espalhou na mesa alguns marcadores de

oralidade feitos na cartolina em tiras soltas e foi solicitado que cada aluno pegasse 4
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tiras de papel. E assim foram divididos em 2 grupos de 4 alunos e cada grupo iria criar
uma historia oralmente com os marcadores que eles tinham em maos, ou seja, como

uma encenacao teatral, onde eles usavam girias, expressdes coloquiais, etc.

Logo, a dramatizacdo consiste em um teatro didatico, na qual se
encenam situacbes especificas com o0 objetivo de assimilar os
conteldos por ele abordados. E um método que permite o
aprendizado através da acao, tornando-se um modelo de ensino que
engloba a participacdo de todos, de forma democratica, capaz de
transcender o conteudo tedrico, possibilitando o contato com cenarios
diversos e expandindo a capacidade de resolucdo de problemas, ndo
SO para o discente, como para o docente. (SILVA et al. 2019, p.326).

A oficina foi concluida com a atividade da seleta (Apéndice A, p. 29) que

consistia em ler um diédlogo e retirar as marcas de oralidade.

OFICINA 03 — Leitura e pontuacdo

Recursos utilizados:
Pagina com frases para pontuar;

Modulo com seleta de textos e atividades (Apéndice A).

Planejamento do desenvolvimento da etapa:

- Explicacdo sobre pontuagéo com uso de frases na lousa;

- Aplicar atividade com frases em folha para os alunos pontuarem corretamente;
- Ler Texto “Empregada Milagrosa” no Mddulo com seleta de textos e atividades;

- Atividade oral.

4.1.3 Apresentacao da situacao

Conhecer os sinais de pontuacéo e identificar o uso da pontuacdo no texto
narrativo foram os objetivos da terceira oficina que aconteceu no dia 11 de outubro de
2023 e teve duracédo de 4 horas. Inicialmente, a professora-pesquisadora ensinou aos
alunos sobre a pontuacéo, explicando sobre a importancia do uso dela para enaltecer
uma frase, palavra, expressao etc. ou fazer uma pergunta ou incerteza no pensamento
etc. Na lousa, a professora-pesquisadora escreveu varias frases como exemplos,

mostrando a diferenca no sentido quando a pontuacéo era usada ou ndo. Depois ela
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distribuiu uma folha com frases para os alunos completarem com as pontuagdes

necessarias fazendo a correcao apos a conclusao.

Sobre a importancia de trabalhar pontuacéo, Santos (2018, p.140) afirma que:

Como uma alternativa a essas praticas de ensino, acreditamos que a
analise do emprego da pontuacao conforme o género textual constitui
um aspecto prioritario a ser considerado pelos professores e autores
de livros didaticos no planejamento de atividades e sequéncia
didaticas em que se pretende que o aprendiz aproprie-se dos sinais
de pontuagdo. Consideramos, assim, que nas praticas escolares de
“analise linguistica” devem ser garantidos momentos sistematicos de
andlise e reflexdo sobre a pontuagdo caracteristica dos diversos
géneros escritos, compreendendo que ndo se pontua textos abstratos,
mas, sim, géneros que apresentam propriedades gramaticais, textuais
e sécio-discursivas peculiares.

Para finalizar a oficina, os alunos abriram a seleta e foram responder a questao

da pagina 31 (Apéndice A), bem como fazer a leitura do texto “Empregada Milagrosa”

(Apéndice A, p.20); identificando o uso da pontuacéo. E ao terminarem, foi perguntado

a cada aluno(a) se eles conseguiram perceber que as pontuagdes marcam o ritmo de

um texto, por meio de pausas e entonacgfes, e que através delas conferimos uma

maior clareza, coesao e coeréncia a escrita. A resposta foi unanime que sim.

OFICINA 04 —

Marcadores de tempo

Recursos utilizados:

Lousa;

Pagina com exemplos de frases com marcadores de tempo;

Texto fragmentado

Modulo com seleta de textos e atividades (Apéndice A).

Planejamento do desenvolvimento da etapa:

- Leitura do texto “A galinha reivindicativa”, do mdédulo com seleta de textos e

atividades;

- Explicacdo de marcadores de tempo com exemplos de textos;

- Aplicacao de atividade com fragmentos de textos;

- Aplicacéo de exercicios para completar texto.
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4.1.4 Apresentacgao da situagéo

A 42 oficina durou 3 horas, aconteceu no dia 14 de outubro de 2023 tendo como
objetivos identificar os marcadores temporais no texto narrativo e produzir o desfecho
de uma histéria narrativa. No inicio, a professora-pesquisadora apresentou para os
alunos os marcadores de tempo através da seleta que trouxe um banco de
expressdes. Depois entregou uma folha de atividade com varios fragmentos de
histérias onde se encontravam os marcadores temporais para eles colori-los. A seguir,
voltou-se a seleta para terminar de responder 0s exercicios propostos na pagina 32
(Apéndice A), nas letras b e ¢, com a leitura do texto “A galinha reivindicativa”
(Apéndice A, p.14) para identificar as marcas de oralidade. No outro, os alunos
deveriam usar a imaginacao utilizando os marcadores temporais para completar o

texto proposto. Apés a conclusédo do texto, cada aluno leu a sua historia.

OFICINA 05 — Dialetos regionais

Recursos utilizados:

Computador

Datashow

Modulo com seleta de textos e atividades (Apéndice A).

Planejamento do desenvolvimento da etapa:

- Explicacdo sobre dialetos regionais e aproveitamento do conhecimento prévio dos
alunos;

- Utilizagdo do computador para mostrar as diferentes regides do Brasil, explicando
sobre variantes linguisticas e preconceito linguistico;

- Aplicacéo de atividade oral sobre regifes e seus dialetos;

- Uso do datashow para mostrar o video Pobrema Cardiuco, de Jessier Quirino;

- Leitura do texto Texto Pobrema Cardiuco no modulo com seleta de textos e
atividades.

- Aplicacéo de atividades da pagina 33.

4.1.5 Apresentacao da situacao
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A quinta oficina aconteceu no dia 18 de outubro de 2023 e teve duracéo de 4
horas. Os objetivos foram identificar as expressfes do dialeto regional no causo:
“Pobrema cardiuco”, de Jessier Quirino, além de mostrar as variantes linguisticas de
algumas regides do Brasil.

A professora-pesquisadora iniciou conversando com o0s alunos sobre os
diferentes dialetos regionais no Brasil e que eles sdo muito importantes, pois faz parte
da nossa cultura e ndo se deve ter preconceito linguistico. Foi explicado que aqui no
Brasil somos ricos nas variantes linguisticas e que se usa no local que se vive, na
comunidade, grupo social especifico, profissional etc. A partir desse momento, 0
computador foi utilizado para ver as diferentes regides do Brasil que as variantes
linguisticas sédo bastante usadas como o de Minas gerais, Rio de Janeiro, interior de
Sao Paulo, Goias, Nordeste etc. Entao foi solicitado que eles escrevessem no caderno
as expressoes regionais pesquisadas, especificando o local e as expressdes. Quando
terminaram a pesquisa, a professora-pesquisadora pediu para cada aluno apontar
uma regido e uma expressao falada nesse lugar e assim eles foram respondendo.

Depois através do datashow foi mostrado o video do causo “Pobrema
cardiuco”, de Jessier Quirino, que os alunos acharam muito engragado.

A respeito da utilizagdo da tecnologia como estratégia em sala de aula, Teixeira
(2011, p.161) explica que:

O uso de toda uma gama de ferramentas dentro do contexto de sala
de aula objetiva aumentar a motivacao, tanto de professores quanto
de alunos, j& que possibilita uma interacdo diferenciada, mais
constante, na medida em que amplia as possibilidades de contato
entre educandos e educadores, ndo mais restrito apenas ao ambiente
escolar.

A professora-pesquisadora perguntou se eles gostaram do video e o que
acharam mais engragado. Outra pergunta relacionada ao video foi “O personagem
Pedro usou de um exame cardiologico para relatar a facanha, onde podemos
identificar?” Os alunos responderam com euforia.

Logo apds, professora-pesquisadora solicitou que abrissem a seleta na pagina
22 (Apéndice A) e que lessem o causo “Pobrema cardiuco” para depois responderem
as questdes da pagina 33 (Apéndice A), letras a e b, questdes que pedem para
identificar algumas expressoes regionais e a outra procurar no dicionario vocabulario

de palavras encontradas no proprio texto.
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OFICINA 06 — Humor no texto narrativo

Recursos utilizados:
Datashow

Modulo com seleta de textos e atividades.

Planejamento do desenvolvimento da etapa:

- Explicacdo sobre humor e aproveitamento do conhecimento prévio dos alunos;

- Uso do datashow para mostrar o video do causo “Matuto no cinema“, de Jessier
Quirino;

- Leitura do Texto “Matuto no cinema” no médulo com seleta de textos e atividades;

- Atividade com frases mais engracadas do causo lido.

4.1.6 Apresentacao da situacao

A sexta oficina, que aconteceu no dia 21 de outubro de 2023, durou 3 horas e
tratou sobre o humor no texto narrativo. Seus objetivos foram desenvolver a
comunicacao oral por meio do humor e ampliar o gosto pela leitura. Inicialmente foi
falado sobre humor, e a professora-pesquisadora aproveitou para perguntar se 0s
alunos gostavam de piadas e histdrias engracadas.

Os alunos assistiram ao video do causo “Matuto no cinema®, de Jessier Quirino,
e apobs assistir ao video, a professora-pesquisadora pediu que abrissem a seleta na
pagina 25 (Apéndice A), fazendo uma leitura do causo com os alunos. Em seguida,
ela solicitou que eles retirassem do texto as frases mais engragadas e lessem para

todos ouvirem a escolha.

OFICINA 07 — Revisao geral

Recursos utilizados:

Modulo com seleta de textos e atividades.

Planejamento do desenvolvimento da etapa:

- Leitura e atividade do texto “O olho torto de Alexandre” do moédulo com seleta de
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4.1.7 Apresentacao da situacao
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Esta sétima oficina aconteceu no dia 23 de outubro de 2023 e teve duracao de

4 horas. Seus objetivos foram testar os conhecimentos dos alunos a respeito de tudo

0 que foi abordado no decorrer das oficinas. A professora-pesquisadora afirma que:

“Na verdade essa seria a ultima oficina de leitura, mas preferi fazer uma revisdo geral

usando o texto do causo ‘O olho torto de Alexandre” (Apéndice A, p.5),

Dessa forma, ela dividiu as partes da leitura com os alunos, iniciando a leitura

e repassando, depois escreveu na lousa algumas perguntas para o0s alunos

responderem no caderno extraindo do texto:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)
)
K)
)

Titulo?

Autor?

Personagens?
Enredo?

Espaco?

Narrador?

Tempo?

Marcadores de oralidade?
Marcadores temporais?
Pontuacéao?

Dialetos regionais?

Humor no texto?

m) Vocabulario?

n)

Expressdes dialéticas?

OFICINA 08 — Producéo textual

Recursos utilizados:

Arquivo com 10 causos.

Planejamento do desenvolvimento da etapa:

- Arquivo com 10 causos para os alunos escolherem e realizarem uma producéo
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textual.

4.1.8 Apresentacao da situacao

A oitava oficina aconteceu no dia 25 de outubro de 2023, durou 4 horas e teve
como objetivo solicitar uma producao textual dos alunos a partir de um causo da
escolha deles.

Assim, os alunos realizaram uma reproducao textual com base em um dos 10
Causos selecionados pela professora-pesquisadora com histérias fantasticas, umas
engracadas e outras assustadoras. Os alunos tiveram a liberdade de ler os causos e
escolher uma histéria. A partir da escolha, eles criaram um texto inspirado no causo
lido, mudando o titulo, os personagens, enredo, tempo, espaco.

Neste dia, foi realizado um lanche especial de despedida e de agradecimento
pela importante colaboracdo dos alunos durante este periodo de pesquisa.

A professora-pesquisadora recolheu os textos para corrigir em casa, bem como
entregou sugestdes de melhorias em uma folha a parte, vendo a necessidade um novo
encontro para o dia 30 de outubro, a tarde, a fim de refazer o texto com os ajustes

solicitados.

ULTIMO ENCONTRO — Ajustes finais e entrega de textos

Recursos utilizados:

Textos produzidos pelos alunos.

Planejamento do desenvolvimento da etapa:

- Refacgao de textos com ajustes para entrega final.
4.1.9 Apresentacao da situacao
No encontro do dia 30 de outubro de 2023, que durou 3 horas, a professora-

pesquisadora acompanhou os ajustes realizados pelos alunos, fez mais algumas

orientacdes e elogios, recebendo os textos finais para serem anexados a dissertacao.
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4.2 Producdao de textos da sequéncia didatica

Como ja visto no decorrer da sequéncia didatica, a producao textual dos alunos
foi baseada nos textos presentes na apostila que teve como tema “Oficina de géneros
narrativos” (Apéndice A) em que constava uma seleta de textos e atividades com as
especificidades linguisticas e discursivas do género causo, como elementos da
narrativa, marcas de oralidade, pontuacédo, marcadores de tempo, dialeto regional,
humor, além de conteldos relacionados as normas da lingua escrita.

Assim, inicialmente, a professora-pesquisadora, apos explicar a respeito dos
géneros narrativos e seus elementos, solicitou uma producao textual com tema livre.
A seguir, os textos deles e suas respectivas analises.

O bau estava presente na primeira atividade e a partir da imagem abaixo, o0s

alunos foram convidados a observarem a imagem e assim criarem 0 seu texto:

Figura 15 — Bau de madeira

Fonte: Google

TEXTO 1 - CONTO - ESTUDANTE A
O BAU DE MADEIRA

Em uma certa manhd, uma menina chamada Lisa viajou para uma ilha
deserta Junto da sua familia para passar o periodo de férias.

Durante esse tempo, todos os dias ela ia para a praia junto do seu irmao
Lucas. Um dia, eles estavam brincando na areia da praia e acharam um
bau feito de madeira, e ele era bem pesado. As criangas chamaram seus
pais, que conseguiram tirar o bau de dentro do buraco que ele estava,

mas nao conseguiram abri-lo.
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Assim que o encontraram, foram capturados por piratas e descobriram
gue aquele bau pertencia a outra tripulagdo de piratas.

A partir dai, eles vivem muitas aventuras junto com a tripula¢do de
piratas que os capturou. E quando finalmente conseguem achar a
chave do bau, descobrem que ndo tem nenhum tesouro dentro dele,
apenas algumas bugingangas e uma chave que pode leva-los

a outras aventuras fantasticas!

Também baseado na imagem do bad, o texto apresenta caracteristicas de um
conto de aventura com elementos de descoberta e fantasia. A respeito dos elementos
da narrativa presentes no texto, inicialmente esta o enredo que acontece na parte em
gue uma menina chamada Lisa viaja para uma ilha deserta com sua familia durante
as férias. Durante uma de suas visitas a praia, ela e seu irmédo Lucas encontram um
bald de madeira, o que desencadeia uma série de eventos.

A ambientacdo se passa em uma ilha deserta durante o periodo de férias da
familia de Lisa. A atmosfera inicial € de tranquilidade e diversao na praia, mas isso
logo muda com a descoberta do bau e a chegada dos piratas.

Os personagens principais sdo Lisa, seu irmdo Lucas e seus pais, além da

tripulagéo de piratas que captura a familia apos a descoberta do bau.

O conflito principal surge quando Lisa e Lucas descobrem o bau e,
posteriormente, sdo capturados por piratas que reivindicam o bad como pertencente

a outra tripulacéo.

O climax ocorre quando a familia de Lisa € capturada pelos piratas e eles
embarcam em aventuras junto com a tripulacdo. A descoberta de que o bal nao
contém tesouro, mas sim uma chave que leva a outras aventuras, também €& um

momento significativo na narrativa.

O desfecho sugere que a familia de Lisa continuara vivendo aventuras
emocionantes, agora com a chave que encontraram, indicando um desfecho aberto e

a possibilidade de novas historias.

Em relacdo aos elementos de descoberta e fantasia, o texto utiliza a descoberta

do bau de madeira como ponto de partida para uma série de aventuras fantasticas,
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incluindo a captura pelos piratas e a revelacdo de uma chave que leva a outras

aventuras.

Em resumo, o texto apresenta um enredo de aventura que incorpora elementos
de descoberta, fantasia e acdo, criando uma historia envolvente e cheia de

reviravoltas.

TEXTO 2- CONTO - ESTUDANTE B
O TESOURO PERDIDO

Na ensolarada manha de verao, trés amigos cheios de ambicdo e
espirito aventureiro decidiram partir em uma jornada para
encontrar um bau de tesouro perdido. Os amigos Sofia, Lara e
Lucas estavam se preparando para ir ao destino quando um
homem desconhecido os alertou que na ilha possuia uma
maldicdo, pois todas as pessoas que entraram |a ndo voltaram
mais. Os amigos ficaram com medo, mas pensaram que o homem
poderia esta tentando engana-los e ndo deram importancia ao
aviso. Pegaram o bote e desembarcaram na ilha com o intuito de
explora-la, entdo sairam andando quando avistaram algo
brilhante

e decidiram chegar mais perto, viram que era o tesouro.
Vibraram de alegria, mas assim que tocaram no bau, comegaram
a ouvir sussurros assustadores e sentir uma presenca sinistra ao
seu redor.

Ai olharam para o mar e varias maos estavam vindo em sua
diregao. A partir dai os amigos se deram conta de que as maos
eram das pessoas que entraram na ilha e ndo sairam, mas ja era
tarde mais porque foram sugados para o fundo do mar e nunca

mais foram encontrados.

Também baseado na figura do baud, o texto apresenta caracteristicas de um

conto de aventura com elementos de suspense e terror.
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No enredo, trés amigos decidem embarcar em uma jornada para encontrar um
tesouro perdido em uma ilha misteriosa.

A historia se passa em uma ensolarada manh& de ver&o, sugerindo um
ambiente inicialmente tranquilo e convidativo, que contrasta com o clima de suspense
posterior.

Os personagens principais sdo Sofia, Lara e Lucas, trés amigos cheios de
ambicao e espirito aventureiro. Além deles, ha um homem desconhecido que os alerta
sobre a maldig&o da ilha.

O conflito principal é a decisdo dos amigos de ignorar o aviso do homem
desconhecido e prosseguir com a busca pelo tesouro, mesmo cientes do perigo.

O climax ocorre quando os amigos encontram o tesouro e sado confrontados por
sussurros assustadores e uma presenca sinistra ao redor, seguido pelo surgimento de
maos vindas do mar, revelando o destino das pessoas que entraram na ilha e néao
retornaram.

Os amigos séo sugados para o fundo do mar e nunca mais sédo encontrados,
sugerindo um desfecho tragico e sombrio.

O texto utiliza elementos como a maldicdo da ilha, sussurros assustadores,
uma presenca sinistra e maos vindas do mar para criar uma atmosfera de suspense
e terror ao longo da narrativa.

Silva, Gomes e Candido (2021, p.06), a respeito do conto, explicam que:

Esse género possui sua estrutura fechada e objetiva, formada por
apenas uma histéria e um conflito. Sua estrutura esta dividida em
quatro partes: Introdugdo, que é o inicio da narrativa, onde podemos
descobrir quem séo os personagens, qual € o espaco e 0 tempo no
gual a histéria é narrada e quais sao 0s principais acontecimentos
dela; desenvolvimento, onde surgem os conflitos e acgbes que
modificam o estado inicial da narrativa, fazendo com que os
personagens tomem iniciativas para resolvé-los; climax, que é o
momento de maior tensdo da histéria, quando o problema esta no
auge e as acdes dos personagens definem o rumo da historia; e a
concluséo, que é a solucéo do conflito, o final da histéria, que é bem
diferente do inicio. Na concluséo, o problema da histéria pode ser
resolvido ou ndo, dependendo do tipo de conto que se Ié. A estrutura
do conto é baseada em elementos fundamentais da narrativa,
devendo conter: espaco, tempo, personagens, dialogo, foco narrativo
e epilogo. O espaco é o local onde se desenvolve a narrativa (rua,
casa, praca, etc.).

Finalmente, o texto apresenta um enredo tipico de contos de aventura, mas
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com uma reviravolta sombria que acrescenta elementos de suspense e terror a
historia.

Ao final das oficinas, apés explicar a respeito de elementos da narrativa, marcas
de oralidade, pontuagcédo, marcadores de tempo, dialetos regionais, humor no texto
narrativo e as caracteristicas do causo, solicitei que os alunos produzissem um texto
com os elementos aprendidos, 0 que resultou nos textos dos estudantes A e B

analisados a sequir.

TEXTO 1 - CAUSO - ESTUDANTE A

MEU CACHORRO BAGUNCEIRO

Nequin é um cachorrinho muito bagunceiro! Oia! Um dia esse cio resolveu comer a
mistura que mainha tinha deixado em cima da pia. Nesse dia vi minha mde doida de
pedra! Brigou com ele o tempo todinho e o bixim nem ai para ela, comendo a carne
tranquilamente! E I3 se foi meu enche-barriga!

No outro dia, ele fez isso de novo, mas foi com o frango e depois com o peixe, entdo
minha mae fez uma armadilha, deixou em cima da pia um ovo cru, mas o Nequin ndo
quis. Tu achas? Um bixiguento folgado desse ainda quer escolher o que comer! Ai
mainha arretada brigou com ele! Seu fi da peste, td achando que a vida é um morango
pra comer as misturas todinha e deixar so os bife do oido pra gente? Depois desse dia,

Nequin nunca mais comeu nenhuma mistura que estava em cima da pia.

Ao analisar o texto “Meu cachorro bagunceiro”, foi possivel observar que o
autor apresenta diversas caracteristicas de um texto narrativo como: um narrador em
terceira pessoa, provavelmente uma crianga; personagens (o cachorrinho e a mae);
espaco, delimitado principalmente pela casa da familia, especialmente pela cozinha
onde Nequin comete suas travessuras.

Além disso, ha uma sequéncia temporal clara, com eventos narrados em uma
ordem cronoldgica. Por exemplo, no primeiro dia, Nequin come a mistura, no segundo
dia, come o frango, e assim por diante. Ja o enredo gira em torno das travessuras de
Nequin, que consiste em comer a comida deixada em cima da pia pela méae. A

narrativa segue uma sequéncia de eventos, comecando com as travessuras de
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Nequin, passando pelas reacdes da mée e culminando na resolucao do problema com
a armadilha feita pela mae.

Também é possivel observar a presenca de dialogos entre os personagens,
como as falas da mée dirigidas a Nequin, o que contribui para dar vida a narrativa.
Essas caracteristicas contribuem para a construcdo de um texto narrativo que conta
uma histéria simples, porém cativante, sobre as travessuras de um cachorrinho e as
interacdes familiares em torno disso.

O género textual causo apresenta as variantes linguisticas na modalidade oral
gue acontece em virtude de fatores sociais, culturais e histéricos e que ndo devem ser
objeto de distingao ou de preconceito linguistico, considerando também a premissa de
gue a principal funcdo da linguagem é a comunicacao. Além das variantes linguisticas,
também encontramos os marcadores de oralidade que no texto estdo presentes
algumas delas como: 6ia, bixim, comer a mistura, doida de pedra, enche-barriga, bife
do oi&o etc.

O texto também apresenta algumas caracteristicas do género textual causo,
embora também possa ser considerado uma narrativa curta. As caracteristicas que
sugerem a presenca do género causo sao:

° Estilo oral e informal: o texto é escrito de uma maneira que reflete a
oralidade, com uso de expressdes regionais, girias e coloquialismos. Isso é comum
nos causos, que frequentemente sdo contados de maneira direta e informal, como se
o narrador estivesse conversando com o leitor ou ouvinte.

° Presenca de humor: o texto apresenta situa¢cdes humoristicas, como as
travessuras de Nequin e as reacdes exageradas da mae, o que é tipico dos causos,
gue muitas vezes tém como objetivo entreter e divertir o publico.

) Simplicidade narrativa: A narrativa é simples e direta, com foco em um
incidente especifico (as travessuras de Nequin) e nas consequéncias que isso
acarreta. Os causos geralmente tém uma estrutura narrativa simples, com um
incidente principal e poucos elementos secundarios.

° Contexto regional: O texto parece situar-se em um contexto regional
especifico, com o uso de expressdes e termos que podem ser caracteristicos de uma
determinada regido. Isso € comum nos causos, que muitas vezes refletem as tradi¢cdoes
e o folclore de uma comunidade ou regido especifica.

Embora o texto ndo contenha todas as caracteristicas tipicas dos causos, como

a presenca de elementos sobrenaturais e fantasticos, ele compartilha algumas
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semelhancas com esse género textual, especialmente em termos de estilo narrativo e
tematico.

Quanto a pontuacgéo, vale observar que em algumas partes o texto apresenta
uma grande quantidade de exclamagdes. Inclusive, essas exclamagdes deveriam ser
substituidas por dois pontos, para utilizar o discurso direto, como no trecho: “Ai mainha
arretada brigou com ele! Seu fi da peste, tA achando que a vida € um morango pra

comer as misturas todinha e deixar s6 os bife do oido pra gente?

TEXTO 2 — CAUSO - ESTUDANTE B

A PESCA SURPRESA
Vou contar uma histdria que aconteceu com o meu pai e o seu
amigo de infancia em um dia de pescaria.
Certo dia, 0 meu pai foi pescar com um amigo na praia de Jatiuca.
O meu pai tinha o costume de pescar todo fim de semana porque para ele era um
hobby.
Nesse dia da pesca o mar estava calmo, entdo o meu pai jogou um anzol e ficou
aguardando o peixe, mas na verdade ele fisgou uma baleia! O pior é que nem foi de
dentro do barco, mas foi da praia mesmo.
O amigo do meu pai quando viu a baleia, gritou:
- Homi do céu, cuidado!
O problema comegou quando ele retirou a baleia da agua e puxou pra areia, pois ndo é
gue veio uma cobra nadando de dentro do mar e tentou abocanhar a baleia na praia!
Ai, 0 amigo do meu pai deu uma paulada na cabega dela e colocou
a bicha pra correr.
Cé acredita?

N30000, né! E melhor contar outra histéria.

Analisando os elementos da narrativa neste texto do estudante B, o enredo do
texto gira em torno de uma histéria de pescaria vivida pelo pai do narrador e seu
amigo de infancia. A histéria descreve um evento inusitado que ocorreu durante uma
sessao de pesca na praia de Jatilca.

A histéria se passa em uma praia, mais especificamente durante uma sessao
de pesca em um dia em que o0 mar estava calmo.

Os personagens principais sdo o pai do narrador, seu amigo de infancia e, de
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forma secundaria, uma baleia e uma cobra que aparecem de forma inesperada
durante a pescaria.

O conflito central ocorre quando o pai do narrador fisga acidentalmente uma
baleia durante a pescaria e, posteriormente, uma cobra aparece tentando atacar a
baleia na praia.

O ponto culminante da histéria acontece quando a cobra tenta abocanhar a
baleia na praia, criando uma situacao de tens&o e surpresa para 0S personagens.

O desfecho é irbnico, pois o narrador sugere que a historia é tdo absurda que
€ melhor contar outra historia.

Por fim, o texto apresenta caracteristicas de um causo humoristico ou anedota.
Esse tipo de texto geralmente tem como objetivo entreter o leitor por meio do humor
e da surpresa, muitas vezes através de situacdes inesperadas ou absurdas. No caso
do texto "A pesca surpresa”’, a histéria apresentada € claramente absurda e
exagerada, com elementos como a baleia fisgada da praia e a cobra tentando
abocanhar a baleia. Aléem disso, o texto utiliza dialogos e uma linguagem informal para
refor¢ar o tom humoristico da narrativa. O desfecho irénico, sugerindo que a historia
€ tao inacreditavel que € melhor contar outra, também é uma caracteristica comum
em anedotas humoristicas. Além disso o0 causo € rico nas variantes linguisticas e nos
marcadores de oralidade que estdo presentes no texto: homi do céu, colocou a bicha

pra correr, ai, cé acredita e né.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como dito no inicio desta pesquisa, havia uma grande inquietacdo da minha
parte como professora em relacdo ao descaso dos alunos quanto ao desejo de ler e
produzir textos. Por esse motivo € baseada nos resultados da sondagem, aplicada
guando a turma estava no 8° ano, decidi trabalhar com a leitura e a escrita de causos.

Para isso, estabeleci os seguintes objetivos: conhecer as caracteristicas
linguisticas e discursivas do género causo que foram apresentadas durante as oficinas
realizadas em sala de aula (Apéndice A) que explicou sobre o género. O segundo
objetivo foi divulgar o género causo que tem origem na cultura popular e, assim,
estimular o espaco da oralidade no ensino da Lingua Portuguesa, o que foi mostrado
através dos textos de Ailton Villa Nova e Jessier Quirino, tanto escritos como através
de video, trazendo toda a oralidade presente, principalmente nas expressfes de
Jessier e na forte oralidade durante suas apresentacoes.

Outra meta atingida foi promover a leitura e producéo escrita de causos pelos
estudantes, atividades realizadas e apresentadas nesta pesquisa, na sequéncia
didatica. E, finalmente, compreender como os causos podem contribuir para agugar o
gosto pela leitura e compreensédo de textos, o que foi observado pela pesquisadora
através da clara demonstracdo dos alunos durante o processo de aplicacdo das
oficinas com a participacéo e a euforia demonstrada.

O trabalho com o género textual causo foi enriqguecedor, além de ser uma
grande experiéncia, pois deixou claro o quanto os alunos se atentam a formas de
ensino que fagcam parte do seu dia a dia. Além de atingir os objetivos propostos como
cumprimento da sequéncia didatica, leitura e producao textual e gosto pela leitura que
foram alcancados.

E importante listar aqui algumas dificuldades durante o processo de pesquisa:

e Reforma da escola no pés-pandemia que dificultou os encontros;

e A demora do comité de ética responder a respeito da aprovacao da
pesquisa;

e O contraturno que fez com que muitos alunos desistissem da pesquisa
porque tiveram que realizar outras atividades como Saeb e motivos
pessoais;

e Falta de local fixo para as oficinas que foram realizadas ora no patio, ora

na biblioteca, na sala de video, tendo em vista que ndo havia uma sala
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disponivel para a atividade.

A motivacao dos alunos em ler e realizar as atividades propostas mostrou como
eles estavam animados com uma nova forma de aprendizagem e como aplicaram o
conhecimento prévio para escrever seus textos, lidando com algo que era parte do
seu dia a dia.

Assim, espero que esta pesquisa enriqueca futuras producdes cientificas e que
cada vez mais educadores utilizem os causos em sua sala de aula, enriguecendo sua
pratica pedagogica, para que este género que também é parte importante da nossa
cultura se mantenha vivo, fazendo nascer outros Ailtons, Jessiers e Boldrins em nosso

Estado e no pais afora.
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GENEROS NARRATIVOS

A narragao é um tipo textual que se dedica a relatar uma histaria, ficticia ou nao,
apresentando os personagens como protagonistas dos fatos, narrados em
tempos e espacos especificos. Essa tipologia se aplica a diferentes géneros e
prioriza um ou outro elemento a depender da funcédo do género.

Entre os géneros mais conhecidos, estdo o Conto, a Crbnica, a Fabula, a
Parabola, o Apdlogo, a Lenda e o causo.

O principal objetivo do texto narrativo € contar algum fato. E o segundo principal
objetivo € que esse fato sirva como informacgdo, aprendizado ou
entretenimento. Se o texto narrativo ndo consegue atingir seus objetivos perde
todo o seu valor.

Vejamos os conceitos de cada um desses tipos de narragao e as diferencas
basicas entre eles.

Conto: E uma narrativa curta. O tempo em que se passa é reduzido e contém
poucas personagens que existem em funcdo de um nucleo. E o relato de uma
situacdo que pode acontecer na vida das personagens, porém nao € comum
que ocorra com todo mundo. Pode ter um carater real ou fantastico da mesma
forma que o tempo pode ser cronolégico ou psicolégico.

Crdnica: por vezes é confundida com o conto. A diferenca basica entre os dois
€ que a cronica narra fatos do dia a dia, relata o cotidiano das pessoas,
situagdes que presenciamos e ja até prevemos o desenrolar dos fatos. A crbénica
também se utiliza da ironia e as vezes até do sarcasmo. Nao necessariamente
precisa se passar em um intervalo de tempo, quando o tempo € utilizado, € um
tempo curto, de minutos ou horas normalmente.

Fabula: E semelhante a um conto em sua extensdo e estrutura narrativa. O
diferencial se da, principalmente, no objetivo do texto, que é o de dar algum
ensinamento, uma moral. Outra diferenca € que as personagens sao animais,
mas com caracteristicas de comportamento e socializagdo semelhantes as dos
seres humanos.

Parabola: é a versdao da fabula com personagens humanas. O objetivo € o
mesmo, o de ensinar algo. Para isso sao utilizadas situacdes do dia a dia das
pessoas.

Apologo: é semelhante a fabula e a parabola, mas pode se utilizar das mais
diversas e alegdricas personagens: animadas ou inanimadas, reais ou
fantasticas, humanas ou ndo. Da mesma forma que as outras duas, ilustra uma
licdo de sabedoria. Género alegdrico que ilustra um ensinamento de vida através
de situacdes semelhantes as reais, envolvendo pessoas, objetos ou animais,
seres animados ou inanimados.
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Anedota: € um tipo de texto produzido com o objetivo de motivar o riso. E
geralmente breve e depende de fatores como entonacao, capacidade oratéria
do intérprete e até representacdo. Nota-se entdo que o género se produz na
maioria das vezes na linguagem oral, sendo que pode ocorrer também em
linguagem escrita.

Lenda: é uma histéria ficticia a respeito de personagens ou lugares reais, sendo
assim a realidade dos fatos e a fantasia estdo diretamente ligadas. A lenda é
sustentada por meio da oralidade, torna-se conhecida e sé depois é registrada
através da escrita. O autor, portanto, € o tempo, o povo e a cultura.
Normalmente fala de personagens conhecidas, santas ou revolucionarias.

Causos: sao histérias que se contam para ilustrar conversas, para animar os
encontros informais, etc. Nao se sabe se tém alguma veracidade, embora possa
se basear em fatos veridicos. Muitos deles sdo engracados e se confundem, as
vezes, com anedotas.

Estes acima citados sdo os mais conhecidos géneros que se organizam por
meio da sequéncia narrativa, mas podemos ainda destacar uma parcela de
géneros do dominio jornalistico que sdo escritos com o tipo narrativo, muitos
outros géneros que fazem parte da histéria, mas atualmente ndo sdo mais
produzidos, como as novelas de cavalaria, epopeias, entre outros. E ainda as
muitas narrativas de carater popular (feitas pelo povo) como as piadas, a
literatura de cordel, etc.

Devido a enorme variedade de textos narrativos, ndo € possivel abordar todos
ao mesmo tempo, até mesmo porque cotidianamente novas formas de narrar
vao sendo criadas tanto na linguagem escrita quanto na oral, e a partir destas
vao surgindo novos géneros onde predomina a tipologia narrativa.

Disponivel em: https://www.infoescola.com/redacao/tipos-de-textos-narrativos/
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O OLHO TORTO DE ALEXANDRE

Graciliano Ramos

— Esse caso que vossemecé escorreu é uma beleza, seu Alexandre, opinou seu
Liborio. E eu fiquei pensando em fazer dele uma cantiga para cantar na viola.

— Boa ideia, concordou o cego preto Firmino. Era o que seu Liboério devia fazer,
que tem cadéncia e sabe o negocio. Mas ai, se me dao licenga... N&o é por
guerer falar mal, ndo senhor.

— Diga, seu Firmino, convidou Alexandre.

— Pois &, tornou o cego. Vossemecé ndo se ofenda, eu ndo gosto de ofender
ninguém. Mas nasci com o coracao perto da goela. Tenho culpa de ter nascido
assim? Quando acerto num caminho, vou até topar.

— Destampe logo, seu Firmino, resmungou Alexandre enjoado. Para que essas
nove-horas?

— Entdo, como o dono da casa manda, la vai tempo. Essa historia da onca era
diferente a semana passada. Seu Alexandre jA montou na oncga trés vezes, e no
principio ndo falou no espinheiro.

Alexandre indignou-se, engasgou-se, e quando tomou félego, desejou torcer o
pescoc¢o do negro:

— Seu Firmino, eu moro nesta ribeira ha um bando de anos, todo o mundo me
conhece, e nunca ninguém pbs em duvida a minha palavra.

- N&o se aperreie ndo, seu Alexandre. E que h4a umas novidades na conversa.
A moita de espinho apareceu agora.

- Mas, seu Firmino, replicou Alexandre, € exatamente o espinheiro que tem
importancia. Como é que eu me iria esquecer do espinheiro? A onca nao vale
nada, seu Firmino, a onca é coisa a toa. Oncas de bom génio ha muitas. O
senhor nunca viu? Ah! Desculpe, nem me lembrava de que o senhor néo
enxerga. Pois nos circos ha oncas bem ensinadas, foi 0 que me garantiu meu
mano mais novo, homem sabido, tdo sabido que chegou a tenente de policia.
Acho até que as oncas todas seriam mansas como carneiros, se a gente
tomasse o trabalho de botar os arreios nelas. Vossemecé pensa de outra forma?
Entdo sabe mais que meu irméo tenente, pessoa que viajou nas cidades
grandes.

Cesaria manifestou-se:

— A opinido de seu Firmino mostra que ele ndo é traquejado. Quando a gente
conta um caso, conta o principal, ndo vai esmiucar tudo.



— Certamente, concordou Alexandre. Mas o espinheiro eu ndo esqueci. Como é
gue havia de esquecer o espinheiro, uma coisa que influiu tanto na minha vida?

Ai Alexandre, magoado com a objecao do negro, declarou aos amigos que ia
calar-se. Detestava exageros, s6 dizia 0 que se tinha passado, mas como na
sala havia quem duvidasse dele, metia a viola no saco. Mestre Gaudéncio
curandeiro e seu Libdrio cantador procuraram com bons modos resolver a
questao, juraram que a palavra de seu Alexandre era uma escritura, € 0 cego
preto Firmino desculpou-se roshando.

— Conte, meu padrinho, rogou Das Dores.

Alexandre resistiu meia hora, cheio de melindres, e voltou as boas.

— Esta bem, esta bem. Como os amigos insistem...

Cesaria levantou-se, foi buscar uma garrafa de cachimbo e uma xicara.
Beberam todos, Alexandre se desanuviou e falou assim:

— Acabou-se. Vou dizer aos amigos como arranjei este defeito no olho. E ai seu
Firmino ha de ver que eu ndo podia esquecer o espinheiro, esta ouvindo?
Prestem atencéo, para ndo me virem com perguntas e razdes como as de seu
Firmino. Ora muito bem. Naquele dia, quando o pessoal la de casa cobrou a fala,
depois do susto que a onca tinha causado a gente, meu pai reparou em mim e
botou as maos na cabeca:

— —Valha-me, Nossa Senhora. Que foi que Ihe aconteceu, Xandu?ll Fiquei meio
besta, sem entender o que ele queria dizer, mas logo percebi que todos se
espantavam. Devia ser por causa da minha roupa, que estava uma lastima,
completamente esmolambada. Imaginem. Voar pela capueira no escuro, trepado
naquele demdnio. Mas a admiragcao de meu pai ndo era por causa da roupa, nao.

— —Que é que vocé tem na cara, Xandu?ll perguntou ele agoniado. Meu irmao
tenente (que naquele tempo ainda néo era tenente) me trouxe um espelho. Uma
desgraca, meus amigos, nem gqueiram saber. Antes de me espiar no vidro, tive
uma surpresa: notei que so distinguia metade das pessoas e das coisas. Era
extraordinario. Minha mée estava diante de mim, e, por mais que me esforgasse,
eu nao conseguia ver todo o corpo dela. Meu irm&o me aparecia com um braco
e uma perna, e o espelho que me entregou estava partido pelo meio, era um
pedaco de espelho. —Que trapalhada sera esta?ll disse comigo. E nada de atinar
com a explicacdo. Quando me vi no caco de vidro é que percebi o negdcio.
Estava com o focinho em miséria: arranhado, lanhado, cortado, e o pior é que o
olho esquerdo tinha levado sumico. A principio ndo abarquei o tamanho do
desastre, porque s6 avistava uma banda do rosto. Mas virando o espelho, via o
outro lado, enquanto o primeiro se sumia.



Tinha perdido o olho esquerdo, e era por iSSO que enxergava as coisas
incompletas. Baixei a cabecga, triste, assuntando na infelicidade e procurando
um jeito de me curar. Nao havia curandeiro nem rezador que me endireitasse,
pois mezinha e reza servem pouco a uma criatura sem olho, ndo é verdade, seu
Gaudéncio? Minha familia comegou a fazer perguntas, mas eu estava zonzo,
sem vontade de conversar, e sai dali, fui-me encostar num canto da cerca do
curral. Com a ligeireza da carreira, nem tinha sentido as esfoladuras e o golpe
medonho. Como € que eu podia saber o lugar da desgraga? Calculei que devia
ser 0 espinheiro e logo me veio a ideia de examinar a coisa de perto. Saltei no
lombo de um cavalo e larguei-me para o bebedouro, dai ganhei o mato,
acompanhando o rasto da on¢a. Caminhei, caminhei, e enquanto caminhava ia-
me chegando uma esperanca. Era possivel que n&o estivesse tudo perdido. Se
encontrasse o meu olho, talvez ele pegasse de novo e tapasse aquele buraco
vermelho que eu tinha no rosto. A vista ndo ia voltar, certamente, mas pelo
menos eu arrumaria boa figura. A tardinha cheguei ao espinheiro, que logo
reconheci, porque, como 0s senhores ja sabem, a onca tinha caido dentro dele
e havia ali um estrago feio: galhos rebentados, o chao coberto de folhas, cabelos
e sangue nas cascas do pau.

Enfim um_sarapatel brabo. Apeei-me e andei uma hora cagando o diacho do
olho. Trabalho perdido. E ja estava desanimado, quando o infeliz me bateu na
cara de supetao, murcho, seco, espetado na ponta de um garrancho todo
coberto de moscas. Peguei nele com muito cuidado, limpei-o na manga da
camisa para tirar a poeira, depois encaixei-o no buraco vazio e ensanguentado.
E foi um espanto, meus amigos, ainda hoje me arrepio. Querem saber o0 que
aconteceu?

Vi a cabeca por dentro, vi os miolos, e nos miolos muito brancos as figuras de
pessoas em que eu pensava haguele momento. Sim senhores, vi meu pai, minha
mae, meu irmao tenente, os negros, tudo miudinho, do tamanho de carocos de
milho. E verdade. Baixando a vista, percebi o coracao, as tripas, o bofe, nem sei
que mais. Assombrei-me. Estaria malucando? Enquanto enxergava o interior do
corpo, via também o que estava fora, as catingueiras, os mandacarus, o céu e
a moita de espinhos, mas tudo isso aparecia cortado, como ja expliquei: havia
apenas uma parte das plantas, do céu, do coracao, das tripas, das figuras que
se mexiam na minha cabeca. Refletindo, consegui adivinhar a razdo daquele
milagre: o olho tinha sido colocado pelo avesso. Compreendem? Colocado pelo
avesso. Por isso apanhava os pensamentos, o bofe e o resto. Tenho rolado por
este mundo, meus amigos, assisti a muita embrulhada, mas essa foi a maior de
todas, nao foi, Cesaria?

— Foi, Alexandre, respondeu Ceséaria levantando-se e acendendo o cachimbo de
barro no candeeiro. Essa foi diferente das outras.

— Pois é, continuou Alexandre. S6 havia metade das nuvens, metade dos urubus
gue voavam nelas, metade dos pés de pau. E do outro lado metade do coracéo,
gue fazia tuque, tuque, tuque, metade das tripas e do bofe, metade de meu pai,
de minha mé&e, de meu irméo tenente, dos negros e da onga, que funcionavam
na minha cabeca. Meti o dedo no buraco do rosto, virei o olho e tudo se tornou



direito, sim senhores. Aqueles tro¢cos do interior se sumiram,mas o mundo
verdadeiro ficou mais perfeito que antigamente. Quando me vi no espelho,
depois, € que notei que o olho estava torto. Valia a pena conserta-lo? Nao valia,
foi o que eu disse comigo. Para que bulir no que esta quieto? E acreditem
vossemecés que este olho atravessado € melhor que o outro.

Alexandre bocejou, estirou os bracos e esperou a aprovacdao dos ouvintes.
Cesaria balangou a cabeca, Das Dores bateu palmas e seu Libdrio felicitou o
dono da casa:

— Muito bem, seu Alexandre, o senhor é um bicho. Vou botar essas coisas em
cantoria. O olho esquerdo melhor que o direito, ndo €, seu Alexandre?

— Isso mesmo, seu Libdrio. Vejo bem por ele, gracas a Deus. Vejo até demais.
Um dia destes apareceu um veado ali no monte...

O cego preto Firmino interrompeu-o:
— E a ong¢a? Que fim levou a onga que ficou presa no mouréo, seu Alexandre?
Alexandre enxugou a testa suada na varanda da rede e explicou-se:

- E verdade, seu Firmino, falta a onca. la-me esquecendo dela. Ocupado com
um caso mais importante, larguei a pobre. A onga misturou-se com o gado, no
curral, mas comecou a entristecer e nunca mais fez acdo. SO se dava bem
comendo carne fresca. Tentei acostuma-la a outra comida, sabugo de milho,
caroco de algodado. Coitada. Estranhou a mudanca e perdeu o apetite. Por fim
ninguém tinha medo dela. E a bicha andava pelo pétio, banzeira, com o rabo
entre as pernas, o focinho no chao. Viveu pouco. Finou-se devagarinho, no
chiqueiro das cabras, junto do bode velho, que fez boa camaradagem com a
infeliz. Tive pena, seu Firmino, e mandei curtir 0 couro dela, que meu irméo
tenente levou quando entrou na policia. Perguntem a Cesaria.

— Nao é preciso, respondeu seu Libério cantador. Essa historia esta muito bem
amarrada. E a palavra de seu Alexandre é um evangelho.

Disponivel  em: https://contobrasileiro.com.br/o-olho-torto-de-alexandre-
conto-de-graciliano-ramos/
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A PROPRIA SORTE
Nunes Lima

Rua feia. esburacada, onde a lei ndo chegou. Esgoto de lama. mau cheiro, um foco de
insetos. A velha lavadeira que passava. arrastando as sandalias japonesas, parou a porta do
casebre e. apontando para a barriga da menina. perguntou:

—Vocé ta esperando pra quando. minha filha?

— Pra dezembro — respondeu a menina. passando a mio na barriga.

Dezessete anos incompletos. Ritinha tinha um chamego danado com o Sebastifio, um
rapaz que trabalhava numa serralharia. Todas as noites ele passava pedalando a velha bicicleta
com Ritinha no porta-bagagem. Era um show: minissaia ou short curtinho. deixado as coxas
grossas a mostra. Iam “chumbregar” longe.

A histéria da menina Ritinha € igual a de tantas outras “ritinhas” de menor idade que
andam por ai, soltas, bancando mog¢as. Pintam as unhas e os labios, mascam chicletes e chegam
em casa em horas tardias.

O namoro de Ritinha era avancado. sem responsabilidade, sem futuro, um desperdicio de
beijos e abracos. assim como nas novelas. Sebastido jurava que era solteirinho da silva. Mas no
bairro todos sabiam que ele que tinha uma mulher na Vila Redencdo. um aglomerado de
casinhas enfileiradas. perdidas na periferia.

A mae de Ritinha, separada do marido, sempre dizia que aquele namoro néo ia daf certo.
A menina, porém nio dava ouvidos ao que a mie falava e cada vez mais se deixava iludir pela
labia e pelos carinhos do namorado.

Naquela noite. Sebastido chegou em casa embriagado. vindo de um bar, e encontrou a
mulher toda assanhada, fula de raiva. toda nervosa. dizendo palavrdes. “Tinha ido conhecer a
Ritinha™.

— Vocé nao devia ter ido la — gritou Sebastido, soltando arroto de cachaca.

— Mas eu fui quebrar a cara daquela sem-vergonha! Se ela estivesse em casa. ia ver com
quantos paus se faz uma jangada!

Houve luta corporal e, no meio da briga, Sebastido quebrou uma garrafa na pia da cozinha
e partiu para acabar com a mulher. Sebastido viajou de camburdo e foi metido no xadrez. E
Ritinha. com a barriga enorme, esta entregue a propria sorte.

(Gazeta de Alagoas 18/07/2007)



UMA ROSA AINDA VIVA NA LEMBRANCA
Maria Inez Matoso

Tinha tudo o que uma senhora bonachona tem quanto ao aspecto fisico: um pouco
gorda. ndo muito alta. cabelos brancos enrolados num coco. Era religiosa. mas ndo era carola.
nem chata, nem vivia no pé do padre. Mas ndo perdia a missa das sete aos domingos. Tinha la
suas rezas, suas devogdes e seus salmos, que recomendava a quem estivesse angustiado,
ansioso. deprimido. precisando de uma inje¢do de coragem. de otimismo ou simplesmente de
um ouvido para escutar lamurias, queixas e magoas. Tia Rosa. apesar de so ter cursado o
primario. tinha uma sabedoria nata, um bom senso que muita gente estudada nao tem. Por isso
simplesmente ouvia as pessoas e dava aqueles conselhos meio dbvios. mas que a gente as vezes
precisa ouvir. e nio entrava em questdes que ndo entendia; afinal. essa velhinha simpatica tinha
a grande qualidade de ndo julgar as coisas e as pessoas logo de pronto. Acho que esse era o
segredo da velha: ela ndo envenenava o espirito das pessoas.

Entdo, essa pessoa ndo tinha defeitos? Tinha sim: ficava muito triste quando os
parentes a esqueciam, quando nido a convidavam para os batizados, casamentos e enterros.
Nesse ponto ela era meilo exigente e, as vezes. até pegajosa. E também gostava de se lamentar
de umas dores na coluna, e dava muito trabalho para ir a um médico. E ndo queria tomar
remédios. acreditava mais em remédio caseiro. As vezes. era meio hiperativa. A tia Rosa era
uma eximia fazedora de croché: um colete para um sobrinho que ia estudar no Sul: um par de
sapatinhos para um sobrinho-neto que ia nascer. Era figura obrigatéria nos preparativos dos
casamentos da familia. Era parteira. doceira e costureira.

Tia Rosa s6 teve um filho. que embarcou na Marinha Mercante e sé vinha vé-la de
vez em quando. Ai, ela se debulhava em lagrimas, tanto na chegada quanto na partida do filho.
Ficou viva ainda moca. criou muitos sobrinhos, que vinham estudar na cidade. Depois, foram-
se todos morar na capital. Quiseram leva-la para morar no apartamento de um dos sobrinhos.
Mas a velha sentia wma grande falta das galinhas de pinto. das vizinhas e das comadres velhas
com quem batia papo na cozinha da sua casa e trocava quitutes. Vivia falando das roseiras que
cultivava na sua modesta casa perto da estacdo do trem.

Um dia 1a. finalmente. seu filho sossegou de suas andancas e resolveu ir morar no
Recife ¢ casou-se ja bem madurdo. Tia Rosa tinha. agora, nora ¢ neto. Ja bem velhinha. a vida
lhe reservou algumas alegrias: pode ver o neto crescer até a idade escolar. e seu filho a levava
sempre para a sua cidade natal. que fica a apenas uma hora de carro do Recife. para ver os
parentes velhos. os amigos ¢ a velha casa onde morava e que vivia alugada a um parente
distante. sob a condicdo de conservar as suas roseiras, o galinheiro e outras coisas que a velha
teimava em manter na casa. Acho que nem pagavam direito. porque o pessoal que ficou na casa
era muito pobre. Mas a velha nem ligava: queria era que a casa fosse habitada e mantivessem as
suas plantas no quintal, no jardim, a velha horta do oitdo com pés de capim santo e outras ervas
para fazer cha.

Mas as coisas se vdo, a gente vai caminhando nessa vida e as mudancas vao
ocorrendo. Um dia, as roseiras da casa perto da estacdo secaram e morreram. Faz um tempao
que ndo vejo uma galinha de pinto num quintal de casa. a Tia Rosa faz muita falta nas reunides
familiares.

Um retrato oval. ja meio desbotado. nos traz a Tia Rosa jovenzinha: sorriso franco.
uma camélia nos cabelos e pele assentada. Um pouco bochechudinha. uma tipica morena
nordestina, que conservou, até a velhice, a mesma simpatia e serenidade que hoje vejo no tal
retrato, sempre que vou a casa da minha irma mais velha, sua afilhada, que mora em Recife.



O bico

Silvio Ribeiro da Silva

E comum ouvir por ai as pessoas dizerem que ndo se pode perder
as esperangas de luta, pois de grédo em grdo a galinha enche o papo. Sera que
isso é verdade?

Tomemos como exemplo o dia-a-dia dos trabalhadores brasileiros.
A carga horaria trabalhada é equivalente a 08 horas diarias. Somando-se os
cinco dias. da um total de 40 horas. no minimo. O salario € minimo e tem de
cobrir despesas com aluguel. moradia. sanude.

O trabalhador se vé obrigado a fazer os chamados bicos. E bico pra
ca. bico pra la. E muito bico. mas é o trabalhador quem acaba bicado.

Pensando bem. até que poderia dar certo essa histéria de bico. Se de
grao em grao a galinha enche o papo e € com o bico que ela faz isso. tudo teria
que dar certo. s6 que nao da.

Se a histéria do grao fosse correta. os policiais brasileiros estariam
ricos. Além de também serem adeptos do bico. alguns vendem armas para

bandidos. sdo traficantes de drogas. cobram pedagio de pobres transeuntes.
Olha o bico ai. gente!

Se formos fazer uma pesquisa a respeito da vida desses “bicantes™.
veremos que ndo tém um papo assim tdo cheio. Ha os que sé fazem isso por
pura falta de grdao no papo.

Outra classe que mais leva bicada do que bica é a dos professores.
Ha aqueles que tém cargas horarias equivalentes a 60 horas semanais.
Costumam trabalhar nos trés turnos e em mais de uma escola.

Para garantir um papo mais cheio. vao para escolas particulares. La.
é bicada de diretor. bicada de aluno. bicada de pai de aluno. E o papo? E os
graos? Os graos se perderam e o papo esta cada vez mais murcho.

Apés tantas bicadas por parte dos bicudos da escola. resta ao
professor distribuir os poucos graos que angariou com o médico. o psicélogo. o
psicanalista. Ao professor resta um bico de papagaio.

Os professores universitarios sdo o maior exemplo de papo vazio. O
bico deles ndo bica mais nada. As greves de fome que se fazem por ai fazem
com que. ndo s6 o papo. mas também a moela fique vazia.

Percebe como a histéria do grdo € papo furado? Furado mesmo. nio
para um grao nesse papo.

E o pior é que somos levados pelo papo daqueles que nos prometem
um terreiro farto de graos.

Mas. pensando bem. ha aqueles que confirmam a histéria do grao
em grdao. Quem sdo eles? Sdao muitos. Um deles é o grande bicudo socidlogo
tucano e seus seguidores. A cada dia seus papos estdo mais cheios. Também
pudera. ja viu o tamanho do bico dos tucanos? E nos? Pobres coitados. nosso
bico é parecido com o do beija-flor. s6 permite uma lambidinha de cada vez.

Enquanto isso. 0 papo vazio por muito tempo pode se tornar um
problema social crénico. porque corremos o risco de ndo podermos seguir
viagem. pois saco vazio ndo para em pé. ou melhor. papo vazio niao se sustenta.
E o pior: o saco vazio pode se encher de revolta. de 6dio contido e de
insanidade. Ai as bicadas insanas poderdo se tornar um problema de
inseguranca para toda a populacdo. Muita gente vai pagar o pato inocente e vai
ser bicada de forma muito cruel.



A ASSEMBLEIA DOS RATOS

Um gato de nome Faro-Fino deu de fazer tal destroco na
rataria duma casa velha que os sobreviventes, sem ani-
mo de sair das tocas, estavam a ponto de morrer de fo-
me.

Tornando-se muito sério o caso, resolveram reunir-se
em assembleia para o estudo da questao. Aguardaram
para isso certa noite em que Faro-Fino andava aos mia-
dos pelo telhado, fazendo sonetos a lua.

- Acho - disse um deles — que o meio de nos defender-
mos de Faro-Fino é lhe atarmos um guizo ao pescoco.
Assim que ele se aproxime, o guizo o denuncia, e pomo-
nos ao fresco a tempo.

Palmas e bravos saudaram a luminosa ideia. O proje-
to foi aprovado com delirio.

S6 votou contra um rato casmurro, que pediu a pala-
vra e disse:

-Esta tudo muito direito. Mas quem vai amarrar o
guizo no pescoco de Faro-Fino?

Siléncio geral. Um desculpou-se por nao saber dar
no. Outro, porque nao era tolo. Todos, porque nao ti-
nham coragem. E a assembleia dissolveu-se no meio de
geral consternacao.

Dizer é facil; fazer é que sao elas!




A Lebre e a Tartaruga

A lebre estava se vangloriando de sua rapidez, perante os outros animais:

- Nunca perco de ninguém. Desafio a todos aqui a tomarem parte numa corrida comigo.
- Aceito o desafio! Disse a tartaruga calmamente.

- Isto parece brincadeira. Poderei dancar a sua volta, por todo o caminho, respondeu a
lebre.

- Guarde sua presuncao até ver quem ganha. recomendou a tartaruga.

A um sinal dado pelos outros animais, as duas partiram. A lebre saiu a toda velocidade].
Mais adiante, para demonstrar seu desprezo pela rival, deitou-se e tirou uma soneca.

A tartaruga continuou avang¢ando, com muita perseverancga. Quando a lebre acordou,
viu-a ja pertinho do ponto final e ndo teve tempo de correr, para chegar primeiro.

Moral: Com perseveranca, tudo se alcanca. / Devagar e sempre, se vai ao longe.



A Galinha Reivindicativa (ou The Hen’s Liberation)

Millor Fernandes

Um certo dia de data incerta. um galo velho e uma galinha nova encontraram-se
no fundo do quintal e, entre uma bicada e outra, trocaram impressoes sobre como o
mundo estava mudado. O galo. porém, fez questdo de frisar que sempre vivera bem.,
tivera muitas galinhas em sua vida sentimental e agora, velho e cansado, esperava
calmamente o fim dos seus dias.

— Ainda bem que voce est4 satisfeito — disse a galinha — e tem razao de estar, pois €
galo. Mas eu. galinha. fémea da espécie. posso estar satisfeita? Nao posso. Todo dia por
ovos. todo semestre chocar ovos. criar pintos, isso € vida? Mas agora. a coisa vai
mudar. Pode estar certo de que vou levar uma vida de galo, livre e feliz. Ha ja seis
meses que nao choco e ha uma semana que ponho ovo. A patroa se quiser que arranje
outra para esses oficios. Comigo, nao, violao!

O velho galo ia ponderar filosoficamente que galo € galo e galinha € galinha e que
cada ser tem sua funcao especifica na vida, quando a cozinheira. sorrateiramente,
passou a mao no pescoco da doidivanas e saiu com ela esperneando, dizendo bem alto:
A patroa tem razao: galinha que nido choca nem pode ovo s6 serve mesmo € pra panela”.

Moral: Um trabalho por jornada mantém a faca afastada

Do livro: Fabulas Fabulosas, de Millor Fernandes.



BANANAS E O SEU SIGNIFICADO

A »

Um viajante resolveu passar algumas semanas hospedado num
mosteiro no Nepal. Certa tarde, entrou num dos templos e encontrou um
monge sorrindo sozinho, sentado no altar. Curioso, o viajante perguntou:

Desculpe, Monge, permita-me perguntar: por que o senhor sorri?

Ora, amigo. Porque entendi o significado das bananas! Abriu, em
seguida, uma bolsa, tirando de dentro dela uma banana podre, ja
passada. Mostrou ao viajante e disse:

Olha! Esta € a vida que passou e nao foi aproveitada no momento
certo. Agora é tarde demais.

O Monge, largou aquela banana e retirou da bolsa uma banana verde.
Mostrou ao viajante e tornou a guarda-la na bolsa. Asseverou:

Esta, meu amigo, é a vida que ainda ndo aconteceu. E preciso esperar
0 momento certo.

Finalmente, tirou uma banana madura, descascou-a com cuidado e
prazer. Ofereceu ao viajante a primeira metade e ambos, ali ficaram se
deliciando com aquela fruta. O monge, completou:

Esta banana representa o Momento Presente. Saiba vivé-lo em toda
a sua intensidade, sem medo de ser feliz!

Disponivel em: http://miconuncamais.blogspot.com.br/2011/09/parabolas-
narrativas- gue-encantam-e.html



http://miconuncamais.blogspot.com.br/2011/09/parabolas-narrativas-que-encantam-e.html
http://miconuncamais.blogspot.com.br/2011/09/parabolas-narrativas-que-encantam-e.html
http://miconuncamais.blogspot.com.br/2011/09/parabolas-narrativas-que-encantam-e.html
http://miconuncamais.blogspot.com.br/2011/09/parabolas-narrativas-que-encantam-e.html

O mendigo e o cachorro

Um mendigo, sem comer a muito tempo, ndo se conteve
ao falar com o cachorro:

- Me da um pouco de comida?

- Sai daqui, seu animal! - respondeu o cachorro.

O mendigo respondeu:

- Nao sou apenas um animal, sou também o unico capaz
de raciocinar.

- Entao por que nao usa seu raciocinio para se
alimentar? - questionou o cachorro.

- Porque os outros animais da minha espécie nao

permitem. - disse o mendigo.

Moral: alguns seres humanos dao mais ateng¢ao aos
cachorros do que a sua espécie.

Disponivel em: http://generostextuais20.blogspot.com.br/2015_12_ 01 _archive.html


http://generostextuais20.blogspot.com.br/2015_12_01_archive.html

JUQUINHA

Juquinha estava chorando muito, quando seu avd, nao aguentando mais
aquele chorord, perguntou:

- Por que vocé esta chorando, Juquinha?

- Eu perdi uma moeda de 1 real que ganhei do meu pai.
- Toma |a 1 real. Pronto, nada de choro. Resolvido.
Pouco depois, o Juquinha voltou a chorar.

- Que é isso, Juquinha? Sera que perdeu o real que te dei? -
pergunta o avo.

- N&o vovb. Ta aqui!
- Entdo, por que esta chorando de novo?

- E que se eu ndo tivesse perdido o que o papai me deu, eu teria 2
reais agora!

Disponivel em: https://acessaber.com.br/atividades/interpretacao-
de-texto-piada-do-juquinha-70-ano/



https://acessaber.com.br/atividades/interpretacao-de-texto-piada-do-juquinha-7o-ano/
https://acessaber.com.br/atividades/interpretacao-de-texto-piada-do-juquinha-7o-ano/

LENDA DE MANI

Em tempos idos apareceu gravida a filha de um chefe indigena. que residia nas
imedia¢des do lugar em que esta hoje a cidade de Santarém. no Para. O chefe quis punir. no
autor da desonra de sua filha. a ofensa que sofrera seu orgulho. e para saber quem ele era.
debalde empregou a moga rogos. ameacas ¢ por fim lhe aplicou castigos severos. Tanto diante
dos rogos como diante dos castigos. a moca permaneceu inflexivel. dizendo que nunca tinha
tido relacdo com homein algum. O chefe tinha delirado mata-la. quando lhe apareceu em sonho
um homem branco. que lhe disse que ndo matasse a mocga. porque ela efetivamente era inocente
e ndo tinha tido relacdo com homem. Passados 0s noves meses, a jovem india deu a luz uma
menina lindissima e branca. causando este tltimo fato a surpresa. ndo sé da tribo. como das
nacdes vizinhas, que vieram visitar a crianca. para ver aquela nova e desconhecida raca. A
crianca. que teve o nome de Mani e que andava e falava precocemente, morreu ao cabo de um

ano. sem ter adoecido e sem dar mostras de dor.

Foi enterrada num canto. dentro do terreiro da propria casa. onde era descoberta
diariamente, sendo também diariamente regada a sua sepultura. segundo o costume do povo. Ao
cabo de algum tempo. brotou da cova uma planta que. por ser inteiramente desconhecida.
deixaram de arrancar. Cresceu. floresceu e deu frutos. Os passaros que comeram os frutos
embriagaram-se e este fendmeno. desconhecido dos indios., aumentou-lhe a supersticio pela
planta. A terra. afinal. fendeu-se. cavaram-na e julgaram reconhecer. no fruto que encontraram.

o corpo de Mani. Comeram-no e assim aprenderam a usar a mandioca.



AS LAGRIMAS DE POTIRA

Muito antes de os brancos atingirem os sertdes de Goias, em busca de pedras
preciosas, existiam por aguelas partes do Brasil muitas tribos indigenas, vivendo em paz ou em
guerra e segundo suas cren;as e habitos.

Muma dessas fribos, que por muito tempo manteve a hamonia com seus vizinhos,
viviam Potira, menina contemplada por Tupd com a formosura das flores, e ltagiba, jovem forte
e valente.

Era costume na fribo as mulheres se casarem cedo e oz homens assim que s
tomassem QUEeITEiros.

Quando Potira chegou & idade do casamento, Itagiba adquiriu sua condigo de
guerreiro. Nao havia como negar gue se amavam & gue finham escolhido um ao outro. Embora
oufros jovens guisessem o amor da indiazinha, nenhum ainda possuia a condigSo exigida para
as bodas, de modo que ndo houve disputa, & Potira e Itagiba se uniram com muita festa.

Corria o tempo trangiilaments, sem que nada perurbasse a vida do apaixonado casal.
Os curtos periodes de separagio, quando Itagiba saia com os demais para cagar, tomavam os
dois ainda mais unidos. Era admiravel a alegria do reencontrol

Um dia, no entanto, o temitonio da tribo foi invadido por vizinhos cobigosos, devido &
abundante caga que ali havia, e tagiba teve que partir com os cutros homens para a guema.

Potira ficou contemplando as canocas que desciam rio abaixo, levando sua gente em
armas, sem saber exatamente o que sentia, além da tristeza de da tristeza de se separar de
sely amado por um tempo ndo previsto. N&o chorow como as mulheres mais velhas, talver
porque nunca houvessea visto ou vivido 0 gque sucede numa guema.

Mas todas as tardes ia sentar-ze & beira do rio, numa espera paciente e calma. Alheia
aos afazeres de suas imas e 4 algazama constante das criangas, ficava atenta, guerendo ouvir
o som de um remo batendo na agua e ver uma canoa despontar na curva do rio, trarendo de
volta =eu amado. Somente retomava a taba quando o sol 22 punha e depois de olhar uma
dltima vez, tentando distinguir no entardecer o perfil de Itagiba

Foram muitas tardes iguais, com a dor da saudade aumentando pouco a pouco. Até
que o canto da araponga ressoou na floresta, desta vez ndo para anunciar a chuva, mas para
prenunciar que tagiba ndo voltaria, pois tinha momido na batalha. E pela primeira vez Potira
chorou. Sem dizer palavra, como ndo haveria de fazer nunca mais, ficou & beira do rio para o
resto de sua vida, solucando tristemente.

E as lagrimas gue desciam pelo seu rosto sem cessar foram-se tomando sdlidas e
brilhantes no ar, antes de submergir na agua e bater no cascalho do fundo. Dizem que Tupa,
condoido com tanto sofrimento, transformou suas lagrimas em diamantes, para perpetuar a

lembranca daquele amor.

{Lenda retimda do fvro Contos e Lendas de Amor. S3c Paulo, Aica, 1088 - Adaptagao)



EMPREGADA MILAGROSA (Ailton Vilanova)

Padre Serzedelo Limeira era respeitadissimo na regido onde operava: a sertaneja.
Alto. notoriamente conservador, sua voz tinha o tom de baritono. Adorava cantar, ndo s6 nos
oficios religiosos. como também nas festinhas particulares dos paroquianos. Dfizem os do seu
tempo. que era chegado a uma cachacinha. Mas, apenas nos fins de semana. e em locais
reservadissimos.

Sua casa brilhava que nem um brinco. mercé do trato que lhe dava a zeladora
Albertuzia. uma coroa gorducha de cara de anjo. Possuia umas ancas volumosas. que
remexiam adoidado quando ela caminhava. O reverendo adorava o barato.

Um dia, Albertuzia foi acometida de um mal subito e veio a falecer. Padre
Serzedelo quase morre junto e prometeu que mulher nenhuma a substituiria em sua casa.

Passaram-se os tempos. o reverendo vivendo naquela soliddo danada e as casa
entregue as moscas. Um dia. tomou a decisao: desconsideraria a promessa feita a memoria de
Albertuzia e confrataria uma substituta. De modo que encarregou o sacristdo de fazer o
anuncio através de uma emissora de radio de Santana do Ipanema e ficou aguardando o
resultado. Dois dias depois, 0 sacristdo correu para avisar ao vigario:

— Padre Serzedelo. ai fora tem uma mulher maravilhosa. que estd querendo falar
com o senhor... Parece uma miss, padre!

O reverendo mirou nas coxas rolicas e falou, meio tonto:

— Que deseja. filha?

— Me falaram que o senhor esta precisando de empregada!

— Sim. minha filha ... Fale-me das suas qualidades!

— Sei fazer moqueca de peixe. sei fazer cuscuz doce e salgado. fritar carne de sol...

— O que mais?

— Adoro fazer galinha de capoeira ao molho pardo. pudim de leite condensado,
leitdo assado. costela de carneiro...

— Humm... Vocé tem algum problema de saude?

— S6 um padre. Eu sou estéril! Nao posso ter filho! Os olhos do padre brilharam:

— Mulher de Deus! Por que ndo me disso isso logo? Vamos entrando!

Gazeta de Alagoas, 26/11/2004.

Extraido da Seleta Prosa e Verso de Inés matoso Silveira- UFAL. 2010.



Comida de Jacaré
Allton Villanova

O velho Menelau Fonseca, que apesar do sobrenome nao tem nenhum parentesco
com o prefeito José Rubem, de Tangue D'Arca, mandou construir um aguddo na
sua fazenda, que fica na Zona da Mata. De guebra, contratou um paisagista para
dar o toque final na obra, que ficou uma beleza. Caramanchao, prainha e tudo o
mais. Também mandou instalar no ambiente uma churrasqueira, mesas e cadeiras.
No fim das contas, a propriedade virou atracao. O pessoal da regiao comecou a
correr pra la, pra usufruir da bacanagem. Tinha nego que invadia as terras do velho
Menelau sem pedir licenca, e ainda levava convidados. ez ou outra o proprietario
visitava a propriedade, contribuindo, com isso, para as costumeiras invasoes. Um
dia, ele resolveu dar uma espiada na sua obra. Pegou um grande balde para trazer
algumas frutas do pomar que havia no caminho. Seu Menelau, dono de excelente
presenca de espirito, mal se aproximou do acude e ja escutou vozes femininas,
na maior algazarra, e logo pensou: "Elas deve de ta tumando banho as minha custa.
Isso num ta certo”. Ao chegar mais pra perto, viu um bando de garotas, cada uma
mais gostosa que a outra, tomando banho peladinhas, conforme vieram ao mundo.
Ele deu uma tossida pra que elas notassem sua presenca. Al, foi aquele alvoroco:
as banhistas disparar