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RESUMO

Esse estudo versa a respeito das préaticas pedagogicas desenvolvidas no contexto da pandemia
da Covid-19, especificamente durante o Regime Especial de Atividades Escolares N&o-
Presenciais (REAENP). A questdo norteadora que permeou o estudo foi: quais estratégias
didatico-pedagogicas mediadas pelas tecnologias digitais da informagéo e comunicacéo (TDIC)
foram utilizadas pelos professores no ensino online emergencial (EOE) nas aulas de Matematica
para turmas de Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Educacéo de Alagoas? Quais fatores
contribuiram para o desenvolvimento dessas estratégias? A investigacdo teve como lécus trés
escolas da rede publica estadual localizadas em diferentes bairros da cidade de Maceid-AL,
tendo como participantes trés professores de Matematica que vivenciaram as aulas online com
turmas de Ensino Médio. Visando responder a questdo da pesquisa, buscou-se delinear as
estratégias didatico-pedagogicas mediadas pelas TDIC, presentes nas atividades produzidas e
aplicadas por professores de Matematica do Ensino Médio que atuaram no EOE; analisar as
evidéncias das estratégias desenvolvidas (os registros em AVA, gravacdes de aulas, feedbacks
de estudantes entre outros); e descrever os aspectos que contribuiram para o desenvolvimento
das estratégias didatico-pedagdgicas analisadas a partir dos relatos e registros dos professores
inseridos na pesquisa. Em termos metodoldgicos, a pesquisa caracterizou-se como qualitativa,
numa abordagem de estudo de caso Unico integrado com unidades multiplas de analise no qual,
procedeu-se a analise de contetido que possibilitou explorar as seguintes categorias: estratégias
para implementacdo do REAENP; estratégias didatico-pedagdgicas como evidéncias de
experiéncias formativas e profissionais; e estratégias didatico-pedagogicas para o Ensino da
Matematica durante o0 EOE. Como resultados destacamos a importancia da formacgéo docente
inicial e continuada para o ensino em ambientes online e hibridos de aprendizagem; e o impacto
de uma boa gestdo escolar e do trabalho em pares para o desenvolvimento de estratégias
didatico-pedagogicas mais eficientes para o Ensino da Matematica.

Palavras-chave: Educagdo Baésica. Ensino da Matematica. Ensino Online Emergencial.
Estratégias Didatico-Pedagogicas.



ABSTRACT

This study deals with pedagogical practices developed in the context of the COVID-19
pandemic, specifically during the Special Regime for Non-In-Person School Activities
(REAENP). The guiding question that permeated the study was: which didactic-pedagogical
strategies mediated by digital information and communication technologies (DIT) were used
by teachers in emergency online teaching (EOE) in Mathematics classes for high school classes
in the State Public Network of Alagoas Education? What factors contributed to the development
of these strategies? The investigation had a its locus three state public schools located in
different neighborhoods of the city of Macei6-AL, with three Mathematics teachers who
experienced online classes with high school classes as participants. Aiming to answer the
research question, we sought to outline the didactic-pedagogical strategies mediated by TDIC,
present in the activities produced and applied by High School Mathematics teachers who
worked at EOE; analyze evidence of the strategies developed (VLE records, class recordings,
student feedback, among others); and describe the aspects that contributed to the development
of the didactic-pedagogical strategies analyzed based on the reports and records of the teachers
included in the research. In methodological terms, the research was characterized as qualitative,
using a single case study approach integrated with multiple units of analysis in which content
analysis was carried out, which made it possible to explore the following categories: strategies
for implementing REAENP; didactic-pedagogical strategies as evidence of training and
professional experiences; and didactic-pedagogical strategies for Teaching Mathematics during
the EOE. As a results, we highlight the importance of initial and continuing teacher training for
teaching in online and hybrid learning environments; and the impact of good school
management and work in pairs for the development of more efficient didactic-pedagogical
strategies for Teaching Mathematics.

Keyworks: Basic Education. Teaching Mathematics. Emergency Online Teaching. Didactic-
pedagogical strategies.



SUMARIO

O [N 1 210] 516 107X 0 T OO 18
2. AEDUCACAO NO CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19........ceuuennee. 29
2.1 Substituicéo das aulas presenciais: orientacdes iniciais para a educacao

DIrASHIEITA ... e 31

2.2 Atividades escolares N0 PreSenCIaiS.........cocvvveieeiveiieeieeieseese e seesieas 35

3. TDIC NO ENSINO DA MATEMATICA NA PERSPECTIVA DO ENSINO
IMIEDIO ...t 41

3.1 TDIC e suas fases na Educagdo Matematica ..........ccccocererrinencieniennen, 44

3.2 O ensino da Matematica nas aulas onling ..........cccccevevvveneieniseseennn, 52

4. METODOLOGIA DA PESQUISA ... reetrtrrentesteesessessessesssssssessesessessessesessenns 64
4.1 TIPO U8 PESGUISA ...uveuvereitiriisiisiieiiesie ettt sbe st e bbb bbb enes 65

4.2 Abordagem da PESQUISA .......coerieierieieiiesie e 66

4.3 Local e participantes da PeSqUISA........cccccvvevueiieeiieeeiiieiiieesiesieesree e 68

4.4 Procedimentos para producdo de dados .......ceceevereeerreerseecresseessencsessnennes 74

4.5 ANALISE e dAUOS ......ocveeiiiieiiee et 77

4.6 Cuidados EtiCOS NA PESQUISA ......cvereeririeriererienieieesie e sesre e seeesre e 82

5. ENSINAR MATEMATICA NO CONTEXTO DO EOE: RESULTADOS E
DISCUSSAQD .oociveeoeieieeeeeses et ssessss s sss st 90

5.1 Estratégias para implementacdo do REAENP e do EOE em Alagoas. 91

5.1.1 O papel da equipe técnica e pedagigiCa ..........cccoveveverierrereseseseeeeeenes 96

5.1.2 Estratégias de comunicagdo com a comunidade escolar...........c..c.co..... 100

5.2 Estratégias didatico-pedagbgicas como evidéncias experiéncias

formativas € ProfiSSIONAIS......ceeveeererreerreesrernrerseesseecesseessesesesssesseessesssessessnees 104
5.2.1 Experiéncia docente com uso das TDIC antes do EOE ...........c.c......... 105
5.2.2 Aprendizagem entre pares e a pratica docente no EOE ..............c.co..... 108

5.3 Estratégias didatico-pedagogicas para o Ensino da Matematica durante

O EOE ettt ns 110
5.3.1 Praticas com foco no alcance, no engajamento e na permanéncia dos alunos
......................................................................................................................... 113
5.3.2 AvaliaGlo NO EOE ..........cccoiiiiiiiicieee e 123

5.3.3 Desafios e aprendizados .........ccocveiieiiieiie i 130



6. CONSIDERAGOES FINAIS ..ot 136
REFERENCIAS ...ttt ssess st s s sesn st sssneensn s 141
APENDICES ... s e 156
ANEXOS ..o 170



18

1. INTRODUCAO

[...] Humanos constroem midias, e midias constroem o que
significa ser humano em um dado momento histérico
(Borba; Souto; Canedo Janior, 2022, p. 23).

Iniciei minha carreia no magistério ap6s concluir o Curso Normal (Formacdo de
Professores). Com o aprendizado construido nesse tempo, conquistei uma vaga na Rede Publica
Estadual de Educacdo de Alagoas através de um concurso publico, no mesmo ano em que
ingressei no curso de Pedagogia pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL), mais
precisamente em 2001.

Passados mais de 20 anos da minha formacdo inicial, continuo aprendendo, sobretudo
com a educacdo publica e com as transformac@es tecnoldgicas ocorridas nessas duas primeiras
décadas do século XXI: uso da internet para formacéao a distancia; internet rapida; tecnologia
movel entre outros (Borba; Silva; Gadanidis, 2023). Dentro da escola, meu percurso foi da sala
de aula para a gestdo escolar; da gestdo escolar para a coordenacdo pedagogica; e da
coordenagéo pedagogica para a articulagio de ensino?, e foi nesta tltima func&o, que o interesse
pelas teméticas de formacdo de professores, educacdo matematica, ensino hibrido e tecnologias

digitais da informac&o e comunicagédo ganhou forca e forma (Figura 1).

Figura 1 — Linha do Tempo Académica e Profissional de Tamara Belmira e QR Code para acesso

LINHA DO TEMPO ACADEMICA E PROFISSIONAL -
TAMARA BELMIRA

I]ét:ada de 2000

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

! Funcdo Especial criada pela Lei n° 7.801, de 1° de junho de 2016, cujo o foco estd na formacdo
continuada em servigo dos professores da Rede Publica Estadual de Educagdo de Alagoas e atividades
correlatas (Alagoas, 2016).
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Em minhas atividades na escola, como articuladora de ensino (maio de 2017 a fevereiro
de 2020), e durante a minha segunda especializacio?, ampliei os estudos sobre educagio e
tecnologias (Kenski, 2012), metodologias ativas e ensino hibrido (Christensen; Horn; Staker,
2013; Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015; Bacich; Moran, 2018), sala de aula invertida — SAI
(Bergmann, 2018; Bergmann; Sams, 2020), e também sobre didatica para o Ensino de
Matematica, devido a uma formagdo em servico que participei com a equipe do Mathema®
durante 18 meses.

Com essa bagagem e acolhendo as queixas dos professores dos espagos em que eu
atuava, a respeito da falta de habilidade para trabalha metodologias ativas, como 0 ensino
hibrido, vislumbrei a implementacdo de uma pesquisa-acdo para 0 uso de um espaco ha pouco
tempo inaugurado na rede publica do estado de Alagoas, o Espaco de Formacdo e
Experimentacdo em Tecnologias para Professores (Efex)* (Figura 2). Minha proposta era
preparar um grupo de professores da rede sob minha responsabilidade, para o uso do ensino
hibrido de forma sustentada, tendo em vista a experiéncia inicial que tive na especializacdo com

o projeto de SAI utilizando a plataforma adaptativa Khan Academy®.

Figura 2 — EFEX Macei6

Fonte: Escola Web (2023).

2 Especializacdo em Estratégias Didaticas para a Educacdo Basica com uso das TIC, 2018-2020,
realizada na UFAL, a qual me possibilitou desenvolver um projeto de intervengdo que deu origem ao
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) intitulado Ensino Hibrido: relato de experiéncia de SAI no
ensino de matematica no 6° ano do ensino fundamental.

3 Grupo que promove solugdes para o ensino de Matematica. https://mathema.com.br/.

4 E um conceito de ambiente de aprendizagem focado na formacio de professores para 0 uso de
tecnologias nas suas praticas pedagOgicas e no seu desenvolvimento profissional.
https://cieb.net.br/efex/.

5> Organizacdo sem fins lucrativos, com a missdo de proporcionar uma educagdo gratuita, e de alta
qualidade para todos em qualquer lugar. Alunos e professores, pais e responsaveis ou qualquer pessoa
que tiver interesse, pode acessar a plataforma adaptativa gamificada da Khan Academy e participar dos
cursos oferecidos. https://pt.khanacademy.org/.
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Com a ideia em mente, resolvi elaborar um projeto e submeté-lo a selecdo do Mestrado
em Educacdo do PPGE da UFAL no ano de 2019. Passei na prova escrita, mas fui eliminada na
analise do projeto, intitulado Ensino Hibrido — Contribuicdes para a aprendizagem do adulto
professor. Mas resolvi seguir em frente com minha proposta e entrei com um recurso para
reavaliarem o projeto, e assim, consegui avancar para a etapa da entrevista. Infelizmente, sem
experiéncia em defesas de projetos, ndo consegui transmitir para a banca, a minha intencéo: a
formacéo de professores, mediada pelos modelos de ensino hibrido sustentados. Ou seja, eu
utilizaria os modelos sustentados de ensino hibrido SAI, Rotacdo por Estagdes, Laboratorio
Rotacional e Rotacdo Individual (Christensen; Horn; Staker, 2013; Bacich; Tanzi Neto;
Trevisani, 2015), para formar os professores em servico nas tematicas propostas pela Secretaria
de Estado da Educacdo (SEDUC), como: implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC); elaboracdo de Projetos Politicos Pedagdgico; gestdo da aprendizagem entre outros.

A época, a banca ndo compreendeu minha defesa, que tinha como uma das referéncias,
0s estudos de Placco e Souza (2015) sobre a formacdo do professor, cuja a expressao
“aprendizagem do adulto professor”, € colocada para apresentar os processos pelos quais um
professor passar para aprender (seu oficio). Segundo as autoras (Ibidem, p.7, grifo do autor),

[...] subjetividade, memdria e metacognicdo sdo corolarios de um processo de
formacdo identitaria que envolve saberes e experiéncias singulares e
coletivos, atravessados por uma intencionalidade e uma direcéo caracteristica
do modo como o adulto aprende.

Com base neste pressuposto, e refletindo sobre as necessidades docentes elencadas
durante a formacdo em servigo, objetivava que os professores — por meio da homologia de
processos (Figura 3), na qual eles sdo convidados a experimentar em sua formagéo, o que irdo
trabalhar com seus alunos em sala de aula (Schén, 2003) — pudessem aprender os saberes
necessarios a sua funcao docente por meio de metodologias ativas e inovadoras com o uso de
TDIC, de forma sincrona e assincrona; e ao mesmo tempo, refletissem sobre as possibilidades
de uso dessas metodologias ao longo de sua formacdo e consequentemente em sua pratica
docente.

O projeto proposto, potencialmente impactaria: os professores, por meio da vivéncia do
o0 ensino hibrido; e também, os alunos da rede publica, pois os participantes do estudo, sob
orientacdo da pesquisadora, poderiam colocar em pratica, os modelos de ensino hibrido

trabalhado ao longo das formacdes.
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Figura 3 — Cena do video “Homologia dos processos. Ja ouviu falar?”
e QR Code para acesso.

Homologia dos processos. Ja ouviu falar?

Fonte: Homologia [...], (2022, 2 min. 52 s.).

No entanto, a reprovacao veio, acredito que em virtude do argumento sustentado por um
dos integrantes da banca: eu havia focado mais na formacéo de professores do que no uso das
TDIC, inclusive na questdo das referéncias. Naquele momento, compreendi que eu precisava
estudar mais, reformular o projeto e tentar traduzir de forma mais clara a minha intencéo: a
formacéo de professores, mediada pelos modelos de ensino hibrido sustentados.

Eis que na virada do ano de 2019 para 2020, fui convidada para fazer parte do Nucleo
Estratégico de Inovacéo e Tecnologia na Educacdo da SEDUC/AL (NEITE)® (Figura 4), e atuar
em escolas e outros espacos, como o proprio EFEX (Figura 2), com foco na formacédo de
professores para uso das tecnologias digitais e inovacao. SO que agora, o foco ndo era apenas
uma escola, mas sim 53 unidades de ensino. Naquele momento, me tornava Técnica de
Inovacdo e Tecnologia na Educacdo (TITE), da 12 Geréncia Especial de Educacédo (12 GEE) do
Estado de Alagoas (a época Gerencia Regional de Educacdo do Estado de Alagoas — GERE).

Naquele momento, como TITE, a possibilidade de colocar meu projeto em prética,
mesmo nao sendo aprovado na selecdo do Mestrado em 2019, parecia viadvel, estava
extremamente empolgada e feliz. No entanto, meus planos foram mudados, pois nos primeiros
meses do ano de 2020, fomos surpreendidos por algo que nossa geracdo nédo havia
experimentado: uma pandemia, a da Covid-19. Manifestada em muitos casos por uma infeccédo

respiratoria grave e altamente transmissivel (Brasil, 2021), a pandemia afetou todos os setores

® Nucleo responsavel por promover a implementacdo de inovagdes e tecnologias nos processos de
ensino, de aprendizagem e de gestdo na Rede Publica Estadual de Educacdo de Alagoas. Seu foco
principal € o desenvolvimento de competéncias para o uso das metodologias ativas com aportes de high
tech e low tech na educacdo. https://escolaweb.educacao.al.gov.br/pagina/nucleo-estrategico-de-
inovacao-e-tecnologias-na-educacao-neite.
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da sociedade em diferentes paises, independentemente de suas riquezas ou regime politico,
devido, principalmente, a necessidade de distanciamento/isolamento social para interromper a

cadeia de contagio e de mortes.

Figura 4 — Pagina inicial do site do NEITE e QR Code para acesso.

Fscom . S (R WS =3
WEB E

NUCLEO ESTRATEGICO DE INOVACAO E TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

Fonte: Escola Web (2023b).

Os primeiros casos, surgiram no final do ano de 2019, em Wuhan, provincia de Hubei,
na China. Devido ao alto grau de desenvolvimento tecnoldgico alcangado pela humanidade —
diminuindo distancias, e aproximando cada vez mais as pessoas — e pela crenca de que nada de
tdo grave estava acontecendo, o aumento no nimero de infectados cresceu de forma vertiginosa.
Assim, em 11 de marco de 2020, o diretor-geral da OMS, Tedros Adhanom, declarou que a
organizacéo elevou o estado da contaminacdo pelo SARS-CoV-2, como pandemia, tendo em
vista que mais de 115 paises j& haviam detectado casos de infecgdo (OMS, 2020). Ou seja, a
facilidade de locomocédo das pessoas através de meios de transporte modernos, que podem
acomodar centenas de pessoas, (como as aeronaves comerciais, trens e metrds urbanos), ou
milhares de pessoas como 0s navios de cruzeiros; e intersticio entre as festas de final de ano e
Carnaval, onde o movimento de turistas pelo globo cresce, potencializaram o contagio pelo
SARS-CoV-2 rapidamente.

Na educacdo, em virtude do isolamento social e fechamento das unidades escolares por
tempo indeterminado, foi delegado as familias a funcdo de mediar o conhecimento para seus
filhos em parceria com uma escola bem distante do que concebiamos até entdo. J& os
professores, tiveram que revisitar suas praticas pedagogicas, “reaprendendo a ensinar”,
motivados sobretudo pelos objetivos de alcancar, engajar e manter o maior nimero possivel de
alunos em suas aulas online. “Estima-se em 1,6 bilhdo o numero de alunos que tiveram seu

ensino prejudicado, pelo mundo todo” (Costa Junior, 2022, n.p.), por efeito das imposicoes
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causadas pela pandemia, como: falta de infraestrutura fisica e econémica dos governos para
implementacdo de atividades online; inseguranca alimentar (muitos pais ficaram
desempregados); auséncia de um ambiente propicio ao aprendizado; falta de preparo de
professores, alunos, pais e responsaveis para um periodo de aulas remotas entre outros.

No Brasil, ndo foi diferente, em Alagoas, por exemplo, quando as escolas fecharam, o
fim do 1° bimestre de 2020 estava proximo, e antes mesmo que ocorressem as primeiras
avaliacOes da aprendizagem, professores e alunos se viram separados fisicamente. Além da
doenca, da morte, do desemprego e da fome, o abismo social e educacional também aumentava.

Com criancas e jovens longe das escolas e com restri¢cdes de acesso as TDIC, a previsao
feita por Kenski (2018, p.115), quando abordou a temaética sobre o futuro das relagdes entre
novas educagdes e tecnologias, se cumpriu: “a lacuna que havia ha dez anos entre 0s que tinham
e os que nao tinham acesso a computadores e rede vai ampliar”. Claro que a época desta
previsdo, a pesquisadora ndo contava com uma pandemia para fomentar essa lacuna.

Com a necessidade de isolamento e distanciamento social para mitigar o contagio pelo
virus, todos os paises precisaram estabelecer estratégias para que o0 ensino ndo parasse e a tal
lacuna citada por Kenski (2018) ndo aumentasse. Essa mobilizacdo mundial consequentemente,
ndo traria apenas solugdes a curto prazo, mas uma visdo para o futuro da educacgdo do século
XXI. De acordo com a Nota Informativa da Unesco, referente ao Setor de Educagdo (Unesco,
2020b, p.1):

[...] o planejamento de estratégias integrais de ensino a distancia deve ser
orientado tanto pelas necessidades de mitigacdo imediata quanto pelas metas
de longo prazo. Além da resposta a crise atual, os esfor¢os para implementar
0 ensino a distancia em larga escala para todos os niveis da educagdo oferecem
licbes valiosas e podem lancar as bases para objetivos de longo prazo para
construir sistemas educacionais mais abertos, inclusivos e flexiveis depois que
a pandemia da COVID-19 tiver passado.

Com o fim da pandemia da Covid-19, identificar essas licdes valiosas enfatizadas pela
Unesco, torna-se uma missdo, pois podem oferecer dados que contribuirdo para a sistematizacao
de propostas, teorias e normativas a respeito do ensino online e até mesmo hibrido, ou seja,
espacos mais abertos, inclusivos e flexiveis.

Destacamos aqui, 0 exemplo da Unido Europeia (UE), que j& no segundo semestre de
2020, promoveu uma consulta pablica com cidaddos, instituicdes e organizacdes dos setores
publico e privado com o objetivo de conhecer os impactos da Covid-19 na educacédo e na
formacéo a distancia e online, e a visdo de futuro para a educacéo digital na Europa. O resultado
da consulta fundamentou a proposta para o Plano de Acéo para a Educacéo Digital 2021-2027,
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[...] iniciativa politica renovada da UE que estabelece uma visdo comum de
educacdo digital de alta qualidade, inclusiva e acessivel na Europa e visa
apoiar a adaptacdo da educacdo e formacao de sistemas dos Estados-Membros
para a era digital (Comissdo Europeia, 2021, online).

O documento estabelece duas prioridades estratégicas e doze agdes para apoia-las. A
prioridade 1, se refere “[...] a promocdo do desenvolvimento de um ecossistema de educacao
digital de alto desempenho™; e a prioridade 2, se refere “[...] a aprimoracgéo das habilidades e
competéncias digitais para a transformacao digital” (Ibidem).

Segundo a UE, a pandemia de Covid-19, além de impulsionar a ado¢do das TD para a
educacéo

[...] revelou desafios e desigualdades entre aqueles que tém acesso as
tecnologias digitais e aqueles que ndo tém (incluindo individuos de meios
desfavorecidos); e desafios relacionados com as capacidades digitais das
instituicoes de ensino e formacao, formacédo de professores e niveis gerais de
aptidBes e competéncias digitais (Ibidem).

O exemplo da UE, corrobora a previsao de Kenski (2018) e a recomendacdo da Unesco
(2020b), servindo de inspiracao para outras regiées do mundo.

No Brasil, dentre as politicas influenciadas pelo impacto da pandemia, temos a Rede
Brasileira de Inovacdo para a Educacdo Hibrida (RIEH), uma estratégia da Politica Nacional
para Recuperacgdo das Aprendizagens (Brasil, 2022d)’, instituida pelo Ministério da Educacio
(MEC), por meio da Portaria n° 865, de 8 de novembro de 2022. De acordo com o Art. 1, a
RIEH tem por finalidade, “promover a implementacao de estratégias de educagao hibrida em
todos os entes federativos do pais, bem como de contribuir com a implementacdo do Novo
Ensino Médio de forma equitativa e efetiva” (Brasil, 2022d). Inicialmente o foco da RIEH, é a
implementacdo da Educacédo Hibrida na rede publica do Ensino Médio, ao fazer a adesao, essas
redes, tem direito aos seguintes beneficios: criacdo de nicleos de inovacao; acesso ao ambiente
virtual de aprendizagem e ao repositorio da rede; apoio no diagndstico, no desenho do plano e

na implementacio; formacéo e capacitacdo; e monitoramento e avaliagio® (Figura 5).

7 Politica Nacional para Recuperacdo das Aprendizagens, instituida pelo Decreto n® 11.079, de 23 de
maio de 2022.
8 Beneficios em aderir a RIEH. https://rieh.mec.gov.br/a-rieh/.
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Figura 5 — Pagina inicial do Repositério de RED RIEH e
QR Code para acesso.

Fonte: Conhecendo [...], (2023, 10 s).

O virus SARS-CoV-2 foi responsavel por mudar nossa perspectiva sobre muitas coisas
e acelerar alguns processos que levariam anos. Enquanto profissional, estava me adaptando a
nova funcdo, aos novos colegas, as novas propostas de trabalho, quando de repente, nosso
contato passou a ser totalmente online, e além de me adaptar, precisava preparar 0s professores
para o uso das TDIC. Pensava o0 quanto meu projeto de 2019 seria util, mas mesmo que tivesse
sido aprovado, seria adaptado a nova realidade. De algum modo, ele aconteceu, néo
sistematicamente falando, mas de acordo com as diretrizes advindas do MEC e da SEDUC, as
quais serdo apresentadas nas proximas segdes.

Assim, comecei a ter contato com professores de diferentes bairros de Maceio e de
outras cidades de Alagoas, por meio de formacdes, lives e orientagcfes individuais para auxilia-
los no uso de artefatos digitais diversos, sobretudo os aplicativos de videoconferéncias e AVA.

Entdo, ao final do ano de 2020, quando o PPGE/UFAL langou o novo edital para o
Mestrado em Educacdo 2021.1, resolvi mudar minha proposta. Tendo em vista as experiéncias
vividas com o Ensino da Matemaética durante o curso do Mathema e o desenvolvimento do
projeto, Ensino Hibrido: relato de experiéncia de SAl no Ensino de Matematica no 6° ano do
ensino fundamental, durante o curso de especializacdo; elaborei um novo projeto, com o intuito
de conhecer as estratégias didatico-pedagogicas utilizadas por professores de Matemaética nas
aulas online, durante o que foi denominado pelo Governo do Estado de Alagoas de REAENP®,
mas o foco agora seria 0 Ensino Médio. E desta vez deu certo, consegui ser selecionada.

Isto posto, o estudo visou responder a seguinte questdo: quais estratégias didatico-
pedagogicas mediadas pela TDIC foram usadas pelos professores no EOE em aulas de

° Regime adotado para garantir a implementacdo de atividades pedagégicas realizadas por mediagdes
tecnoldgicas ou outros meios fisicos enquanto perdurasse a pandemia da Covid-19 (Alagoas, 2020k).
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Matematica para turmas de Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Educacdo de Alagoas?
E quais fatores contribuiram para o desenvolvimento dessas estratégias?

Com a questdo norteadora apresentada, definimos o seguinte objetivo geral: investigar
as estratégias didatico-pedagdgicas mediadas pelas TDIC usadas pelos professores de
Matematica do Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Educacdo de Alagoas durante o
EOE, descrevendo os fatores que contribuiram para o desenvolvimento dessas estratégias. Para
tal fim, elencamos os seguintes objetivos especificos: a) delinear as estratégias didatico-
pedagdgicas mediadas pelas TDIC, presentes nas atividades produzidas e aplicadas por
professores de Matematica do Ensino Médio que atuaram no EOE; b) analisar as evidéncias das
estratégias desenvolvidas (0s registros em AVA, gravacdes de aulas, feedbacks de alunos entre
outros); ¢) descrever os aspectos que contribuiram para o desenvolvimento das estratégias
didatico-pedagdgicas analisadas a partir dos relatos e registros dos professores inseridos na
pesquisa. Ao longo do estudo, trabalhamos com duas hipéteses:

1) para desenvolver estratégias didatico-pedagdgicas mediadas pelas TDIC no
contexto do EOE, foi necessario aos professores, realizarem uma revisdo de sua
didatica/suas praticas pedagdgicas para reaprenderem a ministrar aulas, superando
medos e resisténcias quanto ao uso destas tecnologias;

2) as reflexdes e trocas de experiéncias com seus pares, permitiram aos professores
uma maior interacdo com as TDIC, possibilitando o desenvolvimento de estratégias
didatico-pedagogicas mais eficientes e eficazes.

Diante dos objetivos propostos para responder a questdo norteadora e verificar as
hipéteses formuladas, o percurso metodoldgico adotado neste estudo foi a pesquisa qualitativa,
a qual ¢ recomendada “[..] quando o tema do estudo foi pouco explorado, ou que nao tenha sido
realizada pesquisa sobre ele em algum grupo social especifico” (Sampieri; Collado; Ldcio,
2013, p. 376), o que justifica nossa escolha, tendo em vista a pesquisa a respeito de um
fenbmeno no contexto recente a pandemia da Covid-19. Embora nossa pesquisa qualitativa seja
indutiva, a mesma teve um carater exploratério e documental (Flick, 2009; Gil, 2021a, 2021b,
2022; Mattar; Ramos, 2021) tendo em vista a necessidade de conhecermos profundamente o
contexto adentrado.

A abordagem adotada para conduzirmos a pesquisa, foi o estudo de caso, também
indicado para a analise de realidades especificas e contemporaneas (Creswell, 2014; Gil, 2021a;
Gil, 2021b; Yin, 2015). Levando em consideragdo o locus da pesquisa, trés unidades escolares
da cidade de Macei0, pertencentes a Rede Publica Estadual de Educacao de Alagoas, e tendo

com participantes, trés professores de Matematica do Ensino Médio, selecionados conforme
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critérios de incluséo e exclusao pré-estabelecidos, o projeto adotado foi o estudo de caso Unico
integrado (com unidades de mdltiplas analises). Fundamentamos nosso estudo de caso em Yin
(2015), que destaca a necessidade de multiplas fontes e a triangulacdo dos dados para garantir
a qualidade da pesquisa.

Dessarte a condicdo de obtermos multiplas fontes de dados, fizemos uso de questionario
e entrevistas online gravadas no Google Meet, realizamos pesquisa em documentos normativos
e coletamos evidéncias de atividades elaboradas e executadas pelos professores durante as aulas
online. E para a analise dos dados produzidos, recorremos a abordagem da anélise de contetido
(mais especificamente a analise tematica), fundamentada em Bardin (2016), perpassando por
suas trés fases cronoldgicas: a) a pré-analise; b) a exploracdo do material; e c) o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacdo (lbidem, p. 125). Apresentaremos com as etapas
transcorreram, na se¢do de metodologia.

Portanto, a dissertacdo esta estruturada em seis se¢des, com o intuito de oferecer uma
melhor compreensdo do percurso anteposto até o resultado final. Na primeira secdo, temos a
introducdo, a qual é constituida por um breve memorial das trajetorias académica e profissional
da pesquisadora que estdo imbricadas e impactam em suas escolhas tedricas e metodoldgicas,
e uma contextualizacdo do cenario educacional frente a pandemia, o qual deu origem a questéao
norteadora da pesquisa e as hipdteses levantadas. Apresentamos o objetivo geral e os objetivos
especificos; o itinerario metodologico adotado; e o delineamento das secbes a serem
apresentadas ao longo do texto.

Na segunda se¢do, intitulada “A educagdo no contexto da pandemia da covid-19”,
descrevemos um panorama do primeiro ano da pandemia no mundo e seus impactos na
educacdo, relatando as etapas percorridas até a normatizacdao das aulas emergenciais, dando
destaque ao contexto brasileiro.

A terceira se¢do, “TDIC no Ensino da Matematica na perspectiva do Ensino Médio”,
discorremos sobre o uso didatico e pedagdgico de TDIC no Ensino da Matematica, a luz das
cinco fases apresentadas por Borba, Silva e Gadanidis (2023) e Borba, Souto e Canedo Janior
(2022), e defendida por D’ Ambroésio (2012) como condi¢do necessarias as escolas do novo
milénio, tendo como cenario a situagdo do Brasil no ranking do Programme for International
Student Assessment (Pisa); concluindo com um mapeamento sobre relatos iniciais do uso das
TDIC nas aulas emergenciais na perspectiva do Ensino Médio.

Na quarta se¢do, apresentamos a metodologia da pesquisa, relatando de forma detalhada

todo o caminho tracado até encontrarmos as categorias de analise: do tipo de pesquisa a



28

abordagem adotada; da selecéo do locus a selecdo dos participantes envolvidos; da adog¢do dos
cuidados éticos a producao e analise dos dados.

A quinta se¢do, denominada “Ensinar Matematica no contexto do EOE: resultados e
discussdo”, versamos sobre os resultados e analise dos dados produzidos, refletindo sobre as
respostas obtidas nas entrevistas online, as evidéncias de atividades apresentadas pelos
professores e as normativas que regeram o trabalho docente durante o REAENP.

Por fim, nas consideracdes finais, com base nas evidéncias obtidas sobre as estratégias
didatico-pedagdgicas adotadas em aulas de Matematica para o Ensino Médio durante o EOE,
articuladas ao referencial tedrico adotado, confirmaram as hipéteses iniciais e acrescentaram a
discussdo elementos que evidenciam a importancia da formacdo inicial e continuada do
professor alinhadas ao contexto educacional digital do século XXI que foi evidenciado durante
a pandemia da Covid-19, além do papel da gestdo escolar na conducédo do processo de formacao
em servico que deve garantir ao professor um espago para desenvolvimento profissional e
humano. Destacamos também a urgéncia de reformulacéo do curriculo para a formacao inicial
e continuada de professores, que deve contemplar os saberes necessarios para a atuacao docente

em ambientes online ou hibridos de ensino, diversificando e personalizando o ato de ensinar.
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2. AEDUCACAO NO CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19

Eu tava achando que ia morrer todo mundo [...]. Entdo, foi
através do WhatsApp, que eu contactei os alunos, e ai eu
comecei por conta prépria, sem ainda entrar no REAENP
[...]- E ai, foi quando eu comecei a trabalhar com eles
através do Zoom, que sé durava 40 minutos e caia a aula,
mas para mim, foi libertador. Eu digo que foi assim, me
salvou! (P1 — Professora de Matematica da Rede Publica
Estadual de Educacdo de Alagoas).

O ano de 2020 ficara marcado para a humanidade, pois 0 novo coronavirus um inimigo
invisivel, mas de grande forca e acdo letal, paralisou e chocou dezenas de na¢des em todo o
mundo. Todavia, gracas aos esforcos de cientistas de diferentes partes do mundo, em tempo
recorde, aos 8 dias do més de dezembro de 2020, na Inglaterra, foi ministrada a primeira dose
da vacina contra a Covid-19.

Margaret Keenan, uma britanica de 90 anos, tornou-se a primeira pessoa no
mundo a receber a vacina da Pfizer contra a Covid-19 fora de um ensaio
clinico. Keenan recebeu a injecdo em um hospital em Coventry, no centro da
Inglaterra, (...) uma semana antes de completar 91 anos (CNN, 2020).

Todavia, apesar desses esfor¢os, nem as tecnologias mais avancadas das grandes
poténcias mundiais, foram capazes de impedir um ndmero expressivo de mortes, especialmente
de pessoas idosas e/ou com comorbidades, além de adultos em idade produtiva, gestantes e seus
bebés, jovens e criangas. A quantidade de infectados e mortos em todas as regifes do planeta
foi assustadora. De acordo com dados da OMS (2022, online), o “excesso de mortalidade
associado a pandemia de Covid-19 foi de 14,9 milhdes em 2020 ¢ 2021”. Segundo a
organizacao, isso se deve as mortes associadas a Covid-19 direta ou indiretamente, ou seja,
pessoas também morreram por: ndo darem continuidade a tratamentos de doengas crénicas com
medo de se contaminarem nos hospitais, postos ou clinicas; ou por ndo terem acesso as
consultas e tratamentos pela reducdo do quadro de médicos, seja por deslocamento para o front
de combate a Covid-19 (UTI ou hospitais de campanha) ou por se afastaram de suas atividades
laborais por pertencerem aos grupos de risco.

Com o alto indice de contagio, a alternativa mais radical para mitigar as infec¢des pelo
virus ao longo da pandemia, foi o isolamento social. Porém, a orientacdo da OMS, gerou uma
reacdo adversa: uma grande crise socioecondmica e educacional em varios paises. Chefes de
familia perderam seus empregos em virtude do fechamento do comércio e da reducéo da oferta

de trabalho. E, mais de um bilhdo de alunos ficaram fora da escola, aumentando o abismo de
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possibilidades entre criancas e jovens pobres e aqueles com condi¢bes socioecondémicas mais
favoraveis — pela falta do alimento, de seguranca ou de recursos para acompanhar as aulas
ministradas no formato remoto ou online.

Um levantamento realizado pela Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) e publicado
mais de um ano apds o inicio da pandemia, revelou que no auge do fechamento das escolas, em
abril de 2020, mais de 1,6 bilhdo de alunos e 100 milhdes de professores foram afetados,
colocando em risco o alcance do Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel*® (ODS) de nimero
quatro, que tem como meta garantir 0 acesso de todos a educacdo (ONU, 2021).

Prevendo todos 0s riscos ja citados, e a fim de evitar o rompimento total dos processos
de ensino e de aprendizagem no periodo do isolamento, as diversas nacdes, em conjunto com
autoridades locais e mundiais, estabeleceram diretrizes e protocolos para a continuidade das
aulas. Nesse contexto, a Unesco lancou a Coalizdo Global de Educagdo*uma plataforma para
auxiliar os paises na promocao de préticas de educacéo a distancia e alcancgar criangas e jovens
mais vulneraveis, dando apoio aos professores, com solugdes para suporte imediato e para
recuperacdo, visando a inclusdo e a equidade. A Coalizdo foi constituida por parceiros
multilaterais, setor privado, organizacdes filantropicas e sem fins lucrativos e agéncias de
midias (Unesco, 2020a).

A época de seu lancamento, a Coaliz&o visava:

Ajudar os paises na mobilizacao de recursos e na implementacao de solucdes
inovadoras e adequadas ao contexto para fornecer educacdo a distancia,
utilizando abordagens de baixa e alta tecnologia, ou mesmo sem nenhuma
tecnologia; buscar solugdes equitativas e acesso universal; assegurar resposta
coordenadas e evitar a duplicacdo de esforcos; e facilitar o retorno de
estudantes as escolas quando estas abrirem, para evitar um aumento da taxa
de abandono (Unesco, 2020a).

A plataforma tornou-se uma referéncia da Unesco em apoio aos Estados-membros na
superacao dos desafios impostos pela pandemia. E com base nas orientacbes da OMS, ONU,
Unesco e Unicef, e analisando as experiéncias compartilhas, cada na¢éo buscou estratégias para
dar continuidade aos processos de ensino e de aprendizagem e atender as necessidades basicas
de criancgas e jovens, com: visitas domiciliares; entrega de Kits merenda e materiais impressos
para as familias desenvolverem atividades com seus filhos; aulas transmitidas pela TV e pelo

radio; e, a mais polémica e revolucionaria de todas, a transmissdo de aulas sincronas e

1017 metas globais, estabelecidas pela Assembleia Geral das Na¢des Unidas para encontrar solucdes
para 0s problemas globais até 2030. https://brasil.un.org/pt-br/sdgs.

plataforma de colaboracéo e intercdmbio para proteger o direito a educacéo durante o periodo de
interrupcdo educacional em virtude da pandemia da Covid-19.
https://pt.unesco.org/covidl9/educationresponse/globalcoalition.


https://brasil.un.org/pt-br/sdgs
https://pt.unesco.org/covid19/educationresponse/globalcoalition
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assincronas via internet. A transmissdo de aulas via internet gerou inimeras polémicas: seja
pela falta de conexdo e/ou dificuldade de acesso aos dispositivos por parte dos estudantes e

professores; seja pela falta de competéncias digitais de ambos para uso das TDIC.

2.1 Substituicdo das aulas presenciais: orientacgdes iniciais para a educacéo brasileira

Em fevereiro de 2020, o Brasil vivia a dualidade entre o inicio das atividades escolares
na maior parte de suas unidades federativas e os preparativos para a maior festa popular do pais:
o Carnaval.

Enquanto a populacdo pensava nos sambas-enredos das escolas de samba das cidades
do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo; nos abadas dos grandes blocos de Salvador; e nos passos de
frevo dos trios-elétricos de Olinda, em 4 de fevereiro de 2020, era publicada no Diario Oficial
de Unido (DOU) a Portaria do Ministério da Saude (MS) n° 188, de 3 de fevereiro de 2020, que
declarava Emergéncia em Salde Publica de Importancia Nacional (ESPIN), em decorréncia da
Infeccdo Humana pelo novo Coronavirus (Brasil, 20200).

Trés dias depois, no dia 7 de fevereiro, era publicada a Lei n® 13. 979, de 6 de fevereiro
de 2020, que dispunha sobre as medidas de enfrentamento da emergéncia de sade publica de
importancia internacional decorrente do coronavirus responsavel pelo surto de 2019 (Brasil,
2020b), faltando poucos dias para o Carnaval, os incisos I, 11, Il e V do Artigo 3° desta Lei,
trazia o prenincio de um tempo que deixaria marcas profundas na humanidade, ao destacar que
para enfrentar a emergéncia de satde publica causada pelo coronavirus, poderiam ser adotadas
medidas como: isolamento, quarentena, realizagdo compulsoria de vacinacdo e até mesmo
cremacao e manejo de cadaveres — cenas, que lamentavelmente fariam parte cenario mundial
em poucas semanas. Mas o0 apelo feito pelas autoridades, ndo intimidou a populacdo, nem os
empresarios, e naquele ano, no final do més de fevereiro, o Carnaval transcorreu como de
costume de norte a sul do Brasil, o que infelizmente fez com que os casos de Covid-19
comecgassem a surgir.

Com a declaracao do diretor geral da OMS, no dia 11 de marco, que elevava o estado
de contaminacdo da Covid-19 a pandemia (OMS, 2020), foi publicado no Diario Oficial da
Unido a Portaria do MS de n° 356, regulamentando a operacionalizacdo da Lei n°® 13.979, de 6
de fevereiro, e ja estabelecendo medidas de isolamento em casos de grande suspeita ou de
confirmacdo de Covid-19, mas destacando que a medida s6 poderia ser determinada por um
médico ou agente da vigilancia sanitaria, e seguindo protocolos pré-estabelecidos pelo Plano

Nacional de Contingéncia Nacional para Infecgdo Humana do Coronavirus (Covid-19) (Brasil,
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2020p). Mas com 0 aumento dos casos no pais de infec¢do por coronavirus, em 20 de margo, 0
Congresso Nacional decreta o estado de calamidade publica por meio do Decreto Legislativo
n° 6 de 2020 (Brasil, 2020). Mediante os acontecimentos, o primeiro lugar do Brasil a tomar a

iniciativa de suspender as aulas foi o Distrito Federal (Figura 6).

Figura 6 — Registro fotogréfico de escola fechada em Brasilia (DF) na pandemia

|Por determinagio do éwemadu‘.‘
| do Distrito Federal, Ibaneis |
Rocha, as atividades educacionais' /)
em todas as escolas, |
universidades e faculdades, das |
redes de ensino publica e privada

L __estdo suspensas

Pedro Ladeira - 12.mar.20/Folhapress

Fonte: Insper (2023).

A Secretaria de Estado de Comunicacgéo do Distrito Federal, por meio do portal Agéncia
Brasilia, a epoca, informou que

Além de suspender as aulas, o governador estendeu a medida para eventos que
exijam licencas do Governo do Distrito Federal (GDF). Sejam eles: de
qualquer natureza, que exijam licenca do Poder Publico, com publico superior
a cem pessoas. Estdo relacionadas atividades educacionais em todas as
escolas, universidades e faculdades, das redes de ensino publica e privada
(Filgueira, 2020).

Com o crescimento vertiginoso dos casos de coronavirus no pais, o estado de Séo Paulo
também decidiu em seguida suspender as aulas nas redes municipal, estadual e particular de
ensino, porém de forma gradual. A justificativa dada, foi para que os pais pudessem se planejar
e ndo deixar as criangas com 0s avos, pessoas geralmente com mais de 55 anos e consideradas
do grupo de risco. As escolas publicas foram orientadas a ndo iniciar novos contetdos do
curriculo e nem registrar a falta dos ausentes (G1 SP, 2020).

Neste primeiro momento, a previsdo era que o fechamento das escolas durasse apenas
alguns dias, ou talvez duas semanas. Mas nédo foi bem isso o que aconteceu. E nas semanas que
seguiram, o numero de infectados s6 aumentava, e o pior, 0 nimero de mortos também. Em 31

de marco de 2020, de acordo com o MS, o pais ja contabilizava 5.717 casos confirmados e 201
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mortes por coronavirus (G1, 2020). A partir de entdo, percebeu-se que nao se tratava mais de
uma simples gripe e 0 MEC e 0 CNE nao foram de encontro as decisdes de estados e municipios
e também comecaram a publicar normativas e documentos orientadores que guiariam o ensino
ao longo do ano de 2020 (Quadro 1).

Quadrol — Normativas e orientacGes de destaque gue guiaram a educacao no Brasil durante a pandemia

no periodo de marco a agosto de 2020 (continua)

Documento

Do que trata

Portaria MEC n° 343, 17 de
marco de 2020.

Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em
meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do Novo
Coronavirus — Covid — 19 (Brasil, 2020i). O documento trata
exclusivamente da educacdo superior integrante do sistema
federal de ensino e valeu para um periodo de 30 dias, passivel
de prorrogacao. As instituicdes também poderiam optar pela
suspensdo das aulas, mas com integral reposicao.

Nota de Esclarecimento CNE, 18
de marc¢o de 2020.

O documento elucida os sistemas e redes de ensino de todos 0s
niveis, etapas e modalidades, que porventura tenham
necessidade de reorganizar as atividades académicas ou de
aprendizagem em face da suspenséo das atividades escolares por
conta de acBes preventivas a propagacdo da Covid-19 (Brasil,
2020e).

Portaria MEC n° 345, 19 de
marco de 2020.

Altera a Portaria MEC n° 343, de 17 de marco de 2020 (Brasil,
2020j). O destaque deste documento esta agora na possibilidade
de substituigdo das aulas nos cursos de Medicina, 0 que ndo era
permitido na portaria anterior, todavia, com ressalvas: apenas
para disciplinas teéricas-cognitivas do primeiro ao quarto ano
do curso.

Portaria MEC n° 356, 20 de
marc¢o de 2020.

Dispde sobre a atuacdo dos estudantes dos cursos da area de
salde no combate a pandemia da Covid-19 (coronavirus)
(Brasil, 2020k). Neste documento, é dado aos estudantes dos
cursos de medicina, enfermagem, farmacia e fisioterapia do
sistema federal de ensino o direito de atuacdo no combate a
pandemia da Covid-19 (coronavirus), excepcionalmente por
meio de estagio curricular obrigatorio em unidades basicas de
salde, unidades de pronto atendimento, rede hospitalar e
comunidades.

Medida Provisoria n°® 934, de 1°
de abril de 2020.

Estabelece normas excepcionais para o ano letivo da educacédo
basica e do ensino superior decorrentes das medidas para
enfrentamento da situacdo de emergéncia de salde publica de
que trata a Lei n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020 (Brasil,
2020d). Dispensou, em carater excepcional, os estabelecimentos
de ensino de educacdo basica do minimo de dias letivo de
trabalho escolar, desde que cumprida a carga horaria minima
anual, bem como o minimo de dias letivos as instituicdes de
educacdo superior; e autorizou a abreviagdo dos cursos de
Medicina, Farmacia, Enfermagem e Fisioterapia desde que
alcancado setenta e cinco por cento da carga horéria de internato
e estagio curricular.
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Quadrol — Normativas e orientacGes de destaque que guiaram a educacdo no Brasil durante a
pandemia no periodo de mar¢o a agosto de 2020 (continuagao)

Documento

Do que trata

Portaria MEC n° 376, de 3 abril
de 2020.

Dispde sobre as aulas nos cursos de educacdo profissional
técnica de nivel médio, enquanto durar a situacdo de pandemia
do novo coronavirus — Covid-19 (Brasil, 2020l). Autorizou em
cardter excepcional, as instituicdes integrantes do sistema
federal de ensino a suspenderem as aulas presenciais ou
substitui-las por atividades ndo presenciais. No caso das praticas
de profissionais de estagios e de laboratério, ndo foi autorizado
a atividade ndo presencial, mas apenas a sua suspensao até novas
orientacbes do MS.

Parecer CNE/CP n° 5, de 28 de
abril de 2020.

Reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de
computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento
da carga horaria minima anual, em razdo da pandemia da Covid-
19 (Brasil, 2020f). Foi destacada a importancia do potencial
inovador e criativo das redes, escolas, professores e estudantes
na busca de solugdes para que os objetivos de aprendizagem e o
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos
sejam alcancados levando em consideracdo o contexto da
pandemia — divergente do contexto presencial. O parecer
deveria ser desdobrado em normas especificas a serem editadas
pelos Orgdos normativos de cada sistema, podendo ser
complementado por outros pareceres do CNE.

Portaria MEC n° 473, de 12 de
maio de 2020.

Prorroga o prazo previsto no §1° do art. 1° da Portaria n® 343 de
17 de marco de 2020 (Brasil, 2020m). Prorrogou o periodo no
qual as disciplinas presenciais, em carater excepcional,
poderiam ser substituidas por aulas gque utilizassem meios e
tecnologias de informacdo e comunicagéo nos limites de ensino.

Parecer CNE/CP n° 9, de 8 de
junho de 2020.

Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2020 (Brasil, 2020g). O
pedido de reexame estava ligado ao item 2.16 do Parecer
CNE/CP n°5/2020, sobre avaliacOes e exames no contexto da
situacdo de pandemia, sugerindo avaliagBes que garantissem o
principio da equidade de oportunidades.

Portaria MEC n° 544, de 16 de
junho de 2020.

Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em
meios digitais, enquanto durar a situacdo de pandemia do novo
coronavirus — Covid-19, e revoga as Portarias MEC n° 345, de
19 de marco de 2020, e n° 473, de 12 de maio de 2020 (Brasil,
2020n). O periodo de autorizacdo da substituicdo das disciplinas
presenciais por atividades letivas que utilizem recursos
educacionais digitais, TDIC e outros meios, em cursos de
instituicOes de educacdo superior integrantes do sistema federal
de ensino, foi estendido até 31 de dezembro de 2020. Sendo
possivel a suspensdo das aulas neste mesmo periodo, com
posterior reposicao integral das aulas.
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Quadrol — Normativas e orientacGes de destaque que guiaram a educacao no Brasil durante a
pandemia no periodo de marg¢o a agosto de 2020 (concluséo)

Documento Do que trata
Orientacgdes educacionais para a realizacdo de aulas e atividades
pedagogicas presenciais e ndo presenciais no contexto da
Pandemia (Brasil, 2020h). Documento robusto com resultados
de pesquisas sobre a organizacao das redes durante a pandemia,
inclusive com experiéncias internacionais, o que auxiliou no
processo de complementagdo do Parecer CNE/CP n° 5/2020.
Parecer CNE/CP n° 11, de 7 de | Orienta o regime de colaboragdo entre os trés niveis de governo
julho de 2020. e entre estados e seus municipios na definigdo dos critérios de
retorno as atividades presenciais. Reitera a necessidade de
esforgos para mitigar a reprovacao e a evasao escolar que podem
potencializar as desigualdades educacionais ja existentes.
Ressalta dentre outros aspectos, a necessidade da formacéo de
professores para 0 uso das novas tecnologias.
Estabelece normas educacionais excepcionais a serem adotadas
durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo
Decreto Legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020; e altera a Lei
n°11.947, de 16 de junho de 2009 (Brasil, 2020c). Dispensa, em
carater excepcional, a obrigatoriedade do minimo de dias letivos
e carga horaria minima anual para a Educacéo Infantil e apenas
de dias letivos para o Ensino Fundamental e Médio,
apresentando como alternativa para cumprimento dos objetivos
Lei n® 14.040, de 18 de de aprendizagem e desenvolvimento, a integralizagdo da carga
agosto de 2020. horaria minima do ano letivo afetado por meio da adogdo de um
continuum de 2 (duas) séries ou anos escolares. As instituicdes
de educacdo superior também foram dispensadas da
obrigatoriedade do minimo de dias de efetivo trabalho
académico no ano afetado pela pandemia, mas devendo manter
a carga horéria prevista. Sendo importante destacar que 0s
programas publicos suplementares de atendimento aos
estudantes da educacdo bésica e os programas de assisténcia
estudantil da educacdo superior foram mantidos.
Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos pesquisados (2022).

Esse primeiro conjunto de documentos estruturaram as bases das normativas editadas
pelos 6rgaos responsaveis por cada sistema de ensino do pais no ambito de sua autonomia. A
seguir, apresentamos os desdobramentos advindos das medidas para organizacdo das redes e

sistemas de ensino no Brasil.

2.2 Atividades escolares nao presenciais

No Brasil, a realizacdo de atividades escolares a distancia na Educacao Béasica tem seu
amparo legal no 84° do Art. 32, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
9.394/96, “o ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como

complementacdo da aprendizagem ou em situagdes emergenciais” (Brasil, 1996). E mais
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recentemente, no Decreto n°. 9.057, de 25 de maio de 2017, que regulamentou a oferta da
Educacao a Distancia (EaD) para a Educacao Basica e o ensino superior, tendo como destaque
0s Art. 2°, Art. 8° e Art. 9°, sendo este ultimo retificado em 30 de maio de 2017, para que seu
altimo inciso fosse suprimido, pois assegurava a oferta da EaD as pessoas que: “VI — estejam
matriculadas nos anos finais do ensino fundamental regular e estejam privadas da oferta de
disciplinas obrigatorias do curriculo escolar” (Brasil, 2017). Se observarmos o Decreto n°.
9.057, a luz do contexto pandémico no qual os estudantes brasileiros foram inseridos,
certamente o trecho removido, seria hoje revisto por outro angulo, considerando-se a privacdo
que os estudantes das redes publica e particular passaram ao longo do isolamento social.
Para Arruda (2020, p.264),

Os usos de TDIC no periodo da Pandemia geram controvérsias porque eles
trazem consigo a perspectiva da educacdo online ou educagdo remota, ou
como é mais conhecida no Brasil, EaD. Apesar dos dois termos serem
amplamente difundidos como sindnimos, EaD torna-se mais abrangente,
porque implica ndo somente no uso de sistemas online, mas também
anal6gicos, como materiais impressos.

Nesse sentido, existem diferencas entre o ensino proposto no Decreto n°. 9.057/2017,
isto €, 0 EaD e aquele regulamentado na pandemia, o emergencial. O primeiro, como
modalidade de ensino, pressupde o uso de TIC analdgicas ou digitais, formacéo de professores,

recursos, estratégias e avaliagGes proprias:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a
modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meiose TIC,
com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas por
estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e tempos
diversos (Brasil, 2017).

O segundo, realizado no periodo da pandemia de Covid-19, e regulamentado pela
Portaria MEC n° 343, de 17 de marco de 2020, embora apresentasse alguns elementos da EaD,
foi um modelo de ensino emergencial com 0 objetivo de evitar uma maior defasagem
educacional de criangas, jovens e adultos de todo o pais — que estavam vivenciando o
isolamento social. Desta forma, cada rede e sistema de ensino, a partir de sua realidade e
recursos disponiveis, utilizaram estratégias diversas. As vezes, equivocadamente, fazendo, por
exemplo, a transposic¢ao de propostas do presencial para o virtual (evidenciado no excesso de

telas nos momentos sincronos entre aluno e professor); ora, buscando boas alternativas que
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pudessem atender aqueles que ndo possuiam acesso as TDIC, como apresenta Arruda (2020, p.
266):

A educacdo remota emergencial pode ser apresentada em tempo semelhante &
educacdo presencial, como a transmissao em horarios especificos das aulas
dos professores, nos formatos de live. Tal transmissdo permitiria a colaboracéo
e participacdo de todos de forma simultdnea, mas pode envolver a gravagéo
das atividades para serem acompanhadas por alunos sem condicdes de assistir
aos materiais naquele momento. Ela também pode envolver mais iniciativas
da EaD, implementando ferramentas assincronas (que funcionam de forma
ndo instantdnea, como foruns de discussdo) e melhor estruturacdo de
materiais. Pode também envolver a transmissdo de contetidos por TV, radio
ou canal digital estatal, de forma mais massiva e emergencial.

Na educacdo remota emergencial (ERE), devido a auséncia de um tempo para preparo
e planejamento dos professores e até mesmo dos proprios estudantes e suas familias para
vivenciarem o uso das TDIC como meios para garantir a continuidade dos processos de ensino
e de aprendizagem, a alternativa inicial, foi mesclar elementos do contexto da educacgéo
presencial com o da EaD, o que ampliou as desigualdades entre os estudantes com e sem acesso
as TDIC.

Com a normatizacdo das atividades ndo presenciais no Brasil, outro ponto relevante a
destacar, foi a diversidade de denominacfes dadas as praticas pedagogicas realizadas nesse
contexto. Will et al. (2021), realizaram um estudo documental e exploratdrio que investigou
essa profusdo terminoldgica na Educacéo Bésica brasileira durante a pandemia, e constatou que
dentre os 26 estados da federacdo e o Distrito Federal, as terminologias mais utilizadas nas
orientacdes oficiais das Secretarias Estaduais de Educacao (SEE) e nas legislacdes Estaduais,

foram “ndo presencial” e “remota”, como apresentado na Tabela 1:

Tabela 1 — Terminologias encontradas para a denominacéo das praticas pedagdgicas na pandemia

Terminologias Nas orientacdes oficiais Nas legislagdes Total
das SEE Estaduais

Nao presenciais 24 26 50
Remotas 18 5 23
Em casa/domiciliares 4 3 7
A distancia 3 3 6
Mediadas por tecnologias 3 1 4
Especiais 1 2 3
Online 2 - 2
Hibridas 1 - 1
Digitais 1 - 1
Complementares - 1 1
Total 57 41

Fonte: Will et al. (2020, p. 11).
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Will et al. (2020, p. 10) destacam que “as terminologias ‘ndo presencial’ e ‘remota’ nao
possuiam representatividade na area até o estabelecimento da pandemia”. Eles citam ainda que
o termo “ndo presencial” € uma expressao abrangente e geralmente nao utilizada para
conceituar praticas no campo da educacdo e tecnologia e na EaD. Contudo, o mesmo foi
instituido no Parecer do CNE n° 5/2020, que reorganizou o calendario escolar e permitiu o
computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual,
em razdo da pandemia da Covid-19, definindo as atividades ndo presenciais como “aquelas a
serem realizadas pela instituicdo de ensino com os estudantes quando ndo for possivel a
presenca fisica destes no ambiente escolar.” (Brasil, 2020f, p.6).

No caso do termo “remoto”, Will et al. (2020, p. 11), apresentam um conjunto maior de
significados desde a etimologia da palavra até seu uso na area da informatica, sendo possivel
inferir que a escolha do termo ocorre em virtude de seu significado melhor definir as atividades
e préticas pedagogicas realizadas no tempo pandémico para garantia do distanciamento social,
com o objetivo de evitar novos casos de infeccao pelo virus.

Independente da nomenclatura a ser utilizada, o reflexo dessas novas alternativas para
ensinar e aprender tornaram-se alvo de estudos e no mesmo ano do surgimento da pandemia,
assim, ja conseguiamos ter conhecimento dos impactos das aulas emergenciais na vida de
professores e alunos brasileiros.

Médici, Tatto e Ledo (2020, p.146) pesquisaram a percepc¢do de alunos de 14 a 18 anos
do Ensino Médio, sobre as atividades remotas ofertadas em 2020, nas redes publica e privada
do municipio de Queréncia, no estado de Mato Grosso do Sul, e apresentaram dados
importantes. Por exemplo, dos 105 alunos de escolas publicas que responderam ao item sobre
as dificuldades encontras nas aulas ofertadas por meio do ensino a distdncia ou remoto, “40
deles (39,6%) consideraram confusa, seguida da necessidade de interacdo em sala de aula (29
estudantes que corresponde a 28,7%)”. Quando esse mesmo grupo foi questionado se julgam
estarem aprendendo da maneira que deviam, 40% afirmaram que em parte, pois consideram o
professor imprescindivel para os processos de ensino e de aprendizagem. “Isso demonstra que
os alunos possuem na figura do professor um ponto de apoio importante, ao considera-lo como
profissional e conhecedor dos saberes” (Ibidem, p.149).

Lobo, Oliveira e Castro (2021), trazem a reflexdo sobre a necessidade de invencdes e
reinvencgOes de professores e alunos que surgiram com a pandemia da Covid-19, tendo como
foco o cenério brasileiro, e abordam também as narrativas de personalidades historicas que
precisaram inverter suas logicas cotidianas para sobreviverem as mudancas sem deixar para tras

0 dom da escrita/da producéo intelectual, algo similar ao processo pelo qual os participantes
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envolvidos no cenario educacional atual estdo passando, como: a auséncia de um espago para
estudo e acesso a internet; as questdes de género, a mulher e a menina que precisam cuidar da
casa, dos filhos ou dos irméos e ao mesmo tempo estudar e/ou trabalhar etc.

A pandemia da Covid-19 “demonstrou a fragilidade nao s6 dos seres humanos perante
0 virus, como também da estrutura da educacao perante a uma crise. Porém, reafirmamos neste
texto o poder da criagdo” (Lobo; Oliveira; Castro, 2021, p. 325). Parafraseando as autoras, essa
pesquisa também teve como perspectiva refletir sobre o processo que os professores passaram
para ser reinventarem e seguirem em frente no propdsito de ensinar, aprendendo a lidar com os
mais diversos recursos tecnoldgicos, desenvolvendo estratégias didatico-pedagdgicas para o
ensino da Matematica em turmas de Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Alagoas, que
sera apresentado na secdo de discussao.

Neste sentido, o uso das TDIC na educacdo € um dos grandes dilemas das Gltimas
décadas no mundo inteiro, sobretudo devido a expectativa de que sua adocdo, € capaz de
revolucionar os processos de ensino e de aprendizagem. O uso destas tecnologias contribui para
dinamizar as mediages entre professor e aluno. Contudo é importante compreendermos que
apenas 0 acesso aos dispositivos e a internet, ndo ¢ suficiente para que o aprendizado ocorra. E
necessario, além de todo um investimento financeiro, um investimento nas formagdes inicial e
continuada de professores para que saibam usufruir dos meios digitais e analdgicos da melhor
forma para sua constituicdo enquanto profissional da educacéo - que ensina e também aprende.
Mas a pandemia da Covid-19, foi uma forma desconcertante de expor esse dilema em diversos
paises.

Para além do dilema do uso das TDIC, durante a pandemia, esses mesmos professores,
longe de sua rotina escolar, e muitos sem acesso ou familiaridade com TD, precisaram
estabelecer contato com seus alunos, que tiveram além de perdas educacionais, perdas sociais,
afetivas e econdmicas. Dados da Unicef, revelam que desde o inicio da pandemia, “(...) cerca
de 214 milhdes de criangas em todo 0 mundo — ou 1 em 7 — perderam mais de trés quartos de
sua aprendizagem pessoal”, neste contexto, o fundo destacou a urgéncia do retorno dessas
criancas as escolas, pois muitas ficaram vulneraveis a diversos tipos de violéncia como o
trabalho e o casamento infantil, além de expostas a fome e a desnutrigéo, ja que para muitos, a
escola é um lugar para alimentar a mente e o corpo (Unicef, 2021).

No entanto, isso nao foi possivel de imediato, e para mitigar o contagio pelo coronavirus
e atender as orientacdes da OMS, cada pais criou suas diretrizes no combate & pandemia. Com
a necessidade do distanciamento social, a escola foi a primeira instituicio que teve a

necessidade de fechar suas portas. A partir desse fechamento, as estratégias para impedir que
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0S processos de ensino e de aprendizagem parassem de vez, surgiram de diversas formas: desde
a entrega de materiais fisicos para estudantes ou seus responsaveis em dias especificos; até
momentos sincronos por meio de videoconferéncias. A realidade vivida por professores e
alunos no contexto da pandemia, nos faz refletir sobre o uso das TDIC na educacdo. Na proxima
secdo, apresentamos o que a literatura fala sobre o uso das TDIC no ensino da Matematica e
trazemos os resultados de um mapeamento da literatura sobre o uso inicial das TDIC na

perspectiva do Ensino Médio no contexto da pandemia da Covid-19.
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3. TDIC NO ENSINO DE MATEMATICA NA PERSPECTIVA DO
ENSINO MEDIO

As tecnologias digitais moveis — internet, celular, tablets —
estdo modificando as normas que vivemos, o0s valores
associados a determinadas agdes. Mais uma vez isso
acontece em ritmo diferente fora e dentro da escola
(Borba; Silva; Gadanidis, 2023, p. 49).

Durante a pandemia, professores brasileiros de diferentes areas do conhecimento,
buscaram estratégias diversas para alcancar, engajar e manter o maior nimero possivel de
alunos em suas aulas, fossem elas online ou mediadas por materiais impressos entregues na
prépria escola ou em pontos de apoio da comunidade local (mercadinhos, postos de saude entre
outros). No entanto, o0 abismo existente entre os alunos com maior poder aquisitivo e aqueles
com muito pouco para sobreviver ficou evidente. De acordo com Jaime Saavedra, a pandemia
prejudicou toda uma geracéo e, “(...) 0 aumento potencial da Pobreza de Aprendizagem pode
ter um impacto devastador na produtividade futura, nos ganhos e no bem-estar para a geracéao
de criangas e jovens, para suas familias e para as economias mundiais” (Unesco, 2021, online).

Refletindo sobre a realidade brasileira, fica evidente a necessidade de um trabalho em
conjunto entre os diversos setores da sociedade a fim de reverter o progndstico dado por Jaime
Saavedra, tendo em vista que o desempenho dos alunos brasileiros em avaliagdes de larga
escala, como o Pisa. A respeito da area do conhecimento foco do nosso estudo,

a avaliacdo Pisa mede a eficacia com que os paises estdo preparando os alunos
para utilizarem a Matematica em todos 0s aspectos das suas vidas pessoais,
civicas e profissionais, como parte da sua capacidade construtiva, empenhada
e reflexiva do século XXI (OECD, 2022, online).

As edicdes do Pisa, ocorrem a cada trés anos, porém devido a pandemia, a edi¢édo do
Pisa 2021, foi adiada para 2022. Segundo o Inep, no Brasil, 10.798 alunos participaram da
avaliacdo; que ocorreu em 599 escolas, distribuidas em 420 municipios, das 27 unidades
federativas de nosso pais. A divulgacao dos resultados da mais recente avaliacdo, ocorreu em
dezembro de 2023 (Brasil, 2022c; Brasil, 2023c). Com essa amostra, tivemos um retrato do
impacto de dois anos de atividades ndo presenciais e hibridas impostas pela necessidade do
distanciamento social.

Ao comparar os resultados brasileiros com relagdo as edi¢des de 2018 e 2022 (Tabela
2), percebemos que embora o Brasil tenha subido cinco pontos no ranking, nossa pontuagéo

ainda é muito baixa, pois essa subida também ¢é reflexo da queda da média da OCDE que em
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2018 era de 489 pontos e em 2022 baixou para 472. Ou seja, se levarmos em consideragdo esses

dados, continuamos na mesma situacdo da edi¢do anterior a pandemia.

Tabela 2 — Desempenho do Brasil em Matematica — Pisa 2018 e 2022

Categorias Desempenho
Edigdes 2018 2022
N° de jovens participantes 10.691 10.798
Pontuacéo alcancada pelo Brasil 384 379
Colocacéo do Brasil 70 65
N° de paises participantes 79 81

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (2022c; 2023c).

Em 2022, considerando o contexto de rapidas mudancas, impulsionado por novas
tecnologias e tendéncias nas quais os cidadaos se tornaram mais criativos e inovadores, 0 Pisa,
reformulou seu Quadro de Matematica do Pisa 2022 (Figura 7). Este foi aprimorado com foco
na necessidade dos alunos em compreenderem os contetidos de pensamento computacional que
fazem parte da alfabetizacdo matematica (OECD, 2022) e j& constam Normas sobre

Computacdo na Educacdo Béasica — Complemento & BNCC (Brasil, 2022b)

Figura 7- Quadro Conceitual de Matematica do Pisa 2022
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Fonte: OECD (2022).




43

Na&o discutiremos cada aspecto do Quadro Conceitual, porém € necessario destacar que
o mesmo define os fundamentos teoricos da avaliacdo da matemaética, com base no conceito
fundamental de literacia matematica'?, relacionando o raciocinio matematico e trés processos
do ciclo de resolugdo de problemas (modelagem matematica): formular; aplicar; e interpretar
e avaliar. Ainda a respeito do quadro, o conteddo matematico foi organizado em quatro
categorias de contetdo (Quantidade, Incertezas e dados; VariacOes e Relacdes; e Espaco e
Forma); e quatro dimensdes de conceito (Individual, Ocupacional, Social e Cientifico)
(OECD, 2022, online).

Assim, € evidenciado que cada vez mais as avaliagdes externas buscardo diagnosticar
se as politicas publicas para a educacdo no e do século XXI estdo sendo implementadas nos
paises, e mais do que isso, se estdo trazendo resultados positivos. Esse € um ponto de atencéo,
pois a pandemia, aumentou as desigualdades e mais do que conhecer o quadro conceitual do
Pisa € urgente conhecer a realidade do territério no qual alunos e professores estdo inseridos,
bem como a realidade vivida por eles durante o EOE.

Para Borba, Souto e Canedo Junior (2022, p. 115), “urge a necessidade de aprender
como construir ¢ implementar curriculos que possam superar as desigualdades sociais!”,
sobretudo aquelas potencializadas com o virus da Covid-19. Nosso estudo busca contribuir
nesse processo, identificando as estratégias didatico-pedagdgicas que foram utilizadas por
professores durante 0 EOE nas aulas de Matematica para o Ensino Médio em Alagoas, além de
apresentar elementos que influenciaram tais profissionais nas escolhas dessas estratégias com
uso de TDIC.

D’ Ambrosio (2012, p.74), ja considerava a necessidade de inclusdo das tecnologias na
educacdo, numa perspectiva de renovacao das escolas para o novo milénio. Ao final da década

de 1990, ele afirmou:

Estamos entrando na era do que se costuma chamar a “sociedade do
conhecimento”. A escola ndo se justifica pela apresentacdo de conhecimento
obsoleto e ultrapassado e muitas vezes morto. Sobretudo ao se falar em
ciéncias e tecnologia. Sera essencial para a escola estimular a aquisicdo, a
organizacdo, a geracdo e a difusdo do conhecimento vivo, integrado nos
valores e nas expectativas da sociedade. Isso serd impossivel de atingir sem a
ampla utilizacdo de tecnologias na educagdo. Informética e comunicacéo
dominardo a tecnologia educativa do futuro.

12 iteracia matematica é a capacidade de um individuo formular, aplicar e interpretar a matematica em
contextos diversos. Inclui raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, processos, fatos e
ferramentas da matemaética para descrever, explicar e prever fendmenos. Permite ao individuo
reconhecer o papel da matemaética no mundo e formular juizos e decisbes, fundamentadamente, como
se espera de cidaddos participativos, empenhados e reflexivos. https://iave.pt/wp-
content/uploads/2020/09/Quadro_Conceptual _LM.pdf.
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Pioneiro na teoria denominada Etnomatematica, D’ Ambrosio defendia que as ciéncias
exatas nao estdo separadas dos processos humanos e sociais. Mesmo falecendo um ano apos o
inicio da pandemia — por complicacGes renais — suas reflexdes reverberardo por longas décadas,
ja que a etnomatematica tem como pressuposto o diadlogo com a realidade dos alunos para que
a aquisicdo de conhecimento seja completa.

Isto posto, nesta secdo, discorremos sobre o que foi denominado por Borba, Silva e
Gadanidis (2023) de as quatro fases das tecnologias digitais em Educacdo Matematica, e
posteriormente, com o advento da pandemia de Covid-19, a quinta fase (Borba; Souto e Canedo
Junior, 2022). Em seguida, apresentamos um mapeamento de experiéncias iniciais com o0 uso
das TDIC durante aulas de Matematica na pandemia de Covid-19, realizadas durante o ensino

online emergencial no Brasil, na perspectiva do Ensino Médio.

3.1 TDIC e suas fases na Educacdo Matematica

Antes de compreendermos as fases propostas por Borba, Silva e Gadanidis (2023), é
necessario fazermos uma diferenciagdo entre Ensino de Matematica e Educagdo Matematica.
Para tanto, recorremos a Bicudo (1999, n.p., grifo nosso), que explica de forma didatica essa

diferenca.

E caracteristica do Ensino da Matematica dar relevancia aos aspectos
epistemoldgicos e l6gicos da Matematica e do processo de aprendizagem do
aluno, numa tentativa de harmonizar as a¢des do ensino com a producdo do
conhecimento matemaético, visando a, primordialmente, conseguir sucesso.
Isto é, fazer com que o aluno aprenda Matematica.

Isso implica por parte do professor, muita competéncia e o cuidado com o ensino e 0s
atos que “intermediam a Matematica e a Aprendizagem da Matematica” (lbidem). Ja a

Educacdo Matematica,

toma com ponto de partida o cuidado com o aluno, considerando sua
realidade historica e cultural e possibilidades de vir-a-ser; cuidado com a
Matematica, considerando sua histéria e modos de manifestar-se no cotidiano
e na esfera cientifica; cuidado com o contexto escolar, lugar onde a educagéo
escolar se realiza; cuidado com o contexto social, onde as relagdes entre
pessoas, entre grupos, entre instituicdes sdo estabelecidas e onde a pessoa
educada também de um ponto de vista matematico é solicitada a situar-se,
agindo como cidaddo que participa das decisfes e que trabalha participando
das forcas produtoras (Ibidem, grifo nosso).

A Educagdo Matemadtica entdo, tem como nucleo o “cuidado com...”, que pressupde

uma “pré-ocupagdo” com os rumos do processo educacional. Desta forma, tem um carater
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historico, social e politico. Requer do professor estudos analiticos competentes e agdes
interventivas (Bicudo, 1999, n.p.).

Em suma, o Ensino de Matematica tem relacdo: com estratégias de ensino, com o que
ensinar, com a op¢do de concepg¢do adotada. A pratica estd associada a didatica com foco no
sucesso do aprendizado da Matematica. J& quando falamos em Educagdo Matematica,
pensamos nos contextos historico, social e cultural onde o conhecimento matematico € gerado;
e de que forma é possivel trabalhar esse conhecimento na pratica educativa, em seu processo
de construcgéo dentro e fora da escola.

Nas ultimas trés décadas, vivemos um desenvolvimento acelerado das tecnologias
digitais da informacéo e comunicacdo. A mudanca do analdgico para o digital, o acesso a rede
mundial de computadores e a popularizacdo de dispositivos como notebooks, tablets e
smartphones, nos deram a sensacao que todos tinham acesso e competéncias para lidar com
essas tecnologias. Entretanto, com a pandemia, as dificuldades de acesso a esses artefatos
durante as aulas online, acendeu o sinal de alerta sobre o acesso as TDIC pela populacédo
brasileira. Dados obtidos na Pesquisa TIC Domicilios 2022, apontam que

O numero de domicilios com acesso & internet no Brasil chegou a 80%,
segundo dados da pesquisa TIC Domicilios 2022, realizada pelo Nucleo de
Informacdo e Coordenagédo do Ponto BR (NIC.br) (...). Em nimero absolutos,
sdo 60 milhdes de domicilios conectados, cerca de 27 milhdes a mais que em
2015 (51%) quando a pesquisa comecou a ser feita (Brasil, 2023b).

Entretanto, quando falamos de usuarios, a mesma pesquisa aponta que a conectividade
é uma realidade para 81% dos brasileiros, o que representa, 149 milhdes de pessoas. Porém, a
maioria desses usuarios, isto €, 62%, utilizam a internet apenas pelo smartphone. De acordo
com o Ministério das Comunica¢bes (MCom), promover a inclusdo digital de todos os
brasileiros, é o desafio do governo vigente. De fato, € um desafio. Por isso mesmo, é necessario
levar em consideragéo os estudos que retratam o contexto do Brasil durante os anos de 2020 e
2021 para compreenderem as dificuldades e as necessidades de alunos e professores no que
tange o EOE, periodo historico de intensificacdo do uso das TDIC.

Borba, Silva e Gadanidis (2023) demonstram através de seus estudos, como as
inovacdes tecnoldgicas permearam a Educacdo Matematica ao longo de quatro fases,
contribuindo por meio de diferentes tecnologias para o desenvolvimento de investigacOes e
atividades significativas. A primeira fase € caracterizada pelo uso do software LOGO; a
segunda pelo uso de softwares de geometria dindmica e sistemas de computacao algebrico; a
terceira pelo uso da internet em cursos a distancia; e a quarta pelo uso da internet rapida

democratizando a publicacdo de material digital na rede mundial. Com as experiéncias
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observadas e vividas na pandemia da Covid-19, Borba, Souto e Canedo Junior (2022),
identificam uma quinta fase, a qual surge com a massificacdo do uso de TD a partir da
necessidade do isolamento social causado pela disseminacao do virus Sars-Cov-2, fase na qual
nossa pesquisa se insere.

A primeira fase, surge na década 1980, periodo em que o uso de calculadoras simples
ou cientificas e de computadores ja faziam parte das discussdes em Educacdo Matematica, e
expressdes como “tecnologias informaticas” (T1) ou tecnologias computacionais, comegam a
serem utilizadas. Mas essa fase é fundamentalmente marcada pelo uso do software LOGO, por
volta de 1985, no qual é enfatizado as relagdes entre linguagem de programacao e pensamento
matematico, porém sem muita adesdo na educacéo brasileira.

Inspirado no software desenvolvido por Seymour Papert (1928-2016) e seus colegas no
final dos anos de 1970, o LOGO ¢ uma linguagem de programacdo, com base na abordagem
construcionista que defende a capacidade de construcdo do conhecimento de forma mais eficaz
guando ha envolvimento na construcdo de coisas no mundo, ou seja, quando estamos criando.
Com o LOGO, as criancas aprendiam conceitos matematicos de forma significativa e
motivadora ao manusear uma ‘“tartaruga-robd” para desenhar imagens a partir de comandos
como “para frente 100” e para “direita 60 para dizer a tartaruga da tela, como deveria mover,
virar e desenhar (Resnick, 2020, p.36). Atualmente, podemos encontrar Brasil o SuperLogo 3.0
ou SLogo 3.0 que

é um programa gratuito produzido por Geoge Mills e Brian Harvey da
Universidade de Berkely, que foi traduzido e adaptado para o portugués pela
Universidade Estadual de Campinas — Unicamp, por seu Ndcleo de
Informética na Educacdo — NIED (Braséo, 2007, p. 8).

Os comandos apresentados na figura 8, séo chamados de comandos primitivos, pois
constituem a base de todos os procedimentos. Os comandos séo: para frente (pf); para a direita
(pd); para esquerda (pe); para trés (pt); entre outros (Ibidem). Essa estrutura foi responsavel por
permitir que de forma muito simples, até mesmo as criangas comegassem a programar e

desenvolver o pensamento matematico.

13 https://www.nied.unicamp.br/biblioteca/super-logo-30/.
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Figura 8 — Comandos primitivos software SLogo 3.0
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Fonte: Brasdo (2007, p. 8).

A questdo da primeira fase ndo sera ampliada neste estudo. Porém, o leitor que desejar
compreender mais sobre o construcionismo, a linguagem de programacao e as contribuigdes de
Seymour Papert para a educacdo, pode acessar as redes sociais € a comunidade da Rede
Brasileira de Aprendizagem Criativa (RBAC)*, que desenvolve um trabalho grandioso em
parceria com o Massachusetts Institute of Technology (MIT), impulsionando uma linguagem
de programagcéo desenvolvida pelo Media Lab do MIT, o Scratch®® (Figura 9).

Figura 9 — Pagina Criar — Estadio Scratch

@?

Fonte: Scratch (2023).

Ainda nesta fase, desponta o fomento a criagdo de laboratorios de informética nas

escolas. O destaque estava na formacdo de professores para 0 uso do computador na

14 https://aprendizagemcriativa.org/.
15 https://scratch.mit.edu/.
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aprendizagem. Todavia, restringiu-se mais a poténcia do que as praticas pedagogicas que
permitissem de fato o aprendizado (Borba; Silva; Gadanidis, 2023).

A segunda fase, teve inicio na primeira metade da década de 1990, com a acessibilidade
e popularizagdo do uso de computadores pessoais. As perspectivas de uso eram diversas — e
sofriam impacto dos contextos econdmicos, sociais, culturais e académicos. Havia resisténcia
pelo desconhecimento, falta de interesse ou até mesmo medo de sair da zona de conforto; como
também havia o uso por compreender o potencial de possibilidades didaticas e pedagogicas que
impulsionariam mudancas cognitivas, sociais e culturais (Ibidem, p. 30).

Por influéncia de programas governamentais para formacdo de professores, nesta fase,
foi impulsionada a producdo de softwares educacionais voltados para a representacdo de
funcbes, geometria dinamica e computacdo algébrica produzidos por empresas, pesquisadores
e pelo préprio Governo Federal. Borba, Silva e Gadanidis (2023, p.31), citam alguns deles:

Nessa fase destacamos o uso dos softwares voltados as multiplas
representacGes de funces (como o Winplot, o Fun e o Graphmatica) e de
geometria dindmica (como o Cabri Géométre e o Geometricks). O uso de
sistemas de computacédo algébrica (como o Maple) (...). Esses softwares sdo
caracterizados ndo apenas por suas interfaces amigaveis, que exigem pouca
ou nenhuma familiaridade com linguagens de programacdo, mas
principalmente pela natureza dindmica, visual e experimental.

Desta forma, é possivel afirmar que a experimentacdo e a visualizagdo com as
tecnologias a partir desses softwares, trazem um renovo ao Ensino da Matematica numa
perspectiva investigacdo, experimentacdo e demonstracdo. Marinho (2022), apresenta um
estudo sobre o uso do Winplot para ensinar fungdo quadratica, e destaca que o software é viavel

para o ensino da Matematica por ser leve e de facil acesso (Figura 10).

Figura 10 — Imagem de gréafico gerado pelo Winplot
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Fonte: Marinho (2022, p.6).
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A terceira fase, tem inicio por volta de 1999, com a possibilidade do acesso a internet,
0 que impactou de vez a estrutura da educacdo, até entdo segura em sua zona de conforto das
aulas expositivas, centradas na oralidade com um numero limitado de artefatos: lousa, giz, livro,
caderno e caneta. A formagéo de professores ganha um novo sentido com as possibilidades de
comunicagdo sincrona e assincrona.

Em educacdo, a internet comeca a ser utilizada como fonte de informacGes e
como meio de comunicagéo entre professores e estudantes e para a realizagdo
de cursos a distancia para a formacdo continuada de professores via e-mails,
chats e foruns de discussdes, por exemplo (Borba; Silva; Gadanidis, 2023, p.
39).

De acordo com o0s autores, as expressoes “tecnologias da informagdo (TI)” e
“tecnologias da informagdo e comunicagdo (TIC)”, surgem e se consolidam nesta fase. E as
questdes sobre a organizacdo de cursos online e da natureza do pensamento matematico nesses
espacos de ensino e aprendizagem de Matematica, fomentam a construcdo de diversas
interfaces para melhor comunicacgdo/interacdo entre 0s usuarios, em especial nos processos de
formacédo inicial e continuada de professores.

Como um dos espacos utilizados para promocao de cursos online e que teve sua origem
na terceira fase, os autores citam o software TelEduc (Figura 11). Um ambiente e-learning
aberto e gratuito desenvolvido no final da década de 1990 pela Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp), por meio do NIED. Apesar de adotado por instituicdes publicas e
privadas como a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo (PUCSP), Secretaria da Fazenda do Estado de S&o Paulo, Marinha do
Brasil entre outros, o software, eficiente, rico em ferramentas e premiado, foi descontinuado.
Na pagina do NIED*®, é informado que essa interrupcdo se deve a cortes no orcamento do
projeto, o que impediu a continuidade de suporte aos usuarios. No entanto, em Kenski et al.
(2009), temos o relato do uso do TelEduc e outros AVA na perspectiva do ensino e da
aprendizagem, em cursos de pés-graduacdo da Universidade de Séo Paulo (USP). No estudo, é
apresentado como o TelEduc, embora mais limitado que o Moodle, poderia se configurar como

um excelente espaco para construcdo colaborativa do aprendizado.

16 https://www.nied.unicamp.br/teleduc/historico/.
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Figura 11 — P4gina inicial de um curso hospedado no TelEduc
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Fonte: Kenski et al. (2009, p. 238).

A guarta fase do uso das tecnologias em Educacdo Matematica teve inicio em meados
de 2004, com a chegada da internet rapida. Tal avanco, impulsionou a melhoria da conexao e
transformou a comunicagao. O termo “tecnologias digitais (TD)” ganha forca por sua presenca
no cotidiano e por seus aspectos de multimodalidade, designs, interatividade, mobilidade e
performance. Esta fase, segundo os autores, € “um cenario exploratorio, fértil ao
desenvolvimento de investigac¢des e a realizagdo de pesquisas” (Borba; Silva; Gadanidis, 2023,
p. 44). Como exemplo de plataformas que surgem nesta fase, além do YouTube, Wikipedia,
Facebook entre outros, damos destaque ao AVA Moodlel’ utilizado por diversos professores e
instituicdes de ensino até hoje (Figura 12).

Figura 12 — Pagina inicial de um curso hospedado no AVA Moodle
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

17 https://moodle.com/.
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Com o surgimento da pandemia de Covid-19, em 2020, e a necessidade de realizagdo
do ensino emergencial, o uso das TD se tornam vitais para garantirem ndo apenas a informacéo
e a comunicacgao entre as pessoas, mas a preservacao da vida humana, ja que o isolamento social
era a principal forma para evitar a propagacdo do virus. Os aspectos da quarta fase sdo
potencializados, e surge uma quinta fase, caracterizada pela popularizacdo das TD na Educacao
Matematica e o protagonismo do video digital (Figura 13). E o responsavel, por “impulsionar”
essa nova fase, foi o proprio virus. De acordo com Borba, Souto e Canedo Junior (2022, p.24),

O fato é que nenhuma das a¢des governamentais voltadas & promogéo do uso
educacional das tecnologias digitais, mesmo em paises com dimensdes
geogréaficas muito menores que o Brasil, como o Uruguai, ndo parecem ter
provocado efeitos tdo contundentes como aqueles provocados pelo SARS-
CoV-2.

Para os autores, a utilizacdo compulséria das TDIC durante a pandemia, fomentou um
processo de hibridizacdo na educacdo, no qual o uso dessas tecnologias serdo cada vez mais
incorporadas aos processos de ensino e de aprendizagem, 0 que parece ser irreversivel. Esse

processo da origem a quinta fase do uso das tecnologias digitais na Educacdo Matematica.
Figura 13— Pégina inicial de canal no YouTube para Ensino de Matematica

durante a pandemia

AATEATICA
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Fonte: Caderno [...] (2020, 35 s).

E importante destacar que uma fase ndo exclui a outra, na verdade “(...) ha certa
sobreposicao entre as fases, elas vao se integrando. Ou seja, muito dos aspectos que surgiram
nas trés primeiras fases sdo ainda fundamentais dentro da quarta fase” (Borba; Silva; Gadanidis,
2023, p. 44), e agora, também na quinta fase, como mostra o diagrama reformulado com base

no diagrama criado pelos autores, antes da pandemia (Figura 14).
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Figura — 14 Fases do desenvolvimento das TD
em Educacdo Matematica a partir da pandemia de Covid-19

Segunda Fase

Primeira Fase

Fonte: Adaptado de Borba, Silva e Gadanidis (2023, p. 45).

No entanto, os autores destacam a necessidade de novas pesquisas que investiguem o
uso das TD em Educacdo Matematica, sobretudo pelas desigualdades sociais evidenciadas em
nosso pais, que foram ampliadas pela necessidade das aulas emergéncias, como: reducgéo da
participacdo de alunos nas aulas online por falta de um dispositivo e/ou acesso a internet e/ou
numero de dispositivos insuficientes em residéncias com mais de um aluno, os quais muitas
vezes precisavam revezar uso de aparelhos como smartphones ou tablets com seus irmaos, pois
suas alunas sincronas ocorriam no mesmo horério, ou seus responsaveis, que precisavam
trabalhar.

A seguir, apresentamos um mapeamento de experiéncias iniciais com o uso das TDIC
durante aulas de Matematica na pandemia de Covid-19, realizadas durante o ensino online
emergencial no Brasil, na perspectiva do Ensino Médio.

3.2 O Ensino da Matematica nas aulas online

Nos primeiros meses da implementacdo do ensino emergencial no Brasil, observou-se
0 surgimento de pesquisas iniciais sobre o processo das aulas nas redes publicas e privadas.
Com o objetivo de conhecer algumas dessas experiéncias e fazer um mapeamento das mesmas,

no segundo semestre do ano letivo de 2022, fizemos um levantamento de artigos no Portal de
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Periodicos da Capes®® a partir dos seguintes critérios de inclusio: a) artigos que tratassem de
experiéncias com aulas online durante a pandemia de Covid-19 no contexto da educacéo
brasileira; b) artigos em que as aulas online fossem ministradas para turmas de Ensino Médio;
c) artigos em que as aulas fossem na &rea da Matematica; e d) artigos em que o espaco temporal
do evento (aulas) correspondesse aos anos de 2020 e 2021.

A época, obtivemos um retorno de 22 artigos, que apés a leitura e analise dos resumos
com base nos critérios de inclusdo, foram reduzidos a cinco para leitura integral (Quadro 2),

representando quase todos as regides do Brasil, com excecdo da Regido Norte.

Quadro 2 — Estudos sobre Ensino Online de Matemaética selecionados para analise

ID Tipo Publicacao Autor/Ano Titulo Lécus da
pesquisa*
01 O Ensino da Matemética Rede néo
Santos, Online: um cenario de informada.
Artigo Revista Rosa e reformulacdo e superacao.
Cientifico Interaccgoes Souza Alagoas, Bahia,
(2020) Santa Catarina e
Sergipe.
02 O Ensino Remoto
EaD em Foco — Emergencial e o Ensino da
Revista Gongalves | Matematica: Percepcdo dos Rede néo
Artigo Cientifica em e Cunha Estudantes e Professores de informada.
Cientifico Educacdo a (2021) Matematica Durante a
Distancia Pandemia do Novo Paraiba.
Coronavirus na Cidade de
Desterro-PB
03 em teia — A utilizacdo de Quadrinhos
Revista de Silvae como Recurso Didatico para Instituto
Artigo Educacéo Rafael a Aprendizagem da Historia Federal.
Cientifico | Matematica e (2021) da Matemaética no Ensino
Tecnolodgica Médio Rio de Janeiro.
Iberoamericana
04 ReMat — Revista O ensino-aprendizagem da
da Sociedade Bezerra e matematica em tempos de Rede Privada.
Artigo Brasileira de Novaes COVID-19: experiéncia em
Cientifico Educacéo (2022) turmas de ensino médio em Rio Grande do
Matemaética escola privada na cidade de Norte.
Natal/RN
05 emd — Ensino da Limae GeoGebra Notes: um recurso
Artigo Matemaética em Corréa dindmico para o ensino de Rede Privada.
Cientifico Debate Janior matematica
(2022) Santa Catarina.

*Estado onde ocorreu a pesquisa e a rede de ensino (publica estadual, municipal ou federal; ou privada).
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

18 Um dos maiores acervos cientificos virtuais do Pais, que retne e disponibiliza contetidos produzidos
nacionalmente e outros assinados com editoras internacionais a instituicdes de ensino e pesquisa no
Brasil. https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?
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Apresentamos a seguir, 0s aspectos mais relevantes de cada estudo selecionado, o que
nos ajuda a compreender as estratégias didatico-pedagdgicas adotadas inicialmente pelos
professores para continuarem suas aulas em quatro regides do Brasil durante a pandemia. Nos
quatro primeiros estudos, as aulas ocorrerem totalmente online. No Gltimo, ocorreram no
momento de flexibilizagdo das aulas em 2021, que denominado de “aulas hibridas”, nas quais,
durante as aulas sincronas, metade da turma participava presencialmente e a outra metade
online. Na semana seguinte, o grupo fazia um rodizio. Quem estava em casa ia para o presencial
e vice-versa.

Santos, Rosa e Souza (2020), realizaram um estudo exploratério com 32 professores de
Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio dos estados de Alagoas,
Bahia, Santa Catarina e Sergipe para identificar os aspectos que implicaram nas praticas destes
diante do ensino online. Mesmo sem determinar o l6cus da pesquisa, a mesma traz a luz, dados
importantes: a fragilidade formativa dos professores com relagédo ao uso das TDIC em suas
praticas pedagogicas; a dificuldade de interacdo com os alunos em virtude da pouca
acessibilidade dos mesmos a internet e aos dispositivos digitais para comunicacéo; e a mudanca
do olhar dos professores em relacdo ao uso das TDIC em suas praticas docente.

Alguns professores relataram nas entrevistas que as exigénicias para organizacdo do
trabalho online causaram desgaste mental e emocional, pois em um curto espaco de tempo, foi
necessario ressignificar o uso das redes sociais e se apropriar de ferramentas digitais que ndo
costumavam usar em seu cotidiano para criarem um novo espaco de ensino. Outrossim, as
exigéncias burocraticas para documentar esse periodo, ocuparam o espaco reservado a pesquisa
de préticas inovadoras.

Dentre as interfaces digitais mais utilizadas pelos professores participantes da pesquisa,
elencamos trés: WhatsApp*®, Google Classroom?® (Google Sala de Aula) e Google Meet, “essas
tecnologias se destacaram pelo fato de estarem onipresentes principalmente nas tecnologias
moveis, em especial, no smartphone” (Santos; Rosa; Souza, 2020, p. 179). O professor passou
a ser um produtor de contetidos didaticos e muitas explicagcdes/aulas passaram a serem gravadas
e disponibilizadas nos grupos de WhatsApp e nas salas do Google. No que se refere ao curriculo
a ser trabalhado neste contexto, os professores relataram a necessidade que tiveram de priorizar

0s conteudos de acordo com as possibilidades de interacdo com seus alunos e facilidade de

PAplicativo de mensagens instantaneas que possibilita o envio e recebimento de diversos tipos de
arquivos. Vide: https://www.whatsapp.com/about/?lang=pt_br.

2Sala de Aula online que permite 0 gerenciamento de atividades.
Vide:https://edu.google.com/intl/ALL_br/workspace-for-education/classroom/.


https://www.whatsapp.com/about/?lang=pt_br
https://edu.google.com/intl/ALL_br/workspace-for-education/classroom/

55

explicacdo, o que foi muito particular. Houve professor que fez uso do GeoGebra?! e
dobraduras para o ensino da geometria, e outros que optaram por listas de exercicios para
explicar algebra e nimeros.

No estudo de casos multiplos realizado por Gongalves e Cunha (2021), de abordagem
quali-quantitativo e de natureza descritiva e exploratdria, trés professores de Matematica e 69
alunos do Ensino Médio da cidade de Desterro-PB, foram submetidos a questdes objetivas via
Google Forms para opinarem sobre as aulas remotas?® de Matematica durante o primeiro ano
da pandemia. Nesta pesquisa, o lécus também ndo é citado, ou seja, ndo identificamos se a
mesma foi realizada com participantes da rede publica ou privada.

Todavia, os dados obtidos evidenciam que a forma de uso das TDIC para ministrar as
aulas online, tem relacdo com a familiaridade dos professores com os recursos disponiveis, pois
“a variedade de métodos e estratégias, bem como de praticas, ¢ definida a partir da proximidade
e competéncia do professor em adotar tais recursos” (Gongalves e Cunha, p. 4). Todavia, estes
ja faziam uso de TDIC em suas aulas presenciais e ndo sentiram dificuldades em utiliza-las nas
aulas online. Mas classificaram a motivacdo e o aprendizado dos estudantes como regular.

Com relacdo a visdo dos alunos, 42% consideraram que as aulas online ndo foram
suficientes para sua aprendizagem, embora a maioria destes estivessem satisfeitos com esse
modelo emergencial de ensino. Talvez essa resposta esteja relacionada aos métodos que 0s
professores utilizaram para que pudessem entender melhor o conteldo de Matematica, o que
foi confirmado pela maioria dos entrevistados (33 disseram que a metodologia as vezes ajudava
e 32 responderam que sim, ajudava).

Como na pesquisa anterior, é apresentado respectivamente 0s recursos mais utilizados
nas aulas: WhatsApp, Google Classroom e Google Meet. Mas nédo sédo trazidas evidéncias de
estratégias didatico-pedagdgicas utilizadas pelos professores, apenas o0s aplicativos de
comunicacdo ou AVA que serviram de veiculos para as aulas. No entanto, destaca que 0s
estudantes ndo se limitavam aos momentos sincronos com os professores para garantirem seu
aprendizado, pois estes responderam que em caso de dividas referentes as aulas online,
recorriam ao YouTube para assistirem a tutorias e/ou a sites diversos para realizarem pesquisas.

Silva e Rafael (2021) trazem o relato de um trabalho realizado também em 2020 com

estudantes do 1°, 2° e 3° Anos do Ensino Médio do Instituto Federal Fluminense (IFF), Campus

21GeoGebra é um software de matematica dinamica para todos os niveis de ensino que reline geometria,
algebra, planilhas, gréficos, estatistica e calculo em um (nico motor. Vide:
https://www.geogebra.org/about?lang=pt-PT.

220s autores utilizam o termo remoto para se referirem as aulas online, desta forma, utilizaremos a
segunda nomenclatura, pois se adequa melhor ao objeto desta pesquisa.


https://www.geogebra.org/about?lang=pt-PT
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Avancgado Cambuci, num total de 43 participantes. O objetivo foi relatar como a histéria da
Matematica contada por meio das histérias em quadrinhos (HQ) podem auxiliar no aprendizado
de contetidos de Matematica. Para tal, foi utilizado o website Pixton?®. Com a suspensdo das
aulas presenciais, os estudantes passaram a utilizar o AVA Moodle?* para receber e enviar suas
atividades ao longo do ensino online.

As autoras partiram de premissas que ratificam o carater motivador das HQ, bem como
a necessidade de sua incorporacdo em propostas didaticas, posto que sdo muito utilizadas nas
avaliacOes de larga escala como o Sistema da Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb), o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Pisa. Para eles, “as HQ representam um instrumento
gue pode contribuir no ensino da Matematica de diferentes modos: na elaboracdo de questdes
contextualizadas, na introducdo de conteddos, no desenvolvimento da criatividade, entre
outros” (Silva e Rafael, 2021, p.5).

A pesquisa em questdo, de abordagem mista, contou com as etapas de diagndstico das
dificuldades de aprendizagem dos alunos; selecdo de seis conteidos (logaritmos, nimero de
ouro, probabilidade, poliedros, fungdes e criptografia); pesquisas de informacdes historicas
sobre as tematicas; elaboracédo das histdrias no Pixton; elaboracdo de atividades relacionadas as
historias construidas; elaboragdo de questionarios a serem aplicados para os alunos; aplicacao
das historias em quadrinhos e dos questionarios nas turmas; e analise dos resultados.

Para realizacdo do estudo, foram apresentadas para cada turma, duas histérias com
atividades distintas.

As atividades foram propostas para introducdo ao contetdo relacionado de
forma assincrona, ou seja, sem a mediacdo do professor. Apoés a leitura, 0s
alunos realizavam a atividade relacionada a histéria e enviaram as respostas
para 0 Moodle (Silva e Rafael, 2021, p.13).

E interessante destacar que a proposta em questao, tem um caréter similar ao modelo de
ensino hibrido denominado Sala de Aula Invertida (SAI)?°. Ou seja, 0s alunos tiveram acesso
ao material de forma assincrona e somente ap0s quinze dias, no momento sincrono, o professor
retomava a atividade para tirar as possiveis duvidas surgidas durante sua resolugdo. No entanto,

as autoras relatam que em virtude das dificuldades de acesso a dispositivos digitais e/ou a

Z3Ferramenta online que permite a criagdo de histdrias em quadrinhos. https://www.pixton.com/
24MOODLE ¢ o0 acronimo de “Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment”, um software
livre, de apoio a aprendizagem, executado num ambiente virtual.

2Nesse modelo, a teoria é estudada em casa, no formato on-line, e 0 espago da sala de aula é utilizado
para discuss@es, resolugéo de atividades, entre outras propostas (Bacich, Tanzi Neto, Trevisani, 2015,
p.56).


https://www.pixton.com/
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internet, nem todos os estudantes participaram das aulas online e consequentemente da proposta
com HQ.

De acordo com as autoras, “os resultados obtidos no questionario mostraram que 0s
estudantes sentiram o aprendizado mais dindmico e menos formal, a0 mesmo tempo, o recurso
conseguiu prender a atencdo deles, nos momentos de leitura e estudo” (Silva e Rafael, 2021,
p.19), mostrando a importancia da linguagem multimodal e das TDIC para o desenvolvimento
de estratégias didatico-pedagogicas mais significativas para o Ensino da Matematica, seja
durante ou apds a pandemia da Covid-19.

Bezerra e Novaes (2022), relatam as experiéncias docentes em turmas do Ensino Médio
de uma escola privada da cidade de Natal/RN, no terceiro trimestre de 2020, discutindo sobre
0 processo de ensino-aprendizagem da matematica durante a pandemia da Covid-19.Segundo
0s autores, as escolas da rede privada de todo o estado, utilizaram plataformas virtuais com
videochamadas (Plurall, Skype, Zoom, Teams entre outras) para dar inicio a modalidade nao
presencial e “diante dessa iniciativa de continuidade escolar via atividades remotas, muitos
educadores tiveram que aprender a manusear as ferramentas virtuais, um processo que ocorreu
por meio da pratica diaria, ou seja, da tentativa e erro” (Bezerra e Novaes, 2022, p. 9).

Os participantes envolvidos na pesquisa, utilizaram a plataforma Plurall®6, que oferece
diversos recursos como lista de exercicios, videos, relatérios de desempenho dos estudantes
entre outros. Todavia, os professores complementaram suas estratégias com slides construidos
no Power Point?’, “[...] os quais possuiam ilustracdes, videos e charges relacionadas aos
conceitos trabalhados, exemplos de aplicagdes no cotidiano e de profissionais que utilizam o
contetido matematico em suas atividades” (Bezerra e Novaes, 2022, p. 10).

Objetivando o desenvolvimento do raciocinio I6gico e da interpretacdo de problemas
matematicos, também foram trabalhadas questdes de provas anteriores do ENEM e da
Olimpiada Brasileira de Matematica da Escolas Publicas (OBMEP).

Nos chama a atencdo outros recursos utilizados. Por se tratar de uma rede privada,

professores e alunos puderam contar com o auxilio de duas ferramentas: a GeekieLab® e a

26 Um AVA que integra a Somos Educacéo (grupo de solugdes educacionais para a rede privada). Possui
diferentes recursos, tais como material didatico digital, videos, orientacBes e banco de questdes. Pode
ser acessado por estudantes e professores a qualquer hora e em qualquer lugar.
https://www.somoseducacao.com.br/conheca-o-plurall/.

27 Programa desenvolvido pela Microsoft e serve para a criagdo de apresentacdes de slides.
https://www.educamundo.com.br/blog/pra-que-serve-power-point.

28 plataforma de apoio as praticas docentes por meio videoaulas, atividades, agendas e relatérios de
acompanhamento personalizando. https://www.geekie.com.br/blog/geekie-lab-infografico.


https://www.somoseducacao.com.br/conheca-o-plurall/
https://www.educamundo.com.br/blog/pra-que-serve-power-point
https://www.geekie.com.br/blog/geekie-lab-infografico
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Super Professor® ou Super Prof®?°, criadas em momentos distintos da historia da educagéo
contemporanea (a primeira em 2011, e a segunda em 1994), elas puderam coexistir na escola,
num contexto de ensino online.

A plataforma GeekieLab teve como funcdo tirar as dividas dos alunos a partir de
videoaulas. Embora a mesma tenha uma gama de possibilidades de uso, desde a otimizagdo do
tempo do professor até a personalizacdo do ensino, o estudo ndo cita outro uso da plataforma
além do acesso aos videos.

No caso da Super Prof®, os professores solicitavam que os alunos, ao final de alguma
explicacéo, respondessem questdes previamente selecionadas na plataforma, sendo citado como
seu diferencial a possibilidade de acesso online via smartphones e tablets.

De acordo com os professores envolvidos na pesquisa, com o uso dessas plataformas e
0 apoio da familia, foi possivel “[..] ministrar aulas mais atrativas, dindmicas e
consequentemente, mais participativas” (Bezerra e Novaes, 2022, p. 11), levando inclusive ao
aumento dos questionamentos.

Outra estratégia que promoveu um maior engajamento dos alunos, que no momento
inicial das aulas online, muitas vezes nem abriam a webcam, foi o uso de jogos como o
Kahoot®°, (...) percebemos a animagcdo dos estudantes quando ao fim de uma semana de aula,
realizamos uma revisdo dos conteidos e em seguida, utilizamos os jogos virtuais” (Bezerra e
Novaes, 2022, p. 11), tal dinamica se torna essencial, posto que num contexto de distanciamento
fisico, os estudantes se tornam mais propensos a desviar sua atencdo daquilo que o professor
esta apresentando.

Os autores concluem enfatizando que o fato da escola pertencer a uma rede de ensino
privada presente em todas unidades federativas do Brasil, foi possivel a parceria com as
plataformas mencionadas, e o investimento na formacéao da equipe pedagdgica, bem como na
parceria com as familias visando o melhor assessoramento dos alunos nos processos de ensino
e de aprendizagem.

Por fim, apresentamos a pesquisa de Lima e Corréa Janior (2022) ocorrida num periodo
da pandemia que foi denominado como hibrido. E importante destacar que esse formato diverge

do originalmente definido por Christensen et al. (2013, p. 7):

29 Aplicativo gerenciador de questdes. https://www.sprweb.com.br/mod_superpro/index.php.

30 plataforma de criacdo de Quiz online que permite a partir da quantidade de acertos e o tempo de
resposta, estabelecer um ranking em cada rodada. E muito utilizado para revisdes e avaliagdes.
https://www.educatech.pt/kahoot/.


https://www.sprweb.com.br/mod_superpro/index.php
https://www.educatech.pt/kahoot/

59

O ensino hibrido é um programa de educagdo formal no qual um aluno
aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino online, com algum
elemento de controle do estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do
estudo, e pelo menos em parte em uma localidade fisica supervisionada, fora
de sua residéncia.

O ensino hibrido, possui uma estrutura intencional e bem planejada, na qual o aluno é
estimulado a ser protagonista do seu processo de aprendizagem e faz uso das TDIC em tempos
e espacos distintos, rompendo com as barreiras fisicas da sala de aula convencional.

Ja o formato hibrido, ocorrido durante o segundo ano da pandemia do coronavirus,
surgiu com a flexibilizacdo das aulas presenciais, em virtude do avanco da vacinacdo de
diferentes publicos. Neste caso, as turmas sao divididas em dois grupos que se alternam em
semanas distintas e “a interacdo entre o professor e alunos acontece em tempo real. Alguns
estudantes participam no modo presencial e outros no modo remoto pela plataforma de
videoconferéncia” (Lima; Corréa Janior, 2022, p. 137).

Essa fase da pandemia, teve um maior grau de dificuldade para os professores, pois 0s
mesmos precisaram planejar suas aulas de forma a contemplar dois publicos distintos
simultaneamente: os estudantes que estavam na sala de aula fisica e aqueles que estavam em
casa, em salas virtuais, participando via aplicativos de videoconferéncia.

Ao buscarem estratégias para ensinarem em ambientes virtuais durante a primeira e a
segunda fase da pandemia, foi necessario que muitos professores rompessem com o paradigma
do ensino fragmentado e centrado na figura do professor, no qual o excesso de informacdes ndo
garantia o conhecimento. Badia e Monereo (2010, p. 311), ao tratar da questdo do ensino e
aprendizado de estratégias de aprendizagem em AVA, destacam a importancia de ser
competente para gerenciar e transformar informagdo em conhecimento, criticando a concepcéo
taylorista da relacé@o ensino e aprendizagem, destacando assim, a importancia das TDIC que

pelo contrario, facilitam o desenvolvimento de ambientes de ensino e
aprendizagem altamente procedimentais, com um carater menos rigido, mais
exploratorio, uma distribuicdo do trabalho mais flexivel, um convite
permanente a colaboragdo com outros, um meio idéneo para experimentar e
refletir sobre as formas de aprender.

Na perspectiva de um ambiente colaborativo, Lima e Corréa Janior (2022), relatam a
experiéncia de uso do GeoGebra Notes, pelo primeiro autor, professor de Matematica, em sua
turma de 3° Ano de Ensino Médio em 2021, numa escola da rede privada do municipio de Itajai,
no Estado de Santa Catarina. Essa ferramenta foi utilizada em virtude da necessidade da turma

em socializar com o professor e seus pares, a resolucdo de situagOes que exigiam, por exemplo,
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a linguagem algébrica, o que naguele momento nédo era possivel durante as aulas presenciais ou
online j& que os alunos ndo poderiam ter acesso a lousa da sala de aula.
De acordo com os autores, 0 GeoGebra Notes é

um recurso dindmico e on-line para ensinar e criar documentacdo. A
ferramenta, além de poder ser inserida em qualquer atividade do GeoGebra,
suporta multiplas péginas, escrita manual e a insercdo de varios tipos de
elementos multimidias, como: videos, dudios, documentos em PDF, imagens
JPEG, textos, tabelas, equacdes, sites, entre outros recursos O layout do
recurso parece representar um quadro branco (Lima; Corréa Janior, 2022, p.
133).

A utilizacdo do GeoGebra Notes, permitiu maior agilidade na resolucéo das atividades
por parte dos alunos e no feedback por parte do professor, em virtude da possibilidade de escrita
manual com uma caneta virtual que pode ser manuseada por meio da aplicacdo do dedo na tela
touch do smartphone ou tablet, de uma caneta touch ou do mouse.

Além do GeoGebra Notes, foram utilizados o recurso Atividades e as ferramentas
Google Classroom e Google Meet.

As Atividades podem ser descritas como a pagina de um livro digital e
dindmico de matematica, em que o professor tem a possibilidade de publicar
tarefas para os alunos. Diferente de um livro fisico, no qual os objetos
matematicos sdo estaticos, nesse espago o professor pode utilizar atividades
dinamicas e, ainda, estimular o aluno a escrever e converter varios registros
de representacdo de um mesmo objeto matematico (Ibidem, p. 132).

O Google Classroom, foi utilizado para disponibilizar aos alunos as atividades do
GeoGebra (Notes e Atividades) e o Google Meet para interacdo com os alunos que estavam
participando da semana de aulas online.

No relato, os autores buscaram apresentar o funcionamento do GeoGebra Notes,
destacando suas potencialidades e limitagdes no contexto presencial e no remoto a partir da
implementacdo de uma atividade sobre geometria analitica. O referencial adotado foi a Teoria
de Registro de Representacdo de Duval (2018), que faz a seguinte afirmacdo: “(...) em
matematica mesmo que as demonstracfes sejam tratamentos efetuados em um Unico registro
de representacdo, pensa-se e trabalha-se mobilizando ao menos dois registros de representagdo
e ndo um s6”. Ou seja, segundo, Lima e Corréa Janior (2022, p.139), € “necessario utilizar ao
menos duas representaces de um mesmo objeto matematico para se obter de fato a
compreensdo em matematica”.

Durante a aplicagéo da atividade, os alunos exploraram as diferentes representacdes de
um mesmo objeto matematico, realizando a conversdo da lingua natural para visual (grafica) e

algébrica. Em seguida, discutiram sobre as reflexdes necessarias para a resolucdo da atividade.
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O GeoGebra Notes, de acordo com os autores, cumpriu 0 seu papel. Os alunos
conseguiram compartilhar a tela do mesmo por meio do Google Meet, possibilitando a
verificacdo da escrita manual e a discussdo coletiva a respeito do raciocinio aplicado. Badia e
Monereo (2010, p. 315), destacam a importancia das TDIC utilizadas em estratégias de ensino
em ambientes baseados em computador que favorecem o “ensinar a aprender””:

[...] promovem uma intera¢do dindmica com objetos de conhecimento e com
sujeitos que interagem e compartilham sua aquisicdo, estabelecendo um
didlogo continuo entre nossas producdes e as producdes dos outros, 0 que nos
permite observar a natureza das mudangas produzidas, aprender com 0s erros
e reescrever nossa atividade mental, atuando como uma ‘lupa e como um
espelho metacognitivos’ que ampliam nossos rastos e mostram as rotas
transitadas.

No resultado do estudo, foi destacado como ponto positivo, a maior motivacdo dos
alunos na busca de solugdes, “talvez isso tenha se dado em razéo da possibilidade que teriam
para compartilhar suas resolugdes e argumentos com os colegas™ (Lima; Corréa Junior, 2022, p.
144).

Ja como ponto negativo, foi destacado a dificuldade de registro dos alunos que
utilizavam smartphones, devido ao tamanho da tela. Situacdo que foi resolvida anexando uma
foto da resolucdo da atividade que estava no caderno, ja que “a ferramenta permite que o aluno
utilize o comando de camera para tirar diretamente a foto do caderno e anexar ao espaco
disponivel, sem precisar fazer download do arquivo” (Ibidem, p. 143).

O relato em questdo mostra-se uma referéncia para motivar outros professores de
matematica a utilizarem o GeoGebra Notes, pois a ferramenta permite que alunos em diferentes
espacos e sem a possibilidade de uso da lousa convencional, por meio de dispositivos digitais
(notebooks, tablets ou smartphones) registrem, compartilhem e discutam sobre suas solucdes
para questdes favorecendo o aprendizado matematico.

Analisando os cinco artigos, destacamos alguns pontos que nos chamaram a atencao.
Primeiro, no relato de Bezerra e Novaes (2022), sobre uma escola da rede privada do Rio
Grande do Norte, houve uma maior diversificacdo de recursos e estratégias, provavelmente
devido a um investimento anterior a pandemia, com a aquisi¢cdo de produtos e servicos
educacionais que possibilitaram o acesso ao AVA Plurall, do grupo Somos Educacéo, além de
outros recursos como a GeekieLab e a Super Professor® ou Super Prof® e o pacote Microsoft
Office, que tem um custo maior que o Google Workspace, antigo Google For Education —
recurso usado por diversas escolas publicas de forma gratuita durante a pandemia. Mesmo
assim, percebe-se que a equipe de professores ndo estava totalmente preparada para utiliza-los,

sendo necessario “aprender no processo”. Ou seja, ndo adianta a escola obter recursos
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inovadores se ndo preparar a equipe e até mesmo os alunos para seu uso. E publico e notério
gue muitas redes privadas prometem a inovacao, mas ndo entregam o prometido, o0 que precisa
ser evitado, pois quando falamos em qualidade, na maioria das vezes “o menos ¢ mais”.

Um segundo ponto de destaque e que é importante deixar registrado, foi a utilizacdo do
Google Meet e o Google Classroom. Como dito anteriormente, a empresa Google
disponibilizou durante a pandemia acesso a maior parte de seus produtos de forma gratuita para
redes de ensino publico, o que aumentou vertiginosamente o numero de usuarios, haja vista que
para utilizar os recursos disponibilizados, professores e alunos precisavam ter uma conta.
Porém, 0 acesso aos produtos Google ndo garantiram o alcance e o sucesso das aulas online.
Santos, Rosa e Souza (2020) e Gongalves e Cunha (2021), relatam que a diversidade de
estratégias e recursos estava diretamente relacionada a familiaridade dos professores com estes
e a possibilidade de interacdo e/ou acessibilidade dos alunos, sobretudo pela falta de acesso a
conex&o de internet, e a um dispositivo digital para as aulas online, como: smartphone, tablet
ou notebook. Neste caso, percebemos questdes que podem ser mitigadas com politicas publicas
de promocdo a conectividade e formacdo de professores, como por exemplo, a Politica de
Inovagdo Educacdo Conectada (PIEC)3!.

Por fim, nos relatos de Silva e Rafael (2021) e Lima e Corréia Junior (2022), podemos
observar propostas bem interessantes do uso das TDIC numa perspectiva intencional e ndo
“acidental”. No primeiro caso, o aprendizado de conteudos de Matematica estd atrelado a
histéria da Matematica por meio da ludicidade de HQ produzidas pelos professores por meio
de aplicativos e a postagem em AVA, intercalando momento sincronos e assincronos. Ja no
segundo estudo, o uso do GeoGebra Notes permitiu uma melhor interacdo entre alunos e
professor, promovendo um aprendizado ativo e colaborativo, a partir do compartilhamento das
solucdes dos problemas, obtendo assim, um feedback mais rapido do professor sobre os
contetdos de algebra e geometria analitica.

Esses cinco estudos apresentam um pouco da realidade vivida por professores em aulas
de Matematica durante a pandemia da Covid-19. Sdo experiéncias e realidades distintas, mas
gue mostram a poténcia do uso das TDIC nos processos de ensino e de aprendizagem online e
também hibrida, o que fomenta novos estudos com o objetivo conhecer estratégias didatico-
pedagdgicas utilizadas no EOE que podem servir de experiéncia para outras realidades, além

de revelar o que influencia os professores no momento de desenvolvé-las — objetivo da pesquisa

31 Lei n° 14.180, de 1° de julho de 2021. https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.180-de-1-de-
julho-de-2021-329472130.
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que realizamos com professores de escolas alagoanas. Na secdo a seguir, apresentamos 0

percurso metodoldgico adotado nesta investigacdo e os cuidados éticos tomados.
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4. METODOLOGIA DA PESQUISA

A integridade da pesquisa cientifica e a autoria estdo
entrelagadas, afinal, ambas dependem da boa conduta, da
ética e do respeito (Lima; Farias, 2019, p.118).

Passado o0 apice da pandemia, € necessario ir a campo para junto aos protagonistas dessa
etapa da historia, pesquisar as experiéncias vividas e transformar as licdes aprendidas com o
distanciamento social, em conhecimento sistematizado.

Neste sentido, para identificarmos as estratégias didatico-pedagdgicas de professores da
Rede Pablica Estadual de Educacdo de Alagoas no Ensino da Matemaética em turmas do Ensino
Médio durante o EOE; bem como os fatores que contribuiram para o desenvolvimento dessas
praticas, realizamos uma pesquisa qualitativa, que de acordo com Mattar e Ramos (2021, p.
131),

ttm como objetivo geral compreender determinados fenémenos em
profundidade. 1sso implica explora-los e descrevé-los por diversas
perspectivas, além de compreender os significados e as interpretaces que 0s
participantes da pesquisa atribuem a esses fendmenos e as suas experiéncias.

A abordagem adotada para essa pesquisa qualitativa, foi o estudo de caso, pois € uma
abordagem que nos permite investigar um fendbmeno contemporéneo, com profundidade e em
seu contexto real, sendo possivel inclusive, comparé-los com outros casos (Creswell, 2014; Yin,
2015).

No estudo de caso é condicdo sine qua non valer-se de multiplas fontes que passam pelo
crivo datriangulacdo de dados nas etapas de analise e interpretacdo dos mesmos (Mattar; Ramos,
2021; Yin, 2015). Dito isto, foram realizadas pesquisas documentais, aplicacdo de questionario
online de sondagem e entrevistas online, além da coleta de materiais que evidenciaram a pratica
dos professores participantes da pesquisa.

Apos a trajetoria de producdo de dados, recorremos a analise de contetdo de Bardin
(2016), na qual por meio de suas trés etapas: a pré-andlise; a exploracdo do material; e o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo, chegamos aos resultados de nossa
pesquisa.

Nesta secdo, apresentamos mais detalhadamente a metodologia de pesquisa utilizada,
seu contexto e os participantes envolvidos, os instrumentos para producdo dos dados, a

metodologia para analise dos dados e os cuidados éticos adotados.
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4.1 Tipo de pesquisa

Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 376), afirmam que a pesquisa qualitativa, busca
compreender a perspectiva dos participantes com relagdo “aos fendomenos que os rodeiam,
aprofundando suas experiéncias, pontos de vista, opinides e significados”, sendo recomendada
para estudos exploratérios. Desta forma, o tipo de pesquisa em questdo foi a mais a indicada
para investigarmos as experiéncias dos professores no EOE.

Existem diversas justificativas para a realizacdo de pesquisas qualitativas: é adequada
para pesquisar algo que ainda ndo esta bem definido; possibilita aos individuos expressarem
livremente suas crengas, sentimentos e experiéncias, sem limitacbes ou constrangimentos;
favorece a compreensdo do contexto em que os fendmenos ocorrem; permite a identificacdo de
vinculos e mecanismos que explicam o funcionamento das coisas (Gil 2021a, p. 3).

Sendo o EOE um fendmeno recente na sociedade contemporanea, o qual suscita
investigacdes sob diferentes perspectivas — dos alunos, dos professores, das familias, da gestdo
escolar dentre outros — e em virtude dos objetivos especificos deste estudo, foram realizadas
pesquisas complementares, como: a exploratéria e a documental.

No caso da pesquisa exploratoria, ela é considerada a primeira etapa de uma
investigagdo e ¢ realizada “[...] com o objetivo de proporcionar uma visdo geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato. [...] é realizada especialmente quando o tema
escolhido é pouco explorado e torna-se dificil formular hipdteses precisas e operacionalizaveis
sobre ele” (Gil, 2021b, 26). Desta forma, nosso estudo de caso também pode ser considerado
como um estudo exploratério (Gil, 2022, p. 27).

Com relacdo a pesquisa documental, Mattar e Ramos (2021, p. 124), afirmam que

é uma técnica de coleta e anélise de dados passivel de ser utilizada nas varias
metodologias [...]. Mas pode ser também concebida como um tipo distinto de
pesquisa, nos casos em que € utilizada como o Unico procedimento de coleta
de dados e/ou a Unica metodologia na investigagdo ou mesmo combinada com
outras metodologias.

Em nossa investigacdo, a pesquisa documental entrou como uma das etapas da coleta
de dados tendo em vista 0 extenso acervo documental a respeito das normativas e orientagoes
para as aulas emergenciais durante a pandemia da Covid-19, seja no ambito internacional,
nacional ou local, bem como as evidéncias produzidas pelos professores durante as aulas online.

Sendo assim, a partir de uma sequéncia cronologica e sistematica, foi possivel descrever

0s processos de suspensdo das aulas presenciais e de implementagdo do REAENP, que
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contribuiram para contextualizar os relatos dos professores sobre suas estratégias didatico-
pedagdgicas com uso das TDIC no periodo do isolamento social.

Para Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 34), “na maioria dos estudos qualitativos, as
hip6teses sdo construidas durante e processo e vao sendo aprimoradas conforme mais dados séo
obtidos ou, entdo, sdo um resultado do estudo”. Desta forma, a partir das técnicas utilizadas
nesta pesquisa, foi possivel construir uma resposta a respeito das hipoteses oriundas da questéo
norteadora do estudo. S&o elas:

1- para desenvolver estratégias didatico-pedagdgicas mediadas pelas TDIC no contexto do
EOE, foi necesséario aos professores, realizarem uma revisdao de sua didatica/suas
praticas pedagOgicas para reaprenderem a ministrar aulas, superando medos e
resisténcias quanto ao uso destas tecnologias;

2- as reflexdes e trocas de experiéncias com seus pares, permitiram aos professores uma
maior interagdo com as TDIC, possibilitando o desenvolvimento de estratégias didatico-
pedagdgicas mais eficientes e eficazes.

E relevante destacar que embora em estudos qualitativos do tipo explorat6rio ndo sejam
estabelecidas hipdteses (Ibidem, p. 133) adotamos duas explica¢fes provisorias (hipoteses), que
emergiram dos referenciais, do problema formulado e do contexto pesquisado, as quais eram

possiveis de serem confirmadas ou refutadas durante as etapas de coleta e de anélise dos dados.

4.2 Abordagem da pesquisa

A pesquisa qualitativa, estuda as experiéncias vividas pelos individuos e seus processos
de interacdo social. Nesta perspectiva, a abordagem metodoldgica que consideramos mais
adequada para investigar a relagéo entre as estratégias didatico-pedagogicas desenvolvidas pelos
professores de Matematica no EOE da Rede Publica Estadual de Educacdo de Alagoas e 0s
fatores que contribuiram para o desenvolvimento dessas préticas, foi o estudo de caso, pois essa
escolha metodoldgica ¢ indicada para a analise de realidades especificas e contemporaneas.

Segundo Gil (2021b, 63), essa modalidade da pesquisa qualitativa, “consiste no estudo
profundo e exaustivo de um ou poucos casos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento, tarefa praticamente impossivel mediante outros delineamentos”.

Creswell (2014, p. 86), define o estudo de caso como:
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[...] uma metodologia, um tipo de projeto em pesquisa qualitativa que pode ser
objeto de estudo, como também um produto da investigacdo. A pesquisa de
estudo de caso é uma abordagem qualitativa na qual o investigador explora um
sistema delimitado contemporaneo da vida real (um caso) ou multiplos
sistemas delimitados (casos).

Para garantir a qualidade de um estudo de caso Unico ou multiplo, faz-se necessario a
coleta de dados de mdltiplas fontes como: documentos diversos, registros em arquivos, material
audiovisual, artefatos fisicos, entrevistas, questionarios, observacgdes etc., a fim de contrasta-los
e evitar vieses por meio da triangulagéo das evidéncias (Creswell, 2014, p. 83; Gil, 2021a, p. 36;
Yin, p. 109). Postura esta que foi adotada neste estudo.

Nosso referencial de estudo de caso, estd fundamentado em Yin (2015), desta forma, o
tipo de projeto adotado em nossa investigacao foi o de estudo de caso Unico integrado (unidades
multiplas de andlise), o qual esta representado na Figura 15.

Figura — 15 Estudo de Caso Unico Integrado com Unidades Multiplas de Anélise

CONTEXTO

Unidade integrada
de analise 1

de analise 2

Unidade integrada
de analise 3

r
|

|

|

|

|

| Unidade integrada
|

|

|

|

|

|

L

Fonte: Adaptado pela autora com base em Yin (2015, p. 53).

Transpondo o projeto para o estudo em questdo, nosso contexto foi 0 REAENP, nosso
caso foram as estratégias didatico-pedagogicas utilizadas no EOE em aulas de Matematica, e
cada unidade integrada de analise, representa uma das escolas nas quais os dados foram
coletados por intermédio dos professores selecionados para o estudo.

Como no estudo de caso ndo € possivel dissociar o fenébmeno pesquisado de seu

contexto, durante o desenvolvimento do projeto, buscamos evitar que o contexto da pesquisa
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sobrepusesse a teoria, para que a etapa de generalizacdo do estudo ndo fosse comprometida,
pois segundo Yin (2015, p. 22),

[...] os estudos de caso, como 0s experimentos, sdo generalizaveis as
proposi¢des tedricas e ndo as populagdes ou aos universos. Nesse sentido, o
estudo de caso, como o experimento, ndo representa uma ‘amostragem’ € ao
realizar o estudo de caso, sua meta serd expandir e generalizar teorias
(generalizacdo analitica) e ndo inferir probabilidades (generalizacdo
estatistica).

Neste sentido, ao analisarmos 0s documentos normativos que regulamentaram o
REAENP; os questionarios de sondagem; as entrevistas realizadas com o0s professores
selecionados; e os registros de atividades elaboradas pelos mesmos ao longo das aulas online,
estabelecemos um didlogo constante com nossos referenciais tedricos, os quais foram

apresentados no final do estudo, na secédo de discussao.

4.3 Local e participantes da pesquisa

Segundo Sampiere, Collado e Lucio (2013, p. 403), na abordagem qualitativa, a amostra
¢ “um grupo de pessoas, eventos, acontecimentos, comunidades, etc., sobre o qual deveremos
coletar os dados, sem que necessariamente seja representativo do universo ou populacdo que
estudamos [...]”, todavia, ela deve ser capaz de responder ao problema e as questbes da
pesquisa.

Partindo dessa premissa, e da necessidade de coleta de dados primarios fidedignos,
estabelecemos alguns critérios para a escolha do lécus da pesquisa e posteriormente dos
participantes, 0s quais apresentamos a seguir.

Para selecdo do lécus, que a principio seriam quatro unidades escolares de diferentes
bairros da cidade de Macei6 pertencentes a 12 e 132 GEE®?, duas de cada geréncia,
estabelecemos um critério vinculado ao maior nimero de alunos participantes das atividades
mediadas por TDIC no EOE, durante regime de aulas emergenciais a partir da analise o Painel
REAENP?* referente aos meses de marco, abril e maio de 2021 (Alagoas, 2021, online).

Caso duas ou mais escolas localizadas no mesmo bairro se enquadrassem no perfil,

fariamos um sorteio para selecionar uma delas e excluir a(s) outra(s). No entanto, isso néo foi

32 A época do REAENP, as GEE, eram denominadas GERE.

33 O Painel REAENP foi desenvolvido para acompanhar a participacdo dos estudantes da Rede Publica
Estadual de Educacdo de Alagoas ao longo ensino online emergencial. Os dados eram coletados por
meio de um formulario Google preenchido mensalmente pelas escolas com informacdes referentes a
participacéo de cada turma que as unidades escolares possuem.
https://datastudio.google.com/u/O/reporting/112cbee5-9429-41b7-9039-aa6e66644f52/page/OdoyB.


https://datastudio.google.com/u/0/reporting/112cbee5-9429-41b7-9039-aa6e66644f52/page/OdoyB
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necessario, devido a negativa ou auséncia de retorno de algumas escolas/professores ou pelo
fato do(a) professor(a) ndo se enquadrar no perfil, nos levando a ampliar o nimero de escolas
contactadas, que passaram de oito para 16 (oito por GEE).

Neste processo de selecdo do locus, excluimos o Colégio Militar de Maceid, por
apresentar uma gestéo diferenciada das demais escolas estaduais de Alagoas (com a presenca
de um gestor militar e um gestor civil); e as escolas da 12 GEE pertencentes aos municipios de
Marechal Deodoro e de Paripueira.

Para garantirmos a representatividade dos participantes da pesquisa, levando em conta
que: a) a populacdo é composta por centenas de professores das 12 e 13* GEE de Alagoas que
juntas somam 107 unidades de ensino — sem excluir os centros de educacdo especializada
(Alagoas, 2021, online); e b) que em 2022, o quadro de professores efetivos da Rede Publica
Estadual de Educacéao de Alagoas foi ampliado com a nomeacédo de 3 mil novos servidores da
educacdo aprovados no ultimo concurso realizado pelo Governo do Estado de Alagoas (Bessa,
2022, online), aplicamos um questionario online semiaberto de sondagem (Apéndice C) com

base nos critérios de inclusao e exclusdo a seguir (Quadro 3):

Quadro 3 - Critérios de selecdo da amostra para a pesquisa

Critérios de incluséo Critérios de excluséo
Ser professor da Rede Publica Estadual de | Ser professor da Rede Puablica Estadual de
Educacdo de Alagoas (efetivo ou temporario). | Educacgdo de Alagoas (efetivo ou temporario), mas
lotado fora da sala de aula, ou seja, em atividades
técnicas ou de apoio pedagogico na escola durante
0 REAENP.
Ter ministrado aulas de Matematica para | Ter ministrado aulas de Matematica para turmas
turmas do Ensino Médio, em pelo menos um | do Ensino Médio, antes ou depois dos anos do
dos anos do REAENP (2020 e/ou 2021). REAENP (2020 e/ou 2021).
Ter ministrado aulas online para pelo menos | Ter ministrado aulas de Matematica para turmas
uma das turma de Ensino Médio em 2020 e/ou | do Ensino Médio, durante 0 REAENP (2020 e/ou
2021 que lecionou. 2021), apenas com entrega de material
impresso, ou seja, sem realizar atividades online
com a(s) turmags).
Aceitar compartilhar com a pesquisadora pelo | Recursar compartilhar com a pesquisadora um
menos um roteiro de estudos ou atividades | roteiro de estudos ou atividades com suas
com suas estratégias didatico-pedagogicas | estratégias didatico-pedagogicas utilizadas para
utilizadas para ministrar suas aulas durantes o | ministrar suas aulas durantes 0 REAENP.
REAENP.
Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

O tipo de amostra escolhida foi a denominada ndo probabilistica intencional, pois 0s
participantes precisavam ter caracteristicas especificas como por exemplo: terem lecionado em

escolas da Rede Publica Estadual de Educacdo de Alagoas no periodo da pandemia, terem
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ministrado aulas online e serem professores de Matematica. Enfim, precisavam atender uma
necessidade especifica do nosso estudo. Segundo Mattar e Ramos (2021, p. 95), “esse tipo de
amostra atende a problemas especificos de pesquisa que, de modo geral, priorizam a maior
profundidade, mesmo que ndo possa reconhecer sua amplitude”, 0 que se adequou ao NOSSO
caso: um estudo de caso que pesquisa estratégias didatico-pedagdgicas e aspectos que
contribuiram para o desenvolvimento das mesmas.

Foram dez as etapas percorridas até a selecdo do locus e dos participantes, as quais
ocorreram entre os meses de dezembro de 2022 a junho de 2023:

1) Submissdo do Projeto de Pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFAL
via Plataforma Brasil sob o Certificado de Apresentacao de Apreciacio Etica (CAAE):
68460522.0.0000.5013;

2) Abertura de processo junto a SEDUC/AL via SEI** sob o n°® 01800.0000035341/2022
(Apéndice A) para apresentacdo do Projeto de Pesquisa e solicitagdo da Declaracdo
de Anuéncia e Infraestrutura (Anexo B) a ser assinada eletronicamente por
representante da SEDUC para realizacdo do estudo em unidades escolares da Rede
Pulblica Estadual de Educacéo de Alagoas. E importante destacar que houve um atraso
consideravel na conclusdo do processo devido as mudangas de Secretarios e
Superintendentes na SEDUC/AL ocasionadas pelas Elei¢des 2022 para o cargo eletivo
de Governador do Estado.

3) Verificacdo no Painel REAENP, do quantitativo de alunos por escola, que
participaram do EOE durante os meses de marco, abril e maio de 2021, por meio uma
média aritmética simples. E importante destacar que inicialmente, a selecdo levaria
em conta a participacdo dos alunos nos meses de outubro, novembro e dezembro de
2021, todavia, nesse periodo, a rede estadual ja estava no processo de transicdo das
aulas hibridas para as aulas 100% presenciais, diminuindo assim consideravelmente,
a participacdo de alunos por meio de aulas online®, justificando a alteragdo dos meses

de referéncia para selecdo das escolas;

34 O Sistema Eletronico de Informacao (SEI), desenvolvido pelo Tribunal Regional Federal da 4% Regido
(TRF4), é uma plataforma que engloba um conjunto de médulos e funcionalidades que aumentam a
eficiéncia administrativa.
https://portal.sei.al.gov.br/sobre/#:~:text=0%20Sistema%20Eletr%C3%B4nic0%20de%20Informa%C
3%A7%C3%B5es,que%20aumentam%20a%20efici%C3%AAncia%20administrativa.

% Portaria/Seduc n° 9.975/2021.
https://diario.imprensaoficial.al.gov.br/apinova/api/editions/viewPdf/2688 1#page=18&search=%22ens
in0%20h%C3%ADbrido%22.
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4) Selecéo das unidades escolares de cada GEE com os maiores numeros de participantes
no REAENP por meio das TDIC em turmas de Ensino Médio, no intervalo de tempo
predefinido, para o inicio da pesquisa com a autorizagdo do CEP, em junho de 2023;

5) Contato com as escolas via e-mail (Apéndice B) e ligacdo telefénica para
apresentacdo da Declaracdo de Anuéncia e Infraestrutura assinada por representante
da SEDUC/AL e do Projeto de Pesquisa, solicitando ao gestor o e-mail e o contato
telefonico dos professores de Matematica que estavam lotados na unidade escolar e que
lecionaram para turmas da 12 & 32 série do Ensino Médio nos anos de 2020 e 2021
durante 0 REAENP, para que fosse possivel o envio individualizado do questionério
online semiaberto de sondagem (Apéndice C). Destacamos que a SEDUC/AL, ap6s
envio da Declaracdo de Anuéncia e Infraestrutura, informou que a mesma era
suficiente para autorizar a pesquisa com professores da rede, sem necessidade de uma
declaracdo exclusiva por escolas, jA que a decisdo de participar ou ndo do estudo
caberia ao professor e ndo a direcdo da escola, mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) (Anexo A). Outrossim, ressaltamos que
apos iniciar o contato com as escolas, foi necessario ampliar para oito 0 nimero de
escolas contactadas por GEE em virtude da negativa de algumas escolas/professores
em participar do estudo;

6) Envio do questionario online semiaberto de sondagem (Apéndice C) para 0s
professores de Matematica das escolas selecionadas;

7) Analise do perfil dos professores que responderam ao questionario online semiaberto
de sondagem;

8) Selecdo de dois professores por GEE conforme os critérios de inclusdo e excluséo.
Em virtude da negativa de algumas escolas/professores (fato citado no item 5), foram
selecionados dois da 1 GEE e uma da 132 GEE;

9) Envio de e-mail (Apéndice E) para os professores que ndo foram selecionados;

10) Envio de e-mail (Apéndice F) com o TCLE (Anexo A) para os professores

selecionados;

Indiretamente, tivemos contato com 24 professores, sendo que destes, trés foram
selecionados para o estudo de caso (Figura 16). Optamos por findar as buscas por participantes
quando alcancamos a marca de trés voluntarios que se encaixaram no perfil da amostra, tendo
em vista: 0 niumero de recusas, desisténcias e auséncias de respostas; e a relacao da pesquisadora

com o contexto do estudo, o que pode ter gerado algum tipo de receio e/ou constrangimento
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por parte dos professores (a mesma é formadora de professores da SEDUC/AL na area de
tecnologia e inovacdo para a educacdo no ambito da 12 GEE).

No entanto, consideramos esse quantitativo valido pois de acordo com Sampiere,
Collado e Lucio (2013, p. 208), um nimero menor de participantes justifica-se em “[...] estudo
gue ndo exija tanto uma representatividade de elementos de uma popula¢do, mas sim de uma
cuidadosa e controlada escolha de casos com certas caracteristicas especificadas previamente

na formulagdo do problema”. O que ocorreu em nosso estudo de caso.

Figura 16— Fluxograma do processo de selecdo dos participantes do estudo

Escolas Contactadas

16

ﬁ Escolas da 132 GEE]
8

8 4 4
Deram retorno Deram retorno J J

L%

14 24
Professores acessaram o Professores Professores recusaram
Questionario de galornaram via WhatsApp ou
Sondagem online I ligagéo telefonica

10 4
Aceitaram participar Néo
aceitaram participar
1 I 1
3 7
Foram incluidos Foram excluidos
no estudo do estudo

1
132 GEE

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A seguir, apresentamos as devolutivas das escolas e professores apos contatos via e-
mail, resposta ao questionario de sondagem online e/ou WhatsApp, tendo em vista que algumas
escolas acharam mais conveniente enviar o WhatsApp do professor e outras preferiram

perguntar diretamente aos mesmos (Tabela 3).
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Tabela 3 — Devolutivas das escolas e professores apds contato*

Identificagdo GEE Média de alunos Meédia de Retorno
Frequentesno  Participacéo
REAENP por TDIC**

Um professor retornou e alegou ter sido

furtado. Os arquivos com as atividades
Escola A il 53% 96% estavam na maquina, além de ndo possuir

registros no Drive da conta institucional.

A Unica professora que aceitou, depois
Escola B 12 64% 91% desistiu sem justificativa.

Cinco professores retornaram: um

trabalhou apenas com o Ensino

Fundamental; um reagendou a entrevista

e ndo entrou mais em contato; um
Escola C 18 85% 89% trabalhou na rede privada em 2020 e

2021; um soO trabalhou com material

impresso; e um trabalhou fora de Alagoas

no REAENP. Um néo deu retorno.

O professor aceitou, recebeu 0s
Escola D 12 54% 89% documentos, reagendou a entrevista trés

vezes e ndo deu mais retorno.

Um professor e wuma professora
Escola E 12 83% 74% retornaram, mas optei pela professora por

tem mais tempo em sala de aula.

Dois retornaram. Durante 0o REAENP, a

professora, trabalhou no interior do
Escola F 12 69% 73% estado; e o professor, apenas com Ensino

Fundamental.

Dois professores retornaram e quatro

ndo. Um relatou n&o estar trabalhando na
Escola G e 75% 68% época; e uma professora lecionou apenas

para o Ensino Fundamental.

Dois professores aceitaram, porém,

Escola H 12 73% 46% selecionei o professor efetivo da rede,
deixando 0 monitor como reserva.
Escola | 138 83% 100% A escola ndo deu retorno.
Escola J 132 80% 98% A escola ndo deu retorno.
Escola K 138 37% 95% Os professores ndo tiveram interesse,
segundo a gestdo escolar.
Escola L 132 45% 94% A escola ndo deu retorno.
Um professor aceitou, recebeu o
Escola M 132 48% 93% questionario e o TCLE mas ndo retornou
os documentos e nem as ligacgoes.
Escola N 132 46% 92% Uma professora aceitou participar.
Escola O 132 71% 90% A escola ndo deu retorno.
O Unico professor que retornou, relatou
Escola P 138 91% 83% ter trabalhado com o Ensino

Fundamental durante o REAENP.

*Via e-mail, Google Forms , ligacdo telefénica ou WhatsApp.

**Foi levado em consideragdo o maior percentual de participacdo por meio das TDIC dentro do
percentual de participantes totais do REAENP (entrega de material fisico e aulas online).

***A cor azul foi utilizada para dar destaque as escolas que apds o processo de inclusdo e excluséo
participaram da pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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E importante ressaltar que antes de iniciarmos a coleta de dados, nos deparamos com
duas situaces que atrasaram consideravelmente a ida a campo: a demora na assinatura da
Declaracdo de Anuéncia e Infraestrutura (Anexo D) via SEI, devido as mudancas de Secretarios
e Superintendentes na SEDUC/AL em virtude das Elei¢des 2022 para o cargo eletivo de
Governador do Estado (o que gerou lentiddo na tramitagdo do processo); e a dificuldade de
encontrar professores que se encaixassem nos critérios de inclusdo ou que desejassem fazer
parte do estudo (os professores que tiveram maior interesse, ndo ministraram aulas online para
turmas do Ensino Médio ou ndo lecionaram em Macei6 a época).

Esse relato destaca o cuidado que precisamos ter na etapa de construgéo do cronograma
dentro do projeto de pesquisa, o qual deve considerar o tempo gasto com imprevistos que podem
ocorrer no processo de obtencao da autorizacdo para acesso aos locais de investigacao, a fim de
minimizar o risco de comprometer o tempo destinado a coleta e a analise dos dados, e a escrita
do relatério. Sendo assim, somente a partir da selecdo dos trés professores, e preenchimento do
TCLE, iniciamos o processo de coleta de evidéncias de suas praticas e agendamos 0 momento

da entrevista online para proceder a producédo de dados.

4.4 Procedimentos para producéo de dados

Para realizar o processo de investigacdo deste estudo de caso e responder as questdes da
pesquisa, a producdo dos dados ocorreu por meio de: pesquisa documental na internet, posto
que o fendmeno do EOE, gerou dados que estdo disponiveis exclusivamente no ciberespaco®®;
questionario online semiaberto (Apéndice C); entrevista online semiestruturada gravada por
meio do Google Meet (Apéndice D); e coleta de atividades e evidéncias online produzidas pelos
professores participantes.

A pesquisa documental nos auxiliou na compreensdo do processo de implementacéo do
REAENP e do EOE nas unidades de ensino da Rede Publica de Educacéo de Alagoas. Flick
(2009, p.233) afirma que os documentos sdo meios de comunicagao entre o0 pesquisador e 0
meio a ser investigado.

Os documentos ndo sdo, portanto, apenas simples dados que se pode usar
como recurso para a pesquisa. Uma vez que comece a utiliza-los para a
pesquisa, a0 mesmo tempo 0 pesquisador deve sempre focalizar esses
documentos enquanto um tépico de pesquisa: quais sdo suas caracteristicas,
em que condic@es especificas foram produzidas, e assim por diante.

36Pierre Lévy define ciberespago como o espago de comunicagdo aberto pela interconexdo mundial dos
computadores (1999, p. 92).
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Ao pensar nas aulas online, nos questionamos: o que fundamentou ou normatizou a
pratica de cada participante da pesquisa? Essa resposta so foi possivel, a partir da analise dos
documentos normativos que estabeleceram e guiaram 0 REAENP, como os Decretos e Portarias
publicados & época pelo Governo do Estado de Alagoas. Se nos questionarmos sobre: como é
possivel identificar e analisar as estratégias didatico-pedagdgicas mediadas pelas TDIC que
foram elaboradas e desenvolvidas por esses professores? Parte da resposta para essa pergunta,
estd em fontes priméarias como o documento denominado Roteiro de Estudos, bem como em
atividades produzidas por professores e alunos nos espacos virtuais utilizados no REAENP
(Google Classroom, WhatsApp, YouTube entre outras possibilidades). Desta forma, a pesquisa
documental na internet caracteriza-se como peca chave do nosso estudo.

Apbs aprovacdo do projeto pelo CEP sob o CAAE 68460522.0.0000.5013, com a
emissdo do Parecer Consubstanciado (Anexo C), iniciamos o processo de selecdo do I6cus da
pesquisa, o qual foi definido apds pesquisa no Painel REAENP e posterior aplicacdo de
Questionario Online de Sondagem (Apéndice C) via Google Forms (Figura 17) que teve como

objetivo identificar quais professores passariam pelos critérios inclusdo e exclusao.

Figura 17 — Print da parte inicial do Questionario Online de Sondagem

(nguu sabre '
TEGIAS DIDATICAS UTILIZADAS NO ENSING ONLINE EMERG
EM AULAS DE MATEMATICA FRENTE A PANDEMIA DA wm- W

Quzmamm online paa aéfxw l{& @Q

» Pesquisa em Educacao.

Questiondrio on-line para sele¢do de participantes para a pesquisa em educacdo denominada: ESTRATEGIAS
DIDATICAS UTILIZADAS NO ENSINO ONLINE EMERGENCIAL EM AULAS DE MATEMATICA FRENTE A
PANDEMIA DA COVID-19

.com Alternar conta @

* Indica uma pergunta obrigatéria

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Essa coleta inicial foi muito importante, pois nos forneceu subsidios para definirmos as
unidades escolares l6cus da pesquisa e nos deu indicios de outras fontes que poderiam ser

utilizadas na investigacéo, na etapa de pesquisa na internet como: AVA, redes sociais, canais
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no YouTube e outros espacgos que foram utilizados pelos professores durante o EOE. Segundo
Mattar e Ramos (2021, p. 129)

A pesquisa na internet pode ser considerada pesquisa documental, pois lida
também com documentos, agora disponiveis online. Mas pode também ser
considerada pesquisa de campo, um campo agora virtual, online ou digital. A
internet oferece uma imensidao de fontes, tipos de documentos e “espagos”,
tornando um desafio identificar e sistematizar todos.

Isto posto e tendo em vista o retorno da rotina de aulas presenciais nas escolas, o
ciberespaco constituiu 0 nosso campo para producéo de dados da pesquisa, facilitando o acesso
aos professores, o qual ocorreu via e-mail (para envio e retorno do questionario online e TCLE),
WhatsApp e telefone (para esclarecimento diversos) e Google Meet (entrevista online). O
formato online resolveu a dificuldade do encontro fisico entre pesquisador e participante, em
virtude do conflito de horérios entre as aulas presenciais e as entrevistas. Desta forma, as
entrevistas ocorreram a noite e durante a semana, respeitando a escolha horario definido por
cada professor(a) entrevistado(a).

Outra justificativa importante para a entrevista online (Apéndice D), estd em seu baixo
custo para a pesquisadora, pois 0s participantes selecionados para o estudo estavam lotados em
unidades escolares de bairros distintos da cidade de Maceid, o que demandaria um maior custo
para seu deslocamento, tendo em vista os possiveis contratempos com a distancia e o transito,
além da possibilidade de ocupar um horario do professor dentro da escola que poderia ser
destinado a outras atividades. Partindo do pressuposto de que os professores selecionados
dominam as ferramentas necessarias para a realizacdo de uma videoconferéncia, devido a
experiéncia adquirida durante o EOE, a realizacdo dos encontros online transcorreu
tranquilamente no conforto da residéncia da pesquisadora e dos participantes da pesquisa.

Transcorridos quase trés anos do evento da pandemia, seria previsivel que o tempo
tivesse ofuscado algumas lembrancas importantes sobre o fenémeno investigado. Neste sentido,
antes das entrevistas online semiestruturadas foi solicitado a cada professor, que revisitassem
materiais que pudessem trazer a luz informacdes importantes para a pesquisa, como: trechos de
materiais utilizados para o estudo dos professores durante o HTPC-r®’; fragmentos dos roteiros
de estudo por eles construidos; trechos de aulas transmitidas por eles nas redes sociais; entre
outros. Parte desses materiais também foram disponibilizados a pesquisadora para que o

momento da entrevista, fosse bem contextualizado.

370 HTPC-r foi a nomenclatura adotada para se referir ao Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC) no formato remoto. O mesmo ndo é citado na Portaria/Seduc n. 4.904/2020 (Alagoas, 2020k),
mas é citado com sua nomenclatura original (HTPC), na Portaria/Seduc n. 7.651/2020 (Alagoas, 2020l).
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O intuito n&o foi induzir respostas, mas propiciar um espaco que estimulasse a reflexao
e a autoanalise do professor sobre sua pratica na elaboracdo e conducéo das estratégias didatico-
pedagogicas com uso de TDIC desenvolvidas para as aulas no EOE. Todas as entrevistas foram
realizadas e gravadas via Google Meet e transcritas para a anélise por meio da extensdo Scribbl
Call Recording & Transcription®, o que gerou uma grande economia para a pesquisadora tendo
em vista que a versdo gratuita também possibilita 0 armazenamento automatico dos textos no
Google Drive. No entanto, foi necessario revisar a transcri¢do antes da analise, pois algumas
palavras ndo foram compreendidas corretamente pelo software, o qual gerou outras palavras
similares, mas divergentes da fala do entrevistado. Com a pesquisa documental e da internet,
materiais fornecidos pelos professores e transcri¢des das entrevistas em méaos, partimos para a
etapa seguinte: a analise dos dados. No entanto, é importante destacar que por se tratar de uma
pesquisa qualitativa, a analise dos dados ndo ocorre em um momento estanque, mas perpassa

por todas as etapas como veremos a seguir.

4.5 Analise dos dados

A anélise dos dados produzidos, foi feita por meio da abordagem da analise de contetido
fundamentada em Bardin (2016), a qual consiste num

conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigBes de produgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) dessas mensagens (Bardin, 2016, p.48).

De acordo com a autora, a analise de conteudo é constituida por trés fases cronoldgicas:
a) a pré-analise; b) a exploracdo do material; e ¢) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo (Ibidem, p. 125). A seguir, apresentamos como estas fases foram aplicadas em
nosso estudo.

Na fase de pré-anélise, a partir da etapa de formulacéo de objetivos e hipoteses a priori,
selecionamos e organizamos 0s documentos que seriam submetidos a analise. Para atender aos
objetivos propostos que nos permitiram delinear as estratégias didatico-pedagogicas adotadas

pelos participantes da pesquisa durante o0 REAENP, bem como descrever os aspectos que

38 Software para transcricao de reunides no Google Meet com diversos recursos, entre eles: salvamento
automatico de textos no Google Docs; transcri¢cdo separada do orador; compartilhamento de notas;
pesquisa de palavras-chaves entre outros. https://chromewebstore.google.com/detail/scribbl-notas-de-
reuni%C3%A3o/kmjmlilenakedodldceipdnmmnfkahni.
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contribuiram para o desenvolvimento de tais estratégias, foi necessario proceder as etapas que
Bardin (2016) denominou de leitura flutuante e sele¢cdo dos documentos.

Na etapa da leitura flutuante, tivemos contato com documentos que regeram as
atividades escolares ao longo do primeiro ano da pandemia, e textos que foram produzidos com
o0 impacto inicial desta nova forma de fazer a educacdo no &mbito do territorio brasileiro e,
particularmente, o alagoano, o que nos permitiu obter impressdes e orientacdes inerentes aos
textos, tornando nossa “leitura mais precisa”. 1sso nos forneceu subsidios para constituicdo do
corpus®, deste estudo: documentos normativos produzidos pelo governo federal e estadual;
livros e artigos que tratam da questdo do EOE, do Ensino da Matemética e da Educacdo da
Matematica com o aporte de TDIC; as respostas ao questionario online; as respostas as
entrevistas online; e os materiais enviados pelos professores.

Na etapa de escolha dos documentos foram respeitadas a regras de exaustividade, na
qual foram considerados todos 0s materiais que tivemos acesso durante a coleta de dados; a de
representatividade, em que obtivemos uma amostra passivel de representar o universo
pesquisado, ou seja, professores de Rede Publica Estadual de Educacdo de Alagoas que
ministraram aulas online durante o REAENP; a de homogeneidade, onde, os documentos
selecionados foram obtidos respeitando critérios especificos, ou seja, documentos
correlacionados com a implementacdo de aulas emergéncias no &mbito nacional e local; o
mesmo roteiro de entrevista para os professores que vivenciaram suas experiéncias ha mesma
rede de ensino e materiais produzidos a partir deste contexto; por fim, e ndo menos importante,
a regra de pertinéncia, em que consideramos reter documentos que correspondessem aos
objetivos da anélise.

Apbs concluir a pré-andlise, iniciamos a fase que Bardin (2016) considera mais longa e
fastidiosa, a exploracdo do material. Ela esta fundamentada em processos de codificacdo e
categorizacao em funcdo regras formuladas previamente (Bardin, 2016; Matar e Ramos, 2021).

Nosso processo de codifica¢do foi indutivo, isto é, os codigos surgiram a posteriori, a
partir da descricdo dos trechos selecionados seguindo o fluxo de: selecdo dos trechos nos
documentos; codificacdo dos trechos de acordo com o que era identificado nos dados
produzidos; e agrupamento dos cddigos identificados por semelhanca, criando assim as
categorias. Para Gibbs (2009, p. 60),

39 Conjunto de documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos
(Bardin, 2016, p. 126).
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Codificacdo é a forma como vocé define sobre o que se trata os dados em
analise. Envolve a identificacdo e o registro de uma ou mais passagens de texto
ou outros itens dos dados, como partes do quadro geral que, em algum sentido,
exemplificam a mesma ideia tedrica descritiva.

De forma mais simplificada, Sampiere, Collado e Lucio (2013, p. 456), explicam que
“[...] na codifica¢do qualitativa, os codigos surgem dos dados (mais especificamente dos
segmentos de dados): os dados vdo se revelando e nds os ‘capturamos’ em categorias.” E
importante destacar que embora o processo de codificacdo tenha ocorrido de forma indutiva,
essa etapa ndo esteve isenta de interpretacfes com base em teorias preexistentes, pois partimos
de um referencial tedrico para construir os objetivos, as hipdteses e o corpus deste estudo.

Optamos pela codificacdo manual, sem a utilizacdo de softwares. Ela foi realizada de
forma artesanal, baseada na leitura, no destaque e na codificagcdo propriamente dita. De acordo
com Bardin (2016, p. 133), a organizagéo da codificagdo compreende trés escolhas: o recorte
(escolha das unidades), a enumeracgédo (escolha das regras de contagem) e a classificacdo e a
agregacdo (escolha das categorias).

Neste estudo, a unidade de registro utilizada no processo de codificacdo, foi o tema.
Unidade de registro, “[...] ¢ a unidade de significagdo codificada e corresponde ao segmento de
contetdo considerado unidade de base, visando a categorizagdo e a contagem frequencial”
(Bardin, 2016, p. 134). O “tema”, pode ser retirado do texto e ndo perde o sentido, sendo
analisado segundo a teoria que nos guia.

Na verdade, o tema € a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de
um texto analisado segundo critérios relativos a teoria que serve de guia a
leitura. O texto pode ser recortado em ideias constituintes, em enunciados e
em proposicdes portadores de significacdes isolaveis (Ibidem, p. 135).

A questdo aqui € o sentido e ndo a forma, isto posto, o recorte esté atrelado ao nivel de
andlise, por isso, o tema foi a unidade de registro escolhida, pois é indicada para “[...] para
estudar motivagdes de opinides, de atitudes, de valores, de crengas, de tendéncias etc.” (Ibidem,
p,135). Mediante a exploracdo do corpus constituido para a analise, chegamos a 16 temas

iniciais (Quadro 4).

Quadro 4 — Unidades de Registro — Temas Iniciais (continua)

Temas Observagdes sobre 0s agrupamentos
Normatizacdo das aulas emergenciais | Dados referentes a implementacdo das aulas emergenciais a
partir de normativas que instituiram o isolamento social e a
suspensao das aulas presenciais.
Expectativas para a pratica docente no | Registros a respeito dos medos, das resisténcias e/ou das
EOE oportunidades para o uso das tecnologias pelos professores.
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Quadro 4 — Unidades de Registro — Temas Iniciais (concluséo)

Temas

Observac@es sobre 0s agrupamentos

Organizacdo das redes de ensino para
as aulas emergenciais

Orientacdes sobre a estrutura forjada para a implementacéao
das aulas emergenciais.

Relagdo com as TDIC antes do EOE

Relatos das vivéncias dos professores com as TDIC seja no
ambito pessoal ou profissional antes do EOE.

Formacdo docente para uso de
artefatos digitais para aulas remotas e
online

Relatos a respeito da formacdo inicial e continuada dos
professores para 0 uso de TDIC antes e durante a pandemia.

O papel técnica e

pedagogica

da equipe

Relatos gque evidenciam o apoio aos professores no processo
de implementagdo do EOE a partir das normativas nacionais
e locais.

Planejamento das atividades

Relatos sobre como o0s professores realizaram o
planejamento das aulas a partir das normativas e da
orientacdo da equipe pedagdgica e relacdo com 0s pares.

Formacdo docente para o ensino da
Matematica com uso das TDIC

Consideragbes dos professores a respeito de sua formagéao
para o ensino da Matematica com o aporte das TDIC.

Estratégias didatico-pedagogicas

Relatos e evidéncias do desenvolvimento de estratégias
didatico-pedagogicas para o ensino da Matematica no
contexto online e fatores levados em consideragéo.

Experiéncias docentes durante as
aulas online

Relatos a respeito das expectativas e experiéncias vividas
pelos professores durante 0 REAENP.

Aprendizagem entre 0s pares

Relatos de como se deu a relagdo entre professores das
unidades durante o processo de construcao das estratégias de
ensino.

Estratégias de comunicagdo com a
comunidade escolar

Registros de como cada unidade escolar, a partir das
normativas instituidas, conseguiram estabelecer uma
comunicacdo com professores, alunos, pais e responsaveis.

Praticas com foco no alcance, no
engajamento e na permanéncia dos
alunos

Evidéncias de acesso e permanéncia dos alunos nas aulas,
sobretudo nas aulas online, foco do estudo.

Avaliacdo no EOE

Evidéncias sobre o aprendizado dos alunos. Diagndsticos
realizados. Avaliacdo da aprendizagem.

Desafios durante o EOE

Relatos de vivéncias que atrapalharam os processos de
ensino e aprendizagem. SituacGes que causaram desconforto
a alunos e professores.

Aprendizados com o0 EOE

Percepcao do que foi aprendido com a experiéncia do EOE.
Desenvolvimento profissional. Superacdo de resisténcias ou
medo com rela¢do ao novo.

Fonte: Elaborado pela Autora (2023).

De acordo com Sampiere, Collado e Lucio (2013, p. 458), “na codifica¢ao qualitativa,

as categorias sdo conceitos, experiéncias, ideias, fatos relevantes e com significado”, isto posto,

no processo de categorizacdo dos dados, adotamos o critério semantico, justificando assim,

nossa opcao pela analise tematica. “Fazer uma analise tematica consiste em descobrir 0s

‘nucleos de sentido’ que compdem a comunicagao e cuja a presenga, ou frequéncia de aparicao,

podem significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido” (Bardin, 2016, p. 135).

Neste caso, ndo nos foi necessario separar a unidade de registro (tema) da unidade de contexto
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(parégrafo, transcricdo de uma entrevista, texto de vérias paginas etc.), mas foi imprescindivel
estabelecermos dois critérios: o custo e a pertinéncia. Isto é, foi preciso avaliar e testar se 0s
trechos selecionados eram grandes demais, exigindo uma releitura constante; ou se o trecho era
pequeno demais, ndo permitindo uma compreensdo adequada da mensagem.

No processo de enumeracéo (escolha das regras de contagem), no qual “[...] é necessario
fazer a distincdo entre a unidade de registro — 0 que se conta — e a regra de enumeragdo — 0
modo de contagem” (Ibidem, p. 138), a regra adotada foi a presenca (ou auséncia), na qual ndo
nos condicionamos a quantidade de vezes que um cédigo aparece, mas sim se ele aparece ou
ndo e 0 que isso pode nos dizer, essa regra foi utilizada em virtude do carater qualitativo da
analise, o qual utiliza indicadores ndo frequéncias que nos permite fazer inferéncias. Para tanto,
fizemos o exercicio de voltar aos dados e examinar os temas iniciais a fim de criar eixos

tematicos que nos permitissem criar as categorias de analise (Quadro 5).

Quadro 5 — Unidades de Registro — Eixos Tematicos

Eixos Tematicos Temas Iniciais

Expectativas para a pratica docente no | Expectativas para a pratica docente no EOE.

EOE Relagdo com as TDIC antes do EOE.

O papel da equipe técnica e pedagogica | O papel da equipe técnica e pedagdgica.

Aprendizagem entre 0s pares.

Estratégias de comunicacdo com a comunidade escolar.
Formacéo docente para uso de artefatos digitais para aulas
remotas e online.

Formacéo docente para 0 ensino da Matematica com uso

das TDIC.
Experiéncias docentes durante as aulas | Experiéncias docentes durante as aulas online.
online Planejamento das atividades.

Estratégias didatico-pedagdgicas.

Praticas com foco no alcance, no engajamento e na
permanéncia dos alunos.

Avaliacdo no EOE Avaliacdo no EOE.

Desafios durante o EOE.

Aprendizados com 0 EQE.

Normatizacdo das aulas emergenciais Normatizacdo das aulas emergenciais.

Organizagdo das redes de ensino para as aulas
emergenciais.

Fonte: Elaborado pela Autora (2023).

Tendo construido os temas iniciais, procedemos a categorizacdo, ou seja, por meio de
das etapas de inventario e classificacdo, isolamos as unidades de registro e depois organizamos
as mensagens, com isso, foi possivel transformar os dados brutos em dados organizados, dando
visibilidade aos indices antes invisiveis (Bardin, 2016, p.149), chegando assim, as categorias
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de analise que surgiram dos agrupamentos semanticos realizado durante a analise dos dados

produzidos (Quadro 6).

Quadro 6 — Categorias de Andlise

Categorias de Analise Eixos Tematicos
Estratégias para implementacdo do | O papel da equipe técnica e pedagdgica
REAENP Estratégias de comunicacdo com a comunidade escolar

Estratégias didatico-pedagogicas como | Experiéncia docente com uso das TDIC antes do EOE
evidéncias de experiéncias formativas e | Aprendizagem entre pares e a pratica docente no EOE
profissionais
Estratégias didatico-pedagogicas para o | Praticas com foco no alcance, no engajamento e na

Ensino da Matematica durante o EOE permanéncia dos alunos
Avaliacdo no EOE

Desafios e aprendizados

Fonte: Elaborado pela Autora (2023).

A terceira fase da andlise envolveu os processos de tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo. Objetivando garantir maior profundidade, amplitude e riqueza a
nossas analises, oferecendo maior confiabilidade a respeito das evidéncias coletadas, fizemos a
triangulacdo dos dados, a partir do uso de diferentes fontes e métodos de coleta de dados
(Sampiere, Collado e Lucio, 2013, p. 458; Stake, 2011, p. 138).

Com o quadro de categorias de analise construido, procedemos a fase de inferéncia e
interpretacdo fundamentada no referencial tedrico a respeito do processo de Ensino da
Matematica com o aporte de TD com base nas Fases das Tecnologias Digitais em Educacéo
Matematica proposta por Borba, Silva e Gadanidis (2023), com foco na quinta fase surgida com
0 advento da pandemia e proposta por Borba (2021) e Borba, Souto e Canedo Janior (2022).

A seguir, apresentamos 0s cuidados éticos que permearam o processo de coleta,
tratamento e arquivamento dos dados a fim de garantirmos a integridade dos participantes e da

pesquisa como um todo.

4.6 Cuidados éticos na pesquisa

Tendo em vista que a investigacdo realizada versou a respeito de praticas no ambiente
de trabalho da pesquisadora, ou seja, na rede de ensino a qual faz parte, foi imprescindivel
redobrar os cuidados no momento de coleta e analise dos dados com o intuito de mitigar
possiveis vieses e exposicdes.

Para estabelecermos um protocolo que garantisse a integridade dos participantes neste

estudo, recorremos as orientacdes de documentos norteadores para pesquisas com seres
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humanos no Brasil (Quadro 7), e textos de referéncia publicados pela Associa¢do Nacional de

Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped, 2019).

Quadro 7 — Referenciais para o protocolo de integridade na pesquisa

Documento Do que trata
Resolucdo do CNS n° 466, Aprova diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisa
de 12 de dezembro de 2012 envolvendo seres humanos (Brasil, 2012).

Dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais cujos procedimentos metodoldgicos
Resolucdo do CNS n° 510, envolvam a utilizagdo de dados diretamente obtidos com 0s
de 07 de abril de 2016 participantes ou de informages identificaveis ou que possam
acarretar riscos maiores do que 0s existentes na vida cotidiana
(Brasil, 2016).
Oficio Circular CONEP n° 2, Orienta procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em
de 24 de fevereiro de 2021 ambiente virtual (Brasil, 2021b).
Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

A partir do que determina e orienta as resolugdes do CNS (Brasil, 2012 e 2016) e 0
oficio do CONEP (Brasil, 2021b), descrevemos os cuidados que foram adotados na realizacédo
deste estudo.

Inicialmente, os participantes da pesquisa seriam quatro professores de Matematica do
Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Educacgéo de Alagoas lotados em escolas de Macei6
da 12 e da 13* GEE, que ministraram aulas durante o EOE em 2020 e/ou 2021. Todavia, por
questdes ja mencionadas na subsecdo 4.3 Local e participantes da pesquisa — 0 baixo retorno
que obtivemos das escolas e dos professores, evidenciado pelo nimero consideravel de recusas,
desisténcias e auséncias de respostas — nos levou a optar por findar as buscas por participantes
quando alcangamos a marca de trés voluntarios que se encaixavam no perfil da amostra (Figura
16). Neste universo, também destacamos que alguns professores ndo puderam ser inseridos na
pesquisa, por ndo se encaixarem nos critérios de inclusdo, ou seja, ndo lecionaram para turmas
de Ensino Médio ou na propria rede estadual durante os anos de 2020 e/ou 2021; ou nao
ministraram suas aulas de forma online, mas sim enviando materiais impressos que eram
disponibilizados nas escolas em periodos predeterminados. No caso das escolas e professores
qgue ndo deram retorno, levantamos a hipdtese de recusa pelo receio de serem julgados ao
exporem suas praticas pedagogicas para uma técnica da 12 GEE, mesmo que isso ndo ocorresse
por questdes éticas. Desta forma, o nimero de trés participantes, foi considerado valido para o
estudo.

Para conseguirmos o consentimento dos participantes, seguimos algumas etapas

preliminares a pesquisa, as quais foram detalhas na secdo 4.3: submissdo do Projeto ao CEP da
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UFAL; contato com a SEDUC a partir de processo via SEI; consulta ao painel REAENP;
selecdo das unidades escolares; contato com as escolas selecionadas via e-mail e telefone para
apresentacdo do Projeto e Declaracdo de Anuéncia e Infraestrutura; envio do questionario
online aos professores indicados pelas escolas; selecdo e o contato com os professores.

Apbs submetermos o Projeto ao CEP UFAL via Plataforma Brasil sob o CAAE:
68460522.0.0000.5013; foi aberto um processo via SEI sob 0 n° 01800.0000035341/2022, para
solicitarmos a autorizacao de representante da SEDUC/AL com a assinatura na Declaracao de
Anuéncia e Infraestrutura (Anexo B) para termos acesso as escolas (mesmo que de forma
indireta, por meio do contato com os gestores escolares e professores) durante a pesquisa. Em
seguida, iniciamos a consulta ao Painel REAENP (Alagoas, 2021) para selecionarmos no
minimo trés escolas com maior participacdo de alunos nas aulas online em cada geréncia, a
partir da media aritmética simples de trés meses do ano letivo de 2021 (margo, abril e maio). O
que foi ampliado para 16 escolas em virtude da baixa adesdo de participantes a pesquisa.

Mediante as autorizacdes concedidas sobretudo por meio do Parecer Consubstanciado
do CEP (Anexo C), entramos em contato com essas escolas para apresentarmos a Declaracao
de Anuéncia e Infraestrutura (Anexo D) assinada pelo representante da SEDUC.

Sendo concedida a autorizacdo, tivemos acesso aos dados de contato (e-mails, nimero
de telefones e WhatsApp) dos professores de Matematica que potencialmente, segundo
indicacdo dos gestores acionados, se encaixavam no perfil, para enviarmos individualmente o
questionario online de sondagem (Apéndice C), assegurando que terceiros ndo tivessem acesso
a esses dados conforme as orientagcdes para pesquisa em qualquer etapa em AVA constantes no
Oficio Circular CONEP n° 2 de 24 de fevereiro de 2021 (Brasil, 2021b).

O questionario online de sondagem (Apéndice C), foi composto por questdes que
possibilitassem identificar o perfil dos professores para realizarmos o processo de inclusdo ou
exclusdo na/da pesquisa. No texto introdutério do instrumento, foi evidenciado que os dados
ndo seriam utilizados para outros fins além da pesquisa, conforme as diretrizes e normas
reguladoras de pesquisa envolvendo seres humanos (Brasil, 2012). Para isso, o instrumento foi
estruturado em secbes que ndo coletaram automaticamente o e-mail dos respondentes,
mantendo preservada a identidade daqueles que optaram por ndo participarem do processo de
recrutamento. Quando o aceite ocorria, uma nova secao era aberta para dar inicio a coleta dos
dados.

Destacamos que em virtude a da dificuldade de adesdo de participantes no estudo, s foi

necessario utilizar o critério de desempate de candidatos selecionados — maior quantidade de
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anos em sala de aula; e ter vinculo efetivo com a SEDUC/AL (professor concursado) —em duas
unidades escolares (uma da 12 GEE e outra da 13% GEE).

Os professores que nao foram incluidos, receberam um e-mail (Apéndice E) em
agradecimento ao interesse e a disponibilidade, informando também, o motivo pelo qual
naguele momento estava sendo dispensado da pesquisa.

No caso dos professores selecionados, foi enviado um e-mail (Apéndice F) agradecendo
seu interesse em participar do estudo e confirmando sua inclusdo no mesmo. Em anexo, foram
enviados o0 TCLE (Anexo A) e uma proposta da data e horario para o primeiro encontro online
individual, para apresentacdo formal da pesquisa, esgotando assim, todas as duvidas do
participante e deixando-o ciente de seus direitos e deveres no processo.

De acordo com Carvalho (2019, p.106, grifo nosso), o pesquisador é responsavel por
selecionar os procedimentos que irdo assegurar a confidencialidade dos dados da pesquisa,
resguardando assim, a identidade dos participantes, isto posto, na publicizacdo dos resultados
deste estudo, os nomes dos professores foram substituidos por algarismos indo-arabicos, por
exemplo: Professor 1, Professor 2 e assim sucessivamente. No entanto, pedimos aos
professores selecionados, a autorizacéo para apresentarmos 0s seguintes dados na pesquisa: 0
género, a idade e o tempo de servico no magistério estadual. Todavia, garantirmos que em
nenhum momento esses dados seriam associados ao seu nome, revelando assim, sua identidade,
mas apenas ao numero escolhido para representa-lo.

No entanto, foi garantido ao participante, o direito de recusa da resposta e divulgacéo
desses dados, sem necessidade de justificativa conforme o item 2.2.1 do Oficio Circular Conep
n° 2, de 24 de fevereiro de 2021 (Brasil, 2021b), o que foi respeitado e que poderia ser
impeditivo para divulgacdo dos dados em questéo.

No caso das unidades escolares, estas foram identificadas por letras maiusculas do
alfabeto da lingua portuguesa, por exemplo: Escola A, Escola B e assim sucessivamente. Para
garantir a confidencialidade dos dados, as caracteristicas do l6cus da pesquisa foram
apresentadas de forma mais genérica possivel, para que no momento da divulgacdo dos
resultados, os leitores ndo pudessem realizar associacdes que favorecessem a identificacdo das
unidades escolares e o sigilo acordado entre pesquisadora e participantes fosse quebrado.

E importante destacar, que o estudo de caso em questdo teve uma caracteristica
diferenciada que demandou um cuidado maior: tratou-se de uma investigacdo sobre praticas
no ambiente de trabalho da pesquisadora, ou seja, na rede de ensino a qual faz parte. Embora
os espacos fisicos de atuacdo dos professores participantes fossem distintos, os referenciais

curriculares que nortearam suas praticas pedagogicas ao longo do REAENP, foram 0s mesmos.
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Desta forma, foi necesséria muita atencdo para que ndo gerassemos dados ou interpretacoes

tendenciosas, ou houvesse a exposicao dos profissionais. Segundo Vidal e Silva (2019, p.69)
a exposicdo publica de colegas de trabalho, o falseamento de informagdes, a
apropriacdo indébita de documentos, o descumprimento das regras do
estabelecimento e das normas legais estdo em desacordo com as praticas éticas
da pesquisa em Educacdo.

Desta forma, para garantir a lisura do processo e maior seguranca dos participantes, o
aval da SEDUC/AL e dos gestores das unidades escolares foram condicdes sine qua non para
adentrarmos ao campo de estudo, formalizando o comprometimento com respeito aos N0Ss0s
pares que contribuiram com a pesquisa.

Por isso, € importante destacar, que durante o estudo de caso, ndo foi estabelecido
nenhuma relacé@o de poder entre a pesquisadora e 0s participantes da pesquisa tendo em vista
seu vinculo com a SEDUC e seu papel de técnica. Pelo contrario. Desde o primeiro contato, foi
aberto um canal de didlogo que garantia aos participantes o direito de interromper sua
participacdo em qualquer momento, incluindo a remogéo de seus dados do estudo, de forma
gue em nenhuma das etapas gerasse algum tipo de constrangimento, julgamento ou invasao a
privacidade dos profissionais envolvidos. De acordo com Flick (2009, p.56), “o pesquisador
deve tentar colocar-se no papel dos participantes e pensar a partir da perspectiva destes: como
seria para ele, pesquisador, fazer aquilo que ele espera que os participantes fagam na pesquisa”.
Partindo desse pressuposto, o exercicio de empatia foi uma constante no processo, a fim de
identificar situaces que pudessem colocar os participantes da pesquisa numa condicdo de
vulnerabilidade.

Com relagdo a vulnerabilidade dos participantes em nosso estudo, a mesma poderia se
manifestar na acao do professor de expor sua préatica pedagogica a pesquisadora que pertence a
mesma rede de educacdo a qual ele atua, revelando nuances do processo de construcdo da
estratégia didatica a ser analisada que ndo seriam reveladas em outros espagcos ou até mesmo
para a equipe pedagogica da prépria unidade escolar. Para Kramer e Pena (2019, 117),

a pesquisa que tem o cuidado como eixo norteador para lidar com as
vulnerabilidades dos sujeitos deve recorrer a aproximagdo como estratégia
metodoldgica. Aproximar-se do outro implica disponibilidade para a escuta e
o0 acolhimento das fragilidades. A aproximagao estabelece a empatia com 0s
sujeitos pesquisados, construida como categoria metodoldgica do encontro e
ndo imposta por outrem.

Desta forma, estabelecemos junto aos participantes do estudo, uma postura acolhedora
e de escuta, sem emitir julgamentos acerca de sua pratica pedagogica, o que possibilitou a eles

produzirem reflexdes criticas a respeito do EOE.
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Por seguinte, 0s riscos que a pesquisa poderia apresentar aos participantes estavam
relacionados: ao desconforto emocional em recordar momentos da trajetoria vivida nos anos de
2020 e 2021, sendo impossivel dissociar a pratica docente em home office do contexto familiar
e social, os quais poderiam ter sido impactados pela pandemia da Covid-19, com a perda ou 0
sofrimento de entes queridos; e a quebra de sigilo — que até o presente momento ndo ocorreu.

No questionario de sondagem (Apéndice C), buscamos reduzir esses riscos, indagando
0 potencial participante, se 0 mesmo sentiria algum desconforto ao relembrar momentos
vivenciados no contexto pedagdgico ao longo da pandemia. Caso esse risco fosse eminente, 0
mesmo poderia optar em nao participar da pesquisa e fechar o Google Forms com questionario
sem a necessidade de se identificar. Tais esclarecimentos, também estavam presentes no TCLE.
Gatti (2019, p.61), recomenda que

a qualquer sinal de que o processo utilizado na pesquisa, a forma relacional
como o pesquisador se conduz, pode estar causando desconforto, conflito
interpessoal ou subjetivo, ou tensdo, sera necessario interromper 0 processo
de imediato, com a sensibilidade necessaria.

Na ocasido das entrevistas online, o Professora 1, fez o relato de um quadro depressivo
que teve no inicio da pandemia e do distanciamento social, enfatizando que o contato online
com seus alunos, impediu a evolucdo da doenca. Todavia, ao ser questionado se houve algum
desconforto em relatar esta situagdo a pesquisadora e se 0 mesmo gostaria de parar a entrevista
ou omitir essa informacdo em nosso estudo, o participante disse que ndo, e assim, prosseguimos
com a entrevista.

Cabe agora registrarmos aspectos importantes sobre a integridade na coleta, na
producdo e analise dos dados. Tendo participantes e I6cus definidos, e acesso as fontes
garantido, é necessario que 0s processos de coleta, producdo e analise de dados estejam
alinhados a fundamentacdo tedrica e metodologica adotada visando o éxito na conducgédo da
pesquisa.

Com o objetivo foi investigar um fendmeno dentro de seu contexto, ou seja, as
estratégias didatico-pedagdgicas que os professores desenvolveram durante o EOE, optamos
pela abordagem do estudo de caso Unico integrado, com unidades mdaltiplas de analise (Yin,
2015). Todavia, tendo transcorridos mais de trés anos do advento da pandemia da Covid-19,
ndo era possivel contarmos apenas com a memoria dos participantes como fonte para
coletarmos os dados necessarios as questdes do estudo. Desta forma, foi essencial
diversificarmos os instrumentos e técnicas de coleta de dados, condi¢do indispensével a

triangulacdo dos dados (Sampiere, Collado e Lucio, 2013; Stake, 2011).
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Destarte, realizamos pesquisas documentais e pesquisas na internet para selecionarmos
as unidades escolares participantes do estudo; para analisarmos 0s documentos norteadores do
REAENP e do EOE e as atividades produzidas e fornecidas pelos professores; e para,
acessarmos os espacos de interagdes que foram utilizados pelos professores durante as aulas
online e/ou hibridas.

Utilizamos também, um questionario online semiaberto de sondagem (Apéndice C) para
selecdo dos professores, participantes da pesquisa; e realizamos uma entrevista online
semiestruturada (Apéndice D), para que fosse possivel aos participantes, descreverem o
processo de criacdo de suas estratégias didatico-pedagogicas com maior profundidade e riqueza
de detalhes. De acordo com Jesus (2019, p.130), devemos dar atencédo

ao processo de sistematizacdo da andlise dos dados, considerando as bases
tedricas de sustentacdo do estudo. O autor necessita criar sintonia entre seus
objetivos de pesquisa, seu referencial tedrico de base, a literatura pertinente,
tendo em vista articular/dialogar com os dados empiricos e outras fontes.

Desta forma, apds um trabalho minucioso de transcrigdo das entrevistas e com 0 acervo
de dados coletados, prosseguimos as etapas da analise de contetdo: pré-analise; exploracdo do
material; e tratamento dos dados, inferéncia e interpretacdo, segundo Bardin (2016),
fundamentando nossa anélise no referencial tedrico adotado durante a pesquisa (Borba, Silva e
Gadanidis, 2023; Borba, Souto e Canedo Junior, 2022; D’ Ambroésio, 2012), com aporte da
triangulacdo dos dados (Sampiere, Collado e Lucio, 2013; Stake, 2011), o que contribuiu para
construcdo das categorias a serem apresentadas na secao de resultados.

Tendo como principio a ética na pesquisa, fomos fiéis as fontes e aos dados coletados,
ndo conduzindo os resultados por meio de interesses préprios, sendo o mais imparcial possivel
a fim de garantir a construcdo de um conhecimento verdadeiramente cientifico.

Por fim, é necessario registrarmos como conduzimos o arquivamento dos dados
coletados. De acordo com Alves (2019, p. 121)

No debate cientifico atual, a expressao “arquivamento de dados” remete a uma
preocupacdo crescente com as diferentes maneiras de ser preservar e garantir
acesso a registros digitalizados, tendo em vista 0 impacto das novas
tecnologias sobre a producdo e a guarda de informagdes, entre as quais se
incluem os dados e os resultados da pesquisa cientifica.

Assim posto, ap6s o término da pesquisa, todos os dados coletados, foram arquivados
no Google Drive da conta pessoal da pesquisadora, e serdo mantidos ali durante os proximos
cinco anos, como recomendado pela Resolugéo n° 466, de 12 de dezembro de 2012 (Brasil,

2012). Ja o resultado do estudo no formato de dissertacéo, ficara disponivel no repositorio da
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UFAL, instituicdo na qual a pesquisadora esta vinculada e possivelmente sera divulgado em
eventos académicos apos a defesa do mesmo.

Na proxima secdo, apresentamos a analise dos dados coletados e os resultados da
pesquisa, obtidos a partir triangulacéo feita entre as entrevistas dos professores participantes;
0s documentos normativos que regeram o EOE e 0 REAENP; e as estratégias e as atividades
fornecidas pelos professores participantes do estudo, interpretados a luz dos referenciais

adotados para sustentar a discussao.
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5. ENSINAR MATEMATICA NO CONTEXTO DO EOE: RESULTADOS
E DISCUSSAO

Trabalhar, viver, conversar fraternalmente com outros
seres, cruzar um pouco por sua historia, isto significa,
entre outras coisas, construir uma bagagem de referéncias
e associagdes comuns, uma rede hipertextual unificada,
um contexto compartilhado, capaz de diminuir os riscos de
incompreensao (Lévy, 2010, p. 72).

Nesta secdo, versamos sobre os resultados da analise dos dados desta pesquisa. Um
exercicio de leitura, de escuta e de passagem pelas historias vividas por trés professores e seus
alunos num tempo de construcdo de sentidos com base numa comunicacdo multimodal,
imbricada em desafios, medos e incertezas a respeito do futuro da humanidade, porém
permeada de crescimento humano e profissional.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de um estudo de caso Unico integrado, com
unidades multiplas de andlise (Yin, 2015), ou seja, estudamos as estratégias didatico-
pedagdgicas utilizadas para o Ensino da Matematica no contexto da pandemia da Covid-19,
tendo como unidades de analise trés professores de diferentes escolas da Rede Publica Estadual
de Educacdo de Alagoas situadas na cidade de Maceid. Para resguardarmos a identidade de
cada participante, os nomes dos professores foram substituidos pela letra “P”, seguida por um
algarismo indo-arabico. Porém, com o aval dos mesmos, informacgdes relevantes para a
pesquisa, ndo foram omitidas, conforme o Quadro 8. No entanto, ndo revelaremos os links
referentes aos materiais postados pelos professores participantes da pesquisa, pois parte destes,
ainda estdo ativos na internet. Apenas links de materiais postados nas redes sociais da SEDUC
ou das GEE que ndo tenham relacdo direta com as escolas as quais fizeram parte durante o
REAENP, foram disponibilizados.

Quadro 8- Perfil dos participantes

Identificacio Género Idade | Tempo que | Nivel Escolar Dados da escola

leciona* Gee Localizacdo

P1 Feminino 49 29 Pés-Graduacdo 12 Parte baixa da
(Stricto Sensu) cidade

P2 Feminino 32 09 Pds-Graduagdo 132 Parte alta da

(Lato Sensu) cidade

P3 Masculino 29 08 Pés-Graduacdo 12 Parte baixa da
(Stricto Sensu) cidade

*Anos.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Para garantirmos um estudo de caso de qualidade, buscamos seguir 0s quatro principios
dominantes propostos por Yin (2015, p. 106), utilizamos maltiplas fontes que convergiram para
as mesmas descobertas, evidéncias de aulas, entrevista online, normativas sobre o EOE;
criamos uma base de dados de estudo de caso contendo nossas observacdes sobre o estudo, 0s
documentos, as tabulagdes, as narrativas e as anotagdes sobre os dados; mantivemos um
encadeamento das evidéncias; e tivemos cuidados com os dados de fontes eletronicas.

Neste sentido, procedendo a anélise dos dados com base na questdo norteadora: Quais
estratégias didatico-pedagdgicas mediadas pelas TDIC foram usadas pelos professores no EOE
em aulas de Matematica para turmas do Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Educacéo
de Alagoas? E quais fatores contribuiram para o desenvolvimento dessas estratégias?,
identificamos as seguintes categorias e subcategorias de andlise em consonancia com 0s
objetivos especificos e os achados do estudo: Estratégias para implementacao do REAENP,
e as subcategorias: O papel da equipe técnica e pedagdgica, e Estratégias de comunica¢do com
a comunidade escolar; Estratégias didatico-pedagogicas como evidéncias de experiéncias
formativas e profissionais e as subcategorias: Experiéncia docente com uso das TDIC antes
do EOE; e Aprendizagens entre pares e a pratica docente no EOE; Estratégias didatico-
pedagdgicas para o Ensino da Matematica durante o EOE, e as subcategorias: Praticas com
foco no alcance, no engajamento e na permanéncia dos alunos, Avaliacdo no EOE, e Desafios
e Aprendizados, as quais serdo apresentadas e discutidas nesta secdo, segundo o referencial

adotado.

5.1 Estratégias para implementacdo do REAENP e do EOE em Alagoas

Apbs a declaracdo da pandemia do Coronavirus pela OMS, a corrida pela sobrevivéncia
foi iniciada. Cientistas uniram forcas para encontrar formas eficazes para romper o ciclo de
proliferacdo do virus; lideres politicos e economistas buscavam estratégias para evitar que o
isolamento social levasse a um desabastecimento global de alimentos e outros produtos de
primeira necessidade, como os produtos hospitalares; e pesquisadores e estudiosos da area da
educacdo comecaram a pensar em formas de mesmo como distanciamento, alcancarem
criancas, jovens e adultos que tiveram seus estudos interrompidos em prol de um bem maior: a
preservacdo de suas vidas. Em Alagoas, a partir de 12 de marco de 2020, as normativas

publicadas comegaram a estruturar as bases para o EOE (Quadro 9):
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Quadro 9 — Normativas e orientacfes para implementacédo do distanciamento social e EOE em Alagoas

(continua)

Documento

Do que trata

Decreto n° 69.463, de 12 de
marc¢o de 2020.

Dispde sobre o funcionamento do Gabinete de Crise da Situagédo
de Emergéncia (GCSE) com os objetivos de propor medidas de
enfrentamento as emergéncias de salde, e propor e acompanhar
a alocacdo de recursos or¢camentario-financeiro para a execucao
das medidas necessarios em casos de emergéncias (Alagoas,
2020).

Decreto n° 69.501, de 13 de
margo de 2020.

Dispde sobre medidas de enfrentamento da emergéncia de saude
publica decorrente da Covid-19, tendo como destaques: o
pardgrafo 1° do Art. 3, com a requisicdo administrativa de
hospitais privados, bem como seus profissionais, caso
necessario; e o Art. 4 com a suspensdo de visitacdo a alguns
espagos publicos (bibliotecas, museus e teatros), a reducéo do
namero de pessoas em eventos abertos e fechados, a suspensao
da presenca de publico no Campeonato de Futebol Alagoano
(Alagoas, 2020b).

Decreto n°® 69.527, de 17 de
marco de 2020.

Foi o primeiro documento normativo que instituiu as medidas
temporarias para enfrentamento da pandemia no ambito da rede
publica e privada de ensino do estado de Alagoas, determinando
o fechamento das escolas, universidades e faculdades a partir de
23 de marco de 2020 por um periodo de 15 dias que deveria ser
computado como recesso/férias escolares (Alagoas, 2020c).

Decreto n°® 69.529, de 18 de
marc¢o de 2020.

Direcionado aos 6rgdos e entidades da administracdo direta ou
indireta do Poder Executivo Estadual: vetou eventos para
capacitacdo de funcionarios com o quantitativo de 100 pessoas
ou mais; proibiu atendimento publico em algumas reparticGes,
limitando-se ao atendimento eletrénico e telefénico; determinou
afastamento de funcionarios por 14 dias ou a critério médico
caso apresentem sintomas de Covid-19. Chamando a atengéo
para 0 3° paragrafo do Art. 9% “O servidor publico sera
responsavel por providenciar e manter estruturas fisica e
tecnoldgico necessarias e adequadas & realizacdo do
teletrabalho, de modo que, em hipdtese alguma, o Estado de
Alagoas arcara com custos para a aquisi¢ao de bens ou servicos
para tanto” (Alagoas, 2020d).

Decreto n° 69.530, de 18 de
marco de 2020.

Revoga o Decreto Estadual n® 69.501, de 13 de marco, as
disposicbes sdo semelhantes, com alguns elementos novos
como, a suspensdo imediata por 15 dias de atividades em
academias de esportes de todas as modalidades e a necessidade
do distanciamento de 1 metro entre as mesas de bares e
restaurantes (Alagoas, 2020e).

Decreto n° 69.541, de 19 de
marco de 2020.

Declara a situagdo de emergéncia no estado de Alagoas e
intensifica as medidas para enfrentamento da Covid-19, ao
decretar em seu Art. 1 que: “Fica declarada situagdo de
emergéncia no &mbito do Estado de Alagoas, da emergéncia de
salde decorrente da Covid-19” (Alagoas, 2020f). Marcou o
inicio dos trabalhos remotos e do ensino online emergencial.

Decreto n® 69.577, de 28 de
marco de 2020.

Prorrogou por mais 8 dias o fechamento de maioria dos
estabelecimentos comerciais, educacionais, areas de lazer e
tempos religiosos, sem alteracfes em sua redacdo além do
periodo que se iniciava: a partir da 0 (zero) hora do dia 30 de
marco de 2020, podendo ser prorrogado (Alagoas, 2020g).
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Quadro 9 — Normativas e orientacfes para implementacédo do distanciamento social e EOE em Alagoas
(concluséo)

Documento Do que trata

Além de manter as medidas de restri¢des, sinalizou em um dos

seus artigos que o retorno as atividades educacionais presenciais

Decreto n® 69.624, de 6 de abril | estava cada vez mais distante: Art. 6° Ficam suspensas todas as
de 2020. atividades educacionais presenciais nas escolas, universidades e

faculdades das redes de ensino publica e privada no Estado de

Alagoas, a partir da 0 (zero) hora do dia 07 de abril até as 23h59

do dia 30 de abril (Alagoas, 2020h).

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos pesquisados (2022).

Na mesma velocidade do contagio do virus, as normativas eram publicadas pelo governo
de Alagoas. A partir dai, a cada novo decreto, seriam renovadas medidas como: fechamento de
bares, restaurantes, escolas, universidades, faculdades, templos religiosos, academias,
shoppings centers, algumas industrias e estabelecimentos congéneres. Proibicdo do comércio
ou qualquer atividade que levasse a aglomeracdo de pessoas em praias, lagoas, rios e piscinas
publicas. Mantendo-se aberto ou parcialmente aberto, apenas estabelecimentos de prestacao de
servicos essenciais como: hospitais, farmacias, industrias ligadas ao ramo farmacéutico e
alimenticio, supermercados, padarias, bancos, funerarias entre outros.

No tempo em que 0 Governo do Estado decreta a suspenséo das atividades educacionais
presenciais em todos os niveis, etapas e modalidades, e reforca que os 6rgaos responsaveis por
cada rede e sistema devera adotar medidas complementares necessarias para 0 cumprimento do
decreto, é publicada no Diario Oficial do dia 7 de abril, a Portaria/Seduc n°® 4.904, de 6 abril
de 2020 que “estabeleceu o regime especial de atividades escolares ndo presenciais nas
Unidades de Ensino da Rede Publica Estadual de Alagoas, como parte das medidas preventivas
a disseminacdo da Covid-19” (Alagoas, 2020k, p. 5). O documento trouxe uma série de
orientacGes para organizar das atividades pedagdgicas, as quais a partir de daquele momento,
conforme o Art. 2°, poderiam “ser realizadas através de mediagdes tecnoldgicas ou utilizando
outros meios fisicos [...]” (Alagoas, 2020k). No Quadro 10 apresentamos destaques importantes

da portaria:
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Quadro 10 — Destaques da Portaria/Seduc n° 4.904 — que estabelece 0 REAENP

Artigos Destaques

Superacdo de dificuldades detectadas em avaliagdes diagndsticas para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias conforme o Referencial Curricular de
3@ Alagoas.

Autonomia e protagonismo estudantil.

Apropriacdo e utilizacdo das linguagens das TD.

59 Preparacdo das turmas para 0 ENEM.

Atividades com carater interdisciplinar do 1° ano do Ensino Fundamental a 22 Série do
Ensino Médio, organizadas em Laboratdrios de Aprendizagem de Lingua Portuguesa
6° e Matematica; Laboratérios de Comunicacdo, Desenvolvimento de Ideias Inovadoras,
Desenvolvimento de Iniciativas Sociais e Atividades LUdicas; e o Clube do Livro.
Guia para Implementacdo de cada Laboratério e Clube do Livro.

7° Elaboracdo de Plano de Ac¢do para o REAENP por unidade escolar para que as
atividades desenvolvidas sejam acompanhadas.

9° Avaliacdo qualitativa. Instrumento de avaliagdo: Diario de Bordo*.
Avaliacdo do REAENP pelas escolas ap6s a 3% semana de sua implementacao.

12° Uso dos dias de atividades em domicilio para computo do ano letivo no caso da
prorrogacdo da Situacdo de Emergéncia.

13° Formacdo Continuada de professores e equipe gestora para implementagdo do
REAENP.

Fonte: Elaborada pela autora com base em Alagoas (2020Kk).

Durante 0 REAENP, a SEDUC/AL optou pelo trabalho interdisciplinar por meio de
Laboratérios de Aprendizagem, um espaco de interacdo e promocdo da criatividade para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades a partir do aprofundamento e consolidacao de
aprendizagens desenvolvidas no espaco escolar antes da pandemia (Alagoas, 2020j). O publico
alvo, foram estudantes das turmas do 1°Ano do Ensino Fundamental até a 22 Série do Ensino
Médio. As turmas de 3? Série do Ensino Médio, foram atendidas por meio de outra proposta
que teve como objetivo preparar esses estudantes para 0 ENEM: o Projeto Foca no ENEM.
Todas as orientacBes sobre os Laboratérios foram repassadas em formac@es online mediadas
por técnicos das regionais e um Guia de Implementacdo foi criado e disponibilizado para
download na plataforma EscolaWeb*! (Alagoas, 2020j).

As estratégias didatico-pedagdgicas utilizadas nos Laboratorios poderiam ser diversas,
e mediadas ou ndo por TDIC, conforme as possibilidades de acesso de professores e alunos
envolvidos, pois o foco era evitar a evasdo e o fracasso escolar. A flexibilizacédo da

Portaria/SEDUC n° 4.904/2020, objetivou alcancar o maior nimero de criancas, jovens e

40 https://drive.google.com/drive/folders/1bzskNG5htDpOddjK9DO0_I-CcPPvotLV5.

41 Plataforma que disponibiliza videos, aulas e contelidos para diversas areas do conhecimento.
https://www.escolaweb.educacao.al.gov.br/pagina/regime-especial-de-atividades-escolares-nao-
presenciais.
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adultos com um o trabalho focado nas Orientagcbes de Priorizacdo das Habilidades do
Referencial Curricular de Alagoas-ReCAL (Alagoas, 20200)*.

Tais atividades propostas para os Laboratorios de Aprendizagem, foram
disponibilizadas no formato de Roteiro de Estudos. A cada quinzena, os alunos recebiam os
roteiros via e-mail, plataforma digital, aplicativo de mensagem ou no formato impresso na
propria escola ou outros espacos da comunidade, em data e horario estabelecidos previamente
para evitar aglomeracGes ou em sua residéncia, com a ajuda de agentes comunitarios locais
(Figura 18). No momento da entrega, ja eram definidos trés momentos de encontro entre
professor e aluno (via videoconferéncia ou aplicativo de comunica¢do) um para iniciar a
quinzena, outro para acompanhar o desenvolvimento das atividades e o Gltimo reservado a

avaliacdo.

Figura 18 — Registro no Instagram da entrega fisica de Roteiro de Estudos
por escola da 12 GEE em uma Acéo de Busca Ativa durante a pandemia
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Fonte: Primeira [...] (2020).

“2Documento norteador para o planejamento dos professores, frente ao cenario de isolamento social em
decorréncia da pandemia da Covid-19. O ReCAL ¢é um documento construido a partir da BNCC; e das
vivéncias e experiéncias de professores, alunos e comunidades locais visando o desenvolvimento de
competéncias e habilidades essenciais para a formacéo integral do individuo pertencente ao territorio
alagoano. http://educacao.al.gov.br/images/habilidadesprioritarias_interativo_3.pdf.
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A SEDUC/AL, ofertou por meio de seus canais de comunicacdo e dos Técnicos de
Apoio Pedagdgico (TAP)*, as orientacOes necessarias as escolas, para que os professores
pudessem elaborar os roteiros de estudos que subsidiariam a construcao dos diarios de bordo
(Figura 19).

Figura 19 — Print do site EscolaWeb com orienta¢fes sobre roteiros de estudo e
QR Code para acesso.
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Fonte: Escola Web (2020).

Para registro das atividades por parte dos alunos, os professores deveriam orientar e
estimular a construcdo do diario de bordo, no qual alunos e seus familiares, organizariam 0s
momentos para realizacdo das atividades propostas e anotariam os avangos e dificuldades

daquela quinzena. Com base nesses registros, os professores buscariam junto a equipe

pedagdgica, estratégias e materiais para apoiar os alunos na superacéo de suas dificuldades.
5.1.1 O papel da equipe técnica e pedagdgica

Conforme as pesquisas realizadas nas plataformas da SEDUC/AL e os documentos
publicados pelo 6rgdo, a implementacdo da Portaria/Seduc n° 4.904, teve inicio com um
trabalho de organizacdo pedagogica junto a seus técnicos das Superintendéncias e das treze
GEE distribuidas por todo o estado, a fim de orientar e dar suporte a professores e alunos de

todas as Unidades de Ensino da Rede Publica Estadual de Alagoas.

43Profissionais Docentes, efetivos da Rede Estadual da Educacéo, aprovado em processo seletivo interno
que acompanham os Coordenadores Pedagdgicos e contribuem com a construgdo e implementacao das
Politicas Pedagdgicas da Rede Estadual de Educacdo de Alagoas com base nos Referenciais do Plano
Nacional e Estadual de Educacdo, na LDBEN e nos demais documentos normativos da SEDUC/AL.
Vide: https://drive.google.com/file/d/INVT4Q6mgzWh4HWTVT2NQpKLLN29pGuUY /view.
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Apos essa organizacdo, as formacgdes foram ministradas pelos proprios técnicos da
SEDUC e das GEE no formato online atraves da ferramenta de videoconferéncia Google
Meet*do GSuitefor Education® (atualmente GoogleWorkspace for Education) mediadas pelos
Formadores Regionais Nef* e pelos TITE*. A mesma ferramenta passou a ser utilizada
também para que os TAP pudessem orientar e assistir quinzenalmente as escolas, em
substituicdo as visitas presenciais.

De acordo com Fabiana Dias — a época, Gerente da Educacdo Basica e responsavel por
coordenar o Nucleo Estratégico de Formacdo Continuada da SEDUC — entre os meses de abril
e maio de 2020, 1.654 professores da Rede Estadual de Educacédo de Alagoas, participaram de
uma série lives e webinarios sobre uso pedagogico de ferramentas digitais, Ensino Integral e
Referencial Curricular de Alagoas/ReCAL do Ensino Médio (Lins, 2020).

Todas as orientagdes necessarias para implementacdo do REAENP, seguiu o fluxo
SEDUC > GEE > ESCOLAS e tinham como interlocutores os TAP, Formadores Regionais e
TITE, os quais capacitavam as equipe diretiva e pedagogica das escolas (Diretores,
Coordenadores Pedagogicos e Articuladores de Ensino), para que estes orientassem seus
professores, que também recebiam formacgGes de instituicdes/organizagdes parceiras*® para
darem continuidade aos processos de ensino e aprendizagem da rede e atenderem os alunos e
suas familias da melhor forma possivel apesar de todo contexto pandémico.

Com o intuito de compreendermos como os professores participantes da pesquisa
tiveram acesso as informacgOes a respeito das normativas para implementacdo do REAENP,
fizemos as seguintes perguntas: Como vocé se preparou para implementar o que determinou a
Portaria/Seduc n° 4.904, de 7 de abril de 2020, ou seja, para a construcdo de Roteiros de Estudo,
o desenvolvimento dos Laboratérios de Aprendizagem e/ou o Projeto Foca no ENEM? Qual
foi o papel que a equipe pedagogica e os técnicos da SEDUC tiveram nesse processo de

preparacédo e ao longo do EOE? Exemplifique por favor. E obtivemos as seguintes respostas:

4 Aplicativo de videoconferéncia que permite conexdo com outras pessoas para a realizacéo de reunides,
aulas e atividades afins. Vide: https://apps.google.com/intl/pt-BR/meet/.

“SFerramentas de criacdo e colaboragdo do Google. Vide: https://edu.google.com/intl/ALL_br/

4 Ndcleo destinado ao desenvolvimento da Politica Educacional de Formagdo Continuada de
Profissionais de Educacéo que atuam na Educacéo Basica. Vide:
https://drive.google.com/file/d/1KSh_EQQg6n1eCRG1I3UOjVPI17rzz1gEH/view

47 Profissionais Docentes, efetivos da Rede Estadual da Educacdo, que exercem atividades de suporte
pedagogico direto a docéncia, responsaveis pela formacdo continuada de professores em inovagéo e
tecnologias educacionais.

Vide: https://drive.google.com/file/d/1XnHUACPE8KOIUJ30dzI13ZyzpjPkljmilview

48 Fundacdo Lemann (https://fundacaolemann.org.br/), Mathema (https://mathema.com.br/), Fundacéo
Roberto Marinho (https://frm.org.br/), Instituto Sonho Grande(https://www.sonhogrande.org/l/pt) entre
outros.


https://apps.google.com/intl/pt-BR/meet/
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[...] eu ndo sei como foram as outras. Mas a nossa escola foi uma escola
vencedora, passamos bem por isso, ndo estou aqui nem rasgando... rasgando
seda, ndo. Porque eu sou uma pessoa que trabalhei e a gente precisava disso.
E eu posso também dizer que nés tivemos um diretor na época, que além de
buscar, ele entendia. [...] ele sempre estava ajudando os colegas, eu ajudei
alguns, que me procuravam. Por eu ter essa facilidade. Mas eu via o empenho.
Nos tinhamos, assim, reuniGes semanais, tanto com a equipe de Matematica,
como com a equipe gestora e de coordenacdo. Era se-ma-nal-men-te! E deu
tudo certo, eu achei que deu tudo certo! Apesar de todas as dificuldades (P1).

Podemos perceber nesta fala, a importancia do envolvimento da gestdo neste processo
de implementagéo. O protagonismo do gestor, fortaleceu a equipe que, de acordo com a fala do
P1, se sentiu vitorioso apesar das dificuldades.

No caso do P2, a parceria entre equipe gestora e corpo docente foi essencial para

apropriacdo do que estava sendo implantado.

Em 2020, quando comecou, quando teve aquela questdo toda, da Portaria, eu
ndo tinha até entdo Ensino Médio. Eu tive Ensino Médio, em 2021. [...] entéo,
foi aquela questdo de montar Padlet para poder organizar ndo sé para mim,
para poder estudar toda aquela portaria e entender do que tava se tratando tudo
aquilo, porque até entdo era novidade, né? Eu e mais alguns, o pessoal da
direcdo e da coordenacdo, depois fizemos reunides, né, para ler, entender a
portaria. Até entdo, ndo tinha ainda a questdo das salas do Google Sala de
Aula. [...] eu sei que o pessoal da Lingua Portuguesa foi um pouco mais
organizado. N&o vou mentir. O pessoal da Matematica ndo conseguiu se unir
para fazer esses Roteiros, ndo deu certo, acabou que cada um foi fazendo o
seu” (P2).

Na experiéncia vivida por P2, a iniciativa docente em organizar um material que servisse
de apoio a equipe e aos alunos (Figura 20), demonstra uma necessidade maior de integracdo da
equipe gestora, o que pode ser confirmado com a fala final que demonstra a maior organizacao
de um grupo em detrimento a outro, no caso dos Roteiros de Estudo e Laboratérios de

Aprendizagem, o que € confirmado na fala subsequente.

Eles (Equipe Diretiva e Pedagodgica) também ndo sabiam muita coisa. N&o
tinha muito o que passar, era mais conversando entre 0s pares, entre 0s
professores mesmo, entre si, trocando figurinha mostrando um recurso novo,
ensinando a outro. Eu cheguei a fazer algumas chamadas de Meet para ensinar
alguns e também ver algumas coisas também com alguns outros (professores)
para aprender mesmo de fato. Entre os professores, né? N&o com a
coordenacéo e direcdo! (P2).
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Figura 20 — Print do Padlet elaborado por P2
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Fonte: Link cedido por P2 (2023).

O clima entre equipe gestora, pedagogica e corpo docente também foi um fator decisivo
na realidade vivida pelo P3 para a apropriacdo do que era disposto nas normativas que regeram
0 REAENP:

Naquela época, a equipe que coordenava a instituicdo, também teve
dificuldades gigantes de utilizar as tecnologias, [...] 0 corpo de educadores
daquela escola, dessa regido em especifico, teve um pougquinho de resisténcia
para se adaptar ao uso das tecnologias, entdo isso foi um fator limitante na
instituicdo, porém, aos poucos, quebrando esses tabus, eles buscavam fazer
formac@es (com o corpo docente) (P3).

O professor também destaca a postura da Articuladora de Ensino, que era responsavel

pela formagéo da equipe, mas reconhecendo suas limitagdes, buscou o apoio do corpo docente.

A Articuladora [...] buscava nos motivar, mesmo ela sem entender, qual era a
ferramenta [...] era muito humilde nesse aspecto. Ela até convidava nos,
professores, que entendiam um pouquinho, para ministrar ou dar algum toque,
usar alguma ferramenta que a gente utilizava, mas ela buscava nos motivar
nesse aspecto (P3).

Ele relata também, a presenca dos técnicos da SEDUC/AL nos momentos formativos

da escola.

[...] algumas vezes, € TAG, Meu Deus! Eu esqueci a sigla corretal
Enfim... Uma dessas “Taps” aparecia para também nos dar algum tipo de
formacédo, algum tipo de explicacdo ou explicar melhor como seria essa
interdisciplinaridade (nos Laboratorios de Aprendizagem) ou até para mostrar
um “case” de sucesso de alguma escola, quer dizer, alguma escola conseguia
fazer de tal forma e elas compartilhavam isso com a gente (P3).
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Mediante os depoimentos, percebemos que além das orientagfes de técnicos da
SEDUC/AL, a experiéncia da equipe gestora foi uma condicdo que permitiu a melhor
organizacdo da equipe para a implementacdo do que preconizava as diretrizes do REAENP.
Aqueles que ndo possuiam uma experiéncia com o uso das TDIC, necessitaram de um maior

apoio da equipe da propria escola, sobretudo da equipe docente.

5.1.2 Estratégias de comunicacdo com a comunidade escolar

Com relagdo a comunicacdo, condicdo elementar para o desenvolvimento do REAENP,
nos chama a atencdo do relato do P1, que mediante sua experiéncia de comunicacdo via
WhatsApp e e-mail, adquirida no periodo em que cursava o Mestrado, antes mesmo da
SEDUCI/AL liberar a normativa para aulas emergenciais, este, j possuia o contato praticamente
de todos os alunos de suas dez turmas. O que Ihe permitiu estabelecer uma comunicacao prévia

com a comunidade escolar, inclusive, salvando-a de uma crise de panico.

[...] eu era uma das poucas professoras da escola que tinha contato com todas
suas turmas, e pela minha carga horaria, eram dez turmas. Eu tinha as dez
turmas em WhatsApp. E isso também teve um foco muito importante na minha
vida, porque quando iniciou a pandemia, eu acredito que para todos foi um
terror, para mim nao foi diferente. A gente acreditar que o mundo ia acabar...
Entdo, eu fiquei meio em pénico, eu precisava trabalhar, porque eu achava que
eu trabalhando, eu conseguia sair daquele panico. Eu tava achando que ia
morrer todo mundo [...]. Entdo, foi através do WhatsApp, que eu contactei 0s
alunos, e ai eu comecei por conta propria, sem ainda entrar no REAENP [...].
E ai foi quando eu comecei a trabalhar com eles através do Zoom que s6
durava 40 minutos e caia a aula, mas para mim, foi libertador. Eu digo que foi
assim, me salvou! Eles estavam ali querendo aula, e eu precisava dar aula!
Entdo, aquele momento ali me salvou, daguele momento que eu tava vivendo
(P1).

O relato do P1 € muito marcante, pois mostra 0 quanto precisamos nos comunicar, 0
guanto precisamos nos relacionar para nos sentirmos vivos e nutrirmos a esperanca.

Embora esse contato ja tivesse sido estabelecido com os alunos, no caso do P1, foi
necessario fazer uma espécie de Busca Ativa junto aos pais e responsaveis, para que 0s mesmos
tivessem ciéncia de como ocorreria 0 processo das aulas emergenciais, sobretudo com os alunos

mais novos (das 12 Séries do Ensino Médio).

[...] cada professor ficou com uma turma para ligar para os pais e solicitar
0 WhatsApp, Primeiro, ir por pais e responsaveis, para depois ficarem o0s
alunos. Tivemos que ligar para os pais, solicitar o nimero de WhatsApp, que
muitas vezes era do proprio pai. E aluno entrava com o celular do pai, e as
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vezes 0 pai entrava, e dizia: “Ah vai comegar a aula? Espera ai, que eu vou
chamar a minha filha/o meu filho!”, a 12 Série comegou assim (P1).

O uso do celular (smartphones) dos pais ou responsaveis pelos alunos, também foi

citado pelo Professor 3, 0 que segundo ele, ndo foi algo facil.

A comunicacdo era dificil. Muitos nem celular, nem computador, nem nada
do tipo tinham. Entdo, tinha toda uma coisa por tras, eles precisavam pegar o
celular dos pais, quando o pai deixava disponivel para que eles viessem
assistir uma aula, viessem ver um video ou viessem até responder uma questdo
(P3).

O Professor 2 destaca que além do WhatsApp, foi utilizado também o Telegram, no
entanto, para o uso de algo mais complexo, como o Google Sala de Aula, houve maior
dificuldade.

A interacdo se deu pelo WhatsApp e Telegram para conversar com eles, “né?”.
Al, depois tiveram acesso ao Google Sala de Aula, s6 que tinha aquela
questdo: Se até os professores tém dificuldade de mexer no Google Sala de
Aula, que dira os meninos, “né?” (P2).

Visando ampliar a comunicacdo com os servidores da educacdo e melhor compreender
a implementacdo do REAENP, no periodo de 20 a 25 de maio de 2020 (segundo més de
suspensao das aulas presenciais), a SEDUC/AL realizou uma pesquisa com 6536 professores
da Rede Estadual de Educacdo de Alagoas, isto é, 77% do quantitativo de professores em
efetivo exercicio de sala de aula a época. O resultado da pesquisa deu origem ao documento
denominado REAENP: Escuta do Professor (Alagoas, 2020p). A pesquisa focou em trés
dimensGes: perfil; rotina e saude; e percepcao sobre as atividades desenvolvidas no REAENP.
As questbes foram estruturadas em um formulario Google e o link gerado, foi enviado aos
professores por e-mail e grupos de WhatsApp.

Concluindo a discussdo sobre as Estratégias de Implementacdo do REAENP, trazemos
alguns dados produzidos por meio da pesquisa de Escuta do Professor sobre ao nivel de
satisfacdo com relacdo as orientacBes dadas nos momentos formativos; e sobre o nivel de
satisfacdo com relacdo a comunicacéo estabelecida com a comunidade escolar.

Houve uma avaliagao positiva a respeito do HTPC-r. Segundo a pesquisa, 0s encontros
formativos realizados pelas escolas geraram mais de 80% de satisfacdo. O impacto dos
momentos formativos na sua pratica pedagdgica foi avaliado da seguinte forma: 55%s se disse

satisfeito, 21,5% muito satisfeito; 16,8% indiferente e 4,7% insatisfeito (Figura 21).
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Figura 21 — Gréfico do resultado da avaliagdo sobre 0 REAENP realizado pela SEDUC
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Fonte: Alagoas (2020p).

Esse € um dado importante, pois sabemos que uma das dificuldades de professores que
trabalham em diferentes unidades escolares, é conciliar os momentos presenciais de formacao
em servico, devido a distancia entre as escolas e/ou devido ao choque de horario entre aulas e
momentos formativos. Nesse caso, 0 uso dos aplicativos de videoconferéncia possibilitou a
participacdo de um nimero maior de professores que estavam confinados em suas residéncias.
Acreditamos que a urgéncia em buscar orientacdes para as aulas emergenciais, influenciou
diretamente na avaliacdo positiva do HTPC-r, tendo em vista a resposta a respeito do impacto
dos momentos formativos nas praticas pedagodgicas dos professores.

No item “O canal mais utilizado para interagir com os estudantes” (Figura 22), 0s
aplicativos de mensagens (WhatsApp, Telegram etc.), abarcaram um pouco mais que a metade
do percentual das respostas, ou seja, 54,6%. Em seguida, tivemos o Google Classroom, com
20,1%; e Aplicativos de Reunido (Google Meet, Zoom etc.), com 12,9%. As outras op¢oes com

menor percentual de uso foram respectivamente: 3,9%, midias sociais (Instagram, Facebook
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etc); 3,5%, plataformas digitais e drives; 2,1%, plataformas de video; 2%, formulario online; e
0,9%, nenhum (Alagoas, 2020p).

Figura 22 - Canal mais utilizado para interagir com os estudantes
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Fonte: Alagoas (2020p).

Analisando esse cenario de acesso as aulas, podemos afirmar que tanto para professor,
como para alunos, colocar em préatica a proposta estabelecida pela SEDUC/AL (Laboratérios
de Aprendizagem, Projeto Foca no ENEM, Roteiro de Estudo e Diario de Bordo), seria um

desafio, pois um dos maiores problemas das aulas online a época da pandemia e até hoje

[...] reside na impossibilidade de acesso e permanéncia dos discentes nas
plataformas que tém sido adotadas pelos sistemas de ensino. Ja que o acesso
aos equipamentos tecnoldgicos e a Internet é demarcado pela condigdo
econdmica das familias brasileiras. Neste caso, quanto menor a renda da
familia, mais dificil torna-se o acesso das familias a estes recursos, trazendo
assim, reflexo na formacéo (Oliveira; Nascimento; Santos, 2020, p.216).

Em meio ao contexto inicial das aulas online e o resultado desta primeira escuta, a
SEDUC langou dois infograficos denominados Gestdo do Tempo Professor REAENP* e
Gestdo do Tempo Aluno REAENP®. As informagdes disponibilizadas orientavam professores
e alunos com relacdo a construgdo, recebimento e realizacdo das atividades dentro dos

diferentes espagos de tempo estabelecidos para as atividades sincronas e assincronas

“Shttps://drive.google.com/file/d/1aHmZ6sd6M5dg5tOP9dLZMgOfMejRFADB/view.
SOhttps://drive.google.com/file/d/1wlZDT7M5LkVzgfXMywANgvo3hNX4-t7e/view.


https://drive.google.com/file/d/1wlZDT7M5LkVzgfXMywANgvo3hNX4-t7e/view

104

(Diariamente, Semanalmente, Quinzenalmente e Continuamente). Até aquele momento, no

contexto do REAENP, ainda nao havia um sinal de validacdo do ano letivo de 2020.

5.2 Estratégias didatico-pedagogicas como evidéncias de experiéncias formativas e

profissionais

Até o advento da pandemia da Covid-19, estudos apontavam que embora os professores
utilizassem as TDIC em seu cotidiano para preparar aulas, poucos ousavam utiliza-las para
trabalhar com seus alunos, criar um espaco de comunica¢do com as familias ou estabelecer
pontes entre o estudo de casa com o realizado na escola (Bacich; Moran, 2018, p. 130). Todavia,
com a necessidade gerada pelo EOE para dar continuidade aos processos de ensino e
aprendizagem, esse comportamento foi revisto. As atividades ndo-presenciais, configuraram-se
como um momento para colocar em pratica o conhecimento adquirido ao longo da jornada
formativa e profissional de professores, gestores e técnicos de todas as redes de ensino.

No caso dos participantes deste estudo, encontramos um perfil académico e profissional

elevado (Quadro 11) e um historico de contato com as TDIC antes do periodo pandémico.

Quadro 11- Formagdo académica dos participantes

Identificacio Nivel Escolar
Graduacéo Po6s-Graduacdo
Especializacdo em Docéncia para o
Ensino Superior
(Latu Senso)
Professor 1 Licenciatura Pela em Matemaética
Mestrado em Modelagem Computacional
de Conhecimento em Educacdo
(Stricto Sensu)
Licenciatura Pela em Matemaética Especializacdo em Tecnologias Digitais e
Professor 2 Inovacédo na Educacgéo
Graduanda em Engenharia de (Latu Senso)
Softwares.
Engenharia Quimica Mestrado em Engenharia Quimica.
Professor 3 (Stricto Sensu)
Licenciatura Pela em Matematica

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Diante deste cenario, precisavamos compreender até que ponto esse curriculo® e essa

experiéncia dos professores, contribuiram ou influenciaram nas estratégias desenvolvidas com

1 Aqui, o curriculo no sentido de formagdo, conhecimentos e percurso profissional, e nao curriculo
escolar, isto é, conjunto de contetdos, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pela escola.
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uso das TDIC durante o EOE para ensinar Matematica, sobretudo no contexto de escola publica,

pois de acordo com Santos, Rosa e Souza (2020, p. 172)

Adaptar-se aos meios digitais requer tempo e formagdo. Em sua formacéo
inicial, os professores de matematica, por exemplo, pouco se deparam com as
atividades que lhes desenvolvam habilidades curriculares para ensinar
conceitos matematicos, a partir de meios digitais. Ndo que isso ndo ocorra,
mas ainda ocorre de modo insuficiente, com poucos aparatos tecnoldgicos,
deixando de Ihes oportunizar o acesso a softwares e outros aplicativos mais
diversificados.

A realidade apontada pelos autores, levam ao uso mecanizado das TDIC, um uso
meramente instrumental e ndo reflexivo, que ao ser incorporado de forma rasa na pratica do
professor, € incapaz de contribuir para a aquisicdo de conhecimento e construcdo de
aprendizado. Quando isso ocorre, podemos dizer que as tecnologias foram domesticadas, como
defende Borba, Silva e Gadanidis (2023, p.33, grifo nosso),

Entendemos que domesticar uma tecnologia significa utiliza-la de forma a
manter intacta praticas que eram desenvolvidas com uma midia que é
predominante em um determinado momento da producéo de conhecimento.
Manter tais praticas de forma acritica, como por exemplo usar ambientes
virtuais de aprendizagem apenas para enviar um PDF é o que chamamos de
domesticacdo. O envio substitui o correio usual que entregava um texto,
mas nao incorpora o que pode ser feito com uma nova midia.

Neste sentido, a partir dos dados produzidos durante o estudo de caso em questdo,
buscamos analisar as estratégias didatico-pedagdgicas desenvolvidas por nossos participantes,
a luz das Fases das Tecnologias Digitais em Educacdo Matematica no Brasil (Borba; Silva;
Gadanidis, 2023; Borba; Souto; Canedo Junior, 2022), ndo com o intuito de rotular a prética
docente, mas para ratificar que ha uma sobreposicao entre elas, até que se integrem, como

defendem os autores, e ja ilustrado anteriormente na terceira secdo (Figura 14).

5.2.1 Experiéncia docente com uso das TDIC antes do EOE

Com o intuito de identificar até que ponto as experiéncias pregressas a pandemia
influenciaram e refletiram na pratica dos professores durante as aulas no EOE, fizemos os
seguintes questionamentos: Antes do advento do REAENP, vocé estava preparado para 0 uso

das TDIC na educagdo? Por qué? Como era a sua relagdo com as TDIC antes da necessidade
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de usa-las durante 0 EOE? Vocé possuia algum tipo de medo ou resisténcia? Vocé poderia
exemplificar?

O P1, afirmou possuir uma experiéncia de mais de 20 anos de uso do Cabri Géometre,
que é citado por Borba, Silva e Gadanidis (2023), como um software educacional de geometria
dindmica impulsionado durante a segunda fase das tecnologias em Educagdo Matematica no

Brasil.

Bem, antes da pandemia, eu ja utilizava (as TDIC), eu fiz um curso chamado
Cabri-Géometre, que é um programa francés, que trabalha com a Geometria
Dinamica. [...] Eu usava esse material, porque eu sempre gostei da construcao
de figuras geométricas e a construcdo das propriedades a partir da experiéncia
do desenho. [...] Entdo, eu j& usei durante muitos anos e eu posso dizer ai,
colocando sem divida, coisa de 20 anos por ai, que eu ja venho usando esse
programa. Eu tive também muita sorte, que nas escolas que trabalhei, nas
escolas estaduais, elas possuiam um Laboratorio de Informatica, entdo eu
conseguia implementar, ndo o Cabri-Géométre, mas o Geogebra. Eu fiz um
Mestrado em Modelagem Computacional do Conhecimento, pelo Instituto de
Computacdo da Ufal. Ligado também com o Centro de Educagdo. Nesse
Mestrado, eu trabalhava aprendizagem colaborativa, utilizando um
micromundo que é o Geogebra (P1).

Na fala do P1, constatamos que a experiéncia anterior com o Cabri-Géometre, serviu de
base para a experiéncia com o Geogebra que também é um software para trabalhar a matematica
dindmica. Nas Figuras 23 e 24 apresentamos 0s dois softwares no uso da mesma funcéo:

construcdo de tangentes em aula de Trigonometria.

Figura 23— Imagem de tangentes de uma circunferéncia gerada pelo Cabri Géométre
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Fonte: Rachelli, Denardi e Bulegar (2016, p. 306).



107

Segundo os autores, neste exemplo, o Cabri Géométre, estaria substituindo o uso do

compasso e da régua, além de permitir o movimento da imagem conservando as propriedades

atribuidas.

Figura 24— Imagem de tangentes de uma circunferéncia gerada pelo GeoGebra
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Fonte: Geogebra (2020).

Neste segundo caso, com o0 uso do GeoGebra, a intencdo € a mesma, mas percebe-se

uma interface mais moderna.

No caso do P2, é destacado que, embora tivesse o conhecimento, o interesse e buscasse

formacdes, ainda ndo havia colocado em prética o uso das TDIC com seus alunos.

[...] eudiria que mais ou menos (estava preparada para o uso das TDIC) porque
eu ndo utilizava de fato nas aulas, né? Mas eu era curiosa. Quando tinha
alguma formac&o online ou presencial, eu sempre tava (sic) participando. E
era assim, procurando saber, me interessa o que &, e como utilizar. (P2)

Jé& o Professor 3, relatou possuir uma experiéncia no ensino superior, todavia, deixa claro

que era algo menos estruturado, ao utilizar o termo “brincar”, mas que de certa forma,

contribuiu para o desenvolvimento de suas aulas durante 0 REAENP:

E... preparado é uma palavra bem forte para se dizer. Porém, quando chegou
a pandemia, e precisou-se dar aulas online, eu ja tinha um pouquinho de
experiéncia em “brincar” com aulas online, eu trabalhei por um ano num curso
de Pds-graduacdo, onde eu tava dando aulas online, gravava as aulas para uma
empresa especifica e ja tinha essa familiaridade de “brincar”, fazer uma aula
menos monotona. Entdo ja tinha um pouquinho familiaridade, além disso, eu
ja utilizava as ferramentas digitais, Google Forms e varios “aplicativoszinhos”
para estudos normais (P3).

Dentre os trés professores, P1 mostrou-se mais experiente para o uso das TDIC nas aulas

online, o que é sustentado por sua fala. Seu relato mostra que a experiéncia com o uso dos
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softwares educacionais coincide com a Segunda Fase do uso das TDIC na Educagéo

Matematica, ocorrida no inicio da década de 1990 (Borba; Silva; Gadanidis, 2023).

5.2.2 Aprendizagem entre pares e a pratica docente no EOE

Durante a implementacdo do REAENP, tudo foi adaptado e reorganizado para permitir
que as aulas da Rede Publica Estadual de Educacdo de Alagoas prosseguissem, nesse rol de
mudancas, o HTPC (Alagoas, 2019), também sofreu alteracGes e passou a ser chamado HTPC-
r. Nesse espaco, a equipe técnica da SEDUC e a equipe pedagdgica das escolas, buscavam
contribuir para o melhor desenvolvimento das atividades pedagdgicas dos professores nas aulas
emergenciais.

Para compreender como os participantes do estudo se relacionaram com seus pares no
intuito de realizarem as atividades online, perguntamos: VVocé considera que de alguma forma,
a relacdo com seus pares (0s professores que atuaram com vocé durante 0 REAENP) contribuiu
em sua preparacao para o0 EOE? Por qué?

O P1 relata a intencdo de garantir a equidade no atendimento dos alunos por meio do

planejamento em conjunto:

Dentro do REAENP, a gente fazia reunies por area. E no caso, todos 0s
professores de Matematica, a gente fazia essa reunido, e desenhdvamos as
aulas, primeiro ouvindo todos os pares, de forma que todos os alunos
estivessem tendo o mesmo acompanhamento. Isso foi muito importante (P1).

No caso do P2, encontramos duas realidades. A realidade com relacdo a construgdo dos
Roteiros de Estudos, que deveriam ser construindo em conjunto, a partir de um dialogo com o
grupo, o que pelo menos na area da Matematica, incialmente ndo ocorreu. E o contexto de
apropriacdo de TDIC para a realizacdo das aulas, no qual foi identificado uma relacdo de

parceria:

Nos outros grupos, o pessoal se reunia, conversava... Eu sei porque 0
pessoal... eu conversava um pouco com o pessoal dos outros Laboratorios,
né? Mas o de Matematica, ndo conseguiu Se unir para conseguir essa
integracdo, porque cada um tem a sua... querendo ou ndo, cada um tem o seu
jeito, a sua forma de querer dar a sua aula. Entdo... eu conseguia me juntar
com uma outra (professora) de Matematica. Entdo, fazia eu e ela, o roteiro,
mas ndo um unico para o pessoal todo da Matematica (P2).
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O P2 ainda destaca um carater individualista por parte de alguns professores, que retrata
a falta de alinhamento com a equipe pedagogica da escola, posto que as atividades eram
enviadas diretamente aos alunos, desconexa dos Roteiros de Estudo. Esse comportamento pode
revelar um comportamento anterior a pandemia, a falta de sintonia nos HTPC durante o
momento presencial, por exemplo:

[...] quando ia conversar (com os demais professores da area), o pessoal ja
mandava o0 seu roteiro j& pronto ou ndo fazia o roteiro e ja mandava direto para
0 grupo dos alunos (as atividades). Eu tinha um grupo para comecar o roteiro
e 0 grupo separado de cada sala, né? Ai ndo funcionou muito bem. Sem
contar que ainda tinha aquele pessoal que, querendo ou ndo, resistia em nao
querer de fato aprender e ndo queria fazer mesmo a aula online para os alunos
(P2).

Outro ponto de atencao citado, foi a resisténcia por parte de alguns professores no uso
das TDIC, isso nos leva a refletir sobre as condi¢des impostas a esses professores “mais
resistentes”. Seria uma resisténcia sem fundamento? Seria a falta de habilidade para com as
TDIC? Seria a falta de bons equipamentos e/ou recursos proprios? Por trds desta resisténcia,
com certeza haviam motivos que deveriam ser pesquisados e até mesmo acolhido por seus
pares.

Agora, no que tange o compartilhamento de conhecimentos, para além do HTPC-r, o
P2, afirma que a relacdo com os pares contribuiu para aquisi¢cdo de novas habilidades sobretudo
com as Lives e videos do YouTube:

Contribuiu sim, por qué? Porque assim, como eu tava (sic) aprendendo a
mexer nas ferramentas, vendo uns cursos, vendo “lives”, vendo videos no
YouTube e alguns outros também estavam fazendo a mesma coisa, a gente
ficava conversando, fazendo uma chamada para ensinar o outro como
mexer. “Olha, aprendi esse novo recurso, mexe ai para ver, qualquer davida
fala comigo!”. Era assim, entdo foi (de) fundamental importancia essa troca
de conhecimentos, né? (P2).

Para o Professor 3, 0o HTPC-r foi proveitoso e contribuiu para a troca de experiéncias:

[...] 0s nossos momentos de reunides, de HTPC online era muito proveitoso
nesse aspecto, porque a gente estava “trocando figurinhas” do que tava (sic)
aplicando, do que tava (sic) fazendo, de uma dindmica que estava oferecendo,
até de uma atividade meramente ilustrativa, mas que atraia e que a gente tinha
resultados, alunos pegavam faziam e tinham essa devoluta, entdo a gente
conversava muito (P3).

O HTPC-r mostrou-se um espaco para apoio aos professores no momento das aulas
online, tanto que durante a pandemia, a participacdo aumentou e o compartilhamento de

experiéncias demonstrou que este momento pode ser melhor aproveitado no pés-pandemia,
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tendo em vista que os encontros online reduzem o nimero de auséncias, por ndo ser necessario

o deslocamento do professor de uma escola para outra.

5.3 Estratégias didatico-pedagdgicas para o Ensino da Mateméatica durante o EOE

No momento em que Alagoas estabeleceu uma normativa para iniciar as aulas
emergenciais da Rede Publica Estadual de Educacdo, objetivou-se que o maior nimero de
alunos fosse alcangcado. Sendo assim, a Portaria/SEDUC n° 4.904/2020 garantiu que as
atividades poderiam ocorrer de duas formas, como consta no Art. 2° da referida portaria:

As atividades pedagogicas durante o REAENP poderao ser realizadas através
da mediacdo tecnoldgica ou utilizando outros meios fisicos (tais como
orientacdo impressas com textos, estudo dirigido e avaliacdes enviadas aos
alunos/familia), a fim de manter a rotina de estudos e garantir aprendizagens
essenciais aos estudantes (Alagoas, 2020k, p. 5).

Todavia, nosso estudo, como ja foi exposto na secdo introdutoria, teve como foco as
aulas que ocorreram de forma online, levando-nos a adotar o termo EOE para esse tipo de
mediacdo. Isto posto, € importante, apresentarmos a estrutura pela qual as atividades deveriam
ser organizadas para compreendermos melhor o contexto das estratégias didatico-pedagogicas
adotadas para o Ensino da Matematica pelos participantes deste estudo de caso.

Conforme o Art. 6° da referida portaria, durante 0 REAENP, as atividades para as turmas
do Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais) e 12 e 22 Séries do Ensino Médio, deveriam ter
carater interdisciplinar e a escola deveria se preparar para atender seus alunos em ambientes
virtuais ou utilizando meios fisicos. Tais atividades ocorreriam em novos ambientes que foram
denominados: Laboratério de Aprendizagem de Lingua Portuguesa; Laboratério de
Aprendizagem de Matematica; Laboratdrio de Comunicacéo; Laboratério de Desenvolvimento
de Ideias Inovadoras; Laboratério de Desenvolvimento de Iniciativas Sociais ou Comunitarias;
Laboratorio de Desenvolvimento de Atividades Ludicas; e Clube da Leitura (Alagoas, 2020k).

Todas as orientagOes para estruturacdo desses ambientes, foram apresentadas em um
Guia de Implementa¢d0°?, o qual contribuiu também para a construcdo do Plano de Acéo de
cada unidade escolar, que deveria indicar as atividades com seus respectivos objetivos,

metodologia e ferramentas utilizadas, estratégias de acompanhamento e avaliacdo, professores

52 Guia com orientacdes para implementacéo de laboratérios de aprendizagem no formato nao presencial
considerando as competéncias e habilidades constantes na BNCC e no ReCAL. Disponivel.
https://www.escolaweb.educacao.al.gov.br/pagina/regime-especial-de-atividades-escolares-nao-
presenciais.


https://www.escolaweb.educacao.al.gov.br/pagina/regime-especial-de-atividades-escolares-nao-presenciais
https://www.escolaweb.educacao.al.gov.br/pagina/regime-especial-de-atividades-escolares-nao-presenciais
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responsaveis e carga horéria estabelecida. A premissa das atividades nos Laboratérios foi “(...)
a retomada de conteddos ainda ndo consolidados, contemplando assim as necessidades
individuais dos estudantes” (Alagoas, 2020j).

No caso da 3% Série do Ensino Médio, foi utilizado um espaco de preparagdo para o
ENEM, denominado Projeto Foca no ENEM®3, E através das evidéncias produzidas nesse
espaco e nos Laboratdrio de Aprendizagem de Matematica que estudo buscou identificar quais
estratégias didatico-pedagdgicas com uso das TDIC, foram utilizadas pelos professores de
Matematica para ministrar suas aulas online.

Os Laboratérios de Aprendizagem Matematica, para turmas de 12 e 22 Séries do Ensino
Médio, caracterizaram-se como um ambiente para o desenvolvimento de atividades que
deveriam promover a melhoria da proficiéncia em Matematica, considerando os resultados das
avaliacBes diagnosticas realizadas pelas unidades de ensino e das avaliagbes externas como
SAVEAL>* e Saeb (Alagoas, 2020Kk).

Para o desenvolvimento do Foca no ENEM, foram propostos alguns espacos de
interacdo e comunicacdo visando um melhor preparo dos estudantes para realizacdo do exame
(Quadro 12):

Quadro 12 — Espacos de interacdo e comunicacao do Projeto Foca no ENEM

Espacos Estrutura
Mobiliza ENEM Espaco de mobilizagdo para a prova composto por avisos, convites,
videos de ex-estudantes graduandos ou graduados, dicas de
faculdades /universidades, videos com palestras de incentivo.
Biblioteca Virtual Espaco com manuais e materiais oficiais do INEP.
Vem pra live Espaco para a divulgacdo de agenda semanal de lives com aulBes
ao Vvivo via Instagram, YouTube e Facebook.
ENEM News Espaco de atualizacdo reservado a publicagdo de noticias
relacionadas ao ENEM 2020.
ENEMFLIX Espaco para divulgagdo de filmes e séries relacionadas a tematica
abordada nos roteiros da semana.
Hora de Praticar Espaco para simulados semanais (também utilizados para
avaliacdes).
Espaco do Estudante Espaco reservado para interagdo entre os estudantes, como férum,
chat, grupos de aplicativos de mensagens etc. (indicados no
Roteiros de Estudos).

Fonte: Elaborado pela autora com base em Alagoas (2020i, online).

%3 Projeto com o objetivo de mobilizar e preparar os alunos da 32 Série do Ensino Médio para os ENEM
2020 e 2021.

5 Criado em 2001, o Sistema de Avaliagdo Educacional de Alagoas (SAVEAL) promove avaliagoes de
Lingua Portuguesa e Matematica, voltadas para mensurar o desempenho dos alunos das redes publicas
e privadas do Sistema Estadual de Educacdo. https://institucional.caeddigital.net/projetos/saveal-
al.html.
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As escolas em parceria com os professores da 32 Série do Ensino Médio, integrantes do
Foca no ENEM, deveriam construir Roteiros de Estudo Semanal, com a seguinte estrutura
predefinida pela SEDUC/AL: Habilidades; Tema Norteador, Espaco/s; Antologia; Atividades;
Registro; e Avaliacdo (Alagoas, 2020i, online). Os roteiros poderiam ser disponibilizados em
espacos definidos pela escola e de facil acesso para os alunos: Google Classroom, WhatsApp,
E-mail entre outros, inclusive em um portal da SEDUC/AL denominado Escola Web>°.

Realizando uma pesquisa na plataforma Escola Web e utilizando os filtros:
Componente Curricular, Matematica; e Etapas, Anos e Modalidades, 3% Série do Ensino
Médio; tivemos como retorno, 31 Roteiros de Estudos publicados entre 0s anos de 2020 e 2021
(Figura 25).

Figura 25 — Roteiros de Estudos publicados no site Escola Web
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Fonte: Escola Web (2020).

Considerando um universo de 230 escolas de Ensino Médio Rede Estadual de Educacao
de Alagoas registradas no Censo Escolar de 2020 e 2021 (QEdu, 2022, online), podemos inferir
que o espaco foi pouco aproveitado pelos professores para compartilhamento de suas atividades
durante o REANP.

Todavia, até hoje, o aluno ou professor que acessar o portal podera usufruir de materiais
de qualidade, que passaram por uma curadoria da equipe da SEDUC e que néo se limita apenas
a rea da Matematica. No entanto, alguns links de video estdo “quebrados’®. Selecionamos um

roteiro denominado “Aplicando os conceitos de area e perimetro no patio da escola”, 0 mesmo

SSPlataforma de busca que reline objetos e recursos digitais voltados para alunos, professores e gestores
escolares. https://www.escolaweb.educacao.al.gov.br/.

5Termo utilizado para se referir ao link que leva a uma péagina que néo existe ou ndo existe mais (foi
removida).


https://www.escolaweb.educacao.al.gov.br/
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foi publicado em novembro de 2021, periodo em que as escolas da rede estadual ja estavam no

processo de aulas hibridas (Figura 26).

Figura 26 - Roteiro de Estudos “Aplicando os conceitos de area e perimetro no patio da escola”
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Fonte: Escola Web (2020).

Tendo apresentado a estrutura de funcionamento das atividades escolares da Rede
Publica Estadual de Educacdo de Alagoas durante o primeiro ano da pandemia da Covid-19,
com base na Portaria/SEDUC/AL n° 4.904/2020, que estabeleceu 0 REAENP (Alagoas,
2020k); a Portaria/SEDUC n° 7.651/2020 que regulamentou o0 REAENP (Alagoas, 2020l); o
Guia de Implementacdo do Laboratdrio de Aprendizagem nas Unidades de Ensino da Rede
Publica Estadual de Educacéo de Alagoas (Alagoas, 2020j); e as orientagdes para a realizagdo
do Projeto Foca no ENEM (Alagoas, 2020i), seguimos agora para a analise das estratégias
didatico-pedagogicas delineadas a partir dos dados produzidos, como a coleta das evidéncias

de atividades realizadas e a entrevista online com os participantes do estudo.
5.3.1 Préaticas com foco no alcance, no engajamento e na permanéncia dos alunos

As acles desenvolvidas ao longo do REAENP, ndo deveriam ter o simples carater de
ocupar o tempo dos alunos em meio a pandemia. De acordo com o Art. 3° da Portaria
/SEDUC/AL n° 4.904/2020 estas acgOes, deveriam promover, por meio de atividades
interdisciplinares, desde a superacdo das dificuldades de aprendizagem detectadas em
avaliacOes externas ja realizadas; o desenvolvimento das competéncias e das habilidades
elencadas na BNCC em todas as etapas e areas do conhecimento; até a “apropriagao e utilizagio

das linguagens das tecnologias digitais” (Alagoas, 2020k, p. 5).
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Tendo em vista o que define o artigo citado anteriormente, perguntamos aos professores:
Como surgiu a ideia de desenvolver a atividade online que vocé prop6s no material que eu tive
acesso? O que vocé levou em consideracdo? Realizou algum tipo de diagnostico? Quais fatores
contribuiram para o desenvolvimento das estratégias didatico-pedagogicas construidas e
desenvolvidas por vocé nas aulas online?

De acordo com o P1, em virtude de suas experiéncias no Mestrado de Modelagem
Computacional de Conhecimento em Educacdo e na metodologia de resolucdo de problemas,
antes dos alunos terem acesso ao e-mail institucional da Google e aos recursos do pacote
(Google Meet, Google Classroom, Google Forms etc), foram desenvolvidas atividades com o0s
recursos da Microsoft Office, por iniciativa prépria, para mediar atividades numa estratégia de

engajamento dos alunos:

Eu queria uma coisa que construisse, eu nunca gostei da coisa pronta. Eu
sempre gostei da resolugéo de problemas [...]. Entéo, eu utilizei o PowerPoint.
No PowerPoint, a aula ndo vinha pronta [...]. Entdo como é que a gente fazia?
A gente iniciava 0 conceito, iniciava com a problemética e eles iam
respondendo e eu ia botando na hora: “Sim! E isso aqui?” E as respostas
vinham. E ai? Quem fez? Manda a foto! Eles colocavam a foto no WhatsApp,
e eu espelhava a tela do WhatsApp com a resposta do colega mostrando para
0 outro. Eu tentei em todos os sentidos trabalhar com a produgdo, com a
construcdo deles, ndo havia sentido para mim se eles ndo produzissem, é como
se eles ndo tivessem ali [...] (P1).

De acordo com o P1, para que a aula ocorresse, mesmo no formato online, era necessario
a participacao ativa do aluno:

Entdo, eu trabalhei com PowerPoint na construcdo das aulas e depois eles
ficavam com aquele material, porque eu baixava o PowerPoint construido e
colocava no grupo do WhatsApp. A aula é feita com a producdo do aluno. A
aula ndo é feita pelo professor. A producdo dele, a construcdo dele,
na Matemaética principalmente. Porque encher o caderno de célculos ndo
representa aprendizagem (P1).

Partindo deste principio, os slides eram construidos na interacdo com os alunos, como
podemos ver na Figura 27, durante uma aula com a turma da 32 Série do Ensino Médio sobre

Poliedros (Geometria Espacial).
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Figura 27 — Cena da aula sincrona de P1 gravada no Google Meet sobre Poliedros
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Fonte: Arquivo pessoal do P1 (2020).

A metodologia adota pelo Professor 1 é a de resolucdo de problemas segundo Polya

(2006), cujas as raizes estdo na heuristica — neste sentido, a Matematica tem um carater mais

indutivo, experimental. Nela, a resolugdo de problemas, passar por quatro etapas: compreensdo

do problema; estabelecimento de um plano (construcdo de uma estratégia de resolucéo);

execucdo do plano/estratégia; retrospecto (revisdo da solucéo).

Destacamos cinco condutas, que o professor que adota essa metodologia precisa ter em

relacdo a resolucdo de problemas, segundo o autor (Ibidem, p. 1):

a)

b)

d)

auxiliar o aluno, é um dos deveres mais importante do professor. Se o aluno é deixado
sozinho, ndo ird progredir. A ajuda deve ser razoavel, de forma que se torne
independente. O professor deve-se colocar no lugar do aluno e pensar sobre o que pode
estar impedindo seu avanco. E assim, fazer perguntas ou indicar passos;

ajudar o aluno com discricdo e naturalidade, questionando e indicando 0s mesmos
passos varias vezes e de diferentes formas. O intuito € levar o aluno a focar sua atencao
a incognita e assim, provocar operagdes mentais, com questdes do tipo: qual é a
incdgnita? Do que é que se precisa? O que é que se quer?;

usar de forma generalizada as indagagdes para auxiliar na resolugdo do problema, pois
elas sdo de aplicacdo geral: qual é a incognita? Quais sdo os dados? Qual é a
condicionante?;

usar o bom senso ao questionar o aluno. As indagacdes devem ser naturais, simples e
Obvias e levar o aluno a buscar semelhancas entre problemas ja solucionados, comandos

que o auxilie a encontrar os meios para a solucéo, por exemplo: considere a incognita.
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Procure pensar num problema conhecido que tenha a mesma incognita ou outra
semelhante.;

e) Auxiliar o aluno a resolver o problema e desenvolver no aluno a capacidade de resolver
futuros problemas por si s6. A resolucdo de problemas é uma habilitacdo pratica. O
aluno aprende observando as outras pessoas e também resolvendo-os. Além, disso, é
importante o professor dramatizar um pouco as suas ideias e fazer a si proprio as

mesmas indagac¢Oes que utiliza para ajudar os alunos.

Dando continuidade ao relato do P1, além do Power Point, foram utilizados outros
recursos da Microsoft como o Excel e o Paint para trabalhar Funcdo e Conjuntos na 1* Série;

Trigonometria na 22 Série; e Estatistica na 32 Série:

Na parte gréafica, eu precisei usar uma ferramenta computacional. Como eu ja
gostava, eu usei 0 Excel. Porque dai vocé poderia trabalhar com os dois eixos
ortogonais. E ai eu disse para eles: “Lembra daquele problema, vamos trazer
para ca?”, ai abria o Excel, colocava [...] e ai eles iam colocando os valores,
eles produziam o grafico em casa [...] eu mostrava no Excel ele se formando.
E ai, a gente trabalhava todos os tipos de estudo grafico da funcéo (P1).

Podemos perceber nesta fala, uma postura condizente com a metodologia adotada,
levando os alunos a refletirem sobre um problema anterior e conduzindo-os a também buscar
suas proprias estratégias de resolucdo. Neste caso, fica evidente a postura de engajamento do
aluno, permitindo que mesmo a distancia, ele pudesse ser o protagonista de seu aprendizado.

Ja no trabalho com Conjuntos, 0s alunos precisavam fazer uma pesquisa, mas devido a
necessidade de distanciamento social, a professora os orientou a fazer por meio do WhatsApp
ou Instagram. A turma aderiu a proposta e apds concluir a atividade, os resultados foram
socializados virtualmente no formato de apresentacdo. “Entdo, eles conseguiram fazer a
pesquisa, conseguiram montar através do Paint as duas interse¢des, conseguiram fazer o célculo
gue eu ensinei com interseccdo de conjunto e colocaram no Power Point” (P1). Segundo o P1,
0 mesmo ocorreu no trabalho de Estatistica, onde as pesquisas foram realizadas por meio das
redes sociais e os resultados socializados com recursos da Microsoft. Porém, infelizmente essas
imagens ndo foram pelo professor.

No caso do P2, quando foram iniciados seus trabalhos com o Ensino Médio, o uso do
Google Sala de Aula ja estava institucionalizado. No entanto, observando as dificuldades de
acesso dos alunos as aulas no AVA, seja por falta de um pacote de dados, seja pela falta de

espaco para armazenamento ou pela falta de um dispositivo préprio (muitos alunos utilizavam
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0s smartphones dos pais ou responsaveis quando esses voltavam para suas residéncias apés o
trabalho), a estratégia adotada foi para alcance do maior numero possivel de alunos. P2
flexibilizou as formas de envio e recebimento de materiais. Os roteiros de atividades elaborados
em Portable Document Format (PDF) continuaram a ser encaminhados também via WhatsApp
ou Telegram, ja que o uso do Google Sala de Aula, ndo era a realidade da maior parte da turma.

(Eu) Mandava o material 14 em PDF para eles. E pedia: “Olha, responde no
caderno e manda a foto no formulario mesmo! Leia, veja o video, anota os
pontos importantes e mande no privado!” Algumas vezes eu pedia para fazer
iss0, para ter certeza de que eles leram o material, viram o video. E perguntava
sempre se tinha alguma duvida. E... certo ou errado, eles enviavam. Faziam
atividades, alguns tiravam ddvida no Telegram ou no WhatsApp (P2).

Ao ser questionado sobre que tipos de videos eram “linkados™ as atividades e se eram
producdes proprias, P2, disse que fazia uma curadoria de videos no YouTube, pois com aumento
das demandas de registros das atividade de Teletrabalho, avaliacdes entre outros, foi mais
pratico fazer isso do que elaborar os proprios videos: “Eu ja mandava, selecionava videos mais
curtos [...] mas eu pegava mais video dum (sic) professor especifico, geralmente do professor

Ferretto, no YouTube (Figura 28), e mandava” (P2).

Figura 28 — Cena da aula de Equacdo Reduzida da Reta a partir da Equacdo Segmentaria e
QR Code para acesso ao video

» YouTube = professor ferretto matematica ensino médio

’ Professor Ferret... ©

£\ Inscrito v

Fonte: Equacdo [...], (2020, 24 s).

As estratégias para alcancar o maior nimero de alunos no ciberespago, utilizadas por
P2, como: uso de aplicativos de comunicacdo (WhatsApp e Telegram) para envio e recebimento

de atividades, comunicacdo e esclarecimento de davidas; producdo de atividades em PDF,
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linkadas a videos do YouTube e ao Google Forms (Figura 29); incentivo do registro fotografico
das atividades realizadas pelos alunos no caderno para anexar aos formularios ou enviar pelos
aplicativos de comunicacdo, apresentam aspectos pertencentes a quarta fase das tecnologias

digitais em Educacdo Matematica, que foram descritos por Borba, Silva e Gadanidis (2023).

Figura 29 — Print de atividade em PDF linkada com Google Forms elaborada por P2 para turmas de
12 Série do Ensino Médio
CLASSIFICACAO DOS| N = or2ss

Pbes)  Vlars ko primacs simers rabvral

NUMEROS -2
Z,- 5
o ividade aula 05 >
. e G I e A . > I -
1°E Atividade aula AP PR e
e - . ~
1°F Atividade sobre: Classificagao dos
conjuntos dos Numeros naturais, inteiros
y e racionals
Responda em seu caderno, e ao finalizar acesse o link e - Registre sempre 0 mesmo e-mail nas atividades
presnrha o formuldrio com suas respostas. Leia atentamente cada questéo, e resolva as questdes em seu caderno, depois de
observagdo: ao finalizar tire fotos das respostas para anexar == —— responder todas as questdes e revisar se as questdes estdo devidamente respondidas
no forml.Jldrlo e == vocé devera realizar o preenchimento do formuldrio e enviar suas respostas
Responder este formuldrio apenas uma vez.
gfnmrmomﬂmmu Baa atividedes
(L
tf G / (ternar conta (&)

Fonte: Arquivo pessoal do P2 (2021).

Mediante as estratégias utilizadas, identificamos os aspectos: da multimodalidade, com
0 uso e acesso facil a videos em plataformas ou repositorios como o YouTube; das tecnologias
mdveis ou portateis (smartphones, tablets, laptops entre outros) com acesso a internet,
interacdo através do togue em tela, multifuncionalidade e cameras digitais; performance, estar
online em tempo integral, e uso de aplicativos de comunicacdo e redes sociais,

compartilhnamento de videos (Borba; Silva; Gadanidis, 2023, p. 43).
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Figura 30 — Print de atividade no Google Forms elaborada por P2 para turmas de
12 Série do Ensino Médio

r CONJUNTO DOS ER—
NUMEROS ‘ o
IRRACIONAIS E REAIS < a3 o o

NcZcQc Releh

RIZ 2SR F TIOR3 SAFITIOS

Atividade sobre: Conjunto dos niumeros
irracionais e conjunto dos niumeros reais

Leia atentamente cada quest#o, e resolva as questdes em seu caderno, depois de
responder todas as questdes e revisar se as des estdo idament:

vocé devera realizar o preenchimento do formulario e enviar suas respostas. B
Responder este formuldrio apenas uma vez
Boa atividade!

Alternar conta &

Afotoe
upload ario

Fonte: Arquivo pessoal do P2 (2021).

oce fizer & Adicionar arquivo

Seu e-mall na: te d

Na Figura 30, temos imagens de uma atividade elaborada no Google Forms para alunos
da 12 Série do Ensino Médio, na 1% Questdo, podemos observar o a interface com o recurso de
Adicionar o arquivo, o qual os alunos deveriam acessar para enviar as imagens com as solucoes
das atividades.

Figura 31 — Registros fotograficos das respostas dadas por alunos da 12 Série do Ensino Médio a
atividade elaborada no Google Forms por P2

e

: ¥ 22 —

g

| 4= /5 _,f‘{,/ %
Yoo At | o - 5
LRl : o 2?%+ VQI__A_:::
.. e %ﬂgx‘ R g6 om0
B Sy
e
| e '_diim_cam_'_ i

Fonte: Arquivo pessoal do P2 (2021).

As imagens da Figura 31, representam algumas das respostas dadas por alunos a 12
Questdo do Google Forms da Figura 30. Podemos perceber que naquele momento, ainda ndo
havia uma preocupacdo com a estética da imagem para uma melhor compreensao da resposta
pela professora. Observamos a sombra dos smartphones projetadas nas imagens e uma das

fotos, foi feita em um ambiente com pouca luminosidade. Todavia, de acordo com P2, a
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estratégia permitiu um maior alcance dos alunos, o que na visao de P2 “[...] foi o que deu para
fazer no momento, que seria mais propicio para o aprendizado deles (alunos)”.
No caso do P3, destacamos sua estratégia para manter os alunos nas aulas do EOE. A

seguir, apresentamos seu relato sobre a primeira sincrona:

Quando eu comecei, literalmente, a primeira aula online, eu nunca esqueci.
Foi a primeira aula que teve a maior audiéncia, inclusive. Todos ligaram (a
camera), mas todos ficaram mudos, tipo, foi uma aula horrivel, que tava (sic)
todo mundo sem interacdo, aquela coisa, tipo, parada. E ai, eu fiquei pensando
a respeito disso, eu fiquei refletindo: ‘Poxa, provavelmente desligaram as
cameras e ficaram, tipo, fazendo outra coisa’. E depois, eu fiquei pensando:
‘Se fosse eu, o aluno que estivesse assistindo?” Até porque durante a
pandemia, eu fui aluno. Eu sabia que eu faria a mesma coisa se ela (aula) ndo
chamasse minha aten¢do! E ai, eu aproveitei que durante a pandemia teve um
‘boom digital’ com relagdo as redes sociais, as midias sociais - TikToKk,
Instagram, os ‘memeszinhos’ estouraram. E ai, eu comecei a brincar durante
a aula. Ah... eu tava (sic) aqui explicando Funcdo Afim, mostrava aquele
‘calculozinho’, mostrava um ‘Geogebra da vida’, mostrava um grafico, e do
nada eu puxava uma brincadeira, puxava interacdo com eles, fazia eles
brincarem comigo. E ai, nessa brincadeira vai, brincadeira vem, eu comecei a
ter a participacdo deles (P3).

Neste caso, 0 relato do P3, esta mais voltado para a questdo comportamental e
socioafetiva dos alunos. Que na realidade, também é um fator que impacta diretamente no
aprendizado. Colocar-se no lugar do aluno para perceber que se ndo houvesse uma sintonia,
uma afetividade, poucos permaneceriam na sala de aula virtual, de fato, era e ainda é importante.

Posteriormente, houve uma queda na permanéncia dos alunos nas aulas online e
sincrona, levando o P3 a manter a estratégia de brincadeiras. Tanto que ele percebeu que “as

brincadeiras” geravam uma expectativa com relacdo as proximas aulas:

E ai, quando eu comecei a brincar, a mostrar para eles ou até mudar o tom de
voz. Ou do nada ‘cantar uma Marilia Mendonga da vida’ por causa das
‘Lives’, que literalmente eu cantava, passava essa vergonha... Ou botar um
‘bracinho de sofréncia’, fazer ‘um mexidinho’, fazer qualquer coisa que
despertasse o interesse deles, eu via que eles prestavam atencdo, ficavam
esperando, qual seria minha proxima palhacada. E ai, ficaram brincando...
comegou a dar resultados! (P3).

Analisando a estratégia do P3, no primeiro contato do professor com os alunos,
identificamos um comportamento parecido com o que Rugani e Grijalva (2021), classificaram
de “dissolucdo da tela”, que seria o estabelecimento de uma conexao entre professor e aluno,
mas de maneira estruturada e intencional, que ndo foi o caso citado, pois no relato, a estratégia

surge numa perspectiva intuitiva e ndo planejada.
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Na dissolugdo datela, o professor busca fortalecer a consciéncia dos alunos sobre a troca
e a interacdo que ainda existem entre eles e o proprio professor, de forma que se sintam
responsaveis e conectados ao mesmo tempo. Os autores destacam que uma dificuldade
potencial, durante as aulas online — o que pode ter ocorrido com o professor P3, inicialmente —
seria permitir que a ansiedade quanto a manutencdo das relacdes pessoais criasse ambientes em
que a aprendizagem fosse uma questao secundaria Rugani e Grijalva (2021, p. 28).

Entretanto, P3 foi aperfeicoando suas estratégias a partir das aulas assincronas,
sobretudo com a possibilidade de edicéo, ou seja, no momento em que COMegouU a gravar seus
préprios videos e disponibiliza-los em um canal criado por ele no YouTube (Figura 32). Ao
assistir as aulas gravadas, constatamos que o professor comeca a estruturar uma sequéncia, um
roteiro. No primeiro momento, iniciava recapitulando o que havia sido estudado na aula
anterior, convidava os alunos a abrirem o livro na pagina indicada, solicitava que prestassem
atencdo ao que seria trabalhado no dia, além de enfatizar a necessidade de registrar tudo em
seus cadernos, inclusive as duvidas. Em um dos videos até destaca: “Veja s6: Matematica a
gente ndo aprende sO observando, a gente tem que ir fazendo junto. Fazer junto é extremamente
importante. Refagam os célculos. Todas as contas que eu fizer aqui, vocés fagcam também.
Certo?” (P3).

No segundo momento, ele iniciava a explicagéo e a resolucédo das atividades, filmando
0s proprios materiais (livros e cadernos), e a todo o tempo trazia em suas falas, expressdes que
engajassem ou alunos como se estive com eles em sala da aula: “Agora sao vocés! Resolvam a
expressao e nao esquecam de anotar [...]”; “Pausem o video agora, e anotem no caderno ou em
um post it, 0 que eu escrevi aqui para vocés [...]”; “E ai, ja fizeram a atividade? Ainda nao?
Estdo com alguma divida? Pausem o video ou retomem o ponto da aula que precisam rever e
vamos la!”’; “E ai? Ja fizeram? Parabéns! Eu tenho o maior orgulho de vocés!”.

No terceiro momento, aproveitando os recursos dos aplicativos de edicdo de videos,
proprios para celulares, P3 finalizava as aulas com alguma mensagem de otimismo que estava
em alta nas redes sociais.

Tais posturas mostram um amadurecimento das estratégias elaboradas por P3,
aproximando-as das estratégias de dissolugédo de telas, como: o uso de métodos variados de
apresentacdo (edicdo dos videos, por exemplo); e perguntas de autorreflexdo (Rugani e Grijalva,
2021, p. 34).
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Figura 32 — Cenas da aula de Expressdes Numéricas transmitida pelo canal do YouTube de P3

* YouTube

- |

InShOE

Expressdes numéricas

_ Inscrever-se

102 visualizagbes 7 de jun. de 2020

Fonte: Arquivo pessoal do P3 (2020).

Com a prética das aulas sincronas e assincronas, P3 diversificou seus videos, sem perder
a comicidade inicial que fez com que os alunos se mantivessem nas aulas.
As aulas assincronas permitiram inclusive, um contato com seus alunos no momento

que P3 foi diagnosticado com Covid-19, recebendo inclusive, o apoio destes (Figura 33).

Figura 33 — Sequéncia de cenas de uma aula de revisao transmitida pelo canal do YouTube de P3

comentarios — Ordenar por

Bom dia, fica melhor logo professor!
@
SOU EU NA VIDA
& Fica bem logo professor
75 GP  Responder
@
Aqui éo ,melhoras professor

Revisdo 1 ano sexta feira

Fonte: Arquivo pessoal do P3 (2020).
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Na sequéncia de imagens da aula de revisdao gravada e publicada no canal do YouTube
do P3, conseguimos identificar as etapas de orientacdes iniciais; em seguida, 0 momento de
explicacdo, por meio de um video curado na internet e ndo gravado por ele, tendo em vista o
mal-estar que estava sentindo em virtude da Covid-19; e o classico momento de comicidade,
que neste caso, foi adicionado no inicio e no fim da aula com um meme®’ criado a partir de um
Live ocorrida no Instagram, seguindo a estratégia de engajamento que se tornou a sua marca.
Em tempo, damos destaque também aos comentarios dos alunos, que de forma empaética,
estimam as melhoras do professor.

Borba, Souto e Canedo Janior (2022, p. 24), reconhecem que “[...] o SARS-CoV-2,
influenciou a presenca das tecnologias digitais em Educacdo Matematica com uma intensidade
que nenhum programa desenhado por humanos (ou humanos-com-tecnologias) alcangou”. O
relato dos trés participantes deste estudo de caso, corroboram essa afirmacéo, a qual deu origem
a quinta fase das TDIC em Educacdo Matemaética. Essa fase intensificou o processo de
hibridacdo que surgiu com a quarta fase, e que agora ganha forma com as politicas
governamentais implementadas a partir das experiéncias com a pandemia, como é o caso da
RIEH, uma estratégia da Politica Nacional para Recuperacdo das Aprendizagens (Brasil, 2022),
instituida pelo MEC, por meio da Portaria n® 865, de 8 de novembro de 2022, ja citada no se¢éo
introdutdria desta dissertacao.

Tendo refletido sobre as estratégias didatico-pedagogicas desenvolvidas, com o objetivo
de alcancar, engajar e manter os alunos nas aulas online, nos chama a atencdo, o processo de
validacdo dessas aulas. A seguir, vamos discorrer a respeito de alguns aspectos sobre avaliagdo

no contexto do EOE segundo nossos estudos.

5.3.2 Avaliacdo no EOE

Ap0s as primeiras orienta¢fes para o inicio das aulas emergenciais em Alagoas, em 19
de junho foi publicada a Portaria/SEDUC/AL n° 7651/2020, que regulamentou “a substituigdo
das aulas presenciais pelas atividades desenvolvidas no ambito do REAENP e d& outras
providéncias” (Alagoas, 2020I, p.9). O documento manteve os Laboratdrios de Aprendizagem
e 0 Projeto Foca no ENEM advindos da Portaria/SEDUC/AL n° 4.904/2020, estabelecendo

57 Mensagem de tom jocoso ou irdnico acompanhada por imagem ou video intensamente compartilhada
por varios usuarios das midias sociais (Instagram, Facebook, X, WhatsApp entre outros).
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algumas condicGes para 0 cOmputo da carga horéria destinada as atividades durante 0o REAENP

e assim, validar esse periodo (Quadro 13).

Quadro 13- Destaques da Portaria/Seduc/AL n° 7651/2020 que regulamentou a substituicdo das aulas
presenciais pelo REAENP

Artigos Destaques
2° Validagdo das atividades ndo presenciais como efetivo trabalho escolar, utilizando a
carga horaria trabalhada para substituicdo de carga horaria presencial.
40 Roteiros de Estudos quinzenais alinhados com a BNCC e ReCAL.
6° Elaboragdo de Plano de Agdo com diagnostico do efetivo quantitativo de estudantes
atendidos por turma.
7° Uso do Google Classroom para registro das atividades ndo presenciais por meio de

conta institucional. Validacdo das aulas a partir de 06 de julho de 2020 para turmas que
alcancarem 80% ou mais do gquantitativo dos estudantes regularmente matriculados.

10° As atividades realizadas até 03 de julho de 2020 serdo consideradas extracurriculares,
porém irdo compor a média anual dos estudantes.
120 As notas serdo atribuidas por componente curricular levando-se em consideracéo a

producdo do estudante no Laboratério de Aprendizagem a partir do Roteiro de Estudo.
Fonte: Elaborado pela autora com base em Alagoas (20201).

A Portaria/SEDUC/AL n° 7651/2020 (Alagoas, 2020l), teve o intuito de validar o ano
letivo de 2020; o trabalho dos professores que buscavam alternativas para alcancar, engajar e
manter o maior nimero de alunos da rede no REAENP; e além de garantir os 80% necessarios
para a validacdo do ano letivo, mitigar as perdas educacionais em um ano permeado por
restri¢ces didatico-pedagogicas.

Enquanto os professores elaboravam seus Roteiros de Estudos para direcionar as
atividades a serem realizadas por seus alunos, sob orientacdes das normativas ja implementadas,
o diario de bordo individual®, ja apresentado no Guia de Implementacdo dos Laboratdrio de
Aprendizagem nas Unidades de Ensino da Rede Pdblica Estadual de Educagdo de Alagoas,
passava a ser o instrumento de avaliacdo destinado a acompanhar o desenvolvimento dos
estudantes durante 0 REAENP. De acordo com a Rede Estadual de Educacdo de Alagoas, a
época, o diario de bordo foi escolhido pois

permite uma visdo muito clara voltada para o desenvolvimento integral e
protagonista do estudante, pois possibilita ao professor uma maior
compreensdo de toda construgdo do conhecimento, facilitando inclusive,

%8 Espaco (fisico ou digital) para registro das atividades e reflexdes dos alunos durante 0 REAENP.
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durante o percurso, a realizacdo das devidas adequacdes voltadas para a
personalizacdo (equidade) do ensino (Alagoas, 2020j, n.p.).

O uso do diario de bordo teve como pressuposto a aquisicdo dos habitos de reflexao e
de critica pelo aluno, com base em seus registros e sua autoavaliacdo. Todavia, foi
imprescindivel a mediacdo do professor nesse processo. Por isso, a SEDUC estabeleceu uma
estrutura bésica para a elabora¢do do instrumento para auxiliar o aluno na sistematizacdo do

conhecimento adquirido (Quadro 14).

Quadro 14 - Estrutura do diario de bordo a ser seguida pelos alunos de acordo com o
Guia de Implementacdo dos Laboratério de Aprendizagem

Estrutura do diario de bordo
1 | Registro diério das atividades com data, hora e local de sua realizacdo. Além de especificar se
foram realizadas individualmente ou em grupo.
Referéncias bibliogréaficas e/ou webgréaficas do material utilizado para consulta.

Evidéncias das atividades realizadas: notas, comentérios, fotos etc.
Agrupamento de exercicios, testes, resultados e solugdes obtidas.

5 | Registros das dificuldades, davidas, questionamentos e contribuicdes.
Fonte: Elaborado pela autora com base em Alagoas (2020j, n.p.).

AN

De acordo com Alagoas (2020j), essa estrutura minima teve o objetivo de fornecer aos
professores, evidéncias do trajeto percorrido por seus alunos, contribuindo assim para a aferir
seus conhecimentos e acompanhar o desenvolvimento de novas habilidades durante a vigéncia
do REAENP.

Figura 34 — Cena de video sobre registros no diario de bordo publicado no YouTube da Seduc no

periodo da pandemia e QR Code para acesso
> YouTube : educacao al

DIARIO DE

Diario de Bordo

& Educac3o Alago...

Fonte: Diario de bordo (2021, 13 s).
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Outrossim, além do acompanhamento do diario de bordo, o Art. 3° da
Portaria/SEDUC/AL n° 7651/2020 (Alagoas, 2020l) garantiu aos professores o uso de
instrumentos avaliativos diversificados, flexibilizando o processo de verificagdo do
aprendizado dos alunos da rede estadual no periodo das aulas emergenciais: questionarios de
autoavaliacdo; discursdes em AVA, listas de exercicios; provas online; o registro do acesso as
atividades em AVA, desde que existam indicadores gerados por relatorios (caracteristicas das
plataformas adaptativas); materiais produzidos a partir de contetdos estudados, como videos,
cartazes, histérias em quadrinhos etc. (incentivados com a criacdo dos Laboratérios de
Aprendizagem); avaliacdo oral individual acerca de temas estudados; debates, estudo de caso,
trabalhos compartilhados entre outros. Tal postura adotada pela SEDUC, se aproxima da
concepcdo de Luckesi (2003) sobre avaliacdo da aprendizagem como pratica de
acompanhamento da aprendizagem do aluno, algo importante ndo apenas ao longo da
pandemia, mas necessario durante toda vida escolar.

Tendo em vista a investigacéo a respeito do acompanhamento do rendimento dos alunos
durante o REAENP, perguntamos aos professores participantes do estudo de caso: Como se deu
a interag&o entre vocé e seus alunos? Quais TDIC vocé utilizou? Como foi possivel acompanhar
0s registros e o desempenho deles? VVocé conseguiu utilizar a mesma estratégia com todos eles?

Nenhum dos trés professores participantes, citaram o diario de bordo como um
referencial para o processo de avaliacdo do aprendizado dos alunos, todavia, sinalizaram as
formas que utilizaram para interagir e acompanhar os registros e desempenho de seus alunos
por meio das TDIC, os quais estavam amparados pelo Art. 3% da Portaria/SEDUC/AL n°
7651/2020 (Alagoas, 2020I).

Embora o Google Classroom fosse um espaco propicio para realizar avaliacdes, na visao
de P1, isso ndo era possivel em virtude da interacdo que existia durante as aulas sincronas, o
que para ele, ndo era possivel ocorrer de forma assincrona no AVA:

[...] confesso que apesar de ter 0 AVA, nesse caso, que era 0 Google
Classroom, eu ndo pontuei. Umas coisas que eu ndo pontuei, foi a avaliacdo
por participagdo no AVA. Mas, por qué? Porque a aula era construida, entéo,
por exemplo, ndo existia uma aula, uma aula pronta (P1).

Todavia, em outro momento de sua fala, P1, demonstra que isso ndo era uma forma de
punir o aluno, até porque era contrario as reprovacdes, mas por perceber a dificuldade dos
alunos em acessarem exclusivamente o AVA, 0 que exigia do professor outros meios para

avaliar, que no seu caso, a principio, foi a avaliagdo da presenca e ndo da aprendizagem:
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Essa palavra reprovacéo, é totalmente condenavel, mas eu quando eu falo
avaliacdo, eu digo avaliacdo da aprendizagem mesmo. N&o necessariamente
no intuito da nota [...] muitas vezes a avaliacdo tava (sic) ligada a presenca, é
IS0 que eu quero dizer. [...] Aluno que ndo tinha, por exemplo, aluno que néo
tinha WhatsApp, pegava o WhatsApp, o telefone do pai e da mée e de alguma
forma se manifestava [...]. Ndo era bem uma avaliagdo da aprendizagem, mas
da presenca e do interesse em estar, ali ‘na escola’ (P1).

Entretanto, P1, da destaque & importancia dos espagos virtuais para interagdes com 0s
alunos, como no caso do Meet, e faz uma interessante analogia. Sobre o Meet, P1 afirma que
“[...] ele se tornou a porta de entrada do aluno para a aula. Entdo quando chegava atrasado, ele
se desculpava. T4, tudo bem! Por que vocé ndo veio na semana passada? Esse tipo de coisa,
né?”. 1sso demonstra o poder que temos de nos adaptarmos a diferentes espacgos para interagir
e aprender, rompendo com o paradigma da escola fisica.

No caso de P2, o Google Forms (Figura 35), contribuiu no momento de realizacao das
provas individuais como parte do processo de avaliacdo de seus alunos, sendo um recurso viavel

tanto para 0 AVA como para o WhatsApp:

A avaliacdo ocorria através do envio das atividades no Google Classroom.
Mas ainda assim tinha alguns alunos que ndo conseguiam responder e enviar
no Forms que ficava la. Entdo, eles podiam enviar pelo WhatsApp mesmo
solto, assim: “Olha, professora, a atividade!”. Alguns foram enviando dessa
forma. [...] (P2).

A adocéo desta pratica, se deve a avaliacédo inicial feita por P2 para verificar como seus
alunos iriam participar de suas aulas: “[...] eu fiz um levantamento desse, para poder saber né?
(sic), se o aluno teria com acessar (as aulas), se era a internet, se o celular era proprio, essas

coisas todas”.
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Figura 35 — Print de atividade avaliativa no Google Forms elaborada por P2 para turmas
de 12 Série do Ensino Médio

quntas  Respostas @)  Configuracdes

ATIVIDADE AVALIATIVA
T"BIMESTRE DE 2021

Prof*®
Aﬁ

Sego 1 de 2

Atividade avaliativa para as turmas 1°E e 1°F referente =
ao 1° bimestre de 2021

FORMULARIO DA ATIVIDADE AVALIATIVA DO PRIMEIRO BIMESTRE DE 2021 FICARA DISPONIVEL PARA
RECEBER AS RESPOSTAS DE 11/05 ATE 15/05.

1. Sobre o conjunto A & poszivel afirmar que: *

A: conjunto dos divisores naturais de 6

a) Os divisores naturais (positivos) de 6 sdo:0,1,23,6 logo A={0,1,23,6)
b) Os divisores naturais (positivos) de 6 sdo : 1,2,3,6 logo A= {1,2,3,6)
c) os divisores de 6 sdo:-1,-2-3-6,1,236 logo A={-6,-3,-2,-1,1,23,6)

d) Os divisores de 6 sdo: 1 e 6, pois 6 € um nimero primo, logo A={ 1,6 }

Fonte: Arquivo pessoal do P2 (2021).

E por fim, temos a experiéncia de P3, que tendo em vista o fracasso na avalia¢do por
meios convencionais, evidenciado em sua fala: “Minha maior preocupacdo, foi quando
comecou o tempo de avaliar, [...] eu tentei primeiramente tradicional, né? Claro, a velha prova!
[...] eu ndo tive um bom resultado disso. Nem quantitativamente, nem qualitativamente”; fez
uso de duas das estratégias avaliativas autorizadas no Art. 3° da Portaria/SEDUC/AL n°
7651/2020 (Alagoas, 20201), a realizacdo de avaliacdo oral individual ou em pares e 0 uso de
lista de exercicios:

E ai, quando eu comecei a passar... tipo, tava (Sic) aqui conversando contigo,
vocé é minha aluna, eu dizia: ‘Olha esse assunto aqui! O que eu fiz de errado?’
Al ela ia procurar, ver o que tava (sic) visualizando aqui, procurar um erro.
As vezes, era literalmente um joguinho de imagens, onde eu queria,
simplesmente usar o raciocinio I6gico para ver o que estava de errado na

imagem ou coisa do tipo. [...] As vezes, se eu fizesse cinco atividades com
determinado grupo, uma atividade que a pessoa fizesse, ja era o
suficiente para mostrar que pelo menos compreendeu a esséncia da
coisa (P3).

Embora os recursos utilizados pelo P3 fossem permitidos, percebemos em sua fala que
novamente foi utilizado de forma intuitiva e ndo estruturada, um aspecto que precisa ser

avaliado e refletido em momentos de estudo na escola, em espagos como 0 HTPC.
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A avaliagdo da aprendizagem durante o REAENP, apresentou-se das formas mais
diversas possiveis, e provavelmente, desestabilizou professores que enxergavam o ato de
avaliar como um momento de punicéo de seus alunos. Até porque, na pandemia, o trabalho do
professor também foi avaliado, inclusive por pais e responsaveis, e ouso a dizer que foi avaliado
por toda a sociedade. Sendo assim, € possivel que pela primeira vez, esses professores tenham
experimentado formas mais acolhedoras de avaliar seus alunos, dando sentido a um dos
elementos necessarios a avaliacdo da aprendizagem escolar segundo Luckesi (2003, p.38), a

disposicao para acolher:

Para se processar a avaliacdo da aprendizagem, o educador necessita de dipor-
se a acolher o que esta acontecendo. Certamente que o educador podera ter
alguma expectativa em relacdo a possiveis resultados de sua atividade, mas
necessita de estar disponivel para acolher seja 1& o que for que estiver
acontecendo. 1sso ndo quer dizer que “o que esta acontecendo” seja o melhor
estado da situagdo avaliada. Importa estar disponivel para acolhé-la do jeito
em que se encontra, pois que s6 a partir dai é que se pode fazer alguma coisa.

Mediante essas restricdes para professores e alunos no primeiro ano da pandemia da
Covid-19, e a impossibilidade de cumprimento do curriculo desenhado para o ano letivo
vigente, em 17 de dezembro de 2020, foi publicada a Portaria/SEDUC/AL n°® 11.907 que

estabeleceu

em carater emergencial a organizacdo da oferta da Educacédo Bésica, reunindo
em Ciclo Emergencial Continuum Curricular, dois anos letivos consecutivos
para cumprimento dos objetivos, direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, competéncias e habilidades, nas Unidades de Ensino da
Rede Publica Estadual de Alagoas, relativos ao periodo 2020/2021 e da outras
providéncias (Alagoas, 2020m).

A portaria em questdo, propds o atendimento a todos os alunos da rede publica estadual,
por meio de diferentes estratégias de recuperacdo a partir de uma avaliacdo diagnostica,
evitando assim, a ruptura da proposta curricular do ano letivo de 2020, por meio do
estabelecendo de contetdos prioritarios do ReCAL e da BNCC a serem trabalhados no ano civil
de 2021.

Todavia, nos chama atencdo e deixamos como reflexdo a situacdo dos alunos que
concluiriam a Educacéo Basica no ano de 2020, pois o Ciclo Emergencial Continuum Curricular
2020/2021 ndo se aplicaria aos estudantes da 32 série do Ensino Médio, como destaca o §2°, do
Art. 6° “a Seduc consultara, por unidade de ensino, os estudantes concluintes do ensino médio
para participagdo opcional em atividades pedagogicas suplementares ao ano letivo de 2020”

(Alagoas, 2020m), em virtude da ndo obrigatoriedade de seguir seus estudos no ano
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subsequente, mesmo diante dos déficits registrados nas edigdes anteriores do Saeb, é possivel

que esse grupo tenha sido o mais prejudicado no ano letivo de 2020.

5.3.3 Desafios e aprendizados

Nesta viagem no tempo para conhecer a jornada vivida pelos participantes de nosso
estudo, com certeza, ndo conseguiriamos esgotar todos os questionamentos a respeito das
estratégias didatico-pedagdgicas desenvolvidas para atravessar o periodo de aulas online
imposto pela Covid-19. Por isso, abrimos espa¢o para uma questdo final, de cunho mais pessoal:
Vocé gostaria de fazer alguma consideracédo a respeito de algum ponto que ndo foi abordado,
mas que voceé acha relevante destacar? Fique a vontade. Tal questao, fez emergir aspectos que
classificamos como desafios e aprendizados e que perpassaram toda trajetoria aqui apresentada,
que podem ser observados de forma resumida no Quadro 15.

Quadro 15 — Desafios e aprendizados do EOE

Desafios Aprendizados
e Auséncia de um ambiente adequado para e Imersdo no mundo das TDIC;
os alunos estudarem; e (Gestdo do tempo (vida pessoal x vida
o Dificuldade de acesso dos alunos aos profissional) a partir do uso de uma
dispositivos digitais; etiqueta social para o ciberespaco.
e Contexto social ou ambiental dos alunos e Construcdo de uma rotina para os estudos
desfavoraveis para aulas; online;
e Extrapolacdo do tempo do professor com o Despertar para as necessidades sobre o
0s alunos; uso das tecnologias no ambiente escolar
o Excesso de tela por parte de alunos e pos-pandémico.
professores; o Reconhecimento da importancia da
e Dificuldades dos professores em formagéo continuada para o uso das
conciliar vida pessoal e profissional; TDIC.
o Falta de etiqueta social para as relacdes
no ciberespaco.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

E possivel visualizar sem muito esforco, que a quantidade de desafios sobrepde a
quantidade de aprendizados no relato dos participantes do estudo de caso. Sabemos que embora
existam politicas publicas para o fomento do uso das TDIC na educagdo, como o Plano Nacional
da Educagdo (PNE)*® (Brasil, 2015), a BNCC (Brasil, 2018), além de constar como eixo

% Plano de duracdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em regime de
colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de
acOes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas (Brasil, 2015, p. 1).



131

habilitador da Estratégia Brasileira de Transformagcéo Digital (E-Digital)®°, e mais recentemente
a PIEC (Brasil, 2021), e a Politica Nacional de Educacdo Digital (PNED) (Brasil, 2023),
constatamos que 0s objetivos de tais politicas, ainda estdo longe de serem alcancados, quando
ouvidos atentamente o relato dos atores principais deste filme baseado em fatos reais chamado
“pandemia da Covid-19”.

O relato de P2, nos chama muito atencdo, pois sua escola estava localiza na parte alta
da cidade, e os alunos residiam em bairros distintos: alguns préximos da escola, outros
distantes. Isso tornava a jornada dos alunos bem dificil, pois até para buscar o material impresso,
seria um risco por conta da necessidade de utilizar o transporte publico num periodo de
isolamento social. Borba (2021) da énfase ao papel das familias e dos lares na construcédo do
conhecimento matematico no contexto da pandemia, como “o aprender” se torna
desproporcional se compararmos um aluno que vive numa favela a um que reside numa casa
ampla e luxuosa. Pelo menos, teoricamente falando, sabemos que o rendimento do primeiro
seria inferior ao do segundo. Podemos constatar isso no relato de P2, que embora tivesse uma
quantidade significativa de alunos nas aulas online, os desafios apresentados também eram
proporcionais, “[...] tinham alguns que ndo conseguiam acessar (as aulas) por diversos motivos:
o celular néo abria, ou ndo conseguiam acessar a internet para fazer a atividade”.

Outra situacdo apresentada, nos faz refletir sobre a estrutura de funcionamento das aulas
no EOE. Ao ser estabelecido um horario fixo para o trabalho na perspectiva dos Laboratérios
de Aprendizagem e do Projeto Foca no ENEM como o das aulas presenciais, alem de expor
alunos e professores a um tempo de tela excessivo, ndo levou em consideracdo a quantidade de
pessoas que residiam no mesmo espago, 0 que exigiu dos professores um maior bom senso e

sensibilidade com as situacdes adversas no ambiente familiar durante as aulas online:

[...] por exemplo, tinha aluno que teria aula minha agora, mas na casa tinha o
outro irmdo que teria aula de outra disciplina, e na casa s6 tinha um celular.
Ai dizia: ‘Professora, ndo da para assistir aula agora, porque meu irmé&o vai
assistir aula do outro professor’ (P2).

Quando ndo era a necessidade de socializar o Unico dispositivo da casa com 0s irmaos

e até mesmo com pais e responsaveis, os fatores ambientais dificultavam o momento de estudo:

60 A E-Digital, fundamentada nos eixos tematicos, visa a harmonizacdo das iniciativas do Poder
Executivo federal ligadas ao ambiente digital, com o objetivo de aproveitar o potencial das TD para
promover o desenvolvimento econdmico e social sustentavel e inclusivo, com inovacdo, aumento de
competitividade, de produtividade e dos niveis de emprego e renda no Pais. https://www.gov.br/mcti/pt-
br/acompanhe-o-mcti/transformacaodigital/estrategia-digital.


https://www.gov.br/mcti/pt-br/acompanhe-o-mcti/transformacaodigital/estrategia-digital
https://www.gov.br/mcti/pt-br/acompanhe-o-mcti/transformacaodigital/estrategia-digital
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‘Os bichinhos’ querendo assistir a aula e tinha os irmdos cutucando,
uma gritaria, era a mée que falava do outro lado, néo sei o qué, para os coitados
conseguirem prestar aten¢do, ndo tinha um local. Uma coisa é ta na sala de
aula, né? (sic) em outro ambiente propicio para aquilo. Outra coisa, é voceé ta
(sic) em casa com tudo possivel para atrapalhar... Tinha cachorro, papagaio
fazendo zuada (sic), atrapalhando a aula e 0 menino: ‘Gente, siléncio! Que eu
preciso assistir aula!”, e tinha todo esse fuzué (sic), sério! (P2).

No caso de alunos que moravam distante da escola e dependiam do transporte escolar,
a opg¢do muitas vezes, foi contar com a solidariedade da comunidade: “[...] 0 aluno tinha que
sair de casa, porque em casa nao tinha internet, tinha que ir para casa de um vizinho, alguma
outra situacao, para conseguir ter internet para assistir a aula” (P2).

Como citado anteriormente, a auséncia de um ambiente adequado para os estudos foi
um fator de impacto no desenvolvimento das aulas, se ndo pelo barulho, pela zona de conforto

que as aulas no ambiente domiciliar proporcionavam:

Era a questdo de alunos que acordavam e sé tinham que ligar o celular, por
exemplo. Nas aulas presenciais, eles acordam, tomam banho, pegam o dnibus,
vdo para escola. Mas onling, é outra coisa: é acordar, tomar café e muitas vezes
ndo ter um espaco para estudar, que as vezes, era a propria cama, ai dormia
de novo (P1).

Alunos e professores nao estavam preparados para aulas fora dos muros da escola, entdo
ndo havia uma cultura, uma disciplina para o estudo a distancia e online. Nao foi uma escolha,
que implica uma postura diferenciada. Foi uma imposicdo, 0 que muitas vezes gerava
frustracao.

Outro desafio que foi causa de estresse para muitos professores, foi a extrapolacdo do
tempo com os alunos. Com a caréncia de uma estrutura domiciliar e/ou econdmica que
permitisse a participacdo de toda turma durante as aulas sincronas (pela falta de um dispositivo
no momento da aula, ou por problemas com a conexao da internet), os professores abriam
espacos fora do horario de aula para atenderem esses alunos, e sem uma etiqueta social para o
uso dos aplicativos de comunicacdo — algo ja vivido antes mesmo da pandemia, mas acentuado
por ela — esse tempo acabava sendo extrapolado, gerando desgaste fisico e mental aos

professores:

[...] até duas horas da manhd tava (sic) recebendo mensagem... trés horas da
manha eu recebia mensagem. Inclusive no primeiro ano foi bem complexo...
Eéé... porque assim, eu pedia muito a eles que ndo mandassem mensagem
fora do horério, porque eu tava (sic) comegando a ficar de um jeito... Eu ficava
muito ligada no WhatsApp. Passava do horério eu ficava respondendo: ‘Nao,
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vocé pode fazer isso aqui.’; ‘Vocé pode fazer isso aqui.’; ‘“Ndo vai ter aula...’;
‘Isso aqui...”; ‘Isso ali...”. Depois eu me dei conta que eu tava (sic), sabe?
Porque a gente também néo saia de casa, entdo acabava que o meu tempo
inteiro era para no WhatsApp, ficar com eles. Isso acabou me chamando
atencédo (P1).

Essa experiéncia rendeu um aprendizado para P1, que reorganizou 0 seu tempo e geriu
melhor 0 momento dedicado aos alunos e 0 momento dedicado a sua vida pessoal, sobretudo a
familia. No segundo ano da pandemia, P1 resolveu utilizar um smarthphone antigo com um
chip para usar s6 com os alunos, no caso, 0s alunos que nao respeitavam os limites de horario.
Isso fez com que P1 estabelecesse uma etiqueta social para as comunicagdes no ciberespaco e
consequentemente na rotina de estudos com os alunos, inclusive determinando que néo
acessaria o dispositivo depois das 18h. Segundo P1, foi uma questao de saide mental.

Interessante que ao mudar sua postura no atendimento aos alunos, P1 alega ter definido
uma rotina escolar online, engajando-0s a terem compromisso e responsabilidade com as

atividades propostas, inclusive respeitando prazos para as entregas:

Entdo assim, eu tive que estabelecer muitas regras com eles. Mas foi
interessante. Foi muito interessante. 1sso ndo pode se perder no tempo. Nao
pode. Eles precisam estar preparados para esses dois mecanismos de
aprendizagem. Essas duas formas de aprender. Ndo pode ser s6 presencial
(P1).

Ao fazer essa reflexdo, P1 nos remete ao que Moran (2013, p. 59) ja discutia bem antes
da pandemia quando abordou sobre as questdes de ensino e aprendizagem com apoio das

tecnologias, alertando para mudancas necessarias na educacao presencial:

Aos poucos, percebemos que ndo faz sentido confinar os alunos na sala de
aula para aprender. Podemos organizar uma parte importante do curriculo no
ambiente digital e combina-lo com as atividades em sala de aula de forma que
0 projeto pedagogico de cada curso integre o presencial e o digital como
componentes curriculares indissocidveis. O digital ndo serd um acessério
complementar, mas um espaco de aprendizagem tdo importante como o da
sala de aula. Evitaremos a esquizofrenia atual de manter o0 mesmo nimero de
aulas presenciais de sempre e ainda pedir para professores e alunos que
utilizem o ambiente digital como repositorio de materiais, espaco de debate e
publicacéo.

A pandemia da Covid-19, acendeu mais uma vez o alerta sobre a necessidade da
integracdo das TDIC no curriculo e na vida escolar, de forma séria e relevante, o que

impulsionara mais politicas publicas para garantir a infraestrutura e a formacéo necessarias ao
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fomento da cultura digital, estabelecida dentre outros documentos na quinta competéncia geral
da BNCC (Brasil, 2018) e nas Normas sobre Computa¢éo na Educacgdo Béasica — Complemento
a BNCC (Brasil, 2022b).

Neste sentido, P2 ressalta que o periodo do EOE proporcionou uma imersao no mundo
das TDIC, “[...] conseguimos sobreviver a tudo isso (a pandemia) ¢ ficou um aprendizado, né?
(sic). Saimos da parte tedrica para a pratica, porque antes, era s6 a curiosidade de usar esses
recursos (TDIC)”.

Outrossim, essa experiéncia foi capaz de despertar ou chamar a atencéo de P2 a respeito
das necessidades do uso das TD no ambiente escolar pds-pandémico:

[...] temos que buscar dentro da realidade da escola, porque ndo mudou muita
coisa. Continua ndo tendo os computadores. Tem a sala... o laboratdrio, tem,
beleza! Antes tinha, ndo sei 0 que aconteceu com 0s computadores daquele
laboratério. [...] A internet da escola também ndo € la essas coisas, a gente tem
que ter sempre os dados mdveis. [...] Entdo, a gente tem que se reinventar
também, nessa nova realidade para ver o que pode (sic) fazer, né? (sic). E
sempre buscando novos caminhos para ver as melhores possibilidades.

Concluindo a discussdo sobre desafios e aprendizados com o EOE, P3 destaca a
importancia da continuidade do preparo do professor para o uso das TD por meio da formacéo

continuada em servigo:

[...] E eu gostaria que de fato tivesse mais formacBes para isso, mais
treinamentos para isso. Mais conversas sobre isso. Pois durante a pandemia,
tive colegas que literalmente choravam por ndo saberem utilizar o Meet. Por
falta de formag&o e falta de experiéncia. [...] Infelizmente a defasagem ainda
existe. O pouco que foi feito teve um impacto muito grande, poderia ter sido
melhor, mas também deu... dentro do que a gente tinha, dentro das nossas
possibilidades.

Nos chama a atencdo perceber como acao de um ser ndo vivo, foi capaz de transformar
a realidade global, mudando drasticamente a vida dos seres humanos, como afirma Borba
(2021). O isolamento social, de forma contraditéria, expds mais do que nunca a educagdo. Ao
sairmos dos muros da escola, levamos para dentro de nossas residéncias, todo potencial e
fragilidades que estavam guardadas as setes chaves, dentro das salas de aula.

Desta forma, este estudo revelou aspectos importantes sobre o trabalho docente e as
estratégias didatico-pedagdgicas desenvolvidas a partir da implementacéo das diretrizes para o

REAENP e o EOE, por meio dos técnicos que auxiliaram as escolas no processo de transi¢cdo



135

das aulas presenciais para as aulas online, especialmente com base na Portaria/SEDUC/AL n?
4.904/2020 (Alagoas, 2020k) e na Portaria/SEDUC/AL n° 7651/2020 (Alagoas, 2020l).

O uso de artefatos digitais contribuiu para a realizagdo das aulas, no entanto, a realidade
de professores e alunos, mostrou-se como um grande desafio para o processo de ensino e de
aprendizagem, sobretudo pela caréncia de recursos financeiros e infraestrutura. Com isso, redes
sociais e aplicativos de mensagens tornaram-se grandes aliados de ambos, sendo a porta de
entrada para uma nova escola, uma escola online, que funcionava quase 24 horas por dia em
virtude da dificuldade de estabelecer momentos sincronos nos turnos convencionais de aulas.

A articulacéo da equipe gestora com a comunidade escolar e a aprendizagem em pares,
foram pontos chaves para garantir uma rede de apoio aos professores que se sentiam sozinhos
e incapazes de lidar com esse novo contexto que expunha suas fraquezas e limitagdes quanto
ao uso das TDIC. Sendo assim, percebemos um esforco dos professores para evitar a
domesticacdo destas tecnologias, num exercicio constante para potencializar o uso de videos,
aplicativos de mensagens, redes sociais, aplicativos para construcdo de formularios e
apresentacdes, com o aporte de hipertextos para agregar informacdes e possibilidades de
construgdes do conhecimento de forma sincrona e assincrona. Dito isto, seguimos para a Gltima
secdo deste estudo, no qual apresentamos nossas consideragdes finais e apontamos sugestoes
de novos estudos a fim de aprofundar a investigacéo sobre estratégias didatico-pedagdgicas na

perspectiva do Ensino da Matematica.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ninguém podera ser um bom professor sem dedicacéo,
sem preocupagdo com o préximo, sem amor num sentindo
amplo. O professor passa ao préximo aquilo que ninguém
pode tirar de alguém, que é conhecimento (D’ Ambrosio,
2012, p. 77).

O Ensino da Matematica sempre foi um grande desafio para a educacéo brasileira, vide
os resultados das avaliagBes externas como Pisa. Em 2022, numa escala que vai até 600 pontos,
o0 Brasil obteve 379 pontos, ficando atras da Colémbia e a frente da Argentina, ocupando o 65°
lugar num ranking de 81 paises. O que isso quer dizer? Que 73% dos jovens submetidos a
avaliacdo, apresentaram baixo desempenho — estdo no nivel 1 ou abaixo dele — ndo alcangando
o nivel minimo considerado pela OCDE necessario para que 0s jovens possam exercer a plena
cidadania (Brasil, 2023c).

Infelizmente essa realidade ndo é atual, mas agravou-se em virtude dos déficits causados
pela pandemia da Covid-19. Isto posto, o presente estudo, buscou responder a seguinte quest&o:
Quais estratégias didatico-pedagdgicas mediadas pelas TDIC foram usadas pelos professores
no EOE nas aulas de Matematica para turmas de Ensino Médio da Rede Publica Estadual de
Educacéo de Alagoas? E quais fatores contribuiram para o desenvolvimento dessas estratégias?

Borba, Silva e Gadanids (2023), ao definirem as quatro Fases das TDIC em Educacgéo
Matematica, apresentaram um cenario de mudancas com a linguagem Logo, o0 uso de softwares
para o trabalho com a geometria, a multimodalidade, a internet rapida, a internet em sala de
aula, e a producédo e compartilhamento de videos e a natureza das atividades desenvolvidas com
esses artefatos. No entanto, chamaram a atencdo para dois problemas antagénicos: o excesso
de informacgGes causado pela facilidade de compartilhamento de videos e outras midias; e 0
comportamento dentro das institui¢cGes de ensino, que proibiam o uso das TDIC em sala de aula.

No entanto, com a quinta fase, ha um rompimento de paradigmas, e a partir o poder de

acao (agency) do SARS-CoV-2, as relagGes entre seres humanos e as TDIC sdo intensificadas.

[...] a quinta fase, cronologicamente associada a pandemia, tem como
elementos principais a intensificagdo do uso das tecnologias digitais, o poder
de acdo (agency, em inglés) de atores ndo humanos e a hibridizacdo da
Educacdo Matematica a partir do poder de acdo desse virus” (Borba; Souto;
Canedo Janior, 2022, p. 11).
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E esse foi o contexto do nosso estudo de caso Unico integrado com unidades multiplas
de andlise.

Desta forma, para responder a questdo da pesquisa, buscamos contemplar o objetivo
geral de: investigar as estratégias didatico-pedagogicas mediadas pelas TDIC usadas pelos
professores de Matematica do Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Educacao de Alagoas
durante o EOE, descrevendo os fatores que contribuiram para o desenvolvimento dessas
estratégias. Para isso, nos guiamos por meio dos objetivos especificos de: delinear as estratégias
didatico-pedagdgicas mediadas pelas TDIC, presentes nas atividades produzidas e aplicadas
por professores de Matematica do Ensino Médio que atuaram no EOE; analisar as evidéncias
das estratégias desenvolvidas (os registros em AVA, gravacbes de aulas, feedbacks de
estudantes entre outros); descrever 0s aspectos que contribuiram para o desenvolvimento das
estratégias didatico-pedagdgicas analisadas a partir dos relatos e registros dos professores
inseridos na pesquisa.

Por investigarmos um evento contemporaneo, adotamos em nossa pesquisa qualitativa
a abordagem de estudo de caso, que nos permitiu optar por procedimentos para producdo de
dados consistentes, como a entrevista, uma fonte priméria riquissima para pesquisas sociais. As
escolhas metodoldgicas, sobretudo para anélise dos dados — a andlise de conteido —
possibilitou, através de um estudo exaustivo, validar o resultado da pesquisa de forma fidedigna,
através da triangulacdo dos dados obtidos com a entrevista realizada com os participantes da
pesquisa, as evidéncias por eles apresentadas e as normativas que regulamentaram as praticas
adotadas.

Para atender ao primeiro objetivo de delinear as estratégias didatico-pedagogicas
mediadas pelas TDIC, presentes nas atividades produzidas e aplicadas por professores de
Matematica do Ensino Médio que atuaram no EOE trilhamos um caminho que partiu das
pesquisas documental e webgrafica a respeito das normativas nacionais e locais que regeram as
atividades educacionais no periodo pandémico, em especial 0 REAENP, regime estabelecido
para as unidades escolares da Rede Publica Estadual de Educacdo de Alagoas; em seguida,
coletamos as evidéncias das atividades desenvolvidas durante o EOE pelos participantes
selecionados para o estudo; para em seguida, estabelecer um dialogo contextualizado durante
as entrevistas online individuais previamente agendadas. Neste momento, constatamos que
algumas orientagOes estabelecidas pelo regime, como a producdo quinzenal dos Roteiros de
Estudo na estrutura minuciosa definida pela SEDUC, nédo foram fielmente adotadas. De acordo
com os participantes, isso ocorreu em virtude da carga emocional causada pelo isolamento

social, a extrapolacdo do tempo de tela e de atendimento aos alunos fora do horéario de aulas.
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Mas isso ndo implicou uma auséncia de planejamento, mas sim uma adaptagdo ao novo
contexto.

Ao analisar as evidéncias das estratégias desenvolvidas (os registros em AVA,
gravagdes de aulas, feedbacks de alunos entre outros); nosso segundo objetivo especifico,
constatamos a diversidade de estratégias adotadas, como: aulas sincronas em aplicativos de
videoconferéncia com o Google Meet e Zoom, na perspectiva da metodologia da resolucdo de
problemas; uso do WhatsApp e Telegram como AVA em substituicdo ao Google Classroom,
onde foi possivel utiliz-los como repositorio de tarefas, textos e videos, estabelecer a
comunicagdo com os alunos e propor atividades; uso da linguagem multimodal e do hipertexto
em materiais produzidos pelos professores como estratégia para expansao das possiblidades e
caminhos para constru¢cdo do conhecimento por parte dos alunos, saindo assim, da estrutura
linear da apresentacao de conteudos.

Mediante a trajetoria percorrida, foi possivel alcancarmos nosso terceiro objetivo
especifico, descrever os aspectos que contribuiram para o desenvolvimento das estratégias
didatico-pedagogicas analisadas a partir dos relatos e registros dos professores inseridos na
pesquisa. Os aspectos que serdo descritos, estdo atrelados diretamente as hipoteses levantadas
no inicio do estudo e que foram corroborados.

O primeiro aspecto esta ligado a mudanca de comportamento frente ao uso das TDIC.
Para desenvolver as estratégias didatico-pedagdgicas mediadas pelas TDIC no contexto do
EOE, foi necessario aos professores, realizarem uma revisdo de sua didatica/suas praticas
pedagdgicas, para alcancar, engajar € manter o maior nimero possivel de alunos nas aulas
online, reaprendendo a ministrar aulas em tempos e espagos distintos daqueles conhecidos antes
da pandemia, superando medos e resisténcias quanto ao uso das TDIC, sobretudo as tecnologias
digitais moveis, que foram remidas da acusacdo de inimiga do aprendizado, responsavel por
roubar a atencdo dos alunos, as quais passaram a ser aliadas dos processos de ensino e de
aprendizagem.

O segundo aspecto, ligado também as hipoteses levantadas, diz respeito a pratica
docente vinculada a aprendizagem entre pares. Em nosso estudo, constatamos que 0S
participantes tornaram-se referéncias nas unidades de ensino nas quais atuaram durante o
REAENP, forneceram apoio técnico e pedagdgico aos colegas de trabalho, inclusive aqueles
que exerciam, na hierarquia da escola, fun¢do superior a deles (gestores, coordenadores
pedagogicos e articuladores de ensino), a maior interacdo com as TDIC a partir de trocas de
experiéncias e reflexdes, contribuiram para o desenvolvimento de estratégias didatico-

pedagogicas mais eficientes e eficazes aqueles contextos.
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O terceiro aspecto, o qual ndo foi vislumbrado nas hipéteses, tem relacdo com a
formacéo inicial e continuada dos professores e a experiéncia adquirida ao longo do percurso
profissional. Observamos isso na forma em que os professores mobilizaram conteudos
conceituais (saber) e contetdos procedimentais (saber fazer), para ensinar a Matematica por
meio do uso das TDIC. O trabalho com a resolucdo de problemas, € um exemplo. Por trés existe
todo um conhecimento acumulado que permitiu a transposicdo desta pratica para 0 mundo
virtual.

E dltimo aspecto que queremos destacar que contribuiu para o desenvolvimento das
estratégias didatico-pedagogicas observadas, foi a utilizagdo do video como um recurso de
apoio as aulas online, e a prépria formacdo docente ao longo da pandemia (Lives, cursos a
distancia, aulas em canais do YouTube). O video é um recurso de baixo custo, mas de grande
impacto nas aulas online e hibridas, e que tem resultados incriveis no aprendizado, inclusive
sendo amplamente utilizados na metodologia de Sala de Aula Invertida (SAI) e nas plataformas
Adaptativas com ao Khan Academy.

Tendo consciéncia que ndo podemos intervir diretamente na realidade domeéstica e
econbmica dos alunos mais prejudicados pela pandemia; diante do cenario vivido pelos
participantes deste estudo de caso; e levando em conta que a escola publica em seus contextos
presencial ou online, é um espaco, por exceléncia, para construcdo de conhecimentos, formacéo
continuada e aperfeicoamento de professores da rede e de alunos dos cursos de licenciatura -
sobretudo por meio das Politicas Nacionais de Formacao de Professores, como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP), 0 estudo aponta para pesquisas futuras que tratem da formacao professores para o ensino
da Matematica mediado pelas TDIC nos formatos presencial, hibrido e online.

Quando o professor melhora sua forma de ensinar, também concorre para a melhoria do
aprendizado do aluno, aumentando as expectativas e perspectivas de desenvolvimento humano.
Cidadaos competentes sdo capazes de intervir na realidade a qual estdo inseridos, 0 que a médio
e a longo prazo impacta nos setores social e econdémico do estado e até mesmo do pais. Para
tanto, € necessario, de acordo com Modelski et al. (2019, p. 9)

criar espacos estrategicamente pensados para que o0 corpo docente
experimente, teste, discuta e troque experiéncias a respeito de possibilidades
didaticas, isto €, proporcionar a ambiéncia tecnoldgica que auxiliara o
professor a pensar alternativas para compor suas préticas [...].

Neste sentido, projetos de pesquisa-a¢ao e pesquisas formativas que possuem um carater

intervencionista podem ser indicados para um estudo com foco na formacao de professores para



140

experimentacdo e desenvolvimento de estratégias didatico-pedagogicas para o ensino da
Matematica com uso das TDIC de forma mais significativa. Os estudos de Schon (2008) e sua
epistemologia da prética, baseada no conhecimento-na-acéo e na reflexdo-na-acao, da qual vem
a ideia de um ensino pratico reflexivo, que tem como caracteristicas “[...] o aprender fazendo,
a instrucdo ao invés de ensino e um didlogo de reflexdo-na-agdo reciproca [...]”, entre 0
formador e o professor, € um interessante referencial para nortear estes projetos e suprir essa

lacuna que ficou evidente com a pandemia da Covid-19.
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UNIVERSIDADE FEDERAL pE ALAGOAS .
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
Apéndice A — Texto para abertura de processo via SEI para realizacdo de pesquisa nas escolas

da 12 e 132 Geréncias Especiais de Educacao da Rede Estadual de Educagédo de Alagoas.
Destinatario: Secretario(a) de Estado da Educacao
Assunto: Autorizacao para realizacdo de pesquisa em educagdo em escolas da Rede Estadual

de Educagéo de Alagoas.

Carissimo(a) Secretario(a) de Estado da Educacao,

Venho por meio deste solicitar seu apoio no sentido de autorizar a realizacdo de uma
pesquisa em educagdo em unidades escolares da rede estadual de educacéo.

O estudo de caso Unico integrado intitulado “Estratégias didatico-pedagogicas utilizadas
no ensino online emergencial em aulas de Matematica frente a pandemia da Covid-19”, tem
como objetivo investigar as estratégias didatico-pedagdgicas mediadas pelas TDIC usadas
pelos professores de Matemaética do Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Educacdo de
Alagoas durante o EOE, descrevendo os fatores que contribuiram para o desenvolvimento
dessas estratégias.

A pesquisa esta vincula ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), e serd conduzida pela mestranda e Técnica de
Inovacdo e Tecnologia na Educacdo (TITE) da 12 Gee, Tamara Belmira da Sylveira Guimaraes
Soares, e orientada pelo professor titular da UFAL Dr Luis Paulo Leopoldo Mercado, com
atuacdo na graduacdo nos cursos de Educacdo Fisica (Licenciatura e Bacharelado) e em
Pedagogia e na P6s-Graduacao (Mestrado e Doutorado); ambos membros do Grupo de Pesquisa
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na Formagdo de Professores Presencial e a
Distancia Online (TICFORPROD).
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Os participantes selecionados para o estudo serdo 4 professores de Matematica que
ministraram aulas para turmas de Ensino Médio nos anos de 2020 e/ou 2021, lotados em
diferentes unidades escolares da 1* e 13 Geréncias Especiais de Educacdo, 0s quais serdo
selecionados por meio de um questionario online semiaberto enviado individualmente por e-
mail, assegurando que terceiros ndo tenham acesso a esses dados conforme as orientagdes para
pesquisa em qualquer etapa em ambiente virtual constantes no Oficio Circular CONEP n° 2 de
24 de fevereiro de 2021.

E importante destacar que a pesquisa segue as diretrizes presentes nos documentos
norteadores para pesquisas com seres humanos no Brasil: a Resolugdo CNS n° 466, de 12 de
dezembro de 2012; a Resolugdo n° 510, de 07 de abril de 2016; e o Oficio Circular CONEP n°
2, de 24 de fevereiro de 2021.

Certa de seu apoio e contribuigéo, agradeco antecipadamente.

Profa Tamara Belmira da Sylveira Guimardes Soares
Mestranda em Educacdo (PPGE/UFAL)

Maceio, de de 2023.

Contatos:
Profa Tamara Belmira da Sylveira Guimarées Soares — pesquisadora.

E-mail: tamara.soares@cedu.ufal.br

Prof Dr Luis Paulo Leopoldo Mercado — orientador.

E-mail: luispaulomercado@gmail.com
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Apéndice B — Texto para o e-mail de contato com as unidades escolares da 12 e 13? Geréncia
Especial de Educagéo (GEE)

Destinatario:escolaxxx@educ.al.gov.br

Assunto: Autorizacédo para realizacdo de pesquisa em educagédo na Escola Estadual XXX.

Carissimo(a) gestor(a) da Escola Estadual ,
Sr./Sra.

Venho por meio deste solicitar seu apoio no sentido de autorizar a realizacdo de uma
pesquisa em educacao na unidade escolar a qual o(a) senhor(a) é gestor(a).

O estudo de caso unico integrado “Estratégias didatico-pedagdgicas utilizadas no ensino
online emergencial em aulas de Matematica frente a pandemia da Covid-19”, tem como
objetivo investigar as estratégias didatico-pedagdgicas mediadas pelas TDIC usadas pelos
professores de Matemaética do Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Educacéo de Alagoas
durante o EOE, descrevendo os fatores que contribuiram para o desenvolvimento dessas
estratégias.

A pesquisa estd vincula ao Programa de Po0s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), e serd conduzida pela mestranda e Técnica de
Inovacdo e Tecnologia na Educacdo (TITE) da 12 Gee, Tamara Belmira da Sylveira Guimaraes
Soares e orientada pelo professor titular da UFAL Dr Luis Paulo Leopoldo Mercado, com
atuacdo na graduacdo nos cursos de Educagdo Fisica (Licenciatura e Bacharelado) e em
Pedagogia e na P6s-Graduacao (Mestrado e Doutorado); ambos membros do Grupo de Pesquisa
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na Formacdo de Professores Presencial e a
Distancia Online (TICFORPROD).

Os participantes selecionados para o estudo serdo 4 professores de Matematica que

ministraram aulas para turmas de Ensino Médio nos anos de 2020 e/ou 2021, lotados em
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diferentes unidades escolares da 12 e 13* Geréncia Especial de Educacdo, 0s quais serdo
selecionados por meio de um questionario online semiaberto.
Tendo em vista a concordancia expressa em documento pelo(a) Secretario(a) de

Educacdo do Estado de Alagoas, , €m tempo, solicito o

e-mail e o contato telefénico dos professores de Matematica que estejam lotados nesta
unidade escolar e que lecionaram para turmas da 12 a 32 série do Ensino Médio nos anos
de 2020 e 2021 durante o REAENP, para que seja possivel o envio individualizado do
questionario online semiaberto, assegurando que terceiros ndo tenham acesso a esses dados
conforme as orientagdes para pesquisa em qualquer etapa em ambiente virtual constantes no
Oficio Circular CONEP n° 2 de 24 de fevereiro de 2021.

E importante destacar que a pesquisa segue as diretrizes presentes nos documentos
norteadores para pesquisas com seres humanos no Brasil: a Resolugdo CNS n° 466, de 12 de
dezembro de 2012; a Resolugdo n° 510, de 07 de abril de 2016; e o Oficio Circular CONEP n°
2, de 24 de fevereiro de 2021.

Certa de seu apoio e contribuicéo, agradeco antecipadamente.

Profa Tamara Belmira da Sylveira Guimaraes Soares
Mestranda em Educacdo (PPGE/UFAL)

Maceio, de de 2023.

Contatos:
Profa Tamara Belmira da Sylveira Guimarées Soares — pesquisadora.

E-mail; tamara.soares@cedu.ufal.br

Prof Dr Luis Paulo Leopoldo Mercado — orientador.

E-mail: luispaulomercado@gmail.com
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Apéndice C — Questionario online semiaberto de sondagem para sele¢do dos participantes

Questionario online

12 Secao

Prezado(a) Professor(a),

Eu, Tamara Belmira da Sylveira Guimaraes Soares, mestranda do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo (PPGE), da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), estou
desenvolvendo, sob orientacdo do Prof. Dr. Luis Paulo Leopoldo Mercado, a pesquisa
intitulada: “Estratégias didatico-pedagogicas utilizadas no ensino online emergencial em
aulas de Matematica frente a pandemia da Covid-19”. Essa pesquisa € um estudo de casos
multiplos que tem como foco investigar os processos didaticos-pedagdgicos que garantiram
0 acesso as aulas e o aprendizado dos alunos durante as aulas online do REAENP em Alagoas.
Sendo assim, estou realizando uma sondagem por meio deste questionario online semiaberto
para selecionar possiveis participantes para este estudo. Caso tenha interesse, solicito que
responda as questdes a seguir. Este formulario esta programado para ndo coletar e-mails
automaticamente, desta forma, se ndo tiver interesse em participar do estudo, seus dados ndo
serdo coletados.

Assumo o compromisso ético de nao divulgar os nomes dos(as) professores(as) que
participarem desta pesquisa, ndo permitindo a identificacdo dos participantes que
responderem as questdes, sem coloca-los assim, em qualquer situacdo de risco ou
constrangimento. Informo que o resultado desta pesquisa servird para selecionar 0s
participantes, desta forma, enviarei um e-mail confirmando ou néo sua sele¢do. Os dados
produzidos ao longo do estudo serdo armazenados em banco de dados desta pesquisadora,
ficando disponiveis por cinco anos, apds esse periodo, serdo destruidos.

Agradeco sua disponibilidade e ressalto sua importancia em contribuir para o avango
da ciéncia. Muito obrigada!

Profa Tamara Belmira da Sylveira Guimarées Soares
Mestranda em Educacdo (PPGE/UFAL)

() Li o texto e estou de acordo em participar do questionario de sondagem.
() Li o texto e ndo estou de acordo em participar do gquestionario de sondagem.

Observacao 1:0 conteudo do texto introdutério do questionério sera o mesmo do corpo
do e-mail que sera encaminhado aos professores com o link de acesso ao questionario.

Caso o(a) professor(a) decida ndo participar, o formulério serd encerrado sem coletar
dados pessoais do(a) mesmo(a).
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2% Secao

Caro(a) professor(a),

Durante o REAENP, vocé ministrou aulas de Matematica para turmas de Ensino Médio
mediadas pelas tecnologias digitais da informacgé&o e comunicacgéo (TDIC)?

() Sim.
() Nao.

32 Secdo — Caso a resposta & questdo da 22 secio seja “NAO”.

Agradeco o seu interesse, porém os participantes deste estudo serdo apenas professores que
ministraram aulas de Matematica para turmas de Ensino Médio mediadas pelas tecnologias
digitais da informagéo e comunicacdo (TDIC) durante o REAENP, ou seja, nos anos de 2020
e 2021.

42 Secdo — Caso a resposta a questdo da 22 secdo seja “SIM”.

Agradeco seu interesse em participar desta selecdo. A partir de agora serd necessario
preencher alguns dados pessoais e profissionais que servirdo de base para a escolha dos
participantes do estudo. Vocé levara de 5 a 10 minutos para responder. Mas para
prosseguirmos, preciso que responda a questao a seguir com muita franqueza.

Vocé se sentiria desconfortdvel em relatar para a pesquisadora as praticas pedagogicas
mediadas por TDIC desenvolvidas por vocé durante a pandemia?

() Sim.
() Néo.

52 Secdo — Caso a resposta a questéo da 42 se¢ao seja “SIM”.

Agradeco sua franqueza! Os participantes deste estudo precisardo relatar e compartilhar
registros de suas préaticas pedagdgicas mediadas por TDIC desenvolvidas por durante a
pandemia. Como vocé sinalizou o desconforto em fazer esses relatos, ndo sera possivel sua
participacdo, a fim de preserva-lo(a) de qualquer situacdo desagradavel e que Ihe cause algum
tipo de desconforto. Muito obrigada!

62 Secdo — Caso a resposta & questdo da 42 secio seja “NAO”.

Muito obrigada por sua disponibilidade! A partir de agora, sera necessario preencher alguns
dados pessoais e profissionais que servirao de base para a escolha dos participantes do estudo.

Dados pessoais:

Nome completo:
Idade:

Sexo: () Feminino () Masculino

E-mail:

Ndmero de telefone para contato (preferencialmente WhatsApp):
Vinculo com a rede estadual de Alagoas: () Efetivo () Monitor
Tempo de atuacdo em sala de aula:

NoakownE
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7% Secao

As questdes agora se referem a sua pratica pedagdgica durante 0o REAENP. Reflita bem antes
de responde-las tendo em vista o tempo transcorrido até aqui (mais de dois anos). Nao tenha
pressa.

Durante o REAENP:
1. Para qual(is) turmas do Ensino Médio vocé lecionou no EOE?

2. Vocé participou dos Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo Remoto (HTPC-r)?
() Nunca.
() Asvezes.
() Na maioria das vezes.
() Sempre.

3. Voce elaborou Roteiros de Estudos?
() Nunca.
() As vezes.
() Na maioria das vezes.
() Sempre.

4. As estratégias didatico-pedagdgicas desenvolvidas nesses Roteiros de Estudo foram
mediadas por TDIC?
() Nunca.
( ) As vezes.
() Na maioria das vezes.
() Sempre.

5. Caso tenha elaborado Roteiros de Estudos, vocé ainda possui algum deles arquivado
para que pudesse ser compartilhado para analise das estratégias didatico-pedagogicas
presentes nesse documento?

( ) Sim.
() Néo.

82 Secdio — Caso a resposta & questdio 4 da 7* secio seja “NAO”.

Agradeco pelo tempo dedicado as respostas deste formulario. No prazo de 5 a 10 dias entrarei
em contato para informar se vocé sera incluido(a) neste estudo de casos multiplos. Parabéns
por seu trabalho junto a Rede Estadual de Educacdo de Alagoas!

92 Secdo — Caso a resposta a questio 4 da 7° se¢io seja “SIM”.

Gostaria que relatasse como foram desenvolvidas as estratégias didatico-pedagdgicas
com uso das TDIC desenvolvidas no Roteiro de Estudos que vocé gostaria de
compartilhar comigo. Vocé nao precisa descrever o roteiro como um todo, mas busque
destacar pontos que me permita visualizar o desenvolvimento dessa pratica pedagégica.
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102 Secdo — Apds a secdo 9.

Agradeco pelo tempo dedicado as respostas deste formulario. No prazo de 5 a 10 dias entrarei
em contato para informar se vocé sera incluido(a) neste estudo de casos multiplos. Parabéns
por seu trabalho junto a Rede Estadual de Educacdo de Alagoas!
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Apéndice D — Entrevista online semiestruturada

Data: / 12023

Horario de inicio:

Horario de término:

Local: Google Meet.

Professor () Nome:

Questdes norteadoras

Antes de iniciarmos nossa entrevista, destaco alguns termos e referéncias que serdo
utilizadas nas perguntas:

REAENP: Regime Especial de Atividades Escolares N&o-Presenciais.

EOE: Ensino Online Emergencial.

TDIC: Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagéo.

ENEM: Exame Nacional do Ensino Médio.

Portaria/Seduc n° 4.904: Portaria que instituiu 0 REAENP na Rede Estadual de Educacgéo
de Alagoas.

A pandemia da Covid-19 impactou 0 mundo em diversas areas, conduzindo a humanidade a
um processo intenso de busca pela sobrevivéncia, sendo necessario se adaptar a uma vida
repleta de restricdes e desafios. Na educacdo nao foi diferente. Com base em suas experiéncias
durante a pandemia, gostaria vocé falasse um pouco sobre sua relacdo com as TDIC e

consequentemente com o REAENP.

1- Antes do advento do REAENP, vocé estava preparado(a) para o uso das TDIC na

educacao? Por qué?
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2- Como era sua relagdo com as TDIC antes da necessidade de usa-las durante o EOE?

Vocé possuia algum tipo de medo ou resisténcia? VVocé poderia exemplificar?

Agora, gostaria de conversar sobre a implementacdo da Portaria/Seduc n°® 4.904. Tente lembrar
das acg0es realizadas a partir do més de abril de 2020, quando a rede comegou a organizagéo
para 0 REAENP.

3- Como voce se preparou para implementar o que determinou a Portaria/Seduc n°® 4.904,
de 7 de abril de 2020, ou seja, para a constru¢cdo de Roteiros de Estudo, o

desenvolvimento dos Laboratorios de Aprendizagem e/ou o Projeto Foca no ENEM?

4- Qual foi o papel que a equipe pedagdgica e os técnicos da SEDUC tiveram nesse
processo de preparagéo e ao longo do EOE? Exemplifique por favor.

5- Vocé considera que de alguma forma, a relacdo com seus pares (os professores que
atuaram com vocé durante 0 REAENP) contribuiu em sua preparacdo para o EOE? Por

qué?

Pensando no contexto no qual professores e alunos estavam inseridos, onde muitos antes mesmo
da pandemia de Covid-19 tinham dificuldade de acesso as TDIC, fale sobre suas préaticas

pedagdgicas.

6- Como surgiu a ideia de desenvolver a atividade online que vocé propds no Roteiro de
Estudo que eu tive acesso? O que vocé levou em consideracao? Realizou algum tipo de

diagndstico?

7- Como se deu a interacdo entre vocé e seus alunos? Quais TDIC vocé utilizou? Como foi
possivel acompanhar os registros e o desempenho deles? Vocé conseguiu utilizar a

mesma estratégia com todos eles?

8- Quais fatores contribuiram para o desenvolvimento das estratégias didatico-

pedagdgicas construidas e desenvolvidas por vocé nas aulas online?
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Estamos chegando ao final desta entrevista. Quero agradecer seu empenho em relatar sua

vivéncia pedagogica durante a pandemia da Covid-19. Muito obrigada!

9- Vocé gostaria de fazer alguma consideracdo a respeito de algum ponto que néo foi

abordado, mas que vocé acha relevante destacar? Fique a vontade.

Muito obrigada pelo tempo disponibilizado!
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Apéndice E — E-mail para os professores que ndo foram incluidos na pesquisa

Destinatario:professorX@professor.educ.al.gov.br

Assunto: Resultado da selecdo de participantes para o estudo de caso unico integrado
“Estratégias didatico-pedagogicas utilizadas no ensino online emergencial em aulas de

Matematica frente a pandemia da Covid-19”.

Carissimo(a) professor(a),
Sr./Sra.

Venho por meio deste agradecer sua participagdo no processo de selecdo dos
participantes da pesquisa com o objetivo investigar as estratégias didatico-pedagogicas
mediadas pelas TDIC usadas pelos professores de Matematica do Ensino Medio da Rede
Publica Estadual de Educacdo de Alagoas durante o EOE, descrevendo os fatores que
contribuiram para o desenvolvimento dessas estratégias.

Neste momento, ndo foi possivel inclui-lo(a) no estudo de caso Unico integrado, tendo
em vista o preenchimento de todas as vagas. Todavia, seus dados ficardo arquivados em uma
lista reserva caso seja necessario e o(a) senhor(a) tenha ainda interesse em participar.

Reforco o compromisso ético de ndo divulgar seu nome, ndo permitindo sua
identificacdo, sem coloca-lo(a) assim, em qualquer situagdo de risco ou constrangimento. Os
dados produzidos no questionario de sondagem serdo armazenados em banco de dados desta
pesquisadora, ficando disponiveis por cinco anos, apos esse periodo, serdo destruidos.

Em tempo, parabenizo-o(a) por seu abnegado trabalho frente a educagdo de Alagoas.

Profa Tamara Belmira da Sylveira Guimardes Soares
Mestranda em Educacdo (PPGE/UFAL)

Maceio, de de 2023.
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Apéndice F — E-mail para os professores que foram incluidos na pesquisa

Destinatario:professorX@professor.educ.al.gov.br

Assunto: Resultado da selecdo de participantes para 0 estudo de caso Unico integrado
“Estratégias didatico-pedagogicas utilizadas no ensino online emergencial em aulas de

Matematica frente a pandemia da Covid-19”.

Carissimo(a) professor(a),
Sr./Sra.

Venho por meio deste agradecer sua participagdo no processo de sele¢cdo dos
participantes para a pesquisa com 0 objetivo investigar as estratégias didatico-pedagdgicas
mediadas pelas TDIC usadas pelos professores de Matematica do Ensino Medio da Rede
Publica Estadual de Educacdo de Alagoas durante o EOE, descrevendo os fatores que
contribuiram para o desenvolvimento dessas estratégias.

E com muita satisfac&o e alegria que confirmo sua inclusdo no estudo de caso Unico
integrado.

Estou enviando em anexo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
com maiores detalhes sobre o estudo. O mesmo devera ser lido com atencdo, preenchido e
assinado digitalmente ou manualmente e encaminhado no formato PDF para o e-mail

tamara.soares@cedu.ufal.br até 3 dias Uteis contados a partir do recebimento deste e-mail.

A qualquer momento, o(a) senhor(a) podera entrar em contato comigo para esclarecer
qualquer duvida referente ao contetido deste documento.

Assim que receber seu TCLE preenchido, entrarei em contato via telefone para agendar
uma breve reunido via Google Meet para: dirimir qualquer ddvida que ainda exista; e conversar
sobre o envio do Roteiro de Estudo e possiveis evidéncias (registros em AVA, redes sociais
entre outros) para analise; e planejar o momento de nossa entrevista online que fundamentara o

estudo de casos multiplos.
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Reforco o compromisso ético de ndo divulgar seu nome, ndo permitindo sua
identificacdo, sem coloca-lo(a) assim, em qualquer situacdo de risco ou constrangimento. Os
dados produzidos no questionario de sondagem e ao longo de todo o estudo de casos multiplos
serdo armazenados em banco de dados desta pesquisadora, ficando disponiveis por cinco anos,
apos esse periodo, serdo destruidos.

Em tempo, parabenizo-o(a) por seu abnegado trabalho frente a educacdo de Alagoas e

agradeco mais uma vez a oportunidade de contar com sua participacdo neste estudo cientifico.

Profa Tamara Belmira da Sylveira Guimaraes Soares
Mestranda em Educacdo (PPGE/UFAL)

Maceio, de de 2023.
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ANEXOS

Anexo A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) do projeto de pesquisa qualitativa
numa abordagem de estudo de casos Unico integrado “ESTRATEGIAS DIDATICO-
PEDAGOGICAS UTILIZADAS NO ENSINO ONLINE EMERGENCIAL EM AULAS DE
MATEMATICA FRENTE A PANDEMIA DA COVID-19”, sob responsabilidade dos
pesquisadores Prof. Dr. Luis Paulo Leopoldo Mercado (orientador) e Tamara Belmira da
Sylveira Guimardes Soares (orientanda) mestranda do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo (PPGE) do Centro de Educagéo (Cedu) da UFAL. A seguir, listamos as informacgdes

referentes a sua participacdo no projeto de pesquisa. Leia com atencdo antes de assinar:

- O estudo se destina a investigar as estratégias didatico-pedagdgicas mediadas pelas
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC) usadas pelos professores de
Matematica do Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Educacdo de Alagoas durante o

ensino online emergencial (EOE) a partir de um estudo de casos multiplos com 4 professores;

- A relevancia deste estudo estd em identificar os fatores que contribuiram para o
desenvolvimento das estratégias didatico-pedagdgicas investigadas, as quais poderdo ser
referenciais para serem replicadas, aprimoradas ou banidas de um contexto de ensino online

mesmo apos a pandemia do coronavirus;

- Os resultados que se desejam alcangar sdo os seguintes: apresentar um referencial sobre os
fatores que podem influenciar o desenvolvimento de estratégias didatico-pedagdgicas com uso
das TDIC por professores de Matematica, tendo em vista a necessidade crescente do uso dessas
tecnologias mesmo apds a pandemia, seja para complementar ou suplementar os estudos,
pensando sobretudo no contexto da Recomposicdo da Aprendizagem que deve durar alguns
anos tendo em vista os déficits causados no aprendizado dos alunos em virtude da pandemia da
Covid-19;

- A coleta dos dados ocorrera entre 0s meses de julho e agosto de 2023 de forma online visando

a maior comodidade aos participantes;
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- O estudo de caso Unico integrado sera feito da seguinte maneira: estudo documental
(documentos oficiais que nortearam 0 REANP; Roteiros de Estudos e outras evidéncias das
aulas compartilhadas pelos professores); questionario online de sondagem (realizado para
selecéo dos participantes do estudo); e entrevista online semiestruturada com os professores
selecionados;

- Sua participacédo ocorrerd por meio dos registros compartilhados com a pesquisadora (Roteiros
de Estudos e outras evidéncias da estratégia analisada), e por meio da entrevista online
concedida para o estudo de casos multiplos que sera gravada por meio do aplicativo de

videoconferéncia Google Meet;

- Os riscos que este estudo pode oferecer a vocé estdo relacionados ao desconforto emocional
em recordar momentos da trajetoria vivida nos anos de 2020 e 2021, sendo impossivel dissociar
sua pratica docente em home office do contexto familiar e social, os quais podem ter sido
impactados pela pandemia da Covid-19, com a perda ou o sofrimento de entes queridos; e a

possibilidade de quebra de sigilo;

- Vocé podera se sentir incomodado(a) e/ou vulneravel quando: expor sua pratica pedagdgica a
pesquisadora, revelando nuances do processo de construcdo da estratégia didatica a ser
analisada que nédo seriam reveladas em outros espacos ou até mesmo para a equipe pedagogica
da propria unidade escolar, mas estara sendo compartilhada para a pesquisadora que é uma

funcionéria da mesma rede de educacgdo a qual vocé atua;

- Os beneficios esperados com a sua participacdo no projeto de pesquisa, mesmo que ndo
diretamente sdo: refletir sobre a importancia do uso das TDIC no ensino da Matemaética para
complementar ou suplementar os estudos dos jovens que foram impactados em seu aprendizado
durante a pandemia da Covid-19; compreender quais fatores podem contribuir para o

desenvolvimento de praticas pedagogicas com uso das TDIC;

- Vocé contard com a seguinte assisténcia: esclarecimento de qualquer davida referente a este

estudo pelos pesquisadores responsaveis sempre que desejar;

- A qualquer momento vocé podera recusar a continuar participando do estudo e, também,

podera retirar este seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo;



172

- As informagdes conseguidas através da sua participagdo ndo permitirdo a identificagdo da sua
pessoa, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a divulgacdo das mencionadas informacgdes
S0 serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto apds a sua autorizagao;

- O estudo ndo acarretara nenhuma despesa para VOcé;

- Vocé sera indenizado por qualquer dano que venha a sofrer com a participagdo na pesquisa;
- VVocé receberd uma via do TCLE assinado por todos.

Tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participacéo

no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades,
dos riscos e dos beneficios que a minha participacdo implica, eu

portador do CPF de n° , concordo em participar dele e para
isso eu DOU MEU CON