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RESUMO

O presente trabalho, que se utiliza da metodologia narrativa, entendida como uma
forma de compreender a experiéncia humana, onde trata-se de um estudo de
histérias vividas e contadas, pois como enfatiza Sahagoff (p. 1): “uma verdadeira
pesquisa narrativa € um processo dindmico de viver e contar historias, e reviver e
recontar histérias, ndo somente aquelas que os participantes contam, mas aquelas
também dos pesquisadores”. Assim sendo, este texto visa uma discussdo e o
despertar de reflexbes sobre as formacdes de identidades de género na educacao
infantil, analisado pelo viés do curriculo escolar e da teoria de género segundo
autores renomados no assunto, com énfase nas discussoes de Joan Scott e Sandra
Bem. Percebendo a importancia de debater género na educacao infantil observado a
partir de experiéncias de estagios vividos na etapa inicial da educacéo infantil,
problematiza-se como os educadores estao construindo as identidades das criangas
e como 0s meios sociais trazem influéncias significativas nessas construgdes. Ao
deliberarmos brincadeiras e acdes previstas para géneros especificos, criamos
blogueios e limites na formacdo educacional de criancas, com énfase na educacao
infantii onde estamos iniciando o processo de formacdo de personalidades,
pensamentos, posicionamentos e compreensdes de si, do outro e do mundo. Este
trabalho foi realizado com o objetivo de refletir a importancia do curriculo escolar na
estruturacdo a construcdo de género (em especifico feminino e masculino) nas
experiéncias vividas na educacdo infantii dentro da instituicdo escolar;
compreendendo a educagédo infanti como espago primordial no pleno
desenvolvimento da criancga, viabiliza-se a construcdo de uma educacgao respeitosa
e que acolha as habilidades e competéncias estabelecidas para essa etapa,
possibilitando o pleno desenvolvimento das criancas de forma livre e acolhedora.
Deparamo-nos cada dia mais com a influéncia do meio social e das a¢gdes midiaticas
que interferem diretamente na formacgéo educacional. O trabalho gira em torno de
frisar a importancia da discussdo de género na educacao infantil, refletindo como
constroi-se a ideia do feminino e masculino dentro do espago de educadores,
criancas, familia e sociedade, afim de compreendermos como podemos contribuir
para essa transformacdo educacional e a importancia da formacédo docente

continuada para implementar essas mudancgas. Contamos com o suporte tedrico de



Scott (1986, 1995,1998), Bem (1981), Moreira e Candau (2007), Farias (2022),
Arroyo (2005), dentre outros autores e documentos que norteiam a educacdo no
Brasil, como a BNCC (2017).
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ABSTRACT

The present work, which uses the narrative methodology, understood as a way of
understanding the human experience, where it is a study of lived and told stories,
because as Sahagoff emphasizes (p. 1): “a true narrative research is a dynamic
process of living and telling stories, and reliving and retelling stories, not only those
that the participants tell, but also those of the researchers”. Therefore, this text aims
at a discussion and the awakening of reflections on the formation of gender identities
in early childhood education, analyzed from the perspective of the school curriculum
and gender theory according to renowned authors on the subject, with emphasis on
the discussions of Joan Scott and Sandra Bem. Realizing the importance of debating
gender in early childhood education observed from experiences of internships lived in
the initial stage of early childhood education, it discusses how educators are building
children's identities and how social media bring significant influences in these
constructions. By deliberating games and actions planned for specific genres, we
create blocks and limits in the educational formation of children, with emphasis on
early childhood education, where we are starting the process of forming
personalities, thoughts, positions and understandings of oneself, the other and the
world. This work was carried out with the objective of reflecting the importance of the
school curriculum in structuring the construction of gender (specifically female and
male) in the experiences lived in early childhood education within the school
institution; understanding early childhood education as a primordial space in the full
development of the child, it is possible to build a respectful education that welcomes
the skills and competences established for this stage, allowing the full development
of children in a free and welcoming way. We are increasingly faced with the influence
of the social environment and media actions that directly interfere with educational
training. The work revolves around emphasizing the importance of gender discussion
in early childhood education, reflecting on how the idea of feminine and masculine is
constructed within the space of educators, children, family and society, in order to
understand how we can contribute to this educational transformation and the
importance of continued teacher training to implement these changes. We have the
theoretical support of Scott (1986, 1995,1998), Bem (1981), Moreira e Candau
(2007), Farias (2022), Arroyo (2005), dentre outros autores e documentos que

norteiam a educagéo no Brasil, como a BNCC (2017).
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1. INTRODUCAO

A producdo desse trabalho parte de uma das experiéncias de estagio que
diariamente despertavam inquietacdes. Vivenciar o primeiro estagio é iniciar uma
vida docente e construir suas primeiras experiéncias como profissional, observando
de perto as problematicas que estudamos ao longo dos anos. Dentro da carga
horaria na formacdo plena em pedagogia, propdem-se que o0s alunos vivam trés
experiéncias de estagios afim de compreender na pratica as discussfes realizadas
em salas de aula, além de propiciar a pratica em sua profissdo. A primeira proposta
de estagio € no ambito de gestdo escolar, onde os alunos podem observar a escola
como um todo, desde seu regimento as salas de aula, contando também o espaco
para fazer seu projeto de intervencdo. Assim sendo, a partir dessa primeira
experiéncia, € possivel observar os comportamentos de criancas e adolescentes
dentro e fora das salas de aula. As atividades e brincadeiras que realizam durante a
recepcao, intervalo, pausa entre uma aula e outra até a hora da saida. Desta forma,
0 presente trabalho aborda sobre um relato de estagio que despertou inquietacfes
qgue levaram a pesquisar e aprofundar as observacoes referentes as discussdes de
género dentro do espaco escolar. Ao deparar-se com 0 segundo estagio, onde é
possivel vivenciar de perto a rotina das criancas no espaco de educacao infantil,
mais especificamente, em uma turma de Jardim, observa-se de forma recorrente as
falas e comportamentos de um grupo de meninos, que rotineiramente reproduziam
comportamentos machistas e limitantes que separavam meninas e meninos de
atividades diarias. O presente trabalho aborda de forma mais debrucada, relatos de
estagios onde foi possivel encontrar inquietacbes e que era possivel uma
intervencdo mais respeitosa e acolhedora.

Em uma determinada turma de Jardim I, com média de 30 criancas, a aula foi
planejada para desenvolver no¢cdes de propor¢cao, espaco, quantidade e atividade
em grupo, que consistia em todas as criangas fazerem uma receita de brigadeiro
dentro da sala de aula, com materiais ofertados pela professora, onde cada crianca
iria fazer sua mistura e criar seu préprio docinho, podendo sentir a textura, deixar no
formato e tamanho que quisesse e também nas quantidades que desejassem.
Diante do inicio da atividade, observou-se a negacdo de duas criancas do sexo
masculino em participar, pois, estas afirmam que essa era uma atividade para

mulheres e eles como homens nao podiam fazer, iam apenas esperar para hora de



comer, enquanto jogavam bola, pois era dessa forma que se fazia as coisas. Vale
ressaltar que estas criancas tinham entre 4 e 5 anos e que a maioria dos amigos
concordavam com a fala desse aluno.

Ao observar esse comportamento na sala de aula e correlacionar com outras
atitudes que partiam dos mesmos alunos, como a insisténcia em brincar apenas de
futebol, ndo querer participar de momentos de dancas e jogos que nado fossem de
forca, despertou-se o desejo de compreender o porqué de tais pensamentos ja
estarem presentes nessas criancas tao pequenas, Vvisto que como nos apresenta o
educador Jonh Locke ‘a crianga € como uma folha em branco na qual séo
registradas as varias experiéncias’, ou seja, aprendemos através da observacao e
reproducado das atividades registradas, nascemos inatos de quaisquer pensamento.
Contrariando esse pensamento, encontramos Corsaro com a sociologia da infancia
gue ‘indica-nos uma crianca agente e produtora de cultura, de uma cultura que Ihe é
prépria, mas que se relaciona com a cultura mais ampla de um processo de
reinterpretacdo e reconstrucao’. Logo, temos a proposta de que as criancas ja
nascem com suas proprias personalidades e que ja se posicionam desde seu
nascimento. Seguindo pelas duas vias de pensamento, nos deparamos com O0S
seguintes questionamentos: De onde surge esse pensamento tdo firme sobre
comportamentos masculinos e femininos? O que as criancas estdo aprendendo
dentro e fora do ambiente escolar? Quais meios tem-lhes influenciado? Como a
escola tém contribuido nessas constru¢ées?

Dessa forma, compreendendo que a escola € o primeiro ambiente que a
crianca € inserida fora do seu contexto familiar, o curriculo escolar carrega consigo a
funcdo de elaborar como estas criancas compreendem as nocdes béasicas de
feminino, masculino e atividades pertencentes a tais géneros. Vale salientar que em
nossa sociedade atual tratamos de género com uma ampla diversidade de
nomenclaturas, como a sigla LGBTQ+, em ordem: lésbicas, gays, bissexuais,
transexuais, queers e o0 simbolo de “+” representa toda e qualquer outra
manifestagcdo de género que ndo esta delimitada. Contundo, neste trabalhamos
estreitamos as discussdes apenas para o feminino e masculino, visto que foram os
termos presentes nas salas de aula e nas falas dos alunos.

Pensando entdo nessas experiencias vividas pelos alunos, é preciso elaborar
um curriculo que estruture essas construcdes de género e ressiginifigue as

identidades menos tradicionais dentro do espaco escolar, ja que cenas de



reproducdo de tal pensamento se repetem também fora da sala de aula, como um
exemplo marcante nas conhecidas aulas de educacdo fisica (segundo a
BNCC/2017, dos eixos norteadores: corpo, gestos e movimentos) que sao sempre
marcadas pelo futebol para os meninos e bonecas e casinha para as meninas,
assim como as brincadeiras no recreio que também séo segregadas pelos géneros
consciente e inconscientemente.

Observando o curriculo escolar em sua importancia para a escola, como nos
ensina MOREIRA E CANDAU: “o curriculo é o coragcado da escola, o espaco central
em que todos atuamos, o que nos torna, nos diferentes niveis do processo
educacional, responsaveis por sua elaboragao” (2007, p. 19). Percebemos que ha
uma importante discussao a ser feita diante dessas situacdes, visto que precisamos
articular cuidadosamente em todas as experiéncias que as criangas vivem dentro do
espaco escolar, afim de construirmos seres pensantes e que ndo reproduzam
pensamentos e acgfes que compactuem com o preconceito e reproducdo do
machismo. Desta forma, este trabalho objetiva refletir e discutir as seguintes

inquietagdes:

1. Compreender como a importancia do curriculo escolar e seu planejamento sao
fundamentais para a instituicdo escolar;

2. Refletir como a escola planeja as experiéncias das criancas da educacéao infantil
na perspectiva de identificagdo de género;

3. Debater como forma-se a constru¢do do feminino e masculino nas experiéncias

das criancas;

Diante das inquietacdes vivenciadas dentro da sala de aula como a negacgao
dos alunos ao participar da aula com a receita de comida produzida por eles, a ndo
participacdo nas brincadeiras de dancas, a insisténcia em brincar de futebol na aula
de educacéo fisica e a resisténcia a nao brincar junto das meninas, despertou o
desejo de pesquisar a importancia de abranger as discussdes de planejamento
curricular atendendo as demandas de género e mudancas sociais desde a educacao
infantil, logo, precisamos discutir quais planejamentos sdo pensados para contribuir
na desconstrucao dessa educacao tradicional e ressignificar uma educacao aberta a

dialogos e novas vivencias, construindo acdes transformadoras. A pesquisa nao



busca o fim de uma discussdo, mas provocar no leitor mais inquietacdes e
aprofundar as pesquisas nesse ambito.

Em funcdo dessas inquietagbes buscamos compreender conceitos basicos
para aprofundar a pesquisa e nos debrucarmos no trabalho, como os estudos de
Moreira e Candau (2007) para compreender curriculo e planejamento curricular, as
pesquisas de Scott (1995) nas discussdes de género e educacdo, Sandra Bem, na
sua teoria do esquema de género e breves analises sobre a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular). Com isso, nosS propomos a pensar novas vertentes para as
experiéncias escolares partindo de toda estrutura da escola, construindo entdo uma
educacao transformadora, inclusiva e menos tradicional.

A seguir, apresentamos brevemente os capitulos que compdem esta
pesquisa. O primeiro capitulo, traz a sintese sobre curriculo escolar, segundo a
teoria de MOREIRA E CANDAU, sinalizando também a importancia de um
planejamento escolar adequado as necessidades da escola. O segundo capitulo
apresenta uma breve revisdo tedrica sobre o conceito de género com énfase em
Joan Wallach Scott (1995), que norteiam as discussdes sobre essa pesquisa
contribuindo para o terceiro e Ultimo capitulo sobre as construcbes das
representacées de género masculino e feminino para criangas na Educacao Infantil,

com as interferéncias familiares e também das midias socias.



2. COMPREENDENDO O CURRICULO ESCOLAR

Antes de nos aprofundarmos sobre a tematica em questdo, precisamos
compreender o curriculo escolar como um todo, como 0 ser pensante e agente

transformador na instituicdo escolar. Como bem explica Moreira e Candau:

As indagacdes sobre o curriculo presentes nas escolas e na teoria
pedagogica mostram um primeiro significado: a consciéncia de que os
curriculos ndo sao contetdos prontos a serem passados aos alunos. Sao
uma construcdo e selecdo de conhecimentos e praticas produzidas em
contextos concretos e em dindmicas sociais, politicas e culturais,
intelectuais e pedagdgicas. Conhecimentos e praticas expostos as novas
dindmicas e reinterpretados em cada contexto historico. As indagacgdes
revelam que ha entendimento de que os curriculos sdo orientados pela
dindmica da sociedade. Cabe a nds, como profissionais da Educacéo,
encontrar respostas. (MOREIRA E CANDAU, 2007, p.9)

Compreendendo esse contexto da importancia do curriculo escolar para as
instituicbes, cabe refletir em como as escolas estdo pensando nas praticas
educativas de suas criancas, agregando a elas o conhecimento do eu, corpo,
espaco e tempo, respeitando suas diferencas entre géneros, mas fazendo-os de
maneira inclusiva e nao estereotipada por conceitos de “isso € de menina, isso é de
menino”.

Ao pensarmos no curriculo como englobador de préticas sociais, pensamos
entdo em como a sociedade € diversa, plural e construida de diversos povos,
culturas e etnias, caracterizando por vivencias amplas, e ndo por segmentos
preconceituosos cultivando para o desenvolvimento de criancas engessadas em
praticas segregadoras. Assim sendo, percebe-se a importancia de trabalhar
guestdes de género desde o periodo da infancia, ou seja, na educacéo infantil, onde
acontece a construcao de conhecimentos e de valores, éticos, sociais e culturais.

Como nos esclarece Finco:

As experiéncias de género séo vivenciadas desde as idades mais precoces,
guando as criancas aprendem desde bem pequenas, a diferenciar os
atributos ditos femininos e masculinos”, muitas vezes essas praticas sao
reproduzidas e produzidas no contexto da Educacgdo Infantil evidenciando
uma pratica discriminatoria, onde € evidenciado o papel do menino e o
papel da menina e a demarcacéo das fronteiras de género. (FINCO, 2010,
p.52)



Partindo do pressuposto do autor acima, vivenciando a sala de aula com suas
varias experiéncias, podemos perceber como essas questdes estavam presentes no
dia a dia das criancas e nas préaticas dos professores, como no planejamento da
propria escola. Desde a entrada das criancas na instituicdo, onde 0s meninos podem
correr pois sao fortes e as meninas devem ir andando devagar pois séo “sensiveis”,
como também nas atividades de sala de aula como contacdo de histérias com
personagens ja programados e selecionados com seus géneros, até as atividades
fora da sala de aula, que devem ser planejadas pelo curriculo escolar pois também
geram desenvolvimento nas criancas. Com isso, percebe-se a necessidade de
planejamento pedagdgico contemplado e alinhado ao Projeto Politico Pedagogico
(PPP) da escola e um suporte aos educadores para pensarem e executarem
praticas transformadoras desde a educacéo infantil, sem deixar de lado a relagcéo
familia-escola nesse processo de formacéo da crianca.

O curriculo escolar desempenha um papel fundamental no processo de
educacdo, pois define os objetivos de aprendizagem, os conteldos a serem
ensinados e as estratégias pedagdgicas a serem adotadas. Nesse documento
estabelece as diretrizes para a organizacdo e desenvolvimento do processo
educativo em uma instituicdo de ensino, no qual define conhecimentos, habilidades
e valores que serdo ensinados aos alunos em cada nivel de ensino, além de orientar
os professores na selecdo de métodos e recursos didaticos. O curriculo busca
desenvolver habilidades cognitivas, socioemocionais e éticas nos estudantes. Além
disso, promove-se a aquisicdo de conhecimentos relevantes em diversas areas do
saber, preparando os educandos para uma participacao ativa e critica na sociedade.

O curriculo escolar também desempenha um papel importante na promoc¢ao
da equidade educacional. Essa equidade necessariamente relacionada a localidade
em que a escola esta inserida, a situacdo social que a comunidade escolar
apresenta, as formas culturais pré-estabelecidas, sdo aspectos que ndo devem estar
desvinculados dos conceitos de curriculos escolares. Como é previsto na
Constituicao Federal de 1988:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢&o da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p.124)



Apoiados na constituicao federal (1988), observa-se como fator indispensavel,
que o curriculo apresente estratégias pedagodgicas que atendam as necessidades
especificas de grupos marginalizados ou com dificuldades de aprendizagem, como
educandos com deficiéncia, diferentes etnias ou situacao de vulnerabilidade social.
Dessa forma, o curriculo contribui para a inclusdo e para a valorizacdo da
diversidade no ambiente escolar, perpassados em uma educacao para todos.

Pensando no curriculo para educacao infantil, ndo se pode estar arraigado no
sentido ou esperanca de pensamento da crianga do “vir a ser”, crianga como futuro,
de forma relevante, conceituar o tempo de aprendizagem nos moldes da infancia e
gue esta consiga fortalecer seus conceitos e consequentemente sabera lidar com as
situacdes, no tempo de adolescéncia, vida adulta ou em qualquer das fases da vida.
Preparando de fato, para emancipacdo humana, desenvolvendo competéncias como
0 pensamento critico, a capacidade de resolver problemas, a colaboracdo, a
comunicacdo efetiva e a criatividade. De acordo com a Base Nacional Comum

Curricular-BNCC, o curriculo da Educacao Infantil deve considerar:

O respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental, valorizando e promovendo a equidade, a justica social, a
cultura da paz e os direitos humanos, em especial os direitos das criancas,
das mulheres, das pessoas com deficiéncia, dos negros, dos povos e
comunidades tradicionais, dos idosos, das popula¢gdes do campo, da cidade
e das florestas, e dos indigenas" (BRASIL, 2018, p. 22).

Observa-se a partir da reflexdo supracitada a necessidade de uma educacao
gue respeite e valorize a identidade e a cultura das criangas, buscando promover
uma formacao integral e o pleno exercicio da cidadania desde os primeiros anos de
vida.

Quanto ao curriculo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Infantil (DCNEI), estabelecidas pela Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, definem
principios, fundamentos e procedimentos para a organizacdo do curriculo nessa
etapa. O curriculo deve ser organizado de forma integrada, contemplando as
diferentes éareas do conhecimento, enfatizando a importancia do brincar,
reconhecendo-o como uma forma privilegiada de expressdo, interagao,
aprendizagem e construcdo de conhecimento. Além disso, promovendo a parceria
entre escola e familia como elemento fundamental para o desenvolvimento infantil.

Se o curriculo escolar corresponde pelos movimentos das criangas inclusas

na escola, devemos discutir género e sexualidade dentro de um contexto infantil que



direcione os conteldos e as praticas atendendo a linguagem da crianca, as
demandas singulares de cada aluno/turma/periodo. Ndo podemos pensar em
criangas como seres iguais, com préticas igualitdrias e atividades programadas
como um todo. E preciso dedicar tempo, espaco e planejamento para construir um
espaco democratico, que atenda as especificidades de cada crianca e dé-lhe o
espaco de desenvolvimento, de escuta, de descoberta e de conhecimento de si e do
outro, permitindo o conhecimento do seu corpo, espaco, suas qualidades e
aprendendo a respeitar a do outro como ser diferente, por isso firma-se cada vez
mais a importancia da formacao continuada, para que os educadores acompanhem

as mudancas que a sociedade, consequentemente os alunos, vivem.

Todos constatam as mudancas que vém acontecendo na consciéncia e
identidade profissional dos(as) educadores(as). Todos coincidem ao
destacar as mudangas nas formas de viver a infancia e a adolescéncia, a
juventude e a vida adulta. O que ha de coincidente nessas mudangas?
Educadores e educandos se vendo e sendo reconhecidos como sujeitos de
direitos. Esse reconhecimento coloca os curriculos, o conhecimento, a
cultura, a formacéo, a diversidade, o processo de ensino-aprendizagem e a
avaliacdo, os valores e a cultura escolar e docente, a organizacdo dos
tempos e espacos em um novo referente de valor: o referente ético do
direito. Reorientar o curriculo é buscar praticas mais consequentes com a
garantia do direito a educa¢cdo. (MOREIRA E CANDAU,2007, p. 12)

De acordo com os autores, as analises de comportamentos dos educadores,
a escuta dos educandos as necessidades de mudancas para um espago mais
acolhedor e aberto ao dialogo, dando espac¢o a imaginacéo e a liberdade da crianca
no brincar, aprender, ensinar, desenvolver, crescer; norteiam cada vez mais para a
reorganizacdo do espaco escolar possibilitando uma educacdo mais humana e
acolhedora.

Como bem citado por Moreira e Candau (2007), esta cada vez mais notorio o
desenvolvimento das criancas, adolescentes e adultos como sujeitos de direitos,
dessa forma, devemos ter um olhar sensivel ao que diz respeito aos direitos das
criancas em serem educadas em espacos livres e preparados para observar,
planejar e acolher aquela crianca em seus direitos de brincar, aprender e se
movimentar de forma respeitosa e atendendo as diferengas presentes na sociedade.
Como por exemplo, na experiéncia que vivenciada ao acompanhar a aula de
educacgéo fisica onde as meninas ndo podiam brincar de bola pois era jogo de
menino, cabe observarmos, onde esta o direito e 0 respeito a essa crianca de

brincar do que gosta? Do que ela gostaria de desenvolver naquele momento? Sera



gque uma simples brincadeira de bola iria educa-la de maneira diferente do que
deveria ser? Ou iria possibilitar a ela o desenvolvimento de espaco, tempo,
movimento e relagdo em grupo, criando assim uma aula interdisciplinar promovendo

aprendizados dinamicos e criativos com resultados imediatos para uma aluna?

A competicdo, no entanto, que é frequentemente enfatizada na formacéao
masculina, parece dificultar que meninos e jovens "se abram" com seus
colegas, expondo suas dificuldades e fraquezas. Para um garoto (mais do
gue para uma garota) tornar-se um adulto bem sucedido implica vencer, ser
o melhor ou, pelo menos, ser "muito bom" em alguma &rea. O caminho mais
Obvio, para muitos, € o esporte (no caso brasileiro, o futebol), usualmente
também agregado como um interesse masculino "obrigatério"(LOURO,
2000, p. 15).

Louro traz para n6s como 0s meninos sao diretamente influenciados a serem
“‘machos”, fortes, firmes, e com interesses destinados ao futebol, que os levardo
futuramente ao sucesso, pois desde muito novos, ja reforcaram os atributos
necessarios para ser um bom homem. Mas, € possivel e necessario, olhar para além
desses comportamentos predestinados a meninos e homens. A escola e sociedade
tém o dever de ofertar possibilidades onde homens possam ser sensiveis e

mulheres possam brincar de bola sem serem vistas como “machdes”.

Dentro do espacgo escolar, compreendendo curriculo escolar por Candau
(2007), desperta em nés a necessidade de um olhar atento para as vivéncias das
criancas em seus espacos de desenvolvimento. Sendo o curriculo o estruturador
dessas experiéncias, cabe-nos o planejar e desenvolver praticas que permeiem uma
transformacdo nas criancas, como podemos observar as transformacdes na

sociedade.

Para Finco “As experiéncias de género sdo vivenciadas desde as idades
mais precoces, quando as criangcas aprendem desde bem pequenas, a
diferenciar os atributos ditos femininos e masculinos”, muitas vezes essas
praticas sdo reproduzidas e produzidas no contexto da Educacao Infantil
evidenciando uma préatica discriminatdria, onde é evidenciado o papel do
menino e o papel da menina e a demarcagcdo das fronteiras de género
(FINCO, 2010, p.52)

Compreendemos pela reflexdo acima, se logo na primeira infancia as criancas
ja se percebem como diferentes umas das outras (meninas-meninos) e questionam
suas diferencas, é importante repensarmos como estamos estruturando a escola e

0s pais para as informacdes corretas sobre essas descobertas. Se o lar é a primeira
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experiencia da crianca com essas descobertas, a familia precisa ser orientada de
como fazer as intervencdes e explicacdes necessarias de forma esclarecedora para
a crianca. A escola como o segundo lugar de convivio dessas criancas, devem estar
preparadas para as descobertas, questionamentos e inquieta¢des destas. Com isso
fica cada vez mais nitido a importancia da relacdo familia-escola, segmentadas em
um bom planejamento escolar.

Pensando o curriculo como guia da experiéncia que o aluno obtém na escola,
como um conjunto de responsabilidades da escola para promover uma série de
experiéncias consciente e intencionalmente para as criangas, cabe-se elaborar um
planejamento que abranja intencionalmente as identidades das criancas
participantes do espago escolar afim de proporcionar determinados objetivos
intencionais em um momento de atividade. “Um corpo escolarizado é capaz de ficar
sentado por muitas horas e tem, provavelmente, a habilidade para expressar gestos

ou comportamentos indicativos de interesse e de atencao” (LOURO, 2000, p.14)

Ao pensarmos em uma sala de aula com a média de 30 criangas, estamos
lidando com 30 individualidades, com diferentes identidades, vivéncias e
especificidades, que devem ser respeitadas e programadas com atividades que
respeitem e ajam de forma intencional no desenvolvimento de cada crianca. Assim
surge o planejamento curricular cauteloso, estruturado para atender o nivel de
aprendizagem de cada crianca, suas relacdes religiosas, suas relacées familiares e
muitos outros pontos que estdo presentes no cotidiano de cada uma, que podem
ndo ser da mesma realidade para crianca X ou Y. Pensemos na seguinte hipétese:

A crianga “A”, é preta, tem pais separados, mora com 0 pai que vive uma
relacdo homossexual e com sua irmad mais velha, que é branca. Diante dessas
descricdes de vivencia, a professora “X” precisa estruturar sua aula de forma
acolhedora sobre a formacédo da familia biologica, mas sem deixar de lado o cuidado
ao falar sobre o convivio familiar ao qual essa crianca esta vivendo. Ao planejar a
aula sobre os diferentes tipos de familias, para que a crianga ndo se sinta excluida
das “familias tradicionais” e consiga reconhecer na histéria, sua familia também. Da
mesma forma, na estruturacdo de uma aula sobre os tons de peles, onde a aluna “A”
tem a cor diferente da sua irma mais velha. A crianca precisa sentir-se acolhida
diante das diferencas, para isso, a professora “X” precisa articular um planejamento

pedagdgico acolhedor, tendo consciéncia da importancia dessa crianca sentir-se



11

respeitada na sua identidade, e ndo inserida em uma situacdo que acarretara em

preconceito.

No planejamento também se faz necessario a discussdo do tema de
sexualidade dentro do espaco infantil, importante frisar que as discussfes de
sexualidade ndo sdo sobre sexo. Em nenhum momento nos propomos a discutir

Sexo com criangas.

A sexualidade esta presente desde 0 nascimento e é ativada pelas relacbes
gue o bebé estabelece com os pais e as pessoas que lhe sédo proximas. As
primeiras experiéncias sexuais sdo sentidas pelo corpo e se constituem
como forma de aprendizado para a crianca que sente e descobre
significados do mundo por meio das sensac¢fes e do contato corporal com
as pessoas e 0 meio fisico (SILVA, 2021, p.4).

Na educacéo infantil, as criancas exploram sua sexualidade por meio das
interacdes e as brincadeiras, logo, se faz necessario que o professor tenha em
mente que a sexualidade esta em tudo e é para todos, sendo impossivel exclui-la da
sala de aula e reforcando cada vez mais a necessidade de ser bem vivida no dia a
dia, tornando o desenvolvimento da crianca integral e interativo. Muitas vezes 0s
professores ignoram as curiosidades das criangas sobre sexualidade ou respondem
seus questionamentos de forma fantasiosa, criando histérias que nem existem,
causando uma confusdo na mente da crianca. Nota-se entdo, o despreparo do
curriculo escolar para se trabalhar esse tema dentro e fora da sala de aula, causado
muitas vezes pelos preconceitos e raizes em que os professores/gestores foram
criados.

E possivel planejar essas desconstrucdes dentro da sala de aula através de
atividades ludicas e brincadeiras simples, unindo informacdes, habilidades e campos
de desenvolvimento, afim de desenvolver habilidades pré-estabelecidas no

planejamento de aula tornando-a muito mais atrativa.

As criangas se movimentam desde que nascem, adquirindo cada vez maior
controle sobre seu proprio corpo e se apropriando cada vez mais das
possibilidades de interacdo com o mundo. Engatinham, caminham,
manuseiam objetos, correm, saltam, brincam sozinhas ou em grupo, com
objetos ou brinquedos, experimentando sempre novas maneiras de utilizar
seu corpo e seu movimento. Ao movimentar-se, as criangas expressam
sentimentos, emocdes e pensamentos, ampliando as possibilidades do uso
significativo de gestos e posturas corporais. O movimento humano,
portanto, € mais do que simples deslocamento do corpo no espago:
constitui-se em uma linguagem que permite as criangas agirem sobre o
meio fisico e atuarem sobre o ambiente humano, mobilizando as pessoas
por meio de seu teor expressivo (BRASIL, 1988, p. 15).
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Desse modo, € por meio da interacdo com as demais criancas e das brincadeiras
vivenciadas, que a crianca descobre seu proprio corpo e, consequentemente, sua
sexualidade. Os pequenos sdo bombardeados com informacdes que chegam de
todos os lados e, muitas das vezes de forma ndo pedagdgica. A maneira como
essas informacdes sdo assimiladas na cabeca da crianca, podem resultar em
esteredtipos e pensamentos enraizados sobre sexualidade, construindo confusées e
comportamentos reprodutores de praticas machistas, causando as segregacfes de

géneros.

2.1Planejamento curricular e suas implicagdes

Mas se até agora tanto questionamos e destacamos a necessidade de se
construir novas praticas escolares regidas pelo curriculo escolar, de onde vém a
problemética para o ndo cumprimento desses novos conceitos educativos?

Ao pensarmos a escola como um todo, notamos a extrema necessidade de se
aplicar uma escola participativa, dialogada entre comunidade-escola. Entre outros
fatores como a falta de estrutura para tais mudancas, o comportamento reprodutivo
dos docentes-sociedade nas praticas de preconceitos e intitulacdes de género e a
iniciativa das criangas em comportamentos reprodutivos que carregam de suas
casas/turmas/vivéncias anteriores. Tudo isso causa implica¢des nitidas e tornam o
processo de transformacéo ainda mais desafiador.

O planejamento curricular na educagdo infantii baseado em campos de
experiéncia € uma abordagem que busca organizar as praticas pedagoégicas em
torno de situacg@es significativas de aprendizagem, considerando as diferentes areas
do conhecimento e as necessidades das criancas nessa etapa, presente na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educagédo Infantil, com um olhar
cuidadoso e minucioso para;

1. Desconstrucao de esteredtipos: O planejamento curricular fundamentado em
campos de experiéncia oportuniza romper com estereétipos de género
tradicionalmente presentes na sociedade. Proporciona um ambiente onde
meninos e meninas podem explorar livremente diferentes interesses,
atividades e Dbrincadeiras, sem limitacbes impostas por padrdes

preestabelecidos.
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2. Valorizacdo da diversidade: O curriculo baseado em campos de experiéncia
enfatiza a valorizacdo da diversidade de género. Incentiva a reflexdo sobre a
existéncia de diferentes identidades de género e a importancia de respeitar e
acolher as singularidades de cada individuo. As criangcas s@o estimuladas a
reconhecer que todas as formas de expressao de género sédo validas e
devem ser respeitadas.

3. Promocdo da igualdade de género: O planejamento curricular busca
promover a igualdade de género desde a infancia. Ao trabalhar com os
campos de experiéncia, € possivel abordar tematicas relacionadas a
equidade de género, destacando a importancia da igualdade de direitos,
oportunidades e responsabilidades entre meninos e meninas.

4. Incluséo e respeito: O curriculo baseado em campos de experiéncia promove
a inclusdo de todas as criancas, independentemente de sua identidade de
género. Busca-se criar um ambiente seguro e acolhedor, livre de
discriminacéao, preconceito e bullying relacionados ao género.

5. Reflexdo critica: O planejamento curricular baseado em campos de
experiéncia propicia momentos de reflexdo critica sobre as construcoes
sociais de género. As criangas séo incentivadas a questionar e analisar 0s
papéis de género atribuidos pela sociedade.

6. Parceria com as familias: O envolvimento das familias é fundamental nesse
planejamento curricular. As familias s@o convidadas a participar das
atividades, dialogar sobre género e compartilhar suas experiéncias,
contribuindo para uma educac¢ao mais contextualizada e enriquecedora.

Como assegura Arroyo (2005) “a educacédo ndo pode ser neutra em relagdo as

questdes de género, pois € através dela que podemos transformar as estruturas de
poder e promover a emancipacao e a equidade de todas as pessoas”. Desta forma,
0 proximo capitulo apresenta uma breve explicacdo sobre género, afim de
compreendermos de forma pratica dentro das salas de aula e pensarmos em meios
para que possamos ressignificar o meio educacional atual, atraves de praticas

inclusivas, professores atualizados e uma escola participativa.
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3. REVISAO TEORICA SOBRE O CONCEITO DE GENERO

Nos estudos relacionados a Educacgao Infantil podemos notar dois vieses que
permearam durante toda a historia de educacdo das criancas. A primeira, ligada ao
cuidado da crianca pequena com um apelo assistencialista, onde as criancas menos
favorecidas economicamente eram atendidas em periodo integral e vistas como
seres incapazes de participar da sociedade, ou também como “adultos em
miniatura”. O segundo viés, foca na aprendizagem da crianca nas instituicées
denominadas como pré-escolas ou jardins de infancia, onde a crianca frequentava
apenas em periodo parcial e eram vistas e reconhecidas por terem vontades e
desde muito novas serem capazes de tomar atitudes e interferir no mundo a sua
volta. Podemos perceber entdo como a trajetéria da Educacéo Infantil esta direta e
indiretamente ligada ao movimento feminista, entrelacando a luta dos direitos das
mulheres e das criancas por uma sociedade justa e inclusiva.

A educacéo infantil desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
das criancas, ndo apenas em termos cognitivos e socioemocionais, mas também na
formacéo de sua identidade de género e compreensdo da sexualidade e mundo ao
seu redor. Neste capitulo, abordaremos a importancia de discutir questbes de
género e sexualidade na educacao infantil, considerando o contexto social e as
necessidades das criancas nessa fase inicial e crucial de suas vidas. O objetivo
principal deste capitulo € compreender o conceito de género segundo autores que
protagonizam essas discussdes, como Joan Scott e Sandra Bem, e explorar como a
abordagem de género e sexualidade na educacéao infantil pode contribuir para uma
educacdo mais inclusiva e equitativa. Além disso, busca-se compreender como as
concepcdes de género e sexualidade das criancas se formam nesse periodo e como
os educadores podem promover um ambiente seguro e acolhedor para todos, desde
que esses educadores estejam conscientes e informados sobre as mudancas e
avangos da sociedade, principalmente nas relac6es de género. Destaca-se ainda a
importante influéncia da formacao de identidade de género na primeira infancia e a
relevancia da educacdo sexual inclusiva para o desenvolvimento saudavel das
criancas, na conscientizacdo e democratizacdo de suas acdes desde muito novas

até a idade adulta.
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Ao final do capitulo, espera-se despertar no leitor, uma compreensao da
importancia de discutir questdes de género e sexualidade na educacdo infantil e
também o acompanhamento do docente em sua formagdo continuada e a
preparacdo para lidar com questdes delicadas, mas de extrema importancia para

uma transformacéo educacional.

3.1. ConcepclOes e argumentos de género da educacgéo infantil segundo Joan
Scott.

Ao falarmos de género nos propomos a um grande e delicado desafio, entender
as concepc¢bes que envolvem esse conceito que ainda é pouco abordado. Para
iniciarmos, recorreremos a uma fala de Louro que reafirma para nés a importancia

dessas discussdes nos processos educacionais.

Uma compreensdo mais ampla de género exige que pensemos hao
somente que os sujeitos se fazem homem e mulher num processo
continuado, dindmico (portanto ndo dado e acabado no momento do
nascimento, mas sim construido através de praticas sociais masculinizantes
e feminizantes, em consonéncia com as diversas concepc¢fes de cada
sociedade); como também nos leva a pensar que género é mais do que
uma identidade aprendida, € uma categoria imersa nas instituicbes sociais
(o que implica admitir que a justica, a escola, a igreja, etc. séo
"generificadas"”, ou seja, expressam as relagcfes sociais de género). Em
todas essas afirmacdes esta presente, sem duvida, a ideia de formacao,
socializacdo ou educacao dos sujeitos. (LOURO, p. 3, 1995)

Louro reafirma para n6s como estamos a todo momento formando e sendo
formados. As concepc¢des de género sdo formadas através de nossas vivéncias em
casa, nas escolas, nas igrejas, nos grupos que fazemos partes, nas redes sociais e
afins. Dessa forma, ndo ha como negar a importancia de compreendermos conceitos
de géneros em suas pluralidades e reforcarmos a maneira como educamos as
criancas afim de construirmos uma sociedade livre e inclusiva.

Para além disso, abordaremos também a teoria de género de Joan Wallach
Scott, historiadora, militante e estudiosa dos assuntos feministas. Para compreender
a abordagem de género na educacdo infantil, € fundamental estabelecer um
entendimento claro do conceito de género.

Género refere-se aos papéis, comportamentos, atividades e caracteristicas

que uma determinada sociedade considera apropriados para homens e mulheres.
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Diferencia-se do sexo biologico, que se refere as caracteristicas fisicas e fisiologicas
gue distinguem machos e fémeas.

O conceito de género e sua construcao social sédo temas fundamentais para
compreender as relacdes de poder, desigualdade e identidade nas sociedades
contemporaneas. Joan Scott, renomada tedrica feminista, contribuiu
significativamente para o campo dos Estudos de Género ao desenvolver uma
abordagem analitica e critica sobre o tema. Segundo Scott (1986), género ndo é
apenas uma caracteristica individual, mas uma categoria socialmente construida e
historicamente contextualizada.

De acordo com Scott (1986), 0 género € uma construcao social complexa que
vai além da dimensao biol6gica do sexo. Género é uma categoria analitica que
questiona a ideia de que as diferencas entre homens e mulheres sdo naturais e
imutaveis, também como discutido recentemente entre as feministas, “é como uma
maneira de referir-se a organizacdo social da relacdo entre os sexos.” Argumenta-se
que as identidades de género sdo produzidas e mantidas por meio de praticas
discursivas, estruturas de poder e instituicdes sociais. Essa perspectiva destaca que
0 género ndo € uma esséncia fixa, mas uma construcdo mutavel e sujeita a
diferentes interpretacdes e significados em diferentes contextos culturais e

historicos.

Por “género”, eu me refiro ao discurso sobre a diferenga dos sexos. Ele nao
remete apenas a ideias, mas também a instituicbes, a estruturas, a préaticas
cotidianas e a rituais, ou seja, a tudo aquilo que constitui as relagbes
sociais. O discurso € um instrumento de organizagdo do mundo, mesmo se
ele ndo é anterior & organizacao social da diferenga sexual. Ele néo reflete a
realidade biolégica primaria, mas ele constréi o sentido desta realidade. A
diferenca sexual ndo é a causa originaria a partir da qual a organizagéo
social poderia ter derivado; ela € mais uma estrutura social movedica que
deve ser ela mesma analisada em seus diferentes contextos histéricos
(SCOTT, 1998, p. 15)

Como bem frisado por Scott, a constru¢do social do género relaciona-se com
normas, valores e construcdes culturais. A sociedade estabelece padrdes de
comportamento, papéis e atribuicbes especificos para homens e mulheres, de
acordo com suas percepcdes de masculino e feminino. Essas normas s&o
internalizadas e reproduzidas por meio de processos de socializacdo, que ocorrem
desde a infancia por meio de interacdes familiares, educacionais e hoje, fortemente,

pela midia, sendo reforcados sempre pela politica, como ainda nos afirma Scott:
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O género, entdo fornece um meio de decodificar o significado e de
compreender as complexas conexdes entre varias formas de interacédo
humana. Quando os (as) historiadores (as) buscam encontrar maneiras
pelas quais o conceito de género legitima e constréi as relagdes sociais,
eles/elas comecam a compreender a natureza reciproca do género e da
sociedade e as formas particulares e contextualmente especificas pelos

guais a politica constréi o género e o género constroi a politica. (SCOTT,
1995, p. 89)

Uma contribuicdo significativa de Scott que norteia as discussdes de género,
€ sua analise critica entre a relacdo entre género e poder. Ela argumenta que as
relacdes de poder permeiam todas as esferas da vida social, incluindo as interagdes
de género. Através de uma perspectiva feminista, Scott enfoca como as estruturas
de poder patriarcais perpetuam desigualdades entre homens e mulheres, reforcando
a subordinacéo feminina e a dominacdo masculina.

Ao examinar a construgdo social do género, Scott questiona a naturalizacao
das diferencas de género e a percepcao de que elas sao imutaveis e biologicamente
determinadas. Desafia-se a nocdo de uma esséncia feminina ou masculina,
argumentando que o género é uma performance socialmente construida, assim

sendo, Grossi vem nos enfatizar como é forte a representacéo de género em nos:

Um psicélogo norte-americano chamado Robert Stoller (1978), o qual
estudou inimeros casos de individuos considerados a época
“hermafroditas” ou com os genitais escondidos e que, por engano, haviam
sido rotulados com o género oposto ao de seu sexo hiolégico, diz uma coisa
impressionante: que € " mais facil mudar o sexo bioldgico do que o género
de uma pessoa". Para ele, uma crianca aprende a ser menino ou menina
até os trés anos, momento de passagem pelo complexo de Edipo e pela
aquisicdo da linguagem. Este € um momento importante para a constituicdo
do simbdlico, pois a lingua é um elo fundamental do individuo com sua
cultura. Para Stoller (1978), todo individuo tem um nucleo de identidade de
género, que é um conjunto de convicgBes pelas quais se considera
socialmente o que é masculino ou feminino. (GROSSI, 1978, p.8)

As identidades de género sdo constantemente negociadas e reafirmadas por
meio de praticas cotidianas, linguagens, representacdes simbolicas e discursos
sociais. Uma crianca ndo nasce sabendo sobre género. Ela ndo nasce sabendo
quais sédo as atribuicdes masculinas e femininas na sociedade, sendo assim, a
crianca € conduzida a aprendizagem através do meio que a rodeia. Percebe-se,
portanto, a extrema necessidade de discutirmos esses temas na primeira infancia,
onde a crianga sera ensinada de maneira livre sobre o que é possivel para ela a

nivel de aprendizado e desenvolvimento, e ndo aos termos de géneros.
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Em sintese, Joan Scott oferece uma perspectiva analitica e critica sobre o
conceito de género e sua construcdo social, destacando a importancia de
compreender o género como uma categoria socialmente construida e historicamente
situada, que é moldada por normas culturais e relagbes de poder. Essa abordagem,
desafia as nocdes essencialistas e binarias de género, enfatizando a fluidez e a
complexidade das identidades de género em diferentes contextos sociais. Suas
contribuicbes tém sido fundamentais para a compreensdo das desigualdades de
género e para a luta por uma sociedade mais igualitaria e inclusiva, trazendo uma
referéncia ao pensarmos nessa discussado de formacdo para a etapa de educacao

infantil.

3.1.2 Formacao da identidade de género na primeira infancia.

A construcdo da identidade de género na primeira infancia é um processo
complexo e sofre influéncia de diversos fatores, como as interagbes sociais,
ambiente familiar, brincadeiras, midia e modelos de comportamento. Durante esse
periodo crucial de desenvolvimento, as criancas comecam a construir uma
compreensao de si mesmas como meninos, meninas ou em alguns casos, ndo se
identificam com nenhum.

Desde a primeira infancia, as criancas sdo expostas a mensagens e
expectativas sobre o que é ser menino ou menina em suas intera¢des cotidianas,
como da mesma forma, sofrem desaprovacdes se agem como “sexo oposto”. As
familias desempenham um papel importante na socializacdo de género, transmitindo
valores, normas e comportamentos associados a papéis de género tradicionais. Por
exemplo, as meninas podem ser encorajadas a serem doceis, delicadas e
cuidadoras, enquanto os meninos sao incentivados a serem fortes, corajosos e
assertivos. De toda via, ndo hd como continuar afirmando que criangas ja nascem
com as predefinicdes do que podem ou nédo fazem dependente do seu género, como
afirma Braga:

A diferenca biolégica é apenas o ponto de partida para a construgdo social
do que é ser homem ou ser mulher, ou melhor, as diferengas anatémicas de
se nascer macho ou fémea. Sexo € atributo bioldgico,enquanto género é
uma construgdo social e histérica. A nogao de género, portanto, aponta para
a dimenséo das rela¢g@es sociais do feminino e do masculino (BRAGA apud
BRAGA, 2010, p.206).
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Para além da familia, o ambiente escolar desempenha um papel significativo na
formacdo da identidade de género e como afirma Louro (1997) os curriculos,
normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais didaticos e
processos de avaliagdo contribuem para as diferencas de género nas séries iniciais.
As criancas aprendem e internalizam comportamentos e caracteristicas de género
ao observarem como seus colegas se comportam e ao receberem feedbacks
sociais. De maneira que podem enfrentar pressfes sutis ou explicitas para se
adequarem as normas de género estabelecidas em seu grupo social, obrigando-as a
seguirem as denominacdes condizentes ao seu género.

Como as infancias das criancas séo caracterizadas por brincadeiras, tanto em
casa como na escola, tais brincadeiras desempenham um papel importante na
formacdo da identidade de género na primeira infancia. As criancas tendem a se
envolver em brincadeiras que sao socialmente consideradas apropriadas para o seu
género, como meninos brincando de super-herdis e meninas brincando de bonecas.
Reforgca-se ainda como meninos sdo conduzidos a brincadeiras mais sociais e
publicas, enquanto meninas sdo orientadas a brincarem sozinhas ou em pequenos
grupos, dentro de suas casas ou em espacos vigiados por adultos. Essas
brincadeiras ajudam as criancas a explorar e internalizar os papéis e estereétipos de
género prevalecentes em sua cultura. Destaca-se aqui entdo a importancia dos
educadores planejarem com consciéncia de inclusdo e respeito, como discorreram
as brincadeiras afim de ndo reforcarem os estere6tipos esperados pela sociedade.

E importante ressaltar que a formacdo da identidade de género é um
processo individual e que as criangcas podem apresentar diferentes comportamentos
e reacdes as atividades diarias. Algumas criancas podem se identificar fortemente
com o género atribuido ao nascimento, enquanto outras podem questionar e
explorar diferentes identidades de género ao longo do tempo, e percebemos isso em
atividades simples dos dia-a-dia, como nas formas de se vestir, nas descobertas do
cotidiano, por exemplo.

Em suma, a formacao da identidade de género nessa primeira infancia torna-
se um processo influenciado por diversas interacdes sociais, experiéncias e
contextos culturais. E fundamental propiciar um ambiente inclusivo e respeitoso, que
permita as criancas explorarem e expressarem sua identidade de forma livre e

auténtica. Ao criar esse ambiente, estamos contribuindo para o desenvolvimento
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saudavel e o bem-estar de todas as criancas, independentemente de sua identidade
de género.

Sandra Bem, psicologa e pesquisadora renomada, desenvolveu a teoria do
"esquema de género" para entender a formacao da identidade de género, incluindo
na primeira infancia. De acordo com Bem, as criancas desenvolvem representacdes
cognitivas, chamadas de esquemas de género, que consistem em ideias e crencas
sobre 0 que € ser menino ou menina em sua cultura. Esses comportamentos séo
reforcados pelo meio em volta da crianga por recompensas ou puni¢gdes. Por
exemplo, muitas vezes 0s meninos sao recompensados por seguirem modelos que
a sociedade e cultura denominam apropriados ao comportamento dele. Eles sé&o
elogiados por imitarem seus pais, fazerem gols ou dar bons dribles nos caminhdes
de brinquedos, enquanto sé&o repreendidos por brincarem de bonecas ou escolher
vestir uma roupa rosa. De acordo com Bem, as criancas internalizam essas
informacdes e organizam-nas para entender-se e comparar o certo e o errado.

Bem (1981) argumentou que esses esquemas de género sao adquiridos
principalmente por meio da socializagdo e da observagdo de modelos de
comportamento de género. Durante a primeira infancia, as criancas estdo expostas a
esteredtipos de género e normas sociais que moldam suas percepcdes sobre como
devem se comportar, quais brinquedos devem preferir, quais atividades sé&o
apropriadas e assim por diante.

De acordo com a teoria de Bem, as criangas internalizam esses esquemas de
género e os utilizam para organizar e interpretar informacfes sobre si mesmas e
sobre o mundo a sua volta. Elas aprendem a identificar e imitar os comportamentos
considerados adequados para seu género, enguanto rejeitam ou evitam 0s
comportamentos associados ao género oposto.

No entanto, Bem também enfatizou que os esquemas de género ndo séo
rigidos nem imutaveis. As criangcas tém a capacidade de questionar e desafiar as
normas de género estabelecidas, especialmente quando sédo expostas a diferentes
modelos de comportamento e tém a oportunidade de experimentar diferentes papéis
de género.

Sandra Bem defendeu a importancia de criar um ambiente que permita as
criangas uma maior flexibilidade e liberdade na expressdo de sua identidade de

género. Ela propds a promocdo de papeéis de género andréginos, nos quais as
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caracteristicas e comportamentos considerados masculinos e femininos sao
valorizados em todas as pessoas, independentemente de seu género.

Em resumo, Sandra Bem destacou que a formacao da identidade de género
na primeira infancia ocorre por meio da aquisicdo de esquemas de género, que sao
influenciados pela socializacdo e pelos modelos de comportamento observados. No
entanto, ela também enfatizou que as criancas tém a capacidade de questionar e
desafiar as normas de género, e que é importante promover uma maior flexibilidade

e igualdade de género na sociedade.

3.1.3 Desafios e oportunidades de discutir género na educacao infantil

Discutir género na educacdo infantil apresenta tantos desafios quanto
oportunidades significativas. O tema do género é complexo e envolve a
compreensao das identidades, expressfes e relagcdes sociais relacionadas ao
masculino, feminino e outras possibilidades de género. Nesse contexto, educadoras
enfrentam desafios para abordar o assunto de maneira adequada e inclusiva,
levando em consideracéo as necessidades e diversidades das criancas.

O maior dos desafios é lidar com estereétipos de género enraizados na
sociedade, que podem ser internalizados pelas criancas desde cedo, principalmente
pela influéncia da familia. Esses estere6tipos limitantes podem influenciar as
expectativas, as oportunidades e as percepc¢des das criangas sobre si mesmas e
sobre os outros. Portanto, € importante que as educadorss estejam atentas para
desconstruir esses esteredtipos e promover uma visdo mais ampla e igualitaria de
género.

Além disso, existe o desafio de garantir a inclusao de todas as identidades de
género, proporcionando um ambiente seguro e acolhedor para todas as criancas,
independentemente de sua identidade. Faz-se fundamental que as educadorss
sejam sensiveis e respeitosos ao abordar questbes de género, reconhecendo e
valorizando a diversidade de experiéncias e identidades presentes na sala de aula,
criando um espacgo acolhedor e sensivel.

Com isso, a discussdo sobre género na educacdo infantil constroi
oportunidades significativas. Ao abordar o tema, as educadorss tém a possibilidade
de criar um espaco de diadlogo aberto, no qual as criancas podem fazer perguntas,

compartilhar suas experiéncias e aprender uns com os outros. Criando esse espaco
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para troca de ideias e perspectivas podendo promover o desenvolvimento de
habilidades sociais, empatia e respeito mutuo.

Abordando nessa vertente, podemos observar no decorrer da discussao,
tratar sobre género na educacao infantil contribui para a formacdo de cidadaos
conscientes e criticos, explorando questdes relacionadas a igualdade, direitos
humanos e respeito as diferencas, as criancas podem desenvolver uma
compreensao mais ampla do mundo ao seu redor, bem como a capacidade de
guestionar e desafiar normas sociais injustas.

Para promover essas discussdes, é essencial que as educadorss estejam
preparadas e atualizadas sobre questbes de género, por meio de formacao
continuada e busca por conhecimentos atualizados. Eles devem ser facilitadores do
dialogo, ouvindo atentamente as vozes das crianc¢as, respondendo a suas perguntas
de maneira adequada a idade e incentivando a expressao de ideias e sentimentos.

Em suma, discutir género na educacao infantil apresenta desafios, mas
também oferece oportunidades valiosas. Ao abordar o tema de maneira respeitosa,
as educadoras podem contribuir para a formacdo de criangcas conscientes,

empaticas e criticas.

3.2 A Sexualidade da educacao infantil.

A sexualidade é uma dimensédo essencial da vida humana e faz parte do
desenvolvimento saudavel das criancas desde os primeiros anos, apesar de um
tema ainda delicado, € de extrema importancia inclui-lo nas discussdes atuais afim
de criar espacos de dialogos e desenvolvimento livre e consciente nos ambientes
infantis. Mas, é fundamental que essa abordagem seja adequada a faixa etaria e
esteja em acordo com as diretrizes éticas e legais.

A sexualidade na Educacéo Infantil ndo se trata de ensinar contetados sexuais
explicitos, mas sim de promover uma educacdo sexual que priorize o respeito, a
afetividade, o autocuidado, a nogcédo de consentimento e a compreenséo dos limites
do proprio corpo e do outro. E um caminho que fornece as criancas informagdes
apropriadas a sua idade, esclarece duvidas e cria ferramentas para que elas
desenvolvam uma visao positiva e saudavel da sexualidade, de si e do outro.

Uma abordagem adequada a faixa etaria, envolve a criacdo de um ambiente

by

seguro e inclusivo, onde as criangas sintam-se a vontade para fazer perguntas,
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expressar seus sentimentos e compartilhar experiéncias relacionadas a sexualidade,
ao seu corpo, sua familia, suas duvidas e entre outros assuntos. As educadoras
desempenham um papel fundamental nesse processo, sendo facilitadoras do
dialogo, respeitando a diversidade de experiéncias e identidades, e respondendo as

duvidas das criancas de maneira adequada, clara e livre de julgamentos.

Apostar numa educacado a partir da diferenca é apostar numa sociedade
gue lida com os aspectos relacionais humanos para que possamos ser
sujeitos autbnomos, subjetivamente fortalecidos para dividir os espacos
sociais com todas as existéncias possiveis. E a infancia é o campo fértil de
trabalho de compreenséo dessas diferencas. (REIS, 2018, p. 36)

E importante ressaltar que a abordagem sobre sexualidade na Educacgao
Infantil deve estar alinhada aos principios éticos e aos valores familiares,
respeitando as diferentes crencas e culturas presentes na comunidade escolar,
estando alinhado primordialmente ao planejamento curricular da escola. A parceria
com as familias € essencial nesse processo, criando-se possibilidade de diadlogo
aberto e a colaboracdo para garantir uma educacdo sexual que esteja em
consonancia com os valores e as necessidades de cada crianca, incluindo a familia
nas discussoes e sendo facilitador de informagdes.

O tema proporciona também a prevencéo de abusos, ensinando as criancas
sobre limites pessoais, respeito mutuo e a importancia de falar sobre situacfes
desconfortaveis ou inadequadas vivenciadas em qualquer ambiente de sua vida.

E importante ressaltar que os conteidos e atividades relacionados a
sexualidade devem ser adaptados a faixa etaria e ao desenvolvimento das criancas,
garantindo que sejam adequados, respeitosos e evitem qualquer forma de
exploracdo ou exposicdo inadequada. Ao promover uma educacdo sexual que
valorize o respeito, a afetividade e a compreenséo, os educadores podem contribuir
para o desenvolvimento saudavel e o bem-estar integral das criancas. “Ali se
aprende a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende a
preferir’. (LOURO, 2014, p. 65). Cada discusséo realizada na sala de aula ou no
espaco escolar, tem que estar muito bem planejado pela escola para atender as
demandas que podem surgir das criancas.

Ao fornecer uma educacao sexual esclarecedora, as criangas constroem
conhecimentos sobre seus corpos, suas emocgoes e suas relagdes com 0S outros.

Isso ajuda a desenvolver uma autoimagem positiva, a construir relacionamentos
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saudaveis e a tomar decisdes informadas sobre sua saude e bem-estar. Além de ser
fundamental para combater a desinformacdo, os esteredtipos de género e a
discriminag&o, promovendo a igualdade e o respeito entre todas as pessoas, desde
as criangas e criando a possibilidade de um futuro muito melhor.

Além disso, a educacao sexual na primeira infancia tem o objetivo de prevenir
abusos sexuais. Ao ensinar as criancas sobre seus direitos, limites pessoais e a
importancia de compartilhar informacdes desconfortaveis, elas estardo mais
preparadas para reconhecer e denunciar situagdes de abuso. Isso contribui para a
protecdo e seguranca das criangas, promovendo um ambiente saudavel e livre de
violéncia.

E importante ressaltar que a educagdo sexual na educacéo infantil deve ser
apresentada de forma gradual, respeitando o desenvolvimento cognitivo e emocional
das criancas. As atividades e os materiais utilizados devem ser adequados a faixa
etaria, respeitando os principios éticos e legais. Ao fornecer informacdes
adequadas, o educador cria um ambiente seguro para a discussdo, contribuindo
para o desenvolvimento de individuos conscientes, responsaveis e capazes de

construir relacionamentos saudaveis e respeitosos ao longo de suas vidas.
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4 . REFLETINDO SOBRE A CONSTRUCAO DA REPRESENTACAO DE GENERO
NA EDUCACAO INFANTIL E SUAS INFLUENCIAS PELA ESCOLA, FAMILIA E
MIDIA.

4.1 O feminino e masculino na educacao infantil.

Até o momento, fizemos alguns recortes das experiéncias vivenciadas na
turma de educacéao infantil, registramos informacgdes sobre as teorias de curriculo,
de género e como podemos pensa-las em uma sala de aula para educacéao infantil,
afim de propiciar novas constru¢des educacionais transformadoras.

Compreendendo a etapa da educacéo infantil como espaco acolhedor para as
criancas desenvolverem suas habilidades, conhecerem-se, brincarem e
expressarem-se, construindo sua identidade e compresséo de mundo ao seu redor,
€ necessario um apanhado minucioso do planejamento educativo dos docentes para
execucdo das atividades voltadas a inclusdo das criancas em seus diversos
contextos, como estudado nesse trabalho, nas discussdes de géneros.

Observando o contexto ao qual todos nés fomos educados e ainda hoje
vemos essas reproducdes, as desigualdades de géneros comecam logo quando a
mae descobre a gestacdo. Sera que é menino ou menina? Quartinho rosa ou azul?
Sapatinhos ou lacinhos? Logo quando o bebé nasce, j4 é cercado de expectativas:

J) 11} ” 13

“‘esse sera jogador”, “ela sera uma linda dangarina”, “esse vai ser namorador como 0

pai’, “essa sera educada e gentil como a mae”. Como afirma Farias:

Genitdlia, hormbnios e caracteristicas genéticas diferentes, e espera-se
comportamentos, habilidades e preferéncias opostos para meninos e
meninas na sociedade, na familia, na escola. Antes mesmo do nascimento,
0 anseio pela descoberta do sexo do bebé ja traz consigo as expectativas
de género. (FARIAS, 2022, p. 06)

E surge entdo uma das questdes que ndo podemos deixar de refletir: as
brincadeiras e os brinquedos, tem género? Analisando a sociedade hoje,
percebemos fortemente em acdes diarias, como essas segregacfes de géneros
ainda estéo presentes e sdo reproduzidas cotidianamente nas acdes mais basicas
destinadas a criancas, mulheres e homens. Mulheres ainda hoje buscam por direitos
trabalhistas, espago na politica e reconhecimento em suas vozes. Enquanto

homens, sdo facilmente inseridos nos ambientes que desejam e tém mais
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oportunidades e reconhecimentos, bem como nos reforca Freyre sobre o regime

patriarcal:

No regime patriarcal a mulher era definida como “sexo fragil” e o homem o
“sexo forte”, tornando assim por muito tempo a submissao da mulher, sendo
que “a etiqueta, no sistema patriarcal brasileiro, a idolatria a fragilidade da
mulher, tudo parecia denotar o gosto dos homens pela diferenciacdo e, em
Ultima instancia, reforcar os conceitos de sexo forte, nobre e dominador”
(FREYRE, 1961, p.94).

Parafraseando Freyre (1961) Enquanto mulheres sdo ensinadas a serem
doceis e educadas, homens crescem ouvindo o qudo devem ser fortes, firmes e
sérios. Essas reproducfes sdo ensinadas desde a infancia e reproduzidas durante
toda a vida adulta.

A desigualdade de género na sociedade é reflexo da construgdo do
masculino e feminino na infancia. Falar sobre os comportamentos
esperados de meninos e meninas desde o nascimento é trazer para essa
discussdo algumas coisas caracteristicas dessa fase da vida, como por
exemplo, os brinquedos, as brincadeiras, e a divisdo do mundo entre rosa e
azul. (FARIAS, 2022, p. 07)

Ainda na infancia ouvimos de forma recorrente as divisdes de atividades para

meninos e meninas, como Farias explicita em alguns exemplos:

Meninos nao choram, pois demonstrar sentimentos €& coisa de mulher.”
“Meninas ndo jogam bola, e meninos ndo brincam de boneca ou casinha.”
“Meninas vestem rosa e meninos vestem azul.” “Meninas sdo mais
tranquilas, ja os garotos sdo naturalmente mais agitados." (FARIAS, 2022,
p. 04).

As afirmacdes e reproducbes de acdes comportamentais baseadas no
machismo, sexismo e misoginia, sdo predominantemente presentes em acodes
diarias e basicas no dia a dia das criancas e adultos, como bem citado por Farias
supracitadamente. As predefinicdes do que se pode ou ndo, espera-se ou hao de
comportamentos femininos e masculinos, reforcam incansavelmente a continuacao
de mulheres e homens reprodutores de praticas segregadoras. Se criangas
aprendem pela observacdo e repeticdo, familia, escola e sociedade devem estar
atentos ao que falam e fazem para construir novas formas de pensar e agir para
suas criancas. Por isso reforca-se a importancia da formacgédo continuada das
educadores que estdo diariamente interligando as relacdes entre familia, escola e

alunos.
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Se educadoras ensinam de forma isolada e engessada como podemos
observar ao longo de toda histéria da educacéo, reforca-se a formacéo de jovens
reprodutores do machismo e de préticas limitantes e excludentes.

Ao discutirmos sobre um ambiente acolhedor e inclusivo para criangas que
compreendam e se desenvolvam de formas livres e igualitarias, cabe-se pensar na
rotina infantil como um meio livre para a crianca desenvolver-se e compreender a Si
e ao outro de formas iguais, permitindo ser e conviver com as diferencas presentes
dentro de uma sala de aula com 30 alunos, por exemplo. Quando falamos em
infancia, estamos falando sobre pluralidade e diversidade, contudo, observa-se
como ainda encontra-se um ensino baseado em realidades iguais e esperadas para
criangas “iguais”.

Como um forte exemplo de reproducédo de préaticas segregadoras, podemos
citar as comemoracdes de dias dos pais e dia das mées, onde criancas
confeccionam cartinhas e flores para presentear as maes, enquanto realizam
gincanas e jogos para comemorarem com Seus pais. Se pensarmos em uma
realidade bem presente nos das atuais, podemos encontrar crian¢cas com familia
nao-tradicionais, como por exemplo, criada por duas maes ou dois pais. Cabe a
escola planejar com cautela como acbes tdo simples podem causar impacto
negativo e segregador na vida das criancas. E preciso atencéo e dedicacéo para
consolidar um espaco que abrace e respeite as pluralidades presentes em uma
instituicao.

Como foi observado nas experiéncias citadas no inicio do trabalho,
deparamo-nos de forma frequente, com brincadeiras e atividades que reproduziam
as praticas segregadoras. A seguir nos propomos a ressiginificar algumas
atividades, afim de contribuir para momentos acolhedores e livres para as criangas.

Ao pensar nas filas feitas pelas criangas para sairem para o intervalo, lanche
ou ir ao banheiro, por que dividir meninos de um lado e meninas do lado oposto? Por

que guia-los pelo rosa e azul? Pelas bolas e bonecas?

Percebe-se, entdo, que o banheiro € um lugar de e para a producédo de
diferencas de género. Ao discutir a questdo do uso do banheiro sem
distincdo por sexo na escola, compreendemos que ha uma falta de preparo
em lidar com a sexualidade, remetendo a escola as atitudes de desrespeito
e a (re)afirmacado de esteredtipos de género. A escola sendo um lugar que
deveria promover convivéncias e trocas entre as diferencas e acessibilidade
democrética ao conhecimento, acaba, por vezes, reforgcando preconceitos e
discriminacgfes. (AGUIAR, 2016, p.103)
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Pensando em uma proposta mais inclusiva, ensina-se criancas a fazerem
uma fila Unica e respeitarem o espaco de si e do outro, sem empurrar ou machucar,
mais compreendendo o seu tempo e do outro, ndo dependendo de cores especificas
para simbolizar onde meninas e meninos devem segir. Se dividimos 0S meninos
para jogar bola e as meninas para brincarem de bonecas, continuamos reforcando
para as praticas limitantes, podemos entdo acolhermos as criangcas com brincadeiras
gque as unam e acolham suas diferencas, desenvolvendo suas habilidades e
ensinando-as a respeita-las em suas individualidades, tornando possivel que
meninos aprendam sobre espacos, emocfes e respeito, assim como meninas
aprendem sobre forca e mobilidade.

Nesse processo de desenvolvimento de conhecer a si e ao outro, nogdes de
espacos e respeito, as representacdes de género desempenham papel significativo
no espaco infantil, construindo influéncia nas percepcdes e expectativas nos
comportamentos e papéis sociais atribuidos aos individuos femininos e masculinos
desde a infancia. Compreende-se essas praticas no contexto da educacédo infantil
como atividades essenciais facilitadoras na construcdo da representacéo de género

nessa fase inicial da vida.

4.2. Os papeis de género na sociedade e suas influéncias na educacéao infantil.

Os papéis de género presentes na sociedade, compreendem-se como
conjuntos de comportamentos, expectativas, atividades e fun¢des sociais que uma
determinada cultura ou sociedade determina para homens e mulheres. Tais modelos
sdo influenciados por combinacdes de fatores bioldgicos, sociais e psicoldgicos, que
variam de acordo com culturas e contextos historicos.

As criangas sdo rotineiramente expostas a brinquedos e atividades que sao
socialmente dividias por géneros. Meninos usam de sua for¢ca e coragem para
correrem e brincar na rua, enquanto meninas sentam e brincam de casinha, pois
estdo sendo preparas para o futuro. Quando determinamos essas atividades,
limitamos a imaginagéo e a liberdade da crianca em se descobrir e conhecer o
mundo ao seu redor, formando suas personalidades de forma enraizada pelas
pessoas ao seu redor e por muitas vezes, as julgando por suas escolhas, como
explica Felipe em suas pontuagcdes sobre comportamentos esperados para meninos

serem homens:
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Muitas professoras tomam para si a responsabilidade de vigilancia diante da
possivel orientacdo sexual das criancas, especialmente quando se trata de
meninos, pois na nossa cultura muitos adultos véem com extrema reserva o
fato de alguns meninos demonstrarem comportamentos considerados nao
apropriados com a sua masculinidade. Dessa forma, brincar de boneca ou
estar sistematicamente brincando de casinha com as meninas, ou querer
fantasiar-se de personagens femininos, ainda € visto com muita
preocupagdo por parte de profissionais que atuam em creches e pré-
escolas. (FELIPE, 1999, p.58)

Visto que as criangas reproduzem comportamentos do seu convivio, criam
identificacbes em seus pais-maes-professores, fica evidente a importancia de
repensarmos nossos atos para nao continuarmos contribuindo para as divisdes de
género e ndo bloquear as criangas com suas emocgoes.

Pensando no contexto familiar, a educacéo infantil € influenciada pelas acbes
familiares dentro das casas das criancas. Se elas observam as mulheres fazendo as
atividades de casa e cozinha, enquanto homens saem para trabalhar, as criancas
internalizam essas acdes e passam a reproduzi-las, pois compreendem que assim
deve ser. Evidencia-se a necessidade de construir espacos de diadlogos entre
escola-familia para que as discussdes de géneros, as brincadeiras inclusivas, os
espacos livres, estejam presentes em todo espaco que a crianca seja inserida, e

esta, cresca no convivio da igualdade e liberdade.

4.2.1 Os estereodtipos

Quando denominamos o0s comportamentos, as habilidades que devem ter,
quais interesses devem seguir, onde podem ou ndo estar, estamos contruibuindo
para a criacao de crencas e expectativas sob as criangas, que na maioria das vezes,
s6 querem brincar, sem pensamento algum do que estdo fazendo como “certo ou
errado” (vale destacar que nao ha certo ou errado nas brincadeiras para criangas).
Se limitamos essas brincadeiras, reforcamos entdo os estereétipos de género ao
qual classificamos corretos.

Observamos esses estereétipos presentes nas casas e nas escolas, nas
brincadeiras, atividades, nas cores, desenhos, musicas, planejamento de futuro e
sonhos das futuras profissées. Os meninos, cada vez mais incentivados a brincarem
de carrinhos, construirem obras e correram no campo de futebol, despertam cada

vez mais a consciéncia de que sao fortes, dominantes e no futuro alcancaréo
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lugares de visibilidade e poder. Enquanto as meninas, ensinadas a se comportarem
bem, falarem educadas e sentarem de pernas cruzadas, pois assim serao
“‘mocinhas” bem vistas na sociedade. Brincam de bonecas, casinha, panelinhas e se
limitam a brincadeiras de forca e competicdes, pois ndo as cabe para serem “boas
meninas”, criando de forma indireta, a ideia de que no futuro, ela deve ser uma boa
esposa e boa mae, obediente e prestativa.
Ha quatro fatores na socializacdo das criancas que reforcam a educacao
sexista: (a) orientacdo espacial, (b) autoestima e autoconfianca, (c)
aspiracGes e expansao do eu e (d) habilidades e experiéncias gerais. A
autora chama a atencdo para o fato de que, na socializagdo sexista, as
meninas sdo mais estimuladas a brincar em espacos restritos e, ao mesmo
tempo, a praticar tarefas supostamente femininas, como atividades
domeésticas (limpar, arrumar) e a maternidade (cuidar). J4 os meninos, estes
sdo incentivados a brincar em espacos mais amplos, o que provavelmente
possibilita desenvolver mais a orientacdo espacial. Eles brincam também de
lutas entre si, desenvolvendo a for¢ca e a agilidade, entre outras atividades

gue lhe sdo apresentadas e comumente rotuladas como sendo atividades
masculinas (AGUIAR, 2016, p.31).

Podemos observar o grande poder que essas acdes tem nas criangas,
quando as mesmas, brincam com seus bonecos-bonecas e reproduzem as mesmas
acfes as quais foram ensinadas. Quem nunca viu uma menina reproduzir as
maquiagens em suas bonecas? Vesti-las de rosa e com belos penteados? Enquanto
0S meninos ensinam seus robds a correrem 0 mais forte que puderem. Até mesmo
se observarmos o tempo de duracdo de bonecas e bonecos de meninas e meninos,
vemos que as meninas sao ensinadas a cuidarem melhor de suas bonecas e
passam mais tempo com elas, enquanto meninos podem usar da forca e criatividade
com seus bonecos, carrinhos e arminhas, que na maioria da vezes, quebram em
poucos dias de uso.

O papel dos adultos na formacdo das criancas precisa ser cada vez mais
discutido nos espacos de didlogos, pois sdo as nossas falas e agbes que os
ensinam e consolidam seus pensamentos. Adultos estdo sempre bombardeando as
criangcas com perguntas sobre o futuro. Esse menino sera médico? Engenheiro?
Essa menina, sera professora? Enfermeira? As criangas se desenvolvem com seus
futuros e escolhas ja pré-determinadas, sendo instruidas ao que seguir e como se
comportar.

Refletir e desafiar esses estereétipos de géneros no ambiente infantil é

fundamental para promocédo da igualdade de oportunidades e os educadores
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desempenham grande papel para essa construcdo, criando espacgos inclusivos,
proporcionando brinquedos e brincadeiras, atividades e historias que ofertem um
ensino livre para a crianca. Compreendendo o dever do professor na formacéo de
identidade e desenvolvimento da crianca, € necessario o conhecimento das
diferencas culturais, familiares e religiosas dentro da sala de aula, afim de assegurar

momentos inclusivos. Como pontua Bicalho:

O processo pedagdgico implica no reconhecimento do direito a diferenca,
garantindo relagBes igualitarias entre pessoas e grupos de universos
culturais distintos e reconhece o processo constante de construcdo das
identidades em contextos conflitivos (BICALHO, 2015, p.9).

7

Contudo, € necessario que inicialmente as educadoras e corpo escolar,
tenham a pre-disposicdo para compreender suas proprias crencas e abir-se ao
processo de transformacéo, pois sO é possivel criar um ambiente inclusivo, se todo
corpo presente na escola, estiver disposto a renovar suas a¢des e buscar novas

praticas.

4.2.2 A influéncia da familia e midia na construcdo das representacdes de

género.

Apesar de nossas discussfes permearem no ambito educacional, n&o
podemos descartar o papel da familia e das midias nas constru¢cées de identidade
das criancas, e a grande influéncia que o ambiente escolar sofre da sociedade,
tornando o processo de desconstrucdo ainda mais dificil, visto que o cuidar e o
educar caminham lado a lado da familia, escola, sociedade. Nao ha como fazer um
trabalho isolado.

Em cada dia que passa as criangas estdo sendo apresentadas as telas cada
vez mais novas, tornam-se viciadas em assistir conteados apresentados pelo
Youtube, google e redes sociais. E comum vermos hoje as criangas com 1 ano que
ja dominam as telas. Escolhnem quais musicas querem ouvir, qual desenho quer
assistir e qual video quer passar. Todo esse meio tem grande importancia na

construcdo do seu eu e nas descobertas de mundo que ela mesma faz.
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Na internet podemos encontrar todo tipo de conteudo, desde os mais
facilitadores para o pleno desenvolvimento da crianga, como também contetudos que
ensinem praticas excludentes e reprodutoras de preconceitos.

Faz-se ainda mais importante a parceria entre familia e escola para
compreensao dos conteudos relevantes que contribuirdo para o desenvolvimento
das criancas. Intermediar contetdos facilitadores que permitam as criancas se
descobrirem em suas diversidades, como musicas que falem sobre diferentes tons
de peles, a forgca que as meninas tém, 0s sentimentos que 0sS meninos podem
expressar, podem auxiliar numa formacgao mais livre.

Os pais precisam ter consciéncia que seus comportamentos, palavras e
tarefas, interferem diretamente na vida de seus filhos. Que as criancas reproduzirdo
suas atitudes. Para isso, cabe-se pensar em como a escola pode mediar esse
dialogo afim de conscientizar os pais de suas tarefas na construcdo das identidades
de seus filhos. Se a mée costuma cuidar diariamente das tarefas de casa, podem
convidar seus filhos a participarem das atividades, independentemente de ser
menino ou menina, por exemplo. O fato de incluir as criangas nas atividades diarias,
propiciam a elas o desenvolvimento de corpo, espaco, texturas, quantidades e entre
outras habilidades. Como supracitado, as brincadeiras ndo tém género, as criancas
nao constroem sozinhas as no¢cdes de masculino e feminino e sendo assim, inclui-
las em atividades diarias s0 trardo grandes desenvolvimentos a elas.

Os programas de televisdo, os filmes e desenhos tém estado cada vez mais
presentes no dia a dia das criancas e influenciado em suas habilidades. A maioria
desses programas também reforcam ideias de géneros, pois denominam quais
desenhos sdo para meninos e quais sdo para meninas. E possivel que meninas
assistam desenhos de super-herdis e continuem sendo meninas educadas e
meigas. Nao serdo desenhos e filmes que fardo com que criancas mudem seus

comportamentos para o outro sexo. Como reflete Farias:

Os brinquedos apresentam um mundo de possibilidades de diversdo, mas
também reproduzem os papéis esperados de homens e mulheres na
sociedade. Por exemplo, ao brincar com um carrinho, uma menina nao
passard a se ver/sentir como um menino. E um menino, ao brincar de
casinha, ndo deixara de ser menino. (FARIAS, 2022, p 10)

Torna-se fundamental reconhecer essas influéncias da familia e das midias e

criar mecanismos de desafiar os estereoétipos de género. Pais e responsaveis pelas
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criancas podem promover momentos para uma educacdo inclusiva, encorajando
seus filhos a explorarem atividades, habilidades e interesses independente de seu

género e construindo uma educacao de igualdade e respeito.

4.2.3 Papel das educadoras na perpetuacdo ou desconstrucdo dos

esteredtipos de género.

As educadoras tém papel crucial na perpetuacdo e desconstrucdo de
esteredtipos de género na sociedade. Como responsaveis pela formacdo e
orientacdo das criancas, as docentes desafiam as normas de género e podem
promover a igualdade e o respeito.

As criancas se espelham e criam relagcdes de afeto com suas educadoras. Por
isso, carregam consigo o papel de elaborar e mediar as atividades intencionais para
proporcionarem uma educacdao libertadora para as criangas, para que cresgam com
maiores possibilidades de conhecimentos, identificagbes e escolhas, como citado
por Farias:

As relacbes de género encontram-se presentes ndo apenas na aula de
biologia ministrada pela professora, mas também nas falas proferidas pelas
criangas, na escolha dos brinquedos, na preferéncia por brincar somente
em grupos de meninas ou meninas, nas atitudes e comportamentos, na
curiosidade sobre o diferente, na reproducdo de esteredtipos de género,

como “meninos nao choram” ou “boneca é coisa de menina”. (FARIAS,
2022, p. 09)

Mas para que essas atividades sejam possiveis, as docentes precisam estar
atentas aos preconceitos ou estere6tipos que possam estar internalizados em seu
préprio pensamento e em sua pratica. Antes de tudo, cabe a reflexdo de suas
praticas e a identificacdo de onde é possivel mudar, buscar novos conhecimentos e
construir novas visdes para que possam ensina-las de forma descontruida.

Um exemplo muito comum em sala de aula é ensinar meninas a sentarem
com pernas cruzadas, onde os meninos podem sentar da forma que desejarem. E
comum mesmos adultas, mulheres reforcarem esse comportamento. Mas nao
podemos deixar de lado que homens também devem sentar de maneira educada e
ter bons costumes, isso identifica-se como bons modos, e ndo como classificacdo de

feminino ou masculino.
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Outra pratica pedagogica de extrema relevancia para um ensino
transformador, é criar a participacdo igualitaria entre todas as criancas. As
educadoras devem criar oportunidades para que meninas e meninos tenham os
mesmos acessos e envolvam-se em toda as areas do curriculo, partindo das
ciéncias exatas até as artes, como apresentacdes. Propiciando momentos como
estes, as criancas sentem-se encorajadas e reconhecem seus papeis importantes
para a sociedade. Assim, serdo cada vez mais encorajados e seguirem suas
vontades e deixarem de lado as expectativas sociais.

Acima de tudo, propdem-se que as educadoras sejam modelos de
comportamento igualitario, de desafiar seus préprios preconceitos e evitar as falas e
acOes preconceituosas e estereotipadas. Por exemplo, nao atribuir tarefas
domesticas apenas para as meninas ou entregar a bola somente aos meninos. Mas
criar possibilidades para que as criancas possam escolher onde e como brincarem.

A organizacao do espaco fisico da escola também apresenta um papel muito
importante para as discussdes. E necessario desenvolver espagos que oferecam
oportunidades de aprendizado e exploracdo igualitarias para todas as criangas,
independente de género.

Como por exemplo, proporcionar brincadeiras como construcdes,
dramatizaces onde as criancas possam escolher quais papeis desejam seguir, arte
como espaco livre para as demonstracdes das criangas, tornam-se fundamentais
para que as habilidades sejam desenvolvidas sem restricbes de género.

Por fim, destaca-se a importancia da escola estar em constante formacéo e
reflexdo sobre suas questdes pessoais e profissionais. Participar de treinamentos e
discussbes que abordem temas atuais séo de extrema relevancia para uma atuacéo
transformadora. A escola ndo caminha sozinha, por isso reforcamos a extrema
importancia de criar-se espacos de didlogos entre familia e escola, s6 assim sera
possivel construir uma educacdo de fato, transformadora, onde todos caminhem

juntos para formar criancas livres, respeitadas e respeitosas.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

De imediato trazemos a baila, o inegavel compromisso que a educacao formal
tem para o ser humano, a principio para as criangcas pequenas, sendo a primeira
comunidade institucional a terem experiéncias. Podemos afirmar que a instituicao
escolar é lugar de diversidade e assim, por necessidade e igualdade de direitos o
curriculo escolar precisa conter sobre as representacfes de género.

O nosso objetivo de analisar como o curriculo escolar pensa a constru¢ao do
feminino e masculino nas experiéncias vividas na educacao infantil dentro da
instituicdo escolar, surgiu a partir de inquietacdes vivenciadas em campo de estagio
numa turma de educacdo infantil, com a hipotese, embora tivesse acodes
pedagdgicas praticadas na educacdo infantii e organizadas vislumbrando a
formacdo integral da crianca, as praticas que influenciam a afirmacdo de
comportamentos identificados como masculinos e femininos ndo sédo alvo de uma
reflexdo e planejamento especifico, produzindo uma visao distorcida sobre género e
reforcando estereotipos sociais. Nesse sentido, confrontamos como necessario
trazer atencdo para tais praticas pedagodgicas, a fim de ressignificar acdes diarias
construindo uma educacdo menos tradicional e criancas livres e respeitosas com as
identidades de género.

Primeiramente, propomos uma reflexdo sobre o curriculo escolar e sua
dimenséao histérica para o desenvolvimento social, intelectual e principalmente ao
qgue se refere a construcdo de identidade para a crianca. Quando analisamos a
importancia do curriculo, propomos uma analise focada no curriculo como
emancipador humano e transformador dentro do cenario escolar, com praticas
pedagdgicas menos tradicionais.

Recorremos a teoria de género de Joan Wallach Scott, em sua obra “Género:
uma categoria util para analise histdrica” (1989), militante e estudiosa dos assuntos
feministas, detalhando estereotipicos do que tradicionalmente passados de geracéo,
0O que € tipico para menina e 0 que € tipo para menino, a0 mesmo tempo
distinguindo que a crianga pode ser crianga, independentemente de suas
preferéncias de brinquedos baseado em cores azuis de menino e rosa de menina,
moldes comportamento do corpo de menino e corpo de menina, para tal,
propusemos afirmar que o ambiente social e a interagdo desse influéncia

diretamente na construcdo de género aprendido desde a primeira infancia.
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Assim, compreendemos que a sociedade contemporanea necessita de uma
educacdo focada, direcionada e principalmente porque um curriculo escolar
adequado ndo € uma aposta, € um direito de todos como bem estabelece a Lei de
Diretrizes e Base Nacionais para Educagéo- LDBN/1996. Corroboramos da ideia de
que a formacdo docente inicial e continua deve ser abrangente para a inclusao,
novas perspectivas que deem visibilidade e reconhecimento a infancia e a sua
institucionalizacdo no mundo contemporaneo, na busca por quebrar acdes
naturalizadas pelos educadores que afastam e diferenciam as criancas desde a
primeira infancia, oferecendo possibilidades sobre lugar e pertencimento, bem como
o acolhimento as suas diferencas e a liberdade de descobrir-se e explorar-se como
criangas livres.

A nivel de compreensao, por entendermos que ainda existe muito a avangar
nas discussfes de género e sexualidade na educacdo infantil, destacamos que a
pesquisa ndo buscou por um fim na discussdo, mas despertar nos leitores a
inquietac&o sobre o tema e a necessidade de continuar o estudo afim de buscarmos
cada vez mais transformacdes para construirem uma sociedade mais inclusiva,
menos segregadora e reprodutora de estereGtipos que implicam em tanto
preconceito nos dias atuais.

Ao compreendermos a importancia dessas discussdes para 0 pleno
desenvolvimento das criangas, norteamos nossas acdes para contribuir nas
mudancas desses estereotipos de género. Visto que foi explicitado como as criancas
sao influenciadas por seu meio social, torna-se ainda mais urgente o despertar das
mudancas e crencas enraizadas em nos.

Firmando o compromisso entre familia, escola e sociedade, findamos as
reflexdes sobre nossas praticas pedagdgicas nas instituicbes de ensino, como
também na sociedade e a participacdo das midias. Como agentes transformadores
na educagdo, compreendemos a importancia de sabermos onde estamos e qual

nossa funcéo pedagogica e social na construcdo da educacao que tanto desejamos.
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