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RESUMO

O presente trabalho, tem como tema “O fazer docente e o dilema entre teoria e pratica:
Experiéncias Estéticas na formacao de professores (as) de Histdria do Sertédo (2013-2023)”. O
objetivo dessa dissertacdo é analisar como a formagéo docente realizada a partir do ano de 2013
na UFAL, Campus do Sertéo influencia o uso das Experiéncias Estéticas nas aulas de Historia.
Observa-se que ao longo dos ultimos anos o Ensino de Historia se modificou constantemente,
logo, o curso de formacdo de professores (as) de Histdria também passou por mudancgas. A
formagcdo inicial apresenta uma teoria que defende o curriculo para o Ensino de Histéria com
propostas interessantes e que parece se preocupar com a formacéo de qualidade tanto dos (as)
discentes quanto dos (as) estudantes da Educacdo Bésica. Porém, na pratica os professores (as)
enfrentam inGmeras dificuldades para alcancar o0s objetivos que estdo nas propostas
curriculares. Existem muitos obstaculos com relacdo a formacé&o inicial de professores (as) de
Historia. Podemos citar os curriculos, que divergem a teoria apresentada e a pratica em sala de
aula; assim como os diferentes contextos, pois cada professor parte de uma realidade e a sua
formacao pessoal e profissional interferem na sua préatica docente. Isso posto, utilizamos como
fontes nessa pesquisa as leis que direcionam o Ensino de Histéria no &mbito educacional e
tratam sobre 0s objetivos e perfis que se esperam, entre elas: LDB, PCN’s, BNCC, bem como,
PPC (2007; 2018) e o curriculo do curso de licenciatura em Histéria da UFAL, Campus do
Sertdo, também fizemos uso de diarios, entrevistas e fotografias que nos ajudaram a ilustrar as
Experiéncias Estéticas analisadas. Para as entrevistas, utilizamos Alberti (2008) na discussao
sobre a Histdria Oral. A metodologia empregada consiste na analise de diarios que foram
produzidos pelos discentes do curso de Historia e realizacdo de entrevistas com cinco
professores (as) de Histdria que se formaram pela UFAL, Campus do sertdo, no periodo
proposta da pesquisa, e que vivenciaram o processo de Experiéncias Estéticas, tornado possivel
um didlogo através das memdrias e reflexes acerca da formacdo inicial que tiveram. Dessa
forma, utilizamos Bittencourt (1992), Fonseca (2011), Fonseca (2015) como pressupostos
tedrico-metodoldgicos para discutimos o Ensino de Histdria, seus trajetos e suas amplitudes ao
longo do tempo, especialmente no que se refere a formacao de professores (as) para a rea. Nas
discussoes acerca do curriculo e seu poder destacam-se: Arroyo (2013) e Foucault (2007;2022).
Para pensarmos a experiéncia e seu lugar na memoria e estética, bem como sua expansao nos
baseamos em Larrosa (2014; 2002; 2011), Benjamim (1984) e Hermann (2005). Apoiamo-nos
em Rusen (1992; 2001; 2002;2015; 2022) e Schmidt (2004;2010;2012;2019;2021;2023), para
o dialogo sobre a Educacdo Historica e a Consciéncia Histdrica na pratica docente. Essa
dissertagdo evidenciou as imensas diferencas ainda existentes entre a teoria e a pratica docente,
especialmente no Ensino de Historia. Através dessa pesquisa constatamos que € preciso pensar
num Ensino de Histdria que colabore para que os (as) estudantes construam um conhecimento
historico de maneira critica e significativa, no qual as Experiéncias Estéticas possam contribuir
para a formacao pessoal e educacional dos estudantes, corroborando para a constru¢do de uma
sociedade mais igualitaria.

Palavras-chave: Formacédo Inicial; Professores (as) de Histdria; Teoria e Prética; UFAL,
Campus do Sertao; Experiéncias Estéticas.



ABSTRACT

The theme of this work is “Teaching and the dilemma between theory and practice: Aesthetic
Experiences in the training of History of the Sertéo teachers (2013-2023)”. The objective of this
dissertation is to analyze how the teaching training carried out since 2013 at UFAL, Campus do
Sertdo influences the use of Aesthetic Experiences in History classes. It is observed that over the
last few years History Teaching has constantly changed, therefore, the History teacher training
course has also undergone changes. Initial training presents a theory that defends the curriculum
for History Teaching with interesting proposals and that seems to be concerned with the quality
training of both students and Basic Education students. However, in practice, teachers face
numerous difficulties in achieving the objectives set out in the curricular proposals. There are
many obstacles regarding the initial training of History teachers. We can mention the curricula,
which differ between the theory presented and the practice in the classroom; as well as different
contexts, as each teacher starts from a different reality and their personal and professional
training influences their teaching practice. That said, we used as sources in this research the
laws that guide the Teaching of History in the educational context and deal with the objectives
and profiles that are expected, among them: LDB, PCN's, BNCC, as well as, PPC (2007; 2018)
and the curriculum of the degree course in History at UFAL, Campus do Sertdo, we also made
use of diaries, interviews and photographs that helped us illustrate the Aesthetic Experiences
analyzed. For the interviews, we used Alberti (2008) in the discussion about Oral History. In
this context, the methodology used consists of analyzing diaries that were produced by History
course students and conducting interviews with five History teachers who graduated from
UFAL, Campus do sertdo, during the proposed period of the research, and who they experienced
the process of Aesthetic Experiences, making a dialogue possible through memories and
reflections about their initial training. In this way, we use Bittencourt (1992), Fonseca (2011),
Fonseca (2015) as theoretical-methodological assumptions to discuss History Teaching, its
trajectories and amplitudes over time, especially with regard to teacher training for the area. In
discussions about the curriculum and its power, the following stand out: Arroyo (2013) and
Foucault (2007;2022). To think about experience and its place in memory and aesthetics, as well
as its expansion, we based ourselves on Larrosa (2014; 2002; 2011), Benjamim (1984) and
Hermann (2005). We rely on Riisen (1992; 2001;

2002;2015; 2022) and Schmidt (2004;2010;2012;2019;2021;2023), for the dialogue on
Historical Education and Historical Consciousness in teaching practice. This dissertation
highlighted the immense differences that still exist between teaching theory and practice,
especially in History Teaching. Through this research, we found that it is necessary to think
about History Teaching that helps students build historical knowledge in a critical and
meaningful way, in which Aesthetic Experiences can contribute to the personal and educational
formation of students, contributing to the building a more egalitarian society.

Keywords: Initial Training; History teachers; Theory and practice; UFAL, Campus do Sert&o;
Aesthetic Experiences.
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INTRODUCAO

“Ser professor €, antes de tudo, gostar de gente, gostar de historias e de poder
compartilhar conhecimento sob as mais diversas formas, tempos e
possibilidades. Ser professor é ter a oportunidade todos os dias de fazer a
Historia ou mudar a Historia. Ser professor é poder transformar realidades,
despertar sonhos e impactar no futuro de muitos alunos. E ter vocacio e
sabedoria, especialmente a partir da pandemia, que fez com que todos
tivéssemos que nos reinventar” (AUDINO, 2021).

A pesquisa intitulada O FAZER DOCENTE E O DILEMA ENTRE TEORIA E
PRATICA: Experiéncias Estéticas na formagc&o de professores(as) de Historia do Serto (2013-
2023), busca analisar a pratica docente de professores (as) de Historia que foram formados pela
UFAL — Campus do Sertdo, a partir do ano de 2013, diferenciando a formac&o tedrica e a
realidade da sala de aula, assim como almejamos nos debrucar sobre as semelhancas entre elas.

Preliminarmente, € necessario referenciar que essa pesquisa € resultante de uma
trajetéria de estudos e sonhos direcionados a educacdo. Desde quatro anos de idade, meu
relacionamento com o ensino se dava de forma harmoniosa. Via minha tia Lourdes sair de casa
todas as tardes para ministrar aulas de reforco para as criancas do bairro em que eu moro,
inclusive era privilegiada nesse quesito, pois ndo era comum ter aulas de alfabetizacéo antes de

adentrar a rede de ensino fundamental 1°. Tendo sempre esse apoio no processo de ensino e
aprendizagem, ficava encantada com o fazer-se professora e sonhava tornar disso minha
profissdo no futuro ndo t&o distante. Quando encerrei o ciclo de estudos direcionados ao Ensino
Fundamental Il, no ano de 2008 tinha duas op¢des na minha cidade, o curso normal em
magistério ou o ensino normal médio, entretanto, minha escolha foi o curso de magistério, assim
buscando uma formacéo para a profisséo de professora.

Naquele momento, ndo existia um curso superior publico na cidade em que resido,
Delmiro Gouveia — AL. Porém, para minha surpresa e alegria o Programa de Apoio a Planos
de Reestruturacdo e Expansdo das Universidade Federais (REUNI) fez chegar no municipio,
cursos de nivel superior em licenciaturas no ano de 2009, mesmo ano em que iniciava o ensino
médio - magistério. A Universidade Federal de Alagoas (UFAL) iria ofertar quatro cursos de
licenciatura e minha primeira op¢do sempre foi Historia, pois além de me motivar e gerar

curiosidades eu tive no ensino fundamental poucas aulas significativas dessa disciplina, pois

6 Cabe ressaltar que no ano de 2000 a rede de ensino publica ndo disponibilizava aulas para turmas de Jardim | e
Jardim |1, ou seja, 0s estudantes ja iniciavam na 12 série com no minimo sete anos de idade.
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minhas professoras normalmente j& estavam h& muitos anos na cadeira da escola e tiveram uma
formacao diferente da realidade e avangos rapidos no ensino, o que responderia algumas agdes
em aulas, como por exemplo: sempre pedir que a turma fizesse um resumo do livro e em seguida

respondesse a atividade do livro, sem mais.

Quando terminei 0 magistério no ano de 2012, tinha sido indicada por minha professora
Aline Ribeiro’, para trabalhar em uma escola privada do municipio, contemplando os dois
horéarios de trabalho, me restava a noite para cursar um ensino superior. E sim, era um desafio
trabalhar e estudar na federal, mas eu resistia. Seguindo o percurso, ingressei na UFAL no ano
de 2013.

Lembro-me que ainda no segundo periodo, naquele momento, parte do Tronco
Intermediario®, as disciplinas voltadas a didatica e docéncia me brilhavam os olhos fazendo
pensar e discutir a profissdo de professor, em especial as aulas da professora Monica Regina®,
gue incentivava discuss@es em sala de aula dialogando com a realidade atual. A ideia inicial
que se tinha era pesquisar a formacdo de professores (as), primordialmente, a trajetéria e como
essa formacédo acontecia. O despertar para desenvolver os estudos pautados nas Experiéncias
Estéticas durante a formacao de professores (as) de Historia surgiu a partir do terceiro periodo,
ja no Tronco profissionalizante em conversas e mediaces com o meu professor Gustavo
Gomes'®, meu orientador na graduacio. Para além disso, as amostras de materiais didaticos'!
gue a UFAL, Campus do Sertdo apresentava me cativaram ainda mais. Pensando o Ensino de

Historia e toda producdo de conhecimento histérico.

" Aline era minha professora de Didatica, tendo atuado nas turmas em que estudava durante os quatro anos de
ensino médio — magistério e sempre me inspirava, pois era uma professora que ministrava aulas de maneiras
diferentes, era doce e amavel, deixando os estudantes facilmente apaixonados pela docéncia. A professora Aline
foi responsavel pelo meu primeiro emprego oficialmente como professora, tendo ela me indicado para uma escola
do municipio em que resido, Delmiro Gouveia. Como resultado, hoje me sinto honrada em fazer parte da vida
escolar de seu filho, sendo sua professora de Historia na escola em que trabalho.

8 Cabe destacar que o curso de Histdria na UFAL, Campus do Sertdo era dividido em trés momentos, sendo o
Primeiro referente ao Tronco Inicial; o Segundo se destacava como Tronco Intermediario; e o Terceiro e Gltimo se
referia ao Tronco Profissionalizante.

® Monica me inspirou bastante durante todo o Tronco Intermediario, especialmente quando solicitou uma
apresentacdo de seminario com tema volta a prética docente, acredito que a minha escolha para pesquisar a
docéncia surgiu naquele momento.

10 Gustavo foi meu professor durante o curso de graduacdo em Histdria na UFAL, Campus do Sertdo. Ele foi o
professor responsavel por iniciar As Experiéncias Estéticas, aproximando a teoria e pratica na sala de aula, através
de oficinas e produgdes didaticas durante o curso de formacéao docente. Articulando com meu desejo de pesquisar
a docéncia, me senti cativada para desenvolver estudos sobre o curso que eu estava fazendo.

11 As amostras eram exposicdes de todos os materiais didaticos que tinham sido produzidos pelos discentes de
graduacdo. Especialmente em uma noite, o Campus do Sertdo ficava cheio de cor, brilho, jogos, vestimentas de
época, aromas, sabores e desejos de uma docéncia leve.
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E preciso enfatizar que a cidade sede da UFAL, Campus do Sert&o, leva 0 nome de seu
fundador Delmiro Augusto da Cruz Gouveia. O municipio fica localizado no interior do estado
de Alagoas, antes recebeu o nome de Pedra, por motivos de “estar localizado entre rochas da
estacao de ferro da companhia ferroviaria inglesa que trafegava no nordeste brasileiro, Great-
Western” (SILVA, 2019, p.12).

FIGURA 1 - Vista da area da cidade de Delmiro Gouveia- AL*?,

e

Fonte: Disponivel em: https://correionoticia.com.br/noticia/cidades/com-delmiro-gouveia-na-lista-sertao-tem-11-
cidades-com-casos-suspeitos-de-coronavirus/31/26077 acesso em 25/10/2023.

12 Hoje a cidade estd no mapa que contém um dos pontos turisticos mais bonitos do estado de Alagoas, o famoso
Cénions do S&o Francisco.



21

FIGURA 2 — Imagem de Delmiro Augusto da Cruz Gouveia

PHOTOORAPHOS
% e Gongawwss Doe

Fonte: Disponivel em: https://memoriasdosertao.com.br/artigo.php?id=3 acesso em 14/10/2023.

Delmiro Augusto da Cruz Gouveia chega a regido por volta do ano de 1903 e em 1914
instalou a Fabrica da Pedra S/A fiacdo e tecelagem, chamada de Companhia Agro Fabril
Mercantil. E importante ressaltar que a fabrica da pedra representou um desenvolvimento para
a cidade de Delmiro Gouveia e regido (SILVA, 2019). Cabe destacar que Delmiro Gouveia
tinha um perfil autoritario na cidade, determinava comportamentos e exigia que tudo fosse

cumprido como ele desejasse.

[...] o nucleo fabril da Pedra transformou-se, muito rapidamente, num lugar
que atrairia sempre mais gente de todos os lugares, desde a primeira década
do século XX, ainda que ele somente venha a ser elevado a categoria de
municipio em 1954, passando a sede a condicdo de cidade, por meio da Lei
Estadual n° 1.628 de 16 de junho de 1952, sancionada pelo entdo governador
Arnon de Mello, de autoria do Deputado estadual Méario de Siqueira Torres.
O nome dado ao municipio recém-criado foi uma homenagem a Delmiro,
passando, por tanto, a chamar-se oficialmente de municipio de Delmiro
Gouveia, muito embora tenha levado tempo para que a denominacgéo viesse a
se tornar corrente (SILVA, 2019) apud (NASCIMENTO, 2013, p. 18).

Consideramos que a mudanga do nome da cidade, que permanece até os dias de
hoje e representa uma homenagem a Delmiro Augusto da Cruz Gouveia. A homenagem


https://memoriasdosertao.com.br/artigo.php?id=3
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faz referéncia ao fato de ele ter trazido para um municipio do alto sertdo alagoano um

grande investimento, gerando assim muitos empregos para a populacédo local e da regiéo.

FIGURA 3 — Operarios em frente a Companhia Agro Fabril Mercantil, em 1916.

Fabrica da Pedra em 1916 ceimiro Gouveia - AL

Fonte: Disponivel em: https://www.radarnoticias.com.br/noticias/fabrica-da-pedra-102-anos-somos-todos-fabris
acesso em 20/10/2023.

Normalmente, era muito comum que todos os cidaddos delmirenses e de cidades
circunvizinhas almejassem um trabalho na Fabrica da Pedra, essa era uma das unicas opg¢oes
para adentrar no mercado de trabalho desde 1914, visto que 0 municipio ndo tinha muitas
opcoes. Dessa forma, quem tivesse na funcdo de operario iria trabalhar na roga ou até mesmo

viajar para procurar trabalho em outros estados.

FIGURA 4- Frente da Féabrica da Pedra

Fonte: (SILVA, 2019).


http://www.radarnoticias.com.br/noticias/fabrica-da-pedra-102-anos-somos-todos-fabris
http://www.radarnoticias.com.br/noticias/fabrica-da-pedra-102-anos-somos-todos-fabris
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A Fébrica da Pedra sustentou de maneira eficaz a economia da regido até o ano de
20163, Hoje o espaco onde foi local de trabalho de iniimeros operarios por mais de 100 anos é
conhecido como Shopping da Vila, que iniciou suas atividades no dia 25 de marco de 2022 e
tenta preservar a aparéncia da antiga Companhia Agro Fabril Mercantil e desenvolver a
economia da cidade com lojas, cinema, praca de alimentacdo e outras atividades importantes

para a cidade.

Figura 5 — Frente do Shopping da Vila em Delmiro Gouveia

Fonte: Autora (13/11/2023).

Figura 6 — Fachada do Shopping da Vila, ainda com o nome da Companhia.

Fonte: Autora (13/11/2023).

13 Ano em que a Fabrica da Pedra encerra suas atividades na cidade, deixando muitos operarios tristes e sem rumo
de trabalho, o que levou muitas pessoas a viajarem para fora do estado em busca de outros trabalhos. Destacamos
0 processo de migracdo que foi realizado a partir do ano de 2016, visto que quando antigos operarios vao em busca
de trabalho em outros estados e/ou lugares sua Historia os acompanha; levam consigo cultura, identidade e
caracteristicas do povo do sertéo.
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Nessa circunstancia, destacamos que com a chegada dos estudos e trabalhos
desenvolvidos pela UFAL, Campus do Sertdo o municipio de Delmiro Gouveia, é possivel
perceber as mudancas positivas na cidade. A formacdo de professores (as) trouxe uma nova
versdo de pesquisas e ensino. A populacdo tem hoje a oportunidade de realizar observacoes,
levantamentos e estudos em sua prépria cidade, como é o caso dessa pesquisa. Nessa
perspectiva, entendemos que os professores (as) precisam ter como objetivo contribuir para que
estudantes tenham a capacidade de atribuir sentido as experiéncias e utiliza-las na vida pratica.

Dialogando com esse contexto, Riisen (2002), afirma que a:

Formacdo é possuir ‘competéncia para atribuir sentido’. Ela é a capacidade de
apreender as experiéncias determinantes, as atitudes, os valores e os modelos
normativos de interpretagdo que determinam a vida humana nos mais diversos
campos praticos, apropriar-se criticamente deles, elabora-los discursivamente
e utiliza-los intencionalmente em seu préprio agir (RUSEN, 2022, p. 79).

Com base em Risen (2022) percebemos que a formacdo dos estudantes perpassa 0
campo dos sentidos. No campo educacional, os professores (as) influenciam diretamente essa
formacdo, sua préatica pedagogica é vista como o incentivo para aulas trazendo significados e
formas de compreensdes sobre o conteido estudado.

Destacamos também que o curriculo de formacdo da UFAL também influencia
diretamente o cotidiano escolar. Um documento importante para a educacao, pois é a partir dele
gue o ensino é direcionado em sua base tedrica e prética, especialmente, o Ensino de Histdria.
Pensando esse curriculo influente na educacao, evidenciamos também as inimeras divergéncias
que o acompanham, ndo sendo um documento pronto e padrdo para todo o ensino. Sacristan

(2013), dialoga com isso quando apresenta o curriculo como:

[...] um conceito que, no discurso sobre a educagdo domina e estabelece uma
realidade existente e importante nos sistemas educacionais; um conceito que,
ainda que sem duavida ndo engloba toda a realidade da educacdo, tem se
convertido em um dos nlcleos de significacdo mais densos e extensos para
gue seja compreendido no contexto social e cultural e para que possamos
entender as diversas formas pelas quais ele tem se institucionalizado
(SACRISTAN, 2013, p. 9).

Dessa forma, o ideal seria que o curriculo fosse pensado levando em conta a realidade
de cada lugar e a formacdo adequada para tal, pois os contextos s&éo completamente diferentes.
Nessa pesquisa por exemplo, analisamos o perfil de formacéo de professores (as) de Historia,

em que os cinco professores (as) na qual foram pesquisados a partir de suas praticas docentes,
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atuam em estados diferentes no Brasil, que obviamente possuem outra estrutura de curriculo,
de pensar o estudante enquanto um ser em formacao.

De acordo com Sacristan (2013, p. 9) “[...] o curriculo n&o e apenas um conceito teorico,
util para explicar esse mundo englobado, mas também se constitui em uma ferramenta de
regulacdo das praticas pedagogicas”. Compreendemos a partir deste, que o curriculo pode
regular a pratica docente, mas ndo garante a eficacia do que é proposto, visto que cada
professor/a normalmente atua conforme sua realidade e seu contexto de ensino, no qual, muitas
vezes, as escolas do mesmo municipio pensam e atuam de maneira diferente.

Pensar o curriculo nessa pesquisa se faz primordial, uma vez que “[...] o curriculo
também nos serve para imaginar o futuro, uma vez que ele reflete o que pretendemos que 0s
estudantes aprendam e nos mostra aquilo que desejamos para ele e de que maneira acreditamos
que possa melhorar” (SACRISTAN, 2013, p. 9). Dialogando com o curriculo para o curso de
formagdo de professor/as de Historia, salientamos que as Experiéncias Estéticas analisadas
nessa pesquisa e que foram realizadas através do curso de formacéo inicial contribuem com o
trabalho voltado aos sentidos, em especial, o curso de licenciatura em Historia modifica os
modelos de ensino, o campo pratico das aulas de Histéria, e até mesmo nas atitudes e
comportamentos da sociedade. Consequentemente, percebemos uma mudanca na rotina, pois a
populacdo apresenta um modelo, ndo s6 de ensino, mas de comportamento, de pertencimento e
de identidade.

Além disso, o Ensino de Histdria € um dos objetos de pesquisa que vem se destacando
entre os cursos de licenciatura em Historia. No Brasil, esse contexto de trabalhos se intensificou
no final dos anos 1870 e inicio do século XX. Destacamos 0s processos politicos que o pais
enfrentou, como por exemplo, o periodo de ditadura militar (1964 — 1985) e o transcurso da
redemocratizacdo. Desde entdo, os professores (as) de Historia vivenciaram indmeras
experiéncias em sala de aula, retomando e inovando com praticas pedagdgicas que buscam
trazer novas perspectivas para a formacéo dos estudantes (GERMINARI, 2011).

Esse Ensino de Historia e a formacdo de professores (as) ndo tem mais a mesma
roupagem dos séculos que se passaram. A sociedade se modificou, os estudantes ndo sdo mais
0S mMesmos e progressivamente os professores (as) e o curriculo, também né&o. Percebemos
facilmente que, na atualidade, muitos meios de comunicacdo colaboram com o ensino de
Historia e com a formacao educacional dos estudantes: o radio, a televisdo, as redes sociais, 0S
jornais, as historias em quadrinhos, etc. Estas midias divulgam, com facilidade, assuntos
voltados a politica, & educagdo, a cultura, a sociedade, como um todo, interferindo na

experiéncia escolar, relacionando certamente com a formacao de valores, sejam eles pessoais
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ou educacionais. Evidenciamos, contudo, o fato de as proprias midias interferirem na formacgéo
pessoal, pois vivemos um momento em que as informacdes sdo encontradas e compartilhadas
facilmente, dificultando, com isso, a possibilidade de senso critico dos estudantes quando
levamos em consideracdo a veracidade das informacdes. A tecnologia facilita o cotidiano dos
(as) professores (as), quando sé&o utilizadas com objetivos e relacionadas diretamente com o
contetdo estudado. Mas, prejudicam quando na pratica docente ndo se faz uma critica ao
modelo de utilizacdo dessas midias na sala de aula. Nem sempre elas colaboram.

Sabemos que, durante muito tempo, a escola era vista como responsavel por um ensino
que, a principio, almejava formar cidaddos com conhecimentos adequados e capacitados para
compreender e questionar a sociedade contemporanea em que viviam, com todas as suas
ambiguidades. O professor, por sua vez, era tido como um sujeito, cuja importancia incide em
sua responsabilidade em qualificar as informacdes que chegam aos nossos sentidos pelos
diferentes discursos veiculados pelas distintas midias.

Chamamos a atencdo nesta pesquisa para pensar 0 ensino de Historia a partir da
formacdo de professores (as), buscando relacionar e problematizar os procedimentos e as
demandas que envolvem a profissdo docente nesse inicio de século XXI. Compreendemos que
a educacdo se instala entre os diferentes anseios politicos e econdmicos (Estado Neoliberal),
socioculturais (movimentos sociais e identidades emergentes) e as préprias formas de produzir
saberes e relacBes no interior das instituicdes escolares.

Percebemos que o saber, seja ele tedrico ou relacionado a pratica docente esta
amplamente inserida no contexto das relagdes sociais (Charlot, 2000), em razdo de que o saber
é produzido a partir de experiéncias vivenciadas pelo sujeito, dessa forma inferimos que durante
a formacao inicial os (as) professores (as) constroem saberes que podem confrontar suas
vivéncias e experiéncias de vida, mas que também podem acrescer quando forem colocados

frente a interacdo com o mundo. Os saberes se formam a partir da acdo coletiva.

Sendo assim, a relacdo do sujeito com o saber envolve sua histéria e as
relagbes que estabelece com suas vivéncias, mas o sujeito ndo o faz entre suas
vivéncias e seus saberes, apenas vive suas experiéncias, sem saber quais s&o
as relagdes que estdo interferindo no seu desenvolvimento. Para que o sujeito
de saber se desenvolva € necessario aprender a regular suas relagdes, sejam
elas entre si e 0s outros, e de si para consigo mesmo. E para compreender a
relagdo social de um individuo com o saber, devemos levar em conta, ndo s6
a posicdo social, mas a evolucdo do mundo de trabalho, do sistema escolar, e
das formas culturais da sua época (SCAGLIA; SILVA, 2022, p. 20).



27

Dessa forma, tive a oportunidade de observar na pratica os caminhos tragados durante o
curso de licenciatura em Historia, ja que cursei a graduagdo no periodo referido nessa pesquisa.
Notei que as experiéncias vivenciadas no curso eram resultado de que “os historiadores vém se
preocupando com as préaticas que envolvem o ensino da disciplina de Histdria, focando temas
que se correlacionam nos curriculos desenvolvidos pelas instituicdes escolares”
(CAVALCANTE, 2020, p. 22). Sem duvidas, os cursos de formacdo apresentam em seus
curriculos outras propostas para 0 Ensino de Histdria, correlacionando temas transversais com
a realidade local dos estudantes, buscando construir novas identidades.

Existem alguns trabalhos que retratam as Experiéncias Estéticas na educagdo, mas com
relacdo a outras disciplinas e enlaces. Gomes (2020, p. 25) afirma que “as discussdes sobre
saberes e experiéncias docentes chegaram com forca no campo das investigacdes educacionais
no Brasil a partir dos anos 1980/1990”. Desde entéo, se debrucar sobre o campo da experiéncia
se tornou primordial para compreender que tipo de saberes docentes estd sendo ensinados na
formacédo de professores (as) de Histdria. Nos referimos a experiéncia como algo que nos toca,
nos faz agir, pensar, refletir, reinventa nossas memorias. Com a experiéncia podemos
rememorar e dar sentido a0s momentos marcantes da vida profissional e pessoal (LARROSA,
2014; 2002; 2011).

Em dialogo com essa discussdo sobre experiéncia, Silva (2020) afirma que:

A experiéncia mais profunda do homem com a arte é quando ela Ihe
proporciona a reflexdo e a linguagem estética, possibilitando que ele
compreenda a arte e 0 que estd oculto nela, ou seja: 0 seu enigma. Esta
experiéncia possibilita abstracGes para além da percepcdo sensorial, porque
ndo envolve apenas os 6rgdos dos sentidos, mas possibilita uma sintese de
multiplas determinagdes sociais e historicas. Assim, a Estética contribui para
formar o individuo reflexivo, onde a natureza filoséfica do fazer artistico
converge no seu contetido de verdade (SILVA, 2020, p. 51).

A experiéncia possibilita ao ser abstraces que vado além da percepcao sensorial, ndo se
limita somente aos sentidos, mas envolve mdltiplas determinagcfes sociais e historicas. A
Estética auxilia na formac&o do sujeito reflexivo, em que o fazer artistico, seja ele por meio de
cor, som, aroma, sabor ou imagens consegue explanar o conteldo de forma livre e filoséfica,
atingindo outros contextos (Silva, 2020). Dialogando com essa discussdo, Adorno (1970, p.
152) afirma “a verdadeira experiéncia estética deve tornar-se filosofica ou, entdo nao existe”.

Para discutimos a Estética nos alicercamos em Hermann (2005), que elabora um
conceito diretamente ligado a contemporaneidade, atrelando-0 ao ambiente escolar. Para a

autora, a estetica dispde de grande significado quando falamos de ensino e aprendizagem. Pois,
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perante os embates politicos, econdmicos, sociais e culturais a estética € capaz de transformar
0s sujeitos, ampliando as possibilidades de aprender de maneiras diferentes. Para Silva (2020)
trabalhar a estética é entender que a mesma reflete em “um trabalho lento, que ocorre em varios
niveis e depende principalmente do interesse do aluno e das experiéncias prévias de cada um”
(SILVA, 2020, p. 136).

Portanto, o que identificamos como Experiéncias Estéticas nessa pesquisa, reformula o
perfil docente, modifica e traz significados para os projetos coletivos e individuais. As
Experiéncias Estéticas sdo entendidas como um processo de formacéo tedrico — pratico que
buscou aproximar os discentes da realidade docente. Definimos as Experiéncias Estéticas como
as imensas possibilidades de trabalhar com a producdo do conhecimento histdrico,
evidenciando atividades que envolvem os estudantes da educacdo basica, rompendo com um
Ensino de Historia mondtono e rotineiro. E o envolver os estudantes com acdes préaticas, que
problematizem os acontecimentos, os fazendo pensar, refletir e entender a influéncia na nossa
atualidade.

Conforme Silva (2020), é preciso perceber,

[...] aimportancia da experiéncia estética para os homens da sociedade atual,
pois permite transcender a esta realidade, experienciar sensacdes, desenvolver
a sensibilidade, possibilitando um pensamento elaborado, além dos padrfes
impostos pela racionalidade instrumental (SILVA, 2020, p. 13).

Para Silva (2020) todos os elementos que envolvem a estética contribuem de maneira
significativa os processos de formacdo do pensamento humano. Dessa maneira, a experiéncia
estética esté atrelada ao ato formativo. “Vale destacar aqui que, a experiéncia estética — presente
[...] na musica, no cinema — é diferente para cada pessoa, pois essa experiéncia possibilita ao
expectador sentir o objeto, conforme suas experiéncias e subjetividades e ndo pensar nele
apenas como a coisa em si” (SILVA, p. 55).

Acrescentamos que, essa dissertacdo se apresenta como um tema inovador, pois €é
voltada especialmente para o Ensino de Historia, envolvendo a teoria no curso de graduagdo e
a pratica dos professores (as) formados a partir das experiéncias vivenciadas, sendo a primeira
do estado de Alagoas a pesquisar os professores (as) que foram formados no sertdo de Alagoas,
especialmente, professores (as) de Histdéria da UFAL, Campus do Sertdo. Assim, “a questdo da
dimensdo estética da formacdo docente ja tem sido objeto de pesquisas no Brasil ha algum
tempo. As perspectivas teoricas abordadas e os enfoques sao distintos” (LOPONTE, 2011, p.
43).
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Diante disso, apresentamos alguns dos trabalhos ja realizados que envolvem as
Experiéncias Estéticas. Temos o trabalho de Raméa (2020) intitulado Materialidade e
performance docente: o potencial das Experiéncias Estéticas provenientes da producdo de
presenca no ensino de historia, se apresenta como uma pesquisa no campo teorico, se alinha a
presente pesquisa por evidenciar as Experiéncias Estéticas no ensino de historia, destacando
especialmente, as aulas de histdria e como essas experiéncias constroem saberes.

J& Carmo (2022) realizou uma pesquisa sobre Entre Experiéncias Estéticas no Ensino
de Fisica: da Arte como Instrumento a Arte como Ontologica, da qual realizou “um
levantamento de produgdes académicas no Ensino de Fisica nas principais revistas da &rea no
periodo de 2000 a 2007” (CARMO, 2022, p. 631). Dessa forma, a pesquisa também acrescentou
estudos teoricos e analises de outras pesquisas ja publicadas anteriormente comparando 0s
estudos realizados pela mesma.

Fior e Silva (2020) evidenciaram seus estudos na Experiéncia Estética: o caminho para
0 ensino da arte, uma pesquisa realizada no estado do Parana, propondo uma reflexdo sobre a
atuacdo de professores (as) da disciplina de Arte buscando referenciar a educacéo na atualidade.
Esse estudo reflete muito sobre a pratica de um trabalho voltado para a educacéo estética,
acrescentando por meio do ambiente escolar novas formas de estigios de aprendizagem
voltados a apreciacdo estética.

Da Silveira; Quadros; Silva (2020) construiram uma investigacdo sobre Itinerarios
poéticos: o deslocamento pela cidade como propulsor de Experiéncias Estéticas no ensino da

arte, no qual discutiram sobre a cidade e sua acdo estética, através de um procedimento
metodoldgico realizado em uma pesquisa de mestrado no Programa de P6s-Graduagdo em
ensino, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, na cidade de
Cuiab4, estado de Mato Grosso. A pesquisa se perpetua especialmente sobre o conceito de
deslocamento urbano, interligando com os impactos emocionais e a estrutura dinamica citadina.
Bem como, Silva (2020) construiu sua tese sobre Experiéncia Estética e o ensino de
musica: um estudo de caso da pratica docente de um professor de uma escola publica do ensino
fundamental no municipio de Maringa — PR. Nessa pesquisa a autora buscou analisar o Ensino
de Musica na disciplina de Arte nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, destacando a estética
como referencial para efetivagdo de seus estudos. Discorreu sobre a Teoria Critica, através de
levantamento bibliogréfico relacionado a Experiéncia Estética que a Arte proporciona aos
sujeitos.
Apontamos que todas as pesquisas citadas acima apresentam o conceito das

Experiéncias Estéticas focados em uma area de estudos, especialmente, voltados a Arte. N&o
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distanciamos a arte da pesquisa realizada nessa dissertacdo, mas vamos além. Compreendemos
que o professor ndo realiza as Experiéncias Estéticas apenas quando apresenta praticas
pedagdgicas consideradas diferenciadas, no mais, o professor € o estético, capaz entdo de
(re)construir conhecimentos que podem exibir inimeros significados a partir das memorias.

Nessa circunstancia, portamos a memoria apresentada por Goff (1990), na qual o sujeito
sucede de processos memoraveis, construidos de momentos individuais ou coletivos. Esses,
representam sensacOes e afetos bons ou ruins, uma vez que um individuo consegue refletir
facilmente sobre situacGes que marcam sua memoria e o fazem (re)visita-la sempre que possivel
simbolizando algum sentido em sua vida. E importante acentuar que a memoria se faz presente
em todos 0s momentos dessa pesquisa. As lembrancas que os professores (as) refletem sobre o
seu curso de formacdo, lembrancas de aulas de Histdria refletem a importancia de trabalhar as
experiéncias no curso de formagéo de professores (as).

Ademais, “a Histdria e o ensino desta, nos inquietam a apurar ainda mais nosso olhar
sobre o Ensino de Histdria, ou ainda, sobre o Ensino de Historia(s), e, a questionar, como
estamos ensinando Historia?” (RAMOA, 2020, p. 02). Esses questionamentos podem ser feitos
com os (as) professores (as) atuantes, posto que vivenciaram inimeras mudancas desde sua
formagé&o, em destaque, a pandemia do COVID — 19 que exigiu novas formas de ensino. Com
os professores (as) envolvidos pela pesquisa, as aulas de Histéria acontecem seguindo esse novo
modelo de formacdo docente, no qual nota-se uma diferenca imediata com relacdo aos tipos de
formacédo das ultimas décadas.

Em consonéncia com isso, Cavalcante (2020) destaca que:

A Historia esta aberta a novas possibilidades, novos horizontes e é nesse
contexto que as praticas de ensino devem caminhar para que sejam melhores
entendidas pelos estudantes, pois como outras formas de conhecimentos estdo
sempre constituindo-se na sua dinamicidade em novos saberes historicos, isto
é, 0 conhecimento nunca é perfeito ou acabado se reconstroi a partir das acoes
cotidiana do homem (CAVALCANTE, 2020, p. 45).

A metodologia utilizada se debrucou sobre a Histdéria Oral. Dessa maneira, para o
desencadear da pesquisa que culminou nesta dissertacdo utilizamos a elaboragéo de entrevistas
como procedimento metodoldgico, as quais buscamos entender se os (as) professores (as) de
Histdria que foram aqui pesquisados permanecem com 0S mesmos posicionamentos que tinham
durante o curso de formacdo na UFAL, Campus do Sertéo, levando em conta os desafios de
ensinar este componente curricular.

Sobre a Histdria Oral, Alberti (2008) afirma que,
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A Historia Oral é uma metodologia de pesquisa e de constituicdo de fontes
para o estudo da Historia contemporanea surgida em meados do século XX
apos a invencgdo do gravador de fita. Ela consiste na realizacdo de entrevistas
gravadas com individuos que participaram de, ou testemunharam,
acontecimentos e conjunturas do passado e do presente. [...] o trabalho com a
Histdria oral se beneficia de ferramentas teéricas de diferentes disciplinas das
Ciéncias Humanas como a Antropologia, a Historia, a Literatura, a Sociologia
e a Psicologia, por exemplo. Trata-se, pois, de metodologia interdisciplinar
por exceléncia. Além dos campos mencionados, ela pode ser aplicada nas mais
diversas areas do conhecimento: na Educacdo, na Economia, nas Engenharias,
na Administracdo, na Medicina, no Servico Social, no Teatro, na Masica. Em
todas essas dareas ja foram desenvolvidas pesquisas que adotaram a
metodologia da Historia oral para ampliar o conhecimento sobre experiéncias
e praticas desenvolvidas, registra-las e difundi-las entre os interessados
(ALBERTI, 2008, p. 155-156).

Dito isto, a Histdria Oral pode suscitar importantes aspectos da memoria dos professores
(as). Frente a isso, a Historia oral é capaz de utilizar sua prépria metodologia afim de produzir
conhecimento. Além de interdisciplinar, ndo limita o sujeito a interpretar seu imaginario,
relacionando o tempo todo o papel de interpretacdo e analise do que € lembrado (FREITAS,
2009).

Para corroborar com essa discussdo, Gomes (2020, p.137) “a jun¢do entre historia oral
e histdrias de vida garante maior nivel de detalhamento na construcao das narrativas gravadas”.
A Historia oral reflete um processo de reconstrugdo das narrativas ja vividas pelos sujeitos aqui
pesquisados.

Quando utilizamos a Histdria Oral como metodologia, inferimos possibilidades das
diversas (re)leituras que podem ser feitas a partir dos discursos, momento em que 0s (as)
professores (as) de Histdria relatam suas proprias Experiéncias Estéticas. Em Analise de
Discurso: conversa com Eni Orlandi, um trabalho de Raquel Barreto (2007), na qual através de

uma entrevista realizada com Orlandi, destaca,

O que sempre me atraiu, me seduziu na andlise de discurso é que ela ensina a
pensar, é que ela nos tira as certezas e o mundo fica mais amplo, menos sabido,
mais desafiador. E pensar que o sentido pode ser sempre outro vai nessa
direcdo. Dai a minha necessidade de distinguir inteligibilidade, interpretacéo
e compreensdo (BARRETO, 2007, p. 2).

Para Orlandi (2001) os discursos ndo nascem do nada, normalmente eles partem de algo
que ja foi dito por alguém, em um espago, em um periodo, com um objetivo. O discurso se

define como uma pratica que representa valores, sentidos, ideias, ideologias de vida e de mundo.
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No discurso, ndo iremos encontrar uma representacgéo fiel das lembrangas coletivas, pois cada
individuo relata o que marcou em sua memdria e as marcas podem ser diferentes de acordo com
0 contexto de cada pessoa. O discurso dos (as) professores (as) de Historia nessa pesquisa,
ressignifica a pratica docente e constroi valores sobre as experiéncias historicas que
vivenciaram. Percebemos que os discursos dos (as) professores (as) de Histdria dialogam com
as outras fontes dessa pesquisa, como as leis educacionais, as fotografias, os diarios produzidos
durante o curso de formacdo, as ementas das disciplinas.

Os professores (as) de Historia que foram entrevistados/as serdo identificados por:
“Kézia Lemos!*”, “Nddia Gomes™”, “Alcides Tavares'®”, “Alencar Diniz*"” e “Clara
Pereira'®”. Os cognominados mencionados se formaram pelo Campus do Sertdo entre os anos
de 2013 e 2017 e desde entdo atuam em sala de aula como professores (as) de Historia, nos
ajudando hoje a analisar os dilemas da teoria e pratica no Ensino de Historia. Os professores
(as) estdo trabalhando pelos estados de Alagoas, Sergipe, Bahia, Pernambuco e Cear4, expondo
com isso que, discentes de outros estados do Brasil foram estudar no sertdo e levaram na
bagagem ao retornarem para seus estados de origem um conhecimento historiografica,
aprendizagens diversos, estudos de vida pessoal e profissional, além das Experiéncias Estéticas
que estamos trabalhando nesta pesquisa, sendo possivel expandir conceitos do Ensino de
Historia, uma vez que a formacao de professores (as) realizada no sertdo nao se resume somente
a cidade de Delmiro Gouveia. Ou seja, 0 modelo de formacdo tedrico-pratica chega a outros
estados do Brasil. Nesse sentido, buscou-se problematizar as semelhancas e diferencas no que
diz respeito ao que foi estudado no curso de formacao de professores (as) pela UFAL, Campus
do Sertdo e o cotidiano da sala de aula, considerando as distin¢cbes que cada institui¢do
apresentar.

Destacamos ainda que, “ao abrirem-se para dar entrevistas, os docentes também
assumem determinados riscos politicos o que dizem, fato que pode ter consequéncias em suas
vidas pessoais e profissionais” (GOMES, 2020 p. 138). Por mais que se tratem de entrevistas

14 professora de Historia desde 2022, atuando em Alagoas desde 2022. Formada pela UFAL, Campus do Sertdo
ijSrYIIDrzc?ftg..sora de Histdria desde 2020, atuando no Ceara desde 2021. Formada pela UFAL, Campus do Sertdo em
1260F%rgo.fessor de Histdria desde 2017, atuando em Pernambuco desde 2016. Formado pela UFAL, Campus do Sertdo
ir?’rzc?f}egéor de Historia desde 2022, atuando em Sergipe desde 2022. Formado pela UFAL, Campus do Sertdo em
128OFZ’?c.erssora de Histdria desde 2022, atuando na Bahia desde 2020. Formada pela UFAL, Campus do Sertdo em
2017.
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sobre sua formacdo, os entrevistados depositaram relativa confianca na pesquisadora, para
expor nesse trabalho suas narrativas, por esse motivo se faz importante preservar o nome dos
professores (as) participantes, pois, mesmo com nomes ficticios aqui utilizados, os (as)
professores (as) podem ser julgados pela forma como interpretaram sua formacdo (GOMES,
2020).

Com os (as) professores (as) de Historia realizamos entrevistas com média de quarenta
a cinquenta minutos, através de plataformas online, pois cada professor/a entrevistado/a reside
em um lugar diferente na regido nordeste, dificultando nosso dialogo presencial. Para além
disso, destacamos também os desencontros até a realizagdo final das entrevistas, pois cada
professor da pesquisa possui uma agenda diferente, levando em conta seus vinculos nas escolas.
No mais, selecionamos cinco professores (as) dos estados citados acima, sendo trés professoras
e dois professores. A escolha se deu pelo fato de termos constatado através de investigacdes
pessoais que poucos discentes do curso de licenciatura em Histéria do periodo entre 2013 e
2017 estdo realmente atuando na docéncia até o ano de 2023, periodo limite dessa pesquisa.
Acrescentamos que a maioria dos (as) professores (as) mencionados nessa pesquisa Sao
mulheres, fato visto como comum quando falamos da profissao professor. Interessante que isso
nos remete as sociedades antigas, na medida em que a mulher ficava com a responsabilidade de
educar os/as filhos/as, uma vez que elas também trabalham fora.

As primeiras Experiéncias Estéticas analisadas neste trabalho foram planejadas para as
seguintes disciplinas: Histéria Antiga, Historia Medieval, Técnicas de Pesquisa Historica,
Historia da Africa e Estagio Supervisionado, ministradas entre marco de 2013 e dezembro de
2016. Ademais, nos debrucamos sobre as inimeras formas de trabalho em que as Experiéncias
Estéticas se envolveram. A proposta para cada disciplina era desenvolver através de uma
perspectiva cultural, formas de problematizar os contextos histéricos, além de compreender que
o conteldo historiografico ndo precisa seguir um modelo padrao de ensino.

Para averiguar 0s encontros e desencontros entre a teoria vista na UFAL, Campus do
Sertdo, e a préatica dos (as) professores (as) de Historia através das Experiéncias Estéticas,
utilizamos como fontes: o curriculo do curso de Histéria da UFAL, Campus do Sertdo, as
ementas das disciplinas em que foram realizadas as Experiéncias Estéticas (exibicdo de filmes,
analise do livro didatico, aulas expositivas, producdo de matérias didaticos ludicos, rodas de
dialogo, oficinas, as fotografias, debates, etc.), narrativas escritas em diarios de bordo!® em cada

aula pelos discentes de graduacéo, hoje professores (as) de Historia, as fotografias registradas

19 Termo usado para relatério de registro dos acontecimentos diarios, especialmente, os acontecimentos mais
importantes.
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durante as exposicOes didaticas das experiéncias, e por fim, as entrevistas realizadas com os
(as) professores (as) de Historia.

A proposta dessa pesquisa é analisarmos as narrativas dos diarios dos discentes do curso
de licenciatura em Histdria e interligamos com a prética docente, agora enquanto professores
(as) atuantes, porque “a perspectiva de ampliacdo de fontes e da diversidade de seu tratamento,
dos desenvolvimentos das analises que considerem mdltiplas temporalidades e os indicios de
permanéncias e de rupturas nas praticas escolares, [...] sdo também praticas culturais.”
(FONSECA, 2011, p. 89). Dessa maneira, analisar diversas fontes nos possibilitou encontrar
visBes diferentes do processo de formacdo inicial e das Experiéncias Estéticas, considerando
que cada sujeito relatou e destacou o que mais lhe cativou, de modo bem particular. Essas
provocaces resultam e provocam subjetividades importantes na vida profissional e pessoal dos
(as) professores (as).

Ao todo foram analisados oitenta e seis diarios. Desses, catorze foram referentes a
disciplina de Historia da Africa; vinte e oito direcionados a disciplina de Histdria Antiga e
quarenta e quatro voltados a disciplina de Histéria Medieval. Cabe destacar que as demais
disciplinas analisadas nessa pesquisa (Técnicas de Pesquisa Histérica e Estagio
Supervisionado) foram investigadas a partir das fotografias, ementas das disciplinas e materiais
didaticos produzidos durante o curso das disciplinas. Enfatizamos também que dois oitenta e
seis diarios, foram utilizados somente quinze, que foram referentes aos professores (as)
entrevistados (as) nessa pesquisa. Limitamos a quantidade de diarios para analisar com clareza
as narrativas escritas durante o curso inicial e a pratica docente.

A dissertacdo foi dividida em trés Se¢des com algumas subsecdes, sendo a Primeira
intitulada Trajetoria do Ensino de Histdria no Brasil. Essa Secdo dedica-se a analise de algumas
interfaces do histérico da disciplina de Histdria, desde sua criacdo junto dos dialogos em torno
do Ensino de Historia, até questdes que envolvem o Componente Curricular e seu sistema de
ensino, observando a participacdo do campo politico e suas estratégias para com a sociedade.

A subsecdo: O lugar da Historia como disciplina escolar, faz uma sintese histérico do
processo de formacdo da Historia enquanto disciplina, levando em consideracdo, todas as
mudangas ocorridas ao longo das ultimas décadas para com a mesma. Cabe destacar que todo
dialogo voltado para a disciplina de Historia ganha espaco a partir da independéncia do nosso
pais por meios de projetos que envolvia aspectos politicos do Brasil Império. Nesse interim,
nota-se que tanto o Ensino de Histdéria como a formagao de professores (as) de Historia passou

a percorrer caminhos interligados, pois um depende das demandas do outro.
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Para reportar as demandas para 0 Ensino de Historia a subsecdo AtribuicGes para o
Ensino de Historia nas leis educacionais, parte da perspectiva de discutir a legitimidade das
leis educacionais, em funcdo do campo de pesquisa histdrica ser imenso, evidenciamos 0s
documentos bases para a educacdo no Brasil, como a LDB, os PCN’s, a BNCC e as leis
estabelecidas recentemente para o Ensino de Historia perante o Novo Ensino Médio.

A Segunda Secdo intitulada O Ensino de Historia e a profissao “professor”, analisa a
importancia do curso superior de ensino publico, sabendo que a universidade publica no Brasil
passou por processos histdricos que tiveram ajuda de projetos politicos, como foi o caso da
expansdo universitaria proposta pelo REUNI. A Subsecdo A chegada da UFAL no alto sertéo
alagoano, desvela as dificuldades para estruturar os cursos no prédio do Campus do Sertdo,
pois as atividades iniciaram em uma instituicdo estadual publica de ensino no municipio de
Delmiro Gouveia — AL. Além de expor a matriz curricular para o curso de licenciatura em
Historia, trazendo como referéncia as mudancas entre o periodo de pesquisa dessa dissertacao
e a grade curricular utilizada atualmente.

J& a Subsecdo Curriculo e narrativas na formacao de professores (as) de Histéria no
alto sertdo alagoano, traz a luz para o debate sobre o curriculo e o contexto de poder que ele
exerce no campo educacional, especialmente, no planejamento da disciplina de Historia. Sendo
importante discutir sobre o processo educacional, pois “essas ciéncias sdo mais do que saberes,
elas sdo praticas e instituicbes que instalaram novas relaces assimétricas de poder” (GOMES,
2020 apud FOUCAULT, 2007).

A Terceira e Ultima Secéo é intitulada As Experiéncias Estéticas no Ensino de Historia
e as novas praticas pedagogicas para a construcao do conhecimento historico, com isso, busca-
se apresentar como a dinamica de uso das Experiéncias Estéticas no curso superior de
licenciatura em Histdria colabora com uma formacdo de professores (as) dindmica, objetiva e
flexivel, tendo como foco as préaticas pedagdgicas como forma de ampliar o conhecimento
historico dos estudantes da educacao basica.

Nos referimos a Subse¢do A Consciéncia historica e os saberes docentes a fim de
compreendermos como 0s saberes docentes séo construidos ao longo do curso de formagéo
inicial. Enfatizamos adjunto aos saberes docentes a consciéncia histdrica para analisarmos as
experiéncias vividas pelos (as) professores (as) de Histdria e suas representacdes na pratica
docente.

Reportando-me a Subsecdo A formacao de professores (as) em Histdria no Campus do
Sertdo a partir das Experiéncias Estéticas, dedica-se a enfatizar a relevancia e mostrar como

as experiéncias foram vivenciadas na préatica durante a formagc&o inicial realizada no Campus
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do Sertéo, construindo saberes docentes independentes, intercruzando com o cotidiano escolar,
especialmente, com o dia a dia das aulas de Historia. Os estudos em tela revelam a necessidade
de suma investigacdo sobre esses temas por parte dos professores (as) que estao inseridos nessa
pesquisa. Observou-se, contudo, o cotidiano escolar dos (as) professores (as) de Historia que
foram formados pela UFAL, Campus do Sertéo e estdo inseridos nos processos de Experiéncias
Estéticas aqui pesquisados. Destacando, se 0s (as) professores (as) também usam experiéncias
que sdo capazes de construir conhecimento historico, como ocorreram no curso de formacéo
superior. Nao obstante, esse capitulo traz uma énfase maior para o contexto da teoria e da
pratica, pois € a partir dele que concluimos essa pesquisa. Esta Secdo encerra a pesquisa
discorrendo sobre o como a experiéncia estética pode influenciar o Ensino de Histéria nas

escolas.

1 TRAJETORIA DO ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL

“A palavra histéria é uma palavra antiqlissima: [tdo antiga que as vezes
nos cansamos dela. Raramente, é verdade, chegou-se a querer risca-la
completamente do vocabulario.]” (BLOCH, 2001, p. 41).

A epigrafe nos p6e a descoberta que a Histdria ja era Historia antes mesmo de se tornar
uma disciplina escolar. Essa Histdria “antiguissima” intitulada por Bloch ¢é referéncia também
ao proprio Ensino de Histdria. Ensino esse que, no inicio dos tempos era passado de geracao
em geracdo, sem que tivesse a0 menos uma nocao de sua importancia. Na maioria das vezes
por meio de uma conversa ou até mesmo com registros e achados arqueoldgicos sobre 0s povos
que viveram antes da sociedade atual, trazendo para humanidade a certeza que todo e qualquer
assunto tem um comego, tem motivos, tem antecedentes e tem uma trajetoria.

As pesquisas voltadas para o Ensino de Histdria continuam ganhando destaques no meio
cientifico. Consideramos primordiais esses estudos para pensar e refletir sobre um processo de
ensino e aprendizagem em sala de aula com mais relevancia. As pesquisas referentes ao Ensino
de Histdria caminham por percursos que podem levar a um processo mais significativo e que
prepara discentes do curso de Historia para serem professores (as) mais criticos e reflexivos.

Destacamos neste capitulo que o Ensino de Histdria e a sua insercao no curriculo escolar
tém promovido muitos debates, pesquisas e discussdes nas ultimas décadas. Os estudos séo
elencados em torno da construcdo do conhecimento historico, de que forma, ou até mesmo, o
que ensinar. Destacamos que a partir desse momento, até os dias de hoje, transformacdes

ocorrem constantemente no ensino. Dessa forma, também relacionamos nossa pesquisa ao
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periodo de pandemia do Coronavirus®, especialmente, no que diz respeito a prética docente,
uma vez que os (as) professores (as) relataram as dificuldades no modelo de ensino que passou
a ser utilizado, um ensino remoto, online.

Cabe enfatizar que desde inicio?! da pandemia a sociedade brasileira, assim como a
mundial, vivenciaram uma nova realidade. Entre elas citamos o uso de mascaras, alcool 70°,
evitar ao maximo sair de casa e ndo frequentar locais aglomerados, entre outras medidas, a fim
de evitar o contégio do virus. Com relagdo as mudancas da educacgéo, no periodo pandémico,
também se modificou. Num primeiro momento, evidenciamos que o0s (as) professores (as)
passaram a ministrar aulas online, como ja citamos anteriormente, e isso trouxe uma série de
problemas, pois nem todos os (as) professores (as) sabiam utilizar as plataformas digitais e
aplicativos. Os recursos para as aulas ficaram ainda mais reduzidos, além de fatores, como,
sinal de internet ruim, pouca participacdo ativa da turma, o desconhecimento do uso da
tecnologia, entre outros aspectos capazes de atrapalhar as aulas e o ensino. Num segundo
momento, destacamos que os estudantes também vivenciaram esse periodo e tiveram suas
préprias dificuldades, sendo elas bem pessoais. Inicialmente, nem todos os estudantes tinham
aparelhos eletrénicos e tudo que era necessario para o ensino de forma online; a grande maioria
dos (as) estudantes tinham apenas um celular para participar das aulas; sendo necessario dividi-
lo com os (as) irmaos (&s), assim como, nem todos tinham acesso a internet. Destacamos ainda
gue os estudantes de escola pablica possuem perfis diferentes, em que, muitas vezes, 0 maior
incentivo de ir a escola foi o fato de poderem se alimentar |a.

No geral, o ensinar e o aprender durante a pandemia dificultaram a construcdo do
conhecimento. Infelizmente, grande parte dos estudantes ndo conseguiam acompanhar 0s
conteddos, realizar as atividades da maneira esperada. Sabemos que nas aulas presenciais,
muitos estudantes precisam de um apoio para aprender os conteudos, pois ndo conseguem

acompanhar o desenvolvimento da turma e nas aulas online; isso ficou bem mais evidente. O

20 Recebeu 0 nome de COVID-19, se caracteriza como uma doenca infecciosa, que pode ser transmitida através
do ar/respiragdo. “Conforme o site do Ministério da Saide do Brasil, o novo agente do Coronavirus (nCoV-2019)
foi descoberto em 31 de dezembro de 2019, ap6s o registro de casos na China. No dia 26 de fevereiro de 2020, foi
confirmado o primeiro caso de contaminacdo no Brasil, em S&o Paulo, desencadeando um processo de
disseminagdo do virus e sucessivas mortes no pais.” (NICOLINI; SILVA, 2022, p. 6). Durante os anos de 2020 e
2022, as aulas passaram a ser online com o objetivo de evitar a contaminagéo do virus.

21 “Conforme 0 site do Ministério da Salide do Brasil, 0 novo agente do Coronavirus (nCoV-2019) foi descoberto
em 31 de dezembro de 2019, ap0s o registro de casos na China. No dia 26 de fevereiro de 2020, foi confirmado o
primeiro caso de contaminagdo no Brasil, em S&o Paulo, desencadeando um processo de disseminagdo do virus e
sucessivas mortes no pais. A situacdo sanitaria provocada pela expansdo da Covid-19 gerou uma série de
problemas que afetaram as diferentes dimensdes da vida humana, alterando as rela¢fes entre as pessoas de todas
as camadas sociais. Um dos efeitos mais evidentes foi 0 conjunto de medidas de distanciamento social, incluindo
as escolas e os sujeitos que nela interagiam diariamente.” (NICOLINI; SILVA, 2022, p. 7).
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que percebemos, foram estudantes que voltaram para as aulas presenciais sem terem de ter visto,
minimamente, os conteldos de Histdria, que eram referentes aos anos anteriores de ensino.
Dessa forma, mais uma vez, os (as) professores (as) buscaram enfrentar os obstaculos e
consequentemente, modificar, mais uma vez, a forma de ensinar de Histdria (NICOLINI;
SILVA, 2022).

Através desses levantamentos, os pesquisadores sdo levados a problematizarem o
conhecimento historico, o processo de ensino-aprendizagem, os desafios enfrentados em sala
de aula, os livros didaticos, os conceitos, as metodologias utilizadas, a relacdo professor-
estudante, e principalmente, a formacgéo de professores (as). Compreendendo assim, que esse
ensino é repleto de mudangas, idas e vindas, objetivos a serem alcancados e demandas
pertinentes ao campo de ensino e aprendizagem historica dos estudantes.

Pensando o viés de mudancas, Circe Bittencourt (1992), afirma que a Histdria do Ensino
de Histdria é caracterizada ao longo dos anos com uma presenca de confrontos e disputas, que
se embasam em aspectos intelectuais e politicos, sendo esse Gltimo responsavel por boa parte
da organizacdo e institucionalizacdo de um saber no ambito escolar. Podemos destacar que, 0
campo politico tem uma grande influéncia no processo de ensino, pois a educacdo pode mudar
a sociedade, os conceitos, 0s pontos de vista. Abud, (2015) notabiliza que essas particularidades
ndo se referem somente ao Ensino de Historia em si, outras disciplinas do curriculo escolar
também possuem historias marcadas por tensées, especialmente, entre esses grupos proximos,
que influenciam de modo geral no poder educacional e na formacdo dos cidad&os, pensando no
perfil da sociedade que se almeja.

Quando nos referimos ao perfil de sociedade que se almeja, percebemos que a educacéo
ndo acontece somente em torno de si. Podendo ser até mesmo um problema, pois entendemos
gue no Brasil ainda ndo se inclui em um modelo de educacéo a ser seguido, considerando 0s
péssimos numeros nas taxas de analfabetismo e letramento. Dessa forma, a comunidade
educacional faz parte de um conjunto de finalidades que na maioria das vezes se atenta a formar
uma sociedade perfeita. Mas, que sociedade seria essa? Uma sociedade que atende aos objetivos
educacionais? Ou que tem foco nos campos politicos e econdmicos?

De certa forma, essas hostilidades tornam-se irremediaveis pelo poder que as disciplinas
desempenham na validacdo de determinados conhecimentos em amplas esferas da sociedade.
Esse poder relacionado as disciplinas escolares explica o fato de todas as transformacées que ja
ocorreram, e continuam ocorrendo até os dias de hoje, na formacdo de professores (as), no
Ensino de Historia, em particular, retomam a uma preocupacéo intelectual e politica no que se

refere ao conhecimento que elas produzem em sala de aula e as discussfes, a0 pensamento
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critico que pode surgir a partir dela, capaz de mudar a sociedade em si, podendo entender 0s
direitos e lutar para alcanga-los (BITTENCOURT, 1992).

1.1 O lugar da Histdria como disciplina escolar

N&o podemos negar que o Ensino de Historia atualmente vive uma conjuntura de crise,
que €, seguramente, resultante de uma instabilidade advinda de multiplas e diferenciadas
demandas sociais, entre essas, podemos citar o Novo Ensino Médio? e junto desse novo
modelo de curriculo a incapacidade de numerosas instituicdes escolares publicas, em especial,
que ndo apresentam condicOes para que possam atender o formato vigente de ensino.

De certa forma, é natural do ser humano, tentar se superar e melhorar, com a Histdria
ndo € diferente. Mas, quando surgiu e se constituiu o Ensino de Historia no curriculo escolar?
Quais eram e sdo suas caracteristicas fundamentais?

Em 1824 com a elaboracéo da Constituicdo Federal, o Ensino de Historia passou a estar
envolvido com debates educacionais, que pretendia criar naquele momento uma Histéria laica,
seria uma ciéncia social da nacéo brasileira, porém, uma educacdo com principios religiosos
continuaria sendo exercida (BITTENCOURT, 1992). A primordialidade de reestruturar a
educacao no Brasil nesse periodo buscava atender as demandas capitalistas, implicando na
ampliacdo da sociedade nos @mbitos econdémicos e educacionais. Em conformidade ao objetivo
de constituir uma nacdo que, para além da independéncia, conseguisse se formar politica,
econdmica e culturalmente, a concepgdo liberal no século XIX tentava estabelecer o papel de
moldar os cidaddos em concordancia aos critérios cientificos.

A principio, a Histéria como uma disciplina escolar autbnoma, mundialmente falando,
surgiu no século X1X, na Franca. Surge interligada aos movimentos de laicizacao da sociedade
e de constituicdo de uma nagcdo moderna, contemporanea. No Brasil, a Histéria como matéria
escolar de pleno direito, surge no mesmo século, a partir de movimentos de organizacdo que
também possuiam um discurso laicizado sobre a Histdria universal, discurso na qual o ambito

escolar ocupou importantes disputas travadas entre o poder laico/civil e o poder religioso. Por

22 <A Lein®13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu uma mudanca na
estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais
(até 2022) e definindo uma nova organizacdo curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos,
com foco nas areas de conhecimento e na formacgéo técnica e profissional. A mudanga tem como objetivos garantir
a oferta de educacéo de qualidade a todos 0s jovens brasileiros e de aproximar as escolas a realidade dos estudantes
de hoje, considerando as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade.”
(BRASIL, 2000, disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361). Acesso em
24/06/2023.
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conseguinte, aparece com modelo e objetivo semelhante ao europeu (NADAI, set. 1992/
ago.1993, p. 144-145).

Os primeiros manuais escolares de Histdria foram produzidos por Joaquim Manuel de

Macedo que era professor do Colégio Pedro Il, criado em 02 de dezembro 18372, o primeiro

colégio publico brasileiro de nivel secundario (SANTOS, 2014).

FIGURA 7 — Imagem da Igreja de S. Joaquim e da antiga sede do Externato de Pedro I, do livio Um passeio
pela cidade do Rio de Janeiro, de Joaquim Manoel de Macedo, publicado na década de 1860 (BRASIL, 2016).

~ IGREJA DE s. JOAQUIM E EXTERNATO DE PEDRO o,
Fonte Arquwo Nacional MAPA?* Memdria de Administragdo Plblica Brasileira (2016).

Localizada no centro do Rio de Janeiro, a instituicdo®, vista como tradicional, oferecia
no século XIX o ensino secundario e era voltada as necessidades de formacédo da elite que
ocupava 0s principais cargos de administracdo politicas. Dessa forma, o colégio representaria
o locus de referéncia nacional em termos de formacéo para o ensino de Histdria e também para
o curriculo escolar. Esta foi a primeira instituicdo a introduzir o ensino de Historia para as oito

séries do Ensino Fundamental, tornando a Histdria uma disciplina escolar.

23 |ogo apods a Independéncia do Brasil, em 1822. Notamos que era final da regéncia de Aradjo Lima, momento
em que ainda ocorriam diversas revoltas regenciais em algumas provincias do Brasil, além de disputas entre
partidos e debates politicos para “apressar” a coroacdo de Pedro de Alcantara, ja que ele ainda ndo tinha, conforme
a nossa Constituicdo de 1824, a idade adequada para assumir o cargo como Il Imperador do Brasil.

24“Criado, em 1981, como parte do projeto de modernizagdo do Arquivo Nacional, o grupo de pesquisa Memédria
da Administragdo Publica Brasileira (MAPA) tinha como principal objetivo atender as areas técnicas no processo
de identificagdo e organizacdo dos conjuntos documentais sob a guarda da institui¢ao” (BRASIL, 2016).
ZEnfatizamos que “o Colégio D. Pedro II continuou como escola-modelo, responsavel pelos programas e, como
Unica escola autorizada a fornecer certificado de conclusdo do curso secundario, até 1931, era responsavel também
pelos exames eliminatorios das disciplinas que compunham a grade curricular” (ABUD, 2015, p. 31).
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Nesse contexto, o Ensino de Histdria vivenciou inUmeras mudangas, visto que cada
novidade no curriculo da disciplina de Historia, buscava atender algum objetivo, que nem
sempre era um objetivo educacional. O requisito para 0 que era ensinado durante as aulas de
Histdria, era voltado muitas vezes para o perfil de cidadao que a sociedade estava formando.
Em alguns momentos, os grandes herois eram os grandes destaques ao Ensino de Histdria, em
outro momento uma educacao ligada a religido, ou até mesmo a substitui¢do da disciplina de
Histdria por outra. Destacamos abaixo as principais mudangas ocorridas na trajetéria do

Ensino de Histdria ao longo dos anos.

Quadro 1 — Transformacdes no Ensino de Histdria no Brasil
1837 Surgimento da Historia como disciplina escolar — Fundacdo do Colégio D.

Pedro II.
1838 Fundacéo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB).

1929 Surgimento da Escola dos Annales.
1934 Surgimento dos primeiros cursos superiores para professor de Histéria no
Brasil.

1937 Lei 93/37 - Cria o Instituto Nacional do Livro (INL).
1961 Lei 4024/61 - Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) 12 versao.

1964 Golpe e Implementacéo da Ditadura Civil-Militar no Brasil.
1969 Introducéo da disciplina escolar “Educagao Moral e Civica”.
1971 Introducéo da disciplina escolar “Estudos Sociais”.

1971 Lei 5.692/71 — Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) 22 versao.

1985 Retorno da disciplina de Histdria no curriculo escolar.

1985 Criacéo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

1994 Lei 9394/96 - Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) 32 versao.

1998 Criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s).

2003 Lei 10.639/03 - Inclui no curriculo oficial da Rede de Ensinoa
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira™.

2008 Lei 11.645/08 - Estabelece a obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura

Indigena no ensino bésico.

2015 Criacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) 12 verséo.

2016 Lei 7.800/16 — Institui o Programa Escola Livre no Estado de Alagoas.

2016 Alteracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) 22 vers&o.
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2017 Alteracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) 32 verséo.

2017 Lei n° 13.415/17 - Proposta de mudangas para a carga horéria de

integralizacdo do Ensino Médio.

2022 Implantacdo do novo ensino médio nas escolas brasileiras.

Fonte: Autora (2023).

Assim como todo processo de mudancas sociais, culturais, econémicas e politicas,
a educacdo carrega consigo uma trajetoria de lutas e embates que buscam a todo momento
atender demandas extra educacionais. Por esse angulo, “a trajetoria da Histdria como
disciplina escolar, no Brasil, ndo foi tranquila, tanto em relacdo a sua introducdo na grade
curricular da escola secundaria quanto a elaborag¢do de seus programas.” (ABUD, 2015, p.
29). Esse fato pode ter sido relacionado as questdes de pensamento critico, em que a propria
disciplina até hoje se encarrega.

A disciplina de Historia era vista como fundamental no curriculo, tendo em vista
que os autores dos livros didaticos (professores/as) ocupavam posicGes de poder dentro e fora
da instituicdo escolar, o que ajudava de forma direta e indireta o perfil de cidaddos que a elite
social esperava no século XIX. Devido a essas informacdes, o curriculo da disciplina de
Historia € o que se transforma sempre com as novas demandas para educacao.

O Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro (IHGB), criado em 1838, é a instituicdo
de pesquisa historica e geografica mais antiga do Brasil, uma vez que surgiu um ano apos a
inser¢do de Historia como disciplina escolar. No comego era formado por “27 membros
iniciais, 12 eram conselheiros de Estado — deste grupo, 7 eram também senadores —, 1 era
exclusivamente senador, 3 eram professores (as) (2 do recém-fundado Colégio Pedro Il e 1 da
Academia Militar” (REIS, 2018, p. 03-13).
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FIGURA 8 — Capa da revista trimestral do Insti

Fonte: Disponivel em https://ihgb.org.br/publicacoes/revista-ihgb/item/146-volume-423 html, acesso em
05/11/2022.

O IHGB tinha como objetivo era promover um espaco de investigacOes, relatorios e
producdes cientificas, buscando colaborar com uma maior compreensdo da complexidade
brasileira a0 mesmo tempo em que ajudaria na producdo de uma identidade social, politica e
cultural no Brasil. Vale ressaltar que o Instituto segue suas atividades até os dias atuais, no
formato de revista, e mesmo com mudancas no aspecto politico, econémico, social e
educacional que o Brasil se encontra, 0s seus principios continuam sendo os mesmos, voltados
para a tarefa de criar um perfil para a nagcdo do Brasil, capaz de garantir um modelo de
identidade propria (GUIMARAES, 1988).

Em 1929, mesmo ano da quebra da Bolsa de Valores de Nova York, a Escola dos
Annales surge como um movimento historiografico, tendo como principais fundadores o
Lucien Febvre e Marc Bloch, um dos objetivos principais era combater o positivismo
historico, a0 mesmo tempo em apresentava novas fontes a pesquisa histérica, com novos tipos
de abordagens e representacGes. Dessa forma, os Annales retrataram uma renovacao
metodoldgica com influéncia das Ciéncias Sociais, seria entdo, uma nova representacdo do
tempo histérico (COSTA, 2005). Quando a disciplina escolar Histéria muda do positivismo para
um ensino mais contextual, local, com o uso de diversos tipos de fontes historicas, adjunto a Escola
dos Annales, todos os professores (as) precisam atender a novos modelos de ensino de Histéria que
foram propostos.

Cabe lembrar, que a preocupacdo com instituicdes de cursos superiores comegou a
surgir logo ap6s a chegada da Corte portuguesa no Rio de Janeiro no ano de 1808, periodo em
que a Historia ainda ndo era estabelecida como disciplina. De inicio esses primeiros cursos
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de licenciaturas apresentavam um modelo que previa estudos especificos na area escolhida e
sO depois um periodo posterior (CERRI, 2013). Por conseguinte, no inicio do século XX, as
universidades deveriam ter classes voltadas a formacdo de professorado, as licenciaturas,

pessoas capacitadas para formar outras profissées (MONTEIRO, 2013).

FIGURA 9 — Datas relacionadasl a criacdo das Universidades no Brasil.

Instituicdo * Unidade da  Inicio do funcionamento
Federacdo
UFR] R] 11/04/1931
usp sSP 25/01/1934
UFPR PR 01/10/1938
PUCRS RS 26/03/1940
PUC-Rio RJ 01/03/1941
UFBA BA 06/03/1941
UER] R] 13/05/1941
PUC-Campinas SP 02/03/1942
PUC Minas MG 14/01/1943
UFRGS RS 01/03/1943
UNICAP PE 01/03/1943
UECE CE 22/04/1947
UFF R} 24/04/1947
UFJF MG 01/02/1948
UNIUBE MG 17/12/1948
PUC Goias GO 01/04/1949
UEPG PR 01/03/1950
UFPE PE 01/03/1950
UFS SE 05/03/1951
UNISAL sP 20/02/1952
UFPB PB 02/03/1952
UFAL AL 03/03/1952

Fonte: (CERRI, 2013, p. 170). Estéo referenciados os nomes atuais das institui¢cdes, que podem diferir do nome
que tinham quando os cursos foram autorizados. Dados do INEP (2008).

Segundo Fonseca (2011) os primeiros cursos superiores para professores (as) de Histdria
no Brasil tém inicio por volta de 1934 na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de S&o Paulo (USP)%, surgem com o objetivo de cuidar da historia do pais.
Notamos com a figura 3 que esses cursos chegam ao Brasil no mesmo ano que a USP inicia seu
funcionamento, notavelmente, com uma forte influéncia dos paises da Europa (FONSECA,
2011).

Os cursos de licenciatura naquele periodo eram constituidos por uma categoria
educacional que se organizava no modelo curricular conhecido como “3+1”, que se resumia em
trés anos de bacharelado e somente um ano destinado a formacdo pedagdgica, ou seja,

separando conteudos tedricos dos conteudos metodoldgicos, em que para muitos a licenciatura

26 Com base na figura 9, ja existiam outras universidades no Brasil antes dos primeiros cursos para professores
(as) de Historia surgir.
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era realizada em apenas um ano e ficava a critério do licenciando terminar seu curso no
bacharelado ou concluir sua licenciatura (BITTENCOURT, 2011). Assim, os cursos de
“licenciatura” baseavam-se em uma separacdo profissional humanistica e pedagogica,
inventando uma concepcéo tecnicista de pedagogia. Muitos acreditam que para ser professor
basta saber técnicas e procedimentos didaticos e ter conhecimento de determinada area
(MONTEIRO, 2013). Isso nos leva a pensar que qualquer pessoa que tenha concluido um curso
de licenciatura possa atuar como professor, mas, na pratica, sabemos que para ser professor é
preciso muito mais. A pratica se distancia um pouco de muitas teorias aplicadas durante os
cursos de formagéo.

Com os avangos educacionais voltados a disciplina de Historia, a Lei n® 93 sancionada

em 1937, cria o Instituto Nacional do Livro (INL). Em seu art. 1° anuncia que

O Instituto Nacional do Livro firma convénios com prefeituras municipais que
mantém bibliotecas e salas-de-leitura puablicas, nas sedes e nos distritos
municipais, mediante os seguintes requisitos:

1.1- Inscricdo no Cadastro de Bibliotecas Brasileiras (Portaria Ministerial n°
764/20.12.71) que compreende:

a) preenchimento do questionario de registro; e

b) atestado de funcionamento.

1.2 - Convénio, ao qual sdo juntados:

a) lei de criagdo da biblioteca ou sala-de-leitura;

b) comprovante de inclusdo, no orcamento, de verba para manutencdo e
custeio da biblioteca ou sala-de-leitura (BARROSO, 2017, p. 45).

A vista disso, Barroso (2017) destaca que o INL poderia atender as categorias de ensino
voltadas a infancia, juventude e universidades, colaborando com um ensino mais abrangente.
Dessa forma, os estudantes poderiam ter acesso aos livros em bibliotecas publicas. Essas
existentes até hoje, que nem sempre séo frequentadas, devido avanco tecnoldgico e a facilidade
de comunicacdo e estudos, mas, que sdo valiosas para o processo de ensino e aprendizagem na
educacao.

Acentuamos que hoje o INL é conhecido como Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), sendo criado desde 1985, é referente a uma politica do periodo de redemocratizacao
do Brasil, em que o Estado centralizou suas ideias com relacdo ao livro didatico no
planejamento, organizagdo, compra e, principalmente, na distribui¢do gratuita do material para
a maior parte dos estudantes da educacdo bésica no pais. (CASSIANO, 2007).

Cabe lembrar que, com o0 PNLD os professores (as) das escolas publicas do Brasil, tem

a oportunidade de escolher o livro didatico que pode ser utilizado nas escolas nos anos
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seguintes. Normalmente, essa escolha é realizada com a participacdo de todos os professores
(as) da instituicdo escolar.

As escolas precisam apresentar duas escolhas de livro para cada disciplina, as decisfes
sdo levadas para secretaria de educacdo de cada municipio, que fica responsavel por decidir a
escolha de cada instituicdo, ou até mesmo, uma escolha geral, na qual todas as escolhas irdo
utilizar o mesmo ciclo de colecdo de livros didaticos por quatro anos. Um momento muito
importante, pois os professores (as) podem caracterizar, observar, analisar aspectos essenciais
para o uso do livro em sala, com atividades, propostas e novidades de cada tema, como é
estabelecido pelo proprio PNLD.

Contudo, nem sempre os professores (as) se atentam a importancia de cada escolha,
reclamando, muitas vezes, pelas opg¢des de cada escola, alegando que, muitas vezes, os livros
que chegam para 0s estudantes ndo sdo 0os mesmos escolhidos por eles. Esse € um problema
frequente no ambiente escolar. Sem embargo, destacamos também que, mesmos com todas as
dificuldades para um ensino de qualidade no Brasil, muitos professores (as) se desdobram para
relacionar os contetidos apresentados nos livros com a realidade dos educandos. Tentam
apresentar aos estudantes assuntos complementares ao que estdo estudando, aos quais, muitas
vezes, 0 material escolar é insuficiente. Na maioria das vezes, os contetidos abordados no livro
didatico sdo de maneira resumida e muito vaga.

Entre os anos de 1960 e 1970, periodo ditatorial no Brasil, novas aces foram planejadas
e implantadas, visando um ensino de Histdria voltado a “moral e civica” nas escolas e a
suspensdo do ensino de Histdria no curriculo do 1° grau para introducdo da disciplina Estudos
Sociais. Neste contexto, o curso de licenciatura curta voltado para os Estudos Sociais acabava
formando professores (as) polivalentes, ou seja, que podiam dar aulas de varias disciplinas. Essa
opcao de licenciatura curta em Estudos Sociais chegou ao fim em 1987 quando comecaram a
surgir nas escolas muitos professores (as) com formacédo especifica em Histéria, eliminando,
assim, maiores possibilidades dos professores (as) que possuiam formacdo em Estudos Sociais
(TITO, 2013).

Ap0s 1964, o ensino de Historia restringia a formacao e a atuacao dos (das) professores
(as) na sala de aula, seguidos de uma Otica da Doutrina de Seguranca Nacional e
desenvolvimento. O objetivo desse monitoramento era exercer um controle ideoldgico sobre
professores (as) de Histdria e consequentemente sobre os estudantes, a fim de eliminar qualquer
possibilidade de resisténcia ao regime autoritario. Dito isto, os professores (as) que néo
obedecessem ao regime e falassem sobre politica em sala de aula eram muitas vezes perseguidos

(FONSECA, 2011). Notamos, portanto, que a formacg&o de professores (as) de historia também
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se modifica junto ao ensino para atender objetivos politicos. Até os dias de hoje, a educacao
segue normas e se modifica de acordo com tais demandas.

Durante o periodo do golpe e implementacdo da ditadura civil-militar no Brasil, 0
Ensino de Histdria assumiu uma nova postura, conforme apresenta Tito (2013).

No inicio de 1969, amparado pelo Ato Institucional n°® 5, o governo federal,
por meio do Decreto-Lei n® 547, autorizou a organizacgdo e o funcionamento
de cursos profissionais de curta duracdo, admitindo habilitacbes
intermediarias em nivel superior para atender as ‘caréncias do mercado’.
Naquele momento, passou-se a considerar desnecessaria a formagao por meio
das licenciaturas plenas, provocando uma acelerada ‘desqualificagdo
estratégica’ dos professores. E importante registrar, ainda, que a Lei n® 5.692,
de 11 de agosto de 1971, que estabelecia as diretrizes e bases para o ensino
béasico, reorientou 0 2° grau para a habilitacdo profissional. Ao dar énfase a
profissionalizagdo técnica em nivel médio, as disciplinas das areas especificas
adquiriram centralidade no curriculo em detrimento das de formac&o geral, em
especial Histdria, Sociologia e Filosofia. Com a reducéo de horas/aula menos
professores foram necessarios e, obviamente, menos cursos de formagéo
(TITO, 2013, p. 186-187).

No mesmo ano do Ato Institucional (AI) n® 5 surge a disciplina escolar “Educacao
Moral e Civica”, tendo como algumas finalidades o culto a Patria, as Leis e a religiosidade,

em seu Art. 2° definia

a) A defesa do principio democratico, através da preservacdo do espirito
religioso, da dignidade humana e do amor a liberdade com
responsabilidade sob a inspiracéo de Deus;

b) A preservacdo, o fortalecimento e a projecdo dos valores espirituais e
éticos da nacionalidade;

c) O fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade
humana;

d) O culto a Pétria, aos seus simbolos, tradigdes, instituicdes, e aos grandes
vultos de sua historia;

e) O aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacdo a familia
e & comunidade;

f) A compreenséo dos direitos e deveres dos brasileiros e o conhecimento da
organizag&o sdcio-politico-econémica do Pais;

g) O preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas, com
fundamento na moral, no patriotismo e na acdo construtiva, visando ao
bem comum;

h) O culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da integragdo na
comunidade (FILGUEIRAS, 2006, p. 50 apud Decreto-lei n® 869/69).

E notdrio a participacio politica nesse processo de Ensino de Histdria, as proprias

finalidades das disciplinas eram voltadas as questfes de caréater religioso, de obediéncia a lei
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que foi estabelecida, culto a nagéo, valores que pretendiam preparar o cidadao para edificar
um pais patriota.

E necessario (re)lembrar que havia total auséncia de estimulo & criticidade. O Al n° 5
determinava isso. Nao havia possibilidades de expor opiniées, nem ao menos de falar sobre
conteudos considerados contrarios a ideologia propagada pelo regime ditatorial. Era muito
arriscado questionar questdes politicas, econdmicas e sociais naquele periodo. Dessa forma,
destacamos que ndo houve, preocupacao com a formacdao social e critica dos/as estudantes.

Sucedendo, com a reforma do ensino de Histdria a partir dos anos 70 do século XX,
trazendo uma nova disciplina escolar intitulada Estudos Sociais, amparada na Lei 43024/61,
como ja mencionamos acima, muitos cursos de formacdo de professores (as) de Historia
passaram por uma mudanca. Uma professora da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) relata que a experiéncia de um curso de formacdo voltado para a nova disciplina,
excluindo dessa forma qualquer contexto direto com a Historia, foi péssima. Todas as questdes
do eixo no curriculo eram voltadas a politica e levava como base o capitalismo, enquanto
topicos voltados a cultura, por exemplo, se colocavam enquanto optativos, claramente
esquecidos e ndo trabalhados no curso, devido a demanda de contetidos “obrigatdrios” que era
muito grande (MESQUITA; FONSECA, 2006, p. 336).

Santos (2014, p. 63) afirma que “os Estudos Sociais apareceram como disciplina
optativa na listagem relacionada pelo Conselho Federal de Educacao das disciplinas a serem
escolhidas pelos estabelecimentos de ensino”. Mais uma vez, a Historia teve seu perfil
modificado para atender objetivos superiores.

A LDB 5692/71 apresentou algumas inovacOes para a educacdo, dentre elas, as
disciplinas como “Estudos Sociais, [...] substituiriam as disciplinas tradicionais no Primeiro
Grau.” (Santos, 2014, p. 64). Contudo, percebemos que as modificagdes do ensino foram
ocorrendo cada vez mais. “Além de estudos tedricos produzidos e de praticas renovadas e
pioneiras, diversas medidas de cunho legal foram sendo tomadas para que o ensino
desempenhasse a funcdo social que lhe cabia” (BAUMGARTEN, 2017, p. 66).

Logo apos a ditadura civil militar no Brasil, a disciplina de Historia volta a fazer parte
do curriculo escolar, no chamado periodo de “redemocratiza¢dao”. Consideramos, o pais
vivenciando um novo perfil politico, a Histdria iria se modificar mais uma vez, novos avangos

e propostas iriam ampliar o cenario da educacéo.

1.2 Atribuigdes para o Ensino de Historia nas leis educacionais
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Considerando os diversos meios sociais que se articulam com o ensino e com a
aprendizagem nas escolas, surgem-nos alguns questionamentos voltados a formacgdo de
professores (as) entre eles: como os professores (as) acompanham as transformacfes no
Ensino de Histdria? O que é considerado importante ao Ensino de Historia, de acordo com 0s
parametros curriculares? De que forma o Estado colabora com a formacao de professores (as)?
Essas, entre outras questdes, envolvem a formacéo de professores de Histdria e permitem-nos
pensar também no fazer-se professor.

Atinamos nessa pesquisa para a exigéncia que se tem com os professores (as). Muitas
vezes, uma cobranca para aulas que usem as novas tecnologias em sala de aula, ou até mesmo
novas metodologias de ensino, o que consideramos nesse trabalho como Experiéncias
Estéticas. Porém, essas exigéncias se baseiam no proprio mercado de trabalho e no
neoliberalismo, que tenta o tempo todo potencializar a lucratividade através da educacao,
especialmente, através da forma que os estudantes estdo sendo formados em sala de aula.

Por esse motivo, identificamos em alguns casos a preocupagdo somente com o contetdo
e como ele esta sendo desenvolvido no processo de ensino e aprendizagem em sala de aula. A
principal preocupacdo que seria a formacdo autdbnoma dos estudantes, a capacidade de
construir e definir conceitos de sociedade de maneira critica, de fato ndo é vista diretamente.
pois, a ideia de inova¢do na educacdo, continua se relacionando com os principios politicos e
econdmicos no nosso pais, em que os estudantes precisam saber todos os contedidos, conforme
as normas curriculares, sem se importar com que qualidade esse ensino esta sendo trabalhado
na sala de aula. Aliado a isso, a precarizacéo da profisséo e 0 aumento da agenda profissional
dos (as) professores (as) tornam qualquer perspectiva de “inovacao” um fardo.

Diante das questdes apresentadas até o momento, compreendemos que 0 ensino de
Histdria se perpetua em torno das leis educacionais, leis que buscam o tempo todo alcancar
algumas finalidades, entre eles podemos citar trés que consideramos mais abrangentes: atender
ao mercado de trabalho, construcdo de um pensamento critico/social e fins politicos. Porém,
dentre essas finalidades, destacamos a construcao do pensamento critico/social, pois na pratica
ele ndo acontece. Infelizmente, os (as) professores (as) de Historia enfrentam imensas
dificuldades no cotidiano.

Consideramos, no que se refere as leis, ha um discurso que caracteriza boas condi¢oes
de ensino, nas quais, tudo que é proposto sera alcancgado e atingido com sucesso. Porém, na
pratica, tudo ocorre diferente, as condi¢des de cada instituicdo, estado e municipios sdo bem
diferentes. Normalmente, a teoria é clara e objetiva; como se tudo fosse facil, mas na pratica,

a distancia entre a realidade e as propostas a serem atingidas para o ensino, fica evidente.
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Dessa forma, é importante refletir sobre essas diferengas entre teoria e préatica docente.
O que as leis pregam sdo realidades que ficam, muitas vezes, no imaginario. Nos contextos
reais, as escolas e as instituicdes de ensino superior sao voltadas para 0 mercado de trabalho,
e as particulares em especial, se referem bem mais a essa articulagéo. E claro a escola também
prepara o estudante para a vida pessoal, até porque esse conhecimento deve acompanhé-lo.
Porém, o proprio sistema é organizado para encaminhar o estudante para o campo de trabalho,
0 que nos leva a refletir acerca das propostas do neoliberalismo que dificultam mais ainda
atingirmos a qualidade do ensino, visto que a educacdo tem propostas a partir do
neoliberalismo.
Percebemos hoje, um ensino vazio, em que, muitas vezes, ndo se trabalha a formacao
de uma consciéncia historia critico-genética dos estudantes O que importa de fato é a
quantidade de conteidos que esta sendo visto em sala de aula e ndo a qualidade desses
contetidos. Ou seja, o desenvolvimento de um trabalho que seja significativo a dos assuntos
estudados no dia a dia dos estudantes.
E explicito que a LDB atribui responsabilidades diferentes sobre esse ensino. Em seu
Art. 26, especificamente no inciso 4° afirma que “o ensino da Historia do Brasil levara em
conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagéo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia” (BRASIL, 1996, p. 21). Ou seja,
através desse artigo, as aulas de Historia deveriam ensinar além da visdo eurocéntrica, que ja
estava no curriculo. Com o complemento da Histdria africana e indigena, a sociedade
brasileira teria uma amplitude educacional, em que 0 processo de ensino e aprendizagem
ampliaria os conteudos apresentados pelo proprio material escolar proposto para a disciplina.
Essa amplitude educacional é entendida como um avancgo no Ensino de Historia, e em
muitos momentos o professor é o responsavel por isso, uma vez que, quando exibe aos
estudantes uma visao além do que €é oferecido no préprio curriculo escolar, na ocasidao que
trabalha a micro-historia?’, a historia local, quando dialoga os problemas da atualidade com
as historias do passado, no momento em que expde a importancia dos povos indigenas para a

histéria nacional, quando cria um projeto para trabalhar sobre os povos escravizados,

27 «[...] modo de narrar oriundo da micro-histéria de inspiracdo italiana. Essa metodologia tem permitido aos
historiadores reconstruir trajetdrias e biografias que diferem do modelo tradicional de se estudar uma vida. A
questdo passa por problematizar os sujeitos inserindo-os em distintos contextos e relagBes sociais, percebendo
semelhangas e, principalmente, diferencas. Porém, a micro-histdria ndo é sé pesquisa. Ela é também uma nova
maneira de apresentar os resultados aos leitores, configurando-se num estilo narrativo que busca maior interacéo
com o publico (KARSBURG, 2015, p. 32)”. A micro-historia é a metodologia que nos ajuda a pensar por outro
viés, considerando outras narrativas e contextos historicos, que sdo capazes de analisar aspectos do cotidiano, das
linguagens, das representaces e das subjetividades, uma histdria analisada/estudada por um espaco reduzido, que
muitas vezes € silenciado.
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evidenciando as resisténcias desses povos ao longo da Histdria. No mais, o professor é capaz
de expandir os contetidos, colaborando com a prépria formacao pessoal dos estudantes.

Borges (2011, p. 101) afirma que “com o final do regime militar, o0 movimento de

mobilizacdo dos educadores no Brasil, alimentava a esperanca de que o problema da formacao
de professores (as) seria equacionado com a nova LDB (9.394/96)”. A tentativa da chamada
nova LDB era reorganizar a formacao de professores (as), buscando alcangar objetivos sociais
e atender as novas demandas do Brasil.

Entretanto, salientamos que no ano de 1996, diante do periodo pos ditadura civil militar
no Brasil, da conjuntura politica e econdémica do pais, estabeleceu-se a politica educacional
pensada durante o governo de Fernando Henrique Cardoso?® (entre 1995 e 2003), momento em
que se apresentava como referencial a idealizacdo neoliberal. Aprovou-se a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96, que presume um processo curricular
unico e de avaliagfes nacionais, em que todas as politicas educacionais iriam seguir um modelo
especifico em todo o pais. Isto posto, ajudaria a equipe escolar (professores (as), coordenadores,
diretores, etc.) durante a formacéo do curriculo escolar, a formacdo de professores (as) e 0s

outros seguimentos que atendem as necessidades escolares (Fonseca, 2003).

Para melhor compreender as atuais discussdes a respeito da formacéo de
professores e as recentes politicas regulamentadoras dessa atividade, é
importante lembrar o contexto mais amplo em que a LDB foi aprovada. Na
época, particularmente na Ameérica Latina, respirava-se uma atmosfera
hegemonica de politicas neoliberais, de interesse do capital financeiro,
impostas por intermédio de agéncias como Banco Mundial e Fundo Monetario
Internacional (FMI), que procuravam promover a reforma do Estado,
minimizando o seu papel, e favorecer o predominio das regras do mercado em
todos o0s setores da sociedade, incluindo as atividades educacionais
(PEREIRA, 1999, p. 109-110).

Complementando com a educacdo no geral, no ano de 1997, foram criados o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), cujo objetivo ¢ colaborar com o professor,
indicando, mais especificamente em relacdo a LDB, o que deve ser ensinado e, por conseguinte,

0 que deve ser aprendido durante os anos escolares na educacéo basica. Os PCN’s foram criados

28 presidente do Brasil conhecido como FHC que, durante seus dois mandatos, entre os anos de 1995 e 2003,
estabeleceu uma politica neoliberal no pais e privatizou inimeras estatais brasileiras. Um resultado evidente de
seu governo foi a abertura ao capital internacional, mas ao mesmo tempo endividamento publico e o acirramento
da distribuicdo desigual de uma renda no Brasil. Durante seu governo, apos oito anos de discussdes no congresso,
foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, mais conhecida como LDB (DURHAM, 2010).
30 Até o estabelecimento da Lei CNE/CP 1 (Diretrizes Curriculares Nacionais), homologada em 17 de janeiro de
2002, os professores (as) que se formaram no magistério podiam exercer a profissdo, atuando como professores
(as) em sala de aula com estudantes da educacéo Infantil e Ensino Fundamental 1.
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para todas os componentes curriculares: Histéria, Lingua Portuguesa, Matemaética etc., bem
como para temas transversais que devem ser discutidas em todas elas.

E notdrio que os contetidos ensinados na sala de aula adentram a sociedade através das
familias, amigos e demais conhecidos dos estudantes. Os PCN’s de Histéria dialogam nesse
sentido, relatando que alguns conhecimentos adquiridos séo agregados significativamente pelos
discentes, que relacionam, confrontam, associam e generalizam, tornando-os em aprendizado
significativo, capaz de sensibilizar sua identidade, reconstruindo e construindo cotidianamente
seus valores e préticas culturais e sociais, moldando, assim, as rela¢des que sao mantidas entre
turma de amigos, familia e grupos mais distantes de sua convivéncia (BRASIL, 1998, p. 38).

Podemos perceber a importancia de um ensino de Histdria que é exercido na sala de aula
por um professor formado na area, 0 que lhe possibilita exercer sua profissdo de forma mais
adequada, segundo critérios objetivos, orientados socio politicamente, pois, como vimos, 0
conhecimento aplicado na sala de aula é capaz de mudar comportamentos dos estudantes e da
sociedade.

Com isso, o professor ndo pode considerar apenas a sua visao do contetdo. O campo do
ensino de Historia, assim como as demais ciéncias humanas, é provocador de debates e se
desenvolve sempre no didlogo, ndo tendo uma resposta exata para seus questionamentos.

Corroborando com as mudancas positivas para o Ensino de Historia, a “Lei 10.639,
sancionada em 9 de janeiro de 2003 pelo recém-empossado Presidente da Republica Luiz Inacio
Lula da Silva, como um dos resultados desse novo lugar politico e social e das vérias
reivindicagdes dos movimentos negros ao longo das ultimas décadas” tornou obrigatério o
ensino de histdria e cultura afro-brasileira em toda modalidade de ensino. Com a Lei 10.639/03
os professores (as) podem ressaltar a importancia do negro na formacdo da sociedade brasileira,
290 que possibilitou mais uma vez uma mudanca no curriculo escolar da disciplina de historia,

uma histéria voltada para as minorias (PEREIRA, 2011, p. 27).

Garantindo a efetivagdo da Lei 10.639/03, a LDB determina especificamente no seu Art.
26-A que “nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,

torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena” (BRASIL, 1996,

29 [...] se considerarmos que a insergdo da cultura afro-brasileira no curriculo oficial questiona o lugar de poder
que as estruturas racistas ocupam nos processos educativos por meio das formas de subjetivacdo de referéncias
estéticas, cientificas, religiosas, sociais, pedagdgicas e politicas eurocéntricas que servem de fundamento a
educacdo brasileira. [...], essa inser¢do denuncia a propagacdo de uma perspectiva cultural bem particular: a do
homem branco, cristdo, heterossexual, burgués, urbano e racionalista, como uma cultura universal, normal e
desejavel. Ao mesmo tempo ela afirma a necessidade de uma educacdo que pluralize as memorias e identidades
étnicas a partir da escola (GOMES, 2020, p. 92).
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p. 21). O contexto do Ensino de Histdria perante as diretrizes da LDB se articula previamente
com questionamentos feitos ao Estado ao longo dos anos, de como avangar com a educacéo,
trazendo um desenvolvimento para os proprios indices dos Estados ou do pais. Em forma de
lei, os documentos que vao surgindo ao longo dos anos garantem uma obrigacéo de contetudos
que eram “esquecidos” no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

A Lei 11.645/08 torna obrigatério o Ensino da Historia e Cultura afro-brasileira e
indigena em todos os niveis de ensino. Mais uma vez a formacéo de professores (as) precisa
atender novas propostas curriculares para o ensino de Histdria. A Lei se apresenta como um
complemento a Lei 10.639/03, mas ndo € garantia que o ensino ir& realmente acontecer e que
0s professores (as) estejam preparados para informar aos estudantes seus conhecimentos sobre
a cultura africana e indigena (CRUZ, 2013).

E mais uma vem, no inciso 2° do Art. 26-A, a LDB complementa que “os conteudos
referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica
e de literatura e historia brasileiras” (BRASIL, 1996, p. 21y), garantindo, dessa forma, uma
interdisciplinaridade dos assuntos voltados a disciplina de Historia.

Tivemos também o Programa Escola Livre, Lei 7.800/2016, tinha como objetivo
impedir os professores (as) de explicar em sala de aula contetudos voltados a temas relevantes
na sociedade, como por exemplo: politica, religido e género, ao mesmo tempo em que aboliria
dos livros didaticos contetdos voltados a esses temas. Tal fato representou um retrocesso no
exercicio da democracia na educacéo brasileira. O estado de Alagoas foi o primeiro a aprovar
e ministrar tal projeto, o que gerou muitas mobilizacBes de parte de seguimentos da sociedade.
Vale lembrar que essa Lei foi revogada (HERMIDA, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento contemporaneo
apresentado pelo Ministério da Educacdo (MEC), tendo sua primeira versao em 23 de setembro
de 2015 e sendo criado conforme ja havia sido previsto na Constitui¢do Federal (1988), na LDB,
no Plano Nacional da Educacdo (PNE) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais Geral para a
Educagdo Bésica (DCNE) (Silva, 2017). A BNCC orienta como o0s estudantes devem se
desenvolver ao decorrer de sua vida escolar, priorizando um processo de ensino aprendizagem

capaz de assegurar os direitos do corpo discente e docente,

Este documento normativo aplica-se exclusivamente & educacao escolar, tal
como a define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos,
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politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construgdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2015, p. 07).

A BNCC nos apresenta discussdes curriculares que sdo elementos de continuidade das
politicas colocadas no século XX, especificamente nos anos 90. O documento, desta forma,
seria a primeira grande intervencao curricular (MORENO, 2016).

No seu referencial base para o0 componente curricular Histéria, a BNCC afirma que,

[...] o principal objetivo do novo curriculo de histéria, que era propor o
reconhecimento de uma diversidade étnica e cultural, cujo objetivo era gerar
nos alunos um maior respeito as diversidades. Esta versao continha uma maior
valorizagdo da Historia do Brasil, considerando as leis 10.639 e 11.645, dando
destaque as culturas afro-brasileira e indigena, rompendo com uma Historia
eurocentrada (BRAZAO, 2017, p. 7).

O novo documento para o ensino de Histdria evidenciava aquilo que antes o curriculo
deixava de lado: a historia dos povos negros e indigenas. O documento foi bastante criticado
por meio de cartas, notas, pareceres e seminarios, através de professores (as), estudantes,
entidades educacionais e outros profissionais da educagdo, por estar repleto de “falhas”,
principalmente na Historia. Os autores foram questionados sobre a falta dos conteidos, como
Histéria Antiga e Historia Medieval (SILVA, 2017). Diante de uma proposta de Historia
centrada no Brasil e na sua diversidade étnica, as criticas intelectuais e profissionais tornaram
necessidade publica a defesa do ensino de Historia eurocéntrico

No ano de 2016, mais precisamente no més de maio, foi apresentada, entdo, a segunda
versdo da BNCC. Para Brazdo (2017),

Nesta segunda versdo ocorreram mudancas importantes, a principal no
contetdo de Histdria foi o retorno a proposta de uma abordagem eurocentrada.
Tal mudanca propde uma valorizagdo da cultura europeia em detrimento das
demais culturas, colocando-as em posi¢do de inferioridade, perpetuando a
l6gica de superioridade da cultura oriunda da Europa (BRAZAO, 2017, p. 9).

Como a maioria das criticas a primeira versdo da BNCC foi sancionada, as visdes
negativas em relacdo ao documento normativo diminuiram, inclusive, por parte de muitos
historiadores. “A segunda versao da BNCC apresentou um retorno a tradigdo, com influéncia
da historiografia classica que colocava o europeu como protagonista da Historia do Brasil,
invisibilizando o negro e o indigena.” (BRAZAO, 2017, p. 10). Ao professor de Histdria atender
a essas demandas seria seguir um caminho no ensino que ja se praticava. Afinal, qual seria, de

fato, a nova demanda proposta pela BNCC?
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Nessa conjuntura, a terceira versdo da BNCC foi divulgada em abril do ano de 2017,
destinada ao Ensino Infantil e ao Ensino Fundamental. Essa é considerada por muitos como
uma forma “mais enxuta” da segunda versao da BNCC, a qual, por sua vez, acarretaria um
retrocesso no campo politico e educacional, pois algumas mudancas delimitaram o que a
segunda versdo havia estabelecido. A principio, o ensino de Historia é evidenciado na terceira
versdo da BNCC com os contedos que, segundo a proposta, precisam ser organizados em
ordem cronoldgica dos fatos. Porém, € forcoso salientar que nem sempre o professor consegue
terminar o contetdo do livro didatico com os discentes durante o ano letivo. Dessa forma, o
potencial critico dos estudantes seria ainda mais infero, dando espago para uma formagéo da
sociedade mais adjunta aos principios do mercado (NEIRA, 2017).

No entanto, a BNCC estabelece mais temas:

[...] é fundamental considerar a utilizacdo de diferentes fontes e tipos de
documento (escritos, iconograficos, materiais, imateriais) capazes de facilitar
a compreensdo da relagdo tempo e espaco e das relagdes sociais que 0s
geraram. Os registros e vestigios das mais diversas naturezas (mobiliario,
instrumentos de trabalho, musica etc.) deixados pelos individuos carregam em
si mesmos a experiéncia humana, as formas especificas de produgéo, consumo
e circulagdo, tanto de objetos quanto de saberes. Nessa dimensé&o, 0 objeto
historico transforma-se em exercicio, em laborat6rio da memoria voltado para
a producdo de um saber proprio da historia (BRASIL, 2015, p. 396).

Conforme o documento, compete ao professor selecionar as praticas pedagogicas que lhe
auxiliem a alcancar os objetivos disciplinares e institucionais, sendo que, quando utiliza
materiais didaticos, coloca os discentes em posic¢ao de questionamento sobre o significado das
coisas no mundo. Diante dessas praticas, professores (as) e estudantes acabam desempenhando
o0 papel de agentes frente ao ensino e a aprendizagem da Historia, pois sdo diferentes formas de
ver 0 mesmo objeto quando colocado em discussédo, o que os leva a discutir também mudancas
ao decorrer do tempo, espaco e relacoes sociais (BRASIL, 2015).

Destacamos que a BNCC refor¢ca um ensino de Histdria que leva em consideracéo a
vivéncia dos estudantes e sua experiéncia (JUNIOR, 2016). Nesse caso, quando o professor
escolne a metodologia que ira utilizar em determinada aula, pensa-se em variados
guestionamentos e discussées que podem surgir e ele pode analisar de diferentes formas o

mesmo objeto que escolheu e o que o envolve:

[...] identificacdo das propriedades do objeto (peso, textura, sabor, cheiro etc.);
compreensdo dos sentidos que a sociedade atribuiu ao objeto e seus usos
(méquina que produz mercadorias, objeto de arte, conhecimento etc.); e
utilizaco e transformacdes de significado a que o objeto foi exposto ao longo
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do tempo. Esse exercicio permite que os estudantes desenvolvam a capacidade
de identificar, interpretar, analisar, criticar e compreender as formas de
registro (BRASIL, 2015, p. 416).

Depreende-se inquiri¢ces feitas a BNCC, pois quando o professor planeja suas aulas
precisa estar ciente de que toda préatica pedagdgica que utilizara podera aproximar os discentes
do contetudo. No entanto, o problema se estabelece quando a Base ndo se pronuncia sobre a
formacdo dos professore/as para cumprirem as metas propostas no préprio documento. Cabe
reforcar que ndo se pode pensar somente nos objetivos que precisam ser alcancados pelo
alunado, pois o professor precisa de capacitacdes continuas para auxiliar no aprendizado dos

estudantes.

O Novo Ensino Médio sofreu alteracdes, conforme a Lei 13.415 de 16 de fevereiro de
2017. Cabe ressaltar que essa mudanca ndo aconteceu repentinamente, ja que nos ultimos anos
o0 Brasil tem vivenciado acontecimentos nos campos politicos, econémicos e educacionais,
como ja mencionamos anteriormente. A Reforma do Ensino Médio foi representada pelo
Programa Mais Educacdo ainda no dltimo governo de Dilma Rousseff, de inicio com uma
proposta de reestruturacdo da agenda da educacéo integral no Brasil. Porém, com a escalada
de Michel temer a presidéncia do Brasil em 2016, devido o impedimento da presidenta eleita
anteriormente Dilma Rousseff, o Programa Mais Educacao foi remodelado para Novo Mais
Educacao e as discussdes focaram especialmente, na proposta para o Novo Ensino Médio (DA
SILVA, 2018).

Da Silva (2018) evidencia que,

A reforma do ensino médio voltou a tona em setembro de 2016 por meio de
uma Medida Provisoria que tomou de sobressalto alunos e educadores. Diante
da instabilidade do momento politico, da amplitude da reforma e da auséncia
de uma discussdo democratica, a MP ndo poderia gerar outra coisa sendo a
revolta de diversos segmentos sociais ligados a educagdo. Como nao bastasse,
tramitava, quase que ao mesmo tempo, outra proposta do governo federal que
contribuiu para a efervescéncia do momento: a PEC n° 241/ 2016 ou PEC n°
55/2016, como passou a ser denominada no tramite no Senado Federal, sendo
aprovada, instituiu-se a Emenda Constitucional n°® 95/201 (DA SILVA, 2018,
p. 523).

Esse novo modelo de Ensino Medio entra em vigor, ainda em carater de “teste” no ano
de 2022, com as turmas de 12 série e pretende permanecer em teste até o ano de 2024, assim

terminando as turmas que iniciaram a nova proposta. Desde sua implantacdo nas escolas



57

publicas do Brasil, muitos debates, questionamentos e manifestacfes foram realizadas,
especialmente, com o objetivo de cancelar as mudancas para o ensino, como citadas
anteriormente.

Os debates sobre 0 ensino e a formacéo de professores (as) de Historia, o curriculo e suas

interferéncias no cotidiano escolar serdo apresentados no capitulo I1.

2 OENSINO DE HISTORIA E A PROFISSAO “PROFESSOR”

“Todo ser humano reflete. Alias, € isso que o diferencia dos demais
animais. A reflexdo é atributo dos seres humanos. Ora, os professores,
como seres humanos, refletem” (PIMENTA, 2012, p. 22).

O nosso pais é visto pela sua escolarizacdo tardia, nas ltimas décadas ndo era notavel
programas e incentivos voltados para criancas e jovens, com o objetivo de estarem assiduos na
escola, muito menos existia uma cobranca para seu nivel de aprendizagem. Hoje, agdes
pedagdgicas voltadas para esses segmentos sociais sdo bem frequentes (GATTI, 2014). No
entanto, ndo existia uma cobranca para o tipo de formacao profissional, especialmente, as leis
educacionais ndo solicitavam um curso superior de licenciatura, sendo possivel atuar na
docéncia apenas com o0 curso de magistério, que ocorria em um periodo de quatro anos, € 0
futuro professor poderia ensinar criangas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental 1.

Nota-se que com a expansao do ensino e com o desenvolvimento da educagéo no Brasil,
a formacdo de professores (as) ndo acompanhou tais processos. 1sso significa que se cobrava
professores (as) com curriculo de formacdo no ensino superior, mas 0 mesmo nao era
disponibilizado de forma publica para todos os territorios brasileiros, concentrando-se muitas
vezes nas capitais.

Né&o podemos negar a presenca de inimeros problemas que foram acumulados ao longo
da historia quando se trata de formacéao de professores (as) em nivel superior. Quando citamos
as licenciaturas, o processo ¢ bem mais delicado, além de formar professores (as) teoricamente,
normalmente a pratica se torna o oposto do que é estudado no dia a dia universitario (GATTI,
2014). As universidades estdo presentes em um contexto de desafios diarios, pois ndo é somente
o formar cidaddos que irdo atuar no mercado de trabalho, é também formar pessoas para a vida.
A educagdo assume esse COmpromisso conosco o tempo todo.

Nesse cenario, no texto intitulado “4 formacéo inicial de professores para a educagdo

basica: as licenciaturas”, Gatti (2014) define que,
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[...] embora a maioria dos projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura,
seja de pedagogia ou de outras areas do conhecimento, coloque um perfil
abstrato do profissional a formar, seu campo de trabalho ndo € tratado, nao
sendo, entdo, tomado como referéncia da estruturagdo do curriculo e das
disciplinas. Com isso se constata uma dissonancia entre o exposto nos projetos
pedagdgicos e o conjunto de disciplinas oferecidas, e suas ementas. As ideias
ndo se concretizam na formacdo realmente oferecida, bem como teorias e
préticas ndo se mostram integradas (GATTI, 2014, p. 39).

A questdo citada por Gatti (2014) sobre os cursos de licenciatura emergem nas questoes
dessa pesquisa, dado que até entdo as divergéncias de teoria e pratica sdo grandes. A realidade
da sala de aula, o0 modelo de instituicdo, seja ela pablica ou privada, a gestdo escolar, tudo
influencia o fazer docente. “A questdo importante, [...] € que se oferece nesses cursos apenas
um verniz superficial de formacdo pedagodgica e de seus fundamentos que ndo pode ser
considerado como realmente uma formacdo de profissionais para atuar em escolas na
contemporaneidade” (GATTI, 2014, p. 39).

2.1 A chegada da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) no alto sertéo alagoano

Adjacente com esse contexto de cursos superiores no Brasil, 0s cursos superiores da
UFAL chegam no municipio de Delmiro Gouveia, no interior de Alagoas no ano de 2009. A
cidade situa-se a 290 km da capital do estado, Macei0, hoje tendo uma populacdo de 51.318
habitantes de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) referente ao
ano de 2022%°. Destacamos que antes da UFAL chegar ao sertdo, a populacio tinha opgdes de
cursos superiores particulares, sendo acessivel as pessoas com melhores condi¢des econémicas,
dessa forma, 0s grupos mais pobres terminariam os estudos no ensino médio e ndo pensavam
em ter um curso superior, independente da area de conhecimento.

Como mencionado anteriormente, a UFAL chega ao sertdo por meio do REUNI. O
programa visava a democratizacdo do ensino superior publico no pais, por meio da expanséo
universitaria, pois grande parte da sociedade brasileira ndo tinha acesso ao ensino superior
publico, como era o caso de Delmiro Gouveia e regido, na medida em que a universidade fica
situada proximo a saida da cidade, facilitando o acesso as populagdes vizinhas também.

O REUNI almejava alcancar o interior do estado de Alagoas através da expansao, tendo
como prioridade uma ampliagdo da UFAL A. C. Simdes, no Campus Maceid, com formagéo

para estudantes de graduacéo e pds-graduacédo, além da extensdo e producdo de conhecimento

%0 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/al/delmiro-gouveia.html, acesso em 07/11/2023.
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e ampliagdo da UFAL no interior, com a implantacdo de campi em Arapiraca e Delmiro
Gouveia (UFAL, 2007, p. 7).

A iniciativa do programa previa “um novo conceito de universidade defendida pelo
Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicbes de Ensino Superior (Andes-SN) como
universidade autbnoma, com uma pesquisa, ensino e extensao de qualidade que contemplem a
realidade brasileira” (CAMPOS; CARVALHO, 2011, p. 2). Consequentemente, essa seria uma
grande novidade para a educacdo do interior de Alagoas. A alegria era voltada para a
oportunidade de continuar os estudos, ter um curso superior, se especializar e buscar melhorias
para as familias, no individual, mas também para o prdprio desenvolvimento da cidade.

Evidenciamos que para a professora Kézia Lemos:®

Com certeza, a chegada da UFAL em Delmiro Gouveia, abriu grandes portas,
vocé imagine que antes da universidade o que se esperava de um filho ou filha
que tinha acabado de terminar o ensino médio era uma oportunidade de
trabalho em loja de cal¢ados, de roupas ou em um supermercado. Entao assim,
eu sou fruto da UFAL, e lembro que fiquei muito feliz, pois sabia que teria a
oportunidade de estudar em um curso superior, até mesmo porque ndo seria
possivel estudar em uma universidade particular diversidades (KEZIA
LEMOS?®, entrevista concedida em 13/08/2023).

Podemos perceber o qudo importante se da a instalacdo da UFAL no sertdo alagoano,
tendo em vista que assim como a professora Kézia, inimeras pessoas sonhavam um dia ter o
nivel superior de ensino. Nesse sentido, a UFAL se constitui enquanto a maior instituicao
publica do estado, com énfase no ensino superior, criada em 25 de janeiro do ano de 1961
(UFAL, 2009).

Em concordancia, o professor Alcides Tavares® acrescenta que “a UFAL trouxe um
leque de oportunidades ao povo do sertdo e mesmo com poucos cursos, ja contribui muito para
um novo perfil de sociedade” (entrevista concedida em 05/10/2023). As opg¢Bes de cursos foram

bastante citadas durante os diérios, quando muitos discentes relatam que ndo queriam cursar licenciatura,

estavam na universidade para ter o diploma de curso superior acreditando nas inimeras oportunidades

31 Nome ficticio de professores (as) entrevistados para a pesquisa, a fim de preservar a identidade dos (as)
professores (as). Kézia Lemos é professora de Histéria desde 2022, atuando em Alagoas desde 2022. Formada
pela UFAL, Campus do Sertdo em 2018.

3232 professora de Histdria desde 2022, atuando em Alagoas desde 2022. Formada pela UFAL, Campus do

Sertéo em 2018.

33 Professor de Histdria desde 2017, atuando em Pernambuco desde 2016. Formado pela UFAL, Campus do Sertdo
em 2016.
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que iriam surgir ap6s a conclusdo. Cabe destacar que atualmente o Campus do Sertdo, possui projetos
pensando na implantacdo de novos cursos, e segue planejamento junto a Prefeitura Municipal de
Delmiro Gouveia a chegada de novas oportunidades.

A UFAL representa a inclusdo e democratizacdo do ensino superior, por meio atividades
voltadas a pesquisa, a extensdo e a assisténcia estudantil, sendo classificada como um poderoso
intermediério para o desenvolvimento do estado de Alagoas — estado esse com grandes vestigios
de desigualdades do Brasil, citado pelos jornais nacionais no ano de 2022 como o estado que
mais se passa fome no pais. O ensino superior significa o afrontamento a essas taxas por meio
da propria educacdo (UFAL, 2007).

O PPC referente ao ano de 2018, afirma que:

Um estudo do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), publicou
dados referentes ao periodo de implantacdo da UFAL no sertdo de Alagoas.
De acordo com as informacdes, no Estado, a média de escolaridade da
populagdo de quinze anos de idade ou mais era menor gque as taxas para o
Nordeste e restante do pais. Nos anos de 2001 a 2009, as médias locais foram
de 4,2 e 5,7 anos de estudo, enquanto o Nordeste possuia média de 4,7 e 6,3
anos, e no pais a média foi de 6,4 e 7,5 anos de estudo. No ano de 2009 a
populacgdo rural ainda se encontrava com a escolaridade muito baixa: 3,8 anos
de estudo. A taxa de analfabetismo na zona rural era grande com a cifra de
37,9%. Pelo exposto, a implantagdo de cursos de formacéo de professores e
outros no Alto Sertdo, pela I6gica, auxiliara na melhora desses nimeros
(UFAL, 2018, p. 10).

Parafraseando Nelson Mandela, lembramos que “a educac@o ¢ a arma mais poderosa
que vocé pode usar para mudar o mundo” (SEPE, 2021, p. 12), por meio da educagio, seria
possivel tirar o estado de Alagoas dos baixos niveis de desiquilibrio social, o que fomentaria
mudancas em aspectos politicos e econémicos.

Fica nitido que a UFAL se caracteriza enguanto oportunidade de crescimento
profissional e pessoal, na forma de instituicdo publica e gratuita para toda a sociedade, ofertando
possiblidades que antes ndo eram possiveis. “O curso de Historia do Campus do Sertdo e 0s
outros cursos, além de contribuir para a qualificacdo profissional dos estudantes da regido,
especialmente a formagdo de professor, proporciona outras transformagfes na realidade
econdmica e social da regiao” (UFAL, 2018, p. 10).

Enfatizamos que, segundo Foucault (2022), a universidade assumi o papel de
transformag@o na sociedade e o “reforco de seus efeitos de poder no meio de um conjunto
multiforme de intelectuais em que praticamente todos sdo afetados por ela e a ela se referem”

(FOUCAULT, 2022, p. 47). No sertdo a UFAL continuam transformando vidas, historias, o
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proprio comércio, a sociedade no geral. A cidade de Delmiro Gouveia ndo é mais a mesma
desde que o Campus do Sert&o iniciou suas atividades, isso é bem evidente.

O Campus do Sertdo e seu Polo em Santana do Ipanema realizariam atividades
cordialmente associadas ao “ensino, pesquisa e extensdo, em niveis de graduagdo e pos-
graduacdo. Mas deverdo ofertar, inicialmente, 08 cursos de graduacdo presenciais assim
localizados” (UFAL, 2007, p. 15). Os cursos seriam organizados por Eixos, formando assim a

estrutura curricular de acordo com a atual configuracdo académico-pedagdgico.

Quadro 2 — Cursos ofertados pela UFAL, Campus do Sertdo a partir de 2010.

Letras
Pedagogia

04 Licenciatura Historia
Geografia

02 Bacharelado Engenharia Civil

Engenharia de Producgéo

02 Bacharelado Ciéncias Econdmicas

Ciéncias Contabeis

Fonte: Autora (2023) conforme (UFAL, 2007, p. 14).

De acordo com o projeto REUNI elaborado pela UFAL, esse fato se deu pelo “[...]
cenario e as vocagdes socio-econdmicas locais [...] considerados indicadores importantes para
a definicdo da oferta dos cursos universitarios locais, juntamente com as demandas aferidas por
pesquisa de campo” (UFAL, 2007, p. 14). Na pesquisa de campo, considerou-se 0 nimero de
professores (as) com a formacdo somente no magistério na regido do sertdo. Destacamos que
0s cursos de bacharelado em Ciéncias Econdmicas e Ciéncias Contabeis sdo realizados no polo
de Santana do Ipanema.

A professora Nadia Gomes®* ressalta que:

Eu sempre achei 0 méaximo a Historia, mas ndo ser professora. Na verdade,
sempre foi meu sonho fazer um ensino superior, mas eu ndo me via professora
(risos). Eu fiz a licenciatura porque era uma oportunidade boa, onde eu podia
trabalhar durante o dia e estudar a noite, acho que a realidade de muitos
(NADIA GOMES, entrevista concedida em 20/03/2023).

3 Nome ficticio de professores (as) entrevistados para a pesquisa, a fim de preservar a identidade dos (as)
professores (as). Nadia Gomes é professora de Histdria desde 2020, atuando no Ceara desde 2021. Formada pela
UFAL, Campus do Sertdo em 2019.
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A realidade da professora Nadia é similar a de inumeros professores (as) também
formados hoje pela UFAL, Campus do Sertao, visto que, as oportunidades de cursos superiores
no turno noturno séo poucas, entdo, mesmo sem ter o desejo ou vontade de assumir a docéncia,
optam por cursos de licenciatura.

Cabe ressaltar aqui o impacto da matriz curricular para todos os cursos do Campus do
Sertdo, tendo em vista que todos os cursos teriam as mesmas disciplinas durante o primeiro
periodo, intitulado como tronco inicial. No tronco intermediario, todos os cursos de licenciatura
teriam o eixo educacional, em que seria estudada a maioria das disciplinas pedagdgicas. Com
isso, somente a partir do terceiro periodo, chamado de tronco profissionalizante, é que cada
curso iria comportar as disciplinas especificas de sua ciéncia de referéncia, no caso de nossa
andlise, a Histdria. Ainda com base no projeto REUNI criado pela UFAL, os curriculos foram

divididos em trés eixos tematicos, sendo eles:

uadro 3 — Disciplinas dos cursos superiores da UFAL, Campus do Sertdo.

Composto por trés disciplinas de | 20 horas/aulas | 400 horas
Tronco Inicial formacdo geral e  seminério | por semana. semestrais.

integrador. 20 semanas no

semestre.

Composto por disciplinas | 20 horas/aulas | 400 horas
Tronco instrumentais de sintese e por um | por semana. semestrais.
Intermediério seminario integrador, objetivando a | 20 semanas no

oferta e a discussdo critica de | semestre.

conhecimentos referentes a

formacdo basica comum aos cursos

de cada Eixo Temético.

Compreende conteddos objetivos, | 480 horas | 120 horas

diretos, especificos e | destinadas  a | distribuidasem

profissionalizantes, ofertados | préatica diferentes
Tronco através de disciplinas que observam | pedagdgica; disciplinas ao
Profissionalizante as caracteristicas peculiares dos | 280 horas | longo do Eixo

projetos pedagdgicos e traduzem as | deveréo ser | Tematico.

formacdes graduadas finais de cada | contempladas
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curso, de acordo com as Diretrizes | em  projetos
Curriculares Nacionais e, dentro dos | integradores.
Eixos Tematicos, ja referidos. Tem
duracdo varidvel, em funcdo de cada
formacdo profissional especifica.

Fonte: Autora (2023) conforme (UFAL, 2007, p. 12 — 13).

Conforme apresentado no quadro 3, cada tronco do curso de licenciatura em Histdria da
UFAL, Campus do Sertdo obedecia a uma ordem de carga horéria e objetivos. Perante essa

organizacdo o PPC (2018) garante que:

Obedecendo a legislacdo vigente, as disciplinas do PPC citado foram reunidas
em nucleos denominados: conhecimento geral, comum a todos os cursos do
campus; conhecimento compartilhado, intermediario (isto é, as disciplinas
pedagogicas), comum aos varios cursos de cada eixo de formacdo; e
conhecimento especifico de cada profissdo (neste caso, histéria) (UFAL,
2018, p. 12).

Atentamos para a diferenca de curriculo da UFAL, Campus do Sertdo com o Campus
A. C. Simdes, em Maceid, que possui outra organizacao, até entdo ponto de destaque para que
conheco o Campus da capital. As mudancas que existiam no curriculo com relacéo aos eixos,
disciplinas, carga horaria apresentavam outro contexto de formacdo de professores (as) para o
mesmo curso de licenciatura e pela mesma universidade.

O professor Alcides Tavares® destaca em sua entrevista para essa pesquisa que:

No6s estdvamos acostumados com um curso de Historia em que a grade
curricular nos distanciava da Historia até o terceiro periodo. Era algo super
metddico, pois viamos no tronco inicial (primeiro periodo) a Sociologia e
Filosofia, no segundo periodo que era o tronco inicial, s6 estavamos
disciplinas voltadas a Pedagogia. Ai somente a partir do terceiro periodo, tinha
o curso de Histdria em si. E assim, com uma visao super afastada das praticas
pedagogicas, porque o curso era 90% voltado ao ensino tradicional e somente
algumas disciplinas traziam um novo olhar para a docéncia (ALCIDES
TAVARES?®, entrevista concedida em 05/10/2023).

% Nome ficticio de professores (as) entrevistados para a pesquisa, a fim de preservar a identidade dos (das)
professores (as). Alcides é professor de Historia desde 2017, atuando em Pernambuco desde 2016. Formado pela
UFAL, Campus do Sertdo em 2016.

36 Professor de Histéria desde 2017, atuando em Pernambuco desde 2016. Formado pela UFAL, Campus do
Sertdo em 2016.
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Em dialogo com a fala do professor Alcides, a professora Clara Pereira®” afirma que “a
divisdo em troncos desanimava demais a gente, é tanto que muitos calouros acabavam
desistindo antes mesmo de chegar no tronco profissionalizante” (entrevista concedida em
15/06/2023). Essa organizagdo do curso de Historia também seguia uma grade curricular diferente da
UFAL, A. C. Simdes. No entanto, seguiu sendo utilizada, mesmo com as insatisfacoes.

Essa divisdo durante o curso de licenciatura em Histdria, foi comentado em todas as
entrevistas, sendo possivel perceber um incomodo para os professores (as) que se formaram
pelo Campus do Sertdo e acompanharam esse formato. Alguns discentes do curso de

licenciatura demonstraram essa insatisfacdo nos diarios que analisamos.

Quadro 4 — Insatisfacdo com o formato do curso de licenciatura em Histéria da UFAL, Campus do

Sertdo descritos nos diarios.

Historia Antiga “Eu fiquei logo desmotivado no primeiro periodo, tinha escolhido
0 curso de Histdria, mas ndo estava estudando nada de Historia,
era mais uma parte filosofica.”

“Primeiro que eu nunca me identifiquei em me formar para
professor, e a organizagao do curso me desmotivava [...].”
“Ainda bem professor que vocé traz umas atividades diferentes,

porque até chegar aqui *8tivemos aula de tudo, menos de Histéria.”

Historia da Africa | “Ainda bem que ao longo do curso [...] se trabalha com atividades
mais dindmicas, porque o formato dos primeiros periodos era bem
chato, de certa forma, muito tradicional e nem falava da Historia.”
“Essas atividades que o senhor faz (professor Gustavo) sdo muito
boas e animam um pouco, porgque no comeco eu fiquei meia triste

sem estudar nada de Historia.”

Historia Medieval | “Eu ndo sei porque o curso de Historia ¢ tdo distante da Historia
em si. A pessoa vai estudar Historia e até ver a disciplina mesmo,
muita gente desiste.”

“As atividades desenvolvidas nessa disciplina foram bem
diversas, porque o curso € organizado muito diferente, a gente s6

estuda a Historia em si no terceiro periodo.”

Fonte: Autora (2023).

37 professora de Histéria desde 2022, atuando na Bahia desde 2020. Formada pela UFAL, Campus do Sertédo em
2017
38 Acreditamos que o/a discente se refere ao 3° periodo, na qual se iniciava o Tronco Profissionalizante.
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Com o quadro 4, percebemos que a forma de organizacéo do curso de Histéria na UFAL,
Campus do Sertdo, foi também motivo de desisténcias ainda nos primeiros periodos. Nao
podemos culpabilizar somente a matriz curricular que o curso de organizava entre o periodo de
2013 e 2016, pois outros aspectos podem ter influenciado tais desisténcias, como por exemplo
o cansaco do dia a dia®, o fato de muitos n&o terem o objetivo de ser formar profissionalmente
como professor, entre outros motivos.

Durante a entrevista realizada e dialogando com outros professores (as), a professora
Nadia Gomes*® afirma que “mesmo iniciando o curso de licenciatura em Histéria sem ter a
minima vontade, hoje que estou em sala de aula, ndo me vejo longe dela. O espaco escolar foi
0 meu encontro. Eu posso ensinar aos estudantes 0 mesmo assunto de varias formas, isso é
fantastico” (NADIA GOMES, entrevista concedida em 20/03/2023). Consideramos a partir
dessa fala duas questBes. A primeira é o fato de a professora ndo ter iniciado o curso com o
desejo de ser professora, fato que também foi relatado em um dos diérios utilizados nessa
pesquisa. A discente afirmou que “nunca tive vontade de ser professora, estou cursando Historia
porque quero um titulo de superior”. Essa afirmacdo de nao querer ir para sala de aula é
recorrente das possibilidades, lembramos mais uma vez que o Campus do Sertdo, hoje com
quatorze anos de atividades ainda disponibiliza poucos cursos e para realidade do sertdo. Muitos
discentes estudam licenciatura pela possibilidade de trabalhar durante o dia e estudar a noite. A
segunda questdo é sobre o encontro com a profissdo, que aconteceu somente na préatica docente.
A identidade profissional s6 ocorreu quando a professora foi para a sala de aula, frente aos
inimeros desafios que a docéncia apresenta.

Cabe destacar, que durante a entrevista realizada com a professora Nadia Gomes em
20/03/2023, algumas falas chamam nossa atencdo, pelo fato de a professora néo ter esclarecido
guando surgiu esse desejo de permanecer na docéncia. Ela afirma que encontrou e construiu
sua proépria identidade profissional, porém todas as experiéncias vivenciadas no curso nédo
tinham lhe atraido como a propria sala de aula. Pensamos que a necessidade de insercdo dentro
do mercado de trabalho pode ter Ihe ajudado a permanecer e gostar tanto da docéncia. Pois, a

exigéncia das instituicdes é justamente os titulos, sendo a graduacdo um deles.

39 Nos referimos ao fato de muitos estudantes terem optado por cursar Histdria, pois era uma das possibilidades de
trabalhar durante o dia e estudar a noite.

40 professora de Histdria desde 2020, atuando no Ceara desde 2021. Formada pela UFAL, Campus do Sertdo em
2019.
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Cabe lembram que as disciplinas ofertadas em cada Eixo Temaético, durante todo o curso
de licenciatura em Histdria eram:

QUADRO 5 - Organizacdo das disciplinas por periodo, conforme PPC 2007.

Carga Hordria
Periodo | Cadigo Disciplina Obrigatéria
Semanal | Tedrica | Pritica Semestral
Sociedade natureza e desenvolvimento: da o N
realidade local a realidade global Sim 6 120 0 120
I P.rﬂudu_wio do Conhecimento: ciéncia e ndo Sim 6 120 0 120
clencia
Logica, Informatica e comunicagio. Sim 6 120 0 120
Seminario Integrador [ Sim 2 0 40 40
Carga horiria total do periodo 20 360 40 400
Profissio Docente Sim 3 60 0 60
Projeto Pedagogico, Organizagio e Gestdo Sim 4 0 0 20
do Trabalho.
) :zlglrulzllcle Organizagdo da Educagio Basica Sim 4 70 10 20
Desenvolvimento e Aprendizagem Sim ] 80 0 80
Libras Sim 3 60 0 60
Projeto Integrador [ Sim 2 20 20 40
Carga horiria total do periodo 20 370 30 400
Introdugdo ao Estudo da Historia Sim 3 40 20 60
Técnicas de Pesquisa Historica Sim 3 40 20 60
Historia Antiga Sim 5 70 30 100
3
Teoria e Métodos da Historia | Sim 3 40 20 60
Geo — Historia Sim 3 40 20 60
Projeto Integrador II Sim 2 20 20 40
Carga hordria total do periodo 19 250 130 380
Teoria e Métodos da Historia II Sim 3 40 20 60
Antropologia Cultural Sim 4 60 20 80
4 P]zln:i]alluenw. Curriculo e Avaliacio de Sim 4 50 30 %0
Aprendizagem.
Historia Medieval Sim 5 70 30 100
Projeto Integrador I1I Sim 2 20 20 40
Carga hordria total do periodo 18 240 120 360
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Historia da América Sim 5 70 30 100
Historia Moderna Sim 5 70 30 100
5 Pesquisa Educacional Sim 3 40 20 60
Estagio Supervisionado I Sim 5 50 50 100
Projeto Integrador IV Sim 2 20 20 40
Carga horiria total do periodo 20 250 150 400
Estagio Supervisionado 11 Sim 5 50 50 100
Historia do Brasil | Sim 5 70 30 100
6 Metodologia do ensino de Historia Sim 4 60 20 80
Historiografia Brasileira Sim 3 40 20 60
Projeto Integrador V Sim 2 20 20 40
Carga horiria total do periodo 16 200 120 380
Arqueologia Sim 3 40 20 60
Historia Contemporénea Sim 5 70 30 100
7 Historia de Alagoas Sim 5 70 30 100
Estagio Supervisionado [II Sim 5 50 50 100
Projeto Integrador VI Sim 2 20 20 40
Carga horiria total do periodo 17 210 130 400
Estagio Supervisionado [V Sim 5 50 50 100
Sim 3 40 20 60
g Historia do Brasil II

Histéria da Africa Sim 4 60 20 80
Eletiva I Sim 3 40 20 60
Eletiva II Sim 3 40 20 60
Projeto Integrador VII Sim 2 20 20 40
Carga horiria total do periodo 20 250 150 400
Carga horiria total do periodo 20 250 150 400
Total Geral 3120

Total: 41 disciplinas + estigio supervisionado
Atividades Académico-Cientifico-Culturais - AACC 200
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) 60

Carga Hor:ria de Integralizacio Curricular (CHIC)

3.380
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Fonte: UFAL (2007, p. 16 — 17).

E importante mencionar que a matriz curricular utilizada desde 2018 pelo Campus do

Sertéo possui outra estrutura. O PPC do curso passou por algumas mudangas, como resultado

da reforma ocorrida nas DCN’s e também pela cobranca feita pelo proprio Nucleo Docente

Estruturante (NDE) do curso de licenciatura de Histéria (UFAL, 2018).

As principais mudancas concebidas, além do fim dos troncos de
conhecimento, foram a ampliacdo da carga horéria para 3.412 horas, a
destinacdo de 400 horas para a pratica como componente curricular, a insercao
da extensdo como componente curricular obrigatorio, a mudanca da base do
curso de base 20 para base 18, além de outros itens exigidos pela atualizacdo
da legislacdo (UFAL, 2018, p. 8).

No presente, o curso de Licenciatura em Histéria do Campus do Sertdo passou de oito

para nove periodos, podendo se estender até treze periodos. Os Eixos Tematicos ndo existem

mais, agora 0 curso tem uma divisdo pautada em Nucleo de Formacdo Geral, Nucleo de

aprofundamento e Diversificacdo e Nlcleo de Estudos integradores (UFAL, 2018). As

disciplinas obrigatérias do curso sdo ofertadas no grupo referente ao Nlcleo de Formacéo

Geral, sendo elas:

Introducgdo ao Estudo da Historia, Fundamentos de Arqueologia e Pré-historia
Brasileira, Histéria de Alagoas, Histdria Antiga, Histéria Indigena, Histéria
Medieval, Historia da Africa, Histéria Moderna, Historia do Brasil 1, Historia
do Brasil 2, Teoria da Historia, Historia do Brasil 3, Historia da América,
Histéria Contemporanea, Metodologia da Pesquisa Histérica, Historiografia
Brasileira, Antropologia Cultural, Hist6ria e Cultura Afro-brasileira (UFAL,
2018, p. 21).

O Nucleo de Formacdo Geral corresponde a vinte e quatro disciplinas. Ja o Nucleo de

Aprofundamento e Diversificacao, as disciplinas sdo:

Profissdo Docente, Politica e Organizacdo da Educacdo Bésica no Brasil,
Didatica, Didatica do Ensino de Histdria, Desenvolvimento e Aprendizagem,
Pesquisa Educacional, Gestdo da Educacdo e do Trabalho Escolar; disciplina
de Libras, ofertada também pelo curso de Pedagogia da UFAL, que de acordo
com o Decreto N° 5.626/2005, é obrigatoria nos cursos de licenciatura e em
Pedagogia; disciplinas eletivas, Trabalho de Conclusdo de Curso, (conforme
Resolugéo n° 02/2015) (UFAL, 2018, p. 22).

Ademais, 0 Campus do Sertdo possui hoje o Nlcleo de Estudos integradores, com a

proposta de dialogar com a formacdo tedrica com a formagdo pratica dos estudantes,

relacionando com os “Estagios Supervisionados” (4 — compondo 400 horas) com carater
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obrigatério e as disciplinas “Pratica de Ensino 1 a 4” (400 horas), alem de “Atividades
Curriculares de Extensdo (ACE)” (342 horas), Atividades Académicas Cientificas e Culturais
— AACC (200 horas). Além disso, o curso conta com o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
que pode ser em formato de artigo ou texto comum de TCC como conhecemos. (UFAL, 2018).
As inovacdes no novo modelo de curriculo para o curso de Historia é fruto dos debates
ocorridos pelo colegiado, das recomendagdes feita pelos estudantes, sendo por fim aprovado
pelo Conselho Universitario (CONSUNI) da UFAL. (UFAL, 2018). O que nos alegra é pensar
que existe hoje um curriculo que busca interligar a teoria e a pratica, pois percebemos 0 quao
dificil era a divisdo com os Eixos Tematicos, que distanciava o proprio curso das disciplinas
referentes a0 mesmo.

Cabe lembrar que, as disciplinas do Tronco inicial e do Tronco intermediario séo
importantissimas para o curso de licenciatura em Historia. Dessa forma, os questionamentos
eram justamente na organizagdo da matriz curricular, podendo ter sido distribuida por todo o
curso, pois, muitos estudantes mudaram o curso e muitos desistiram culpabilizando a demora
para chegar aos contetidos da Historia em si. A divisao das disciplinas por semestre se organiza

da seguinte maneira:

Quadro 6 — Disciplinas ofertadas por semestre desde do PPC 2018.

1° PERIODO
.1 S Carga Horaria

COdlgO DlSClpllﬂa Semanal | Tedrica Pratica Total
Introdugéo ao Estudo da Historia 3 44 10 54
Fundamentos de Arqueologia e Pré-Historia 3 44 10 54
Brasileira
Historia de Alagoas 3 44 10 54
Profissdo Docente 3 54 - 54
Metodologia Cientifica 4 72 - 72
Carga horiria total do periodo 16 258 30 288

2° PERIODO
. L Carga Horaria

COdlgO Dlsmplma Semanal | Teorica Pratica Total
Historia Antiga 3 44 10 54
Historia Indigena 3 44 10 54
Geo-Historia 3 44 10 54
Politica e Organizagdo da Educagio Basica 4 72 - 72
no Brasil
Fundamentos Socio-filosoficos do 4 72 - 72
Conhecimento




3° PERIODO
. oL Carga Horaria
COdlgO DlSClplll‘la Semanal | Teorica Pratica Total
Historia Medieval 3 44 10 54
Libras 3 44 10 54
Didatica 4 72 - 72
Desenvolvimento e Aprendizagem 4 72 - 72
Fundamentos das Ciéncias Sociais 4 72 - 72
Carga horaria total do periodo 18 304 20 324
4° PERIODO
. . Carga horaria
COdlgo DlSClpllna Semanal Te()ria Pratica Total
Histéria da Africa 3 44 10 54
Histéria Moderna 3 44 10 54
Gestdo da Educacéo e do Trabalho Escolar 4 72 - 72
Introducio as Tecnologias de Informacdo e 4 72 - 72
Comunicagio
Pratica de Ensino 1 5 - 100 100
Carga horiria total do periodo 19 232 120 352
5° PERIODO
. R Carga horiria
COdlgO Dlsmplma Semanal | Teorica Pratica Total
Historia do Brasil 1 3 44 10 54
Historia da América 3 44 10 54
Didatica do Ensino de Historia 4 72 - 72
Estagio Supervisionado 1 5 - 100 100
Sociologia Contemporanea 4 72 - 72
Pratica de Ensino 2 5 - 100 100
Carga horaria total do periodo 24 232 220 452
6° PERIODO
... . Carga horiria
COdlgO DlSClplll‘la Semanal | Teorica Pratica Total
Historia do Brasil 2 3 44 10 54
Teoria da Historia 3 44 10 54
Pesquisa Educacional 3 54 - 54
Estagio Supervisionado 2 5 - 100 100
Eletiva 3 44 10 54
Atividade Curricular de Extensdo — ACE 1 3 30 30 60
(Projeto de Extensdo Curricularizada)
Carga horaria total do periodo 21 186 202 376
7° PERIODO
. R Carga horiria
COdlgﬂ Disciplina Semanal | Teorica | Pratica Total
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Historia do Brasil 3 3 44 10 54
Historia Contemporanca 3 44 10 54
Metodologia da Pesquisa Historica 3 30 24 54
Estagio Supervisionado 3 5 - 100 100
Atividade Curricular de Extensdo — ACE 2 5 30 60 90
(Projeto de Extensdo Curricularizada)
Carga horaria total do periodo 18 118 216 352
8" PERIODO
- s Carga horiria
COdlgﬂ DlSClpllna Semanal | Tedrica Pratica Total
Historiografia Brasileira 3 44 10 54
Antropologia Cultural 3 44 10 54
Atividade Curricular de Extensdo — ACE 3 5 30 60 90
(Projeto de Extensdio Curricularizada)
Estagio Supervisionado 4 5 - 100 100
Pratica de Ensino 3 5 - 100 100
Carga horaria total do periodo 21 88 310 398
9° PERIODO
e s e Carga hordria
COdlgO Dlsc1plma Semanal | Tedrica Pratica Total

Eletiva 3 44 10 54
Historia e Cultura Afro-brasileira 3 44 10 54
Atividade Curricular de Extensdo — ACE 4 3 20 31 51
(Projeto de Extensdo Curricularizada)
Atividade Curricular de Extensdo — ACES 3 20 31 51
(Evento de Extensdo Curricularizada)
Pratica de Ensino 4 5 - 100 | 100
Carga horéria total do periodo 18 88 228 | 310

Trabalho de Conclusio de Curso — TCC 54

Atividades Académicas, Cientificas e Culturais — AACC 200

Atividades Curriculares de Extensdo - ACE 342

Total Geral de horas 3.412

Fonte: UFAL (2018, p. 26-28).

Percebemos a importancia que se d& ao processo de mudancas, a abertura de espacos
com discuss@es produtivas e construtivas. Desde 2018 o curso de licenciatura em Histdria do
Campus do Sertdo possui outro modelo, mais vigente e atraente aos olhos dos estudantes e
também dos professores (as) que se formaram com o outro modelo de matriz curricular, e que

bom. Isso nos mostra como é essencial ter um olhar critico sobre o curso no inicio de 2009, que

se apresentava como uma novidade para a propria UFAL.
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2.2 Curriculo e narrativas na formacao de professores (as) de Histéria no alto sertao

alagoano

“[...] o curriculo também tem o sentido de constituir a carreira do estudante e, de maneira
mais concreta, os conteldos deste percurso, sobretudo sua organizacdo, aquilo que o aluno
devera aprender e superar e em que ordem devera fazé-lo” (SACRISTAN, 2013, p. 16). Nessa
circunstancia, acreditamos que o curriculo tem fundamental importancia na formacéo de
professores (as), pois € 0 momento que se constroi a identidade profissional.

Pensando a relacdo entre a teoria e préatica, dialogamos com o perfil de professor como
pesquisador de sua préatica. Dessa forma se faz necessario refletir sobre uma formacdo que
motive os professores (as) a questionarem a préatica pedagdgica, podendo identificar, mesclar,
definir aspectos que podem ser modificados.

Nesse contexto, Baumgarten (2017) afirma que,

Os curriculos de formacdo tém-se constituido em um aglomerado de
disciplinas, isoladas entre si. Desse modo, ha que se considerar a necessidade
de rever a formag&o académica dos professores — o professor investigador em
sala de aula e o professor pesquisar, procurando a superacao do tradicional

distanciamento entre pesquisa académica e pratica pedagogica, articulando
teoria e préatica educativa (BAUMGARTEN, 2017, p. 70).

Entretanto, a identidade profissional docente é representada pela sua formacao
educacional durante o curso superior de licenciatura e sua formacao pessoal, relacionado aos
saberes aprendidos ao longo da vida. Por isso, se faz necessario considerar o tipo de formacao,
ao mesmo em que, se analisa 0 meio em que esta incluido, como afirmou Baumgarten acima.
Sua bagagem de conhecimentos ndo € anulada ou excluida durante o seu fazer docente, ao
contrario, ela é acumulada, ou seja, o professor reflete sua pratica docente, na maioria das vezes,

nas aprendizagens que adquiriu e continua adquirindo ao longo dos anos.

O lugar onde marcamos nossa formagdo é no trabalho. N6s aprendemos e vamos
conformando nossas identidades docentes na prépria docéncia, no cotidiano das salas
de aula, na préatica de preparar, ensinar nossa matéria. A disciplina que lecionamos e
em que nos licenciamos é o referente de nossa identidade profissional: sou
professor(a) de matemaética, historia, biologia... (ARROYO, 2013, p. 24).

Com a frase acima, Arroyo (2013) relaciona a formacdo dos (as) professores (as),
caracterizando as mudangas que a mesma realiza no cotidiano das salas de aula. Essas
configuracOes séo apresentadas por meio de normas que regem o ensino, sejam elas, locais,

municipais, federais, nacionais ou até mesmo individuais.
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Em uma perspectiva mais habitual, Tadeu Tomaz da Silva afirma que “na visdo
tradicional, o curriculo é pensado como um conjunto de fatos, conhecimentos e de informacdes,
selecionados do estoque cultural mais amplo da sociedade” (SILVA, 2006, p. 13). Podemos
acrescentar que além disso, o curriculo pode ser visto como um documento flexivel, que leva

em consideracdo o perfil da sociedade, ou seja, o curriculo pode assumir uma verséo dinamica.

Em concordancia com esse contexto, Goodson (2007) evidencia que,

Mais do que escrever novas prescri¢des para as escolas, um novo curriculo ou
novas diretrizes para as reformas, elas precisam questionar a verdadeira
validade das prescricGes predeterminadas em um mundo em mudangas. Em
resumo, precisamos mudar de um curriculo prescritivo para um curriculo
como identidade narrativa; de uma aprendizagem cognitiva prescrita para uma
aprendizagem narrativa de gerenciamento da vida (GOODSON, 2007, p. 242).

E necessério lembrar que o curriculo é o mesmo para realidades escolares diferentes.
Goodson (2007) reflete sobre a ideia de um curriculo formal, em que ja est& preestabelecido
como deve ser, independente das realidades e contextos em que a escola e o0s estudantes estdo
inseridos. A aprendizagem precisa acontecer de maneira significativa, de acordo com as
realidades dos estudantes. E a ideia de aprender para a vida, o aspecto de aprender algo que tem
sentido para o contexto, para a vida pratica.

Essa relacdo de aprendizagem para gerenciamento da vida também é citada por Risen
(2001), em que o passado precisa fazer sentido na vida dos estudantes para que eles se orientem
no tempo. Compreendemos que o curriculo precisa pensar a educacdo enquanto mudanca e ele
muda, uma vez que a sociedade se transforma constantemente. O curriculo deve mudar de
acordo com o contexto historico em que se insere.

Numa mesma perspectiva, o curriculo é apresentado por Cavalcante (2020) a partir das

mudancas. Para o autor,

Ao abordar o tema curriculo, evidencia-se que algumas formas de
conhecimento tém maior longevidade do que outras, isto se deve as relagdes
de poder que estdo implicitas e consolidadas nos conhecimentos escolarizados
socialmente aceitos, embora com algumas tensdes. As mudangas nos
curriculos de formagdo sdo normais, na medida que vao ao encontro das
demandas da sociedade (CAVALCANTE, 2020, p. 44).

Segundo Arroyo (2013) o curriculo € o responsavel por definir o que ensinar e interfere

na propria identidade dos professores (as). Os cursos de licenciaturas formam o professor que



74

as escolas muitas vezes exigem, que tenham uma excelente base tedrica e cumpram com 0s
objetivos para a disciplina, propostos no curriculo.

Essa base tedrica é repleta de significados, o que € articulado para a educagéo, no geral,
é pauta antiga nos discursos institucionais e politicos no nosso pais. O curriculo e todas as
mudangas ocorridas até entdo representam “preocupagdes com a organizagdo da atividade
educacional e at¢ mesmo de uma atencao consciente do que ensinar” (SILVA, 2013, p. 21).

A preocupacdo com 0 que ensinar é cada vez mais recorrente, 0s estudantes precisam
ter uma formacdo bésica, que atenda as necessidades, muitas vezes, de um puablico liberal, que
atenda ao mercado de trabalho e s6. Bittencourt (2011, p. 101), j& nos alertava que “o
movimento de reformulag6es curriculares dos anos 90 decorre da nova configuragdo mundial,
que impde um modelo econdmico para submeter todos os paises a légica do mercado”. Essas
modificacOes curriculares ja haviam ocorrido em outros paises, iria chegar ao Brasil com o
mesmo perfil.

Além disso, Bittencourt (2011, p. 101) afirma que:

Os curriculos escolares tém sido objeto de muitas analises que situam seu significado
politico e social, e essa dimensdo precisa ser entendida para determinarmos o
direcionamento da educagdo escolar e o papel que cada disciplina tende a
desempenhar na configuragdio de um conhecimento proprio da sociedade
contemporanea.

No meio do contexto, as demandas curriculares para o Ensino de Histdria ndo se referem
somente ao Brasil, 0 ensino no geral busca atender objetivos de um mercado mundial, o que
preocupa, pois os (as) professores (as) de Historia, em especial, ndo compreendem que ter

somente a teoria da docéncia ndo é suficiente, pois,

Pode-se perguntar se a formacdo panordmica e fragmentada, reduzida,
encontrada nos curriculos dessas licenciaturas € suficiente para o futuro
professor vir a planejar, ministrar, avaliar ou orientar atividades de ensino na
educacdo bésica, lidando adequadamente com os aspectos de
desenvolvimento humano de criancas, adolescentes e jovens, oriundos de
contextos diferenciados, com interesses e motivages heterogéneos,
comportamentos e habitos diversos (GATTI, 2014, p. 40).

Isto posto, quando os (as) professores (as) exercem a pratica docente percebem que
precisam atuar conforme as normas estabelecidas ndo s6 pela instituicdo, mas também pelo
curriculo e pelo mercado, ja que € necessario ensinar o que ele apresenta. Na ocasido de pensar

o curriculo de Historia, a preocupacgéo € ainda maior. Pois, “o curriculo € um instrumento de
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lutas politicas: porque funciona como tecnologia de normatizacao e de reposicionamentos na
vida social” (GOMES, 2020, p. 16). E desde que surgiu como uma disciplina no século XIX, o
Ensino de Histdria ja foi modificado varias vezes ao longo da Historia, e todas as vezes que a
disciplina se modifica os (as) professores (as) precisam se readaptar.

Compreendemos que a Historia tem a capacidade de formar cidaddos reflexivos da sua
realidade, que sdo capazes de expressar um conhecimento critico sobre os conteddos que
envolvem a sociedade. Seria essa a preocupacdo do Estado? Dessa forma, inferimos
nitidamente, o poder que o curriculo tem.

Foucault (2022) considera,

O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é simplesmente que
ele ndo pesa s6 como uma forga que diz ndo, mas que de fato ele permeia,
produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discurso. Deve-se
considera-lo como uma rede produtiva que atravessa todo o corpo social muito
mais do que uma instancia negativa que tem por funcdo reprimir
(FOUCAULT, 2022, p. 45).

Assim, observamos o poder que o discurso posto nas entre linhas do curriculo tem. O
curriculo escolar € resultante de propostas estabelecidas pelo Estado neoliberal*!, ou seja, a
educacdo também tem propostas a partir do neoliberalismo; pelo contexto educacional, pela
relativa autonomia do professor e pelas relagdes que também exercem poder no interior de cada
instituicdo. Dessa forma, o poder é entendido por Foucault (2007) como fruto de relagdes, meio
de comunicac¢do, na maioria das vezes instrumento de guerra. Para ele, o saber € uma maldade
contra as coisas. Esse poder é caracterizado pela arte de governar, e para governar € preciso ter
sabedoria, logo o saber ¢ poder. Em suma, “o saber ndo ¢ feito para compreender, ele ¢ feito
para cortar” (FOUCAULT, 2007, p. 35).

Dessa forma, compreendemos que o poder ndo é algo fixo ou que dura para sempre. Ele
é entendido como um ato temporal que pode se modificar de acordo com o local que é
empregado. Dessa forma, “[...] se 0 poder € uma pratica relacional e multipla, ha outras posi¢des

que interferem na continuidade desse jogo de dominagdes (GOMES, 2020, p. 92).

4l Entende-se aqui o Neoliberalismo de duas formas. “Por um lado, trata-se de uma alternativa de poder
extremamente vigorosa constituida por uma série de estratégias politicas, econémicas e juridicas orientadas para
encontrar uma saida dominante para a crise capitalista que se inicia ao final dos anos 60 e que se manifesta
claramente ja nos anos 70. Por outro lado, ela expressa e sintetiza um ambicioso projeto de reforma ideoldgica de
nossas sociedades a construcéo e a difusdo de um novo senso comum que fornece coeréncia, sentido e uma pretensa
legitimidade as propostas de reforma impulsionadas pelo bloco dominante.” (GENTILI, 1996, p. 9-49). Ou seja,
na educacéo, o neoliberalismo determina de que maneira as instituicfes e os professores (as) tém de proceder no
ambiente escolar, conforme a ldgica elitista da direita conservadora, buscando sempre atender aos objetivos do
mercado.
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Quando nos referimos ao poder no ambiente escolar, diferenciamos os tipos de poderes,
por exemplo, o poder dos estudantes, que participa das aulas, que pergunta, tira davidas, que
apresenta seus conhecimentos pessoais ou até mesmo que se recusa a assistir as aulas de maneira
compreensivel, muitas vezes desconcentrando o professor; o poder dos (as) professores (as) que
se renovam todos os dias, buscando o melhor para sua turma, que se desdobra muitas vezes para
levar uma prética pedagogica que atente a curiosidade dos estudantes; o poder da gestao escolar,
que pode mediar e dialogar com a comunidade escolar, buscando alcancar metas educacionais
propostas pelo muitas vezes pelo Estado; o poder dos pais dos estudantes, que podem ser
atuantes, que interferem e questionam as ag¢oes da escola ou que ndo comparece e disseminar a
acao constrangedora do filho sem acompanhamento familiar junto da escola, muitas vezes
dificultando o cotidiano da instituicdo (POPKEWITZ, 2011).

As relacdes de poder exercidas na educacao formam professores (as) com identidades
que se perpetuam pela forma como as escolas trabalham, almejando atender aos objetivos
institucionais. As atividades sdo planejadas para os discentes de acordo com um cronograma,
gue contém modelos de avaliacGes, atividades propostas para cada disciplina, conteddos pré-
estabelecidos, considerados adequados para cada turma. Todos esses aspectos conduzem 0s
professores (as) a se “adequarem” ao modelo de aula que o Estado estabelece. Essa relacéo de
poder do governo em torno do ensino expressa o tipo de saber que a sociedade precisa ter
(MARSHALL, 2011).

Nesse ambito, Gomes (2020) afirma que o curriculo,

[...] produz o discurso do respeito, mas sem reduzir-se as armadilhas do
discurso humanista. Ele provoca a subjetividade dos sujeitos, mas ndo esquece
de localizar os discursos e praticas institucionais que os interpelam. Ele realiza
leituras antropoldgicas, mas sem esquecer de identificar as relagdes de poder,
decompondo, expondo e criticando as sutilezas histéricas e culturais que
submetem grupos étnicos a condi¢Ges de segregacdo e marginalidade
(GOMES, 2020, p. 90).

Nessa conjuntura, o curriculo assume a posicao de poder, propondo 0 que precisa ser
ensinado na instituicdo pelos professores (as) de acordo com os objetivos do Estado. No entanto,
os professores (as), ainda assim, resistem, levando em conta que nédo sdo individuos prontos ou
acabados, podem interferir na proposta curricular, acrescentando ao seu ensino 0 Sseu
conhecimento experiencial ou novos saberes adquiridos pelos préprios discentes. Ou seja, 0

poder ndo esta centralizado no curriculo. Ele é uma pratica fluida, relacional, espalhado em
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varios micropontos que entram em tensdo o tempo todo (poder e resisténcia), e nesses continuos

movimentos produzem néo so discursos e saberes, mas também subjetividades. Sendo assim,

Ao passo que os efeitos de uma normatizacdo sejam positivos, ou seja,
produtores de novas realidades, eles sdo também polissémicos, ambiguos e
manipulaveis. As armadilhas e resisténcias neoliberais destinadas a outra
forma de poder se renovam e tentam cooptar e regular 0s novos modus
operandi (GOMES, 2020, p. 91).

Entendemos com isso, que o cotidiano escolar é constituido ndo apenas de prescri¢des
e obediéncias, mas também de resisténcias. Todas as normas estabelecidas pelo governo atraves
das instituicbes sdo confrontadas com as identidades individuais e profissionais de cada
professor. Esse capaz de expor e intervir com suas proprias formas de pensar e ver o0 mundo,
pois ocupa espacos sociais que Ihe permitem ndo s6 ser produzido, mas também confrontar e
reconstruir sua propria identidade.

Pensando os contextos que foram apresentados sobre o curriculo do Campus do Sertédo
para o curso de formacdo de professores de Historia, se faz necessario pensar sobre as
Experiéncias Estéticas que tiveram presentes no curso entre o periodo de 2013 e 2022,
relacionando assim a base tedrico-metodoldgica e a pratica de alguns professores de Histdria.
O processo das Experiéncias Estéticas esta atrelado a construcdo de uma consciéncia historica,
na qual os professores (as) podem colaborar com um Ensino de Historia que faca parte da vida
dos estudantes e contribua para a orientacdo da vida préatica. Esse processo sera analisado e

discutido no capitulo I1I.

3 AS EXPERIENCIAS ESTETICAS NO ENSINO DE HISTORIA:
CONTRIBUICOES PARA A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
HISTORICO

“O ser humano €, assim, metaforicamente, uma criatura na floresta do

passado, com seus clamores presentes, € conjecturando o futuro”
(DIFANTE; ROSANELLI; CUNHA, 2023, p. 95).

Em primeiro instante se faz necessario refletir sobre a afirmacdo acima, na qual somos

individuos conectados com o passado. No mais, enfatizamos nesse capitulo que o passado esta
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sempre presente em nossa vida cotidiana, em nossas fas memorias, nas nossas trajetorias de
vida educacional e pessoal, e serve, de certa forma, para embasar o caminho a ser seguido ou
(re)pensar muitas vezes o que foi vivido, (re)significando os acontecimentos. No caso dessa
pesquisa, percebemos o passado atraves da analise sobre o curso de formacao de professores
de Historia, a0 mesmo tempo em que podemaos refletir sobre a préatica dos professores (as) de
Historia que se formaram na UFAL, Campus do Sertdo. O passado é pensado a partir das
Experiéncias Estéticas, questionando o presente e possibilitando planejar um futuro para que
possa construir uma consciéncia historica critico-genética.
Nessa trama, levamos em conta a ideia de Schmidt e Cainelli, (2004), onde afirmam
que,
Ensinar Historia implica um trabalho diario com temporalidade. Em cada aula
de historia, ha sempre um jogar com o tempo, isto é, pode-se viajar do presente
para um passado mais proximo ou para um tempo mais remoto, de um século

para outro; de um milénio para outro, num atimo de tempo, num segundo
(SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 75).

Considerando pensar esse dialogo de tempo entre passado, presente e futuro, as autoras
Schmidt e Cainelli (2004), nos ajudam a compreender o fato de como o (a) professor (a) de
Historia consegue levar os estudantes a relacionarem os acontecimentos que ja se passaram
com a sua realidade ou do periodo em que vivem. Isso ocorre quando por exemplo, o (a)
professor (a) trabalhar com temas sobre guerras que estdo acontecendo atualmente e 0s (as)
estudantes conseguirem articular com outras guerras que ja ocorreram em outros periodos
historicos. Ademais, refletimos sobre 0 momento em que o professor pode fazer essa relagéo,
justamente com a tentativa de apresentar aos estudantes que o passado nem sempre esta
distante da nossa realidade, pois 0s acontecimentos de outras décadas continuam fazendo parte
do presente, no nosso cotidiano.

Cabe ressaltar que o passado pode ser compreendido através das fontes histéricas. Pois,

O contato com as fontes histéricas facilita a familiarizacdo do aluno com
formas de representacdo das realidades do passado e do presente, habituando-
0 a associar o conceito historico a analise que o origina e fortalecendo sua

capacidade de raciocinar baseado em uma situacdo dada (SCHMIDT,;
CAINELLLI, 2004, p. 116).

Quando o professor aproxima os estudantes das fontes historicas, o processo do Ensino
de Histdria se torna mais compreensivel. Pensando através das Experiéncias Estéticas, as
variadas maneiras de se ensinar Histdria podem levar os estudantes a construirem um

conhecimento histdrico que pode ser percebido no dia a dia.
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Em linhas gerais, Schmidt (2017) e Gago (2016), discorrem sobre o campo da teoria da
Didatica da Historia, certificando que Riisen buscou dialogar com a teoria e a Didéatica da

Historia, elaborando a Matriz da Didatica da Historia, e a Matriz do Pensamento Histérico.

FIGURA 10 — Matriz disciplinar da Didatica da Histéria (J6rn Riisen)
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Fonte: Gago (2016, p. 162).

E recorrente depreender sobre o processo da construcdo da aprendizagem historica. A
partir de Risen (2016), compreendemos que esse processo se realiza quando os estudantes
vivenciam experiéncias e através dessas podem adquirir conhecimentos histéricos com a ajuda
dos procedimentos tedricos metodoldgicos que os professores (as) utilizam. Ademais, 0
momento em que se constréi a consciéncia historica € evidenciado a partir de trés
competéncias do conhecimento, sendo elas: a experiéncia, a interpretacdo e a orientacao.

Em concordancia com Risen (2016), Schmidt (2017) e Gago (2016), a professora Lidia
Baumgarten (2022) em seu trabalho intitulado Consciéncia histdrica: reflexdes acerca das
percepcOes dos (as) estudantes sobre a histdria e as suas relagdes com a vida pratica, disserta
que ao trabalhar com as fontes histéricas em suas aulas, os (as) professores (as) colaboraram
para que os estudantes tenham uma aprendizagem mais significativa em sua vida pratica,
problematizando e contextualizando os acontecimentos historicos, ao mesmo tempo em que

corroboram com a construcdo do conhecimento histérico.
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Em seguimento com as discussdes sobre a Matriz da Aula Historica apresentada por
Schmidt (2017) percebemos que ela é uma das referéncias utilizadas nas pesquisas sobre
Ensino de Histdria atualmente, usando as fontes historicas para que os estudantes aprendam
de maneira mediada e orientada pelos professores (as), especialmente, nas aulas de Historia.
A partir da Matriz da Aula Histdrica destacamos a notavel relacdo existente durante o processo
de aprendizagem dos estudantes, contetdos de Historia trabalhados em sala e a vida prética
dos que estdo envolvidos nesse processo, nesse caso, a vida pratica dos professores (as) e dos
estudantes (SCHMIDT, 2021).

Dessa forma, Schmidt (2021, p. 27) acrescenta que “[...] a vida pratica ¢ considerada
como origem do processo de aprendizagem, pois é onde se articulam as determinacgdes da
pratica social e se tornam mais visiveis as tensdes entre a cultura historica e a cultura escolar”.
Compreendemos com essa afirmacdo que a vida préatica se relaciona a todo conhecimento e
conceitos de vida que o estudante j& possui antes mesmo de ter contato com os contetidos em
sala de aula, em especial, os conteudos historicos.

Pensando sobre a Matriz da Aula Histérica, que faz uso de fontes historicas para um
ensino que possa problematizar e relacionar os contelldos com a vida préatica dos estudantes,
buscamos nessa dissertacdo fazer uma articulacdo com as Experiéncias Estéticas aqui
pesquisadas, tendo em vista que as experiéncias também utilizam fontes e objetos que
dialogam com o contetido estudado em sala. E importante enfatizar que a Aula Historica ndo
foi trabalhada nas aulas do curso de formacéo inicial do Campus Sertdo. Porém, é necessario
apresentar sua matriz para que possamos compreender a articulacdo que citamos

anteriormente.
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FIGURA 11 — Matriz da Aula Histérica
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Fonte: Schmidt (2021, p. 27).

Considerando a Matriz da Aula Histdrica apresentada na figura 11, enfatizamos que é
essencial pensar a importancia que tem a cultura historica para trabalhar a Aula Histérica. A
cultura historica pode interferir na pratica docente, pois os (as) professores (as) precisam
considerar os acontecimentos que séo levados para o espago publico, como uma verdade
absoluta, as tais chamadas, fake News, mas que partem de visGes e opinides, inclusive,
pessoais, equivocadas sobre a Historia e que ndo tem validade histérica, assim como as fontes
ddo sobre o passado. Além disso, também é preciso considerar a cultura histérica dos

estudantes; o conhecimento que é construido fora do espaco escolar ou até mesmo em outras
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situagdes cotidianas, como €é o caso do que é divulgado nos espacos publicos e nas redes
sociais, 0 que chamamos de conhecimentos prévios que os estudantes tém sobre determinados

conteudos histdricos que sao trabalhados em sala de aula. Schmidt (2012) afirma que,

Para Rusen, a cultura histérica é a propria memaria historica, exercida
na e pela consciéncia historica, a qual da ao sujeito uma orientacao
temporal para a sua préxis vital, ao mesmo tempo, que Ihe oferece uma
direcdo para a atuacdo e autocompreensao de si mesmo (SCHMIDT,
2012, p. 93).

E importante ressaltar que a cultura histérica influencia na consciéncia historica dos
estudantes e, esta, interfere nas acfes dos sujeitos, formas de pensar o mundo e suas escolhas.
Dessa forma, é fundamental relacionar a cultura histérica com as Experiéncias Estéticas,
porque tudo que aprendemos, ao longo da nossa vida, seja na escola, na internet, em casa ou
até mesmo em uma roda de conversa com 0s amigos, seja qual for a origem desse
conhecimento historico, faz parte da cultura historica.

Dito isto, os professores (as) que foram formados pela UFAL, Campus do Sertdo, no
qual foram entrevistados, estdo exercendo a docéncia hoje em outros estados, que
consequentemente possuem uma cultura historica diferente. Essa cultura histérica interfere no
curriculo da disciplina de Histdria, que mesmo sendo pensado para todos as escolas, possui
desigualdades perante as realidades de cada lugar. Por isso pesquisamos professores (as) que
atuam, vivem e trabalham em cinco estados diferentes.

Nessa discussdo, Schmidt (2021) enfatiza que,

Estudos sobre a formacédo do pensamento histérico e sua relagdo com o ensino
e aprendizagem da Histdria tém ressaltado a importancia ndo sé das estratégias
cognitivas concernentes aos conceitos epistemol6gicos da Histéria, mas
também em relacdo a relevancia dos conceitos substantivos ou contetidos
histéricos propriamente ditos. Importa ndo s6 aprender os caminhos
percorridos para a produgdo do conhecimento historico, mas apreender, de
forma dinamica, os conteidos da Histdria. Tal processo é imprescindivel para
a (re)construcdo da relacéo presente/passado e a perspectivagdo do futuro, na
perspectiva da historia reconstrutiva. Vale lembrar que o trabalho com os
contetidos ou conceitos substantivos da historia também deve partir da relacéo
organica com a vida pratica ou pratica social comem a professores e alunos,
ressaltando-se o fato de que cada um deles possui uma compreensao
diferenciada dos conteudos da Historia, tendo em vista sua forma de insercéo
na pratica social (SCHMIDT, 2021, p. 24).

Posto isto, quando pensamos a formacdo de professores de Historia no Campus do

Sertdo, destacamos 0s pontos de vista que cada discente evidencia, sabendo que nem sempre
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as Experiéncias Estéticas tiveram o mesmo significado para todos. Ademais, 0 pensar a
Historia de uma maneira reconstrutiva se refere a quebrar os lacos com um Ensino de Histéria
tradicional, eurocéntrico ou que ndo possibilita aos estudantes a formacao de uma consciéncia
histdrica critico-genética.

E importante ressaltar que além da Matriz da Aula Historica, Schmidt (2021) também
apresenta as competéncias do Pensamento Historico, como podemos observar na figura 12

abaixo:

FIGURA 12: Competéncias do Pensamento Historico
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Fonte: Schmidt (2021, p. 24).

Frisamos que a partir da figura 12 apresentada acima, a experiéncia que é base dessa

dissertacdo também faz parte da construcdao do pensamento historico. Pensamos a experiéncia
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através de dois vieis; em primeiro instante, por meio do passado e, em segundo instante, sobre
as atividades que foram desenvolvidas no curso de formagéo inicial de professores.

Dessa forma, é significativo enfatizar que as Experiéncias Estéticas dessa pesquisa se
articulam com o pensamento histérico quando os discentes precisaram passar por uma
orientacdo, explicacéo e interpretacdo que sdo algumas competéncias para criar, planejar e
apresentar as aulas de Histdria e todos os materiais que foram produzidos.

Todavia, assim como a interpretacao dos acontecimentos histdricos que pode acontecer
de acordo com a cultura histérica de cada individuo; a significancia e explicacdo de cada
contetido estudado e apresentado pelos (as) professores (as), assim como 0s demais aspectos.
Assimilamos, contudo, que todos até entdo, envolvem as Experiéncias Estéticas na formacéo
de professores de Histdria e na préatica docente.

Além disso, destacamos a profissdo professor que se dedica, pesquisa, estuda e evidencia
suas memorias, tentando ensinar os conteudos histéricos, utilizando fontes histéricas fontes,
com o objetivo de desenvolver um ensino de qualidade, com aulas mais dindmicas e que pense
as variadas possibilidades de trabalhar o Ensino de Historia em sala de aula, mesmo com diante
das inimeras desvalorizagBes da categoria docente. Lembramos que isso ndao acontece
somente agora, pois conforme j& mencionamos nos capitulos anteriores é um aspecto

complexo dentro dos processos historicos.

3.1 A Consciéncia histérica e os saberes docentes

O saber é adquirido ao longo de nossas vidas, &€ como o velho ditado popular afirma:
ninguém nasce sabendo. Esse saber é resultado das experiéncias boas e ruins, vivenciadas por
cada individuo (TARDIF, 2011). Levaremos essa Vvisao para o conhecimento histérico, do qual
cada sujeito constréi e evidencia as pautas importantes, ou seja, mesmo quando um grupo de
estudantes presenciam a mesma experiéncia, os significados podem ser diversos.

Na contemporaneidade, a constru¢do do saber historico, busca superar as limitacfes
relacionadas ao Ensino de Histdria nos séculos que se passaram. E notorio que as pesquisas e
estudos sobre o Ensino de Historia nos ultimos anos expressam uma preocupagdo com o
tradicionalismo que ainda esta presente em algumas aulas de Historia. Pensando a partir desse
viés, evidenciamos a tentativa de romper com essa visdo tradicional do Ensino de Historia

através da educacdo historica.
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Se faz necessario compreender o que é a Educacdo Histérica. Em primeiro instante
frisamos, “[...] que o campo da educacdo histérica tem uma tradicdo historicamente constituida,
que remonta a década de 1970 na Europa e a década de 1990 no Brasil” (SCHMIDT, 2019, p.
37). Percebemos que a partir da década de 70, no que se refere ao século passado, a Educacéo
Historica vem ganhando espaco para pensar e discutir o Ensino de Histdria. Ademais,
acrescentamos que a educacdo historica é um campo do saber dentro do Ensino de Histdria que
tem um arcabouco tedrico-metodologico proprio (SCHMIDT, 2019).

A partir da perspectiva de Schmidt (2018), entende-se a Educacdo Histérica como uma
corrente tedrica e metodoldgica que é articulada a pratica, tendo por objetivo pensar o processo
da aprendizagem histérica. Apontamos que a Educacdo Histdrica se preocupa com 0 que 0S
estudantes estdo aprendendo e o que estdo fazendo com essa aprendizagem perante sua vida
pratica. A Educacdo Historica articula o passado, presente e futuro, relacionando a vida pratica
dos estudantes; a partir da experiéncia sobre o passado o estudante pode interpretar e se orientar
frente a situagOes no seu cotidiano.

Dessa forma, a aprendizagem histérica ndo € usada somente no ambiente escolar ou para
usar em uma avaliacdo de concurso, faculdade ou afins, pois o conhecimento histérico dos
estudantes esta presente em seu dia a dia.

Em didlogo com Difante; Rosanelli e Cunha (2023, p. 102) evidenciamos que “a
Educacgdo Historica permite repensar o Ensino de Historia a fim de vé-lo ‘fora da caixa’ da
educagdo formal tradicional”. Desta maneira, percebemos que as Experiéncias Estéticas
trabalham junto da Educacdo Histdrica, pois quando pensamos as Experiéncias Estéticas e suas
possibilidades para o Ensino de Historia, questionamos o ensino tradicional, enfadonho e
cansativo que muitas vezes é rotineiro as aulas de Histdria, ou seja, repensamos um Ensino de

Historia através da Educacao Historica.

Nesse processo de acepcdo da Educacdo Historica, destacamos o conceito de

Consciéncia Historica. Para Rusen (2001),

A consciéncia historica ndo é algo que os homens podem ter ou ndo — ela é
algo universalmente humano, dada necessariamente junto com a
intencionalidade da vida pratica dos homens. A consciéncia histdrica enraiza-
se, pois, na historicidade intrinseca a prdpria vida humana pratica. Essa
historicidade consiste no fato de que os homens, no dialogo com a natureza,
com os demais homens e consigo mesmos, acerca do que sejam eles proprios
e seu mundo, tem metas que v&o além do que € o caso (RUSEN, 2001, p. 78).
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Partindo da afirmacéao sobre consciéncia historica, cabe destacar que Jorn Rusen (1992)
a define em quatro tipos, sendo elas: tradicional, exemplar, critica e genética. Dialogando com

Risen, a professora Baumgarten (2017) relata que consciéncia historica:

[...] tradicional, que compreende a totalidade temporal e é apresentada como uma
possibilidade de continuidade de modelos do passado e pode servir para manter vivas
as tradicGes. A exemplar, na qual as experiéncias do passado, na forma de casos
representam e personificam regras gerais de mudanca temporal e conduta humana.
A critica, como constituicdo de identidade pela forca da negacéao e, por ultimo, a
genética, contemplando diferentes pontos de vistas que encontra em si mesmo a
perspectiva de mudanga temporal, e essa mudanca € a esséncia e o que da sentido a
Historia (BAUMGARTEN, 2017, p. 64).

Dessa forma, compreendemos que todos os estudantes podem construir ao longo de sua
trajetéria educacional um tipo de consciéncia historica, em que a mesma pode se transformar
na consciéncia critico-genética que é a mais esperada segundo Risen (1992).

Seria entdo, o tipo de consciéncia historica ideal, pois, segundo (Silva, 2022),
entendemos que a consciéncia histérica tradicional € a mais simplificada, estudantes nédo
guestionam 0s acontecimentos; na consciéncia historica exemplar, os contextos do passado
podem interferir diretamente nos posicionamentos, com as regras e implicacdo das leis, sendo
como exemplo para uma conduta na vida pratica. A consciéncia histérica critica se estabelece
pela negacdo do que se apresenta como fatos, conceitos, visdes de mundo etc; ja sdo
direcionados pela sociedade, seria 0 rompimento com visGes do passado, uma transicdo do
passado para o presente. Por Gltimo, a consciéncia histdrica genética que se refere ao
entendimento e compreensdo do passado no presente, mas de forma contextualizada e que
percebe as mudancas, mantendo a esséncia historica.

Portanto, a consciéncia histérica ideal, segundo Riisen (1992), é a critico-genética, uma
vez que nega o passado que se apresenta de forma tradicional, posto, pronto e acabado, e
compreende o passado modificado e contextualizado no presente, mas com a possibilidade de
di&logo, de interlocucgdo de diferentes pontos de vista e visdes da Historia.

Riisen (2001) afirma que a consciéncia histérica € “[...] a soma das operacdes mentais
com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de
si mesmos, de forma que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”
(RUSEN, 2001, p. 57). Ou seja, a consciéncia historica que o sujeito constrdi é completamente
relativa, pois depende muito de sua formagdo pessoal e escolar e da cultura histérica da

sociedade no qual esta inserido. Frisamos que é necessario pensar sobre influéncia dessa cultura
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historica, pois ndo é somente a partir do senso comum, ou do fato de “achar”, dar sua opinio,
sem considerar 0s contextos histdricos e as evidéncias historicas.

Portanto, podemos entender que a cultura historica esta relacionada com o tipo de
consciéncia historica, ela é a parte pratica e operante nos modos de viver, de ser de uma
determinada sociedade. As pessoas vdo formando sua consciéncia historica, conforme a
influéncia da cultura histérica e do que aprendem na sala de aula e nos demais espacos que
ocorre o0 ensino de Historia. Faz parte de tudo o que vao aprendendo, seja na escola ou em outros
espacos, tais como, exibicdo de um filme, visita ao museu, o que esta nos livros didaticos, o que
vai sendo contado e aparece no contexto de formagdo educacional, individualmente ou
coletivamente na vida pratica.

Posto isto, é relevante pensar que o dilema atual € voltado para uma sociedade aberta,
que busca novas perspectivas de Ensino de Historia, capaz de romper com o tradicionalismo.
Corroborando com isso, Barca (2006) afirma que,

Em Histdria, a aprendizagem é orientada para uma leitura contextualizada do
passado a partir da evidéncia fornecida por variadissimas fontes. A Histéria
ndo trata de certezas sobre um passado considerado fixo até que novos factos
sejam descobertos; existem construgdes historiograficas diferentes, por vezes
a responder a perguntas muito proximas, mas com enfoques diferentes. Numa
sociedade aberta, torna-se cada vez mais Obvia esta caracteristica da Historia
—a de gque ndo se aceita apenas “uma grande narrativa” acerca do passado — ja
qgue os historiadores podem produzir narrativas divergentes, fruto de
perspectivas diferenciadas sobre as mesmas fontes ou situacdes. E esta
realidade é constatada cada vez mais claramente quando os pontos de vista de
outros autores, de outros povos, nos sdo desvendados nesta sociedade de
contatos cada vez mais faceis e rapidos (BARCA, 2006, p. 95-96).

Levando em consideracdo a ideia de Barca (2006), depreendemos que o Ensino de
Histdria mais aberto é o que possibilita pensar sobre as diferentes versdes da Historia. Nesse
caso, compreendemos que em uma sociedade aberta, cada individuo pode apresentar sua prépria
perspectiva dentro da Historia, e isso, também tem relacdo com a cultura histérica, pois tudo
que os estudantes leem e se apropriam tanto dentro da escola quanto fora dela, pode formar
perspectivas divergentes sobre o mesmo conteudo. Ou seja, relacionando com as Experiéncias
Estéticas, cada discente do curso de Historia do Campus do Sertéo, teve influéncia de conceitos,
pensamentos, visdes de mundo que selecionaram e selecionam no presente do que é importante
e significativo dentro do contexto individual e coletivo, inserido na sociedade.

Todavia, o grande desafio para pensar o0 Ensino de Histéria pelo viés das Experiéncias

Estéticas atualmente € manter o dialogo da agenda docente que € imenso, com as propostas para
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um ensino aberto a novas possibilidades, capaz de problematizar os conteudos histéricos de
maneiras variadas, ndo sO problematizar, mas também fazer com que os estudantes possam
ampliar a sua consciéncia historica.

Através da analise realizada perante os diarios que foram produzidos pelos discentes do
curso de Historia da UFAL, Campus do Sertdo, € possivel enfatizar que, durante a graduacéo,
a producdo do conhecimento historico se deu na maior parte da formacao inicial somente com
base teodrica, como destacamos no quadro 4, anteriormente. Nesse caso, as Experiéncias
Estéticas, estagios supervisionados de observacdo e de regéncia, assim como 0S projetos
voltados ao curso de Histdria tentaram aproximar os discentes da préatica docente.

Mas, cabe lembrar também que somente essas experiéncias ndo foram suficientes. Pois,
durante a entrevista, notamos que nem todo os professores (as) entrevistados (as) se
identificavam com a identidade profissional de professor (a) no momento de formacéo inicial.

Igualmente, Risen (2001) defende esse contexto, pois entende que a aprendizagem
historica se perpetua por uma vida prética, € quando o professor no sentido da aula de Historia,
pretende enfatizar o passado historico, ja que ““(...) 0 objetivo geral da escola € [...] preparar 0s
jovens para a vida adulta, formando-os para os saberes e as habilidades necessarias a vida
profissional, educando-o0s moralmente em fungéo das orientagdes basicas do status de adultos.”

(TARDIF, 2009, p. 112). Ent&o, a escola vai além do ensinar, prepara o estudante para a vida
profissional e pessoal. Portanto, um Ensino de Histéria que leve a pratica colabora
perfeitamente com os objetivos para a vida adulta. No curso de formacao para professores (as)
de Histdria da UFAL, Campus do Sertéo, através das Experiéncias Estéticas, os discentes de
graduacdo se prepararam no curso de formagé&o inicial para a vida profissional. Portanto, ndo

basta ter a formacao, € not6rio que o Ensino precisa romper com o0s lagos do tradicionalismo.

3.2 A formacdao de professores (as) em Historia no Campus do Sertdo e a préatica

docente a partir das Experiéncias Estéticas

Consideramos o entendimento do que estamos evidenciando nessa pesquisa sobre
“Experiéncias Estéticas”. Primeiramente, Benjamim (1984) destaca que a experiéncia dialoga
com as memorias 0 tempo todo, para o0 autor cada experiéncia reflete em conteudos e
significados que podem ser (re)lembrados ao longo de toda vida. Ou seja, as experiéncias se

interligam as memodrias, trazendo luz a tudo que fica registrado, marcado, guardado e,
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possivelmente, serd evidenciado em alguns momentos, nesse caso, referenciamos a préatica

docente.

Larrosa (2014) afirma que a experiéncia é

(...) algo que (nos) acontece e que as vezes treme, ou vibra, algo que nos faz
pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar, algo que luta pela expressdo, e que
as vezes, algumas vezes, quando cai em maos de alguém capaz de dar forma
a esse tremor, entdo, somente entdo, se converte em canto. E esse canto
atravessa 0 tempo e 0 espaco. E ressoa em outras experiéncias e em outros
tremores e em outros cantos (LARROSA, 2014, p. 10).

Quando reconhecemos que a experiéncia € tudo que nos toma e que nos acontece,
entendemos gque nossa memoria é seletiva. Pois, a experiéncia € pautada no contexto de tudo
gue vivemos, ouvimos, sentimos e vemos, tudo que acontece no cotidiano, nos lembramos com
énfase 0s processos que nos marcam. Nesse panorama, durante o curso de licenciatura em
Historia, ofertado pela UFAL, Campus do Sertdo os discentes de graduacdo puderam relatar
sobre as atividades que foram desenvolvidas nas disciplinas analisadas, o que identificamos
nessa pesquisa como Experiéncias Estéticas, por meio da escrita dos diarios. A partir dos
relatos, pudemos identificar os aspectos que cada discente enfatizou e consideraram também a
prépria cultura histérica que cada um tinha.

A estética é pensada nessa dissertacdo como algo que se relaciona com a arte. Nao
podemos fugir desse contexto, pois na contemporaneidade, a arte é capaz de conceder nossas
perspectivas e versdes do mundo. Para Hermann (2005, p. 25) “o termo estético ¢ derivado do
grego aisthesis, aistheton (sensacédo, sensivel) e significa sensacdo, sensibilidade, percepcao
pelos sentidos ou conhecimento sensivel-sensorial”. A estética rompe com lagos tradicionais
direcionados a ética e a técnica cientifica.

Nas Ultimas décadas, os estudos realizados por pensadores como, Nietzsche, Benjamim,
Foucault, Lyotard, Habermas refletem a estética aplicada frente a educacdo. Os autores
viabilizam as formas de construir conhecimento, levando em conta as desigualdades que podem
ser encontradas no processo. Por isso, “A estética envolve o abandono do conceito para dar
lugar a forca imaginativa e a sensibilidade” (HERMANN, 2005, p. 26), e nos ajuda a (re)pensar

0 ensino-aprendizagem, apresentando novas formas de ensinar e aprender.

A estética e capaz de dar voz as emoc0es e sentidos, trazendo novas versées do mesmo

conhecimento que é ensinado na forma tradicional de ensino. Nesse sentido, enfatizamos a
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“perspectiva de estética enquanto abertura e mobilizacdo ao novo, ao provisério e ao
movimento enquanto disposi¢do inventiva, provocativa e desafiadora” (GOMES, 2020, p. 129).
Pensamos no curso de formagdo de professores (as) em Historia e nos referimos ao

passado porque,

O passado ¢, [..], como uma floresta para dentro da qual os homens, pela
narrativa histérica, langcam seu clamor, a fim de compreenderem, mediante o
que dela ecoa, o que Ihes é presente sob a forma de experiéncia de tempo (mais
precisamente: 0 que mexe com eles), e poderem esperar e projetar um futuro
com sentido (RUSEN, 2001, p. 62).

Risen (2001) define perfeitamente o sentido de (re)viver o passado através das
Experiéncias Estéticas. Os professores (as) projetaram com as experiéncias registradas em
nossas fontes momentos que mais ecoaram 0 seu despertar, mostraram com clareza nas
narrativas dos diarios, o que mexeu com eles, de maneira bem particular. Aqui, “[...] a memoria
interpretada pelo sujeito esta ligada também a subjetividade que o envolve, de modo que as
permanéncias e mudancas conversem na constituicdo da memoria” (DIFANTE; ROSANELLI;
CUNHA, 2023, p.101).

A relacdo existente entre o poder e o saber perante as teorias de Foucault sdo base
importante para essa discussdo, pois inclui a memaria como uma representacdo do passado de
muitas narrativas que encararam um espaco cheio de conflitos, obstaculos e negociacdes, em
que cada individuo procurou através dos escritos nos diarios dar énfase a sua versdo, fazendo
com o que a mesma seja ouvida (PERALTA, 2007).

Entre as narrativas escritas nos diarios, chama-nos atencdo o fato de alguns relatos
destacarem na conclusdo o efeito dessas experiéncias na vida pessoal, que de certa forma

viabiliza um contexto para o futuro, entdo professor.

Este diario contém informacdes de aprendizado adquiridos em sala de aula
diante de diversas apresentacGes e explicacdes sobre diferentes tematicas [...].
Aulas muito proveitosas, dinamica e participativa. [...] Tenho certeza que
periodo assim como o outro serd inesquecivel. [...] o contexto [...] ficou ainda
mais gostoso de se trabalhar e estudar (Aluna de Histéria Medieval, turma
2013.

Aqui, a memoria presente nos diarios nos permite criar uma linguagem sobre o passado,
é uma interpretacdo do conhecimento que foi adquirido a partir das Experiéncias Estéticas. Essa

memoriatraz luz as concepgdes que foram geradas no passado, sobre o fazer-se professor, nesse
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caso, a profissdo professor na pratica, podendo ser analisadas no tempo presente dessa pesquisa,
com os (as) professores (as) em sala de aula (PERALTA, 2007).

Dos oitenta e seis diarios utilizados para essa pesquisa somente 27 descreveram
conclusBes sobre as aulas, sendo treze na disciplina de Histdria Antiga, um na disciplina de
Historia da Africa e treze na disciplina de Historia Medieval.

FIGURA 13 — Diarios de classe para analise das Experiéncias Estéticas

Fonte: Gustavo Gomes (2014).

Os diarios sdo utilizados nessa pesquisa com o intuito de evidenciar as experiéncias
vividas. Sabemos que cada estudante passou pela formacdo de licenciatura em Historia de
maneira diferente, nesse caso, com formas de pensar, viver, ler, agir dessemelhante. Além disso,
compreendemos que as “narrativas [...] tecem, entre si, redes de Experiéncias Estéticas que nos
tocam permanentemente, transformando-se e transformando-os ao longo do percurso de
leitura.” (OLIVEIRA, 2011, p. 10). Com certa énfase, o tocante da formac¢dao docente ndo
acontece apenas com 0s conteldos que sdo trabalhados referentes a disciplina durante a
graduacdo, mas referencia-se ao conjunto de experiéncias como um todo, seja com relacdo a
uma aula de campo, a produ¢do de um seminario, organizacéo de uma oficina, ou até mesmo a
aula teorica.

Dos relatos analisados nessa pesquisa, constatamos que a maioria dos discentes do curso
de graduacdo em Histdria transcreveram o que aconteceu nas aulas de maneira resumida, como
se estivessem cansados do processo, ou ndo tinham tanto tempo para se dedicar ao trabalho, ou

simplesmente, ndo queriam dar mais detalhados.
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E interessante frisar que em alguns casos, encontramos relatos de discentes que n&o
estavam presentes na aula, mas acompanharam e deduziram o que aconteceu perante as fotos
postadas nas redes sociais. Entendemos que foi uma memoria compartilhada, mas que nédo
vivenciaram a experiéncia. O que nos leva a pensar que mesmo sem terem participado das
Experiéncias Estéticas naquele dia, cumpriram com a atividade de preencher o diario por uma
mera preocupacdo com a nota. Isso acaba fugindo um pouco do préprio conceito das
Experiéncias Estéticas, que é viver, experimentar e nesse contexto dialogar e refletir sobre os
conteddos histdricos.

Em contrapartida, acentuamos que as atividades pensadas para a disciplina de Historia
Antiga eram divididas em duas etapas. A primeira referente a AB1, na qual de acordo com a
ementa*? seriam trabalhadas com Experiéncias Estéticas desenvolvidas pelo professor e
envolviam exibicdo de filmes, visita ao museu, resumos, debates, aulas expositivas, producoes
de materiais didaticos referentes ao contelldo e uma prova escrita. Na segunda etapa os discentes
foram divididos em equipes e cada semana seria uma apresentacdo de texto diferentes. Os
discentes seriam responsaveis por apresentar o contetdo através de novas praticas pedagdgicas.
Dessa forma, eles se tornaram produtores das proprias Experiéncias Estéticas.

Seguem abaixo algumas Experiéncias Estéticas vivenciadas pelas turmas de Historia
Antiga de 2013.1, 2013.2 e 2014.1.

40 de desenhos pré-histéricos

FIGURA 14— Produ

Fonte: Gustavo Gomes (2013). Turma de Histéria Antiga 2013.1.

A atividade mostrada na figura 14 e que foi voltada para construcdo de registros
rupestres juntos dos discentes, possibilita uma nova forma de pensar a pré-historica, pois

42 \/er em Anexos.
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durante uma aula de Historia, os estudantes podem buscar significacdes para cada registro. Nas
aulas que retomam as sociedades pré-historicas, os estudantes aprendem que os seres humanos
daquele periodo ndo sabiam se comunicar verbalmente. Contudo, se comunicavam por meio de
desenhos feitos em paredes. Tais desenhos podiam significar acdes do cotidiano, que
evidenciava o coletivo, a caca, a coleta, 0s grupos humanos e como eles se organizavam ou até
brigavam entre si.

Dessarte, pensando a partir da Aula Histdrica usando as Experiéncias Estéticas, os (as)
estudantes e os professores (as) de Histdria podem relacionar o contelldo com a vida prética e
ver as transformacdes que ocorreram.

Seguindo as Experiéncias Estéticas voltadas para a disciplina de Historia Antiga, 0s
discentes puderam estudar e discutir sobre a influéncia de outros povos e culturas na sociedade.

A figura 15, logo abaixo apresenta uma aula de China Antiga.

FIGURA 15 — Debate em sala sobre China Antiga

Fonte: Gustavo Gomes (2013). Turma Histdria Antiga de 2013.1.

E notério que a sociedade atual tem muita influéncia com outros tipos de povos e
culturas, sejam elas voltadas aos americanos, asiaticos, africanos ou indigenas. Levando em
consideracao a figura 15, destacamos que é comum na atualidade o contato com filmes, séries,
alimentos, vestimentas e afins sobre os povos asiaticos, especialmente os chineses e japoneses.
Além disso, chamamos a atencdo para a forte influéncia dos povos afro-brasileiros e
indigenas que formam sociedade brasileira. Podemos perceber a presenca cultural desses povos
por meio da alimentacdo, musica, festas, vestimentas, aderecos e demais aspectos culturais.
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Porém, apesar da forte influéncia, essas culturas, muitas vezes, passam despercebidas e ndo sdo
valorizadas, pois o0 preconceito e a discriminacdo referentes as questdes religiosas,
educacionais, de comportamento, cor de pele, entre outros aspectos, ja estdo enraizadas em
nossa sociedade desde o periodo da colonizagao e trazemos esta heranca até os dias de hoje. E
preciso pensar num Ensino de Historia que atenda as Leis 10.639/03 e a Lei 11.645/08 e
corroborem para uma praxis de valorizacao e respeito aos povos afro-brasileiros e indigenas.

Pensando esse contexto, quando os (as) professores (as) usam em aulas de Historia
relacionadas a esses povos, objetos, sons, imagens ou alimentagdes referentes, podem interligar
0 contetdo com a prépria realidade e 0 que os estudantes estdo vivenciando, vendo, provando,
assistindo, e, dessa forma, construindo sentidos para a vida pratica.

Nos diarios encontramos relatos que evidenciaram essa Experiéncia Estética. A discente

relatou que,

Ganhei uma bicke massa, a feira estava linda e o por-do-sol no mirante de Agua
Branca foi rejuvelhecedor. A noite teve uma aula [...] e em seguida ornamentamos a
sala com a ajuda dos colegas. A mesa estava farta e a sala foi dividida em cores:
amarela (China e duas unidades dinasticas) e vermelho (...), levei ché e o frango xadrez
estava perfeito. Mas, antes do jantar na China (em pleno sertdo alagoano) houve uma
dissolugdo do texto chamado: China uma nova histéria (Aluna de Histdria Antiga,
turma 2013.)*.

Considerando o relato acima, percebemos que a discente compreendeu que a
alimentacdo apresentada na aula faz parte do nosso dia a dia e tem influéncia de outros povos.
Portanto, é possivel analisar as trocas culturais que ocorreram e ocorrem entre os diferentes
povos e culturas que formaram e fazem parte do povo brasileiro.

Reforcamos, no entanto, que, os objetos e todo material utilizado em aulas de Historia
COmo essa, precisa estar inteiramente relacionado ao assunto, como ja evidenciamos em outros
momentos e para além disso, os (as) professores (as) precisam se preocupar com a forma que o
Ensino de Histdria pode ser utilizado na vida pratica, segundo Rusen (1992).

Ademais, para pensar esse contexto de trabalho sobre as civilizagdes antigas, nos
embasamos em Schimdt e Cainelli (2004), para refletir sobre o processo de estudos sobre
grupos que possuiam uma organizacdo social diferente da nossa. Para as autoras,

A [..] dimensdo da relacdo passado-presente € a de considerar a
particularidade do proprio passado. Tem de ser levado em consideracéo que
tomar consciéncia da importancia do ensino da Historia, para uma melhor

43 Nesta transcricdo, respeitamos a forma da escrita de cada fonte, por isso algumas construgdes do ponto de vista
formal da lingua apresentam inadequagdes, mas para fins de nossa analise, consideramos tais narrativas tais como
escritas, pois elas nos produzem sentidos compreensiveis.
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compreensdo do presente, ndo significa que tudo deva ser remetido ao
presente. Na verdade, é importante entender a originalidade de civilizagdes
em que as representacdes coletivas e a mentalidade ndo podem ser comparadas
as nossas (SCHIMIDT; CAINELLI, 2004, p. 77).

Podemos relacionar a dimenséo entre passado e presente com as Experiéncias Estéticas,
levando em conta que, quando os (as) professores (as) pensam o Ensino de Historia, utilizam
materiais didaticos ou formas de direcionar os estudos e questionamentos para aspectos do
presente, podem, contudo, ajudar os estudantes a formarem um pensamento histérico que tenha

significado e que tenha relacdo passado, presente e futuro.

FIGURA 16 — Visita a Irg‘a h?aqdre Deus em Recife

1
L}

iy

Fonte: Gustavo Gomes (2013). Turma de Histéria Antiga de 2013.2.

Com base na figura 16, evidenciamos que a aula de Historia fora do ambiente escolar ja
é vista como novidade para os estudantes. Essa Experiéncia Estética foi lembrada durante a
entrevista realizada com o professor Alcides Tavares**. Na ocasio, o professor foi questionado
sobre qual a Experiéncia Estética que ele achou mais importante, em que mencionou que “a ida
ao museu e a excursdo para a cidade de Recife 0 marcou de maneira significativa” (ALCIDES
TAVARES, entrevista concedida em 05/10/2023). No mais, o professor afirmou que,

Eu lembro que muitas atividades foram bem legais, inclusive eu lembro de ter
escrito em um diério que o professor pedia na época sobre as atividades que
considerava proveitosas. Uma viagem que fizemos para Recife — PE, onde

4 Nome ficticio de professores (as) entrevistados (as) para a pesquisa, a fim de preservar a identidade dos (as)
professores (as). Alcides é professor de Historia desde 2017, atuando em Pernambuco desde 2016. Formado pela
UFAL, Campus do Sertdo em 2016.
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visitamos igrejas, museus e outros locais historicos. Aquela excursdo me
marcou bastante, eu pude aprender fora da escola sabe. E algo mégico
(ALCIDES TAVARES®, entrevista concedida em 05/10/2023).

Sabemos que para essa resposta é preciso levar em conta a cultura historica dos (as)
professores (as) que foram entrevistados, pois cada um possui influéncia do lugar em que
trabalha. Todavia, cabe destacar, primeiramente, que o fato de a aula ter acontecido em outro
ambiente, especialmente, em outro estado. Infelizmente também temos a situacdo de somente
alguns estudantes terem participado, pois como precisa de um custo do proprio discente.

O segundo aspecto, a ser destacado € o encantamento que o professor Alcides Tavares
relatou, ao presenciar e ver de perto outras fontes historicas referentes ao periodo medieval.
Naquele momento, eles ndo produziram material, mas eles estavam la contribuindo com a sua
prépria formacdo docente e sua consciéncia histérica, e nos parece que se aproxima mais da
critico-genética. Como podemos perceber, as Experiéncias Estéticas, como foi o0 caso da visita
ao museu, podem contribuir nas aulas de Historia, e tornar este, um momento significativo. Os
(as) professores (as) podem levar os estudantes a construirem uma nova narrativa histérica.

No terceiro ponto, trazemos a dificuldade que o professor Alcides Tavares também
comentou em outra fala ja citada, quando ele trabalhou com essas experiéncias. Pois, vivenciar
as Experiéncias Estéticas, que por ocasido foram realizadas no curso de formacao de professores
de Histdria da UFAL, Campus do Sertéo, era bem mais simples, ja estava tudo planejado e seria
orientado em momentos diferentes pelo professor da disciplina.

Na disciplina de Historia Antiga os discentes tambem realizaram Experiéncias Estéticas,

que foi uma visita a outro museu, como podemos observar a figura 17, logo abaixo:

4 Professor de Histéria desde 2017, atuando em Pernambuco desde 2016. Formado pela UFAL, Campus do
Sertdo em 2016.
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FIGURA 17 — Visita a0 Museu Arqueoldgico de Xingd (MAX).*®

Fonte: Gustavo Gomes (2014). Turma de Histéria Antiga de 2014.1.

Considerando a figura acima sobre a visita ao museu como forma de conhecimento e
dialogo com o contetdo estudado, Bittencourt (2011) afirma que,
As visitas aos museus merecem atengdo, para que possam constituir uma
situacdo pedagogica privilegiada com o trabalho de analise da cultura material,
em vista da compreensdo da linguagem plastica. Mesas, vasos de ceramica,
vidro ou metal, roupas, tapetes, cadeiras, automoveis ou locomotivas, armas e
moedas podem ser transformados de simples objetos da vida cotidiana, que
apenas despertam interesse pelo “viver de antigamente”, em documentos ou

em material didatico que servirdo como fonte de analise, de interpretacdo e de
critica por parte dos alunos (BITTENCOURT, 2011, p. 355).

Embasados em Bittencourt (2011), salientamos que esse tipo de Experiéncia Estética,
quando realizada, leva os estudantes a sairem do ambiente escolar, fazendo com que se
aproximem de fontes histéricas e que possam construir uma consciéncia histérica mais préoxima
da critico-genética, enfatizando os conteddos historicos, problematizando e relacionando com

a vida prética.

4 Museu de Arqueologia de Xingd da Universidade Federal de Sergipe (UFS), foi inaugurado em abril de 2000.
Surgiu como uma estratégia para permitir a manutengao da pesquisa e a preservacdo do patriménio arqueolégico
do Baixo Sédo Francisco, resultante do salvamento arqueoldgico realizado pela UFS de 1988 a 1997. A organizacdo
estrutural do MAX é constituida pela Administracdo Central, pelos Laboratérios de Pesquisa Arqueoldgica e
Reserva Técnica, pelo Sitio Escola e pela Unidade de Exposic¢des, que da corpo e sentido ao MAX, situada no
municipio de Canindé do Sao Francisco, Sergipe. Essa unidade constitui o veiculo de contato mais direto tanto
com o0s resultados da pesquisa arqueoldgica quanto com a comunidade local e regional. Disponivel em:
https://max.ufs.br/pagina/20239 , acesso em 21/12/2023.
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Nesse contexto de realizagcdo das Experiéncias Estéticas, durante as entrevistas, eu
perguntei a todos os professores (as) se eles ja realizaram algumas dessas experiéncias, e
somente a professora Clara Pereira*’, a professora Kézia Lemos*®e o professor Alcides
Tavares*® conseguiram realizar com seus estudantes, algumas dessas Experiéncias Estéticas.

Clara Pereira disse com clareza,

Eu ja consegui realizar pinturas, onde os estudantes deveriam representar 0s
registros rupestres. Isso foi com uma turma de 6° ano, era legal ver as
expressdes que eles faziam ao ver o trabalho final. Também levei a mesma
turma para visitar o MAX, e eu me recordei muito de quando fomos fazer uma
visita com o professor Gustavo (CLARA PEREIRA, entrevista concedida em
15/06/2023).

A professora Kézia Lemos nos relatou que:

Outra coisa que eu consigo trazer para meus estudantes, sdo dindmicas com
perguntas e respostas e logo apds temos um lanche coletivo, sendo um
momento bem legal e interativo com a turma. Porque eles estdo cansados
daquele cotidiano histérico de uma professora que s6 vai chegar e falar e falar.
Além disso, como € escola particular, ndo podemos fugir tanto do contetdo,
pois é cobrado que terminamos o livro didatico, independente do que aconteca
diversidades (KEZIA LEMOS, entrevista concedida em 13/08/2023).

Ja o professor Alcides Tavares relatou,

No quesito de pensar a sala de aula, pensar a vivéncia histérica, para além do
ludico, na forma extrassensorial mesmo onde o professor é capaz de pensar
um ensino que o estudante pode tocar, sentir, ouvir. Eu fago isso, tem aulas
que sdo estrelinhas em meu planejamento, onde eu me dedico mesmo. Por
exemplo, esse ano eu tive uma aula sobre Peste bubbnica, em que eu peguei
relatos de época e planejei minha aula conforme o contexto, me caracterizei,
ornamentei a sala de acordo com o conteudo, olha, alguns estudantes ficaram
assustados, mas a maioria amou a ideia e lembram sempre diversidades
(ALCIDES TAVARES®, entrevista concedida em 05/10/2023).

Cabe destacar que os PCN’s afirmam que € essa “concepg¢do metodoldgica de ensino de

Historia que incentiva o docente a criar intervencbes pedagogicas significativas para a

47 Nome ficticio de professores (as) entrevistados (as) para a pesquisa, a fim de preservar a identidade dos (as)
professores (as). Clara é professora de Histéria desde 2022, atuando na Bahia desde 2020. Formada pela UFAL,
Campus do Sertdo em 2017.

8 professora de Historia desde 2022, atuando em Alagoas desde 2022. Formada pela UFAL, Campus do Sertdo
em 2018.

4 Professor de Histéria desde 2017, atuando em Pernambuco desde 2016. Formado pela UFAL, Campus do Sertdo
em 2016.

50 professor de Histéria desde 2017, atuando em Pernambuco desde 2016. Formado pela UFAL, Campus do
Sertéo em 2016.
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aprendizagem dos estudantes e que valoriza reflexdes sobre as relacbes que a Historia,
principalmente a Historia do Brasil, estabelece com a realidade social vivida pelo aluno”
(BRASIL, 1998, p. 47). No entanto, as coisas ndo acontecem como esta descrito no documento.
Pois, na préatica para tentar valorizar e direcionar os contetidos de Historia para um aprendizado
significativo, inclui também uma disponibilidade de materiais, estrutura, organizagdo da propria
escola e menos cobranga quanto ao contetdo histérico. Ou seja, isso pode dificultar para o
professor responsavel pelo ensino de Histdria, que corrobore com a aprendizagem histérica dos
estudantes.

No entanto, os (as) professores (as) podem trabalhar com a matriz da aula histérica sem
muito recursos didaticos, uma vez que tem a possibilidade de trabalhar com diversas fontes
historicas que nem sempre exigem recursos didaticos e tecnoldgicos tdo avancados e que estdo
indisponiveis nas escolas.

Através disso, também destacamos que ndo podemos ter uma formacao de professores
que pense somente o ludico, o experimental, as Experiéncias Estéticas, até porque, isso por si
s6 ndo é suficiente. E necessario pensar um curriculo que viabilize e discuta sobre uma boa base
tedrica, articulando com a préatica docente. E justamente essa articulagio entre teoria e pratica
que ocorre durante o estagio supervisionado e as Experiéncias Estéticas.

Os dois relatos chamaram nossa atencdo, pois se espelham em Experiéncias Estéticas
que foram vivenciadas pelos (as) professores (as) na sua formacdo. Mas, acima de tudo, também
chama-nos atencdo o fato dos outros trés professores dessa pesquisa ndo terem realizado
nenhum tipo de experiéncias até do dia em que foram entrevistados. Dentre as falas, tivemos o

relato do professor Alencar Diniz®,

Olha vocé ndo sabe como ¢é dificil relacionar essas praticas pedagdgicas
extraordinarias com a rotina, alids vocé deve saber né? Afinal também é
professora. Mas, eu me refiro a tudo, primeiramente a escola, pois nem toda
gestdo escolar vé com bons olhos as aulas mais dindmicas; depois temos 0s
préprios estudantes, que nem sempre colaboram; sem citar o tempo de concluir
o0 contetdo dentro do prazo, isso na rede privada, porque na rede municipal
tenho que atender e flexibilizar meus planejamentos devido aos indmeros
projetos que a secretaria enviar; por fim, destaco a minha disponibilidade.
Menina, eu tenho vinte e quatro turmas, juntando tudo. E nossa, € tanta coisa,
porque sdo anos diferentes, entdo cada turma estd em um assunto diferente, e
exige atividades, revisdes, simulados, e trinta mil coisas. Cansa demais, ai eu
sigo explicando meu contetdo de forma tradicional mesmo. Nem um filme eu
consigo trazer para as aulas, porque as escolas s6 tem no maximo dois ou trés
projetores e tem um agendamento, entdo quando

51 Professor de Histdria desde 2022, atuando em Sergipe desde 2022. Formado pla UFAL, Campus do Sertdo em
2020.
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vou ver ndo tem mais data para o periodo do conteudo, pense na correria
(ALENCAR DINIZ®, entrevista concedida em 13/05/2023).

Nessa entrevista o professor enfatizava o tempo todo que as experiéncias foram boas,
mas na pratica ele ndo conseguia desenvolver. Isso se refere a agenda do professor, 0s
obstaculos do dia a dia sdo reais. Vimos que além da propria instituicdo, os empecilhos também
se referem aos estudantes. Temos uma precariza¢do no Ensino de Historia que € recorrente a
todo processo de mudangas do mesmo. Ainda citamos, o0 tempo que o professor precisa para
organizar tudo, pois seu trabalho comeca antes da aula e permanece ap0s a mesma, nesse caso,
avaliacdes, correcdes, planejamento.

Enquanto a maioria das narrativas foram simples e representavam em palavras
diferentes as mesmas conclusdes, de aulas boas e criativas, uma aluna da disciplina de Historia

Medieval deixou claro que,

Esse periodo foi marcante, aprendemos sobre a ‘Idade Média’ de uma maneira
divertida, mas sem deixar de compreender todo o contelido; que seria passado
de uma forma tradicional que ndo nos daria prazer em aprender o conteudo; e
sim nos tornariamos futuros professores que néo teriam prazer em ensinar para
seus estudantes (Aluna de Histéria Medieval, turma 2013.1)

Aqui um relato marcante para essa pesquisa, que € o fato de aprender durante o curso de
formacao de professores (as) de Histdria outras formas de pensar o Ensino de Historia e de levar
os estudantes a utilizarem-no na vida pratica. Reforcamos que a educacédo historica, quando
articulada com as Experiéncias Estéticas, busca apresentar os contetdos de Histéria de uma
maneira mais significativa e relacionada com a realidade. Quando falamos do processo Ensino
de Histodria e construcao do conhecimento historico dos estudantes, sabemos que “[...] o papel
do professor como mediador do conhecimento entre o que é apresentado no material didatico
com a proposta da aula ¢ de suma importancia” (SANTOS; SANTOS, 2023, p. 163 apud
RAMALHO, 2019, p. 45). Ou seja, ndo depende somente do material utilizado, ndo depende
somente da participacdo da turma, nem tdo pouco da vontade do professor.

Quando falamos sobre o0 uso dessas Experiéncias Estéticas durante as aulas de Historia,
nos referimos ao conjunto, e desse, o professor se torna 0 mais importante, ja que ele por si s6

é capaz de evidenciar esse conceito de aulas prazerosas. Enfatizamos que essas aulas séo

52 professor de Histdria desde 2022, atuando em Sergipe desde 2022. Formado pla UFAL, Campus do Sertdo em
2020.
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voltadas para 0 momento em que o professor pode pensar e planejar momentos de
problematizac&o dos contetdos historicos, a0 mesmo em que respeita a cultura histdrica de cada
estudante e também o pensamento histdrico que cada um possui, relacionando estéo, o passado
e 0 presente.

Nas aulas de Histéria Medieval também foram realizadas Experiéncias Estéticas, dentre
elas tivemos como aporte para essa pesquisa®®: poesias, producdo de jogos, exibicdo de

documentario, debates, resumos, seminarios e apresentacdes dos trabalhos Iidicos.>*

FIGURA 18 — Poesia trovadoresca com cantiga de amor ou cantiga de amigos.

Fonte: Gustavo Gomes (2013). Turma de Histéria Medieval de 2013.1

53 VVer ementa da disciplina em anexos.

54 Essas apresentacdes aconteciam no patio da UFAL, Campus do Sertdo, no periodo da noite e era sempre um dia
muito esperado por todos os discentes do curso de Histdria.
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FIGURA 19 — Seminarios sobre a Igreja Catolica no século XI|.

Fonte: Gustavo Gomes (2015). Turma de Histéria Medieval de 2015.1.

Observamos que a discussdo sobre a Igreja Cato6lica, que € demonstrada na figura 19, é
muito recorrente e normalmente é vista pelos estudantes de maneira receptiva. Porém, isso
retoma as possibilidades de discutir junto das Experiéncias Estéticas, outras religides durante
as aulas de Historia, inclusive religides de matrizes africanas que ainda séo vistas de maneira
tdo preconceituosa e como se fossem relacionadas ao mal.

Dando importancia as Experiéncias Estéticas da figura 16, é possivel considerar que,
guando os estudantes participam de atividades que envolvem 0 acesso as imagens, objetos,
gravuras e materiais de época, nesse caso em especial, objetos que retomam a Idade Medieval,
estes s@o capazes de situarem o0s estudantes quanto ao tempo mais distante, apontando aspectos
de sua propria experiéncia pessoal e dos acontecimentos historicos (SCHMIDT; CAINELLI,
2004).

Nessa situacéo, as autoras Schmidt e Cainelli (2004), nos atentam para os desafios frente
ao Ensino de Hist6ria, em levar os estudantes a compreensdo das multiplas temporalidades,
demonstrando que essas estdo interligadas no contexto historico. Por exemplo, quando
trabalhamos em sala de aula sobre as civilizagdes antigas, pois, elas influenciam diretamente na
organizacao social; estudamos outros povos porgue a nossa sociedade esta relacionada as
trajetorias do passado. Dessa forma, “o trabalho com as nog¢des temporais precisa incluir, de
maneira clara e explicita, a compreensdo dessas temporalidades” (SCHMIDT; CAINELLI,
2004, p. 80).
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FIGURA 20 — Producdo de jogo ludico sobre o conceito cristdo de bem e mal

Fonte: Gustavo Gomes (2013). Turma de Historia Medieval de 2013.1.

Chamamos a atencao para a producdo desse jogo, pois a partir dele o Ensino de Histdria
pode viabilizar outros meios de discussdo. Por exemplo, através de um jogo didatico como esse,
os professores (as) podem problematizar junto aos estudantes, trazendo novas discussdes acerca
de antigos embates sobre a Igreja Catolica, descontruindo também aquela visdo etnocéntrica,
de que somente esta religido € boa e correta, e qualquer outra que seja contréria, é ruim e esta
relacionada ao mal.

E importante ressaltar que normalmente os materiais produzidos eram expostos também
como uma forma de incentivo a criatividade e ‘gatilho’ para os estudantes que ainda iriam
estudar as disciplinas. Durante a entrevista realizada, os (as) professores (as) foram perguntados
se consideravam importante a experiéncia estética realizada no curso de Historia. Seguindo essa
linha de pensamento a professora Nadia Campos® respondeu que, “sinceramente eu gostava
demais. O interessante é que no dia da socializa¢do no patio todo mundo ficava encantado com
as producdes dos colegas, umas mais interessantes que a outra. O esperado era também para
testar se os materiais davam certo na pratica” (NADIA GOMES, entrevista concedida em

20/03/2023).

55 Professora de Histéria desde 2020, atuando no Ceara desde 2021. Formada pela UFAL, Campus do Sertdo em
20109.



104

Sobre as aulas de Historia Antiga e Historia Medieval a professora Clara Pereira®
relatou durante a entrevista que “na UFAL eu amava as aulas de Historia Antiga e Medieval,
acho que me descobri professora ali” (CLARA PEREIRA, entrevista concedida em
15/06/2023). E interessante retomar as narrativas dos diarios, pois como ja foi mencionado,
nem todos os discentes iniciaram 0 curso com o objetivo de atuar na sala de aula.

Dialogando com isso, uma aluna da disciplina de Histdria Antiga afirmou em seu diario
que “se eu chegar a me formar, quero que saiba antes de tudo que: a Historia me conquistou
através das suas aulas, pois até entdo, meu objetivo nao era ser historiadora” (Aluna de Hitséria
Antiga, turma de 2013.2). Aqui, percebemos uma duvida sobre o futuro, se a aluna ir& seguir
ou ndo a docéncia, visto que esse ndo era seu objetivo. Mas, também notamos uma narrativa
qgue nos leva a pensar na identidade do professor, e como essa identidade influencia na
construcdo do seu perfil ao longo do tempo, se articulando com os tipos de consciéncia historica
que os (as) professores (as) auxiliam os estudantes a formarem ao longo do tempo. Portanto,
evidenciamos que o professor forma a sua consciéncia historica e também contribui para a dos
(as) estudantes. Por isso, temos varios professores (as) com identidades e formas de atuar na
sala de aula distintas (Marshal, 2011).

Em outro diario, encontramos o seguinte relato:

A minha postura frente a este curso, pode ser avaliada da seguinte forma. Por
inimeros motivos consideraveis, eu ndo pude me doar plenamente tanto a essa
disciplina quanto as outras. Todos possuem dificuldades em suas vidas, isso é
irrefutavel, no entanto, uns mais que outros. O que leva muitas vezes a se fazer
coisas pela metade como é o meu caso neste momento. E bem verdade que
guem sabe talvez, se eu tivesse em outra situagdo, como as vezes me pego a
pensar... estivesse eu, aos vinte e um anos como sonhei entrar, minimamente
na faculdade, pudesse estar até pior... fosse até mais irresponsavel! [...] Enfim,
tenho muito respeito pela disciplina, curso, professor, porém a minha postura

é a de estudante devedor, em falta com a disciplina e comigo mesma (Aluna
de Histéria Medieval, turma de 2015.1).

Outra disciplina também foi palco das Experiéncias Estéticas, destacamos as atividades
realizadas na disciplina de Histdria da Africa. Essa disciplina se desenvolveu com Experiéncias
Esteticas voltadas para a exibicdo de documentarios, filmes, debates, seminarios, producédo de
jogos e materiais didaticos, entre outros®’. Sobre os contetidos pensados para a disciplina,

destacamos a seguinte narrativa exposta em um dos diarios,

56 Professora de Histéria desde 2022, atuando na Bahia desde 2020. Formada pela UFAL, Campus do Sertdo em
2017.

57 Ver ementa da disciplina em anexos.
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(...) documentario é importante no sentido de fazer uma reconstrucéo visual e
oral das memorias de terreiros das matrizes africanas no Brasil, buscando
quebrar alguns tabus sobre o significado desses cultos para maioria das
pessoas que desconhecem a riqueza e 0 valor que possuem para adeptos e
principalmente que ndo possuem nada de demoniaco como infelizmente
muitas pessoas acreditam (Aluna de Historia da Africa, turma 2014.2).

Refletimos, no entanto, consideramos que muitas linguagens sao consideradas tracionais
na aula de Histdria, enquanto as producfes audiovisuais como documentarios, filmes, séries,
novelas, musicas, podem inspirar os estudantes a se atentarem aos fatos que serdo exibidos e
apresentados, assim como os estudantes também podem compreender de forma diferente, algo
que eles (as) ainda tém preconceitos; até porque a visao eurocéntrica que € inerente a sociedade,
vai passando de geracdo em geracdo. Dessa forma, nos apropriamos da famosa frase de Nelson
Mandela (1918-2013), quando afirma que, “ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de
sua pele, por sua origem ou ainda por sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e
se podem aprender a odiar, podem ser ensinadas a amar”. Complementando, creio que as
pessoas também podem ser ensinadas a desconstruir esses pensamentos preconceituosos, sendo
que, muitos desses contetidos histdricos, de carater preconceituoso, sdo, na maioria das vezes,
desconhecidos e reflexos da cultura histérica das diferentes sociedades.

A ementa revelou atividades que envolviam o tempo todo os discentes, como nas
disciplinas citadas anteriormente. Mas, nessa disciplina temos o destaque para o ‘preconceito’
que se tem com as religi®es de matriz africana. Para coincidir com esse pensamento tivemos a
narrativa que afirmava “a aula foi muito boa, em que tirei muitas duvidas e antes opinides sobre
o candomblé, hoje posso a ver de outra maneira, mais clara” (Aluna de Historia da Africa, turma
de 2014.1). Ou seja, deduzimos que essa forma mais clara representaria um rompimento com o
preconceito estabelecido antes pela prépria aluna. Aqui enfatizamos que as visGes
preconceituosas sobre os povos africanos e tudo que se relaciona esta enraizado na nossa
sociedade. Sdo pensamentos construidos ainda na primeira etapa da socializacao, que incluem
muito a familia e o berco de formacdo religiosa que cada estudante esta inserido.

Primeiro, quando comparados aos diarios das disciplinas de Historia Antiga e Medieval,
percebemos que os diarios da disciplina de Historia da Africa seguiram um padréo, todos eram
resumidos, os detalhes das aulas eram sintetizados, apresentados de maneira rapida e simples,
como se 0s estudantes ndo estivessem estimulados a dissertar sobre os contetidos relacionados,
ou simplesmente ndo quisessem.

A ementa da disciplina envolvia a analise do Livro Didéatico (LD), muito direcionado.

Os discentes iriam observar como o0 povo negro é representado e qual constancia se dava aos
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contetidos que envolvia o considerado ‘bergo da humanidade’, 0 continente africano. Além do
mais, esse processo de andlise do LD representava muito mais, era 0 momento em que 0S
discentes podiam se atentar para alguns aspectos e também poderiam perceber a importancia de
escolher uma coletanea que se preocupa com o processo de ensino e aprendizagem e como ele
acontece na pratica e dia a dia dos professores (as) de Histdria.

Entdo, dentre as atividades desenvolvidas na disciplina de Histéria da Africa,
destacamos a andlise do LD seguido de apresentacdo e a aula intitulada Polémicas sobre as
origens da Historia africana (excertos textuais), uma vez que a disciplina pensou ir além do
esperado para o curso. Além disso, os estudos e producdes direcionados a toda disciplina de
Historia da Africa abrange a Lei n° 11645/2008, pois através dela o curriculo da disciplina de
Histdria, precisa por obrigatoriedade compor conteldo de Historia e cultura africana, afro-
brasileira e indigena (PAULA; BAUMGARTEN, 2023).

Enfatizamos agora, que os trabalhos ltdicos que eram apresentados seguiam um modelo
de avaliac&o®®, ou seja, ndo era somente montar qualquer jogo, sem objetivo especifico ou sem

dialogar com o contetdo.

FIGURA 21— Producéo de Catalogo musical sobre Historia da Africa

Fonte: Gustavo Gomes (2014). Turma de 2014.1

58 Ver anexo Il.
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FIGURAS 22 e 23 - Producao de livro ltdico sobre a Africa

% 0 e

Fonte: Gustavo Gomes (2014). Turma de Historia da Africa de 2014.1

Citamos a importancia de todo material produzido durante as aulas de Historia da Africa,
justamente por ser considerado um tema sensivel. Nessa disciplina os discentes estudaram
outros contextos e visdes sobre o continente e povo africano.>® Do documentario até a propria
apresentacgéo, o objetivo da disciplina era desmistificar a visdo preconceituosa que ainda existe
no campo educacional. Em um dos diarios da disciplina de Historia da Africa, o estudante
escreveu o seguinte “o professor [...] nos presenteou com um buzio como lembranga. Amei,
porque o utilizo em sala quando ministro aula sobre Africa” (Aluna de Historia da Africa, turma
de 2014.1). Percebe-se com o relato que a aluna ja atuava como professora de Historia, mas o
gue nos atenta foi o fato do buzio ser algo simples, que pode ser comprado facilmente, mas a
aluna afirmou que depois de receber passou a usar em suas aulas. Infelizmente, somos cientes
do tabu que ainda existe em torno dos contetidos de Africa e os novos modelos de formagcéo de
professores (as), mais contemporaneos, sinalizam para as tentativas de minimizar esses efeitos
nas aulas de Historia.

E necessario e importante problematizar todo o preconceito existente ndo apenas com
as religides de matriz africana, mas com todos os contetdos que envolvem os afro-brasileiros.
Sabemos que a nossa sociedade tras as marcas do processo de colonizacdo, em que a populagédo
negra e tudo que dizia respeito a ela era colocado de lado. Existe um despreparo por parte da
maioria dos professores (as) para ensinar e trabalhar os contetdos relacionados a Historia da
Africa. Dependendo de como eles sio trabalhados em sala de aula, pode levar a reforcar o
preconceito ja existente nas proprias escolas. O preocupante € que a sociedade sempre foi e

segue sendo preconceituosa. Além disso, somos cientes que mesmo com a obrigatoriedade da

59 Ver ementa da disciplina em anexos.
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Lei 10.639/03 ® a grande maioria da populacio ainda permanece preconceituosa e nas escolas
o0s contetdos sobre os afro-brasileiros ainda séo considerados temas dificeis de se trabalhar.
Dessa forma, aulas de Historia da Africa e dos povos afro-brasileiros podem ser
trabalhadas fazendo uso das Experiéncias Estéticas, buscando quebrar os preconceitos
existentes, e principalmente, trazendo a possibilidade de pensar o curriculo da disciplina de
Histdria, enfatizando a Lei 10.639/03 e sua eficiéncia na pratica. No vieis dessa discussao, a
UFAL, Campus do Sertao, também realiza, por meio do Projeto de Extensdo e Equipamento
Cultural da UFAL “Abi Axé Egbe (Nasce a forga da comunidade)”, ® a busca por viabilizar
um Ensino de Histdria mais aberto a novas perspectivas, como ja foi afirmado por Barca (2006).

Seguindo as discuss@es sobre as disciplinas que utilizaram as Experiéncias Estéticas,
analisamos as disciplinas de Técnicas de Pesquisa Histérica e Estagio Supervisionado ndo
tivemos registros de narrativas escritas em diarios, pois a Experiéncias Estéticas utilizada para
as aulas foram pensadas de outra maneira. Contamos, contudo, com as fotografias que nos
ajudaram a ilustrar e pensar as Experiéncias Estéticas que foram pesquisadas e ementas das
disciplinas, como relatamos anteriormente. Sobre a turma de Técnicas de Pesquisa Historica,
os discentes realizaram seminarios, exibicdo de filmes, momento em que também foram
realizados debates e uma avaliacio®? sobre ele, discussdo sobre a musica e o Ensino de Historia,
as Historias em Quadrinhos no Ensino de Historia, analise de fontes historicas, exposicdo oral
do contedido e literatura no Ensino de Histdria.%

Sobre a avaliacdo e debate sobre a exibicdo dos filmes, Marc Ferro (1992) evidencia a
importancia desse processo pés-apresentacdo. Em primeiro momento, é notério que as
Experiéncias Estéticas ndo podem ocorrer de qualquer forma, sem dialogar com o contetdo, ou
até mesmo sO para dinamizar a aula e forma de passar o tempo. Dessa forma, é essencial a
andlise do filme, principalmente contextualizar todo o documento, levando em conta, 0s
personagens, as falas, o cenario, o tempo historico, o publico alvo, a producéo, a critica que
deseja fazer, as relages de socializacdo que o filme estabelece, o texto, e principalmente a

narrativa.

8 Inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira".
61 0 Abi Axé Egbe é um grupo de extensio que enfatiza 0 combate ao racismo e preconceito através de pesquisas,
oficinas, apresentagdes e debates. O Abi Axé Egbe iniciou suas atividades no ano de 2013, completando
exatamente 10 anos, sob coordenacéo e orientacdo do professor Gustavo Gomes. O grupo ja realizou publicacao
de livro com pesquisas realizadas em torno da tematica afro-brasileira, contando com a participacdo de
pesquisadores que fazem parte do projeto; além de apresentagdes em grandes palcos; desfiles de carnaval;
conexdes com outros grupos de resisténcia negra em Alagoas e demais estados do Brasil.

62 \Ver em anexos.

83 Ver em anexos.



109

Nos chama atencdo nessa disciplina o cuidado que se teve com 0 acesso as diversas
fontes historicas. Quando o historiador realiza o trabalho com o passado, as fontes se tornam
essenciais. As fontes sdo a base para nossa compreensdo sobre os acontecimentos do passado e
mesmo com as préaticas pedagogicas mais tecnoldgicas que podem ser utilizadas no processo de
ensino e aprendizagem. Através delas é possivel se conectar com artefatos que séo as evidéncias
determinado periodo historico. Nessa perspectiva,

Sé&o vérias fontes que podem ser trabalhadas em sala de aula, entre elas estao:
fotografias, imagens, picturais, textos, relatos, citacdes, biografias, tabelas,
mapas, tirinhas de quadrinhos, charges, gréaficos, sugestdes de filmes,

documentarios, sites, livros, museus virtuais, jogos eletrnicos, brincadeiras,
atividades, entre outros (PAULA; BAUMGARTEN, 2023, p. 186).

Dessa maneira, a disciplina de Técnicas de Pesquisa Histdrica buscou utilizar outros
tipos de fontes historicas por meio das Experiéncias Estéticas, momento em que os discentes

puderam tocar, ver e problematizar os conteidos da vida pratica.

Nas figuras 24 e 25, logo abaixo, podemos observar as Experiéncias Estéticas que foram
desenvolvidas com o uso “cartas”, para pensar os conteudos de Historia. Entretanto, também é
possivel que os (as) professores (as) utilizem as cartas para trabalhar com os estudantes a nogao
de tempo, quando consideram o tempo de envio e recebimento das mensagens por cartas, assim
como relacionar com a atualidade, em que tudo é pensado de forma rapida, levando a sociedade
a ler, enviar e ouvir mensagens de forma acelerada. Destacamos aqui que 0 tempo em si ndo
mudou; o que mudou foram os habitos das sociedades atuais que passaram por profundas
transformacdes sociais, culturais, politicas e tecnoldgicas, dando a sensacdo de que o tempo

hoje em dia passa mais rapido.
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FIGURA 24 — Seminario sobre cartas

Fonte: Gustavo Gomes (2013). Turma de Técnicas de Pesquisa Historica de 2013.1.

FIGURA 25 — Seminério sobre cartas

Fonte: Gustavo Gomes (2013). Turma de Técnicas de Pesquisa Histérica de 2013.1.

Chamamos a atencéo para as diversas perspectivas que podem ser problematizadas com
através de Experiéncias Estéticas como essa. Primeiramente, a nocdo de organizacdo e
desenvolvimento da sociedade ao longo do tempo, visto que antes esse era um meio de
comunicacdo bastante utilizado, pois a internet ndo existia. Em segundo momento 0s
professores podem relacionar com as novas formas de comunicagdo, com a tecnologia e 0
mundo globalizado. De certa forma, o Ensino de Histéria pode articular facilmente essas
Experiéncias Estéticas com a relacdo passado e presente, citada por Riisen (2001).

A relacdo passado e presente também fica muito evidente nessa Experiéncia Estética,
pois é 0 momento que os estudantes podem ter acesso, explanar e discutir com detalhes, qual

era 0 objetivo das cartas, quanto tempo demorava uma comunicagdo via carta, se existiam



111

profissionais responsaveis por esse trabalho, se sim, quem eram, entre outros questionamentos
e problematizacOes que podem se apresentar nesse contexto.

“Damos atenc¢ao [...], pois percebemos que fontes historicas podem ser objetos geradores
e provocadores de problematiza¢des” (RODRIGUES; FELIX, 2023, p. 324). Dialogando com
essas experiéncias, o professor Alcides Tavares® destacou na entrevista que realizou uma
atividade, “no inicio do ano letivo um bati das especiarias e cartas onde cada estudante deveria
guardar um objeto que fosse importante € 0 mesmo so iria ser entregue no ultimo dia de aula”
(Alcides Tavares, entrevista concedida em 05/10/2023). Ademais, é consideravel mencionar
que “[...] os estudantes sdo convidados a analisar fontes historicas, tais como documentos,
fotografias, videos e outros materiais, com o intuito de compreender os eventos histéricos e
suas implicagdes no presente” (SILVA; BAUMGARTEN, 2023, p. 466).

A disciplina de Estagio Supervisionado | seguiu um modelo de produgdes por meio de
simpodsios. Percebemos através da ementa,% que os discentes deveriam pensar em matérias
ludicos referentes ao tema que foram sorteados, entre eles tinham: Jogos no Ensino de Histdria,
Histdria Indigena no Ensino de Histdria e A Tecnologia no Ensino de Historia. Cabe ressaltar,
que os simposios também seguiam o padrdo. Ou seja, da mesma forma que acontece em eventos,
os discentes do curso, como um todo, podiam fazer inscri¢cdes e ao final dos simpésios iriam
receber uma declaragdo referente a participacdo na oficina. Trouxemos algumas fotografias

sobre esses simpadsios.

FIGURA 26 — Producdo de jogos na Oficina de Histéria Indigena.

Fonte: Gustavo Gomes (2016). Turma de Estagio Supervisionado | de 2016.1.

& Professor de Histéria desde 2017, atuando em Pernambuco desde 2016. Formado pela UFAL, Campus do
Sertdo em 2016.
65 \/er em anexo.



112

FIGURAS 27 e 28 — Produgéo de jogos na Oficina de Historia Indigena.

Fonte: Gustavo Gomes (2016). Turma de Estagio Supervisionado | de 2016.1.

As fotografias acima tratam de uma oficina de Histdria indigena em que os discentes
precisaram montar jogos com a tematica supracitada, e demonstraram no final da oficina como
funciona, quais foram os objetivos do jogo criado, para que turma era direcionado, como 0s (as)

professores (as) podem avaliar a aprendizagem do jogo, entre outros aspectos.

Chamamos atencdo para o fato da producdo realizada pelos discentes que estavam
participando, pois além de terem acesso as varias maneiras de trabalhar a tematica indigena na
aula de Historia, ainda puderam viabilizar e flexibilizar o ensino. Dessa forma, os professores
(as) podem planejar aulas que faga com que os estudantes pensem, problematizem e discutam
sobre a cultura indigena que tanto influencia a nossa histéria e o préprio cotidiano deles. A
producdo dos jogos servia justamente para demonstrar que a utilizacdo das Experiéncias
Estéticas, através de jogos ou materiais didaticos, podia ser organizada de maneira rapida ou

longa, com uso de muitas fontes historicas.
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FIGURA 29 — Objetos indigenas levados para a oficina de Histéria Indigena

Fonte: Gustavo Gomes (2016). Turma de Estagio Supervisionado | de 2016.1.

Enfatizamos a importancia de pensar possibilidades para trabalhar com a tematica
indigena nas aulas de Histdria. E importante ressaltar que a partir da obrigatoriedade da Lei
11.645/08%, os (as) professores (as) de Historia precisam (re)organizar e pensar em aulas que
possam discutir e problematizar os problemas que os indigenas ainda enfrentam, como por
exemplo, 0 acesso e a distribuicéo de terras.

Temos uma vantagem com relacdo as Experiéncias Estéticas que foram demonstradas
nas figuras 27, 28 e 29, uma vez que ha inumeras fontes historicas e de facil acesso no nosso
estado, inclusive alguns objetos podem ser encontrados no dia a dia dos estudantes, pois a
UFAL, Campus do Sertdo fica localizada nas redondezas de algumas aldeias. Dessa forma,
muitos discentes sdao indigenas. Além disso, enfatizamos que objetos podem ser apresentados
na aula de Historia, demonstrando que séo carregados de significados e que fazem parte das
culturas dos povos indigenas.

Segundo Silva (2022):

O curriculo deveria se concentrar em uma abordagem intercultural,
demonstrando a relevancia social da abordagem da tematica indigena nas salas
de aula indigenas e ndo indigenas, contribuindo assim para uma pratica

educacional emancipadora em concordancia com a perspectiva critica do
curriculo (SILVA, 2022, p. 98).

% Estabelece a obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura Indigena no ensino basico.
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Em dialogo com as Experiéncias Estéticas, a tematica indigena contribuiu e contribui
para uma aprendizagem que investiga e aguca as curiosidades dos estudantes sobre os objetos
e sobre o contexto relacionado aos indigenas, sobretudo para compreender o passado desses
pOVos.

Além da oficina sobre Historia indigena, a disciplina de Estagio Supervisionado |
também propiciou outras oficinas voltadas para O uso das tecnologias no Ensino de Historia e

outra sobre Jogos no Ensino de Histdria, tal qual, observamos nas figuras 30 e 31, abaixo.

FIGURAS 30 e 31 — Oficina de Jogos no Ensino de Historia.
3 i

Fonte: Gustavo Gomes (2016). Turma de Estagio Supervisionado | de 2016.1.

Posto tudo que foi dito, enfatizamos que as Experiéncias Estéticas foram analisadas
como atividades positivas pela maioria dos discentes. Como ja mencionamos, algumas falas
foram simples e somente cumprindo com o que foi pedido, de maneira mais descritiva, sendo
que num dos diarios analisados, as Experiéncias Estéticas aparecem como ponto negativo.

Essa oficina de Jogos no Ensino de Historia foi organizada pela equipe que eu fazia
parte e foi pensada com o intuito de problematizar o uso de jogos didaticos, assim como detalhar
0S passos para construcao, utilizacdo e avaliacdo deles. Na oportunidade, a sala de aula estava
repleta de jogos variados, pois o ideal era que os discentes refletissem sobre a relagdo e
adaptacédo dos contetdos de Historia com qualquer um dos jogos didaticos que estavam sendo
expostos.

Para finalizar a oficina, os discentes deveriam criar novos jogos. Em primeiro momento,
deveriam escolher a turma e o contetdo e, em seguida, definir o jogo, apresentando-o e

definindo as formas de avaliacéo.
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Em linhas gerais, todas as oficinas propuseram aos discentes da graduacéo 0 acesso a
diferentes Experiéncias Estéticas, na tentativa de problematizar o Ensino de Historia pelo vieis
das oportunidades de trabalhar os conteudos. Nessas atividades, os professores (as) podem
construir juntos com os estudantes, uma consciéncia histérica que mais se aproxima da critico-
genética, atribuindo significados e sentidos as experiéncias do passado, conforme Risen (2001)
defende.

Ademais, mostramos no quadro 7 algumas falas conclusivas encontradas nos diérios de

cada disciplina analisada nessa dissertagéo.

Quadro 7 — Algumas considerac@es finais nos diarios

“[...] essa disciplina me agregou muito conhecimento, € me
tornard um futuro professor/a de Histdria inovador, que levarei a
Histdria para meus futuros estudantes de uma forma que todos
aprendam e que sejam formadores de suas proprias convicgoes.”
“As aulas me ajudaram a pensar o Ensino de Histéria longe do
tradicional, principalmente as sociedades antigas que eram téo
parecidas e tao diferentes ao mesmo tempo”.

Historia Antiga®” | “[...] espero que eu possa trabalhar como professora um dia e com
certeza irei lembrar de suas aulas professor Gustavo. Tentarei
pelo menos realizar uma dessas atividades, acho que sera
proveitoso para meus futuros estudantes.”

“No inicio do curso eu ndo me identificava muito com a Histdria
em si, mas aprendi a gostar e me identificar com os conteddos.
Essas atividades e trabalhos mais diferenciados me cativaram.”
“A disciplina de Histoéria Antiga estd sendo inovadora na minha
vida. Algo diferente de tudo o que vi e ouvi no decorrer do curso
de Histdria no periodo do colegial. [...] Ja ndo vou mais sair da

UFAL da mesma maneira que entrei.”

“As aulas de Medieval nunca foram mondtonas, sempre tinha
algum grupo com uma criatividade e nos adoramos, ndo fica

Historia Medieval®® | cansativa nem os seminarios, aulas ou simpésios.”

67 Relatos do ano de 2014.1.
6 Relatos do ano de 2013.1.
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“Obrigada professor Gustavo por nos mostrar que as aulas de
Histdria ndo precisam ser tradicionais e que quando pensamos as
aulas diferentes e mais dinamicas podemos aprender e fixar o
contedo mais répido. Espero te encontrar na disciplina de
Historia da Africa, ja estou ansiosa (risos).”

“Enquanto uma pessoa religiosa, eu fiquei muito surpresa com a
trajetéria que a Igreja Catolica teve na ldade Média. Mas,
confesso que ndo me assustou. Porque estudar sobre o passado
pode ser uma surpresa. Eu gostei muito de todos os materiais que
foram trazidos para a sala nas apresentacgdes, isso fez uma ligacéo
muito boa do que estava sendo estudado com objetos comuns do

nosso dia a dia.”

“Foram aulas muito ‘bacanas’ ou melhor interessantissimas, onde
varias duvidas sobre o candomblé foram trabalhadas.”

Historia da Africa®® | “O mais legal dessa disciplina é que nds pudemos estudar com
detalhes alguns sobre o continente africano, porque os livros
didaticos ndo trazem essa abrangéncia de ideias.”

“Muito obrigada por ter nos dado essas aulas maravilhosas, onde
até quando para gente era uma aula monotona, as discussdes

foram profundas.”

Fonte: Autora (2023).

Através das falas anunciadas acima podemos aperceber o quéo valioso o trabalho com
as Experiéncias Estéticas representou na vida de cada discente de graduagdo. Seja de maneira

positiva, negativa, enfadonha ou como alguns relatos um “trabalho que deu trabalho”.

69 Relatos do ano de 2014.1.
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Chamamos a atengdo para a ultima fala do quadro 7, em que o/a discente enfatiza as
Experiéncias Estéticas para o proprio perfil do professor, ou seja, ndo é necessario pensar as
aulas de Historia somente com o uso de materiais didaticos. A discussdo, o debate, 0s
encaminhamentos que sdo direcionados pelo professor/a em sala sdo essenciais nesse processo
de construcdo do conhecimento histérico. Definimos através disso, que o professor/a é o
estético, pois para uso das Experiéncias Estéticas em uma aula de Histdria é preciso (re)pensar
0 ensino para corroborar com a aprendizagem historica.

Pensando nessas narrativas conclusivas sobre as Experiéncias Estéticas durante o curso
de formagdo de professores (as) de Historia, intercalamos com a experiéncia na sala de aula,
atualmente. Os mesmos discentes que relataram essas narrativas conclusivas nos diarios do
periodo da graduacgdo, quando foram questionados, durante a entrevista, se conseguem realizar
alguma das Experiéncias Estéticas em sala de aula, frisam com clareza que nem sempre
planejam esse tipo de atividade, e justificam em suas falas que a agenda docente é muito
extensa. Nesse caso, os professores (as) de Historia que foram entrevistados/as possuem hoje
uma consciéncia sobre o uso das Experiéncias Estéticas que vivenciaram no curso e consideram
gue sd@o muito importantes no processo da aprendizagem histdrica, pois conseguem analisar o
que vivenciaram. Contudo, ndo conseguem utilizar, constantemente, as Experiéncias Estéticas
em sua pratica docente.

Cabe contextualizar que dos oitenta e seis diarios analisados para essa dissertacao
somente uma narrativa apresentou ponto negativo referente as Experiéncias Estéticas
vivenciadas no curso de graduacdo em Historia.

O discente afirmou que,

Sobre “o ponto negativo”, acredito que, para 0s seminarios e oficinas deveria
haver uma maior orientacéo para elaboracdo dos mesmos. Essa orientagdo diz
respeito as referéncias bibliograficas e como deve ser a execucdo,
principalmente da oficina, naquilo que é proposto. Talvez tenha sentido falta
da orientacdo [...]. Também a comunicag&o entre os discentes foi deficiente o

que dificultou, de certa forma, o desenvolvimento (Aluno de Histéria Antiga,
turma de 2015.1).

Considerando a narrativa vista como ponto negativo acima, afirmamos que por um lado,
talvez tenha faltado a participagdo mais efetiva dos discentes durante as Experiéncias Estéticas.
Falamos sobre uma proximidade que pode levar os discentes a se questionarem, a imaginarem
situacOes hipoteticas em que as experiéncias possam alcancar os objetivos propostos de maneira

positiva. No curso de formacédo de professores, o planejamento das Experiéncias Estéticas, por
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parte dos discentes, também cobrava um posicionamento de parar, pensar, planejar, analisar as
possibilidades e nem todos os discentes estavam prontos ou dispostos a essas situagoes.

Por outro lado, as Experiéncias Estéticas precisam ser trabalhadas justamente com esse
objetivo, de fazer o discente preparar o uso das Experiéncias Estéticas antes, durante e depois.
Ainda mais, preparar as atividades pensando que as Experiéncias Estéticas podem
problematizar inimeras questdes, usando sentidos e significados como € discutido por Risen
(2022).

Em outro vieis, as Experiéncias Estéticas precisam, acima de tudo, evidenciar que a aula
de Histdria ndo é somente divertida e prazerosa, mas, sim, que ela é repleta de significados, ou
seja, tudo que é, e como é usado em sala de aula precisa fazer sentido na vida dos estudantes.

Essa fala negativa que foi citada em um dos diarios, nos leva a questionar o perfil de
discente que o curso de Histdria da UFAL, Campus do Sertdo tinha no periodo de 2013 a 2016.
J& citamos na introducdo dessa pesquisa 0 desenvolver da cidade de Delmiro Gouveia, sua
estrutura econdmica e populacdo local. Dessa forma, percebemos que as criticas ao curso de
formacédo inicial de professores (as) ndo se voltaram apenas para as aulas da universidade, o
discente também assume seu papel de culpa nesse processo, além do que, a maioria dos
discentes do curso de Histdria assumiam outras responsabilidades no cotidiano, como por
exemplo, trabalhar os dois turnos.

Todos os materiais que foram produzidos no curso de graduacdo em Histdria pela
UFAL, Campus do Sertdo eram disponibilizados na sala de professores (as) de Historia. Eles
podiam ser emprestados para professores (as) da rede municipal ou privada de ensino, para 0s
discentes que estavam fazendo estagio supervisionado.

Podia-se emprestar o material que foi produzido pelos (as) discentes. Dessa forma, para
que fosse emprestado aos discentes do curso de Historia ou aos professores (as) da rede de
ensino de Delmiro, era necessario assinar um livro de protocolo, onde todo material didatico
ficaria registrado e sob responsabilidade do discente/estagiario (a) ou professor (a) que havia
solicitado. No livro, era destacado a data em que o material estava sendo emprestado, junto da

assinatura; da mesma forma ocorria quando o material era devolvido ao Campus do Sertao.
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FIGURA 32 -Livro de protocolo para empréstimo do material didatico

Fonte: Autora (2019).

Salientamos que as Experiéncias Estéticas criaram um acervo de material’®,
diversificado que se relacionava com varios contetdos de Historia, ajudando no cotidiano
escolar e no proprio Ensino de Histdria. Destacamos que foi muito importante ter esse material
disponivel para os professores de Histéria do municipio de Delmiro Gouveia, para que
realizassem adaptagdes e somente depois utiliza-lo, pois é notavel que utilizar as Experiéncias

Estéticas em sala de aula requer tempo de preparacédo, planejamento e avaliagdo dos conteudos.

70 Esses materiais ndo estdo mais disponiveis no Campus do Sertdo, como explicaremos mais abaixo.
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FIGURA 33 — Estante de jogos voltados para o Ensino de Histdria

Fonte: Autora (2019).

Junto dos jogos e materiais didaticos, que ficavam disponiveis para empréstimos, 0s
discentes do curso de Histdria, que vivenciaram os periodos com as Experiéncias Estéticas,
também tinham & disposicao figurinos de época, no qual, os professores poderiam levar para a
sala e pedir que algum estudante vestisse ou até mesmo deixar exposto para dialogar com o
contetido estudado na aula.
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FIGURA 34- Cabides com algumas vestimentas de época

.
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.

Fonte: Autora (2019).

Atualmente, devido a falta de logistica nas salas da UFAL, Campus do Sertdo, todos
0s jogos, materiais didaticos e as vestimentas de época que foram produzidas no curso de
formacdo de professores (as) de Historia foram doados para Escola Estadual Watson
Clementino de Gusmao Silva’™. A justificativa para doaco foi dada pela falta de espaco para

guardar todos os materiais no Campus do Sertéo.

Hoje, seguindo um novo curriculo, nas disciplinas de Histéria Antiga, Historia
Medieval, Historia da Africa, Historia e Cultura Afro-brasileira e as ACE, que sdo minitradas
pelo professor Gustavo Gomes, e as disciplinas de Pratica de Ensino (1 a 4), especialmente a
de Prética de Ensino 3, ministrada pela professora Luana Tamano, também realizam
atividades, utilizando as Experiéncias Estéticas com os discentes do curso de formacao inicial

de professores (as) e que foram trabalhadas nessa pesquisa. E muito importante a

" Instituicdo que cedeu espaco para aulas da UFAL — Campus do Sertdo, pois o prédio ainda ndo tinha concluido
as construcdes.
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continuidade dessas atividades no Campus do Sertéo, na qual os discentes podem vivenciar
além de um novo modelo de curso de graduacdo, uma relacdo mais proxima entre a teoria e
pratica, na oportunidade de aprender formas diferenciadas de ensinar os contedos historicos,
aproximando com a realidade dos estudantes.

Nessa cirscustancia, acrescentamos a fala da professora Kézia Lemos’? em que

afirma;

N&o podemos negar, que a teoria e pratica docente muitas vezes sdo opostas.
Pra gente ter nogdo, o contetido e avango no ensino de Historia vai muito da
turma, pode acontecer em muitas disciplinas, mas em Historia nds temos a
obrigacdo de possibilitar um ensino e aprendizado critico, que o aluno possar
ser capaz de interpretar fatos e entender os contextos, oS motivos e as
diversidades (KEZIA LEMOS™, entrevista concedida em 13/08/2023).

Diante de tudo que foi exposto, percebemos a formacéo tedrico-pratica que acontece na
UFAL, Campus do Sertdo, através das Experiéncias Estéticas sdo vistas de maneira
contribuitiva. As experiéncias estéticas tentam aproximar a pratica docente ainda na teoria
durante o curso de graduacdo, sendo um incentivo para uma pratica docente mais ativa e
participante. Porém, nem sempre é possivel utilizar Experiéncias Estéticas em sala de aula, ou
com frequéncia. As lutas vivenciadas no ambito educacional representam as tentativas de
romper com a racionalidade técnica no ensino, em que as aulas precisam acontecer perante
inimeras dificuldades presentes no proprio ambiente escolar. E nitido que as frustagdes sdo
perceptiveis aos professores (as), pois deixaram isso claro durante suas falas na realizacdo das
entrevistas. As propostas realizadas na UFAL, Campus do Sertdo, buscam romper com essa
tradicionalidade do ensino através das Experiéncias Estéticas, pensadas como novas praticas
pedagogicas capazes de construir uma consciéncia histérica, podendo utilizar ferramentas que

levem os estudantes a pensar, sentir, existir e praticar a propria Historia.

7272 professora de Historia desde 2022, atuando em Alagoas desde 2022. Formada pela UFAL, Campus do Sertdo
em 2018.

3 Professora de Histdria desde 2022, atuando em Alagoas desde 2022. Formada pela UFAL, Campus do Sertéo
em 2018.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos ultimos anos o Ensino de Histdria se consolidou por processos educacionais que
culminaram em mudancas ao longo dos tempos, algumas bem significativas como por exemplo:
a reformulagdo do curriculo do ensino e formagdo de professores de Histéria; a introducéo e
obrigatoriedade das leis educacionais que envolvem o Ensino de Histdria; a formacdo de
professores (as) de Histdria; versdes mais atualizadas de leis educacionais como a LDB e a
BNCC,; entre outras questdes.

Porém, é necessario enfatizar que o ensino e a formacéo inicial para professores de
Histdria se encontram longe de alcancar e manter um modelo ideal. Na maioria das vezes, 0s
objetivos apresentados por cada proposta educacional ndo sdo alcancados. As leis acabam
propondo algo que é dissonante das realidades das escolas e impossibilitam os professores (as)
de exercer uma docéncia que possa levar os estudantes a se questionarem, a questionarem o
mundo que 0s cerca, que relacionem passado e presente e se orientem para o futuro.

Destacamos que trajetos diferentes foram lancados a formacdo de professores (as) de
Historia no nosso pais, tentando acompanhar o modelo de sociedade, governo e educacgao que
se tinha e que se esperava em cada momento. Nesse sentido, as mudancgas curriculares que
acontecem dentro da prépria universidade, durante o curso de formacdo de professores (as)
podem pensar o Ensino de Histdria, se pautando em discussées gue envolveram nao sé o campo
educacional, mas também o campo politico, econdmico, social e cultural.

Enfatizamos que quando a Histdria surge como disciplina escolar no ano de 1837, a
formacdo para professores (as) especificos na area ainda ndo ocorria. Dessa forma, os (as)
professores (as) que ministravam aulas de Histdria, podiam ser 0 mesmo que estavam
responsaveis pelas disciplinas de Ciéncias, Geografia, Matematica ou Lingua Portuguesa, seria
assim o professor polivalente. Entretanto, a formac&o superior para professores (as) de Histéria
surge somente na década de 30 do século passado, exatamente noventa e sete anos ap6s o
surgimento da disciplina, e com essa formacao surge também toda uma proposta de curriculo
que se deveria acompanhar.

Naquele momento, o curso de formagéo de professores (as) acontecia no modelo 3+1,
no qual os trés primeiros anos eram dedicados a formagdo em modelo de bacharelado e o Gltimo
ano era dedicado a didatica. Entretanto, esse Ultimo ano direcionado a didatica era opcional. Ou
seja, o discente poderia escolher uma formacdo superior voltada para o bacharelado ou para

licenciatura.
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Destacamos que desde o surgimento de cursos de formag&o superior para professores
(as) de Histdria, os curriculos de curso e o proprio Ensino de Historia se modificaram; isso ficou
bem claro e evidente nessa pesquisa. Cabe ressaltar que a partir da reestruturacdo do curso de
formacéo inicial do Campus do Sertdo, ha um direcionamento para a licenciatura. Caso o
discente queira cursar bacharelado em Histdria, pode escolher um curso com modelo diferente,
e ja inicia o o curso superior ciente de como ele funciona.

No mais, apds o surgimento do curso de formacdo de professores (as), especifico para
Historia, surgem também os documentos que regem a disciplina, o curso superior e o perfil de
discente que se espera. Fica nitido que a preocupacdo com o Ensino de Histéria nem sempre
era de fato com o ensino em si. Pois, se pensava muito no modelo de professor que estava se
formando, criando expectativas sobre como iria atuar.

Todavia, foi possivel observar as transformacdes voltadas ao Ensino de Histéria. 1sso
envolve a formacao de professores (as), a pratica docente, o conhecimento histérico e os demais
aspectos apresentados ao longo dessa dissertacdo. No entanto, o curriculo da disciplina de
Histdria é voltado para o perfil de estudantes que querem atuar no mercado de trabalho, como
professores (as).

Dessa forma, cabe destacar também que a maioria dos cursos de graduacao, a educacéo,
a organizacéo dos curriculos e a formulacdo das leis estdo voltadas a l6gica neoliberal. Nesse
prototipo, todas as vezes em que surgem leis normativas para o ensino, especialmente, o Ensino
de Histdria, € necessario uma (re)configuracdo das aulas de Histdria na prética.

Normalmente, é o (a) professor (a) que precisa se adaptar com base nas propostas das
leis, especialmente, as que envolvem o Ensino de Historia. Ou seja, o Estado impde essas leis
e se ndo conseguirem se adequar, a culpa é sempre do professor, que normalmente tem um
aumento na agenda profissional, buscando muitas vezes atender objetivos que vao além das leis
e documentos que regem o Ensino de Histéria. E é justamente esse modelo de cotidiano
profissional que nos chama atencéo.

Nas observacOes realizadas a respeito das narrativas escritas nos diérios, buscou-se
compreender como os discentes do curso de Historia da UFAL, Campus do Sertdo viam a sua
formagéo teorico-metodologica. Nos registros das aulas de Historia nas disciplinas de Historia
Antiga, Historia Medieval, Historia da Africa, Técnicas em Pesquisa Historia e Estagio
Supervisionado |, percebemos 0s encontros com as narrativas encontradas nos diarios e como
as Experiéncias Estéticas podem contribuir com uma construcdo da consciéncia historica

critico-genética. Os estudantes podem através das Experiéncias Estéticas que envolvem cor,
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aroma, sabor e visfes compreender e problematizar um passado e sua relacdo passado e
presente.

Dentre os oitenta e seis relatos percebemos uma viséo parecida, os discentes do curso
de Historia definiam uma formacdo tradicional e que se caracterizava com uma base teorica-
metodolégica muito tradicional que lhes prejudicavam. Porém, esse modelo de formacéo
profissional € importantissimo, o bom professor de Historia precisa estar embasado
teoricamente para que possa trazer novas praticas pedagogicas. As duas propostas andam juntas,
ou seja, ndo podemos ter uma formacdo somente com modelos que se voltam ao ludico, ao
estético, ao experimental. Se faz necessario, essa articulacdo entre teoria e prética.

Concentramos nossas percepcoes acerca das Experiéncias Estéticas vivenciadas pelos
discentes do curso de licenciatura em Historia do Sertdo. Pois, em meio aos relatos escritos nos
diérios e entrevistas, os (as) discentes direcionaram criticas ao modelo de curriculo que a UFAL,
Campus do Sertdo utilizava. Percebemos que a educacgdo superior no Brasil, contém formatos
anteriores de ensino, vistas como tradicionais, e que sempre ha professores (as) que praticam
dessa forma. Mas, na possibilidade de mudancas que surgem, os professores (as) ndo colaboram
com o modelo de formacdo teérico-pratico, no sentido de ndo conseguirem utilizar as
Experiéncias Estéticas de maneira construtiva, independente de que material utilize, pois as
Experiéncias Estéticas ndo se resumem aos materiais em si, 0 professor precisa ser o estético,
precisa pensar num Ensino de Historia que leve os estudantes a discutirem a importancia de
aprender determinados contetidos na escola.

Em meio a esse cenario, enfatizamos que a formacéo de professores (as) de Historia em
torno da relagdo teoria e pratica acontece no sertdo alagoano e propde um Ensino de Histdria
mais contemporaneo, em que se busca romper com os lagos do tradicionalismo no ambito
educacional. No entanto, ndo € facil. Exige do professor uma preparacdo de aula antecipada,
uma prética docente planejada dentro do horério e uma (re)organizacdo pds-aula. Além disso,
temos o caso das proprias instituicdes, que realizam as cobrangas sobre o término do contetdo
dentro da unidade, a execucéo de atividades e projetos para cada turma.

No mais, em meio a tantas cobrancas, o uso das Experiéncias Estéticas nas aulas de
Historia surge com a tentativa de evitar uma aula conteudista, chata e enfadonha em que o
estudante ndo se interessa em saber a relacdo do tempo presente com o passado. Sendo assim,
muitas vezes, os estudantes questionam o porqué de estudar a Histdria de quem ja morreu.

Destacamos também que a partir dessa pesquisa, evidenciamos que nem sempre é facil
utilizar as Experiéncias Estéticas que podem apresentar um contetdo com significado. A

tentativa de romper com esse laco tradicional no Ensino de Historia também é vista como um



126

desafio ao préprio professor, que j& precisa trabalhar com um aumento de carga horéria e
atividades em sua agenda docente e as Experiéncias Estéticas também se viabilizam por meio
de tempo de planejamento, preparacéo de material, didlogo com o conteudo e avaliacdo. Dessa
forma, planejar uma experiéncia estética com significado € um processo que se resume no antes,
durante e depois.

As Experiéncias Estéticas sdo importantes para as aulas de Historia, mas elas precisam
acompanhar um processo avaliativo, seja por meio de perguntas orais, debates, avaliacao
escrita, ou qualquer outra forma. Para que ndo seja resumida no fazer por fazer ou até mesmo
para preencher espaco de aula.

Portanto, percebemos que trabalhar com as experiéncias estéticas em sala é um desafio,
independe da formacao profissional, na medida em que os professores (as) entrevistados nessa
pesquisa vivenciaram as experiéncias estéticas no curso de formacao e esse fato nao define que
todos iriam utilizar em sala de aula.

Nesse interim e pensando em tudo que foi posto com relagdo as Experiéncias Estéticas,
podemos enfatizar a responsabilidade dos professores (as) para com o Ensino de Historia, no
gual o mesmo ndo depende somente de objetos, jogos, materiais didaticos para trabalhar com
as Experiéncias Estéticas em sala de aula. O professor é o estético, porque é responsavel por
vivenciar com os estudantes esses momentos que possivelmente vao ser lembrados e que podem
contribuir com a formacao da consciéncia histérica, especialmente, a que fica mais proxima da
critico-genética, ao mesmo em gue, corrobora com a formacao pessoal e educacional, pois 0s
(as) professores (as) sdo capazes de agucar o pensamento histérico dos estudantes, ajudando
para que os estudantes aprendam a pensar historicamente.

Evidencio que o professor também é o estético, porque pode (re)pensar um Ensino de
Histdria que viabiliza um dialogo com o presente dos estudantes; usa nas aulas de Historia
formas diferentes de pensar os contetdos, seja através de um debate ou de uma dindmica de
perguntas orais, por exemplo; mostra outros caminhos para ensinar a Historia; além disso, leva
para sala de aula discussdes que vé@o além do conteddo que estd exposto no livro didatico;
planeja novos procedimentos de avaliagdo; trabalha o contetido agugando a curiosidade dos
estudantes.; se preocupa com a forma de como os estudantes estdo aprendendo e se estdo
aprendendo de maneira significativa, se estdo vivenciando 0s processos de ensino e
aprendizagem histdrica, podendo perceber a Historia no cotidiano.

Dessa forma, finalizamos essa pesquisa acreditando que é necessario ao professor de
Histdria trabalhar junto dos (as) estudantes a sensibilidade, para que se possa demonstrar as

inimeras maneiras de ensinar e aprender a Historia, tornando-a menos cansativa e tradicional,



127

destacando, contudo, que as Experiéncias Estéticas fazem parte da vida pratica dos professores
(as) e dos estudantes.

Por fim, destaco que € importante que os professores (as) orientem e trabalhem com
diferentes formas de ensinar e aprender Historia, pois, muitas vezes, o planejamento das aulas
fica subordinado ao modelo tradicional, enfadonho e cansativo. Dessa forma, as Experiéncias
Estéticas podem ser utilizadas com um trabalho voltado para a esséncia da Historia que
problematiza e pode ser capaz de levar a sua compreensdo. Sendo assim, consideramos que as
Experiéncias Estéticas podem proporcionar uma aprendizagem histdrica dos (as) estudantes,
contextualizada e que também leva a formacéo de uma consciéncia historica, que se aproxime

mais da critico-genética, conforme defende Risen.
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APENDICES - Galeria de fotografias

Esse acervo de fotos se refere as demais atividades voltadas as Experiéncias Estéticas
que foram trabalhadas nas aulas das disciplinas de Histdria Antiga, Historia Medieval, Histdria
da Africa, Técnicas de Pesquisa Historia e Estagio Supervisionado | durante o curso de
formacdo de professores (as) de Historia da UFAL, Campus do Sertéo entre os anos de 2013 e
2016. As fontes séo do professor Gustavo Gomes e da autora dessa pesquisa. Nas fotografias
abaixo podemos evidenciar o trabalho voltado ao toque de fontes, debates, exposicdo de
conteddo com trajes de época, visita a espacos historicos, producdo de jogos e materiais

didaticos, dindmicas em aula, além de exposi¢do de materiais voltados ao Ensino de Historia.
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ANEXOS
ANEXO |

O anexo | se refere a atividade realizada para analise do livro didatico, especialmente na
disciplina de Historia da Africa. Na oportunidade os discentes do curso de Histéria precisavam
preencher a planilha abaixo, apresentando e atendendo as propostas para um livro de Histdria
que contemplasse no minimo as exigéncias que as leis educacionais pediam para o Ensino de
Historia. E importante ressaltar que durante as atividades escolar, os professores (as) precisam
definir os livros que serdo durante quatro anos de ensino. Dessa forma, essa atividade buscava
aproximar os discentes de uma préatica docente, agucando 0s pensamentos criticos sobre os

contelidos e formatos de cada livro didatico.

TOPICOS PARA ANALISE DE LD DE HISTORIA

Referéncias: nome da obra, autor(es), edi¢éo, ano
e editora

Estrutura da obra: como o livro esta organizado
(unidades? Capitulos? Secbes?) quais e quanto de
cada?

Perspectiva(s) historiografica(s) assumida(s) no
livro? (positivista, marxista, historia cultural,

historia social)

Apresenta com propriedade 0s conhecimentos
historicos? (utiliza corretamente informacdes da
area, incorpora novas tematicas ao estudo da

historia além das tradicionais).

que conceitos sdo trabalhados e como?

Estabelece relacbes com os elementos do cotidiano
do aluno (realidade social), permitindo a
construcdo da cidadania? (ndo basta apenas
verificar, mas observar como essas relagcdes séo

estabelecidas).




Coeréncia entre a proposta metodoldgica

anunciada e a executada através dos exercicios?

Atividades requerem habilidades de compreensao

ou memorizagédo?

Faz uso de textos complementares? (observar
como tais textos sdo explorados e se acrescenta
outros elementos apresentados ao longo do

capitulo)

Referéncia a diferentes fontes histdricas (verificar

sua presenca e exploragéo)

Faz uso de diferentes recursos visuais (quais e
como, as gravuras sdéo meramente ilustrativas ou

contribuem para a construcdo da compreensao)

Projeto grafico (analisar sua qualidade e
contribuicdo para a construgdo do conhecimento

do aluno)
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O anexo abaixo se refere aos topicos avaliativos que eram observados durante a

exposicdo de materiais didaticos para o Ensino de Histéria e que foram produzidos pelos

discentes do curso de graduacdo. Destacamos que essa tabela validava os trabalhos, pois durante

a exposicédo os discentes explicam como o professor poderia utilizar e dialogar com os materiais

com os conteudos de Historia, no momento convidavam as pessoas que estavam acompanhando

a exposicao para participar de maneira pratica.

DOCENTE:

!

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - CAMPUS DO SERTAD
CURSO DE HISTORIA, LICENCIATURA
AB2 - EXPOSICAC DE TRAEBALHOS LUDICO S

GRUPO:

DISCIPLINA:

CRITERIOS DE AVALIAGAD VALOR NOTA DO
MAXIMO | AVALIADOR
1 | Tema [originslidade, pertinencia, relevancia) 1.0
2 | Linguagem (originalidade, trato adequado) 1.0
3 | Objetivo (hakilidades e competéncias a dasenvalver) 1.0
4 | Adequagdo ao nivel de ensino 1.0
5 | Conceitos [perinenca, relevancia e frato conceitual) 1,0
& | Trato do conteudo {informagdes e atitudes) 1.0
T | Metodologia aplicada (sequencia kogica) 1.0
2 | Proposta avaliativa (adequa;:ﬁu aos objetivos, criathidade) 1.0
9 | Aplicabilidade em sala de aula 1.0
10 | Biblicgrafia consultada 1.0

TOTAL

10

Delmiro Gouveia, 28 de agosto de 2014

ASSINATURA DO AVALIADOR
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O anexo Ill apresenta a avaliacdo utilizada na disciplina de Técnicas da Pesquisa

Historica, na qual o discente poderia escolher duas questBes para responder, sendo que o

professor trazia quatro questionamentos. Salientamos que a avaliacdo era utilizada a partir da

exibicdo de filmes em sala de aula e musicas que podiam relacionar com os contetdos da

disciplina. Nessa possibilidade o discente compreende que para além de uma exposicao de

filme e uso de musicas durante as aulas de Historia, o professor pode explanar novas formas de

avaliacdo do conteldo. Ao mesmo em que ndo distancia as Experiéncias Estéticas dos

significados e compreens6es do contetdo.

s
als

UNIVER 3IDADE FEDERAL DE ALAGDA S - CAMPUE BERTAD
LICENCIATURA EM HIZTORIA
TECNICAE DA PEEQUIZA HISTORICA
DOCENTE: GUITAVO GOMES

DIECENTES:

AVALIAGAO EIMESTRAL 1

O DELEGAO NO COCO

nierpretagda Luz Goreaga
Compoaode: Zé Dartas (1967

NCG 503 UM 0000 GARRIO00

recente

Dancando Wisguds bebendo aguardenie
Brigando ¢ amando gae nem god

N2 festa que lem cacnaca ¢ gk

125 QUArSe SEGARA 04310 GHN00

N2 G GRARIHA 0552 COCO rasato

NEZER COC0 QVARA UM 1 Ve

Se acaba no pau, se faar em xadrez (bs) ..}

CHEGA DE 3AUDADE

nlerpretagia Tom Jebm
Composicio: Tem JomMVinicus de Moraes (1958)

Val mbha ¥iskeza

E d2 2 el que sem ola ndo pode s
Dizihe numa preca

Que cla regresse

Fomque ed ndo posso mas sofrer

Chega de saudade

A reatdade & que sem cla
Nlo ha paz ndo ha bedexa
E 50 trisheza @ @ meancola
Que ndo sal de mim

Mo sai de mim

Mo sai(.|

"Atengdo, vook deverd escoher apenas duas das quatro questfies arrcladas abale

1

O amadurecimento epsiemotgen da histdna a padir do século XX nos coloca
o desafo da democratizagdo de memdrias come elemento fundamentalmente
politico 4 reconstrupdo de KMentidades sodlals. Neste sentido, a partir da leitura
do texto de BoUok ¢ das dscussdes em sala de ada. disosta as relagdes
exslentes entre a histdria, a polifca ¢ a memdria coletiva

O natociador José DAssungdo Baros traca uma discussdo em que define
conceftualmente as diferentas ertre dimenstes, abordagens ¢ dominios da
cdncia histdrica, Considerando 0 foco desta dscipina, discorra sobee as
aberdagens melodeltgicas propostas para a pesquisa historiografca que sdo
discutidas a partir do autor

Abaixo, seguem dferentes fortesirecurscs didaticos que representam faces
distntas de um mesmo contexte sockdl cullural @ poitice Iratado. Observe-as
atentamente & responda g questao a seguir:

Filnse: Filmse:
Helena de Tréia (2003) Troia (2004)

A busca da dincla histdrca por compreender de forma mak compexa ¢
profunda as diferentes experdnclas humanas ao bago do tempd, propoerdonou
expressive amplacdo de fordes e seus respecihvos medos de tratamenta
analitico. Acerca do assunto. dscula a importancia de cihema e das masicas
come fondes para @ pesquisa @ o ensing de histora Indicande critérios de
andlise historiogrdfca a partr das fontes dadas

4. As fodes konogridicas abaixo foram pintadas no sécule XVII pefo pintor

holandés Albert Egkoslh, A partr des, trace uma discussdo ponderando
aspecios tedricos & metodoldgicas para @ pesquisa ¢ o ensino de histdra a
partr de Imagens

'y

1NDIO amerato | | NEcRo

TAPULA

iNDIO
TUPINAMEA




ANEXO IV - Ementa da disciplina de Histdria Antiga.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
LICENCIATURA EM HISTORIA
PROF. GUSTAVO GOMES

EMENTA 2014.1 - HISTORIA ANTIGA
EMENTA

Estudo & andlise dog princlpals 3spectos das comuNates prmithas - A pré-nlstérta atcana,
europela, amencana & 3glatica. A antiguidade oriental: economia, poiitca, socieoade e cutura,
0 mundo : origem, expansdo & decinio. O mundo orental [ndla. China @ Japo:
evolugdo historkca, ecanomia, politic, soviedade & culura.

OBJETIVOS

identficar e dlscusr temas relacionadds 2 aspectos politioas, soctals, evandmices & culturals de
diferentee grupos soclals 03 Pré-historia @ oe diferentes socledades, reinos & Impérioe da
Antiguldade 3 fm d2 permitir o redimensionamento epistémico sobre 05 saberes e poderes que
permearam distntas expenéncias e relagies humanas neste perioda.

METODOLOGIA

Analse oftica da blbllografia Indcada através de leturas, produgdn textual dedates,
semindrios, analse de Iros didaticos, cine-tebate  produgio de materials didations. As auls
expostivas deverdo ser precedidas de leituras prévias favorecendo 3 Interagdo & o didlogo

entre professar-aking  3luna-alun.
AVALIAGRO
Sequingd 38 recomendaghes 00 Regimento Geral da Universidade Federal de A3goas Seqdo

Il conforme  RESOLUL N° 01/2005-CONSUNIICERE, de 16 de Janero de 2006, a8
avallagdes AB1 e AB2 consistrdo lgualments em:
- AB1: uma prova escrita no final &a unidade (valor §.0), anallse de INvos didaticos (valor 2,0) e
rEsuM0s 02 texios (valor 3,0).
- ABZ: contecgdo o matertal didatico (valar §0), Seminarics (vaor 5,0).
Critérios de Avallsglo:

TEXTO ESCRITO: TEXTO ORAL: TEXTO LUDICO:
1.dognlRig do conteddo 1. dominio do conteldo 1803
20apzanaexposicande  2glpzanaerpesichode  2.40guagem

1elas Welas 3.30BAMa54Q 30 Nhvel g2
3.aprotindamentp dotema 3. 3p00lodIEN do tema £nsing
4. apajea critica 4.apalsg critica £.00002805 trabalhados
5.0085N @ coeréncla ERNEER 5.etpcRlogia apicada
6,50 302quato 03 6,50, 302quato 03 5.343ll3c3 proposta

Inquagen formal Inguagem formal 7.3lRllagrRlA consultada

7.{o0lgs omamentagda

REFERENCIAS
KARNAL, Leandro. Historla na sala da suta: concehos, praticas e propostas. S80 Paul:
Contexto, 2007.

A evolugao culfural do homem, Ediora Guanabara Koogan S. A, Rla de Janero, 1931
UNESCO. Histdria Geral d3 Africa, vol. 2 - Arica Antiga. Brasfia: UNESCO, 2010.

CARDOSO, Clro Flammarkn. Socledades do Antigo Orlents Proximo. Rio de Janelro:
Edighes Graal, 1584

FUNARI Pedro Pauio. As primeiras clvilizagtes. S& Paulo: Contexto, 2012,

JONES, Peter. O Mundo de Afenge. S30 Pauk: Marting Fontes, 1997

VEYNE. Paul. A hlatorla da vida privads. Compannia das Letras: S30 Paulo

GRIMAL, Pleme, “Lendas & Realldades 005 Primelros Tempos™. in: A CivillzagBo Romana.
Lisboa: Edighes 70, 1936.
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Problematizando o ensino de hisiria antiga

FUNART, Fedro  Fauo. A |
renoveglo da Hietorla Antiga.
In: KARNAL, Leandro. Histrla na
5313 02 3Uia: conceNos, praticas &
propostas. S3o Pauly: Contexto,
2007. 95-108.

BLOCO Z VVERCIES PRERISTORICRS

2T

CHILDE, Ve Gordon. A
evolugdo cultural do homem,
Editora Guanabara Koogan 5.
A, Rio de Janeiro, 1931.pp.
61-76.

CHILDE, Ve Gordon. A
evolugdo cultural do homem,
Editora Guanabara Koogan S.
A, Rio de Janzro, 1981, pp.
142175,

(40 60 1 fexo)

5 8 0
civillzaghes.  S30  Pauk:

Contexio, 2012.

Alteratura no Eqio Faragnico

ARADIO, Emanuel. Itoducan. |
In: Escrito para a Eternidade: 3
Meratora o Egio faratnkog,
Sraslla; Ediora Ung, 2000, pp.
21-60.

e T

Acandigo feminina no Egito Antigo

OLVEIRA, Faydes Enquanto |
a8 mulheres observem. (g
pratiemas da deslgualdade & da
Imiiblidade das mulheres na
sovkedade egipcla’ Tese de
Doutorado (Frograma de Pes-
Graduagdo  em  Histona),
Univeridade Fedaral Fluminense,
2005, pp 120473,

12ha

A Mesapotamia

] T g
ciilizagbes.  Sio  Pauk:
Contexio, 2012. pp. 69-85.

Oz nebreus
{t5u0aR 00 2° exto)

; ] 8
civillzaghes.  Si0  Pauk:

B

A5 CuMUras persas

Contexto, 2012. pp. 105-113.
WCRREAD CQUEE

Prsia dos grandes fels @ de
Zoroaso. Rio 02 Janero: ERALE
£, pp. 244-275; 261334,

QRrT

Alnda Antigz

RUSA,  Cancs  Agusm GE |
Progns3. Histra 6a cincla: da
antiguisade 20 renascmenio
cientifeo / Caros Augusto de
Proenga. — 2 ed. — Bragliau
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Eracla Arcaica

VIDAL-FIATIET, Fleme.
*Freficio” @ “Pequen3 histinz de
dols poemas”. I O mundo de
Homero. S3c Pauly: Companhia
dag Lefras, 2002, pp 5-22.
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rlima - Hekena e Trola

1Al o

T MJndo 02 BIEndE

JORES,  PeEr. CDnipagies,
valonas ! praccupacies
humanas. I O Mundo  de
Afemas. 580 Pauk: Marlins
Fontes, 1957, pp 133-153.

2200 T

O Helenlsmo

[ [0 5 [ M 0 F AMmakKD il
depcoberta  helenietica  do
Jugalamo. I e Omies  da

;@ Interagdo culiural
dazs civllizagies grega, romana,
cfica, |udalca e persa. Rio de
Janero: Jorge Zahar, 1991, pp 71-
[ilid
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uneniagdo Trabaihoe LOmcos
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1. FEidA : nascimentd & casamenio

VETHE. Paul. & [mpenio
Romanc®. In; 4 histdrlea da wida
privada. Companhla das Letras:

ST

2 ROMY escadddo e llbendads

580 Pauln, v. pp 24-59.

WEYME Faul. & ImpEE
Somano”. In: A hisfdrla da wida
privada. Companhla das Letras:
530 Paulg, v. pp. B1-104.

dolo T

I ROMA: entre ¢ pibico & o privado

VETHE. Paul. & [mpenio
Romanc®. In; 4 histdrlea da wida
privada. Companhla das Letras:

LD o

4, ROMA: Deseios & poderes

S50 Paulg, v. pp.103-159.
VETHE. Paul. & [mpenio
Romano®. In; & histdrla da wida
privada. Companhla das Letras:

Tas T

5. RENA 36 peEs0as e 06 deuses

S50 Pauln, v pp 161-189,
WETHE Faul. "= Imipenio
Somano”. In; A hisfdrla da wida
privada. Comganhla das Letras:
530 Paulg, v pp. 201-222.

TIma

4. Fomaeo Crslanisma |

Te-2a D

Texip compemenar.  grova, |
Peter “Crstanismo & dmpEna”.
& &scenslo do criztanlamo no
Ocldents.  Lkboa:  Presenga,
1393, pp 36-51.

MTCAITE - COngres=0 ACa0emics miegracd

de Inowagdo & Tesnologla

ol L

L

daa T

roAVALIALAL

2T ]

SRUEA FIMAL

[ OEE 5

REEULTADCS FIRAIE

147



ANEXO V - Ementa da disciplina de Histdria Medieval.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
LICENCIATURA EM HISTORIA
PROF. GUSTAVO GOMES

EMENTA 2014.2 - HISTORIA MEDIEVAL
EMENTA

Qs fundamentos econdmicee, poltioos, Ecclals e culurals 3 chvil oxidental: 3 crice do

& formago de reinos gemanicos, Sx0d0 ¢ andlse g3 socledades bizantinas
& muguimanas; economia, polica, sociedade € culra. A5 ockdads orentals durante 3
idade méda: Inda, China &, j3p30. A sccledads foudal @ GU35 CarRUiersicas eoontmicas,
palltcas € I0=0ldgicas. A5 CUZ3as 5ob 0 oo 02 Wsta Crstan & MuGUIMang. A formag2o dos

25t300¢ NaCionals europeys. A origem d3 burguesta,

OBJETVOS

Qojethos: 1) Discutr 35 parepacivas Dislonograficas sobre o 3ovento 4o munoo medleval na
Eufopa OCKENta, 2) AREsentar o6 princpat Caracersices 00 mundo %ucal e 3
umdesuawpe%]gaoﬂoommasmmemmnasnﬁgmmm
monotelstas o mundo medieval (Judalema, Cristanisma e tslamisma).

METODOLOGIA

Andlize criica da biblografa Indcada atraies o2 Ietras, resumos e decusses CoRINGS. AS
3ulas mamwmsumsmum«mamweo
didbgo enre professar-3iund € aund-auno. Semindncs, cine-debate, pesquis3, Produgo
#xiual & produgio de Matenal deatons.

AVALIAGAO
urmcgsmmqoesmﬂegmmsemuaummreommemm

fil conforme RESOLUCAO NP D1/2005-CONSUNUCEPE, de 16 de [anelo de 2006, a5

avalaghes AB1 e AB2 consistirao uaimente em:

- AB1: uma prova esoita no fnal da unidade (valar 5,0), andlise de vros didaticos (valor 2.0)

rE6UMOS Ge texios (valor 3,0).

- ABZ [rodidn de documentario sabre © ensino de historta medleval no seno alagoano

(vakor 4,0), Seminarios (valor 2,0), Rodas d2 didlogo (1.5}, Simpeelo (1,5).

Critérios da Avaliagao:

TEXTO ESCRITO: TEXTO ORAL: DOCUMENTARIO:
1.damipip do conteddn 1. dominio d cantzdo 1.P2squlsa
20aanaepokdode  2.0aEzana g 2Roten

Rl T G e 3.Andle critca
3.3aoNngamEt o 3‘mmm 4 Conceitos trahaihados

) 5.Contextualizagao
4 aalise orfica 4 mm 6.Conslderagtes fnaks
5.002530.€ coréncia 7.bRlcgraa consutata
.10 a0equado 6 sugg 30equadd 0

linguagem formal linguagem formal

7. iNjgglomamentagao
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OATE TEWE ERBCTUGRAFE |
5
BELH WRCEDD, 0% T |
Repensando a Idede Média no
Problematizandd 0 ensha de Nistora | Ensino de Histarta. In: KARNAL,
medieal Leandro. Histria na 53la de auia;
concelios, praticas e propostas.
S30 Pau: Contexto, 2007. 127-
184,
YT DRDUPROFESSOR
BLUCU Z FURWAGE0 E DESERVOLVIRENTU UA CRISTARDAUE FEUDAL |
REH m
AAntiguicade Tarda
e Ramm a0 omm"mwu
Entrega de anlse dos Ihros dladtcos | feltures  historl
periodo limitrofe. in: wiwa. saen xr.
pp. 547572,
ZZA

Flime: Robin Hood

ROUCHE, —TAe, At TIs0e |
Méda In: Histeria da vida privada:
do Imgenka Romano 3 ano mil, Vol
1. Si0 Pauo. Companhia das
Letras, 1933, pp. 399-530.

BLEAE] TRCHET, JELE. A CIVIRZSGE0 |
O Mediterraneo das Trés Chilzaghes | feudal: domoimaeolotmeu
{resuma) da América. S30
73497,
BCAE TRCHET, e A CIVIZERE0 |
Crescimento dee &3 popul3; feudal: do ano 1000 & col
e
95-108; 143164,
AriNE TACHET, e A CIVIZEGE0 |
A arisiocracia e 5ua relacao de damium | feudal: do ano 1000 & colonizaglo
(B} da América. S30 Paulo: 200€. pp.
108-142.
TS TE GOrT, J3oqUes. A T CTIZ30d, & |
Jerusalém e toma um  5nho.
A5 Cizadas Cronica de uma Imensa Infellcidade”
(dakste) 8 "A || CRzada e 0 crifanism
Imventou 3 ‘uea Justa”. In: Uma
longa Idade Médls. Rio de Janelro:
ﬁgm Erasleira, 2008, pp 93
MAALCUF, Amin. ‘Prefack”, ‘As
iagimes de Saladng’ e 06 1Ay
25130 chegancd”. In: As Cruzadas
Vigtas palos Arabes. S3o Faui:
Brasllense, 1938,
[ YRZOTY | U OA CONSTIENCIA REGRA
2o 20T EVENTO CUNUDES
e AET PROVA ESCRITA
BLEE SEITEE, TRCHET, JoilE. A CIVIRERa0 |
feudal: do ano 1000 & colonizaglo
1. c6 fundamentos do poder eciesial da Américe. 530 Paulo: 200€. pp.

158-123. Gpo 1




MERCAE T e A TS|
fudal:do an 10903 colontzagto
da América. S30 Pauic; 2006, fp.
184-186. Gpo 2

s

SEIMTENCE,

. Soul X1t um eristanisma com
noVas entonagles

o

4. it e contestagdes 62
cominagio da Igrea

ERCHET . OIS0
feudal: do ano 1000 & colonizagio
da América. S30 Pauic: 2006, [p.
157-221. GUpo 3

BACHET, Jerme. A civiizagdo
feudal: do ano 1000 & colonizagio
da América. S30 Pauc: 2006. [p.
222243, Grupo 4

T

Seminarice:

o

. Algreia, artouzcdo dolocal e do
universal

6. Aquema enire o bem e o mal

0 1 o 0
foucal: 6o an0 1000 colonizagto
da América. S8 Pauic: 2006, pp.
358270, Gpo §

BACHET, Jerome. A civiizagho
feudal: do ano 1000 & colonizagdo
da América. S30 Paulcr 2006,
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TWEO. 10 UE JANEIy, Jrgs Zanar, |
1. Hereges - 1383,
2. Bruxas -
3 deus -
4. Prosthutas -
§. Homossexuals -
5. Leprosos -
T2 TR U5 oM 0% GRS
TS BASCHET, JENE, A Caxa Tas |
Meda tiste outono cu dnamica
AEBaxa idace Meda proiongada? In: A Clviltzagdo
Feudal: do ano amil & colonizagio
da América. S30 Faui: Globo, pp
247-274.
R
LUDICOS
R
BLEH FINAC

Pp.375-336. Grupo 6.
BRLIE] SEITT BRCHET, JSWIE. A CIVIEE0 |
feudal: uomoiuooacolommqao
7. Améquina ce espirtuatzar, enre | da América. S30 Paulo: 2006. fp.
0esvioe e atmagies 433-443.Grupa 7
BACHET, Jjerfme. A civilizaglo
8. O parentesco camal & seu feudal: do 8no 1000 & colonizaglo
controle da América. S30 Paue: 2006
PR M&A&S Gpo &. iz
BEAEEE ] | ERCHET, JEITE. A CIVINZSGa0 |
parentesod espirtual foudal: uounoiuooaeolormﬂo
i da América. S0 Paulo: 2006. pp.
10. Os macanismoe a3 representacdo | 456-465. Grupo 9.
BACHET, Jerfme. A civilizaglo
feudal: do 8no 1000 & colonizagio
da América. S30 Paulc: 2006. pp.
505-523. Grupo 10.
Z1-Z30T ERCORTRO CUCAL PISID
TUSY, GEEs. Fad UMa T |
2301 Amuingr e 0amor na idade Meda | das muheres na Frangs & 3
Espanta.  Conclugso o8 um
coidquic”. In: In: idads Médla, Idade
dos  Homens. S30 Paul:
Companhia d2 Bakso, 2011, pp 110-
117, 31-45,
Qclgente medo no Ocldente: 1300-1800,
1. Opassado e 3s trevas. uma coade ciiada S30 Paul:
2. Aesparade Dews. Companhia das Letras, 1589,
03T | | DECOMEAD,  JeaT. Fgtong . ao |
MUIM3NGs. medo no Ocldents: 1300-1500,
4, COagentes de Sata Il amuher |uma cldade cMiads. S0 Paui:
5. Um enigma hisidrico: 3 grande | Companhia das Letras, 1569
f2press3o o3 feltigara I1. Encalo e
Interpretagao.
]

ST
A Ingulc30 e 3 Hpclcg’a dos hereges”

RICRRRDS, 2Ty a3, T o]
dansgdo: 35 mincss n3 Kade
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ANEXO VI - Ementa da disciplina de Histdria da Africa.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
LICENCIATURA EM HISTORIA
PROF. GUSTAVO GOMES

EMENTA 2014.2 - HISTORIA DA AFRICA

EMENTA:

Estudo e andllse das sociedades 3fricanas. Histodografla e pré-histdia africana.
Caracterlsticas do processo o2 formagdo historca das socledades aticanas da antiguidace 3
Id3oe méda. O trafico de escravos. Colonialismo & descolonizacdo européla. Artes, Religibes &
Iteraturas africanas: 0o colonialismo 3 reconstrugdo da Identidace,

OBJETIVOS

identificar e dlscur temas relacionados @ aspectos politicas, scials, econdmicos & culturals de
diferentes socie0ades & culiuras afrcanas 3 fm de pamitir o redimenslonamenta eplstémica
sobre 06 Gaberes & poderes que permearam distinias experingias e relagles humanas no
continznte 3ficand em momentos Etinios, assim com probiematizar 05 saberes construldos
historicaments 600re 3 Afrkea & 0 ensing o2 histana afrieana,

METCDOLOGIA

Anaise otica da blllografa Indicada atraves de leMuras. produgdo textual debates,
semindnos, andlise de Iros didatcos @ produgdo de materals dlddticos. As aulas expoeitvas
deverdo ser precedidas de leituras prévias favorecendo 3 Interagdo & o didlogo entre professar-
3luna & 3lund-3lumo.

AVALIAGRO

S2quindd 36 recomendagbes do Regimento Geral da Universkiade Federal de Alagoas Secdo
Il conforme  RESOLU! N° 01/2005-CONSUNIICERE, de 1€ de janero de 2006, as
Ayallaghes AS1 e AE2 consistrdn Igualments em:

- AB1: Uma prova escra no final o3 unidade (valor 5,0, anallse de INTos dlaatico (valor 2,0) €
TESUMNS 02 textoe (valor 3,0).

- ABZ: confecgdo o2 materfal didatico loico (valor 5,0). Seminarcs (vaior 5,0).

Critarios da Avallagdo:
TEXTO ESCRITO: TEXTO ORAL: TEXTO LUDICO:
1.4600(RI 00 conteddo 1. daminio do cantedo 1803
2.GlarEza na exposicdo de 2papzanaexposicdode 2. J0QUagRT.
LEES tlas 3.30BRM3540 30 nivel de
3.3potindamentn do 3.3pcudindaneatn do ensino
tema tema 4.5anGalag rabalnates
4.3l critica 4.3pakig critica 5.0eedlogis apicada
5006530 ¢ coerencla 5,063 6.3uallagan propesta
6.4, 302quaco 63 6.450,302quaco 03 7.0lbilegrRAA consultada.
Irguagem formal Irquagem formal
7.[0lEg omamentacdo

BIBLIOGRAFIA BASICA

KI-ZERSO, Joseph. As tarefas da Histora na Afrca. Jp,, Histdrla da Africa Negra. vol. 1.
Europa- Aménca, 2009,

M'BOKOLO, Ellkia. Africa negra: nistona e chillzaches: tomo | (2% 0 séculd X\III). Salvador:
EDUFBA; S30 Paulo: C3sa das Afrias, 2009,

MBOKOLO, Elica. Africa negra: histteta & chillzagbes: tomo I (3té o século XVIII). Salvader:
EDUFBA; $30 Paulo: C3sa das Africas, 2009,

SILVA, Alberio da Costa. A maniiha & o mbabp: 3 AMMca 2 3 ea0rEVEAR., 08 1500 3 1700,
Rlo de Janeko: Nova Frontelra, 2011

SILVA, Albzrio d3 Costa. Um rlo chamado Afiéntico: a Africa no Srash e o Erasll na Africa,
Rio de Janeko: Nova Frontelra, E0. UFRJ, 2003, pp. 33-156.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR.

OLIVA, Anderson. A Histra 03 AMca nos bancos escolares. Representagdes e Imprecisdes
na lteratura didatca. In: Estudos Afro-Asldficos, Ano 25, no 3, 2003, pp. 421-461.

OLIVA, Anderson. Entre mascaras & eepelnos: refiexdes sobre a ldentdade & o ensino d2
Historla d3 Africa nas escol3s brasllelras. Revista HIstona. Hojle, v. 1,1 1, . 23-44 - 2012,
OLIVA, Anderson. Lighes sabee 3 Africa: abordagens 03 histora aiicana nos Ivros didaticos
brashelros. In: Revieta de Historla 181 (2 semestre de 2008), 213-244.

SOUZA, Marina. Algumas Impressdes € sugesties sobre 0 engino o2 histdria 03 AMca. Reuists
Histdviz. Boje, v. 1,0 1, p. 20-44 - 2012

NASCIMENTO, Ellsa. Afrocspiricidade: uma abordagem epistemoidgics novadera. S3o
P3ulo: Sek Negro, 2009

SLENES, Robert. "Malungu, Dgama, vem!™ Africa coventa e descoberta do Brasll’, Revista USP,
0" 12, (1952), pp. 4367

CONTEUDO
BLOCOT:
ENSING DE HISTORIAQA AFRICA
e | g [Conferencla  minleiraga  par |
0 perigo d3 histdra 0nica CHOmamNag Afchs, em |uko ge
2003. Oxferd, In ¥
T30 TLIVA, on. g
N0 D3NC06 esc0lares.
1. AAfrica nos Livios Didaticos e | Representaches e |
Histora 03 Ieratura didatica. In: Estudos Afro-

Aslaticos, Anc 25, no 3, 2003, pp. 421-
2. Unguagens attemativasno | 461,
engino de Nistoda da élm

OC0Z
PERSPECTIVAS TEORICO-METODOLOGICAS PARA A HISTORIA DA AFRICA

il )
Aprecentagio de andise de LD§ Historia @ Hietorla da Africa. Sapkafa,
Revists o2 Histora 03 Afica e de
Estudoe da Diaspora Aigoa. Vol 1, n*1,
Hist0ria 03 hlstoricgrana arcana | junho 2 2008, p.46-63.
nttps://sites qoogle comvshie revitasankal
sankota-01
L 3 ca negra:
Polmicas sobre 35 origens da Histora | @ civiizaghes: tomo | (3t o s&culo XVII).
africana (excerios textuals) Salvador: EDUFBA: S& Paulo: Casa 0as
Afncas, 2009, pp.13-26; 53-65.
KI-ZERBO, Joseph. As tarefas da

Hlstoria na Arica. [, Histarla da Africa




Hegra. val 1. Eurogs- Amerca, J005. pp.
94-104.

FINCH IIl, Charles . Chelck Anta Ciop
JConfipads. IR, MASCIMENTO, Elsa.
Afrocepiricidade:  wma  abordagem
epistemoidglca Inovadora. pp. 71-90.

3t

C Relnos de KUk & Axum
(Resuma)

WEOFCID, Els- AFTlca negra: hena
2 civilzagies: toma | (3t o s&zulo XKWL
Salvador: EDUFBA. B30 Paulo: Casa 0as
Africas, 2009, pp. T8-37.

GLOGD 5 HETOEA & Do RIURIDD SFRe s

10011

2 Relno de 5ana

«|-Z=mol), JOsepn. AS [arefas da Hiswna
na Africa. [n.; Histdrla da Africa Megra. wal.
1. Eurapa- Amenca, 2009. pp. 133148

15711

WI-ZCRo, JosEph. AR tarelas 0a HEWNE

i Imipéria Mall na Africa. o Histdria da Africa Megra. wol.
[FRESUMD) 1. Eurapa- Aménca, 2009, pp.164-130.
24011 WI-ZThod, JosEph. AB tArelzs 0 HEWNs
O Impédo de a0 na Afriza. oo Histdria da Africa Megra. wol.
1. Eurgpa- Amearica, 2009, 151-190.
Estzdos do Sudio Caniral (Hakgas &
Kanenn Bormu) e 121-201.
Ui AET —PROVE ESCRITA
[u }8f e DIATTE TENMFRTA
1512 <l RO, JO6BQN. AR [AnElEs 03 Hiswra
% ¥ PrubaE, na Africa. [o.; Histarks da3 Afrlca Megra. wal.
1. Europa- Amearica, 2009, pp. 202-205
T2 WEORCLD, Clids- Africa negra: hisicna e
O Reino do Canga chiizagies: toma | (ateé o saculo XVII).
Salvador: EDUFEA; S50 Paule: C3sa das
Africas, 2009, pp. 180-205
1501 [ = n] e e alrica megra: hisicria e
Escravidda na Afnca civilizagies: tama | (ae 0 sacule XN
Salvador: EDUFEA; 530 Paule: C3ga d3s
Africas, 2009, po. 211-238
EUMOREUE, SMCants © nova Wgica 43 | MOURoLL, CEs AMca negra. nisors 2
2801 ezcrayidin chdlizaphes: tomao | {abé o sdculo HWI.
Salvador: EDUFEA; 530 Pauly: 388 035
Africas, Z009. pp. 252-271; 484-491; 34E-
355, S28-545; 380-3385.
=LA, Albena o3 LosiE Um o chamaod
0212 Transkos Erasil-Africa Allantico: a Afdca no Brasll & o Brasll na
Africa. Rio de Janelra: Mova Frondelra, Ed.
Apresentacio dog trabalhas I0dicos | UFRJ, 2003, pp. 93-156.
[aj=a e WEORDLL, DR Africa negra. Nisieng &
1. meooolonizlsmo & Pamiha o3 cidizapies: wma 1| [do secuky XIX 308
Africa nossos  dias). Salvador EDUFBA; 530
Paukd; Casa das Africas, 2009, pp. 330-363.
Srirmelras IUt3E & reskEigncias pp. 3E9-382.
2302 2. Wovimenice de | MOORCLD, DS AMca negra: nisieng 2
ndependéncla | civllizagies: fama || [do Eéculy XIX =08
nossos  diag).  Saivador EDUFBS; 530
Paula; Casa das Africas, 2009, pp. S24-556,
pp. 675-710.
3. Moyimenios g2 Independéncia |l
diidld = REAVALIATAD
a3l T FINAL
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ANEXO VII - Ementa da disciplina de Técnicas de Pesquisa Historica.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
LICENCIATURA EM HISTORIA
PROF. GUSTAVO GOMES

EMENTA 2013.2 - TECNICAS DA PESQUISA HISTORICA
EMENTA

Fontes, métodos e técnicss de pesquisa historics. O método histdrico e & revolugdo
documental. Critica a0 documento/monumento e utilizagdo de fontes historicas.

OBJETIVOS

|dentificar e discutir a5 metodologias da pesquisa historica, tendo por foco central o problems
das fontes: sua naturezs, sua diversidsde, as possibilidades e fimites que apresentam para o
historigdor.

METODOLOGIA

Anglise crtica da bibliografia indicada stravés de leituras, produgdo fextusl, debstes,
seminérios, enélise de livros didéticos e produgdo de materiais didéticos. As aulss expositives
deverdo ser precedidas de leituras préviss favorecendo a interagso e o diglogo enfre professor-
gluno e slunc-gluno.

AVALIAGAO

Seguindo as recomendapdes do Regimento Gerel da Universidade Federal de Alagoss Secdo
[l conforme RESOLU(;AO N¢ 01/2006-CONSUNIICEPE, de 16 de janeiro de 2008, &s
avalizpdes AB1 e AB2 consistiréo iguaimente em:

- AB1: uma prova escrita no final da unidade (valor 5,0), anélise de livros didaficas (valor 2,0)
resumos de textos (valor 3,0).

- ABZ: pesquiss (5,0) & seminérios (5,0).

Critérios de Avaliagdo:

|
TEXTO ESCRITO: TEXTO ORAL: TEXTO LUDICO:

1.daminia do conteddo 1. dominio do conteddo 1.4ema
2.glareza ne exposicéo de 2.giareza na exposico de 2 Jipgusgem

idéias idéias 3.adequagda a0 nivel de
3 aprefundamento do 3. aprofundamento do ensing

tema tema 4 cancaitos trabslhados
4 angliss critica 4 anglis critica 5 mefodalagis splicada
5.6pesdg @ coeréncia 5. pastuta, 8.augliacdn proposta
6.4sp adequado da 6.4sp adequado da bibliparafis consuitada

linguagem formal linguagem formal

7 fanfes/omamentagéo

DATA

CONTEUDO

1M

Rpresentagao da disciplina

131Q

Analise gz fontes historicas

[TRS

Histona & Memonia
FOLLAK, Miche!. Memdra, esquecimento, siéncia” In: Estudos Histanicos. Rio de
Janeiro, vol. 2,n. 3, 1888, p. 315,

g

Histonia & Memonia
POLLAK, Miche!. ‘Memaria, esquecimento, siléncia”. In: Estudos Histancos. Rio de
Janeiro, vol. 2,n. 3, 1889, p. 315,

I

Ampliacao episterea da Histora
BARROS, José DAssuncao Clo despedacada, In: idem. O campo da histora:
espeaaidadeseabordagens Pafripales, Rl: Vozes, 2011, p. 822

AMa

Ampliaca0 episterea da Hstora
BARROS, José DAssuncao Cho despedacada. In: idem. O campo da histora:
especiaidades  abordagens. Beiriales, R: Vozes, 2011.p. 822

U223

Abordagens histonograficas
BARROS, José D'Assungao. As abordagens. In: idem. O campo da histdria:
especiafidades & abordagens. Pafpapales, RJ: Vozes, 2011, p, 132-178,

412Q

Aocidagens htonogaicas . 4
BARROS, Jose D'Assuncdo. As abordagens. In: idem. Op. Cit. p. 132-178.

L

Exibicao de filme - A escola da Vida

nzaQ

Uebate sobve 0 vidzo

[ TEZS

Letramento & Ensino de Histona

GOMES, Gustavo. Ler, escrever e narrar historias na sala de aula:
perspeciivas contemporéneas para o ensino de histdria sob a otica do letramento
esoolar. Monografia apresentada 3 coordenacdo do curso de Licenciatura Plena
em Historia da Universidade Federal Rural de Pemambuco (UFRPE), Recife:
dezembro de 2008

L

Letramento & Ensing de Histona. laem.

T TEnTS

O cnema no Ensing de Histona.
BITTENCOURT, Circe. Ensino de Historia: fundamentos & métodos. S3o Paulo:
Cortez, 2008, pp. 371-377.

IR

Imagens no Ensino de Histona
BITTENCOURT, Circz. Ensino de Historia: fundamentos & métodos. S3o Paulo:
Cortez, 2008. pp. 380-370.

TS

Imagens no Ensing de Histona. laem.

1Ta

As Historias em Quadrinhos no Ensino de Histona

VILELA, Tllio. Os Quadrinhos na Aula de Historia. In: RAMA, Angela e
VERGUEIRO Waldomiro (ogs,). Como usar as historias em quadrinhos na
sala de aula. S30 Paulo: Contexto, 2003, pp. 105-130,

As Historias em Quadrinhos no Ensino de Historia. [dem.




22001 Q | A muosica no Ensine de Historia
27/015 | Oteatro no Ensino de Historia (Entrega da AB1 — Prova Escrita)
29/01 @ | Oteatro no Enzino de Historia.
GRAMERD iz Como usar o teatro na sala de aula. S0 Paulo: Contexto,
2011, pp. 19-42.
03025 | A Literatura no Engino de Historia
D010 | & Literatura no Enzino de Historia
10/02 5 | Educagao Patrimonial
HORTA, M* de Lourdes: GRUMBERG, Evelina & MONTEIRO, Adriane: Guia
Basico de Educagdo Patrimonial, Brasilia: Instituto do Patriménio Histérco e
Artistico Macional, Museu Imperial, 1599,
12/02 @ | Educagao Patrimaonial. 1dem.
1703 5 FILME: Marradores de Jave
1203 Q | FILME: Marradores de Jave
17035 | BAUER & GERTZ. Arguivos de regimes repressives — Fontes sensiveis da histora
recente. In: PINSKY & LUCA (Orme ) Op. Cif, p. 173-154
19/02 MALATIAM, Teresza. “Carlas — namrador, registro e arquive® In: PINSKY &
LUCA(Orgs ) Op. Git, p. 195-222.
2402 Likda & CARNALHO. “Fotografia - Usos sociais e historiograficos™ In: PINSEY &
LUCA 1Oms ) Op. Cit. Contexto, 2009, p. 29-60
2602 FERREIRA, Antonio Celzo. “Literatura: a fonte fecunda”. In: PINSEY &
LUCA (Orgz.} Op. Cit. p. 81-92
10/03 GRIMBERG, Keila. "Processos cniminais — A historia nos pordes dos anquivos
judiciaries” In: PINSKY & LUGA{Drgs ) Op. Cit, p. 119- 140.
12103 BASSAMEZU, Maria Silvia. "Registros paroguiais e civis — Os eventos vitais na
reconstituicdo da historia® In: PINSKEY & LUCA. (Qrgs ) Op. Git, p. 141172,
17103 BAUER & GERTZ. Arguivos de regimes repressivos — Fontes sensiveis da histona
recente. In: PINSKY & LUCA (Orgs.) Op. Cit, p. 173-154.
1903 REAVALIACAD
2403 FINAL

2B/03

RESULTADOS FINAIS

153



154

ANEXO VIII - Ementa da disciplina de Estagio Supervisionado I.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
LICENCIATURA EM HISTORIA
PROF. GUSTAVO GOMES

EMENTA 2015.2 —- ESTAGIO SUPERVISIONADO |
EMENTA

& pratica docente em histéria para o ensino fundamental & médio. Elaboracio & execugdo de
atividades supervizsionadas de ensino a partir dos pressupostos tedricoz & metodologicos
relacicnados com & pratica de ensino.

OBJETIVOS
Orientar a formacgdo de professores de Historia a partir de atividades tedricas e praticas tendo
como embasamento a no¢do de educador-reflexivo.

METODOLOGIA

Analise critica da bibliografia indicada através de leituras, resumos e discussdes coletivas. As
aulas expositivas deverdo ser precedidas de leituras prévias favorecendo & interacdo e o
didlogo enfre professor-aluno e alungc-alunc. Seminarios, cine-debate, pesquisa e produgao de
relatdrios.

AVALIACAD

Seguindo as recomendagdes do Regimento Geral da Universidade Federal de Alagoas Secdo
Il conforme RESOLUCAD M® 01/2006-COMSUNICEPE, de 16 de janeiro de 2006, as
avaliagfes AB1 e AB2 consistirdo igualmente em:

- AB1: participacdo nos debates em aula (4,0), realizagdo das oficinas pedagogicas de Ensino
de Historia (§,0).

- AB2: participacdo nos debates em aula (4,0), entrega de relatdric que articule os textos com o
contexto escolar cbeervado (6,0).

CRITERIOS DE AVALIACAO TEXTO ORAL E ESCRITO:

1.Contemplagdo dos critérios de T.coesdn e cosréncia

observacdo estabelecidos B padicipagag nos debates em sala
2.glareza na exposicao de ideias 9. pogturs académica
2. relacionamenta com os fextos base 10.ysg adequade da linguagem formal
4 aprofundamenta do tema 11.ambientacdn e estratégias pedagdgicas
S apresentagdo de fontes 12 analize de fontes em oficina

8. problematizagdg. analise critica e

contextualizagdo



DATA | TEMA BIBLHGHAFLA
1a8il1 3 Apresentacac 43 dscipling
2gm2 0= Docurnentos
Especificando os critérios
Liiua [ERROHDG, Sihvina.
Repensando |3 relacign, entre
E=zcola, juventuds & cultura conternpardnes | educanion, esousla v culturas
contemporaneas. ln. SOMMER,
Luis. g BUJES, Mara Isabel
Educacio = Cultura
Contemparansa: arficulacoss,
provocacoes & franspressdes em
nowss paisagens. Canoas: Ed
ULERA, 2006. pp. 153-182.
CLsTA, Marisa. Faisagens
1403 Cusndo a cultura contemporanss enfra no | escolares no miundo
cotidiano escolsr contemporanes. lo. SOMMER,
Luis. g BUJES, Maria lsabel
Educacso e Cultura
Contemporansa: articulagbes,
provocacies & fEnsgressoes em
nowss paisagens. Canocas: Ed
ULERA, 2006. pp. 177-106.
BLOCT 3:
lvA Tomsz, Documentos de
O curriculy muticuiural |dentidade: uwmz infrodug3o as
21/03 teorias do curmmiculo. Canoas: Ed.
ULERA, 2008. pp. 35-150.
2104 TIRROENITES — FERIAL
MIALUES, lgRisss. As relagoes
Sobre a5 condicdes materais do trabalho | entre as condigdes materiais 2 o
2803 docents trabalho pedagﬁgim do docenta
na Educagac Basica. In: FIZZ),
Laura. Trabalho docents: fensdes
& perspeciivas. Macsid: EDUFAL,
22
HOND,  Kzswi  Frolessores
0404 As fases ds carreirs docents iniciantes: o papel da escola em
sua formagdo. pp. 123-22.
ABT - UFICIMNAS PEDAGOGICAS DE
11/04 EMSIND DE HISTORIA N° 01
ABT - UFICIMNAS PEDAGOGICAS DE
0505 EMSING DE HISTORIA N° 02
1504 ABT = UFICIRAS PEDAGOGICAS DE
EMSING DE HISTORIA N° 03
L ABT = UFICIRAS PEDAGOGICAS DE
EMSING DE HISTORIA N° 04
Levun Uinentacoss para a bscrts do Relatona
1605 Dinentacoss para a Escrts do Relatona
2305 EMTREGS DO RELATORIO
REAVALIACAL
26/046
SUUD FIMAL
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