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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral compreender e conhecer quais
comportamentos e acdes o professor de Matematica faz uso para abordar e discutir
género e sexualidade em sala de aula e se essas ac¢des sintetizam no preparo e
emancipacéo de alunos e professores LGBTI+ de Maceid/AL. Metodologicamente
apoiou-se em estudos referenciados a luz de Foucault (1988), Louro (1997), Guse et
al (2020) e Godoy et al (2020), em processos investigativos na Histéria Oral e na
Andlise do Discurso por meio de questionarios a estudantes do curso de Licenciatura
em Matematica da Universidade Federal de Alagoas, além de uma entrevista
semiestruturada a uma professora de Matematica da rede publica do Ensino Basico
de Maceid/AL. Como resultados da pesquisa, constatamos que houve nos discursos
uma certa convergéncia de opinides, em um senso comum tanto na aplicabilidade
quando na opinido geral de que o professor de Matematica ndo esté preparado para
lidar com esta tematica em sala e mesmo uma professora com experiéncia de vida e
profissional lidando com estes estudos, algumas das abordagens contextualizadas na
Matematica sdo pouco exploradas. E em suma, os comportamentos e a¢cdes para lidar
com género, conforme foi identificado na pesquisa, estardo pautadas no respeito e na
empatia, mas com pouca reflexdo sobre as suas praticas e a Matematica.

Palavras-Chave: Género e Sexualidade. Formacdo de Professoras/es de
Matemética. Historia Oral.



ABSTRACT

This research has the general objective of understanding and knowing which behaviors
and actions the Mathematics teacher uses to approach and discuss gender and
sexuality in the classroom and if these actions synthesize in the preparation and
emancipation of LGBTI+ students and teachers in Macei6/AL. Methodologically, it was
based on studies referenced in the light of Foucault (1988), Louro (1997), Guse et al
(2020) and Godoy et al (2020), on investigative processes in Oral History and
Discourse Analysis through questionnaires to students of the Mathematics Degree
course at the Federal University of Alagoas, in addition to a semi-structured interview
with a Mathematics teacher from the public elementary school network in Macei6/AL.
As a result of the research, we found that there was a certain convergence of opinions
in the speeches, in a common sense both in the applicability and in the general opinion
that the Mathematics teacher is not prepared to deal with this theme in the classroom
and even a teacher with experience of life and professional dealing with these studies,
some of the contextualized approaches in Mathematics are little explored. In short, the
behaviors and actions to deal with gender, as identified in the research, will be based
on respect and empathy, but with little reflection on their practices and Mathematics.

Keywords: Gender and Sexuality. Training of Mathematics Teachers. Oral History.
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INTRODUCAO
Esta pesquisa espelha em seu corpo textual cargas pessoais autorais e 0
amadurecimento critico-académico em consonancia com aspectos da propria

identidade do autor.

Interessado em analisar os vinculos e os comportamentos que foram latentes
nas vivéncias do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL) entre os anos de 2016 e 2021, esta pesquisa indaga 0s corpos, as
identidades, os desejos dos que se fazem presentes em um curso majoritariamente
masculino-heterossexual-cisgénero, os discursos corporificados nele e em como se
veem representados, como estdo preparados para questionar-se sobre seu
papel/posicdo como educadores. Dessas indagacdes, resultou a seguinte questéao de
pesquisa: Quais os comportamentos e agcfes o professor de Matematica faz uso

para abordar as questdes de género e sexualidade em sala de aula?

Procedente desta pesquisa que fora realizada na virada do ano 2022, este
debate se estende para além da questdo das representatividades e se torna também
uma questao de pratica e de ensino. Assim, o trabalho estrutura-se nos capitulos: | —
Problematizac&o e Construcéo da Pesquisa, onde se procura em detalhes justificar
e problematizar o objeto de estudo; Il — Fundamentacgédo Tedrica, que se torna um
capitulo dividido em duas partes para argumentacao, sendo uma de contextualizacao
social — de como se deu e como é o0 género e a sexualidade na sociedade ocidental —
e uma de contextualizacdo da construcdo escolar e da Matematica — para lidar com
as questdes de género e sexualidade; Ill — Processos Investigativos, este terceiro
capitulo desenvolve-se por meio da Analise do Discurso e da Histdria Oral, mediante
entrevistas semiestruturadas com formandos e uma professora egressa do curso em

Licenciatura em Matematica da UFAL.

Dentre os processos metodologicos do trabalho foram feitos o uso da historia
oral e da analise dos discursos. Os questionarios foram destinados a alunos dos
altimos periodos do curso de Licenciatura em Mateméatica da UFAL, aplicados durante
uma intervencdo na aula remota de Projetos Integradores 7. Os discentes que
participaram do questionario possuiam idades entre 17 e 25 anos. A aplicacdo do
questionario foi virtual, via Google Forms. A outra coleta de dados foi realizada atraves

de uma entrevista semiestruturada realizada em dezembro de 2021, com uma
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professora egressa também do curso de Licenciatura em Matematica da UFAL, com
experiéncia na rede publica estadual de ensino, de Educacdo Béasica na cidade de
Macei6/AL. A professora é abertamente declarada como membro da comunidade
LGBTI+ e contribuiu com a sua experiéncia acerca de como esta tematica de género

e sexualidade apareceram em sala de aula.

Algumas escolhas linguisticas foram tomadas para lidar com esta tematica.
Apesar de considerar bastante importante, ndo fora utilizado o uso de pronomes
neutros de maneira predominante no trabalho e a escolha se deu para facilitar o
entendimento geral sobre o que foi dito e evitar gafes pela falta de dominio do pronome
elul. Além desta opcao linguistica feita na escrita dos capitulos, que apesar de
comum, o uso da primeira pessoa do plural neste trabalho se da por um contexto
politico-social em que o autor faz parte, 0 empregando por ser um trabalho sobre e

para os/as/es LGBTI+.

Um ponto importante no trabalho para se notar esta no uso da sigla LGBTI+.
Mesmo existindo outras siglas — e seus respectivos contextos historicos — que se
relacionam a estes movimentos, esta sigla aqui fora utilizada por ser de facil
compreensao, leitura e por serem as siglas utilizadas nos documentos feitos por
InstituicBes como a Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais (ANTRA) e

Associacao Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Intersexos (ABGLT).

Obstante do interesse autoral explicar o que se define cada uma das
identidades, sexualidades ou expressao de género, vale o destaque da escolha da
perspectiva pés-estruturalista, que encara o género — e em alguns estudos até a
natureza do individuo — como construcdes sociais. Nesta perspectiva ndo cabe as
definicbes dicionaristas sobre o que se é feminino, masculino ou tdo pouco as outras

identidades, sexualidades ou expressao de género.

A partir da escolha da perspectiva de pesquisa, o autor identifica-se
principalmente com os trabalhos de Judith Butler, pesquisadora de grande influéncia
sobre as teorias queer; Michel Foucault, em suas brilhantes anéalises sobre as relacdes

de poder, discurso e sexualidade; Guacira Lopes Louro, uma das maiores

1 Significa o pronome neutro, nem ele e nem ela.
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pesquisadoras em Educacao, Género e Sexualidade no Brasil; além das contribuicdes
de Guse et al, Godoy et al, Souza e Fonseca e todos as demais e 0os demais citados

nesse trabalho.

Aqui sinaliza-se também que o autor deste trabalho se identifica como homem
cisgénero, e, quando aborda temas como o feminismo e direitos das mulheres néo
ascende o desejo em protagonizar/tomar voz desta luta. De contrario, o real interesse
estd em reconhecer a importancia dos marcos historicos e de luta que também se
entrelacam com parte do movimento LGBTI+ por abrir discussdes e abrigar muitas

pautas que foram comuns aos movimentos.

Do mesmo modo as mulheres trans, ndo € de desejo da autoria que mulheres
trans sejam retratadas apenas como nimeros estatisticos de violéncia. As minorias

citadas, as devidas desculpas se alguma passagem houve algum equivoco.
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‘Mudanca de paradigma, no entanto, € um processo
complexo; é necessario querer mudar e acreditar que isso €
possivel. Mais do que constatar que precisamos mudar, €
necessario ter a conviccdo de que sempre hd um novo jeito de
ensinar, que sempre é possivel mudar’. (POMPEU e
MONTEIRO, 2001, p.14)
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CAPITULO | - PROBLEMATIZACAO E CONSTRUCAO DA PESQUISA
Neste capitulo, apresentamos a questdo de pesquisa na qual centra-se a
investigacdo e sua hipotese, além de seus objetivos e justificativa e relevancia,

essenciais para caracterizar a pesquisa.

Justificativa e Relevancia do Tema de Pesquisa

Esteja 0 género inserido em todas as producdes cientificas, sejam elas como
na adogcdo de quais pronomes estardo referidos aos objetos, pela presenca ou
auséncia de determinados grupos de pessoas a estudar determinado tema, ou até
mesmo nas bandeiras politicas-ideoldgicas que as abordagens requerem, conflitantes
ou ndo com o seu objetivo, para qual for o I6cus em que a tematica género possa ser
debatida, as estruturas sociais colocam a prova que mesmo nos mais inocentes dos
casos, algo a ser dito a respeito ndo é neutro e se posiciona de diferentes maneiras

sobre género?.

Para este debate, vale-se visitar o contexto do professor de Matematica, a sua
trajetéria formativa (escolar-académica e profissional), a constituicdo da sua
identidade docente, o seu discurso e o ambiente em que ele estd inserido,
principalmente. A escola tera papel fundamental nesta pesquisa, pois é nela em que
o professor se formou, onde o professor aperfeicoa a sua pratica e onde ele contribui

para a formacao de seus alunos. Para Louro (1997, p. 58), a escola:

(...) delimita espagos. Servindo-se de simbolos e cddigos, ela afirma o que
cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o "lugar” dos
pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas. Através de seus
quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que deverdo
ser modelos e permite, também, que os sujeitos se reconhecam (ou nao)
nesses modelos.

Ainda é preciso salientar que os LGBTI+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transsexuais, Travestis, Transgéneros, Intersexuais e demais sexualidades e

géneros) vivem com o medo da violéncia por toda a sua vida e segundo o relatério de

2 “Por esse viés, disciplinas das ciéncias humanas sdo consideradas menos importantes, ao contrario
da matematica, por exemplo, que goza de um estatuto privilegiado nessa logica direitista, pois é
considerada neutra e potente para a formacdo de méo de obra qualificada para desenvolver tecnologias
de ponta”. (GODOY et al, 2020, p. 981)
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mortes do Grupo Gay da Bahia de 2019, “a cada 26 horas um LGBTI+ é assassinado
ou se suicida vitima da LGBTIfobia, o que confirma o Brasil como campeédo mundial
de crimes contra as minorias sexuais” (OLIVEIRA; MOTT, 2020, p. 13). No ambiente
escolar, a pesquisa realizada pela Associacdo Brasileira de Lésbhicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais (ABGLT) sobre a situacdo de pessoas LGBTI+

na escola expos:

(...) niveis elevados e alarmantes de agress@es verbais e fisicas, além de
violéncia fisica; ao mesmo tempo expde niveis baixos de respostas nas
familias e nas instituicBes educacionais que fazem com que tais ambientes
deixem de ser seguros para muitos estudantes LGBT, resultando em baixo
desempenho, faltas e desisténcias, além de depresséo e o sentimento de ndo
pertencer a estas instituicées por vezes hostis. (ABGLT, 2016, p. 13).

Neste contexto, aponta Sullivan a partir do artigo de GUSE et al, que os
individuos LGBTI+ desde muito cedo estardo envolvidos com o que Sullivan chama
de “pedagogia do Insulto”, onde terdo que conviver com essas agressoes disfargadas
de brincadeiras e piadas, com apelidos, insinuacdes e diversos instrumentos para o
silenciamento e exclusao destes sujeitos. Ele aproveita para dizer que a partir desta
pedagogia, “os (as) estudantes aprendem a ‘(...) mover as alavancas sociais da
hostilidade contra [a homossexualidade] antes mesmo de terem a mais vaga nogao
guanto ao que elas se referem” (SULLIVAN apud GUSE et al, 1996, p. 15).

O conservadorismo no Brasil tem ganhado forca e em muito tem sido nocivo
para a Educacédo, ha exemplo, diversos movimentos sociais vém denunciando acdes
como o projeto de Lei Escola Sem Partido — e a sua versao alagoana Escola Livre —
gue buscava impor uma educacao neutra, mas que por ironia tomava um partido bem
claro contra as minorias sociais. Em outro momento, tivemos as revisdes da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018), em que foram retirados os
termos “orientacado sexual”’ e “identidade de género” da proposta da BNCC e foi
repudiado pelos movimentos sociais, a exemplo a ABGLT lancou nota em 2017.

Essa proposta conservadora de “neutralizar” os curriculos € um ataque direto
as Ciéncias e instituicdes de ensino, principalmente as Ciéncias Humanas, onde para
Godoy et al (2020), nesse viés as Ciéncias Humanas séo colocadas em contraste com
disciplinas como Matematica, “pois € considerada neutra e potente para a formacao
de mao de obra qualificada para desenvolver tecnologias de ponta”. (GODOQY et al,
2020, p. 981). Partilhamos da mesma ideia de Godoy et al (2020, p. 282):
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A matematica pode ser uma disciplina escolar estratégica para que a néo-
neutralidade dos curriculos se manifeste e coloque em movimento agfes de
contra conduta as relagGes de poder postas pelo conservadorismo de certas
parcelas da sociedade brasileira.

Desse modo, ao elucidar estes cenarios de silenciamento via a “neutralidade”
do curriculo e no contexto escolar, sejam por disciplinas, acdes de professores e
gestores, em vista que ndo se posicionar é favorecer as figuras que detém o poder —
em consciéncia de inseridos num sistema androcéntrico®, onde o heteronormativo* é
posto como o natural e padrdo® — a postura neutra deve ser repensada. Para Louro
apud Guse et al (2020), a escola enquanto afirma estes comportamentos opta pelo
silenciamento e exerce “uma pedagogia da sexualidade que legitima determinadas
identidades e praticas sexuais, reprime e marginaliza outras que néo pertencem ao
padrao estabelecido pela sociedade” (LOURO apud GUSE et al, 2020, p 06).

No estudo de Guse et al (2002), “alguns(mas) professores(as), por nao
saberem lidar com questfes que englobam diversidade sexual e de género, evitam
discutir sobre esses assuntos em sala de aula” (GUSE et al, 2020, p 07). Mesmo que
embora estes professores precisem falar sobre isso, pois conforme os autores
elucidam, os seus alunos estardo sujeitos a viver situacdes de discriminacédo e
preconceito em suas vidas, “pois essas situagdes acontecerao independentemente de
serem discutidas ou ndo, e isso pode promover, ainda mais, a exclusao daqueles que

nao pertencem aos padrdes da sociedade” (GUSE et al, 2020, p 07).

Em particular o professor de Matematica, ao analisar a conjuntura Godoy apud
Godoy (2020, p. 983) afirma que:

A matematica escolar é, com certa frequéncia, tratada como uma disciplina
neutra, pois, invariavelmente, € trabalhada em sala de aula de modo

8 Androcentrismo: Termo criado Lester F. Ward em 1903, tem relacdo com o patriarcado e na sua
disposi¢éo para pdr o género masculino como o Unico modelo de representacao coletiva, colocando o
mésculo em dominéncia e superioridade.

4 Heteronormatividade: Termo de Michael Warner em 1991, é a imposic¢ao social do comportamento e
dos papeis em que cada género deve assumir, independente da sexualidade.

5 “Se pretendemos ultrapassar as questdes e as caracterizacdes dicotomizadas, precisamos
reconhecer que muitas das observagc6es — do senso comum ou provenientes de estudos e pesquisas
— se baseiam em concepcdes ou em teorias que supbem dois universos opostos: o masculino e o
feminino. Também aqui é evidente que a matriz que rege essa dicotomia €, sob o ponto de vista da
sexualidade, restritamente heterossexual. Como uma consequéncia, todos o0s sujeitos e
comportamentos que ndo se “enquadrem” dentro dessa légica ou ndo sédo percebidos ou sao tratados
como problemas e desvios” (LOURO, 1997, p. 76).
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descontextualizado, despersonalizado e despersonificado (GODQY, 2002). E
mais, uma parte da populacdo de docentes e futuros membros dessa
comunidade que lecionardo a matematica escolar considera que a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade devem ser associadas a historia da
matematica, as ciéncias da natureza e as engenharias, mas ndo as ciéncias
humanas.

Entende-se como Contextualizagdo como vincular conhecimento, em sua
origem & sua aplicagdo. Mas para o campo da Matematica, podemos estender este
conceito de Contextualizacao para um leque maior, pois se assim nao for, apenas sera
possivel fazer uso do contexto em uma situacdo da Matematica Aplicada? E os
campos como Historia e Filosofia da Matematica, que assim como a Matematica Pura
recorrem para a sua teoria na maioria dos casos? Nesse sentido, Chaves (2015, p. 2)
infere que “a Matematica pode estar contextualizada: no cotidiano do aluno; na sua

histdria; de forma interdisciplinar e nela mesma”.

Com isso, existe um elo da Contextualizagéo e a Interdisciplinaridade nas
praticas de Ensino Matematica. O mesmo autor também conclui que a
interdisciplinaridade “esta sempre situada no campo onde se pensa a possibilidade de
superar a fragmentacéo das ciéncias e dos conhecimentos produzidos por elas e onde
simultaneamente se exprime a resisténcia sobre um saber parcelado” (CHAVES,
2015, p. 6). Neste sentido, a contextualizacdo de forma interdisciplinar se d4 no uso
da Matemética a partir do contexto de outra Ciéncia.

O que dificulta a discussdo de questdes de relevancia social como género e
sexualidade no espaco escolar com o dominio dos professores acerca do tema é o
desconhecimento ou falta de associagcdo na interdisciplinaridade, que pode estar
relacionado ao carater produtivista e de capacitacdo de mao de obra qualificada para
lidar com tecnologias (GODOY et al, 2020).

E importante ressaltar que fica evidente que o professor de Matematica deve a
sua parcela de responsabilidade na formacao dos alunos, cabendo-lhe as reflexdes:
a respeito de sua formacao-trajetoria nos pontos de preparo ou despreparo para 0s
temas em questdo e ainda, no quanto os professores estdo aliados ao pensamento
de que a escola deve ser apenas capacitadora de mao de obra qualificada, ignorando

em parte a sua relevancia e papel social.
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O Problema de Pesquisa e a Hipotese

Conforme a necessidade do questionamento a respeito das acglOes e
posicionamentos do professor em seu exercicio profissional, questiona-se aqui:
“Quais comportamentos e acBes o professor de Matematica faz uso para

abordar e discutir género e sexualidade em sala de aula”?

Assim, com estes questionamentos pretendemos demonstrar se a formacgao
dos professores de Matemética é suficiente para lidar com a LGBTIfobia no ambiente
escolar em oposicdo as estruturas androcéntricas e que outros comportamentos
poderiam contribuir para uma Educacdo mais plural e inclusiva, pois parte de nossa
hipdtese que a escola possui estruturas e discursos que exclui e silencia individuos
gque nao se encaixam no padrdo heteronormativo de forma silenciosa ou néo.
Colocamos ainda, que nesta conjectura, mesmo quando sequer os individuos que
poderiam estar contemplados com o que é enquadrado como o “natural” ou “normal”

séo questionados, mas que ainda assim mulheres e LGBTI+ s&o os principais alvos.

Os Objetivos da Pesquisa: Geral e Especificos

1.1.1 Objetivo Geral

A presente pesquisa tem como objetivo geral compreender e conhecer quais
comportamentos e acdes o professor de Matematica faz uso para abordar e discutir
género e sexualidade em sala de aula e se estas acdes sintetizam no preparo e

emancipacao dos alunos e professores LGBTI+ de Macei6/AL.

1.1.2 Objetivos especificos

Visando atingir o objetivo geral, tracamos o0s seguintes objetivos especificos:

o Conceituar estudos sobre a identidade de género e diversidade sexual,

compreendendo estratos sociais, realidades e representatividades;

o Analisar o contexto escolar, identificar questdes para alunos e professores,

politicas, acfes e pesquisas;
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o Identificar como os estudos sobre identidade de género e diversidade sexual

se fazem presentes na formacao de professores de Matematica;

o Relatar as historias de vida e analisar discursos de futuros professores de
Matematica em Macei6/AL.

A Metodologia de Pesquisa

O presente trabalho ira valorizar historias de vidas, as trajetérias e lutas da
comunidade LGBTI+, entender seus problemas e necessidades enquanto discutimos
a Educacdo Matematica, o preparo e os processos de formacgédo de professores de
Matematica. Desse modo, a pesquisa de abordagem qualitativa apoia-se sobre a
Historia Oral, nas discussfes feitas por Garnica (2002) sobre histéria oral como
metodologia de pesquisa em Educacdo Matemética.

A escolha dessa metodologia se da pela capacidade de colher relatos das
experiéncias e vivéncias dos possiveis interessados e afetados pelo que levantamos
como hipéteses. Aqui a historia oral se fara presente como uma metodologia a fim de
colher nas entrevistas dados advindos das histérias de vida capazes de elucidar a
problematica que aqui levantamos, visto que este o tema dialoga bem com esta
metodologia, pois em voga aqui colocamos uma comunidade, as suas lutas, dores e

conquistas que sujeites especificos.

Neste trabalho faremos o levantamento bibliografico para extrair conceitos,
pontos de vista, teorizacdes sobre a tematica, apuracdo dos documentos que norteiam
e delimitam o curriculo do Curso de Licenciatura em Matematica, registros diversos
de associacdes e organizacdes que defendem os direitos LGBTI+ e legislacéo vigente
sobre os direitos LGBTI+, bem como abordando o conceito de género dentro de uma
perspectiva poés-estruturalista baseada principalmente a partir de Louro (1995) e

outros tedricos.

Outro instrumento que faremos uso serdo formularios eletrénicos e entrevistas
gue ocorrerdo de forma remota, tendo em vista a pandemia que enfrentamos desde o
inicio de 2020. O método de anadlise das entrevistas e dos dados obtidos seréo feitos
conforme exposto na obra de Orlandi (2003) para analise de discurso para discorrer
sobre a entrevista semiestruturada. Embora optemos pela abordagem via anélise de
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discurso, faremos uso de categorizacdo dos dados colhidos no questionario como

apoio para interpretar corretamente a contribuicdo da professora entrevistada.

E de interesse as percepcbes dos estudantes do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e docentes da Educacéo
Basica de Alagoas, e coletamos dados com uma amostra. O detalhamento da amostra
se encontra na integra deste trabalho e serdo resguardadas mediante do Termo De
Consentimento Livre e Esclarecido (TLCE), seguindo as normas do Comité de Etica
na Pesquisa - UFAL.
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“Quem esta ai"? (SHAKESPEARE, 1603, p. 8)
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CAPITULO Il - FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo trazemos o aporte tedrico que embasa esta pesquisa,

abrangendo uma breve andlise da literatura sobre a tematica.

2.1 Vertente Socioldgica: um estudo sobre a ldentidade de Género e Diversidade

Sexual sob a perspectiva pos-estruturalista

A histéria da sexualidade e dos estudos de género caminha sobre trilhos de
lutas e conhece como foram estabelecidas as relagcbes de poder. Nao por acaso
Foucault comeca o seu primeiro volume do seu livro “A Histéria da Sexualidade”
falando de repressao na era vitoriana, periodo este tdo proximo do surgimento do
capitalismo industrial, relacdes estas que produzirdo poderes entre os sexos®. Ele
conta que antes do século XIX o pudor era quase inexistente, “as praticas néo
procuravam o segredo; as palavras eram ditas sem reticéncia excessiva e, as coisas,
sem demasiado disfarce” (FOUCAULT, 1988, p. 9). Em contraste com o que viria, 0

autor pontua:

A sexualidade é, entdo, cuidadosamente encerrada. Muda-se para dentro de
casa. A familia conjugal a confisca. E absorve-a, inteiramente, na seriedade
da funcdo de reproduzir. Em torno do sexo, se cala. O casal, legitimo e
procriador, dita a lei. Impde-se como modelo, faz reinar a norma, detém a
verdade, guarda o direito de falar, reservando-se o principio do segredo. No
espaco social, como no coragdo de cada moradia, um Unico lugar de
sexualidade reconhecida, mas utilitario e fecundo: o quarto dos pais. Ao que
sobra s6 resta encobrir-se; o decoro das atitudes esconde os corpos, a
decéncia das palavras limpa os discursos. E se o estéril insiste, e se mostra
demasiadamente, vira anormal: recebera este status e devera pagar as
sangbes (FOUCAULT, 1988, p. 9).

Desse modo, para o estudioso, 0 sexo passou a ser supersignificado e a
repressao dava o desejo de que se falasse sobre, que se descobrisse sobre, que
entdo mesmo aqueles que agiam de forma subversiva e rebelde, na verdade nutria o

poder do que foi estabelecido. Foucault dizia referindo as linguagens reprimidas que:

Quem emprega essa linguagem coloca-se, até certo ponto, fora do alcance
do poder; desordena a lei; antecipa, por menos que seja, a liberdade futura.
Dai essa solenidade com que se fala, hoje em dia, do sexo. Os primeiros
demdgrafos e os psiquiatras do século XIX, quando tinham que evoca-lo,

6 Utilizamos aqui a expressado sexo para estar de acordo com a época, hoje nos referimos ao
mesmo significado de género como sera possivel ver mais a frente neste estudo.
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acreditavam que deviam pedir desculpas por reter a atencao de seus leitores
em assuntos tdo baixos e tdo fateis. Ha dezenas de anos que nés so6 falamos
de sexo fazendo pose: consciéncia de desafiar a ordem estabelecida, tom de
voz que demonstra saber que se é subversivo, ardor em conjurar o presente
e aclamar um futuro para cujo apressamento se pensa contribuir. Alguma
coisa da ordem da revolta, da liberdade prometida, da proximidade da época
de uma nova lei, passa facilmente nesse discurso sobre a opresséao do sexo.
Certas velhas fun¢des tradicionais da profecia nele se encontram reativadas.
Para amanha o bom sexo (FOUCAULT, 1988, p. 12).

Foucault ressalta que a relacdo entre o sexo e o0 poder € uma relacdo de
repressao e negar isso iria contra a todos os interesses que sustentam os discursos,
inclusive ir contra a economia. N&o por acaso, esta repressédo que ele destaca surge

no mesmo periodo que o capitalismo.

Pondo a origem da Idade da Represséo no século XVII, (...)faz-se com que
coincida com o desenvolvimento do capitalismo: ela faria parte da ordem
burguesa. A cronica menor do sexo e de suas vexacbes se transpde,
imediatamente, na cerimoniosa histéria dos modos de producdo: sua
futilidade se dissipa. Um principio de explicagdo se esboca por isso mesmo:
se 0 sexo é reprimido com tanto rigor, € por ser incompativel com uma
colocacdo no trabalho, geral e intensa; na época em que se explora
sistematicamente a forca de trabalho, poder-se-ia tolerar que ela fosse
dissipar-se nos prazeres, salvo naqueles, reduzidos ao minimo, que lhe
permitem reprodu-zir-se? O sexo e seus efeitos ndo sao, talvez, faceis de
decifrar (FOUCAULT, 1988, p. 11).

Trabalhando essa virada entre os séculos XVIII e XIV, Foucault diz que os
corpos femininos foram os primeiros a serem sexualizados e esta sexualizacdo deve
ser lida como domesticacéo e teve como parte interessada a burguesia, pois estes
eram corpos estratégicos a serem sexualizados porque representavam a reproducao
da familia burguesa, além da reproducéo social como um todo que mais para frente
também se faria. A classe burguesa domesticou estes corpos visando evitar o que
para eles seriam uma contaminacéao pelo outro, este outro que pode ser interpretado
como as classes pobres, e qualquer um que ameagasse a pureza, poder e a saude
das familias burguesas era visto como uma ameaca e por isso, no pensamento deles
as mulheres da burguesia foram as primeiras a pagar. Mais a frente, se tem a
sexualizacdo das classes mais pobres, via aparatos médicos e estatais. No século
XIX, 0 que se desenvolve é o controle por vias judiciais e médicas sobre as perversoes

das classes mais pobres. Diz Foucault:

A burguesia comecou considerando que O seu proprio Sexo era coisa
importante, fragil tesouro, segredo de conhecimento indispensavel. A
personagem investida em primeiro lugar pelo dispositivo de sexualidade, uma
das primeiras a ser "sexualizada" foi, ndo devemos esquecer, a mulher
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"ociosa", nos limites do "mundo” — onde sempre deveria figurar como valor
— e da familia, onde lhe atribuiam novo rol de obriga¢cdes conjugais e
parentais: assim apareceu a mulher "nervosa", sofrendo de "vapores"; foi ai
gue a histerizacdo da mulher encontrou seu ponto de fixacdo. Quanto ao
adolescente, desperdicando em prazeres secretos a sua futura substancia, e
a crianga onanista que tanto preocupou médicos e educadores, desde o fim
do século XVIII até o fim do século XIX, ndo era o filho do povo, o futuro
operario a quem se deveria ensinar as disciplinas do corpo; era o colegial, a
crianca cercada de servicais, de preceptores e de governantas, e que corria
0 risco de comprometer menos uma forca fisica do que capacidades
intelectuais, que tinha o dever moral e a obrigacdo de conservar, para sua
familia e sua classe, uma descendéncia sadia (FOUCALT, 1988, p. 114).

Dois conceitos filosoficos do século XVIII e XIX sdo importantes para Foucault,
o Biopoder, que se trata do impacto do poder sobre a vida dos individuos e a
Biopolitica, que sdo as politicas de regulamentacao sobre a vida. Para ele, no século
XVII, no periodo pré-capitalista industrial existia o “direito de causar a morte ou de
deixar viver” (FOUCAULT, 1988, p. 146), em vista a filosofia de punicéo, guilhotina,
forca e penas de morte que existiam no regime monarca. Este pensamento é
importante porgue a partir do surgimento do capitalismo, surge o direito a vida, mas
nao a vida em liberdade, e sim a vida pelo interesse de méo de obra, do aumento da
capacidade produtora do trabalho nas industrias — mais especificamente este direito

advindo da Biopolitica.

Para Foucault, a biopolitica estava pautada no poder de disciplina sobre os
corpos das pessoas, que estes corpos estivessem prontos para as exigéncias da
sociedade. A justificativa que se dava para a inferéncia do Estado sobre os corpos foi
defendida pela visdo de bem coletivo, onde o Estado geria buscando a maximizacao
da felicidade, da saude, da produtividade e garantindo o que seria estabelecido como
normal. Para isso, o Estado exercia o controle por meio de Estatistica, previsdes e
intervencgdes, dependendo do que ele chama de “instituicdes disciplinares” as quais
eram a escola, o quartel e as fabricas para formar por meio da disciplina e regras o
comportamento destes corpos. Cabe aqui o0 comentério de Louro (1997, p. 61) sobre

0 corpo escolarizado:

Os mais antigos manuais ja ensinavam aos mestres 0s cuidados que
deveriam ter com os corpos e almas de seus alunos. O modo de sentar e
andar, as formas de colocar cadernos e canetas, pés e méos acabariam por
produzir um corpo escolarizado, distinguindo o menino ou a menina que
"passara pelos bancos escolares". Nesses manuais, a postura reta
transcendia a mera disposicao fisica dos membros, cabega ou tronco: ela
devia ser um indicativo do carater e das virtudes do educando (Louro, 1995b).
As escolas femininas dedicavam intensas e repetidas horas ao treino das
habilidades manuais de suas alunas produzindo jovens "prendadas", capazes
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dos mais delicados e complexos trabalhos de agulha ou de pintura. As marcas
da escolarizacdo se inscreviam, assim, nos corpos dos sujeitos. Por vezes
isso se fazia de formas téo densas e particulares que permitia — a partir de
minimos tracgos, de pequenos indicios, de um jeito de andar ou falar — dizer,
guase com segurancga, que determinada jovem foi normalista, que um rapaz
cursou o colégio militar ou que um outro estudou num seminario. Certamente
as recomendacdes dos antigos manuais foram superadas, os repetidos
treinamentos talvez ja ndo existam. No entanto, hoje, outras regras, teorias e
conselhos (cientificos, ergométricos, psicolégicos) sdo produzidos em
adequacdo as novas condicdes, aos novos instrumentos e praticas
educativas. Sob novas formas, a escola continua imprimindo sua "marca
distintiva" sobre os sujeitos. Através de mudltiplos e discretos mecanismos,
escolarizam-se e distinguem-se 0s corpos e as mentes.

Com o proveito tirado pela biopolitica, os avancos médicos e juridicos vao
patologizar os individuos considerados fora do normal. Foucault diz que a concepcao
do conceito de homossexualidade foi inventada em meados da segunda metade do
século XIX, ndo que a relacao entre individuos do mesmo sexo fosse inexistente, vide
relatos da antiga Grécia. Para Foucault, os estudos cientificos da época foram
responsaveis pelo “surgimento” da homossexualidade, os estudos médicos em
particular e especificamente da psiquiatria que o criaram. Este surgimento é
problematico, porque o entendimento da época é colocado pelo discurso desses
médicos de que a homossexualidade é uma patologia. Foram os discursos que
instituiram maneiras de lidar com sexualidade desses individuos como anormal,
reforcados pelos mecanismos da Biopolitica que trataram 0s sujeitos que possuiam
“sexualidades anormais” com “tratamento” e aqueles que ameacassem o0 a
“‘normalidade” e o “bem coletivo” estavam incididos a exclusé&o, prisao, aniquilacao ou
morte (FOUCAULT, 1997). Tratados psiquiatricos deram sentido a vida e ao sexo dos
sujeitos por meio do discurso. Para o fildsofo, sujeitos sdo produzidos por discursos,

apesar de ndo s6 e somente isso, mas de serem capazes de buscar a sua liberdade.

A histéria e as lutas do movimento feminista contemporaneo terdo um papel
fundamental nestas discussdes, pois além de ressaltar que género ndo pode ser
conceituado por um paradigma dicionarista e limitador, que ndo atenda a abrangéncia
de todas as complexidades da tematica (LOURO, 1997). A histéria do feminismo como
resisténcia, que também surge em meio ao século do nascimento do capitalismo e do
patriarcado, segue da linha de pensamento supracitada de Foucault que diz que a
resisténcia esta intrinsicamente ligada ao Poder e o Poder sé tem significado a partir
das resisténcias em que ele gera. Entédo, em detrimento do dominio que comecava a

se impor, o poder ali estabelecido ja comecava a ter resisténcia, por isso aqui traz-se
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Louro (1997), que diz que o conceito de género esta ligado a histéria do movimento

feminista. Louro e Meyer apud Souza e Fonseca (2009, p. 32), trazem que:

Seu aparecimento segundo Guacira Louro (1997) encontra-se “implicado
linguistica e politicamente” (p.14) com as lutas histéricas das mulheres pela
afrmacdo dos seus direitos e com as lutas do movimento feminista
contemporaneo. Dagmar Meyer (2003) pondera que, embora “tenham
construido trajetérias que podem ser contadas de diferentes formas e sob
diferentes oticas”, as historiadoras, em geral, registram a histéria mais
recente do movimento feminista “fazendo referéncia a uma primeira e
segunda ondas”.

Para Louro (1997), o movimento feminista possui duas importantes ondas: a
primeira onda que se acentua entre 0s séculos XIX e XX, esta ligada as manifestacdes
do interesse de mulheres majoritariamente brancas da classe média pelo direito ao
voto, movimento que ficou conhecido por “sufragistas”. Louro (1997) também destaca

que este movimento esteve relacionado a alguns paises. Ela diz:

Na virada do século, as manifestacdes contra a discriminacdo feminina
adquiriram uma visibilidade e uma expressividade maior no chamado
"sufragismao”, ou seja, no movimento voltado para estender o direito do voto
as mulheres. Com uma amplitude inusitada, alastrando-se por varios paises
ocidentais (ainda que com forca e resultados desiguais), o sufragismo passou
a ser reconhecido, posteriormente, como a "primeira onda" do feminismo.
Seus objetivos mais imediatos (eventualmente acrescidos de reivindicagbes
ligadas & organizacdo da familia, oportunidade de estudo ou acesso a
determinadas profissdes) estavam, sem duvida, ligados ao interesse das
mulheres brancas de classe média, e 0 alcance dessas metas (embora
circunscrito a alguns paises) foi seguido de uma certa acomodagdo no
movimento. (LOURO, 1997, p. 14)

Souza e Fonseca (2009) destacam que em 1949, durante a primeira onda, uma
contribuicao valiosa foi a obra “O Segundo Sexo” de Simone de Beauvoir, em que
temos a iconica frase “ninguém nasce mulher: torna-se mulher” (BEAUVOIR, 1980, p.
9). Nesta obra, Beauvoir critica o lugar da mulher, secundarizada, posta como “o
segundo sexo”, verticalmente inferiorizada pelo “o primeiro sexo”. Sobre a obra, Souza
e Fonseca (2009, p. 33) dizem:

Parecem expressar as inquietacbes da autora sobre o que constitui ser
mulher em uma sociedade nas quais as relagfes hierarquicas entre homens
e mulheres produzem outras relacdes que tornam a sexualidade, a economia,
o trabalho, a politica, a histéria etc., espacos de privilégios masculinos.

A segunda onda, para Louro (1997) se inicia nos anos entre 60 e 70 e é
marcada pelos estudos, pela pesquisa. Temos nesse periodo o surgimento de livros,

revistas e jornais que tratam do feminismo e Louro (1997) destaca Simone de Beauvoir
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e Betty Friedman, como autoras importantes. Os estudos de género agora sdo
marcados pela participacdo de militantes do movimento feminista nas escolas e
universidades e criam-se os “estudos da mulher”. A relagao entre o movimento social
e 0 campo intelectual € de uma estrita articulacdo, pois enquanto havia a luta,
especialmente no hemisfério norte, as mulheres que participaram deste momento
eram trabalhadoras, como jornalistas, escritoras e educadoras e, ai entdo teremos o
que Louro (1997) chama de “contaminacdo do campo intelectual” porque as reflexdes
seréo trazidas para a academia, para o campo intelectual, entdo surgem algumas

reflexdes tedricas importantes, como o conceito de género.

A autora destaca como um marco dos estudos feministas o marco politico,
subjetivo e engajado, pois agora estas novas pesquisadoras denunciavam a
invisibilidade feminina nas Ciéncias, Literatura e Arte. A producdo cientifica era dada
por uma “ndo neutralidade”, que para elas ia de confronto com o pensamento, antes
produzido majoritariamente por e para homens, agora se posicionava contra inclusive
aos moldes da pesquisa cientifica, atacando o positivismo que tinha como marca a
neutralidade do pesquisador, pondo-as inclusive a escrever em primeira pessoa e nao
na terceira, pois agora a pesquisa era feita por elas, para elas e sobre elas. Diz Louro
(1997, p. 19):

Coloca-se aqui, no meu entender, uma das mais significativas marcas dos
Estudos Feministas: seu carater politico. Objetividade e neutralidade,
distanciamento e isen¢éo, que haviam se constituido, convencionalmente, em
condicdes indispenséaveis para o fazer académico, eram problematizados,
subvertidos, transgredidos. Pesquisas passavam a lan¢ar méo, cada vez com
mais desembaraco, de lembrangas e de histérias de vida; de fontes
iconogréficas, de registros pessoais, de diarios, cartas e romances.
Pesquisadoras escreviam na primeira pessoa. Assumia-se, com ousadia, que
as questdes eram interessadas, que elas tinham origem numa trajetoria
histérica especifica que construiu o lugar social das mulheres e que o estudo
de tais questdes tinha (e tem) pretensdes de mudanca”.

A origem do termo género nasce neste periodo de segunda onda, em meio aos
“estudos sobre a mulher” no inicio dos anos 70, pois como colocam Souza a Fonseca

(2009, p. 35), as pesquisadoras anglo-saxas estavam:

Procurando romper com a referéncia mais imediata de termos como ‘sexo’ e
‘diferenca sexual’ a um sexo anatébmico, que produzia, sob um determinismo
biolégico, a naturalizacdo das diferencas entre homens e mulheres e,
consequentemente, toda uma série de aprisionamentos das mulheres ao seu
sexo. Tal aprisionamento provocava (e provoca), principalmente, relagdes de
inferioridade delas em relacdo a eles. A adocdo do conceito de género
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procurava romper, também, com explicacbes que, mesmo sendo
consideradas mais progressistas.

Ressalta-se que o conceito de género que foi fortemente discutido por
movimentos [feministas] da época e também empregado por Louro (op. cit.), parte de
uma abordagem pdés-estruturalista, em que o género é construido culturalmente, ndo
de forma determinada pela “natureza”” — que embora nédo seja empregado o discurso
biolégico, o que Ihes é de interesse é demonstrar que ndo sdo as caracteristicas
sexuais (natureza) que determinam as diferencas de tratamento, mas sim como a

valorizac&o ou representacfes das caracteristicas se dao.

O que se diz ou 0 que se pensa sobre o que € masculino ou feminino é o que
vai construir efetivamente os conceitos de feminino e masculino em um dado momento
e lugar da histéria. Pois para Louro (op. cit.), o género € significado como constituinte
das identidades dos sujeitos, que sdo plurais e mdultiplas e se transformam, assim
como outras identidades como as de etnia, classe ou nacionalidade. Enquanto a
sexualidade pode ser exercida de diferentes modos, como pela vivéncia dos desejos
e prazeres corporais, estes modos também construirdo a identidade dos individuos.
Para elucidar a diferenciacdo entre a sexualidade, Louro (1997, p. 26) resgata

Foucault e Weeks, dizendo:

Ao longo de seus estudos, Jeffrey Weeks (1993, p. 6) afirma inUmeras vezes
gue ‘a sexualidade tem tanto a ver com as palavras, as imagens, o ritual e a
fantasia como com o corpo’. Compartilhando da posicdo de muitos outros
estudiosos e estudiosas, ele fala da impossibilidade de se ‘compreender a
sexualidade observando apenas seus componentes 'naturais'(...), esses
ganham sentido através de processos inconscientes e formas culturais’ (p.
21).3 Se Foucault foi capaz de tracar uma Historia da Sexualidade (1988),
isso aconteceu pelo fato de compreendé-la como uma ‘invencéo social’, ou
seja, por entender que ela se constitui a partir de multiplos discursos sobre o
sexo: discursos que regulam, que normalizam, que instauram saberes, que
produzem ‘verdades’.

Por assim, se observa que as identidades dos sujeitos estardo sempre se
construindo, podendo ser dadas como instaveis por nao ter esse paradigma de

completa em si, de acabada. Louro (1997, p. 28) pontua que:

7 Aqui empregaremos a expressao natureza porque sera utilizada na abordagem de Judith
Butler
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Em suas relac8es sociais, atravessadas por diferentes discursos, simbolos,
representacdes e praticas, 0s sujeitos vao se construindo como masculinos
ou femininos, arranjando e desarranjando seus lugares sociais, suas
disposigbes, suas formas de ser e de estar no mundo. Essas construgdes e
esses arranjos sao sempre transitérios, transformando-se nédo apenas ao
longo do tempo, historicamente, como também transformando-se na
articulacdo com as histérias pessoais, as identidades sexuais, étnicas, de
raca, de classe ...

Salienta-se que o0 que foi construido nas relacbes de poder ditou
comportamentos que sao aceitos para cada papel que o género deve assumir,
principalmente para o feminino em que a ele é atribuido a delicadeza, o zelo, a pureza
e a limpeza. Esta visdo pode ser considerada problemética porque os papéis
atribuidos aos géneros de forma dicotdmica entre o que se é feminino e masculino
pode ndo contemplar muitos homens e muitas mulheres, ainda que construam a sua
identidade em “pares iguais” 0 seu sexo e 0 seu género, havera multiplicidades desses
papéis que ndo sdo propriamente do seu género, a exemplo, mulheres que nao sao
delicadas ou que jogam bola, por exemplo, assim como um homem emotivo e
sensivel. O discurso da multiplicidade pode até reinserir estes sujeitos nos seus papeis
de género, contudo essa problematica se acentua em discussdes étnicas, onde a
mulher afrodescendente, por exemplo, ndo sera contemplada nessa expectativa de
feminino criada pelos europeus, onde seus tracos fisicos e comportamentos ja eram

vistos como “o outro” que ameaca infectar a classe burguesa.

Judith Butler, pensadora que contribuiu e contribui para os estudos de género,
traz o conceito de “performatividade de género”. Este conceito, ao contrario do que
fora supracitado, ele ndo julga o género como uma constru¢do social independente
da natureza do individuo; para Butler, a no¢do de natureza também é construida [pelo
qgue € induzido a problematizar] e a autora provoca que se 0 conceito de natureza
também fora construido, seria ele construido em primeiro ou segundo plano? Para
isso, ela argumenta as “incoeréncias sociais” em que o individuo teria em sua
natureza, identidade de género e sexualidade, pois para 0 que seria considerado
normal em nossa sociedade seria, por exemplo, um individuo que teria a sua natureza
masculina (genitalia masculina), se identifica como masculino (cisgénero) e possui

sexualidade heterossexual:

Se o0 género séo os significados culturais assumidos pelo corpo sexuado, ndo
se pode dizer que ele decorra de um sexo desta ou daguela maneira. Levada
a seu limite l6gico, a distingdo sexo/género sugere uma descontinuidade
radical entre corpos sexuados e géneros culturalmente construidos. Supondo
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por um momento a estabilidade do sexo binario, ndo decorre dai que a
construcao de “homens” se aplique exclusivamente a corpos masculinos, ou
que o termo “mulheres” intérprete somente corpos femininos. Além disso,
mesmo que 0S sexos parecam ndo problematicamente binarios em sua
morfologia e constituicdo (ao que sera questionado), nao ha razéo para supor
gue os géneros também devam permanecer em nimero de dois. A hipétese
de um sistema binario dos géneros encerra implicitamente a crenga numa
relacdo mimética entre género e sexo, na qual o género reflete o sexo ou é
por ele restrito. Quando o status construido do género é teorizado como
radicalmente independente do sexo, o proprio género se torna um artificio
flutuante, com a consequéncia de que homem e masculino podem, com igual
facilidade, significar tanto um corpo feminino como um masculino, e mulher e
feminino, tanto um corpo masculino como um feminino. [...]

Se o carater imutavel do sexo é contestavel, talvez o préprio construto
chamado “sexo” seja tdo culturalmente construido quanto o género; a rigor,
talvez o sexo sempre tenha sido o género, de tal forma que a distingéo entre
sexo e género se revela absolutamente nula. Se o sexo é, ele proprio, uma
categoria tomada em seu género, ndo faz sentido definir o género como a
interpretacao cultural do sexo. O género ndo deve ser meramente concebido
como a inscrigdo cultural de significado num sexo previamente dado (uma
concepcao juridica); tem de designar também o aparato mesmo de produgéo
mediante o qual os préprios sexos sdo estabelecidos. Resulta dai que o
género ndo esta para a cultura como 0 sexo para a natureza; ele também é o
meio discursivo/cultural pelo qual “a natureza sexuada” ou “um sexo natural”
€ produzido e estabelecido como “pré-discursivo”, anterior a cultura, uma
superficie politicamente neutra sobre a qual age a cultura. (BUTLER, 2010,
p.24-25)

Portanto, seguindo a construcdo do raciocinio de Foucault a Butler, temos que
género e sexo sao construcdes do poder e sem o poder elas ndo existiram, segue que
o movimento feminista se apropriou do conceito de género para os inumeros tipos de
feminilidades e masculinidades e Butler (2010) nos questiona sobre o quéo flutuante
€ este conceito de natureza, por suas incoeréncias e problematicas. O que segue de
todas é como o patriarcado se ergueu e se apoderou do comportamento, do modo de
ser e de viver dos individuos, “adoeceu” pessoas para que fossem reprimidas ao

“ameacarem” a familia heterossexual monogamica burguesa.

2.1.1 Identidades e representatividade politica

Em uma analise pos estruturalista, que ndo trata as questdes de género e
diversidade sexual com um olhar biol6gico-médico, temos que as identidades dos sujeitos
séo construidas socialmente, como vemos nos autores citados anteriormente. Por isso,
nao cabe definicbes como a do Conselho Federal de Medicina na Resolugdo n°
2.265/2019 que considera travesti “a pessoa que nasceu com um sexo, identifica-se e
apresenta-se fenotipicamente no outro género, mas aceita a sua genitalia” (BRASIL,
2019).
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Este discurso bioldgico-médico é uma violéncia contra a comunidade LGBTI+, pois
marginaliza e tenta controlar os corpos travestis se utilizando de critérios diagndsticos
para categorizar quem faz parte desta identidade, pois ressalta-se que além de errado,
pessoas travestis lutaram por serem uma identidade propria e reconhecida nos paises
latinos, Portugal e Espanha desde os anos 1970 e se diferenciaram-se das mulheres
transexuais nos debates dos anos 1990 e 2000 (PERES, 2006).

E problematica a forma como no Brasil tenta-se definir o que sdo, mediante as
praticas culturais heteronormativas e os discursos sobre as sexualidades e identidades
como patologia que ainda vigoram®. O Estado tem se mostrado omisso e ausente para
essas minorias, subnotificando casos de violéncias contra pessoas da comunidade
LGBTI+, em especial das pessoas trans e travestis, como denunciam a Associacao
Nacional de Travestis e Transexuais do Brasil (ANTRA) e o Instituto Brasileiro Trans de
Educacédo (IBTE) em um dossié de 2021 com dados de 2020 sobre os casos de
assassinato e violéncia contra travestis e transsexuais no Brasil. No dossié, em 2020, ha

dados que sdo importantes:
O Brasil assegurou para si 0 1° lugar no ranking dos assassinatos de pessoas
trans no mundo, com ndmeros que se mantiveram acima da meédia. Neste
ano, encontramos noticias de 184 registros que foram lan¢cados no Mapa dos
assassinatos de 2020. Apés andlise minuciosa, chegamos ao nimero de 175
assassinatos, todos contra pessoas que expressavam 0 género feminino em
contraposicdo ao género designado no nascimento, e que serdo
considerados nesta pesquisa. E de se lembrar exaustivamente a

subnotificacdo e auséncia de dados governamentais”. (BENEVIDES, B.;
NOGUEIRA, S, 2021, p. 7)

Os dados do Grupo Gay da Bahia, entidade que anualmente produz um relatério
nacional sobre os casos de violéncia e assassinatos de pessoas da comunidade LGBTI+
desde 1980, mostraram que foram 161 travestis e mulheres transsexuais (70% dos
casos), 51 gays (22% dos casos), 10 Iésbicas (5% dos casos), 3 homens transsexuais
(1% dos casos), 3 bissexuais (1% dos casos) e 2 homens heterossexuais confundidos
com gays (0,4% dos casos) mortos no ano de 2020 (GRUPO GAY DA BAHIA, 2021).
Que em dados numéricos ha uma reducdo em comparag¢ao o numero de casos totais
do ano de 2019, porém o Grupo destaca que:

Em 2020, apesar de registrar-se um ndmero de mortes (homicidios, suicidios

e latrocinios) significativamente menor que o ano anterior (2019), alerta-se
para a subnotificacdo e os efeitos provocados pela pandemia do Novo

8 Vide o caso do projeto de lei 539/2016 (PL da cura Gay)
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Coronavirus (SARS-CoV-2 - severe acute respiratory syndrome coronavirus
2) que intensificou ainda mais o isolamento de muitos LGBTI+, tendo em vista
gue dada populacéo ja era impactada pela falta de sociabilidades, referéncias
e espacos. A pandemia reduziu a mobilidade de grande parcela dos
brasileiros que agora se veem obrigados a seguir as medidas obrigatorias de
contengéo da doenga, incluindo o isolamento social, que obriga todos os
grupos a permanecerem em suas residéncias. Ainda que os dados
apresentem uma reducéo, ndo ha o que celebrar, lésbhicas, gays, bissexuais,
travestis, transexuais e intersexos continuam morrendo por resistirem pela
liberdade de seus corpos, sexualidades e vida. (GRUPO GAY DA BAHIA,
2021, p.10)

No material de 2021 da Associacéo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transexuais e Intersexos (ABGLT) temos os dados de violéncia contra

defensores dos direitos humanos LGBTI+ no Brasil. E foi diagnosticado que:

Em 2019, mais de 300 defensores de direitos humanos foram mortos no
mundo, sendo 23 deles no Brasil, segundo dados da ONG Front Line
Defenders. A ONG Global Witness apontou que, em 2019, foram
assassinados pelo menos 24 defensores do meio ambiente no Brasil, dentre
eles 10 indigenas, colocando-nos no ranking como o 4° pais mais violento do
mundo para defensores e defensora de direitos humanos. Os assassinatos
sdo parte mais extrema das violéncias que defensores e defensoras de
Direitos Humanos sofrem, porém, outras violéncias sdo registradas e
constantes como os ataques fisicos, prisdes injustas, criminalizacdo das
praticas militantes e as ameacas de autoridades publicas e policiais a
defensoras e defensores, entre outros. (ABGLT, 2021, p. 7)

Ha ainda os preocupantes casos de feminicidio em nosso pais, que segundo o
15° Anuario Brasileiro de Seguranca Publica do Forum Brasileiro de Seguranca
Publica (FBSP), em 2020, os casos aumentarem 0,7% em relacdo ao ano de 2019,
com 1350 mulheres foram vitimas de feminicidio, estimativa que da em torno de quatro
mulheres morrem por dia no nosso pais. O levantamento também aponta que das
vitimas 74,7% tinham entre 18 e 44 anos e 61,8 eram mulheres negras, dentre o perfil
dos agressores estdo em 81,5% dos casos companheiros ou ex-companheiros e 0s

crimes ocorrem em 54% dentro das suas residéncias (FBSP, 2021, p. 14-15).

Vale destacar que os dados de assassinatos ndo sdo as Unicas preocupacdes
da comunidade LGBTI+ e das mulheres, embora estes niumeros coloquem o Brasil
nas primeiras colocac¢des de paises mais violentos contra essas minorias, em especial
contra travestis e transsexuais. Ha ainda conhecimento sobre as principais formas de
Violéncia enquadradas como LGBTIfobia, que foi criminalizado em junho de 2019 pelo
Supremo Tribunal Federal (STF).
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A comunidade LGBT sofre das mais variadas violéncias fisicas e néo fisicas e
dentre as violéncias fisicas, estdo assassinato, agressao fisica e violéncia sexual.
Com relacdo a violéncia sexual, destacam-se os relatos de estupro corretivo, na
intencao de “corrigir’ a sexualidade principalmente de mulheres Iésbicas, como se a
sexualidade dessas mulheres fossem “falta de genitdlia masculina”. Ha também
dentre as violéncias sexuais relatos de estupro em mulheres transsexuais e travestis,

especialmente em prisoes.

Das violéncias nao fisicas, estdo as mais variadas violéncias psicologicas que
podem ser na forma de ameacas, humilhagdes, isolamentos, manipulagdes,
perseguicdes, vigilancias, insultos, chantagens, ridicularizacbes entre outras. A
violéncia também pode ser moral que é quando se pretende destruir a imagem e a
moral do individuo e estas se manifestam na forma de calunias, difamacéo ou injaria;
ha ainda o medo de perder o teto e os possiveis danos materiais que 0s sujeites

LGBTI+ podem sofrer, caracterizados pela violéncia patrimonial.

Existe também uma violéncia que merece a atencdo neste trabalho que é a
violéncia institucional, que se manifesta quando as instituicbes se recusam a tratar
pessoas transsexuais pelo nome social, impedem o uso do banheiro para pessoas
trans®, ndo punem os casos de LGBTIfobia dentro do ambiente da instituicdo ou
permitem agressdes dentro do ambiente dessas instituicbes e no caso do ambiente

de trabalho, ndo contratam pessoas LGBTI+.

Conforme lido em Foucault, os discursos produzem os individuos. Entédo, os
sujeitos construirdo as suas identidades por meio dos discursos que forem veiculados
em midias, politicas, escolas e outros instrumentos que formarao discursos e definirdo
0s sujeitos. Neste aspecto é relevante pensar sobre qual € o papel que tem sido dado
para quem “da a cara” e para quem tem a sua histéria apagada. Neste contexto &
importante pensar nas referéncias de sucesso e insucesso que permeiam a vida de

mulheres e pessoas da comunidade LGBTI+.

As representatividades se fardo importantes principalmente no poder publico,
pois quem melhor do que pessoas da comunidade LGBTI+ para tratar de problemas

9 Vide o caso Lanna Hellen, travesti que foi impedida de utilizar o banheiro feminino em um dos
shoppings centers da cidade de Maceié/AL em janeiro de 2020.
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da comunidade LGBTI+? A ANTRA - Associacao Nacional de Travestis e Transexuais,
faz a cada dois anos o levantamento do numero de candidaturas de pessoas trans e
travestis nas eleicbes e no ano de 2018, houve segundo o que apontaram “pela
primeira vez no pais [...] 01 candidata ao Senado Federal; 02 candidatas a Dep.
Distrital pelo DF; 17 a Dep. Federal; e 33 Dep. Estadual” (ANTRA, 2018). E em 2020,
nas eleigcdes municipais “em 25 estados, 294 candidaturas pelo Brasil, sendo 30
candidaturas coletivas e apenas 2 para prefeitura e 1 para vice-prefeita; onde destas
temos 263 travestis e mulheres trans, 19 homens trans e 12 candidates com outras
identidades trans” (ANTRA, 2020) e destas 30 foram eleitas.

Segundo estudos do Instituto Update, “apenas 24% dos espacgos de tomada de
decisao nos parlamentos do mundo séo ocupados por mulheres — e o Brasil esta ainda
abaixo dessa média, com 15%” (UPDATE, 2020), o que evidencia a participacdo de
homens nos parlamentos de forma majoritaria. Sem a representacdo efetiva de
mulheres e LGBTI+ para pensarem em politicas que promovam o fim das
desigualdades dificilmente um homem pensard em promover politicas como as de
acesso de trans ao mercado de trabalho, desigualdades salariais entre homens e
mulheres, direitos as maes no trabalho, vide o projeto de lei PL 4.968/2019, da
deputada Marilia Arraes (PT-PE) que tentou aprovar a distribuicdo de absorventes de
maneira gratuita em escolas publicas, politica que foi vetada pelo entéo presidente da
republica, Jair Bolsonaro (BRASIL, 2021).

Muito embora, a representatividade n&o deve ser confundida com visibilidade,
pois ndo implica diretamente da pessoa de determinado grupo que exerce um poder
politico que ela vai de fato estar agindo de forma representativa em prol daquele
grupo. Aqui podemos citar, por exemplo, o entdo governador do Rio Grande do Sul,
Eduardo Leite (PSDB-RS), que apoiou a candidatura do governo Jair Bolsonaro,
governo este que em sua campanha ja se mostrava intolerante e preconceituoso

contra minorias.

Também é importante ressaltar que em vista de um Estado omisso e
descompromissado com a solucéo para a violéncia contra mulheres e LGBTI+ ndo se
posicionar politicamente é estar em concordancia com o que temos no Brasil, é
concordar em gue seja o0 pais onde mais se mata pessoas trans do mundo. Apesar de

o vereador Thammy Miranda achar importante que a direita discuta a diversidade, os
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interesses econdmicos do capitalismo ja sdo historicamente opressores as questdes
de género e sexualidade que ele se identifica, entdo é muito importante que se tenha
cuidado para ndo confundir a quem se da visibilidade com representatividade. E
perguntar-se a quem representa, o travesti que perdeu oportunidade de trabalho e
recorre a prostituicdo ou ao homem gay que ainda que seja gay, ele mascara as suas
identidades para ser socialmente um pouco mais aceito no mundo heteronormativo?
E preciso estar atento a quem é dado a fala, o discurso que construira as identidades
dos sujeitos em sociedade.

As politicas precisam emancipar 0S sujeitos, para que sejam capazes de
construirem os seus préprios discursos e promoverem a sua liberdade. Caso seja
diferente disso, os proprios defensores dos direitos humanos estardo sob ameaca,
ameaca por pensarem diferente, ameaca por questionarem o diferente, ameaca por
serem diferente. Quando esse diferente foi socialmente construido para normalizar
um uanico modelo possivel de viver. Por isso, quando surge da periferia isso é
transgressor, quando surge de uma mulher isso é transgressor, quando surge de uma
preta isso é transgressor, quando vem de uma mulher Iésbica isso é transgressor e
ser transgressor € ameacar o padrdo, € ameacar que nao Se exista mais
desigualdade. Muito embora eles sintam-se como alvo da ameaca, a
representatividade ndo € um fim, ndo esta ai para sempre diferenciar que 0s outros
também podem, o que se deve buscar encontrar na politica é o incluir, politica de
inclusdo para que ndo s6 um dos grupos da sociedade detenham o espaco, 0S

discursos e o modo de viver.

Estes motivos fizeram uma vida como a de Mariele Franco custar tdo caro,
custou caro que este sistema tenha “falhado” e permitido que uma preta, periférica e
homossexual tomasse a fala, que estivesse presente, dissesse para eles e ecoasse
que “ndao seremos interrompidas” As vidas que estes discursos produziram né&o
podem ser esquecidas na impunidade ou em boletins de jornais, em estatisticas que

cansam e passam despercebidas [leia-se omitidas] pelo Estado.
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2.2 Vertente Educacional: uma analise sobre o contexto escolar e questdes para

alunos e professores

Falar de género e sexualidade em uma sociedade tal qual como foi
desenvolvida, em particular ha um “mas” ou umas “também” capazes de justificar
preconceitos e situacdes de discriminacbes que sujeitos de fora do que a
heteronormatividade considera normal passam, como destaca Barreto, Aradjo e
Pereira apud Guse et al (1996). Este comportamento ndo esta distante da formulagéo
dos documentos que norteiam a Educacao Brasileira, de forma timida a discussao se

faz, principalmente no que diz respeito a sexualidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) trouxeram o termo “orientacéo
sexual” que estava entre os temas transversais a serem trabalhados, ainda que, como
destacam Guse et al (1996) ndo tratam especificamente sobre diversidade sexual,
devendo aos estudantes “(...) respeitar a diversidade de valores, crencas e

comportamentos relativos a sexualidade [...]” (BRASIL, 1998, p. 91).

Para Guse et al (1996), entre outros marcos historicos que precisam ser
pontuados para a Educacédo esta o Programa Brasil sem Homofobia, do Conselho
Nacional de Combate a Discriminacdo, que foi um programa que pretendia promover
a Educacdo sem discriminacdo por meio da promoc¢ao do respeito a diversidade
sexual e ao combate a violéncia dos direitos humanos de pessoas LGBTI+, pela acéo
de gestores publicos (BRASIL apud GUSE et al, 1996). Em especial, este que teve os
panfletos de distribuicdo para professores apelidados de “kit gay” por deputados

federais da bancada evangélica e movimentos conservadores brasileiros em 2011.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNEB)
“afirmam que € necessario promover debates que possibilitem a inclusdo social,
garantindo o acesso de todos(as) e considerando a diversidade humana, social,
cultural e econémica dos grupos historicamente excluidos” (BRASIL apud GUSE et al,
2013, p.) Enquanto diz também para que haja uma articulagdo entre as areas de
conhecimentos com temas transversais do cotidiano, trazendo a possibilidade da

abordagem de género e sexualidade.

Cabe comentar o quanto isso foi influenciado pelo movimento conservador que
insurgia em nosso pais. O movimento denominado “Escola sem Partido” que fora

levantado pela ala conservadora da politica nacional teve inclusive uma forte acdo no
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Estado de Alagoas, que localmente teve nome de “Escola Livre”. O episddio fez parte
de um projeto de lei estadual de nome “Escola Livre” (PL 69/2015) baseado em um
movimento de uma organizagdo conservadora que fez tramitar nacionalmente o
projeto de lei “Escola Sem Partido” (867/2015), que visava de maneira
inconstitucional'® a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Em Alagoas, apesar
de vetado pelo governador na época, foi votado e aprovado na Camara de Deputados
do Estado de forma unanime, o projeto de lei do deputado Ricardo Nezinho do PMDB,
hoje MDB. O projeto de lei de Alagoas foi 0 que se pode chamar de copy’n’paste do
material deste movimento nacional “Escola Sem Partido”, que fez lancamento em
2015 da discussado nas camaras estaduais em pelo menos 8 Estados, que sao eles:
Rio de Janeiro, Goias, Sao Paulo, Espirito Santo, Ceard, Distrito Federal, Rio de Rio
Grande do Sul, Alagoas e Parana.

As discussdes sobre Escola Sem Partido e Escola Livre fizeram com que
sociedade de modo geral também voltasse os olhos para um termo chamado
“Ideologia de Género”, termo errdneo para se referir aos estudos de género como
sendo objeto de doutrinacdo, utilizado frequentemente em tom de acusacédo aos
professores como doutrinadores capazes de decidir o género e a sexualidade dos
seus alunos. Para CHAUI (2008) ideologia deve ser entendida como ideéario de ideias,
porém nao um ideario qualquer, a ideologia “é um ideario histérico, social e politico
que oculta a realidade, e que esse ocultamento é uma forma de assegurar sdo
econdmica, a desigualdade social e a dominag&o politica” (CHAUI, 2008, p. 7). O que
nao condiz com os estudos de género. O que aqui se debate ja € suficiente para
perceber que os estudos de género questionam os papéis de género criados pela
sociedade, que entende o género como construcao social. Ressalta-se que os estudos
de género na infancia se tornam um campo Util na promocédo do respeito e no
entendimento de quem séo libertando-as das mentiras as quais se atribuiu a partir de
suas genitalias qual o sexo é o mais forte, qual a maneira de sentar, qual a maneira
de se vestir ou quais brinquedos devem preferir, por exemplo. Na mesma época, por

volta de 2015, o Plano Municipal de Educacdo de Macei6/AL (PME) removeu 0s

10 O texto feria o artigo 206 da Constituicdo Federal de 1988
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estudos de género e sexualidade, ou seja, foram retirados dos temas transversais do
PME?!,

Os discursos promovidos pelo movimento Escola sem Partido em 2015 tem
ganhado forca atualmente, principalmente pela equipe de governo do presidente Jair
Bolsonaro. Desde o inicio de seu governo, a ministra Damares Alves, do Ministério da
Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, contribui para o discurso de como devem
ser os papeéis de género conforme estes movimentos conservadores esperam,
“menino veste azul e menina veste rosa”. Também vale citar que o carater de censura
a educacao do movimento Escola sem Partido ndo acabou em 2015, vindo o préprio
presidente em 2021 dizer que a prova do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
deve ter “a cara do governo” e que a historia deve “comecar do zero” se referindo a

como deve ser tratada, em sua visdo, o periodo de ditadura militar.

Com relacdo a BNCC (BRASIL, 2018) temos uma problematica a discutir, o que
pareciam avancos significativos no debate de género e sexualidade no curriculo da
Educacéo Basica foi removido na versao final do documento. Ainda que o documento
apresentasse abordagem biolégica, com relacédo a prevencao de doencas e infeccdes
sexualmente transmissiveis e a gravidez, as palavras género, orientacdo sexual e
identidade de género foram censuradas do documento como €é possivel ver grifado

abaixo o texto da terceira versdo em comparacdo com a segunda:

Art. 16 Os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem
articular em seus conteldos, a partir das possibilidades abertas pelos seus
referenciais, a abordagem de temas abrangentes e contemporaneos que
afetam a vida humana em escala global, regional e local, bem como na esfera
individual. Temas como saude, sexualidade e-génere, vida familiar e social,
assim como os direitos das criangcas e adolescentes, de acordo com o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n® 8.069/90), preservacéo do meio
ambiente, nos termos da politica nacional de educagdo ambiental (Lei n°
9.795/99), educacdo para o consumo, educacéo fiscal, trabalho, ciéncia e
tecnologia, e diversidade cultural devem permear o desenvolvimento dos
conteldos da base nacional comum e da parte diversificada do curriculo.
(BRASIL, 2017, p. 14)

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de origem,
etnia, género,-erientacdo-sexdal, idade, habilidade/necessidade, conviccdo
religiosa ou de qualquer outra natureza, reconhecendo-se como parte de uma
coletividade com a qual deve se comprometer. Qualquer outra natureza,

11 http://gl.globo.com/al/alagoas/noticia/2015/11/pme-de-maceio-sem-discussao-de-genero-e-
retrocesso-dizem-Igbts.html
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reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual deve se
comprometer. (BRASIL, 2017, p. 19)

(EF08CI11) Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensbdes
da sexualidade humana (biolégica, sociocultural, afetiva e ética) e a
necessidade de respeitar, valorizar e acolher a diversidade de individuos,
sem preconceitos baseados nas diferengas de—sexo,—de-identidade-de

género e-de-orientagdo-sexual—(BRASIL, 2017, p. 301)

Percebe-se neste documento que as questdes de género e sexualidade foram
retiradas até do contexto de conhecimentos sobre a saude sexual, ainda que
problematica por se tratar apenas como uma questédo de saude, perspectiva médica
gue historicamente tratou sexualidades ndo-heterossexual como patologia. Ainda que
de forma timida o documento posterior da Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacao), lancado no fim de 2019,
construiu para professores 10 competéncias, das quais as 3 Ultimas se aproximam da

possibilidade de abordagem do tema, sao elas:

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emaocional,
compreendendo-se na diversidade humana, reconhecendo suas emocgdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas, desenvolver
0 autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagédo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos
locais de aprendizagem.

Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concepc¢des
pedagégicas, tomando decisGes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de
aprendizagem possa refletir esses valores (BRASIL, 2019, p. 13).

Neste contexto, o professor possui um papel fundamental no tratamento de
guestdes como as de género e sexualidade e a esse respeito, Guse et al (2020)

comentam que:

Assume-se como parte das responsabilidades docentes colaborar para o
desenvolvimento do autocuidado e do autoconhecimento dos (as)
estudantes; respeitar, acolher e valorizar a diversidade e as identidades
diversas, sem preconceitos e; promover e incentivar a diversidade de
opiniBes de maneira inclusiva (GUSE et al, 2020, p. 9-10).

2.2.1 Ambiente Escolar: estruturas que acolhem e afastam
A escola enquanto instituicdo entre as suas regras e 0 seu espaco fisico

dispbem de estruturas que acolhem a uns e afastam a outros, e isto tem e muito a ver

com o discurso que constréi a identidade destes sujeitos. E por meio da disciplina que
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a escola se regimenta, a disciplina esta intrinsicamente ligada a construcao do espaco

escolar e a instituicdo escola. Sobre a disciplina Foucault (2010, p. 164) diz que:

A disciplina "fabrica" individuos: ela é a técnica especifica de um poder que
toma os individuos ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos de
seu exercicio. Ndo é um poder triunfante (...); € um poder modesto,
desconfiado, que funciona a modo de uma economia calculada, mas
permanente. Humildes modalidades, procedimentos menores, se 0s
compararmos aos rituais majestosos da soberania ou aos grandes aparelhos
de Estado.

Louro (1997, p. 58) comeca a discusséo sobre os espacos escolares dizendo

que a

Escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e cédigos, ela afirma o que
cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o "lugar” dos
pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas. Através de seus
quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que deverao ser
modelos e permite, também, que o0s sujeitos se reconhe¢am (ou n&o) nesses
modelos.

Dentre estas separacdes, a escola atribui em seu discurso o que € “normal’,

“natural”, “como deve ser”. Nao a toa, a escola reflete os paradigmas da sociedade,

reproduzindo as dicotomias das desigualdades de género (home-mulher), etnias,

classe (pobre-rico), entre outras. Louro (1997, p. 60) explica que ao observar a escola

temos os seguintes comportamentos das alunas e alunos:

Tal ‘naturalidade’ tdo fortemente construida talvez nos impeca de notar que,
no interior das atuais escolas, onde convivem meninos e meninas, rapazes e
mogas, eles e elas se movimentem, circulem e se agrupem de formas
distintas. Observamos, entdo, que eles parecem ‘precisar ‘de mais espac¢o do
que elas, parecem preferir ‘naturalmente ‘as atividades ao ar livre.
Registramos a tendéncia nos meninos de ‘invadir ‘os espacos das meninas,
de interromper suas brincadeiras. E, usualmente, consideramos tudo isso de
algum modo inscrito na ‘ordem das coisas ‘. Talvez também parega ‘natural
‘que algumas criancas possam usufruir de tempo livre, enquanto [...] outras
tenham de trabalhar apds o horario escolar; que algumas devam ‘poupar
‘enquanto [...] outras tenham direito a ‘matar ‘o tempo. Um longo aprendizado
vai, afinal, ‘colocar cada qual em seu lugar.

Quanto as praticas heteronormativas naturalizando os papeis de homem e

hetero nos discursos escolares Santos e Ornat (2014, p. 99) resgatam pensamento

de Butler, onde:

O ocidente é estruturado a partir da heterossexualidade compulséria, este
processo de interiorizacdo do mundo simbdlico também se faz a partir da
interiorizacdo das compreens@es que consideram a homossexualidade
enquanto anormal, ou no minimo, desviante da heterossexualidade
compulsoria. [...] A pratica docente dos professores € uma pratica discursiva,
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gue produz/relaciona-se aos sentidos atribuidos ao cotidiano. Assim, a
existéncia de uma pedagogia homofébica pode constituir o espago escolar,
segundo o reconhecimento da heterossexualidade como norma. Isto se deve
ao fato das préticas heteronormativas estabelecerem coeréncias entre agées
discursivas. Referem-se também a reiteracdo de normas que sdo anteriores
aos sujeitos, como proposto por Butler (2003). Este € um fendmeno que ao
mesmo tempo expde e esconde suas regras compulsérias de linearidade
entre sexo, género e desejo.

O que se pretende é a escolarizacdo dos corpos e das mentes, trabalhar as

“virtudes”, sobre como deve ser a maneira de falar, sentar-se, a disposi¢cdo dos

membros, tudo de acordo com o que esta instituicdo espera. Louro apud Louro (1997,

p. 61), diz que:

Os mais antigos manuais ja ensinavam aos mestres o0s cuidados que
deveriam ter com os corpos e almas de seus alunos. O modo de sentar e
andar, as formas de colocar cadernos e canetas, pés e maos acabariam por
produzir um corpo escolarizado, distinguindo 0 menino ou a menina que
‘passara pelos bancos escolares’. Nesses manuais, a postura reta
transcendia a mera disposicao fisica dos membros, cabeca ou tronco: ela
devia ser um indicativo do carater e das virtudes do educando (Louro, 1995b).
As escolas femininas dedicavam intensas e repetidas horas ao treino das
habilidades manuais de suas alunas produzindo jovens ‘prendadas’, capazes
dos mais delicados e complexos trabalhos de agulha ou de pintura. As marcas
da escolarizacdo se inscreviam, assim, nos corpos dos sujeitos. Por vezes
isso se fazia de formas tdo densas e particulares que permitia — a partir de
minimos tragos, de pequenos indicios, de um jeito de andar ou falar — dizer,
guase com seguranca, que determinada jovem foi normalista, que um rapaz
cursou o colégio militar ou que um outro estudou num seminario.

Michel Foucault em seu livro “Microfisica do Poder” trata conceitos sobre como

a Biopolitica exercia um poder disciplinar sobre os corpos das pessoas, tornando-os

corpos prontos para as exigéncias da sociedade. Esta disciplina era instituida por

instituicdes disciplinares ao corpo, dentre elas estdo as escolas, 0s quarteis, as

fabricas, os hospitais e os presidios. Mesclando com o seu livro “Vigiar e Punir”,

podemos relacionar as atividades e 0s exames como rituais capazes de punir 0s

individuos. Em “Vigiar e Punir” ele diz que:

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da sancdo que
normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar,
classificar e punir. [...] E por isso que, em todos os dispositivos de disciplina,
0 exame é altamente ritualizado. Nele vém se reunir a cerimdnia do poder e
a forma da experiéncia, a demonstracdo da forca e o estabelecimento da
verdade. (FOUCAULT, 1987, p. 209)

Fica evidente entdo que a escola é engessada e estrutura o0 seu discurso

discriminador e produtor de dicotomias néo sé de género e sexualidade. Louro (1997,
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p. 64) aponta também o lugar dessas diferencas instauradas do espaco da escola e

ainda alerta sobre como devem se orientar as nossas praticas:
Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais
didaticos, processos de avaliacdo sao, seguramente, loci das diferencas de
género, sexualidade, etnia, classe — sao constituidos por essas distincdes e,
ao mesmo tempo, seus produtores. Todas essas dimensdes precisam, pois,
ser colocadas em questdo. E indispensavel questionar ndo apenas o que
ensinamos, mas 0 modo como ensinamos e que sentidos nossos/as
alunos/as ddo ao que aprendem. Atrevidamente é preciso, também,
problematizar as teorias que orientam nosso trabalho (incluindo, aqui, até
mesmo aquelas teorias consideradas "criticas"). Temos de estar atentas/os,

sobretudo, para nossa linguagem, procurando perceber 0 sexismo, 0 racismo
e o0 etnocentrismo que ela frequentemente carrega e institui.

As probleméticas que poderdo surgir precisam ser refletidas de maneira que
ndo se percam na ingenuidade que dicotomias podem produzir, além de refletir do
papel que se faz o docente em meio a esta problematica, “trata-se de pér em questao
relacBes de poder que compartilhamos, relacdes nas quais estamos enredadas/os e

que, portanto, também nos dizem respeito”. (LOURO, 1997, p. 65)

Santos e Ornat (2014) resgatam que as escolas por meio das relacdes de poder
podem se constituir como espacos proibidos por pessoas que ocupam o centro das
relacBes de poder, pois “refere-se a légica de funcionamento das relagées de poder, pois
se ‘revela com toda a sua for¢a quando a ordem € desafiada, e as tentativas de transgressao
da ordem revelam os limites espaciais que ndo devem ser ultrapassados para que a ordem
se mantenha” (SILVA apud SANTOS e ORNAT, 2014, p. 100).

Prosseguindo, Cavaleiro apud Santos e Ornat (2014, p. 100) complementam:

A partir disto, jovens tornam-se reféns de piadas e agressoées, discriminacdes,
ironias, humilhagBes e menosprezos, o que revela, com muita intensidade, os
sinais de uma cultura homofébica constituinte da espacialidade escolar
(CAVALEIRO, 2009). As espacialidades nao sdo meros receptaculos de
fendmenos sociais, mas ao contrario, operam-se processos de instituicao
mutua entre espacialidades e praticas discursivas homofébicas.

A escola também em seus siléncios se posiciona em como manter o que ela
considera “normal”, o nao dito também ¢é produtor de discursos. O siléncio também
tem a intencdo de ocultar existéncias, se ndo sdo nomeados eles nédo existirao,
forcando-os a se quiserem existir que tentem ser ou finjam ter a identidade padréo.
Segundo Louro (1997, p. 67-68):

T&o ou mais importante do que escutar o que € dito sobre o0s sujeitos, parece
ser perceber o ndo-dito, aquilo que € silenciado — os sujeitos que néo séao,



47

seja porque ndo podem ser associados aos atributos desejados, seja porque
ndo podem existir por ndo poderem ser nomeados. Provavelmente nada é
mais exemplar disso do que o ocultamento ou a negacdo dos/as
homossexuais — e da homossexualidade — pela escola. Ao nédo se falar a
respeito deles e delas, talvez se pretenda ‘elimina-los/as’, ou, pelo menos, se
pretenda evitar que os alunos e as alunas ‘normais’ os/as conhegam e
possam deseja-los/as. Aqui o silenciamento — a auséncia da fala —- aparece
como uma espécie de garantia da ‘norma’. [...] A negacdo dos/as
homossexuais no espaco legitimado da sala de aula acaba por 1 confina-los
as ‘gozacfes’ e aos ‘insultos’ dos recreios e dos jogos, fazendo com que,
deste modo, jovens gays e léshicas s6 possam se reconhecer como
desviantes, indesejados ou ridiculos.

Dentre os instrumentos utilizados pela escola para produzir os seus discursos,
os livros didaticos possuem papel importante, eles constroem ou desconstroem
representacfes e papeis sociais, papeis de género, grupos étnicos, classes sociais.
Conforme é possivel citar o exemplo da representacdo da familia, a representacao de
guem trabalha e quem fica em casa, de quem deve ser representado nas Ciéncias
estas outras que criam as dicotomias dos papeis de género. Sao os livros didaticos
que provocam “debates no interior da escola, entre educadores, alunos e suas
familias, assim como em encontros académicos, em artigos de jornais, envolvendo
autores, editores, autoridades politicas, (...)” (BITTENCOURT, 2004, p. 471, apud
SILVA; GODOQY, 2018, p. 160). Para Louro (1997, p. 70):

As pesquisas identificam ainda, nesses livros, profissdes ou tarefas
"caracteristicas" de brancos/as e as de negros/as ou indios; usualmente
recorrem a representacdo hegemodnica das etnias e, frequentemente,
acentuam as divisGes regionais do Pais. A ampla diversidade de arranjos
familiares e sociais, a pluralidade de atividades exercidas pelos sujeitos, o
cruzamento das fronteiras, as trocas, as solidariedades e os conflitos sdo
comumente ignorados ou negados.

Os discursos também sao construidos por meios de instrumentos presentes
nas disciplinas e para Louro (1997) a situagao fica escancarada na disciplina de
Educacéo Fisica, pois as relacdes com os corpos dos alunos sdo construidas em
meios aos discursos, olhares e praticas. Todos os discursos também séao pautados na
viséo biologica de higiene e saude, onde tentam justificar “fraquezas” do feminino em
comparag¢ao com as do masculino, justificam separar as alunas e os alunos mediante
as “diferengas de habilidades fisicas” (LOURO, 1997). Dentre outras coisas, Louro
(1997) citando Messner também argumenta o que é construido como normal e sadio

dentro dessa cultura das aulas de Educacao Fisica:
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Messner (1992a, 1992b) é um dos que afirmam a centralidade dessa area na
formacdo dos meninos, mostrando em suas pesquisas que, para varios
homens, praticar esportes durante a vida escolar era considerado como
‘natural’, ‘instintivo’, e 0 seu oposto, ou seja, ndo o praticar, era visto como
um indicador de que ‘algo esta (ou estava) errado’, ja que o esporte € ‘parte
da existéncia’ masculina. Sem duavida, Messner estava se referindo a
masculinidade hegemonica na sociedade americana, seu objeto de estudos;
mas essa também parece uma observacao pertinente em relacdo a nossa
sociedade: gostar de futebol é considerado quase uma ‘obrigacao’ para
gualquer garoto ‘normal’ e ‘sadio’. (MESSNER apud LOURO, 1997, p. 74-75)

N&do o bastante uma disciplina responsavel pela fragilizacdo dos corpos
femininos e de individuos LGBTS, as praticas de Educacdo Fisica também séo
usualmente examinadoras. Checam alunos, professores e funcionarios, as falhas e os
desvios da normalidade, vigiados, avaliados e comparados (LOURO, 1997). Como
esta avaliacao pretende manter aqueles que sao contemplados pelo “natural”, aqueles
que sao avaliados e comparados como “diferente” acabam sendo excluidos de
atividades e marcando a sua vida como corpos mais frageis. Muito embora aqui
focados na exploracéo do corpo, o curriculo escolar quando trata de sexualidade esta
muito voltado a Educacdo Sexual, prevencao de gravidez na adolescéncia e saude.
Este contexto se aplica as Ciéncias Bioldgicas, contrariando a necessidade de se

debater os aspectos sociais das sexualidades e géneros.

Godoy et al (2020), cita que a Matematica ocupa um lugar de privilégio entre as
Ciéncias. Embora esteja listado na BNCC (BRASIL, 2018) que a Matemética do
Ensino Médio deve ter relacfes interdisciplinares com as questdes das Ciéncias
Humanas, muito pode se supor do porqué pouco se trata no ensino de Matematica a
respeito de questdes sociais, como eles explicam que:

A matematica escolar é, com certa frequéncia, tratada como uma disciplina
neutra, pois, invariavelmente, é trabalhada em sala de aula de modo
descontextualizado, despersonalizado e despersonificado (GODOY, 2002). E
mais, uma parte da populacdo de docentes e futuros membros dessa
comunidade que lecionardo a matematica escolar considera que a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade devem ser associadas a histéria da

matematica, as ciéncias da natureza e as engenharias, mas néao as ciéncias
humanas (GODOY apud GODOY et al, 2020, p.983).

7

Godoy et al (2020), acredita que “a matematica escolar € assim mesma,
descontextualizada, despersonalizada e despersonificada” (GODQY et al, 2020, p. 982).
Essa falta de contexto para a Matematica nao a torna incapaz de lidar com tépicos que

precisam ser trabalhados na sociedade.



49

Embora Godoy et al (2020) faca destaques com relacdo ao livro didatico, a
guestao da linguagem também é enfatizada por Louro (1997) como problema e meio

eficaz de propagacédo do androcentrismo:

Dentre os multiplos espagos e as muitas instancias onde se pode observar a
instituicdo das distingdes e das desigualdades, a linguagem €&, seguramente,
0 campo mais eficaz e persistente — tanto porque ela atravessa e constitui a
maioria de nossas praticas, como porque ela nos parece, quase sempre,
muito ‘natural’. Seguindo regras definidas por gramaticas e dicionarios, sem
guestionar o uso que fazemos de expressdes consagradas, supomos que ela
€, apenas, um eficiente veiculo de comunicacdo. No entanto, a linguagem
ndo apenas expressa relacdes, poderes, lugares, ela os institui; ela nao
apenas veicula, mas produz e pretende fixar diferencas. (LOURO, 1997, p.
65)

Para Louro (1997), a linguagem, além de estar estruturalmente agindo em prol
das desigualdades, pode de forma incoerente em prol de um normal fazer com que
muitas pesquisadoras, a exemplo, referem a si mesmas no masculino e ainda haveria
comentarios naturalizando este comportamento. Como também desde muito cedo as
criangas aprendem que aos adultos se referirem no plural e no masculino certamente
eles e elas estariam universalizando o grupo em que se referiam, entdo mesmo que
em uma classe repleta de garotas, a presenca de um garoto ja faria com que a
linguagem se refira no masculino (LOURO, 1997). O emprego dessa linguagem além
de reforcar discursos, legitima o androcentrismo. Nos livros didaticos, Silva apud
Godoy (2020), conta que o emprego dessa linguagem torna o feminino invisibilizado,
pois:

Nos livros didaticos utilizados como referéncia no 2° Ato € comum termos
enunciados gue nao especificam o sexo das personagens, sendo o masculino
sempre o utilizado: os jogadores, os politicos, o piloto, os funcionarios. A

representatividade feminina da generalizagdo no masculino € nula. (SILVA
apud GODOY, 2020, p. 985)

Alves (2004) diz que este discurso acaba por legitimar o dominio do masculino

(androcentrismo) e ao analisar a comunicacao cotidiana ele diz que:

A posicao feminina é relativizada e normatizada, pois todos esses se baseiam
no modelo assimétrico de hegemonia masculina. A mulher tem menor
insercdo politica, social e cultural na hierarquizacao|...] que a coloca em
segundo lugar. (ALVES apud GODOY, 2020, p. 985)

Em estudo do Ministério da Educacao (BRASIL, 2015), ao questionar quais

seriam 0s grupos de pessoas que 0s alunos de Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
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Ensino Médio e Programa Pro Jovem Urbano (PJU) ndo queriam ter como colega de
classe totalizaram 19,3% dos entrevistados que ndo queriam ter colegas
homossexuais, transsexuais, transgéneros ou travestis e dessas respostas cerca de
79,5% dos entrevistados eram do sexo masculino, em contraste com os 20,5% das
pessoas do sexo feminino (BRASIL, 2015, p. 95).

Neste trabalho ndo se busca definir os as identidades de género, as expressdes
ou tdo pouco a sexualidade dos individuos, muito mais proveitoso é o debate da
historicidade destas questdes e como foram socialmente construidos estes conceitos.
Por isso, ao falar dos LGBTI também cabe falar especificamente da parcela que se
encontra em maior vulnerabilidade socioecondmica pela falta de politicas publicas
capazes de garantir equidade, pois o tratamento igual ndo garante acesso as mesmas
oportunidades neste caso. Conforme se nota na estruturacao social que se privilegia
o homem hétero cis, a mulher trans ou travesti estaria no outro extremo, no lado
oposto de reconhecimento e de poder na sociedade. Muito embora a comunidade
LGBTI ainda precisa conquistar espacos e respeito, ndo vale a mesma métrica para
todos os individuos dessa sigla, pois enquanto o homem gay pode estar na luta pelo
direito de amar outro homem, a mulher trans ainda busca o direito de existir em uma
sociedade que além de silencia-las as matam. Por isso é necessario pensar a
Educacao neste espaco capaz de incluséo, e a esse respeito, Delors, diz que a “[...]
educacdo pode ser um fator de coesao social, se tiver em conta a diversidade dos
individuos e dos grupos humanos, evitando tornar-se um fator de exclusdo social”
(DELORS, 2001, p. 54).

Neste contexto de promocdo de desigualdades, a escola perde espaco de
abordar e promover justica social, pois embora se pareca uma questdo de minoria de
poder representativo, os discursos reproduzidos e construidos no ambiente escolar
nao refletem a problematica de como a evasdo escolar se reflete na falta de
oportunidades profissionais destes individuos, colocando a discussdo até outros
indices de qualidade e expectativa de vida destes individuos. Bento (2011, p. 558),

comenta que a:

[...] natureza da violéncia que leva uma crianca a deixar de frequentar a
escola porque tem que trabalhar para ajudar a familia, ndo é da mesma ordem
daquela que ndo consegue se concentrar nos conteldos transmitidos porque
é ‘diferente’. Dai a importancia de pesquisas (com recortes de género e
sexualidade) que demonstrem os encaixes dos indicadores de “sucesso” e
“fracasso”, deslocando o olhar dos contelidos visiveis para os invisiveis.
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A exemplo, temos o dado publicado no site do Senado Federal em que
mulheres trans e travestis possuem expectativa de vida por volta dos 35 anos
(BRASIL, 2017). Publicada no Diario de Cuiab4, Jodo Paulo Carvalho Dias que em
2016 foi presidente da Comisséao de Diversidade Sexual da Ordem dos Advogados do
Brasil e membro conselheiro do Conselho Municipal de LGBT (Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros) em Cuiaba, estimou que no Brasil
h& evasdo escolar de 82% das pessoas trans e travestis (ALMEIDA, 2016). H&
também a estimativa divulgada pela ANTRA que “cerca de 70% [das pessoas trans e
travestis] ndo concluiu o ensino médio e que apenas 0,02% encontram-se no ensino
superior” (ANTRA, 2020)

A vida a margem da sociedade destas pessoas pode ser compreendida como
por negligéncia do Estado em acbes e politicas publicas eficientes para garantir os
direitos humanos mais basicos, como o direito a vida. Entende-se aqui como politicas

publicas a definicdo de Hofling, como:

De responsabilidade do Estado — quanto a implementacdo e manutencao a
partir de um processo de tomada de decisées que envolve érgaos publicos e
diferentes organismos e agentes da sociedade relacionados a politica
implementada. (HOFLING, 2001, p. 31).

Considerar o contexto de vida da populacdo LGBTI+ € necessario analisar as
condicbes, a qualidade de vida e o acesso as oportunidades, pois embora haja no
artigo 5° da Constituicao Brasileira de 1988 o principio a igualdade perante a lei, que
deveria garantir direitos e 0 acesso as oportunidades, principalmente de trabalho, ndo
é eficaz para este grupo. Em uma sociedade capitalista que se sustenta por meio das
competicbes e da desigualdade (LIMA; RODRIGUEZ, 2008), estratos sociais com
necessidades diferentes merecem tratamentos diferenciados para atingir igualdade de
oportunidades. Tanto a questéo da falta de formacéo consequente da evasao, quanto
0 preconceito existente nos processos seletivos tornam o acesso ao mercado de

trabalho mais dificil em comparacdo a outros grupos sociais.

Por isso, hoje ha a iniciativa em algumas universidades publicas de cotas para

pessoas trans e travestis'?, pois é entendido que a marginalizacdo destas pessoas é

12 Ao menos 12 universidades federais do pais tém cotas para alunos trans. (Disponivel em:
<https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/05/ao-menos-12-universidades-federais-do-pais-tem-
cotas-para-alunos-trans.shtml>, acessado em 16/02/2022 as 05:00)
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consequéncia da falta de inclusdo nas instituicbes de ensino e onde mesmo assim,
apesar de politicas de inclusdo ao acesso por meio de a¢les afirmativas ha de se
considerar a permanéncia destes corpos dentro da universidade, em vista da
vulnerabilidade socioecondmica e condi¢des da propria existéncia destes individuos,

como aceitacdo do nome social e direito ao uso de banheiros, por exemplo.

Este € um debate complexo, pois além de perpassar pela luta em garantia da
liberdade e do respeito, cada sigla, apesar de umas mais que outras, de algum modo
todas ainda lutam para a garantia dos direitos humanos mais basicos, como por
exemplo o direito a vida e a existéncia. Sobreviver para estas pessoas significa
conviver em uma sociedade que as silencia e as nega como cidadas. O que para
muitos poderia soar TRANSgressora, a TRANSformacdo destes espacos e das
politicas publicas sequer Ihes garantem o basico. A liberdade prometida pelo
capitalismo nao s6 se aplica para quem n&o pode comprar a sua “liberdade” como
também ela é negada para quem € o que é. Justica Social ndo € dar privilégios a quem
ndo tem é garantir equidade para acesso as oportunidades de maneira igualitaria.
Desse modo, as intervencdes cabiveis sdo ao Estado na promocdo de politicas
publicas e a escola estara inserida nisso como uma instituicdo que deve ser capaz de
mudar e TRANSformar as suas praticas de exclusdo, ou se ndo este cenario

permanecera.

2.2.2 Contexto formativo de professores de Matematica: grades curriculares do
curso de Licenciatura em Matematica da UFAL

Para entender um pouco do que seja o perfil do professor de Matemaética,
estudaremos duas Propostas Pedagogicas Curriculares (PPC), num intervalo de
tempo de 16 anos, analisando o velho e o novo PPC do curso de Licenciatura em
Matematica e as possibilidades em que a tematica género estédo inseridas nele. O
PPC ou o seu equivalente Projeto Politico Pedagdgico (PPP), segundo Vasconcellos
(1995, p. 143):

[...] E um instrumento tedrico-metodoldgico que visa ajudar a enfrentar os
desafios do cotidiano da escola, s6 que de uma forma refletida, consciente,
sistematizada, organica e, o que é essencial, participativa. E uma
metodologia de trabalho que possibilita ressignificar a acdo de todos os
agentes da instituicdo.
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Seu fundamento consiste também na formacao dos educandos, ele apontara
as bases para que os individuos possam ser criticos do seu mundo, tendo no ato de

criacdo e aplicacdo deste documento um dever politico-pedagdgico a ser exercido:

Ele é politico no sentido de compromisso com a formacao do cidaddo para
um tipo de sociedade e é pedagodgico porque possibilita a efetivagdo da
intencionalidade da escola, que é a formacdo do cidaddo participativo,
responsavel, compromissado, critico e criativo. Essa Ultima é a dimensao que
trata de definir as acBes educativas da escola, visando a efetivacdo de seus
propositos e sua intencionalidade”. (VEIGA, 1998, p. 189)

Portanto, a documentacgéo norteadora do curriculo do curso de Licenciatura em
Matematica € além de uma normativa burocrética, uma ferramenta politica pedagdgica
capaz de contribuir na formacdo de sujeitos participativos e que de acordo com a
intencionalidade estruturada no documento e nos interesses curriculares, estes

discentes possam servir a comunidade.

Deste modo, em analise ao PPC de 2006 e 2021, podemos comparar as
intencdes e politicas presentes nos registros e a partir disso fazer apontamentos
guando pertinente a tematica género e sexualidade. De acordo com o que € possivel
observar, o documento de 2006 é bastante menor em nimero de paginas e sessdes
em comparacao ao de 2021 e muito se deve a objetividade colocada no documento.
Por isso, cabera aqui indicar estritamente as caracteristicas que cabem ao género e
comparar a presenca/auséncia destes tdpicos, sem perder a criticidade a partir do que

ja foi discutido neste capitulo.

No PPC de 2006 (UFAL, 2006), pode-se observar nas Competéncias e
Habilidades, 3 tdpicos que de forma indireta permitem a interdisciplinaridade e que
indiretamente possibilitariam os estudos sobre diversidade de género e sexualidade,
Sao eles: “Capacidade de trabalhar em equipes”; “Estabelecer relagdes entre a
Matematica e outras areas do conhecimento”; e “Conhecimento de questdes
contemporaneas”. E esta estruturacéo levou a oferta de pelo menos duas disciplinas,
sendo uma delas obrigatérias “Profissdo Docente” e “Educacéo e Diversidade Etnico-
Racial”, que apesar de estar na grade curricular deste PPC, a disciplina nédo é
mencionada no documento, pois “tal estruturacéo leva em consideracgéo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo de professores em nivel superior, bem como
as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Basica e para o Ensino Médio” (UFAL, 2006,
p.12).
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Com relacdo as disciplinas, “Profissdo Docente” possui em sua ementa a
discusséo sobre as questdes de género na profissdo docente. Este topico, apesar de
listado na ementa e de fato ter acesso a temética nas aulas do primeiro periodo, nao
é favorecido pela bibliografia sugerida, o que deixa a critério do docente responsavel
pela disciplina como abordar esta tematica, afinal, da forma como esta escrito
“constituicdo e natureza das relacdes de género do trabalho docente” (UFAL, 2006)

na ementa e nos contelldos abrem margem para vastas interpretacées e abordagens.

A disciplina “Educacéo e Diversidade Etnico-Racial’, por sua vez, a ementa se
encontra no PPC do curso de Pedagogia, é uma disciplina eletiva de ambos os cursos
e que vale o comentario do autor de que durante a sua trajetoria académica ela néo
foi ofertada. Na ementa da disciplina, as diversidades estao relacionadas as relacbes
étnico-raciais, sem mencfes diretas aos recortes de género nem mesmo na

bibliografia.

No PPC de 2021 nota-se um esforco maior em conceituar o curso, em todos 0s
marcos estruturais deste documento. Chama a atencao sobretudo, da legislagdo que
foi levada em consideracdo. Segue o trecho do tépico de Educacdo em direitos

humanos:

A Educacéo em Direitos Humanos na Ufal atende a Resolugdo CNE/CP n.
01/2012. Sua insercdo nos PPC dos cursos deve ocorrer: 1) pela
transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e
tratados interdisciplinarmente; 1) como um conteldo especifico de uma das
disciplinas ja existentes no curriculo escolar; 1ll) de maneira mista, ou seja,
combinando transversalidade e disciplinaridade. [..] A disciplina Problemas
Sociais e 0o Pensamento Matemético abordam esta tematica e outros
componentes também podem contemplar a tematica ao longo do Curso,
como a Dimensdo Pedagégica, Estagio Supervisionado Obrigatério e
Atividade Curricular de Extensédo. (UFAL, 2019, p. 39).

Em comparagdo com o PPC de 2006, p6de-se notar que a disciplina “Profissédo
Docente” ndo aborda mais a tematica género, em prol da consisténcia com a sua
biografia, contudo a disciplina passa de 40 horas para 54 horas, 14 horas a mais sem
nenhum adicional significativo das tematicas presentes na proposta anterior, apesar
de a maioria das referéncias serem mais recentes. Em sua ementa, 0 objetivo se
destina ao:

Estudo da constituicdo histérica e da natureza do trabalho docente,

articulando o papel do Estado na formacao e profissionalizacao docente e da
escola como I6cus e expressao desse trabalho (UFAL, 2019, p. 49).
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A disciplina “Problemas sociais e o Pensamento Matematico”, de 54 horas, tem

como ementa

[...] FragBes - A soma de fragbes e uma heranga mal distribuida. Como
interpretar corretamente problemas praticos sobre o valor distribuido por um
trabalho feito. Regra de Trés: Como determinar o real valor da divida entre
comerciante e cliente. NUmeros Primos: A necessidade natural de contar,
somar, subtrair, multiplicar e dividir. Padrées e NUmeros Perfeitos. As partes
gue formam a Matematica: Da Aritmética a Mecéanica e a Astronomia. O
problema dos 60 meldes. A amizade entre nimeros e mais padrdes. A pérola
de Lilavati e o Teorema de Pitagoras. Os fundamentos de uma sentenga, um
problema de Direito. A miltiplicagdo e as pérolas de Raja. A falsa inducdo. O
problema dos cinco discos e mais analise matematica. A astronomia e 0s
ndmeros grandes: A histéria de Kepler. Um sdo 3, dois sé@o 5: O desconto do
supermercado: Variacdo Percentual e Taxas. Um questdo social: O ato de
poupar e a funcdo exponencial; A inflagdo como fator prepoderante nas
desigualdades sociais. Juros simples e composto uma questédo de fortalecer
sua cidadania (UFAL, 2019, p. 55)

Conforme, visto no tépico de “Educacédo em Direitos Humanos”, o intuito da
resolucdo que visa a insercdo do topico em Direitos humanos estd na
transversalidade, disciplinaridade ou em ambas. O que podemos ressaltar aqui é que
esta disciplina além de pouco contextualizar com os problemas sociais [esta no nome
da disciplina], se prende a questdes de histéria da Matematica com o intuito de
resolver problemas pouco contemporaneos, numa perspectiva bacharelesca do que
deveria ser a Licenciatura em Matematica. Ainda que critico e dos erros de grafia na
descricdo da disciplina, a bibliografia ndo explora todo o potencial prometido em
abordar direitos humanos. Onde aqui se vé género, sexualidade, questbes étnicas e
raciais, reflexdes sobre as classes econdmicas, diversidade cultural, discussfes sobre
inclusdo e do direito a vida? Pois desse modo a disciplina poderia facilmente se
chamar “topicos interessantes de Matematica”. Claro que ainda que a disciplina nao
atinja todos os itens da resolucéo de direitos humanos nos PPCs, o curso ainda pode
compensar com atividades de extensao e outros espagos presentes nas demais
disciplinas, que por ora nao foi possivel encontrar em nenhuma outra — nem mesmo

na ementa das eletivas.

Muito deste pensamento esta atrelado ao de que a Matematica € uma Ciéncia
neutra, que nao deve a ela como Ciéncia debater o Social, sendo esta tarefa dada as
Ciéncia Humanas, pois “a Matematica carrega uma imagem de ciéncia neutra e

apolitica, poréem, como afirma Frankenstein (1989), até mesmo o0 uso incorreto de
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informacBes matematicas pode levar a discriminacao racial, sexual e socioeconémica

na sociedade” (GUSE et al, 2020, p. 10). Guse et al destacam ainda que:

A desconstrucdo dos enunciados a respeito dessa neutralidade precisa ser
ressoada no ambiente escolar a partir de discussdes fundamentadas em
guestdes sociais por docentes desta disciplina, questdes sociais essas
relacionadas a, dentre outras tematicas sociais, justica social, diversidade de
género, diversidade sexual e respeito as diferencas. (GUSE et al, 2020, p.
11)

Ha um outro destaque e positivo, 0 registro de acdes de extensao feitas nos
altimos anos, que no que compete ao género, houve um projeto de nome: “A busca
da igualdade de género na sociedade transformando meninas em mulheres de luta
pela sua representatividade e espaco nas ciéncias exatas desde o ensino fundamental
até os maiores graus da vida académica”, de 2019 correlato ao projeto Meninas nas

Exatas.

Discutir sobre a presenca feminina nos cursos de licenciatura em Matematica
é fundamental, pois a predominancia masculina no corpo docente do curso de
Licenciatura em Matemética ndo é uma questéo sobre mérito pessoal dos docentes e
sim estrutural sobre quais foram os discursos que produziram estes sujeitos.
Conforme as autoras Souza e Fonseca ressaltam, as “relacdes hierarquicas entre
homens e mulheres produzem outras rela¢des que tornam a sexualidade, a economia,
o trabalho, a politica, a histéria etc., espagos de privilégios masculinos” (SOUZA,
FONSECA, 2009, p. 33).

Louro, em 1997, sintetiza estudos de Valerie Walkerdine que podem explicar
como tantos homens conseguem sucesso em carreiras ligadas a Matematica, o que
pode nos pdem a questionar as relacdes de género em nosso curso. A autora justifica
como é dado o incentivo e 0 mérito das conquistas em Matematica, aos garotos a

exceléncia e as garotas o esforc¢o:

Relata ela que, em seu estudo, quando os resultados dos alunos e alunas
invertia a expectativa (ou seja, a expectativa tradicional de que as meninas
fracassassem e os meninos fossem bem-sucedidos), as "explicacfes" de
seus professores e professoras eram bastante distintas. Sobre uma menina
gue alcancara o nivel superior de sua turma, comentavam que ela era "uma
trabalhadora muito, muito esforgcada"; sobre um menino, que "mal sabia
escrever seu nome", diziam que isso ocorria "ndo porque ele ndo é
inteligente"(...), mas porque ndo pode sentar-se quieto, ndo consegue se
concentrar... muito perturbador... mas muito brilhante". Segundo Valerie, ndo
apenas nunca se utilizava o adjetivo "brilhante" para as garotas, como
também nao se supunha que elas tivessem "potencial" (outra palavra utilizada
apenas para eles). Além disso, lembra a pesquisadora que as meninas eram,
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na verdade, "acusadas de ir bem porque trabalhavam muito, seguiam regras,
comportavam-se bem". "Acusadas" porque iSso ocorria hum momento em
gue as modernas teorias psicologicas representavam a crianca "normal”, a
crianga "natural”, como curiosa e ludica” (WALKERDINE apud LOURO, 1997,
p. 1997).

Dentre as disciplinas eletivas nenhuma apresentou a possibilidade de
discusséo do tema no PPC de 2021.

Compreende-se que apesar de notavel interesse por parte dos documentos,
gue a graduacdo em Licenciatura em Matemética nao relaciona a tematica Género e
Sexualidade com o contexto da Matematica e seus diferentes ramos. E possivel notar
também que pouco € oportunizado a discussdo de problemas sociais, apesar de
fantasiosamente terem criado uma disciplina para discutir Matematica e os problemas
sociais. Todo este contexto, faz com que o discente seja apresentado ao acaso e por

acaso a estas discussoes.
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“A construcao de relagdes dialégicas sob os fundamentos
da ética universal dos seres humanos, enquanto pratica
especifica humana implica a conscientizacdo dos seres
humanos, para que possam de fato inserir-se no processo
histérico como sujeitos fazedores de sua prépria historia”.
(FREIRE, 1996, p10.)
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CAPITULO Il - PROCESSOS INVESTIGATIVOS

Neste capitulo trazemos a pesquisa qualitativa e seus resultados, cujos dados
foram coletados com licenciandos em Matematica e uma entrevista semiestruturada

com uma professora de Matematica, como veremos a seguir.

3.1 Caracterizacdo do Objeto e Delineamento da Pesquisa: metodologia de

pesquisa e procedimentos para coleta de dados e analise

A presente pesquisa de abordagem qualitativa, de perspectiva interpretativista,
apoia-se sobre a metodologia da Historia Oral, nas discussdes feitas por Garnica
(2010), Santiago e Magalhdes (2015) a respeito da histéria oral como metodologia de
pesquisa em Educacao Matemética.

A pesquisa qualitativa “(...) lida e da atencédo as pessoas e as suas ideias,
procura fazer sentido de discursos e narrativas que estariam silenciosas. E a analise
dos resultados permitira propor os proximos passos” (BORBA; ARAUJO, 2006, p. 19).
Tendo para este trabalho as entrevistas como uma ferramenta valiosa, busca-se
compreender como a Historia Oral se torna uma fonte necessaria. Para Santiago e
Magalhédes (2015, p. 25):

A fonte oral descortina o significado que eles tiveram para as pessoas
gue os viram ou vivenciaram e tanto os fatos quanto as percepcbes
sobre tais acontecimentos sdo importantes na construcdo do
conhecimento. Dessa maneira podemos coletar um material rico e

veridico, uma vez que o proprio individuo compartilha suas experiéncias
e vivéncias.

Segundo Garnica (2011, p. 30), a oralidade é um instrumento conhecido na

Educacdo Matematica:

Na Educacdo Matematica, a oralidade sempre foi um instrumento — um
suporte reconhecidamente proficuo — para compreender os objetos que nés
dispomos para nossas pesquisas. As modalidades qualitativas de
investigacdo, via de regra, sdo disparadas por depoimentos, ou seja, Sdo
narrativas que, perpassadas por uma hermenéutica, apoiam compreensdes,
as quais, por sua vez, mostram ou nos permitem atribuir significados aos
aspectos do objeto analisado.

Realizamos a coleta de dados por meio de formularios eletrébnicos no Google

Forms e entrevistas que ocorreram de forma remota via Google Meet, tendo em vista
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a pandemia que enfrentamos desde o inicio de 2020. Os questionarios foram
destinados aos alunos dos ultimos periodos do curso de Licenciatura em Matematica
da UFAL e a entrevista com uma professora egressa do curso de Licenciatura em
Matematica da UFAL, formando um grupo de 15 discentes.

O questionario foi estruturado em dois blocos que somaram cerca de 25
perguntas objetivas e subjetivas, a fim de identificar o conhecimento dos entrevistados
a respeito do tema “género e sexualidade” e pudesse qualificar o preparo dos
entrevistados para lidar com o tema em sala de aula. Os estudantes abordados

aprovaram consentimento via TLCE que foi anexado ao formulario digital.

O primeiro bloco de perguntas, além de categorizar o conhecimento dos
discentes sobre a tematica Género, também foram feitas perguntas a fim de que
pudessem gerar reflexdes sobre a justificativa da transversalidade com o tema e a
Matematica e as percepcdes dos participantes sobre a comunidade LGBTI+ no

contexto escolar e universitario.

O segundo bloco, com questdes subjetivas, voltou-se a gerar reflexdes sobre a
justificativa da transversalidade com o tema e a Matematica, buscando solucfes e
caminhos para estas abordagens, e as percepc¢des dos participantes sobre o preparo

do professor de Matematica.

A entrevista foi realizada em videochamada, por meio da plataforma Google
Meet, gravada e transcrita com autorizagdo da entrevistada por meio do TLCE. A
conversa foi semiestruturada com questbes idénticas ao que foi aplicado no
guestionario, contudo como muitas das respostas satisfaziam outras perguntas, houve
a flexibilizacdo do dialogo, a fim de que prevalecesse o que foi dito e a experiéncia e
contribuicbes da entrevistada, por isso adotamos 0 modelo de entrevista

semiestruturada.

O método de analise das entrevistas e dos dados obtidos serédo feitos conforme
exposto na obra da Orlandi (2003) para analise de discurso para discorrer sobre a
entrevista semiestruturada. Embora a escolha da abordagem via analise de discurso,
faremos uso de categorizacdo dos dados colhidos no questionario como apoio para

interpretar corretamente a contribuigéo da entrevistada.
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Na analise do discurso, as questdes linguisticas e do que é dito ndo séo
prioridades, embora essas coisas também Ihe interessem. Essa abordagem prioriza o
discurso, prioriza-se como 0s sujeitos apresentam a sua jornada, 0 seu movimento,
observar como é falado, como é feito o discurso. Para Orlandi (2003, p. 15), “na
analise do discurso, procura-se compreender a lingua fazendo sentido, enquanto
trabalho simbdlico, parte do trabalho social, geral, constitutivo do homem e da sua

historia”.

A escolha da andlise de discurso se da pela busca das entrelinhas, pelo que é
dito e o ndo dito. Este trabalho ndo poderia ser diferente, assume-se ideoldgico e
contextualizado no contemporaneo ocidental. Busca-se compreender o que e como
se discute em estudos “género”, entender o que esta implicito nas acoes, falas e
comportamentos dos professores de Mateméatica. Nos dados obtidos por Questionario
e Entrevista faremos analise de método indutivo, com marcac¢des das sinteses do que
foi dito, para posteriormente categorizar as generalizacdes das influéncias dispostas
no discurso. Entendo como discurso o que foi disposto anteriormente por Michel
Foucault — sujeitos sé&o produzidos por discursos — e principalmente por Orlandi
(2003). Para Orlandi (2003, p. 20-21), o discurso:

Distancia-se do modo como esquema elementar da comunicacéo dispbe
seus elementos, definindo o que é mensagem. Como sabemos esse
esquema elementar se constitui de: emissor, receptor, cédigo, referente e
mensagem. [...] Para a Andlise de discurso, ndo se trata apenas de
transmissdo de informagdo, nem ha essa linearidade na disposicao dos
elementos da comunicacdo, como se a mensagem resultasse de um
processo assim serializado: alguém fala, refere alguma coisa, baseando-se
em um codigo, e o receptor capta a mensagem, decodificando-a.

3.2 A pesquisa qualitativa: os sujeitos de pesquisa e o l6cus de pesquisa

Os questionarios foram destinados aos alunos dos ultimos periodos do curso
de Licenciatura em Matematica da UFAL, aplicados durante uma intervencao na aula
remota de Projetos integradores 7 no segundo semestre de 2021. Os discentes que
participaram do questionario possuiam idades entre 17 e 25 anos. A aplicacéo do

guestionario foi virtual, via Google Forms.

A entrevista semiestruturada foi realizada em dezembro de 2021, com uma
professora egressa do curso de licenciatura em Matematica, com experiéncia na rede

publica estadual de ensino, de Educacdo Basica na cidade de Macei6/AL. A
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professora € abertamente declarada como membro da comunidade LGBTI+ e
contribuiu com a sua experiéncia acerca de como esta tematica de género e

sexualidade apareceram em sala de aula.

As percepcdes dos sujeitos de pesquisa

3.3.1 O questionério para os estudantes da Licenciatura em Matemética da UFAL
Ao analisar as respostas obtidas no questionério, tracaremos uma ordem que

favoreca o entendimento da trajetoria-formacao dos licenciandos em Matematica.
Figura 1 — Estudantes da Licenciatura respondendo ao questionario

[#] Vocé esta apresentando para todos Audio da apresentagio %

M

Millenna Santos

PESQUISA CIENTIFICA - TCC- Género e
Sexualidade nas aulas de Matematica

X

' 9 - & F

Noemy Araujo Maykson Nascim...  Sarah Santos Francelina Lopes

% X

73) e €:
’ Mais 3 pessoas
Jardilene Silva Barbara Fernand...

19:10 | jij-xoje-vny H -

Fonte: Acervo do Autor (2021)

Ao serem questionados se ja tiveram “contato com estudos e discussfes da
tematica Género e Sexualidade”, 86,7% dos entrevistados disseram que ja tinham tido
contato com a tematica. Quando aprofundamos um pouco a especificidade,
perguntando se estiveram em contato “com estudos e discussdes da tematica Género
e Sexualidade relacionada a Educacgao”, apenas 33,3% dos entrevistados disseram
qgue sim. Ao relacionarmos a tematica a Educacdo Matematica perguntando se ja
tiveram “contato com estudos e discussdes da tematica Género e Sexualidade
relacionada a Educacado Matematica” apenas um dos 15 formandos tiveram contato
com a discussdo Género e Sexualidade atrelada a Educacédo Matematica.
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46,7% dos entrevistados classificaram como de extrema importancia a insercao
de discussbes de problemas sociais nas aulas de Matematica; 26,7% classificaram
como importante; 20% se mantiveram neutros e 6,7% dos entrevistados consideraram
de baixa importancia. Com relacéo ao nivel de interagédo das Ciéncias Humanas com
a Matematica, 20% classificou de extrema importancia; 33,3% classificaram como
importante, 33,3% se mantiveram neutros e 13,3% consideram de baixa importancia

relacionar a Matematica com as Ciéncias Sociais.

Este resultado esté relacionado ao que Godoy (2020) aponta, a Matematica é
vista como uma Ciéncia neutra, sem contexto e desarticulada com as Ciéncias
Humanas e esta visdo faz com que professores e futuros professores, durante a sua
trajetdria tenham poucas referéncias desse tipo de interdisciplinaridade, deixando a

Matemética na contraméo dos problemas sociais:

A matemdtica escolar é, com certa frequéncia, tratada como uma disciplina
neutra, pois, invariavelmente, é trabalhada em sala de aula de modo
descontextualizado, despersonalizado e despersonificado (GODOY, 2002). E
mais, uma parte da populacdo de docentes e futuros membros dessa
comunidade que lecionardo a matematica escolar considera que a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade devem ser associadas a histéria da
matematica, as ciéncias da natureza e as engenharias, mas ndo as ciéncias
humanas” (GODOY apud GODOY, 2020, p.983).

Para entender a fonte de onde estes alunos tiveram contato com os estudos de
Género e Sexualidade, perguntamos: “Onde vocé teve contato com estudos e
discussbes da tematica Género e Sexualidade”? E obtemos como respostas: 26%
responderam que foi por meio de lives e videos do Youtube; 20% em reunides de
amigos; 20% nos espacos da universidade; 13,3% por meio de palestras; 13,3% por
meio das redes sociais; e 6,7% por algum outro meio. Quando questionados sobre
guando, as respostas variaram em periodo de tempos que categorizando a maioria
delas de algum modo sem possibilidade de contagem temos: em algum periodo
recente, em torno de nos ultimos 3 anos, outros apontaram que foi no inicio do curso
na disciplina de Profissdo Docente ou no Ensino Médio e outras respostas para

periodos indeterminados.

Muito embora a maioria ter dito que tiveram contato de algum modo sobre as
questbes de Género e Sexualidade, ao serem perguntados se ja conheciam as
nomenclaturas e siglas dos géneros e das sexualidades, 80% dos formandos de

Matematica responderam que conheciam, porém ndo sabiam direito o que
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significavam, apenas 20% dos entrevistados disseram saber o que significavam a
maioria delas. Nenhum dos entrevistados respondeu que nédo conhecia nada sobre,
evidenciando ser uma discussao atual e acessivel, porém pouco aprofundada. Estes
ultimos dados sdo importantes para confirmar um certo despreparo para abordar estas

tematicas, mas iremos aprofundar esta percep¢ao mais a frente.

Figura 2 — Dados sobre Estudantes da Licenciatura
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Quando perguntados: “Enquanto estudante da Licenciatura em Matematica, ja
tiveram contato com a tematica em alguma disciplina da graduagao”? 80% disseram
gue néo, o que chama a atencéo do esquecimento ou da falta de aprofundamento na
pratica da ementa da disciplina de Profissdo Docente. Ao pergunta-los: “Enquanto
professores, VOCEés ja tiveram contato com a tematica na escola em que atuou/atua ou
abordou em sua sala de Matematica”? 86,7% disseram néo terem tido contato e nem
abordaram; 6,7% responderam ter tido contato na escola que atuou/atua; e 6,7%
disseram ter abordado em uma das aulas de Matematica. Ao serem indagados sobre
se “consideram importante as secretarias de Educacdo promoverem cursos de
formacao continuada docente para que os professores aprendam sobre essa teméatica
e possam abordar em suas aulas”? 93,3% afirmaram que sim, o que demonstra um

certo desejo pelo preparo correto para abordar estas questoes.

Numa parte do questionario, ao perguntar aos alunos “como foi e o que
acharam das discussbes e estudos que vocés tiveram contato”? Produziram-se
respostas interessantes que categorizamos em 5 grupos, algumas destas repostas
pertencerdo a mais de um grupo de categorizacéo, e debateremos em partes. Uma

das respondentes ndo quis opinar, por justificar ndo ter contato com o tema; sete das
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respostas julgaram a tematica interessante e ndo acrescentaram muito sobre suas
percepc¢des; quatro das respostas reconheceram que esta tematica € necessaria para

0 ensino/docéncia e que o que tiveram contato julgaram bastante esclarecedor.

Ainda sobre a pergunta anterior, precisamos falar sobre 3 das respostas que
categorizamos em 2 grupos com intercessdo conceitual. Duas destas respostas
apesar de demonstrar apoio a tematica mostraram que o0 que tiveram contato com a
tematica se resumia ao combate ao preconceito. Uma delas disse que a experiéncia
com a tematica “tratavam de insercao e aceitacdo de grupos, assim como tolerancia,

respeito e seguranca dessas pessoas ha sociedade” (Entrevistado, 2021).

Um outro grupo de respostas é mais preocupante, pois ao responder o que
poderia ser interessante ser discutido sobre género, estaria o “género infantil’, o que
evidencia um pequeno erro conceitual sobre o que é considerado género para eles.
Um outro erro que apareceu nas respostas, em palavras do entrevistado sobre onde

teve acesso as discussoes, lemos:

Basicamente eram publicacdes que eram feitas em redes sociais, sendo mais
predominante do Twitter. Sinceramente achei bastante interessante, ja que a
opcéao da pessoa so6 ela que pode decidir e ndo a sociedade em si[grifo
de autoria]. E essa inclusdo tem que ser feita para ontem. Ja que estamos
no século em que devemos aceitar as diferencas das pessoas ja que € isso
gue nos fazem ser diferentes. Nao que isso ndo justifique que no século
passado ndo precisavamos disso, claro que precisamos, mas com as redes
sociais, com uma maior interacdo das pessoas de tudo o mundo, isso veio
mais a tona (Entrevistado, 2021).

Esta fala preocupa mais ainda porque é de um discurso comum em nossa
sociedade, a ideia da escolha da sexualidade, muito embora o pensamento do
entrevistado possua uma intencao de esclarecer como lidar com diferencas e que o
respeito a sexualidade ndo seja uma questao nova, este erro preocupa por diversas
razdes. Preocupa porque em uma sociedade androcentrista e patriarcal, o padréo € o
heteronormativo, desse modo, se fosse uma questdo de escolha nesse modelo de
sociedade apenas bastaria para que o individuo escolhesse torna-se parte do padréo,
tdo pouco, ainda que fosse uma questéo de escolha, escolher a sua sexualidade para

pertencer a um padrao € apagar parte da sua identidade de quem o individuo é.

Para 93,3% dos entrevistados, o professor de Matematica ainda nao lida com
a tematica Género e Sexualidade em sala de aula. E 93,3% dos pesquisados,

justificaram que lidar com essa temética em sala de aula é dificil, pois exige preparo
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e conhecimento, além de enfrentar a resisténcia da gestdo escolar, de alguns
alunos e pais de alunos. Uma outra resposta foi dada como “facil de lidar”, pois “o

professor consegue abordar tematicas diversas, pois possui visdo interdisciplinar”.

Uma questéo central e pertinente a este trabalho foi “ vocé considera que este
topico, sexualidades e géneros, deve ser discutido e abordado nas aulas de
Matematica na Educacdo Basica? Justifique. Em caso afirmativo, possui ideias de
como? Explique-as” e obteve-se respostas interessantes e categorizamos em 5
grupos. O primeiro deles se refere aos ndo aptos a responderem que representa
6,7% dos entrevistados. O segundo grupo formado por aqueles que apresentaram
alguma resisténcia a esta possibilidade de abordagem tematica, que representaram
20% dos entrevistados. Este grupo em especifico justificou que essa abordagem
foge do contexto da Matematica e que essa discussdo cabe apenas ao contexto das
Ciéncias Sociais. Um deles disse que acredita “que devem ser discutidos sim alguns
problemas sociais em que a Matematica pode ser usada como solu¢do. Em minha
visdo esse topico ndo € muito relevante para a Matematica em si” (Entrevistado,
2021).

Assim como ja citamos o pensamento de Godoy, em que a Matemética escolar
é despersonificada, descontextualizada em prol de uma neutralidade que nao existe,
evitando abordagens como a desta tematica nas praticas de Ensino e Educacéo
Matematica, Guse et al (2020) ressalta que os processos de ensino-aprendizagem se
dao por meio de pessoas, independente de qual disciplina acontece e que esses
individuos “se frustram, desentendem, se gostam, aprendem um(a) com o(a) outro(a),
respeitam e, por vezes, nao”’(GUSE et al, 2020, p. 18). E reitera que as normas de

ensino preveem esse tipo de abordagem de maneira transversal:

Os PCN e as DCN sustentam que essas discussdes devem ser transversais
aos conteudos, sem restricdo de se discutir necessariamente em matematica,
historia, educacao fisica etc. Além disso, como afirmado na BNC-Formagé&o
(BRASIL, 2019), é responsabilidade de todo docente, sem especificidade de
area, colaborar para o desenvolvimento do autocuidado e do
autoconhecimento dos(as) estudantes; respeitar, acolher e valorizar a
diversidade e as identidades diversas, sem preconceitos e; promover e
incentivar a diversidade de opinides de maneira inclusiva (GUSE et al, 2020,
p. 18).
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O terceiro grupo € um grupo que acha importante que haja essa discussao nas
aulas de Matematica, mas que nao saberia como inseri-las nos contextos das aulas

de Matemética. Um dos entrevistados respondeu:

Acredito que tem que ser discutido em todas as disciplinas. J& que existem
pessoas que séo bastante intolerantes nesse quesito, a conscientizaco, e o
principal, o respeito tem que existir. Porém néo tenho ideias de como abordar
esse assunto em sala de aula, pois ndo tenho um certo nivel de dominio nele,
e se acontecer alguma coisa durante a aula, ndo tenho ideia de como acalmar
as coisas” (Entrevistado, 2021).

Esse tipo de resposta nos mostra claramente o despreparo para a abordagem
tematica de forma explicita, mas o género e a sexualidade se fardo presentes no
cotidiano de todos os alunos e professores, moldara os corpos e mentes que serao
dados como escolarizados e tudo isso sera permeado hierarquicamente por relacdes
de género. Por ndo saber e ndo conhecer o professor pode estar ressaltando
preconceitos pertencentes aos paradigmas do padrdao androcentrista-
heteronormativo. Por outro lado, reconhecer como importante ou como necessario
para o processo de ensino-aprendizagem ja faz com que tenhamos um certo avancgo
que talvez no futuro essas questdes estejam mais difundidas nas pesquisas e nas

praticas de Ensino e Educacédo Matematica.

Um quarto grupo de repostas também ndo apresentou formas de abordagem
da temética, mas que justificaram a importancia de abordar o tema sob a perspectiva
do respeito e o combate ao preconceito. Uma das respostas dadas também utilizou o
termo “opcéo sexual’ que ja discutimos a problematica existente em torno. O quinto
grupo de respostas para esta pergunta respondeu tudo o que foi pedido, porém
apresentaram apenas uma possivel abordagem de Género e Sexualidade em
Matematica. Este grupo se apoia na perspectiva de dados sobre violéncia fisica para
gerarem discussfes com o0 uso de ferramentas de Estatistica, que € uma alternativa
valida e importante para gerar debates sobre a marginalizacdo de certos estratos
dentro da comunidade LGBTI+ e de mulheres.

Muito embora seja nitida a relevancia dessa abordagem estatistica, este nao é
0 Unico caminho para inserir os estudos de género no contexto matematico. Ha de
maneira implicita diversos discursos que sao feitos a partir do livro didatico, linguagens
sexistas que nao apenas reforcam, mas legitimam a dominacdo masculina (ALVES

apud GODOQY, 2020). Essa linguagem faz com que muitas das questbes sejam
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ilustracbes machistas dos papeis de género, como quem deve brincar com 0 qué,
quais profissdes devem ser relacionadas a quais géneros ou 0s papéis domesticos
destes géneros. Quando nao, os exercicios, como os de probabilidade, legitimam em
muitas das vezes apenas um modelo de casal (heterossexual-monogamico), um
modelo de familia ou um modelo de como deve ser a identidade dos individuos a partir

dos seus papéis de género.

Estas ndo sdo questbes de apenas representacbes de individuos, é
Matemética. Um conjunto de meninas, ou um conjunto de meninos estdo fazendo o
gue nos seus exemplos? E se um género que ndo atenda a essa binaridade entrasse
para essas relacdes de intersecdo e unido em uma aula sobre conjuntos numericos?
Na Histéria da Matematica, onde estdo as grandes descobertas feitas por mulheres
ou pessoas ndo europeias? Nas aulas de andlise combinatéria, casais homoafetivos
podem ter espacos para aprofundar os estudos sobre “quantos casais se podem
formar”? Sao muitos os contextos em que a Matematica pode inserir estes estudos na

matematica escolar.

Também fora pertinente questiona-los se consideravam “importante ter
discussdes sobre formacéo para a diversidade de género e sexual na Licenciatura
de Matematica? Justifique”. Esta pergunta obteve como respostas o que
categorizamos em 5 grupos. Dois deles ndo estdo ao certo concordando com isso.
Em um primeiro grupo estdo 13,33% dos entrevistados que ndo quiseram ou nao
souberam como poderiam responder; 6,7% respondeu com talvez, por acreditar que
se trata de discutir respeito e que respeito deve existir independente do género e

“sexo”.

Dentre os que apoiam essa discussao dentro dos cursos de licenciatura temos
20% dos entrevistados afirmando a importancia de que essa discussao seja feita nos
espacos escolares e académicos, inclusive em Matematica; 46,6% dos entrevistados
além de apoiarem este tipo de tematica na licenciatura em Matematica, ressaltaram
a importancia do preparo e algumas das respostas nos faz lembrar das questdes
curriculares do curso, que apesar de possuir em ementa uma disciplina que discute
isso, todas as respostas a esta questdo ignoraram completamente ou néo

consideraram suficientes as abordagens de género e sexualidade.
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Um ultimo grupo para esta pergunta representou 13,3% dos entrevistados e
eles merecem destaques pois ressaltaram como as relacdes de género sdo postas

no curso de Licenciatura da UFAL. Seguem os relatos:

“Sim, pois acredito que mesmo com tantos avangos, a area da Matematica
ainda é em sua grande maioria, masculina, acho importante valorizar e
ensinar isso a outros futuros professores”.

“Sim. Uma coisa que é bastante antiga é que os professores de matematicas
geralmente sdo homens, e quando € uma mulher existe um certo receio. Uma
coisa que é bastante discutida, pelo menos por mim, quando comecei no
curso de Licenciatura em matematica, as pessoas me perguntavam muito
sobre quantas mulheres tinham na turma, justamente por isso. Entéo
independente da disciplina, esse assunto tem que ser discutido”
(Entrevistados, 2021).

Discutir sobre a presenca feminina nos cursos de licenciatura em Matematica
é fundamental, pois a predominancia masculina no corpo docente do curso de
licenciatura em Matematica ndo é uma questdo sobre mérito pessoal dos docentes e
sim estrutural sobre quais foram os discursos que produziram estes sujeitos.
Conforme as autoras Souza e Fonseca ressaltam, as “relagdes hierarquicas entre
homens e mulheres produzem outras relacdes que tornam a sexualidade, a economia,
o trabalho, a politica, a historia etc., espacos de privilégios masculinos” (SOUZA,
FONSECA, 2009, p. 33).

Louro, em 1997, sintetiza estudos de Valerie Walkerdine que podem explicar
como tantos homens conseguem sucesso em carreiras ligadas as Matematicas, o que
pode nos por a questionar as relacdes de género em nosso curso. A autora justifica
como €é dado o incentivo e 0 mérito das conquistas em Matematica, aos garotos a

exceléncia e as garotas o esfor¢o:

Relata ela que, em seu estudo, quando os resultados dos alunos e alunas
invertia a expectativa (ou seja, a expectativa tradicional de que as meninas
fracassassem e os meninos fossem bem-sucedidos), as "explicacBes" de
seus professores e professoras eram bastante distintas. Sobre uma menina
gue alcancara o nivel superior de sua turma, comentavam que ela era "uma
trabalhadora muito, muito esforgada"; sobre um menino, que "mal sabia
escrever seu nome", diziam que isso ocorria "ndo porque ele nao é
inteligente"(...), mas porque ndo pode sentar-se quieto, ndo consegue se
concentrar... muito perturbador... mas muito brilhante". Segundo Valerie, ndo
apenas nunca se utlizava o adjetivo "brilhante" para as garotas, como
também néo se supunha que elas tivessem "potencial” (outra palavra utilizada
apenas para eles). Além disso, lembra a pesquisadora que as meninas eram,
na verdade, "acusadas de ir bem porque trabalhavam muito, seguiam regras,
comportavam-se bem". "Acusadas" porque isso ocorria num momento em
gue as modernas teorias psicoldgicas representavam a crianga "normal”, a
criancga "natural”, como curiosa e ludica” (WALKERDINE apud LOURO, 1997,
p. 1997).
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Com relacdo ao curriculo foram feitas algumas perguntas para os futuros
professores de Matematica. Foi perguntado: “Numa escala de 0 a 3, 0 quanto vocés
consideram importante a inser¢cdo de uma disciplina sobre a tematica no Curso de
Licenciatura em Matematica”? Em percentuais, as respostas foram: 6,7% disseram
0 — sem importancia; 6,7%, 1 — pouca importancia; 33,3%, 2 — importancia mediana;

53,3% apontaram 3 — muito importante.

Perguntamos a eles como eles avaliam as acdes da UFAL para abordar
diversidade de género e sexual na graduacdo e nas atividades do campus e as
respostas foram: 53,3% para regular; 26,7% para boa e 20% dos entrevistados
avaliam como ruim. Perguntamos “como vocés avaliam o espaco de interacdo e das
vozes de alunos de diferentes géneros nos contextos da Universidade para abordar
as suas inquietudes e angustias™? E as respostas foram: 53,3% avaliam como
regular; 26,7% apontam o0s espacos como bons; 13,3% disse ser ruim; e 6,7%

afirmou ser 6timo.

De maioria favoravel a inclusdo dos estudos de género e sexualidade no
contexto de Ensino e Educacdo Matemética, muito embora os pontos de vista tenham

convergéncias para um senso comum, Guse et al (2020, p. 21), destacam que a

Constituicdo Federal de 1988 é favoravel ao respeito as diversas crencas,
valores e sexualidades. Ainda, a BNC-Formagé&o, em sua hona competéncia,
orienta para que os(as) profissionais da educagdo acolham os saberes,
identidades, culturas e potencialidades dos(as) discentes.

O conhecimento dos estudos de género e sexualidade promovem um ambiente
social com mais equidade e harmonia entre as pessoas, dando espaco para aqueles
que pelas suas diferencas do padrdo hegemdnico foram historicamente afastados. A
transversalidade entre estes temas para uma Educacdo em Direitos Humanos é
amparada por normativas da Educacdo Nacional, independentemente de serem
abordadas nas aulas de Matematica ou de alguma Ciéncia Social. A promocéao de
uma Educacdo que seja emancipadora, plural e inclusiva deve ser o fim destas

questodes.
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3.3.2 Entrevista semiestruturada: as contribuicées de uma professora LGBTI+
A entrevista semiestruturada foi realizada em dezembro de 2021, com uma
professora egressa do curso de licenciatura em Matematica, com experiéncia na rede
publica estadual de ensino, de Educacdo Basica na cidade de Macei6/AL. A
professora € abertamente declarada como membro da comunidade LGBTI+ e
contribuiu com a sua experiéncia acerca de como esta tematica de género e
sexualidade apareceram em sala de aula. Semiestruturamos as perguntas da
entrevista de modo semelhante ao que foi perguntado para os estudantes do curso de
licenciatura em Matematica, podendo variar a ordem com que as perguntas foram

realizadas para flexibilizar as respostas, que podem estar dentro de outras falas.

Os conhecimentos obtidos durante a graduacdo em Matematica certamente se
fardo parte da vida profissional e académica dos estudantes e professores de
Matematica. Porém, a pratica docente ensina e propde novos olhares, novos
paradigmas do que é o ensino-aprendizagem. Neste contexto, a entrevistada fala
sobre a importancia de inserir discussdes de problemas sociais nas aulas de
Matematica, em que ela classifica como 5 [extrema importancia], numa escala de 1 a
5.

S0 a prética faz com que a gente perceba a real importancia disso ai. Entao,
eu percebo que quando eu incluo nas aulas aspectos ndo somente do dia a
dia deles, mas coisas que podem influenciar diretamente o rumo da vida
deles, eles tém a tendéncia a ficar mais atentos e a dar mais significado as
aulas, independente do assunto (Professora entrevistada, 2021).

Abordar o cotidiano e os problemas sociais ndo deveria ser algo de outro
mundo. Entende-se como Contextualizacdo como vincular conhecimento, em sua
origem a sua aplicagdo. Mas para o campo da Matematica, podemos estender este
conceito de Contextualizagdo para um leque maior, pois se assim nao for, apenas sera
possivel fazer uso do contexto em uma situacdo da Matematica Aplicada? E os
campos como Histdria e Filosofia da Matematica, que assim como a Matematica Pura
recorrem para a sua teoria na maioria dos casos? Nesse sentido, Chaves (2015) infere
que “a Matematica pode estar contextualizada: no cotidiano do aluno; na sua histéria;
de forma interdisciplinar e nela mesma”. (CHAVES, 2015, p. 2)

Com isso, existe um elo da Contextualizagdo e a Interdisciplinaridade nas

praticas de Ensino Matematica. O mesmo autor também conclui que a
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interdisciplinaridade “esta sempre situada no campo onde se pensa a possibilidade de
superar a fragmentacdo das Ciéncias e dos conhecimentos produzidos por elas e
onde simultaneamente se exprime a resisténcia sobre um saber parcelado” (CHAVES,
2015, p. 6). Neste sentido, a contextualizacdo de forma interdisciplinar se da no uso

da Matematica a partir do contexto de outra Ciéncia.

Na percepcéo da professora, a contextualizacdo se da melhor com o processo
de escuta dos alunos. Ela diz: “Porém, para se fazer isso eu percebo que eu consigo
fazer isso melhor quando eu converso mais com eles, parte do meu planejamento &
ter um processo de escuta mesmo” (Professora entrevistada, 2021). Por isso, a
abordagem interdisciplinar, em suas palavras exige preparo e planejamento. Ela relata
uma acao que esta por vir no ano de 2022, um material que se encontra no Projeto 2
do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) que possibilitaria essa possivel

abordagem interdisciplinar:

Esté para comecar no ano que vem, eu ndo sei muito bem como vai ser, mas
a gente precisou escolher um livro especifico de matematica que dialoga com
ciéncias humanas, isso foi ndo foi iniciativa minha, né? Como eu trabalho em
escola publica isso veio de cima e a gente escolheu esse livro aqui:
“Dimensdes de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em Dialogo com a
Matematica” e ai uma coisa que a gente conversou muito Ia na escolha, o
pessoal de ciéncias humanas ja vinha fazendo isso na minha escola e eles
decidiram ndo querer fazer a ponte [entre os professores de Matemética] e
eu entendo um pouco eles porque € dificil uma pessoa sair da sua formagéo
e comecar a interagir com outras, talvez pelo receio de ndo dominar a
Matematica, digamos assim é uma coisa pessoal. [...] Do ponto de vista da
coordenacdo a gente € muito incentivado a fazer isso, um dos problemas era
que a gente ndo sabia muito bem como fazer isso, a gente ndo tinha um
material de apoio, por exemplo. Para mim a esperanca é com esse material
gue € o Projeto 2 do PNLD a gente consiga avancar mais um pouquinho, mas
foi preciso vir algo do MEC (Professora entrevistada, 2021).

.O preparo para lidar com a tematica Género e Sexualidade € pressuposto pelo
contato com a tematica, por isso a professora relata como foi a sua experiéncia com

as discussoOes de Género.

Na minha vida sim, mas dentro da escola ndo, mas as vezes aparecem
iniciativas por exemplo do SINTEAL?!® ja aconteceram, mas ter rodas de
conversa dentro da escola ndo. Tinham atividades na UFAL, mas por opcao
mesmo eu decidi ndo participar mesmo, existiam e eram poucas as
oportunidades, mas eu decidi ndo participar (Professora entrevistada, 2021).

13 Sindicato dos Trabalhadores em Educacao de Alagoas - SINTEAL
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Conforme algumas questdes sdo preciosas como 0 preparo, outras s6 com a
experiéncia € possivel compreender. Por isso foi perguntado como €, ou como foi,
lidar com alguns estratos da comunidade LGBTI+ e se a escola poderia ser
considerada um ambiente seguro para estes grupos. Em especial, destacamos a

experiéncia da professora em lidar com alunos transexuais:

E uma fase que tem que trabalhar muito bem isso porque inicialmente a
receptividade ndo é boa, rola muito agressdo verbal, comentérios..., Mas a
equipe da escola, quando eu entrei em 2019, tinha um aluno, um jovem trans
e a coordenacgdo conversava muito com ele porque que ele estava gostando
de uma menina, s6 que a menina ndo queria namorar com ele... A escola o
acolheu bem, como eu estava no Fundamental, ndo era do Ensino Médio na
época, eu ndo entrei muito, ndo me envolvi... [...] mulher trans eu ndo me
recordo... [...] Eu acho que a intoleréncia € muito maior, pelo que eu conheco
0s meus alunos, infelizmente. Apesar de que eles sdo muito améveis, mas a
gente geralmente tem problema quando entra um grupo de alunos novos na
escola, dos que vem de outros contextos. A escola de ensino médio, né?
Entdo quando entram uma turma de primeiro ano, que vem de outros locais...
E aquele trabalho que a gente tem que comecar sempre do zero todo inicio
de ano, entendeu? (Professora entrevistada, 2021).

O preparo do corpo docente, independente da disciplina, deve ter como
preocupacado questdes como género e principalmente sobre temas da comunidade
LGBTI+, a estratificacdo de pessoas trans demonstra dados alarmantes quando
olhamos para a Educagédo destes individuos. A exemplo, temos o dado publicado no
site do Senado Federal em que mulheres trans e travestis possuem expectativa de
vida por volta dos 35 anos. Publicada no Diario de Cuiaba, Jodo Paulo Carvalho Dias
que em 2016 foi presidente da Comissdo de Diversidade Sexual da Ordem dos
Advogados do Brasil e membro conselheiro do Conselho Municipal de LGBT
(Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros) em Cuiaba,
estimou gque no Brasil ha evasdo escolar de 82% das pessoas trans e travestis. Ha
também a estimativa divulgada pela ANTRA que “cerca de 70% [das pessoas trans e
travestis] ndo concluiu o Ensino Médio e que apenas 0,02% encontram-se no Ensino
Superior” (ANTRA, 2020).

Os espacgos escolares por muitas das vezes precisam lidar com problemas do
entorno comunitario, desse modo, foi pertinente observar a percep¢ao da professora
sobre a correlagcéo entre os dados de violéncia contra pessoas do grupo LGBTQIA+
com a Educacdo. Para ela, a escola ja lida com estas questbes e ela atribui

principalmente ao trabalho feito em sua escola por ela ser de ensino de tempo integral:
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Como eu trabalho na escola de tempo integral, algumas dessas questées que
sdo trabalhadas por outras disciplinas, pelos projetos de vida, pelos projetos
integradores e muitos alunos encontram veem a escola como um espaco em
gue eles podem ser como eles sado, a gente vé muito isso! Porém, nem tudo
gue acontece a gente vai saber, né?! porque nos temos um distanciamento
natural de determinados assuntos, o professor tem que estar atento para
observar alguns sinais. Eu vejo que quanto mais diversidade houver em uma
escola, ndo s6 do ponto de vista de género, é mais facil do aluno se identificar
e se envolver com a escola e a violéncia pode diminuir. (Professora
entrevistada, 2021).

Esta € uma preocupacdo importante, que nao deve ser pautada apenas com
relacdo aos dados estatisticos de um certo distanciamento, mas também pautados no
entorno, nas vivéncias e pelo que acontece dentro dos espacos escolares e sobretudo

nas salas de aula:

Eu percebo muito, como eu trabalho com os terceiros anos [do Ensino Médio],
gue eles sdo muito conscientes e até existem comentarios, alguns termos
pejorativos que eles usam e eu tento cortar, mas € muito dificil e entre eles
mesmos eles se regulam, digamos assim. Mas eu devo isso ao trabalho do
ensino integral de 14 eu acho que se fosse na escola regular e eles passando
menos tempo na escola o ambiente externo a escola infelizmente n&o
contribuiria para quebrar certos preconceitos. Acredito que quanto mais
interacdo com a escola menor serdo os indices de violéncia (Professora
entrevistada, 2021).

7

A preocupacdo com a evasdo é resultado de diversos fatores do cotidiano
escolar, apesar de serem discretos aos olhos de leigos em Educagéo, a permanéncia
nos espacgos escolares é um debate profundo e néo trivial. Ao questionar alguns
destes fatores que podem estar relacionados aos indices de evasédo, como formacéo

docente e curriculo, a professora acredita que:

Quando vocé é um profissional e vocé leva realmente aquele trabalho a sério,
a preocupacdo com a evasao faz parte do seu trabalho, entdo vocé torna isso
um o item do seu trabalho e eu devo isso a formacgéo. Entdo quanto melhor
formado é o profissional, menor é o indice de evasao (Professora
entrevistada, 2021).

Com relagdo ao curriculo, trés questdes foram apresentadas, a escuta, a
flexibilidade e a pessoalidade. Para a professora entrevistada, se estes fatores nao
forem harmoénicos com as vivéncias dos alunes o resultado pode ser um

distanciamento destes alunes com a escola:

Quando tem um professor ‘X’ que tem uma abordagem muito inflexivel, falo
mais especificamente |4 na escola, ha professores que sdao mais queridos do
gue outros, o que € natural, mas quando se tem professores muito inflexiveis
e as vezes tratam de forma muito bruta os seus alunos, eles costumam deixar
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de ir para a escola, ndo entram na escola ou ficam do lado de fora das salas.
E eu atribuo isso, sim, ao curriculo, vocé tem um curriculo obrigatério, mas o
mesmo curriculo ele pode ser trabalhado de diversas maneiras e dentro
dessas maneiras existem as melhores possiveis e eu atribuo piores
possiveis, principalmente em exatas, em matematica, os alunos nao tém
tolerancia as aulas 100% tradicionais. Vocé tem que estar sempre... Quando
a gente consegue trabalhar bem esse curriculo relacionado ao contexto,
ouvindo-os, a tendéncia é que eles evadam menos. [...] Quando o curriculo
ele é bem pensado e quando vocé insere esse grupo mesmo, mostra para
eles que a gente existe, que nds temos muitas dificuldades, mas que
podemos superar e quando eles veem bons exemplos, por exemplo o
professor, né? Isso anima eles, as vezes eles tem muitos problemas em casa,
muitas questdes... O curriculo Unica e exclusivamente sé tradicionalmente
ndo é suficiente, vocé tem que vocé tem que levar tudo isso consideragéo
(Professora entrevistada, 2021).

Por outro lado, a contextualizacdo com a sexualidade e o género ndao implicam
em identificacdo-aceitacdo. A pessoalidade envolvida nestes contextos pode ter

resultados distintos em abordagens distintas. Ela diz:

Eles sabem que eu sou da Comunidade LGBTI, eles sabem, eu prefiro dizer.
E Acontece muito uma coisa de identificagcdo, ja aconteceu alguns alunos
dizendo assim “olhe, professora, eu ndo gosto de Matematica, mas eu me
identifico com a sua aula, eu gosto de estar presente na aula apesar de néo
entender nada” ou seja eles se sentem acolhidos e as vezes eles entram,
ficam meio que dormindo la, sem escrever mas estao la e que possivelmente
ndo € pelo fato de ser da comunidade LGBTI porque a gente tem outras
professoras, tem outra professora la que que tem uma postura diferente da
minha e essa professora causa temor nos alunos, muito medo, entdo ndo é
s6 vocé ser da comunidade que é um passe livre e todo mundo vai gostar de
vocé, todo mundo vai ficar perto de vocé, ndo necessariamente, isso ndo é
suficiente. Isso tem que estar relacionado com o seu trabalho, tem que estar
muito bem administrado, sendo vocé também perde um certo controle de
tudo. Entdo na minha observacéo, os alunos LGBTI costumam estar mais
presentes quando eu relaciono com o contexto, quando eu falo sobre isso,
nao diretamente, mas de quando eu falo sobre questdes sensiveis
(Professora entrevistada, 2021).

7

O curriculo inflexivel que a professora se refere € a forma como muitos
docentes lidam com os documentos e o livro didatico. Esta abordagem, para a
professora ndo € atraente para os estudantes. O Livro didatico, para Godoy et al
(2020) acaba sendo o unico material impresso utilizado em sala, principalmente no

contexto da rede publica:

O protagonismo do livro didatico, ndo raramente, presente no trabalho
docente da matematica escolar, reforcado pelos interlocutores que,
timidamente, anunciamos, nos inquieta. Inquietacdo produzida pelo
silenciamento de discussdes envolvendo contextos sécio-politico-econdmico-
cultural que, frequentemente, séo oportunizados nas aulas e nos livros de
didaticos de matematica, mas que acabam sendo naturalizados,
invisibilizados (GODOY et al, 2020, p. 984).
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O género e a sexualidade estdo presentes na escola, nos livros e no cotidiano
em sala de aula. Por isso, direcionamos e aprofundamos as perguntas para as
possibilidades de contextualizagdo com o conteddo matematico. Para a professora,
género e sexualidade deve ser discutido em sala de aula e tem como ser

contextualizado. Em suas palavras:

Por exemplo a gente tem uma area do curriculo que é estatistica e a gente
tem como trabalhar tanto interpretacéo de dados, a leitura de dados. Mas eu
gosto de fazer esse trabalho junto com outros temas para ndo gerar um certo
desconforto entre alguns alunos, que a gente também tem que entender que
tem alguns alunos que néo vao se sentir confortaveis em falar e que eles tém
o tempo deles também. E [temos a possibilidade] de conscientizar mesmo
sobre a violéncia, especialmente, que ela existe. Entdo a gente pode trabalhar
tanto do ponto de vista de interpretacdo de dados que é uma
responsabilidade da matemética também, como a construcdo de pesquisas e
interpretacdo, né? [...] Por outro lado, a gente também tem que ter cuidado
com os determinados gatilhos de quando a gente fala de violéncia,
agressao... € tudo muito sensivell Eu ja tive ideia, por exemplo, de
futuramente trabalhar questdes de empreendedorismo, apesar de nao ser o
gue a gente geralmente vé na graduacdo, mas a gente vé assim que a
comunidade LGBTI ela aprende muito cedo que vocé tem que ser muito
independente, vocé tem que ser independente rapido financeiramente para
conseguir um pouco mais de tranquilidade... entdo eu vejo isso como uma
possivel saida de trabalhar isso com eles, estimular eles nesse sentido né?
vocé pode fazer um trabalho com todos, ndo precisa falar necessariamente
“estou fazendo uma aula voltada para a comunidade LGBTI” mas um aluno
da comunidade LGBTI ele pode ver isso como a saida, entendeu? ele pode
ver isso como uma um caminho. (Professora entrevistada, 2021).

Embora sejam sugestdes pertinentes, a lembranca da possibilidade de aplicar
estatistica sobre os dados torna-se um senso comum quando os professores lembram
de acdes interdisciplinares de Matematica com as Ciéncias Humanas. Ha a
possibilidade em diversos contelddos matematicos. Em algumas dessas
possibilidades, o despreparo ou a falta de abordagem das sexualidades e de géneros
fora do padréo heteronormativo-androcéntrico reforcam preconceitos e estereotipos.
Ha o exemplo das classicas questdes de analise combinatéria de casais, que so
reforcam um tipo de casal e um modelo de familia. Existem os problemas de
associacdo binaria de conjuntos de meninos e meninas, excluindo outros géneros,
existem os problemas que associam quais brincadeiras sdo de garotos e quais sao as
de garotas, tal como as profissées. E todos estes exemplos eles estardo ndo s6 no
discurso do professor como também nos livros didaticos, de maneira escrita ou

ilustrada, implicita ou de forma explicita (GODQOY, 2020).
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A professora entrevistada encontrou dificuldades em relacionar o género e a

sexualidade com os contetdos de Matematica quando o olhar se voltou para 0 Ensino

Fundamental:

Eu acho que a parte de estatistica ela € um ponto inicial muito bom para isso,
mas geralmente no Ensino Médio. No ensino fundamental, eu ainda acho um
pouco... Eu ndo consigo ver uma saida no momento. Deve ser porque eu
trabalho s6 com Ensino Médio, mas essa parte da estatistica eu acho que
casar muito bem e vocé pode dialogar com outras disciplinas também, vocé
pode dialogar com Sociologia, Histdria, Geografia... Quimica e Fisica ja ndo
consigo ver muito, mas Matematica tem espacgo”! (Professora entrevistada,
2021).

A formacédo do professor ndo deve ser restrita ao preparo dos conteudos, o

saber docente também deve ser pautado nas experiéncias. A professora contribuiu

relatando sobre:

Sim, porgue mesmo como pessoa da comunidade LGBT & muito comum o0s
alunos chegarem com coisas do tipo “professora, eu acho que eu sou Iésbica”
“professora, eu acho que eu sou bi”. A forma que a gente responde tem que
[..Jter muito cuidado, tem que ter um esclarecimento, vocé também n&o pode
afastar o aluno e dizer “ah, ndo vou conversar com vocé, ndo posso conversar
com vocé€” eu nao acho que seja por ai, porque quando o aluno chega para
gente falar isso é porque ele vé a gente como uma pessoa que ele pode
confiar e as vezes ele tA numa angustia tdo grande e isso pode ter de
dobramentos, ele ja pode estar em um quadro depressivo, isso pode evoluir...
Entdo por isso que a escuta ela é muito importante. [...]JO que me ajudou a
lidar foi muito da experiéncia pessoal, coisas que fui buscando depois,
pesquisando mesmo, olhando algumas coisas até no Instagram, sabe? Isso
foi me ajudando como profissional, por que mesmo hoje, eu me entendo como
uma pessoa lésbica, mas tinha muita coisa que eu ndo sabia. Por exemplo a
guestao da ndo-binaridade, eu ainda estou aprendendo sobre isso, eu vejo
que sou uma pessoa que ndo sabe muitas coisas, mas para onde eu estou
em relagdo a outras pessoas eu sei muito mais (Professora entrevistada,
2021).14

Além de nao ter o preparo, segundo os relatos dos professores e as evidéncias

postas nesta pesquisa, a professora afirma que o professor de Matematica possui

resisténcias ao trabalhar problemas sociais:

O professor de Matematica o que ele puder fugir disso ele foge, ele vai dar os
argumentos ndo tenho tempo, é muita coisa no curriculo, o lugar ndo é ai,
n&o é esse lugar, deixa para outra disciplina, né? E claro que ndo vou passar
uma semana, um més, abordando isso, mas as vezes 5 a 10 minutos... Teve
uma vez que eu parei e 0 aluno ele perguntou sobre a questao de cisgénero,
0 que seria cisgénero? Surgiu essa duavida e eu vi ali um momento em que

14 O recorte desta fala foi dito sobre o contexto de suas pesquisas e as experiéncias pessoais

por ser mulher e LGBTI+.
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eu podia explicar e tal. Foram 20 minutos de conversa que depois dessa
conversa eu percebi que os alunos eles se aproximaram mais, ficaram mais
atentos as minhas aulas. Entao existe esse efeito, quando vocé afasta demais
ndo é legal e nem pode ficar intimo demais no nivel ndo profissional, ndo é o
ideal, mas também n&o pode ficar distante demais, tem que estar numa
convivéncia saudavel (Professora entrevistada, 2021).

Os problemas sociais néo deixardo de existir pelo despreparo do professor em
discuti-los, tdo pouco se faréo ausentes da sala de aula. A professora ressalta a

importancia do processo de escuta para abrir-se as tematicas:

Sim, como professora eu lido com isso. E por uma quest&o pessoal, né? Nés
professores sempre temos uma carga pessoal, ndo tem como dissociar, eu
nao acredito. Tem alguns professores que tentam, mas particular ndo consigo
dissociar 100%. [...] a gente conversa muito para tentar ajudar de forma geral,
porque as vezes acontece, teve uma época que estava tendo casos de
automutilagdo, entdo sdo coisas que existem relacdes, ndo sdo coisas
isoladas. [...] Entdo acho que se o professor s6 ouve se j& seria uma coisa
abriria um pouco [o dialogo de género]. Mas eu também entendo quando o
professor esta despreparado, ele ndo vai ndo vai entrar num assunto que ele
acha que néo vai ter controle, né? (Professora entrevistada, 2021).

As falas dos discentes e da professora entrevistada contribuiram para uma
perspectiva de como o ensino em Macei6é/AL pode ser encaminhado em algum
contexto entre 0s egressos de Licenciatura em Matemética pela UFAL. O que mais
chama a atencdo é uma certa convergéncia de opinides, em um senso comum tanto
na aplicabilidade quando na opinido geral de que o professor de Matematica ndo esta

preparado para lidar com esta tematica em sala.

Muito embora o senso comum dos entrevistados aponte um despreparo, alguns
deles, incluindo a professora entrevistada, aparentam possuir um olhar diferenciado
para esta tematica, tendo o cuidado de entender — de algum modo — que género é
indissociavel das relacdes e da pratica docente. Contudo quando a pergunta se volta
na aplicabilidade em um contexto matematico, o comum foi associar ao estudo de
estatistica, evidenciando a falta de um olhar para o proprio conteddo lecionado ou na

percepcao do que seria 0 género e a sexualidade.

O que poderia explicar um senso comum tdo acentuado, de respostas tao
convergentes entre os formandos pode ser associado ao baixo nivel de aproximagao
com a tematica. Mesmo a professora com experiéncia de vida e profissional lidando

com estes estudos algumas das abordagens sao pouco exploradas.
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Entdo, os comportamentos e acfes para lidar com género estardo pautadas no
respeito e na empatia, mas com pouca reflexdo sobre as suas praticas e sua disciplina
lecionada. O que torna este campo de abordagem complicado pensando no fazer sem
saber, no lidar sem preparo das praxis do educador matematico em Macei6/AL.
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CONSIDERACOES FINAIS

Numa perspectiva da procura de uma educagao emancipatoria, “do processo
de libertacao politica, cultural, humana e social de todos os oprimidos, que se libertam
a si e aos opressores desde a pratica de ndo mais deixarem ser oprimidos por
ninguém” (RAMBO, 2016, p. 8), temos em sintese do que foi expresso nesta pesquisa,
gue a construgao do conceito de género historicamente foi pautada em lutas contra a
opresséao, principalmente contra mulheres, que foram “domesticadas” e inferiorizadas
no surgimento do capitalismo e do patriarcado no ocidente. E a sexualidade pautada
em patologizacao do que fugiria do modelo de familia burguesa monogamica, punidos
e presos em instituicdes que a Biopolitica do século XIX criou. As préticas regulatorias
sobre o0s sujeitos das classes econdmicas mais baixas foram mais incisivas para
garantir a “pureza” da burguesia e tudo que fosse considerado um risco para a

manutencao do seu posto social.

Em convergéncia com a nossa hipétese de pesquisa, a escola por meio dos
seus discursos exclui e silencia individuos que ndo se encaixam no padrdo
heteronormativo. Nesse contexto de adoecimento dos LGBTI+ e de aprisionamento
do que seria a identidade feminina, as escolas construiram seus modos de escolarizar
0S corpos e as mentes dos sujeitos, as praticas e materiais foram criados para garantir
o funcionamento dos postos de trabalhos que alimentavam os sistemas econémicos
capitalista. Foi na escola que se ensinou os “bons modos” e as prendas as meninas e
aos meninos os trabalhos intelectuais e de forca. Entender o contexto historico e as
politicas ligadas aos grupos LGBTI+ e das mulheres é parte importante para o
processo emancipatério destes sujeitos, entender como e quais sujeitos sao

contemplados com o padréo social de género e sexualidade.

A participacdo do professor de Matematica neste processo se da por onde o
género se faz presente e por seu conteudo contextualizado com as matematicas e
com muitas abordagens de forma direta, a ndo abordagem ou a sua forma incompleta-
incorreta podem ser prejudiciais no entendimento das identidades dos professores e
alunos, cabendo aos docentes em Matemética uma formacdo destes estudos de

género.

O preparo, em especifico a falta dele, foi evidenciada com as entrevistas, em

questionario e videoconferéncia semiestruturada. Foi evidente o baixo nivel de
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aproximacdo com a tematica género e sexualidade e explica a convergéncia das
respostas dadas pelos licenciados e a professora, que mesmo com experiéncia de
vida e profissional lidando com estes estudos, algumas das abordagens nitidamente

pouco exploradas em sala.

Em suma, sem muita reflexdo sobre as suas praticas o contexto de género e
sexualidade ao ensinar Matematica, para os académicos do curso e para a professora
entrevistada, 0s comportamentos e acdes para lidar com género estardo pautadas no
respeito e na empatia. Contudo, apesar de 6bvio e necessario, relacionar os estudos
de género e sexualidade com apenas o preconceito ou a necessidade de respeito e
empatia € uma maneira rasa de lidar com um problema social que envolve questbes
das mais variadas, como as de existéncia, acesso e oportunidade, como exposto no
capitulo 2. O que torna este campo de abordagem complicado pensando no fazer sem

saber, no lidar sem preparo das praxis do educador matematico em Maceid/AL.
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APENDICES

APENDICE A — ENTREVISTA COM UMA PROFESSORA DE MATEMATICA DA
EDUCACAO BASICA E DA COMUNIDADE LGBTI+

Abrado: De 1 a 5, classifigue o quanto vocé considera importante a insercao

de discussOes de problemas sociais nas aulas de matematica:

Entrevistada: Cinco! Na minha experiéncia, porque assim, quando a gente
esta na graduacao a gente vé muita coisa do ponto de vista académico, mesmo, né?
a gente faz contrapontos de pensamentos de determinados autores e tal, tem toda
aguela questdo com os documentos oficiais, que sdo importantes realmente eles dao
uma base muito importante para gente, porém € sO a pratica faz com que a gente
perceba a real importancia disso ai. Entéo, eu percebo que quando eu incluo nas aulas
aspectos ndo somente do dia a dia deles, mas coisas que podem influenciar
diretamente o rumo da vida deles, eles tém a tendéncia a ficar mais atentos e a dar
mais significado as aulas, independente do assunto. As vezes é um assunto um pouco
mais complexo, mas quando vocé insere isso em, de preferéncia em coisas que sejam
proximas a eles, melhor ainda, né? Com a prética isso € indiscutivel. Porém, para se
fazer isso eu percebo que eu consigo fazer isso melhor quando eu converso mais com
eles, parte do meu planejamento é ter um processo de escuta mesmo... Nado € comum,
eu ja percebi mas tem horas que eu paro e sento la no meu horéario do planejamento
e simplesmente converso com eles, as vezes eles tém aulas vagas, porque eu
trabalho na escola integral e ou ta faltando Professor e coincide com o meu horério ou
até mesmo no intervalo e na hora do almocgo e isso me ajuda a montar estratégias,
além de conversar com 0s outros 0s outros professores. Entédo juntando tudo isso, eu
consigo trabalhar melhor isso ai. Por isso eu classifico como 5, como muito importante

as discussoes de problemas sociais nas aulas de Matematica.

Abrado: De 1 a 5, classifique o quanto vocé considera o nivel de interacéo das

Ciéncias Humanas com a Matemaética

Entrevistada: Estruturalmente eu colocaria 3, se eu fosse falar 5 eu estaria
mentindo! Porque quando a gente fala de trabalhar de forma interdisciplinar, isso exigir

preparo e exige planejamento. Tem muita coisa que a gente consegue fazer nas aulas,
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guando surge uma oportunidade de entrar em algum assunto e é tanto que esta para
comecar no ano que vem, eu nao sei muito bem como vai ser, mas a gente precisou
escolher um livro especifico de matemética que dialoga com ciéncias humanas, isso
foi ndo foi iniciativa minha, né? Como eu trabalho em escola publica isso veio de cima
e a gente escolheu esse livro aqui: “Dimensdes de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas em Dialogo com a Matematica” e ai uma coisa que a gente conversou muito
la na escolha, o pessoal de ciéncias humanas ja vinha fazendo isso na minha escola
e eles decidiram ndo querer fazer a ponte [entre os professores de Matemética] e eu
entendo um pouco eles porgue é dificil uma pessoa sair da sua formacédo e comecar
a interagir com outras, talvez pelo receio de ndo dominar a Matematica, digamos
assim é uma coisa pessoal. Ja para Matematica tem um lado também de o pessoal
nao querer sair da sua area original, digamos assim... Entdo eu acabo trabalhando um
pouco sozinha infelizmente, com essa entrada dos novos professores pode ser que
alguém faca isso. Do ponto de vista da coordenacdo a gente € muito incentivado a
fazer isso, um dos problemas era que a gente ndo sabia muito bem como fazer isso,
a gente ndo tinha um material de apoio, por exemplo. Para mim a esperanca é com
esse material que € o Projeto 2 do PNLD a gente consiga avancar mais um pouquinho,
mas foi preciso vir algo do MEC que certamente se ndo fosse esse livro como ponto
de partida eu faria eventualmente uma atividade assim e por isso eu classifico em 3,

nem demais e nem de menos.

Abrado: Vocé ja teve contato com estudos e discussdes da temética Género e

Sexualidade?

Entrevistada: Na minha vida sim, mas dentro da escola ndo, mas as vezes
aparecem iniciativas por exemplo do SINTEAL ja aconteceram, mas ter rodas de
conversa dentro da escola ndo. Tinham atividades na UFAL, mas por op¢cado mesmo
eu decidi ndo participar mesmo, existiam e eram poucas as oportunidades, mas eu

decidi n&o participar.

Abrado: Classifique o quanto vocé considera a escola como um lugar seguro

para:
Homens Cis:

Entrevistada: 5
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Abrado: Mulheres Cis:

Entrevistada: Quatro. Mulher cisgénero tem aquelas questdes, la nem tanto
por conta do uniforme. Eu ndo vou dizer que nunca aconteceram quando tem algum
tipo de atividade extracurricular que eles vo mais a vontade, entendeu? E... mas eu
nao tenho conhecimento, ndo tenho como te dizer porque é uma coisa muito pessoal,
né? Nao chegou a mim o conhecimento de que houve algum tipo de fatalidade, de
assédio... Eu acredito que tenha ocorrido porque... eu vou dizer que de um a cinco

seria um 4... entendeu?
Abrado: Homens Trans:

Entrevistada: Eu vou colocar um 3, ndo pelo corpo docente ou funcionarios,
mais por conta dos alunos. E uma fase que tem que trabalhar muito bem isso porque
inicialmente a receptividade ndo € boa, rola muito agresséo verbal, comentarios...,
Mas a equipe da escola, quando eu entrei em 2019, tinha um aluno, um jovem trans
e a coordenacao conversava muito com ele porque que ele estava gostando de uma
menina, s6 que a menina ndo queria namorar com ele... A escola o acolheu bem,
como eu estava no Fundamental, ndo era do Ensino Médio na época, eu ndo entrei

muito, ndo me envolvi... Eu colocaria um 3 por conta dessa... € muito novo para eles...
Abrado: Mulheres Trans:

Entrevistada: Eu colocaria 2. Eu lembro do nosso aluno trans, mulher trans eu
ndo me recordo... [...] Eu acho que a intolerancia € muito maior, pelo que eu conhec¢o
0s meus alunos, infelizmente. Apesar de que eles sdo muito amaveis, mas a gente
geralmente tem problema quando entra um grupo de alunos novos na escola, dos que
vem de outros contextos. A escola de ensino médio, né? Entdo quando entram uma
turma de primeiro ano, que vem de outros locais... E aquele trabalho que a gente tem
gue comecar sempre do zero todo inicio de ano, entendeu? Entdo assim como a
resposta final seria um 3. Porque eu estou tentando pensar no contexto da minha
escola ndo de tudo que eu ja ouvi, do que eu sei, que eu ja estou tentando trazer para

minha pratica.
Abrado: Pessoas N&o Binarias e outras identidades de género:

Entrevistada: 3, também...
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Abrado: Em sua percepcdo o quanto se relacionam os dados de violéncia

contra pessoas do grupo LGBTQIA+ com a educacéao:

Entrevistada: Eu acho que quanto mais tempo vocé passar na escola e que
trabalha estes aspectos menores [serdo os] indices de violéncia. Ndo € falar
diretamente disso, [...] primeiro a gente fala sobre a questdo do respeito, de forma
geral. Isso tem a ver também com religido [ensino religioso]. Como eu trabalho na
escola de tempo integral, algumas dessas questdes que sao trabalhadas por outras
disciplinas, pelos projetos de vida, pelos projetos integradores e muitos alunos
encontram veem a escola como um espaco em que eles podem ser como eles séo, a
gente vé muito isso! Porém, nem tudo que acontece a gente vai saber, né?! porque
nés temos um distanciamento natural de determinados assuntos, o professor tem que
estar atento para observar alguns sinais. Eu vejo que quanto mais diversidade houver
em uma escola, ndo s6 do ponto de vista de género, é mais facil do aluno se identificar
e se envolver com a escola e a violéncia pode diminuir. Eu considero a minha escola
como nao violenta, a gente tem episoddios pontuais em que a gente tem que ficar
atento, mas em questédo de género nunca chegou ao meu conhecimento um problema
ao ponto de a pessoa ter que sair da escola, sabe? agressao fisica... Eu percebo
muito, como eu trabalho com os terceiros anos [do Ensino Médio], que eles sdo muito
conscientes e até existem comentarios, alguns termos pejorativos que eles usam e eu
tento cortar, mas é muito dificil e entre eles mesmos eles se regulam, digamos assim.
Mas eu devo isso ao trabalho do ensino integral de 14 eu acho que se fosse na escola
regular mede passar menos tempo na escola de |a, acredito que se fosse o ensino
regular e eles passando menos tempo na escola o ambiente externo a escola
infelizmente n&o contribuiria para quebrar certos preconceitos. Acredito que quanto
mais interagdo com a escola menor seréo os indices de violéncia. Por isso eu colocaria
5, apesar de nem tudo a escola pode intervir, mas acaba sendo o local o mais neutro
possivel, no sentido de educagdo. Tem coisa que familia mesmo ndo consegue
conversar, ndo se sente a vontade para conversar. Apesar da escola nao ser
deterministica, a gente n&o vai dizer para o aluno que... E como eu falei, costumo
trabalhar com a escuta e tem os demais professores que acompanham eles que
contam as coisas, eles contam para os professores o0 que € que esta acontecendo,
guando comecam a faltar muito... Entdo, a questado do género € uma das coisas que

afetam, uma das muitas outras.
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Abrado: Em sua percepcdo o quanto se relacionam os dados de evasao

escolar de pessoas do grupo LGBTQIA+ com a formacao docente:

Entrevistada: Eu estou entendendo a formacgéo docente com titulagdo mesmo
e capacitacdo de forma geral. Os professores da minha escola s&o professores muito
ricos em formacédo, uns possuem mestrado, outros possuem especializacdes, eles
fazem formacéo continuada... E a evasao, eu penso o seguinte, quando vocé quando
vocé é um profissional e vocé leva realmente aquele trabalho a sério, a preocupacéo
com a evasao faz parte do seu trabalho, entdo vocé torna isso um o item do seu
trabalho e eu devo isso a formacdo. Entdo quanto melhor formado € o profissional,
menor € o indice de evasao. Apesar de que, principalmente depois da pandemia, foi
muito mais dificil trazer o aluno de volta. Por mais que a gente seja bem formado, por
mais que a gente tenha horas e horas de formacéo e desenvolva atividades incriveis,
existem elementos que superam isso e que infelizmente fizeram com que os alunos
saissem da escola. A gente tem muitos alunos que nao retornaram porque comecaram
a trabalhar, por conta do contexto familiar..., Mas poderia ser pior se a gente nao
tivesse essa preocupacéo, essa percepcao e eu atribuo a formagéo, atribuo a uma
boa formacdo. A formacdo com o indice de evasdo eu acho que sdo grandezas
inversamente proporcionais, quanto melhor formado € o professor, menor é o indice

de evasao daqueles alunos. Por isso eu atributo nota 5.

Abrado: Em sua percepcdo o quanto se relacionam os dados de evasao
escolar de pessoas do grupo LGBTQIA+ com o Curriculo:

Entrevistada: Sim, acontece! Por exemplo, quando tem um professor x que
tem uma abordagem muito inflexivel, falo mais especificamente 14 na escola, mas tem
professor que sdo mais queridos do que outros, que é natural, mas quando se tem
professores muito inflexiveis e as vezes tratam de forma muito bruta os seus alunos,
eles costumam deixar de ir para a escola, ndo entram na escola ou ficam do lado de
fora das salas. E eu atribuo isso, sim, ao curriculo, vocé tem um curriculo obrigatério,
mas o0 mesmo curriculo ele pode ser trabalhado de diversas maneiras e dentro dessas
maneiras existem as melhores possiveis e eu atribuo piores possiveis, principalmente
em exatas, em matematica, os alunos ndo tém tolerancia as aulas 100% tradicionais.
Vocé tem que estar sempre estd sempre... Quando a gente consegue trabalhar bem

esse curriculo relacionado ao contexto, ouvindo-os, a tendéncia é que eles evadam
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menos. Eles sabem que eu sou da Comunidade LGBTI, eles sabem, eu prefiro dizer.
E Acontece muito uma coisa de identificacdo, ja aconteceu alguns alunos dizendo
assim “olhe, professora, eu ndo gosto de Matematica, mas eu me identifico com a sua
aula, eu gosto de estar presente na aula apesar de ndo entender nada” ou seja eles
se sentem acolhidos e as vezes eles entram, ficam meio que dormindo la, sem
escrever mas estdo la e que possivelmente ndo € pelo fato de ser da comunidade
LGBTI porque a gente tem outras professoras, tem outra professora la que que tem
uma postura diferente da minha e essa professora causa temor nos alunos, muito
medo, entdo ndo é sO vocé ser da comunidade que € um passe livre e todo mundo vai
gostar de vocé, todo mundo vai ficar perto de vocé, ndo necessariamente, isso nao é
suficiente. Isso tem que estar relacionado com o seu trabalho, tem que estar muito
bem administrado, sendo vocé também perde um certo controle de tudo. Entdo na
minha observacdo, os alunos LGBTI costumam estar mais presentes quando eu
relaciono com o contexto, quando eu falo sobre isso, ndo diretamente, mas de quando
eu falo sobre questdes sensiveis. Por exemplo, ja precisei entrar em temas em que
eu ndo me sinto confortavel em falar, mas eu sabia que era importante falar, pela
funcao, pela minha atribuicdo. Questdes de religido por exemplo, existe um embate
muito grande entre pessoas LGBTI e pessoas religiosas, ndos séo todas, mas tem
gue trabalhar com eles muito bem isso ai para também ndo surgir uma intolerancia
em outra area, em outro motivo, tem que ter muito cuidado! Sim, eu percebo e diria 5,
quando o curriculo ele é bem pensado e quando vocé insere esse grupo mesmo,
mostra para eles que a gente existe, que nds temos muitas dificuldades, mas que
podemos superar e quando eles veem bons exemplos, por exemplo o professor, né?
Isso anima eles, as vezes eles tem muitos problemas em casa, muitas questdes... O
curriculo Unica e exclusivamente s¢ tradicionalmente ndo é suficiente, vocé tem que
vocé tem que levar tudo isso consideracdo. Por isso que eu trabalho se torna muito

mais complexo, entdo seria 5.

Abrado: Vocé considera que este topico, sexualidades e géneros, deve ser
discutido e abordado nas aulas de matematica na educagéo basica? Justifigue. Em

caso afirmativo, possui ideias de como? Explique-as.

Entrevistada: Sim, deve ser e tem como fazer isso! por exemplo a gente tem
uma area do curriculo que é estatistica e a gente tem como trabalhar tanto

interpretacdo de dados, a leitura de dados. Mas eu gosto de fazer esse trabalho junto
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com outros temas para ndo gerar um certo desconforto entre alguns alunos, que a
gente também tem que entender que tem alguns alunos que ndo vao se sentir
confortdveis em falar e que eles tém o tempo deles também. E [temos a possibilidade]
de conscientizar mesmo sobre a violéncia, especialmente, que ela existe. Entdo a
gente pode trabalhar tanto do ponto de vista de interpretacdo de dados que € uma
responsabilidade da matematica também, como a construcdo de pesquisas e
interpretacdo, né? Eu acho que a parte de estatistica ela € um ponto inicial muito bom
para isso, mas geralmente no Ensino Médio. No ensino fundamental, eu ainda acho
um pouco... Eu ndo consigo ver uma saida no momento. Deve ser porque eu trabalho
s6 com Ensino Médio, mas essa parte da estatistica eu acho que casar muito bem e
vocé pode dialogar com outras disciplinas também, vocé pode dialogar com
Sociologia, Historia, Geografia... Quimica e Fisica jA ndo consigo ver muito, mas
Matematica tem espaco! Por outro lado, a gente também tem que ter cuidado com os
determinados gatilhos de quando a gente fala de violéncia, agressao... € tudo muito
sensivel! Eu ja tive ideia, por exemplo, de futuramente trabalhar questdes de
empreendedorismo, apesar de ndo ser o que a gente geralmente vé na graduacao,
mas a gente vé assim que a comunidade LGBTI ela aprende muito cedo que vocé tem
gue ser muito independente, vocé tem que ser independente rapido financeiramente
para conseguir um pouco mais de tranquilidade... entdo eu vejo isso como uma
possivel saida de trabalhar isso com eles, estimular eles nesse sentido né? vocé pode
fazer um trabalho com todos, n&o precisa falar necessariamente “estou fazendo uma
aula voltada para a comunidade LGBTI” mas um aluno da comunidade LGBTI ele

pode ver isso como a saida, entendeu? ele pode ver isso como uma um caminho.

Abrado: Vocé acha importante ter discussbes sobre formacdo para a

diversidade de género e sexual na licenciatura? Justifique.

Entrevistada: Sim, porque mesmo como pessoa da comunidade LGBT é muito
comum os alunos chegarem com coisas do tipo “professora, eu acho que eu sou

M

lésbica” “professora, eu acho que eu sou bi”. A forma que a gente responde tem que
[..]ter muito cuidado, tem que ter um esclarecimento, vocé também nédo pode afastar
o aluno e dizer “ah, ndo vou conversar com vOcé, ndo posSso conversar com vocé” eu
nao acho que seja por ai, porque quando o aluno chega para gente falar isso € porque
ele vé a gente como uma pessoa que ele pode confiar e as vezes ele tA numa angustia

tdo grande e isso pode ter de dobramentos, ele ja pode estar em um quadro
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depressivo, isso pode evoluir... Entdo por isso que a escuta ela é muito importante. A
gente sente um pouco de falta disso na licenciatura, existem tantas demandas na
licenciatura, que eu realmente entendo, mas n&o s6 da questdo da diversidade de
género, mas outros temas também, temas correlatos, eu sinto falta. A gente tem um
curso extremamente académico-cientifico, preto no branco e quando vocé vai para a
pratica ndo € assim. A gente usa muita coisa da graduacdo, mas ainda falta muita
coisa, muita coisa mesmo! O que me ajudou a lidar foi muito da experiéncia pessoal,
coisas que fui buscando depois, pesquisando mesmo, olhando algumas coisas até no
Instagram, sabe? Isso foi me ajudando como profissional, por que mesmo hoje, eu me
entendo como uma pessoa lésbica, mas tinha muita coisa que eu ndo sabia. Por
exemplo a questdo da ndo-binaridade, eu ainda estou aprendendo sobre isso, eu vejo
gue sou uma pessoa que nao sabe muitas coisas, mas para onde eu estou em relagao
a outras pessoas eu sei muito mais, [...Jaconteceu uma vez e umas duas professoras
chegarem para mim e comecar uma conversa com relacdo a um anelzinho de coco e
acabou que a conversa foi para néo-binaridade e elas ndo sabiam absolutamente
nada sobre isso. Existe um uma falta de conhecimento total sobre isso, se um aluno
chega e demonstra sinais de que um professor que ndao tem uma conhecimento
minimo sobre aquilo ele pode relacionar a outra coisa, ele pode relacionar a
indisciplina propriamente dita, pode relacionar a qualquer outra coisa e até mesmo a
um transtorno, digamos assim, “ah, esse aluno n&o tem jeito, esse aluno ndo quer
estudar’ e as vezes a raiz ndo é isso sdo coisas que talvez uma formacdo mais
direcionada ele pudesse identificar mesmo ndo sendo atuacao de psicélogos, mas a

escuta, novamente, eu insisto muito nisso seria muito importante ter essa formacao.

Abrado: Classifique o nivel de preparo do professor de Matematica para a
bordar a temética, de 1 a 5:

Entrevistada: Nota 1! O professor de Matematica o que ele puder fugir disso
ele foge, ele vai dar os argumentos ndo tenho tempo, é muita coisa no curriculo, o
lugar n&o é ai, ndo é esse lugar, deixa para outra disciplina, né? E claro que n&o vou
passar uma semana, um més, abordando isso, mas as vezes 5 a 10 minutos... Teve
uma vez que eu parei e o0 aluno ele perguntou sobre a questédo de cisgénero, o que
seria cisgénero? Surgiu essa duvida e eu vi ali um momento em que eu podia explicar
e tal. Foram 20 minutos de conversa que depois dessa conversa eu percebi que 0s

alunos eles se aproximaram mais, ficaram mais atentos as minhas aulas. Entao existe



94

esse efeito, quando vocé afasta demais nao é legal e nem pode ficar intimo demais
no nivel ndo profissional, ndo é o ideal, mas também n&o pode ficar distante demais,
tem que estar numa convivéncia saudavel, mas [para o professor de] matematica eu

diria 1, sem sombra de duvida, infelizmente.

Abrado: Enquanto professor, ja teve contato com a tematica em sala de aula

nas aulas de matematica?

Entrevistada: Sim, como professora eu lido com isso. E por uma questio
pessoal, né? Nos professores sempre temos uma carga pessoal, ndo tem como
dissociar, eu ndo acredito. Tem alguns professores que tentam, mas particular ndo
consigo dissociar 100%. Eu nao identifico, mas outro professor ja identificou “olha
aquele aluno, ele &€ homossexual”’, “possivelmente ele tem indicios” ... “ele ja
conversou comigo” ... Entdo a gente conversa muito para tentar ajudar de forma geral,
porque as vezes acontece, teve uma época gque estava tendo casos de automutilacéo,
entdo sdo coisas que existem relacdes, ndo sdo coisas isoladas. Por exemplo, tem
pessoas que sdo determinadas igrejas, determinadas congregacfes e conversam
comigo sobre isso, entdo eu ndo posso simplesmente dizer “faga isso” Nao € assim
gue funciona, mas ouvir ajudar muito eles. Entdo acho que se o professor s6 ouve se
ja seria uma coisa abriria um pouco [o dialogo de género]. Mas eu também entendo
guando o professor esta despreparado, ele ndo vai ndo vai entrar num assunto que

ele acha que néo vai ter controle, né?
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APENDICE B — O QUESTIONARIO COM FORMANDOS EM MATEMATICA -
BLOCO |

1. Classifique o quanto vocé considera importante a inser¢do de discussdes de problemas sociais
nas aulas de Matematica:

15 respostas

7 (46,7%)

4 (26,7%)

3 (20%)

0 (0%) 1(6.7%)

2. Classifique o quanto vocé considera o nivel de interacéo das Ciéncias Humanas com a
Matematica:

15 respostas
6

5 (33,3%) 5 (33,3%)

3 (20%)

2 (13,3%)

3. Voceé ja teve contato com estudos e discussdes da tematica Género e Sexualidade?

15 respostas

® Sim
® Nio




4. Vocé ja teve contato com estudos e discussoes da tematica Género e Sexualidade relacionada a
Educacao?
15respostas

® Sim
® Nzo

5. Voceé ja teve contato com estudos e discussdes da tematica Género e Sexualidade relacionada a

Educacaoc Matematica?
15 respostas

® Sim
® Nao

6. Onde vocé teve contato com estudos e discussdes da tematica Género e Sexualidade?

15 respostas
@ universidade
@ palestras
@ reunides de amigos
. ® ONGs
@ discussdes em coletivos da

universidade
® lives e videos do Youtube
® revistas
® redes sociais
@ outro meio
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7. Quando vocé teve contato com estudos e discusstes da tematica Género e Sexualidade?

15 respostas

Principalmente na disciolina Profissdo Docente, do primeiro periodo do curso.

Durante os meus 18 a 20 anos

Faz um tempinho, j&. Ndo lembro exatamente quando.

Durante o ensino médio, quando estudava para o Enem

nunca tive contato.

Em 2018

2019~2020

Esse ano

N&o lembro

Frequentemente

messes atras

Mais ou menos em 2019, 2020.

Alguns meses

No periodo do ensino médio

Quando tinha uns 18 anos
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8. Como foi e o que achou das discussdes e estudos que vocé teve contato?

15 respostas

Muito interessante, além de importantes, principalmente no contexto educacional.

As discursdes sdo importante para o debate mais profundo e mais aberto. Porém, acho que tem coisa que
sd0 necessario, como as discursées relacicnada ao género infantil, ou até o considerar que a crianca
tenha um género "neutro®, acho que essas discursdes deveria ser tradas durante as fases iniciais da
adolescéncia.

Tranquilo.

Assistir algumas ligdes e achei bem interessante

como nunca tive contato direto com o assunto, ndo me sinto capacitado a responder.

Foi uma palestra muito explicativa e me tirou duvidas sobre vérios conceitos que eu ndo sabia e
esclareceu muita coisa.

Tratavam de inser¢do e aceitagdo de grupos, assim como tolerdncia, respeito e seguranga dessas pessoas
na sociedade. -

Interessante.

Alguns foram interessantes, outros nem tanto.

Achei interessante, pois conhecia pouco a respeito desse assunto.
Achei importante, pois & algum que estd no cotidiano.

Basicamente eram publicages que eram feitas em redes sociais, sendo mais predominante do Twitter.
Sinceramente achei bastante interessante, j que a opgédo da pessoa s0 ela que pode decidir e ndo a
sociedade em si. E essa inclusdo tem que ser feita pra ontem. Ja que estamos no século onde devemos
aceitar as diferencas das pessoas j& que € isso que nos fazem ser diferentes. Ndo que isso ndo justifique
que no século passado ndo precisdvamos disso, claro que precisamos, mas com as redes sociais, com
uma maior interagdo das pessoas de tudo o mundo, isso veio mais a tona.

Necessario. S0 assuntos importantes e que todo mundo deve ter o minimo de conhecimento sobre,
principalmente quando tratamos isso mais na questdo de ensino.

Esclarecedoras, muitas duvidas sobre o assunto foram explicadas

As discussdes foram proveitosas e esclarecedoras, tendo em vista que muitos professores ndo sabem
como lidar com esse tema em sala de aula.



9. Classifique o quanto vocé considera a escola como um lugar seguro para:

a. Homens Cis:
15 respostas

8
8 (53,3%)
6
5 (33,3%)
4
2
0 (?%) 1 (6,7%) 1(6,7%)
0
1 2 3 4 5

b. Mulheres Cis:

15 respostas

5 (33,3%) 5 (33,3%)
3 (20%)

1(6,7%) 1 (6,7%)

c. Homens Trans:
15 respostas

6 (40%)

4(26,7%)
3 (20%)
2 (13,3%)

0 (?%)

1 2 3 4 5
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d. Mulheres Trans:
15 respostas

6 (40%)

4(26,7%)

3 (20%)

e. Pessoas Nao Binarias e outras identidades de género:
15 respostas

5 (33,3%) 5 (33,3%)

2 (13,3%)

2 (13,3%)

0 (Cll%)
4 5
3 (20%)
0 (Cll%)
5

f. Em sua percepcéo o quanto se relacionam os dados de violéncia contra pessoas do grupo

LGBTQIA+ com a educagao:

15 respostas

5(33,3%)

0 I

5 (33,3%)

4 (26,7%)
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g. Em sua percepcéo o quanto se relacionam os dados de evaséo escolar de pessoas do grupo

LGBTQIA+ com a formagéo docente:
15 respostas

6 (40%)

3 (20%)
2 (13,3%)

1(6,7%)

h. Em sua percepcgédo o quanto se relacionam os dados de evasao escolar de pessoas do grupo
LGBTQIA+ com o Curriculo:

15 respostas

6 (40%)

3 (20%)

2 (13,3%) 2 (13,3%) 2 (13,3%)

i. Em sua percepcao o quanto se relacionam os dados de evaséo escolar de pessoas do grupo

LGBTQIA+ com gestores escolares:
15 respostas

7 (46,7%)

3 (20%)
2 (13,3%) 2 (13,3%)
1(6,7%)
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10. Quantos professores da comunidade LGBTQIA+ [assumidamente] vocé teve durante a sua

trajetoria escolar do ensino basico?
15 respostas

5 (33,3%)

1(6,7%) 1(6,7%) 1(6,7%) 1(6,7%)

APENDICE C - O QUESTIONARIO COM FORMANDOS EM MATEMATICA -
BLOCO Il

1. Viocé considera que este topico, sexualidades e géneros, deve ser discutido e abordado nas aulas
de Matematica na Educacéo Basica? Justifique. Em caso afirmativo, possui ideias de como?
Explique-as.

15 respostas

Sim, até porque esse é um tema que deve ser discutido de forma interdisciplinar, e a matematica, assim
como outras disciplinas, faz parte do cotidiano de todos. Acredito que apresentar dados numéricos acerca
do contelido, tais como graficos de violéncia ocorrida contra essas pessoas.

Sim, com ressalvas, mas pode sim muito bem ser trados durante as aulas de matemética. Em relagdo
ressalvas, elas estdo relacionadas o conteldo a ser estudo.

Sim. PARA QUE AS PESSOAS ESTEJAM SEMPRE ABERTOS, A SE COLOCAR NO LUGAR DO OUTRO E
PRINCIPALMENTE A RESPEITAR O OUTRO E A SUA OPGAO SEXUAL.

Sim, muito importante desde a escola todos saberem se reconhecer e saber respeitar o préximo.
ndo me sinto apto a responder.
Acho importante, mas n&o possuo ideias de como incluir.

Sim, deve-se trabalhar com indices e gerar empatia através dos nimeros, graficos, mostrando que
pessoas sofrem com situagfes por causa desse topico. -



Sim. E muite importante haver discursdes sobre esse tipo de assunto, quando existe tanta discriminagéo,
principalmente em ambiente escolares.

N&o. Acredito que devem ser discutides sim alguns problemas sociais em que a Matematica pode ser
usada como solugdo. Em minha visdo esse topico ndo & muito relevante para a Matematica em si.

N&o, pois acredito que pode fugir um pouco do contexto matematico, acredito que pode ser feito uma
jungdo com outras disciplinas para implementar essa ideia.

sim, pois & algum comum hoje.

Acredito que tem que ser discutido em todas as disciplinas. Ja que existem pessoas gue sdo bastante
intolerantes nesse quesito, a conscientizagéo, e o principal, o respeito tem que existir. Porém néo tenho
ideias de como abordar esse assunto em sala de aula, pois ndo tenho um certo nivel de dominio nele, e se
acontecer alguma coisa durante a aula, ndo tenho ideia de como acalmar as coisas.

Acho que é um assunto que deve ser discutido independente da disciplina. Mas ja que estamos tratando
especialmente nesse caso, eu diria que sim. Ideias de abordar sobre esses temas € envolvendo problemas
interdisciplinar e estatistica.

Sim, & importante falar sobre esses assuntos, mas de forma organizada para ndo passar nenhuma
informac&o errada que posso distorcer a realidade.

sim, acho que esse tépico deve ser abordado, pois tem uma caréncia de informacgéo sobre isso.
Geralmente os pais ndo costumam falar sobre isso e vai deixando a crianga descobrir/ pesquisar sozinho.
Seria muito mais interessante os pais e os professores abordarem isso.

2. Vocé acha importante ter discussdes sobre formacéo para a diversidade de género e sexual na

Licenciatura de Matematica? Justifique.

15 respostas

Sim. Estamos nos formando para lidar com jovens, com EDUCAGAO. Esse é um tema que deve ser
inserido na educacgédo basica e se formos preparados durante a graduag&o sobre como trabalhar esse
tema, isso seria muito importante.

Sim, todas as discursfes que agreguem o social € sempre positivo, mesmo que as pessoas tenha opinides
diferentes a respeito de género e sexualidade. Até o professor(a) de matemética vai lidar com seres
humanos.

SIM. SIM, MAS PRECISAM ESTA PREPARADOS PARA A REALIDADE E SABER LITERALMENTE SE
POSICIONAR.

Sim, como futuros professores, precisamos estd preparados para situagfes entre estudantes em sala de
aula, e saber orientd-los.

sim, o professor deve estar preparado para lidar com todos os tipos de aluno, independente de como ele
se identifique. Particulamente no meu caso tenho pouco contato com o assunto e me sinto pouco
preparado para abordar o assunto com um adolescente.
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Sim, pois esses professores poderdo levar essas discussées e conhecimentos para seus futuros alunos.

Acho importante trabalhar e ter discussfes sobre isso, mas ndo entendo como aplicar, e até mesmo onde
a licenciatura em matemaética pode chegar, até que ponto ela pode ir nessa discussédo.

Sim. E muito importante haver discurses sobre esse tipo de assunto, quando existe tanta discriminagéo,
principalmente em ambiente escolares.

Talvez. Acredito que o essencial seria as pessoas respeitarem outras pessoas e isso independe de género
e sexo.

Sim, pois acredito que mesmo com tantos avancgos, a area da Matematica ainda € em sua grande maioria,
masculina, acho importante valorizar e ensinar isso a outros futuros professores.

Sim, pois nos ensinaria a como aborda o assunto em aulas .

Sim. Uma coisa que € bastante antiga € que os professores de matematicas geralmente sdo homens, e
quando é uma mulher existe um certo receio. Uma coisa que é bastante discutida, pelo menos por mim,
quando comecei no curso de Licenciatura em matematica, as pessoas me perguntavam muito sobre
quantas mulheres tinham na turma, justamente por isso. Entdo independente da disciplina, esse assunto
tem que ser discutido.

Sim, & importante pois devemos saber lidar com esses assuntes na sala de aula, e discutir isso antes de
adentrar na carreira escolar € uma otima forma.

Sim, tendo em vista que estamos falando de uma licenciatura, é necesséario ter um conhecimento prévio
sobre o tdpico citado, so assim os professores véo saber de que forma lidar com algumas situagtes em
sala de aula e ainda assim esse conhecimento adquirido serd proveitoso para sua vida.

3. Em sua opinido o professor de Matematica ja lida com essa tematica nas aulas?

15 respostas

® sim
® Nzo

T
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4. Na sua opinido, para o professor de Matematica, como ¢ lidar com essa tematica na sala de aula:

15 respostas

@ fécil, o professor consegue abordar
tematicas diversas, pois possui visao
interdisciplinar

@ dificil, pois exige preparo e
conhecimento, além de enfrentar a

resisténcia da gestao escolar, de alguns
‘ alunos e pais de alunos

a. Classifique o nivel de preparo do professor de Matematica para abordar a tematica:

15 respostas

7 (46,7%)

4 (26,7%)

2 (13,3%)

1 (8,7%) 1 (6,7%)

5. Enquanto estudante da Licenciatura em Matematica, ja teve contato com a tematica em alguma
disciplina da graduacéo?
15 respostas

® Sim
® Nio
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6. Enquanto professor, vocé ja teve contato com a tematica na escola em que atuou/atua ou

abordou em sua sala de Matematica?
15respostas

@ Sim, tive contato na escola onde atuei/
atuo.

@® Sim, abordei em uma das minhas aulas
de Matematica

@ Nao, ndo tive contato e nem abordei em
minhas aulas de Matematica.

7. Vocé considera importante as secretarias de Educagao promoverem cursos de formagao

continuada docente para que os professores apre...e essa tematica e possam abordar em suas aulas?
15 respostas

® Sim
® Nao

8. Numa escala de 0 a 4, o quanto vocé considera importante a insercao de uma disciplina sobre a

tematica no Curso de Licenciatura em Matematica?
15respostas

@ 0 - sem importancia
@ 1 - pouca importante
@ 2 - importancia mediana
@ 3 - muito importante




9. Considerando a tematica e sua relagdo com a BNCC, quais destes sentimentos vocé considera
que a tematica diversidade de género esta mais fortemente relacionada?

@ cidadania
® empatia
@ inclusdo

@ convivéncia com o outro e suas
caracteristicas

@ néo discriminagédo
® aceitagéo

® identificacao

® respeito

® fraternidade

10. Como voceé avalia as agdes da Universidade para a abordagem da tematica Diversidade de
Género e Sexualidade na graduacao e nas atividades do Campus?

@ Excelente
® Gtima

@ Boa

® Regular
® Ruim

11. Vocé ja conhecia as nomenclaturas dos géneros e o que elas significam?

@ Sim, mas nao sei o que significa direito
@ Sim, e sei o que significa
@ Nao conhecia
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12. Como vocé avalia o espago de interagao e das vozes de alunos de diferentes géneros nos

contextos da Universidade para abordar as suas inquietudes e angustias?
15respostas

@ Excelente
® Otimo

@ Bom

@ Regular
® Ruim

13. Como professor voceé ja identificou em sua sala de aula de Matematica algum aluno da
Educacao Basica da comunidade LGBTQIA+ ?

15 respostas

® Sim
® Nzo

14. Como professor vocé ja conviveu na escola onde atuou/atua com algum professor/a de

Matematica e ou de outra disciplina da Educagao Basica que é da comunidade LGBTQIA+ ?
15respostas

® Sim
® Nzo
% @ Talvez
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APENDICE D - TLCE

) | 4
UFAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.L.C.E.)

INSTITUICAO DE VINCULO DO PESQUISADOR: Instituto de Matematica — IM/UFAL
Pesquisador responsavel: ABRAAO CORREIA DOS SANTOS
Orientadora: Profa Dra Claudia de O. Lozada

Vocé esta sendo convidada a participar de uma pesquisa cientifica, sendo que
as informacdes sobre os procedimentos da pesquisa estdo descritas nos itens que se
seguem. E importante que vocé leia esse documento com atencdo e, em caso de
qualquer duvida ou informacéo que ndo entenda, peca ao pesquisador responsavel
pelo estudo que explique a vocé. E importante também que vocé saiba que pode
retirar 0 seu consentimento a qualgquer momento, sem ter que dar maiores
explicacdes, ndo implicando em qualquer prejuizo a vocé. Vocé esta sendo convidada
a participar como voluntéria da pesquisa “DIVERSIDADE DE GENERO E SEXUAL
NA FORMACAO DOCENTE: histérias de vida e discurso de futuros professores de
Matematica”, decorrente do Trabalho de Concluséo de Curso do académico do Curso
de Licenciatura em Matemética (Instituto de Matematica — Universidade Federal de
Alagoas), ABRAAO CORREIA DOS SANTOS, que tem por objetivo compreender e
conhecer quais comportamentos e acdes o professor de Matematica faz uso para
abordar e discutir género e sexualidade em sala de aula e se estas ac¢des sintetizam
no preparo e emancipacéo dos alunos e professores LGBTI+ de Macei6/AL. O estudo
se destina a demonstrar se a formacao dos professores de Matematica € suficiente
para lidar com a LGBTIfobia no ambiente escolar em oposicdo as estruturas
androcéntricas e que outros comportamentos poderiam contribuir para uma Educacao
mais plural e inclusiva. A coleta de dados sera realizada por meio de entrevista
semiestruturada, sendo coletados no periodo do més de dezembro de 2021.

A sequir, as informacdes sobre a pesquisa:

e Esta pesquisa esta em conformidade com as normas do Comité de Etica e
Pesquisa.
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Esta pesquisa nao oferece riscos a saude fisica e/ou mental do (a) participante,
assegurando-se a sua dignidade.

E garantida a liberdade da retirada de consentimento a qualquer momento e
deixar de participar do estudo, sem qualquer prejuizo ou penalidade.

N&o h& despesas pessoais para o (a) participante em qualquer fase do estudo.
Também n&o ha compensagéo financeira relacionada a participagéo.

Serd mantida em sigilo a identidade da participante da pesquisa.

Poderao ser realizados registros audiovisuais durante a entrevista — via Google
Meet - referentes a pesquisa, sem prejuizo a sua imagem e sem gerar direitos
conexos, respeitando-se a preservacao de sua identidade.

Os resultados desta pesquisa comporéo o Trabalho de Concluséo de Curso e
serdo publicados em artigos cientificos e apresentados em eventos cientificos,
preservando-se a identidade da participante.

TERMO DE ACEITE

Eu,

, declaro que dei meu consentimento para participar desta

pesquisa.

Assinatura da participante:

Telefone de contato:

CIDADE/ESTADO, de
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