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O ensino da Geografia dever ser ludico.

O ensino da Geografia dever ser cada vez mais prazeroso.
Mas o objetivo do ensino geografico nao é o prazer. O objetivo
do ensino geogréfico € a aprendizagem do aluno.

Para que possa conhecer verdadeiramente o mundo (Planeta

Terra) em que se vive.

Professor Aislan Fernandes



RESUMO

O presente trabalho propfe-se a fazer uma analise metodologica do ensino de
geografia em uma escola publica estadual do bairro Santos Dumonnt, Maceio,
Alagoas, especificamente em turmas do ensino fundamental I, buscando uma
reflexdo sobre as aulas executadas e as metodologias aplicadas no momento de sua
realizacdo. Para atingir esse objetivo, foi realizada uma breve revisdo bibliogréafica
acerca da trajetéria da geografia escolar no Brasil, buscando resgatar e refletir sobre
como ocorreu as etapas de transformacbes da mesma. Em seguida, fora
problematizado o ensino de geografia no século XXI, onde foi possivel debater o uso
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) enquanto recursos didaticos
para a aprendizagem de conceitos geograficos no ensino fundamental. Os
procedimentos metodoldgicos se encontram baseados em pesquisa bibliogréafica sob
0 ponto de vista de alguns autores na area de Geografia, tais como Fialho, Machado,
Sales (2014); Rodrigues (2016); Oliveira et al, (2020), entre outros. Além da
retrospectiva histérica do ensino de Geografia no Brasil, tendo como foco a visédo
tradicional de ensino, abordar o uso das TIC como metodologia inovadora no ensino
de geografia no ensino fundamental e considerar que os adolescentes pertencem a
era da tecnologia, onde os celulares e tablets sao, praticamente, um computador de
mao. Além disso, um dos objetivos propostos para a referida escola na conducédo das
aulas de Geografia foi o uso desses aparelhos supracitados, como uma maneira mais
dindmica e atrativa, mesmo diante da crise pela qual a educagao vivencia, pois utilizar
nas aulas o novo, o que chama atencdo e o que provoca curiosidade é fazer a
diferenca na vida e no futuro dos discentes. Nesse sentido, deve-se considerar que
no contexto atual de democratizacao do ensino, as metodologias tradicionais que sao
ndo somente arcaicas, como também desinteressantes. Portanto, considera-se neste
trabalho que o uso das TIC como novas ferramentas no ensino de geografia fazem
com que os alunos tenham atencéo e aprendam de forma mais dinamica.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Geografia. Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacédo. Metodologia de Ensino.



ABSTRACT

This paper proposes to make a methodological analysis of geography teaching in a
state public school in the neighborhood Santos Dumont, Maceid, Alagoas, specifically
in classes of primary schools Il, seeking a reflection on the lessons performed and the
methodologies applied at the time of its realization. To achieve this goal, a brief
literature review was conducted about the trajectory of school geography in Brazil,
seeking to rescue and reflect on how it occurred the stages of its transformation. Then,
the teaching of geography in the twenty-first century was discussed, where it was
possible to discuss the use of Information and Communication Technologies (ICT) as
teaching resources for learning geographic concepts in primary schools. The
methodological procedures are based on bibliographic research from the point of view
of some authors in the area of Geography, such as Fialho, Machado, Sales (2014);
Rodrigues (2016); Oliveira et al, (2020), among others. In addition to the historical
retrospective of the teaching of Geography in Brazil, focusing on the traditional view of
teaching, address the use of ICT as an innovative methodology in the teaching of
geography in primary schools and consider that adolescents belong to the age of
technology, where mobile phones and tablets are practically a handheld computer. In
addition, one of the proposed objectives for the school in the conduct of Geography
classes was the use of these devices mentioned above, as a more dynamic and
attractive way, even in the face of the crisis in which education lives, because using
the new in the classes, what draws attention and what provokes curiosity is to make a
difference in the life and future of students. In this sense, it should be considered that
in the current context of democratization of education, the traditional methodologies
that are not only archaic, but also uninteresting. Therefore, it is considered in this work
that the use of ICT as new tools in geography teaching make students pay attention
and learn in a more dynamic way.

KEY WORDS: Geography teaching. Information and Communication Technologies.
Teaching Methodology.
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1 INTRODUCAO

A presente monografia surge da necessidade de compreender como se da a
metodologia do ensino de geografia no ensino fundamental 1l de uma escola publica
estadual, tendo como foco principal a geografia escolar trabalhada em sala de aula.

Diante de muitas transformacdes ocorridas no mundo contemporaneo é preciso
refletir acerca da qualidade do ensino escolar publico que ofertado nas diversas
regides do mundo. A geografia, por ser uma disciplina considerada, por muitos anos,
“decorativa”, ainda sofre com questdes relacionadas as metodologias de ensino, pois
sdo encontrados variados problemas referentes a falta de motivacao e comodismo por
parte de alguns professores, bem como problemas associados a extensa jornada de
trabalho, baixos salarios, a escassez de recursos didaticos presentes nas escolas e a
falta de formacéo continuada.

No entanto, de acordo com Barreiros (2008), para que o professor possa
ensinar e o aluno possa, de fato, aprender, ha a necessidade de ambos estarem
motivados para a realizagao da agédo educativa. A autora enfatiza ainda que “[...] um
professor desmotivado ndo motiva o aluno a querer aprender e um aluno desmotivado
nao tém interesse em aprender, nem motiva seu professor a fazé-lo, ou seja, se nao
h& conexdo de saberes e interesses de ambas as partes para o ensino, ndo ha
motivacdo mutua [...]" (BARREIROS, 2008, p.24).

Salienta-se, portanto, que esses problemas ndo afetam somente o ensino de
geografia, mais também de outras disciplinas e a qualidade da educa¢cdo como um
todo. Cogitando essas questbes surge a necessidade de refletir acerca da
metodologia de ensino de geografia. Para isso, foi utilizado, além do estudo
bibliografico, a pesquisa de campo, realizada na Escola Estadual Onélia Campelo,
localizada no bairro Santos Dumonnt, em Maceid, Alagoas.

O trabalho encontra-se estruturado em 3 (trés) capitulos. O primeiro capitulo
aborda elementos da pesquisa bibliografica que busca refletir acerca da trajetéria do
ensino da geografia no Brasil, destacando seu inicio, suas transformacdes e reformas
durante os anos que transcorreram. O segundo capitulo discorre sobre o uso das
novas Tecnologias da Informagcao e Comunicagéo (TIC) como metodologia de ensino
na disciplina de geografia. O terceiro capitulo apresenta a caracterizacdo das

intervencgdes realizadas na escola, onde é relatado a identificacdo da escola, como o
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estudo foi realizado, sendo, portanto, de modo descritivo. As proposi¢coes
metodoldgicas aplicadas no estudo, bem como a visao dos professores e alunos sobre
0 ensino de geografia e sua metodologia, estdo presentes no quarto capitulo, o qual
foi desenvolvido a partir dos relatos apresentados por estes sujeitos, através de
guestionarios referentes a metodologia de ensino de geografia. Nas consideractes
finais sdo analisadas e acrescentadas sugestdes acerca do estudo, refletindo sobre a

tematica abordada na referida pesquisa.
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2. O ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL: O QUE MUDOU AO LONGO DOS
ANOS?

A geografia pode ser definida como uma ciéncia social e humana que estuda
as relacdes existentes entre a humanidade e a natureza, ou melhor, “...] como a
sociedade se organiza no espacgo terrestre [...]” (ANDRADE, 2008, p.14 apud
SANTOS; FERNANDES, 2018, p.1). Além disto, o ensino da geografia enquanto
ciéncia, foi marcado por inUmeras transformacdes. Essas mudancas histéricas foram
essenciais para permitir a evolugao dos fendbmenos espaciais e naturais.

Muito antes de conceber a ciéncia geografia, ainda na pré-histodria, 0s povos ja
utilizavam os conhecimentos geograficos em seu dia a dia. “[...] os povos primitivos ja
tinham curiosidade sobre os fendmenos naturais que aconteciam, cagavam animais e
sabiam os lugares onde existiam os melhores climas para efetuar praticas agricolas
[..." (SANTOS; FERNANDES, 2018, p.2). As autoras relatam ainda que a geografia
enguanto ciéncia teve seu climax no século XIX, sendo este decisivo para a
sistematizacao da ciéncia geografica.

Fora nessa época que os gedgrafos alemaes Alexander Von Humboldt e Karl
Ritter apresentaram “[...] um conjunto de ideias que os tornam pertencentes de uma
mesma vertente tedrica e escolastica, ou seja, uma geografia sistematizada, no qual
0 espaco era o foco central, diferente das abordagens sociais e regionais [...]" (ALVES;
NETO, 2009, p.51), fazendo com que ambos se tornassem pioneiros no que se refere
a geografia cientifica, rompendo com pensamentos de senso comum, mitos e crengas,
nos quais desconsideravam a geografia enquanto ciéncia, sistematizando-a,
aplicando-a e atribuindo seus estudos as geografias fisica e humana e suas relacdes
com a natureza e a sociedade.

Foi a partir do pensamento desses estudiosos citados anteriormente que a
geografia foi institucionalizada, passando por diversas correntes de pensamento,
como outras ciéncias. De acordo com Fialho, Machado e Sales (2014), as correntes
de pensamento geografico podem ser separadas em dois grandes grupos: a
Geografia Tradicional e a Geografia Moderna. O primeiro grupo se refere aos
conceitos naturais, compreendendo a geografia enquanto ciéncia descritiva, que
observa os elementos da natureza e os descrevem; ja a Geografia Moderna faz uma

critica ao pensamento positivista e entende a geografia como uma ciéncia social.
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Fialho, Machado e Sales (2014, p. 207) enfatizam que a Geografia Tradicional
compreende a subgrupos de correntes de pensamento néo dialéticos que pesquisam
e estudam “[...] a relacdo do homem com a natureza, sem se preocupar com as
interfaces dos homens e as questdes sociais [...]". Para que fique mais claro, o quadro
abaixo retrata, sistematicamente, os subgrupos e seus teéricos, bem como o que

estes defendem:

Quadro 1: Subgrupos da Geografia Tradicional

GRUPO TEORICO(S) ABORDAGEM TEORICA

Alega que as condigdes naturais
determinam o comportamento do
Determinismo Friedrich Ratzel homem e interfere na sua
capacidade de avancar.

Defendia a ideia de que a
natureza ofertava possibilidades

Possibilismo Paul Vidal de la para que o homem pudesse
Blache modifica-la sem ter que,
necessariamente, modificar seu
comportamento.

Os estudiosos precursores dessa
corrente acreditam na

Método Regional Paul Vidal de la diferenciagcéo de areas,
Blache e Richard observada através da integracao
Hartshorne de fenbmenos heterogéneos
como objeto de estudo da
geografia.

Fonte: Os autores, 2021.

O Movimento de Renovacdo da Geografia, no final da década de 1970, é
considerado o marco inicial das inovagdes nos processos metodoldgicos da geografia
escolar no Brasil. No entanto, mesmo com tais reformas ndo houve o0 avanco
significativo que se esperava no ensino da geografia devido a nesse periodo nés
temos devido a ditadura militar nés temos a unificacdo das disciplinas de Geografia e
Histéria, que recebe o nome de Estudos Sociais, e também foi imposto pelo governo

a utilizacdo da geografia pragméatica como o intuito de frear o movimento da nova
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geografia que surgia com a publicagcdo da obra de Yves Lacoste, Geografia do
Subdesenvolvimento publicada em 1966.

Cabe destacar que é de fundamental importancia, dentro do ensino de
geografia, reflexdes sobre aspectos fundamentais do préprio ensino: objetivos,
conteudos e métodos.

Desta forma, no decorrer das Ultimas décadas, surge a necessidade de
inovacdo nas abordagens feitas no ensino, uma vez que estas eram realizadas
priorizando-se apenas 0s aspectos descritivos. Neste ambito, cabe a geografia, se
preocupar em entender profundamente o lugar, questionando a respeito do significado
do mesmo e das suas multiplas relacdes.

Sendo assim, ainda em meados de 1970 para 1980, a geografia passa,
novamente, por grandes transformacdes apos o declinio da Geografia Tradicional e 0
advento da Geografia Moderna. Esta ultima, de acordo com Fialho, Machado e Sales
(2014, p. 207), defendia que a geografia deveria ser considerada uma ciéncia social e
faziam uma critica ao tradicionalismo. A Geografia Moderna fora dividida em dois
grandes subgrupos: a Geografia Pragmatica e a Geografia Critica. Desta forma, a
Pragmatica “[...] acreditava em uma tecnologia geogréfica que, mediante dados
estatisticos e diagndsticos estruturados, subsidia tomada de decis6es de empresas e
do governo, e é criticada por legitimar a expansao das relagdes capitalistas [...]” (Ibid.,
p. 208); e a Critica defende que a geografia € uma pratica social e que responde a
problemas por meio da préxis social através da dialética e dos processos historicos
gue perpassam as relacdes sociais, ndo se perdendo a descricdoes de espagos
geograficos ou padrbes espaciais (ibid., p. 208).

Compreender as correntes do pensamento geografico é fundamental para
entender como 0 ensino da geografia nas instituicdes escolares foi influenciada por
elas. Cabe salientar ainda que, mesmo com o advento da Geografia Moderna,
resquicios da Geografia Tradicional ainda € presente nas escolas brasileiras e se
reproduzem na praxis pedagogica do professor de geografia nos dias atuais,
interferindo diretamente na aprendizagem dos alunos.

Vale esclarecer que as correntes do pensamento geografico representam
conceitos antagbnicos, que podem convergir ou se complementar em alguns
aspectos, e elas emergiram em determinado espago e tempo numa
elaboracdo sdcio-historica [...]. Dessa maneira, foram influenciadas pelo

contexto histérico ao mesmo tempo em que influenciaram a maneira de se
ensinar Geografia [...]. (FIALHO; MACHADO; SALES, 2014, p. 208).
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O estabelecimento da Geografia Moderna nas escolas possibilitou uma nova
metodologia de ensino por parte dos professores e, conseqguentemente, da
aprendizagem dos alunos. Santos e Fernandes (2018) salientam que a Geografia
Moderna estd fundamentada na filosofia historico-dialética e em uma perspectiva de
metodologia de ensino construtivista. Enquanto componente curricular, o estudo da
geografia proporciona o desenvolvimento de habilidades que facilitam a compreensao
do que é o espaco geografico e da alfabetizacdo geogréfica, considerando, inclusive,
a realidade do aluno como uma referéncia para o estudo do espaco geogréfico.

Para tanto, mediante o exposto, o presente trabalho pretende contribuir com a
insercdo das TIC enquanto recursos didaticos para a aprendizagem de conceitos
geograficos e cartograficos no ensino fundamental a partir de um projeto de
intervencdo desenvolvido na Escola Estadual Onélia Campelo, localizada no bairro
Santos Dummont na cidade de Macei6 - AL, como forma de superar o ensino

tradicional de geografia.
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3. A GEOGRAFIA CRITICA E O USO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO
E DA COMUNICACAO COMO METODOLOGIA DE ENSINO

A Geografia Critica esta baseada em uma educagéo autbnoma, através de uma
mediacdo pedagogica pautada na andlise da realidade, atribuindo experiéncias de
aprendizagens significativas (FIALHO; MACHADO; SALES, 2014). Assim como
também defendia Freire em “Pedagogia da Autonomia” (1996)%, na Geografia Critica,
o aluno deve ser levado a realizar uma analise da realidade social a partir dos
pressupostos que perpassam as questdes da espacialidade.

Santos, um dos maiores estudiosos acerca da geografia no Brasil e um dos
pioneiros da Geografia Critica em territério nacional, acreditava que buscar
concepcdes que permitissem compreender as transformacdes sociais através das
nogdes de espaco e territorio, que assumem novos significados quando analisados a
partir de uma perspectiva social e histérica (SAQUET; SILVA, 2008).

Considerando as transformacgdes sociais como parte integrante do ensino da
geografia, a partir de uma Geografia Critica, € preciso considerar 0s processos de
globalizagéo e tecnologia, cada vez mais presentes no dia a dia dos alunos. “[...] Este
periodo, denominado por Milton Santos como meio técnico-cientifico-informacional,
caracteriza-se pela presenca da ciéncia, tecnologia e informacéo na base das formas
de utilizacdo e funcionamento do espaco [...]” (MACEDO; SILVA; MELO, 2015, p.88-
89).

As formas como as TIC estdo sendo popularizadas desde meados do século
XX, faz com que essas ferramentas estejam também dentro dos muros das escolas,
gue nao deve deixar de considerar a utilizacdo destas em suas praticas pedagodgicas.
Desta forma, a utilizagéo de aparelhos de TV, Datashow, e mais recentemente, com
0 evento da internet, computadores, celulares e tablets, vém sendo incluido
didaticamente nas metodologias de ensino de professores das escolas publicas do
pais, inclusive nas aulas de geografia.

No entanto, como destacam Macédo, Silva e Melo (2015), infelizmente muitas
escolas publicas ndo dispdem de ferramentas tecnoldgicas ou de acesso livre a
internet, bem como também ndo se atentam a formacao continuada de professores

para lidarem com essas tecnologias e, assim, aproveitar tais recursos em suas aulas.

! FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. 36. ed. [S. |.]: Paz e Terra, 1996. 144 p.
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Salienta-se aqui que, em meio a Pandemia de Covid-19 que assola o0 mundo
desde 2020, os professores da rede publica e da rede privada de ensino foram
obrigados a aprender, forcadamente, e utilizar essas ferramentas para continuar a
ministrar suas aulas durante o periodo de ensino remoto, que fora instituido pelo
Parecer n°® 05/2020 do Conselho Nacional de Educacdo?. Contudo, vale a pena
considerar que a referida pesquisa descrita nesse estudo fora realizada antes da
Pandemia de Covid-19 ser decretada em nivel mundial.

Diante das colocacdes descritas, entende-se a importancia de se incorporar as
TIC nas metodologias e didaticas pedagdgicas de professores de geografia,
compreendendo que as mesmas fazem parte da realidade de criancas e adolescentes
pertencentes a comunidade escolar, sobretudo considerado a possibilidade de uma
aprendizagem significativa para os discentes, tendo em vista que o ensino de
geografia, possibilita a construcdo de conhecimentos préaticos e tedricos a partir da
realidade social.

Calado (2012) evidencia a importancia do ensino de geografia para o ensino
fundamental e considera que a disciplina € de grande relevancia, tendo em vista que
€ através da mesma que o0 aluno pode desenvolver nocbBes de lateralidade,
localizagédo, compreenséo de espaco e territorio, paisagem e lugar, como parte de um
todo que é o mundo em que se vive.

A autora citada anteriormente considera que:

O ensino dessa disciplina proporciona a aquisicdo e o aperfeicoamento de
determinados conceitos que contribuem de forma significativa para o
desenvolvimento do aluno ndo s6 como individuo no seu meio ambiente, mas
também como cidaddo em seu meio social. Tais conceitos podem ser
aproveitados nas séries iniciais, pois os contetdos abordados nas aulas de

geografia possibilitam desenvolver tanto os aspectos sociais quanto 0s
fisicos. (CALADO, 2012, p. 13).

Para tanto é preciso compreender o dinamismo da sociedade e a complexidade
gue ela apresenta de acordo com suas demandas, compreendendo a geografia como
parte desse sistema de mudancas sociais que deve, portanto, ser integrado no meio
escolar por intermédio de metodologias didaticas e praticas pedagdgicas que superem

0 ensino da geografia tradicional e unicamente descritiva.

2 BRASIL. Ministério da Educacéo. Parecer CNE n. 05, de 28 de abril de 2020. Reorganizagéo do
Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19. Brasilia, p. 1-24,
28 abr. 2020.
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Entendendo as transformacdes sociais como parte do estudo da ciéncia
geografica, bem como os processos de globalizacéo, Santos et. al. (2015) evidenciam
gque o professor de geografia, considerado um educador e, consequentemente,
cientista social (por estar inteiramente relacionado com o estudo das transformagdes
sociais no espacgo geogréfico), deve introduzir a realidade dos seus alunos aos
conhecimentos cientificos produzidos dentro da escola em uma perspectiva histérica
e dialética de ensino, que os levem a interagir, questionar, criticar, pesquisar e
elaborar novas perspectivas acerca dos processos de globalizacdo. Entre esses
processos, esta o advento da tecnologia, que, como citado anteriormente, esta dentre
as maiores transformacdes sociais deste século.

As TIC sdo cada vez mais responsaveis pela modificacdo da sociedade e,
consequentemente, do comportamento humano, bem como suas formas de pensar e
interferir no meio social e natural. E imprescindivel, portanto, que essas ferramentas
tecnoldgicas estejam presentes na didatica do professor de geografia, bem como no
ensino de geografia nas escolas publicas no Brasil.

Atualmente, o ensino de geografia pode, facilmente, utilizar ferramentas
tecnoldgicas nas aulas, com ferramentas que permitam que o aluno possa aprender,
de forma diversificada, os conteudos geograficos e, inclusive, corroborando com o que
consta nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Geografia — PCN
(1998, p.30):

Abordagens atuais da Geografia tém buscado praticas pedagoégicas que
permitam colocar aos alunos as diferentes situa¢bes de vivéncia com o0s
lugares, de modo que possam construir compreensées novas e mais
complexas a seu respeito. Espera-se que, dessa forma, eles desenvolvam a
capacidade de identificar e refletir sobre diferentes aspectos da realidade,
compreendendo a relacdo sociedade/natureza. Essas préaticas envolvem
procedimentos de problematizacdo, observacdo, registro, descri¢éo,
documentacao, representacdo e pesquisa dos fendmenos sociais, culturais
ou naturais que compfem a paisagem e o espaco geogréfico, na busca e
formulacdo de hipéteses e explicacdes das relagcdes, permanéncias e

transformacdes que ai se encontram em interacdo. Nessa perspectiva
procura-se sempre a valorizacdo da experiéncia do aluno.

Os PCN para o Ensino de Geografia (Ibid., p.30) enfatizam ainda que o
professor:

[...] crie e planeje situacbes de aprendizagem em que 0s alunos possam

conhecer e utilizar os procedimentos de estudos geograficos. A observacéo,

descricao, analogia e sintese sdo procedimentos importantes e podem ser
praticados para que os alunos possam aprender a explicar, compreender e
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representar os processos de construcao dos diferentes tipos de paisagens,
territérios e lugares. Isso nao significa que os procedimentos tenham um fim
em si mesmos: observar, descrever e comparar servem para construir
nocdes, espacializar os fendbmenos, levantar problemas e compreender as
solugbes propostas. Enfim, para conhecer e comecar a operar 0s
conhecimentos que a Geografia, como ciéncia, produz.

Sendo assim, o professor de geografia no ensino fundamental deve dispor de
abordagens didatico-pedagodgicas que incluam os alunos em diferentes
problematizacfes e situacdes, fazendo com que eles busquem solucbes para a
resolucdo daquele problema, a partir dos conteudos geograficos. No entanto, é
preciso considerar que o professor de geografia deve repensar suas praticas
pedagdgicas para que esta seja coletiva, no sentido de incluir todos os alunos, bem
como, que ela também seja individual, no sentido de que os alunos, cada qual de sua

forma, consiga aprender.

3.1. A utilizacdo das TIC nas aulas de geografia: possibilidades de praticas

pedagdgicas para o professor

O estudo aqui descrito, faz parte de uma pesquisa e intervencéo realizada na
Escola Estadual Onélia Campelo, localizada no bairro do Santos Dumontt, na parte
alta de Maceio, Alagoas, no qual contou com uma pesquisa, inicialmente bibliografica,
gue, de acordo com Gil (2008, p.50), “[...] € desenvolvida a partir de um material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos [...]", além disto,
contou também com a pesquisa de campo que, de acordo com o0 mesmo autor (Ibid.,
p. 57) “...] apresenta muito maior flexibilidade, podendo ocorrer mesmo que seus
objetivos sejam reformulados ao longo do processo da pesquisa [...]. O estudo de
campo tende a utilizar muito mais técnicas de observagao do que interrogagao [...]".

E oriunda das observacdes realizadas nas disciplinas de Estagio
Supervisionado 1 e 2 do curso de Geografia — Licenciatura, do Instituto de Geografia,
Desenvolvimento e Meio Ambiente (IGDEMA), da Universidade Federal de Alagoas.
Além disto, a escola supracitada esta localizada proximo a Universidade, o que foi
relevante para o desenvolvimento da pesquisa.

Dentre muitos aspectos, o ensino da geografia objetiva a formacéo cidada dos
alunos, como consta da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996),

através da andlise do espaco geogréafico de forma critica (MACEDO; SILVA; MELO,
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2015). No entanto, para que os objetivos de ensino sejam alcancados, é necessario a
utilizacao de estratégias de ensino que desperte a atencdo dos alunos e, a0 mesmo
tempo, contribuam para a aprendizagem significativa.

Conforme as transformacdes da sociedade e a introducao dos elementos e
ferramentas das TIC, surge a necessidade de incorporar esses elementos as praticas
pedagogicas escolares também no ensino de geografia. “[...] Nesse aspecto, as
tecnologias podem contribuir no ensino de Geografia, proporcionando uma aula
atrativa para os alunos que, por vivenciarem as tecnologias em seu cotidiano, se
envolverdo com maior empenho nas aulas [...]” (MACEDO; SILVA; MELO, 2015, p.
91).

Além disto, destaca-se que 0 ensino de geografia estd em constantes
transformacdes, a medida em que se modifica a sociedade. Desta forma, essas
guestdes devem ser levadas em consideracdo no planejamento de aula do professor
de geografia. Assim sendo, a intencdo deste estudo € trazer a discussado acerca da
utilizacdo das TIC para o terreno das aulas de geografia, conhecendo as
possibilidades da utilizacdo dessas ferramentas em sala de aula.

De acordo com Rodrigues (2016, p.15), as “[...] Tecnologias da Informagéo e
Comunicacéo (TICs) podem ser definidas como o conjunto total de tecnologias que
permitem a producdo, 0 acesso e a propagacdo de informacdes, assim como
tecnologias que permitem a comunicagdo entre pessoas [...]". Além disto, com a
evolucao dessas tecnologias e a popularizacdo das mesmas, cada vez mais pessoas
as utiizam para uma melhor facilidade na comunicacdo, independentemente da
guestao da distancia geografica (Ibid., 2016).

Uma das grandes vantagens da utilizacdo das TIC nas aulas de geografia, é
que “[...] hoje, o professor ndo precisa estar atrelado ao giz e o quadro negro, pois as
tecnologias déo ao profissional da educagéo possibilidades de dinamizar as aulas e a
torna-las prazerosas, para o professor e principalmente para os alunos [...]” (SANTOS
et. al., 2011, p. 3394).

Sendo assim, é evidente que as TIC séo ferramentas importantissimas na
contribuicdo da aquisicdo da aprendizagem dos conteudos geograficos por meio de
aulas dinamicas e interativas, proporcionando uma nova maneira dos alunos lidarem
com a ciéncia geogréfica.

No entanto, Rodrigues (2016, p. 18) evidencia que:
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Apesar das inUmeras vantagens proporcionadas pelas TICs na educacao,
comecaram a surgir algumas praticas indesejadas em ambientes
educacionais, como, por exemplo, 0 uso exagerado de redes sociais,
distanciando os alunos do mundo real, o que pode ocasionar o fim da
convivéncia social dos novos usuarios da internet.

Na atualidade, as tecnologias mais utilizadas pelos estudantes sdo os celulares
e tablets, as chamadas tecnologias méveis, pois podem ser carregadas para qualquer
lugar e que, com o0 acesso a internet podem ser 6timas ferramentas para a utilizacédo
nas aulas de geografia, a partir de um plano pedagdgico estratégico em que o
professor possa direcionar o uso dessas tecnologias para as aulas.

Tendo em vista o dinamismo existente no ensino da geografia “[...] as TIC’s
podem auxiliar na aprendizagem dos diferentes conteudos, utilizando diferentes
recursos, como o uso do computador, internet, softwares, jogos, fotografias, televisao,
dentre outros [...]” (MACEDO:; SILVA; MELO, 2014, p. 92).

Evidencia-se ainda que a utilizagdo das TIC no contexto das aulas de geografia,
possibilitam o desenvolvimento de habilidades cognitivas, criativas, dinamizam as
aulas — tanto a pratica do professor, quanto a aprendizagem do aluno —, bem como
favorece a inclusdo digital de alunos que n&o dispdem desses dispositivos e/ou
ferramentas.

Desta maneira, uma metodologia que considere as TIC enquanto estratégia de
ensino faz toda diferenca no que se refere a aprendizagem dos alunos, tendo em vista
gue essas ferramentas se aproximam daquilo que o aluno esta habituado a utilizar no
seu dia a dia, como os celulares e tablets (BUDAI; CIPOLA; RE, 2018).
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4. CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO DO CAMPO DE PESQUISA

Algo muito comum dos dias atuais € que os adolescentes no auge dos seus 15
ou 16 anos de idade, independentemente da classe social econdmica, ja nasceram
em uma época em gue a internet, redes sociais o World Wide Web (WWW) e etc., ja
fazia parte do cotidiano de muitas pessoas, inclusive no ambito educacional. Ainda
gue estes jovens ndo tenham aparelhos tecnoldgicos, eles conseguem manusea-los
facilmente quando esta em contato (KAMPF, 2011).

De acordo com Kampf (IBID.), essa geracdo € chamada por especialistas de
Geracédo Z ou nativos digitais, que se trata de individuos nascidos a partir da segunda
metade da década de 1990.

Esses individuos, segundo alguns especialistas, seriam totalmente
familiarizados com as dUltimas tecnologias digitais e ndo encontrariam
dificuldade alguma em aprender a lidar com as novidades que aparecem

praticamente todos os dias nesse mercado, diferentemente dos membros das
geracdes que os antecedem. (IBID., p.1)

Desta forma, percebe-se que, atualmente, criancas e jovens de todas as idades
e gue estdo inseridos nas escolas publicas manipulam a tecnologia livremente, desde
o computador ao celular, além de outros recursos tecnoldgicos, com uma facilidade
impressionante, que chega a deslumbrar até os professores, tendo em vista que estes,
muitas vezes, ndo sabem manipular sequer o proprio celular.

E notorio observar que as TIC estdo cada vez mais presentes na sociedade
contemporanea, fazendo com que os professores possam utilizar as mais diversas
ferramentas nas relacfes de ensino e aprendizagem, mesmo que adotem 0s proprios
alunos como monitores, fazendo com que o uso dessas ferramentas sirva para
analisar a realidade em que ele esta inserido com uma visao critica e reflexiva.

Assim, compete também ao professor selecionar quais séo os contetdos e em
gual momento ele pode ser utilizado, servindo-se das facilidades das TIC, tendo como
ponto de partida a aplicacdo de um sequencial didatico, apresentando que essas
tecnologias podem ser um diferencial na educacédo e ndo somente uma forma de
comunicacao e entretenimento gratuito.

Diante dessa realidade, esses novos recursos tecnoldgicos podem trazer
grandes beneficios para o desenvolvimento do ensino de Geografia, nas mais

diversas areas e conteudos. Além disso, faz-se necessario um investimento maior por
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parte do Estado no que diz respeito a capacitacao dos profissionais de educacdao, para
gue 0os mesmos se sintam confiantes na utilizacdo desses materiais, bem como na
aquisicao de ferramentas de qualidade, uma vez que a realidade existente nas mais
diversas escolas demonstra que boa parte dos materiais existentes ja se encontram
obsoletos.

Desta forma, € preciso que a capacitacéo dos professores, bem como materiais
de boa qualidade estejam disponiveis para que as atividades com TIC propostas pelos

professores como estratégia de ensino possam ser executadas de maneira adequada.

4.1. Identificag&do da unidade escolar

A rede estadual de ensino de Alagoas conta, atualmente, com 317 escolas
estaduais nos 102 municipios do estado®, dentre estas a Escola Estadual Onélia
Campelo, que estéa localizada a Rua Santa Terezinha, no bairro Santos Dumonnt,
Macei6, Alagoas.

A referida escola é vinculada a rede publica estadual de ensino, funcionando
nos turnos matutino, vespertino e noturno. Além disto, oferta do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educac¢do de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI).

A Escola Estadual Onélia Campelo, no que concerne ao espaco fisico, possui
uma ampla area. A organizacao fisica da escola € composta por 15 salas de aulas
com capacidade para 38 alunos cada, sendo todas equipadas com ventiladores. A
escola disp6e de uma secretaria escolar informatizada com acesso a rede de internet,
sala de direcdo e coordenacédo pedagdgica, sala para almoxarifado, um amplo patio
para recreacdo e apresentacdo dos projetos extra curriculares. Ademais, a escola
possui uma ampla cozinha integrada com refeitério, que possibilita ao educado um
espaco apropriado para realizar suas refeicdes, um auditério destinado para reunides
com pais e mestres e para ministracdo de aulBes coletivos. A escola também tem
banheiros masculinos e femininos, diga-se higienizados e muito bem preservados.

Constatou-se, durante a observacdo, que a escola possui biblioteca com um
computador e uma impressora. O uso do computado é flexionado, de modo a servir a

alunos e professores, para que estes realizem pesquisas e trabalhos escolares.

3 Dados da Secretaria Estadual de Educacéo de Alagoas. Disponivel em: <
http://www.educacao.al.gov.br/educacao/educacao-basica>. Acesso em 19 de abr de 2021.
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Salienta-se ainda, que na escola onde se deu a pesquisa e intervencéo
pedagogica, percebeu-se que a gestao exerce com mestria todas as habilidades, pois
a mesma interage, participa, conduz projetos extracurriculares que buscam inovar,
aprimorar, dinamizar as praticas de ensino. Percebeu-se também que a gestao
prioriza pela ndo burocratizagdo, sendo acessivel ao aluno, professor, pais enfim, a
toda comunidade escolar. Outro ponto muito difundido pela gestdo escolar sdo os
cartazes espalhados por todo o prédio, destacando o protagonismo pessoal do aluno,

estimulando seus sonhos e metas.

Figura 1: Fachada da Escola Estadual Onélia Campelo, Santos Dumont, Macei6/AL

Fonte: os autores, 2019.

4.2. Aspectos Pedagoégicos

4.2.1. Organizacdo da acao pedagdgica

A escola possui o Projeto Politico Pedagégico (PPP), elaborado pela propria
comunidade escolar, no qual esta definida a identidade da escola, tendo em vista que

nele fica expresso 0s anseios e metas que se pretende alcancar. O PPP da referida
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escola esta passando por adaptacdes e acréscimos, de acordo com a gestdo, pois 0
mesmo servird como meio de orientacdo dos trabalhos da instituicdo durante o ano
letivo de 2020. Além disto, nele devera conter todas as possiveis e previstas atividades

a serem desenvolvidas pelos professores no decorrer do proximo semestre letivo.

4.2.2. Planejamento de Ensino

De acordo com a gestdo, o plano de ensino é feito bimestralmente pelos
professores sempre com parecer técnico da coordenacdo pedagogica da escola,
tendo como parédmetro o PPP da escola. A escola também mantém o planejamento
semanal, onde, na propria escola, o professor tem um espaco e tempo para rever,
aperfeicoar ou compartilhar suas praticas, bem como as estratégias de ensino que
usara durante a semana, além de discutir avancos coletivos e individuais dos

discentes.

4.2.3. Funcgao social da escola de acordo com o PPP

De acordo com o PPP da escola, em consonéancia com estudos relacionados a
gestdo democratica (CRUZ NETO, 2013; BRITO, MELO, SILVA, 2015; SANTOS,
2015), a Escola Estadual Onélia Campelo, em sua funcéo social, objetiva trazer
consigo um olhar mais humano, fraterno e solidario, voltado a sociedade,
correlacionando seu saber com a pratica cotidiana do aluno, preparando-o para o
exercicio social e profissional garantindo a esse, o0 acesso ao conhecimento,
fornecendo-lhes habilidades e valores necessarios a socializacdo do individuo. A
escola também busca desenvolver no seu educando o dominio de emitir juizos sobre
0 meio que esté inserido.

Bueno (2001) salienta que a escola ficou encarregado a funcdo de formar
cidadaos para a convivéncia em sociedade e para o mercado de trabalho, além de
buscar inserir 0s sujeitos em culturas socialmente valorizadas e referenciadas. O autor

salienta ainda que:

[...] os processos de urbanizagdo parecem ter confinado a escola, cada vez
mais, a funcéo de formacdo dos sujeitos, o que a transformou em espaco
social privilegiado de convivéncia e em ponto de referéncia fundamental para
a constituicdo das identidades de seus alunos [...]. (IBID., p. 5).
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5. A EXPERIENCIA DE PESQUISA

A aproximacao com a escola parceira foi muito agradavel, uma vez que nela
houve a vivéncia da experiéncia de reunir teoria e prética, que se deu na universidade.
A direcdo da escola acolheu forma magnifica a observacao realizada e acompanhou,
guando solicitada, oferecendo livre acesso as dependéncias da escola nos horéarios
estipulados para este fim, bem como o acesso a toda a formacgdo continuada dos
professores.

Em uma das reunides de formacgéo continuada, foi apresentado o projeto de
pesquisa para os professores de geografia do ensino fundamental 2, onde houve a
sugestao de utilizacdo das TICs nas aulas de geografia para os alunos do 6° ano. O
profissional responsavel pela formacdo foi a coordenadora pedagdgica que se
mostrou uma pessoa extremamente competente e conhecedora do funcionamento
pedagdgico da escola.

Durante um més de observacao das aulas de geografia no ensino fundamental
na escola, perfazendo um total de 12 (doze) tempos de aula, houve uma conversa
com a professora responsavel pela turma sobre a proposta de, pelo menos, 4 (quatro)
aulas com a utilizacdo das TIC, com a finalidade de observar o engajamento dos

alunos em sala de aula. Posteriormente essa proposta foi levada para os alunos.

Figura 2: Alunos durante as aulas interativas
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Fonte: os autores, 2019.
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A proposta inicial seria de levar os alunos do 6° ano ao laboratorio de
informatica, a principio ndo com objetivo de realizar as atividades propostas, mas para
acessar e familiarizar-se com os softwares Google Earth e o Google Maps. O Google
Earth trata-se de um programa de computador desenvolvido com o objetivo de
apresentar, em modelo tridimensional, o globo terrestre, a partir de imagens de
satélites. J& o Google Maps trata-se de um servico de pesquisa, como também de
visualizacdo de mapas e imagens de satélite do planeta Terra, além de contar com

servicos de rotas para qualquer lugar que desejar ir.

Figura 3: Alunos durante as aulas interativas

Fonte: os autores, 2019.

Ao acessar as ferramentas de softwares, 0s alunos navegariam pelos servigcos
com o objetivo de conhece-los, onde, posteriormente, houve a orientacdo para os
mesmos seguirem a proposta didatica do site. Como resultado inicial, os alunos

ficaram surpresos e encantados com as imagens que conseguiram encontrar.
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Figura 4: Producéo dos alunos apds as aulas interativas

Fonte: os autores, 2019.

Em uma das aulas que a professora ministrou com a utilizag&o do livro didatico,
estava o0 mapa do Brasil, no qual eles deveriam identificar as 5 regides, como na

imagem abaixo:
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Figura 5: Mapa do Brasil - Livro didatico

Fonte: os autores, 2019. (Foto retirada do livro didatico dos alunos do 6° ano).

Com a utilizacdo do software Google Earth, fora proposto que os alunos
fizessem o reconhecimento das 5 regides do Brasil a partir de uma imagem de satélite
do pais, com o objetivo de fazer com que os alunos se aproximassem de uma visao
mais realista do proprio pais. Além disto, a utilizacdo desta ferramenta de software
possibilitou que os alunos compreendessem e analisassem os diversos fendmenos
geograficos, como a ocupacdo do solo, a urbanizacdo das grandes cidades, o

desmatamento, até mesmo questdes climaticas.

Figura 6: Mapa do Brasil pela plataforma Google Earth
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A mesma imagem foi retirada pela ferramenta do Google Maps, para que 0s
alunos pudessem identificar o mapa ao redor da escola, bem como comparar com a

imagem de satélite.

Figura 7: Mapa do Brasil pela plataforma Google Maps
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Fonte: Google Maps, 2021, disponivel em: < https://www.google.com/maps/@-12.7304414,-
53.7045398,4.35z>.. Acesso em: 10 fev. 2021

O segundo passo foi questionar sobre como os discentes compreendem o0s
conceitos geograficos de Lugar e Paisagem, utilizado os arredores da escola como
meio. A maior parte das respostas foram relacionadas ao senso comum, como por
exemplo: “um lugar bonito”, “uma praia”, “montanha”, “cachoeira”. Mesmo utilizando
as ilustracfes do software, os alunos tinham um entendimento conceitual de Lugar e
Paisagem a partir de uma figura de lugar bonito, que passou a ser desconstruido ap6s

o professor relacionar as imagens do site com o cotidiano ao redor da escola.

Figura 8: Escola Estadual Onélia Campelo pelo Google Earth
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Fonte: Google Earth, 2021, disponivel em: < https://earth.google.com/web/@-9.55871402,-
35.78504378,93.48378988a,500d,35y,338.28968318h,0t,0r>.. Acesso em: 10 fev. 2021

O Google Maps, enquanto ferramenta tecnoldgica, possibilitou que os alunos
melhorassem suas compreensfes acerca do espaco geografico, fazendo com que
despertasse a curiosidade dos alunos em relagdo aos conteddos propostos pela
professora.
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Figura 9: Mapa do Bairro Santos Dumontt, Maceid, Alagoas
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Fonte: Google Maps, 2021, disponivel em: < https://www.google.com/maps/@-9.5584663,-
35.7853149,18.47z>.. Acesso em: 10 fev. 2021

Apoés esse momento, os alunos por curiosidade e interesses proprios, foram
localizando os arredores da escola e até identificando suas casas atraves dessas
plataformas, com a ferramenta de Street View, que é um recurso presente tanto na
plataforma do Google Earth, quanto do Google Maps, que permite que o0 usuario veja
algumas regides do mundo ao nivel do solo, como se estivesse, literalmente,

caminhando naquele lugar.

Figura 10: Rua Santa Teresinha, Maceio, Alagoas - Localidade da Escola Estuadual
Onélia Campelo
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€ 331R. Santa Teresinha Maceio,

Fonte: Google Earth, ferramenta de Street View, 2021. Disponivel em: <
https://earth.google.com/web/@-9.55862606,-
35.78488115,92.946800814a,0d,60y,269.97850828h,75.99667824t,0r/data=IhoKFjVqMF8teHJhVUJsc
WtaVnpJaDlodmcQAg>..Acesso em: 10 fev. 2021

Fora observado que o uso das TIC foram fundamentais para a melhor
compreensao dos alunos em relacdo aos contetdos propostos pela professora, bem
como a facilidade em utilizar esses softwares na escola, principalmente pelo proprio
ambiente, que tinha disponibilidade de acesso a internet. No entanto, ainda que essas
ferramentas sejam apresentadas enquanto métodos interativos e colaborativos para
as aulas de geografia, ndo ha evidéncias que as mesmas sejam utilizadas com
frequéncia na escola, considerando que, infelizmente, a educagdo como um todo,
ainda esta pautada em um ensino tradicional em que o professor € o Unico detentor
do saber cientifico e no qual os alunos ndo sédo detentores de saberes e devem,

portanto, apenas decorar o contelido para as provas.

Na propria escola, nos momentos de observacéo, foi evidenciado que, em
geral, as aulas e atividades de geografia sdo sempre pautadas em leituras e/ou anélise
comum de imagens e textos presentes no livro didatico. No entanto, cabe destacar

que:

O livro didatico nao pode ser considerado um recurso descartavel, levando-
se em conta, as estratégias metodologicas que devem ser usadas para
trabalhar com esse recurso, pois, este ainda € o meio, em muitas escolas,
mais viavel e mais acessivel aos alunos. (CALADO, 2012, p.16).
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Contudo, é preciso levar em consideracao que o professor ndo deve apenas se
prender a um dinamismo tradicional de ensino, pautado no livro didatico, tendo em
vista que nem sempre os conteudos do livro sdo de qualidade. Nesse sentido, 0
professor deve ficar atendo ao conjunto de ideias e temas presentes no livro didatico,

a partir de uma analise minuciosa no material (CALADO, 2012).

Sendo assim, as propostas de atividades com o uso das TIC nas aulas de
geografia de uma turma de 6° ano do ensino fundamental na Escola Estadual Onélia
Campelo, trouxe uma pratica pedagogica inovadora com a finalidade de desenvolver
uma experiéncia de ensino de geografia a partir de atividades mediadas pelo professor

em sala de aula e a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas.

7

Nesse sentido, € necessério ter em vista que cabe ao professor, como um
mediador do conhecimento, estar atento as melhores formas de inserir as TIC nas
aulas de geografia, tornando o ensino mais interessante, atrativo, dindmico e ludico,
em que o maior objetivo dessa proposta é despertar a curiosidade do aluno, bem como
seu senso critico da realidade na qual esta inserido, rompendo com a tradicionalidade

nas aulas de geografia.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Na atualidade, as TIC sao responsaveis pela viabilizacdo do progresso e de
novas formas de organiza¢ao educacional, tendo em vista que, aliadas a um projeto
politico-pedagogico, auxiliam professores e alunos para a eficacia do desenvolvimento

escolar, aliadas aos processos de ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, a escola € um lugar de constru¢cdo e reconstrucdo de
conhecimentos, assim, deve-se dar atencdo especial a utilizagdo de recursos
pedagogicos que favorecam a aprendizagem dos alunos, dentre estes, as ferramentas
tecnolégicas que ja existem na instituicdo, pois estes podem contribuir na
aprendizagem de conteudos e no desenvolvimento dos alunos em todos os aspectos:

cognitivo, fisico, psicolégico, moral ou social.

Devido aos processos de globalizacdo e inovacdes tecnoldgicas no ambito
social, é perceptivel que as TIC estejam cada vez mais presentes na vida das
pessoas, principalmente no dia a dia dos mais jovens, que ja nasceram nessa “Era
Tecnologica”. Nesse cenario, a utilizagdo dessas tecnologias em sala de aula se torna
indispenséavel, fazendo com que os alunos possam utilizar em aula 0 mesmo servigo

gue eles utilizam em seu cotidiano, porém com uma finalidade educativa.

Nesse sentido, a utilizacdo desses materiais € de suma importancia para as
relacdes de ensino e aprendizagem entre professores e alunos, uma vez que se trata
de softwares interativos, dindmicos, ludicos e gratuitos, permitindo a aquisicdo de
conhecimentos especificos da disciplina, bem como a possibilidade de uma visao
critica e reflexiva acerca das reais possibilidades que as TIC podem ter na vida das

pessoas.

A geografia enquanto ciéncia faz parte do cotidiano das pessoas, bem como
das transformacdes da sociedade no decorrer de seu processo de desenvolvimento
histérico. Desta maneira, os contetidos trabalhados em sala de aula com a utilizacéo
de ferramentas tecnoldgicas, permitem que o aluno compreenda o espaco geografico
a partir da sociedade na qual estd inserido, podendo, inclusive, relacionar o espaco

natural e o espaco transformado.

Diante dessa realidade, esses novos recursos tecnolégicos podem trazer
grandes beneficios para o desenvolvimento dos alunos em relacdo aos conteudos e

a aprendizagem dos mesmos, bem como para o0 ensino de geografia por parte do
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docente, em suas mais diversas areas e temas. Além disso, acredita-se que seja
necessario um investimento maior por parte do Estado no que diz respeito a
capacitacao dos profissionais de educacéao, para que 0s mesmos se sintam confiantes
na utilizagcdo desses materiais, assim como na aquisicdo de materiais de qualidade,
tendo em vista que a realidade existente nas mais diversas escolas mostra que boa

parte dos existentes ja se encontram antiquados (STURMER, 2011).

Dessa forma, a pesquisa mostrou que o debate sobre as TIC, apesar de,
relativamente, recente, deve ser estimulado no ambiente escolar, tendo em vista que
€ uma importante ferramenta pedagogica para o professor na mediacdo do processo
de aprendizagem, bem como na aquisicdo de conteludos de alunos oriundos da
chamada “Geracgédo Z” (KAMPF, 2011; PASSERO; ENGSTER; DAZZI, 2016). Além
disso foi possivel perceber que, infelizmente, mesmo existindo 0s recursos
tecnolégicos disponiveis nas escolas, muitos professores ainda ndo sabem como

manusea-los.

Sendo assim, fica evidente que o uso de metodologias de ensino de geografia
a partir do emprego de recursos tecnoldgicos, requer do professor um novo
posicionamento: o de mentor, promotor do didlogo e reflexdes. Romper o tradicional
no ensino de geografia significa fazer o aluno perceber através de uma linguagem

lidica o quanto o ensino de geografia pode despertar curiosidade.

Sugere-se, portanto, que as proximas pesquisas relacionadas a tematica
busquem compreender o impacto dessas tecnologias para a vida profissional dos
docentes e como estes buscam se inteirar dessas tecnologias para a incorporacédo em

sala de aula, tendo em vista que € um fendbmeno cada vez mais evidente.
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APENDICE 1

1. Fotos dos arredores da escola (fonte: os autores, 2019).
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