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RESUMO

A presente pesquisa discutiu as vivéncias construidas no Programa Residéncia Pedagogica
(PRP), na perspectiva da pesquisa critica de colaboracdo e da Educacdo Inclusiva, durante o
periodo de isolamento social provocado pela pandemia (Covid-19). Intenta-se analisar como as
experiéncias vivenciadas no PRP contribuiram na formacédo inicial das licenciandas em
Pedagogia de uma universidade publica estadual, no tocante a Educacdo Inclusiva. Constituem
0s objetivos especificos: (1) apreender as significa¢bes acerca da inclusdo apresentadas no PRP;
(2) investigar como as praticas propostas no ambito do PRP, a partir da pesquisa critica de
colaboracdo, podem suscitar o desenvolvimento de experiéncias inclusivas; e, por fim, (3)
apreender os limites e as possibilidades das experiéncias inclusivas vivenciadas no PRP, com
base na colaboracéo critica, na formacdo inicial das residentes. As discussdes foram pautadas
pela psicologia socio-histérica e por outros referenciais fundamentais para a tematica. A
pesquisa realizada foi do tipo critica de colaboracdo, com 14 participantes vinculadas ao curso
de Licenciatura em Pedagogia de uma instituicdo estadual do Nordeste. A producédo de dados
se deu a partir de entrevistas, sessdes reflexivas (individuais e coletivas), gravadas em audio e
video, via Meet, além da analise documental do projeto institucional, relatérios finais e cartas
produzidas pelas participantes. O corpus empirico foi construido entre os meses de dezembro
de 2021 e abril de 2022, e a andlise utilizou os nlcleos de significacdo e a de contetdo tematica,
organizados em cinco manuscritos. No primeiro, intitulado “Inclusdo e o Programa Residéncia
Pedagdgica: significacdes de licenciandas sobre a inclusdo do publico-alvo da educacédo
especial”, evidencia-se que as participantes possuem significagdes que focalizam a perspectiva
clinica da pessoa com deficiéncia. O segundo, “O Programa Residéncia Pedagogica e a Inclusao
na escola: significacBes sobre as préaticas observadas em tempos de pandemia (Covid-19)”,
aponta para as significacdes que focalizam os processos de exclusdo vivenciados por muitos
estudantes Publico-Alvo da Educagao Especial (PAEE). O terceiro, “Educa¢ao inclusiva, o
Programa Residéncia Pedagogica e a pandemia: reflexdes sobre as praticas”, aborda as
diferentes préaticas desenvolvidas na escola campo do PRP, com e sem adaptacdes especificas,
bem como o trabalho solo e a responsabilizacdo do docente e das estudantes nas vivéncias na
PRP. Ja o quarto manuscrito, “O Programa Residéncia Pedagégica e a Inclusdo: o (re)pensar
das residentes sobre as praticas vivenciadas”, apresenta o reconhecimento da exclusao
vivenciada pelos estudantes PAEE nas escolas campo do PRP e, além de reconhecer a
importancia da pesquisa, aponta que ndo foi suficiente para o desenvolvimento de praticas
inclusivas no PRP. Por fim, o Gltimo manuscrito, intitulado “Inclusdo e o Programa Residéncia
Pedagogica (PRP): reflexdes sobre os relatorios e cartas produzidas pelas residentes”, destaca
os limites e as possibilidades no sentido do estudo da incluséo ao longo do PRP e, ainda, remete
ao silenciamento, em algumas cartas e relatérios, acerca das praticas, inclusdo e exclusdo do
PAEE na escola campo do PRP. Em sintese, apreende-se que as experiéncias vivenciadas no
PRP foram importantes para o contato e o desenvolvimento de praticas com os estudantes do
PAEE, para a maioria das participantes da pesquisa. Entretanto, as experiéncias no PRP e na
pesquisa critica de colaboracdo ndo foram suficientes para transformar a realidade imposta pelo
distanciamento social e alcancar de forma efetiva uma prética inclusiva no espago da escola
campo do PRP durante a pandemia (Covid-19).

PALAVRAS-CHAVE: Covid-19. Pedagogia. Exclusdo. Educacdo Inclusiva. Formacéo
Inicial.



ABSTRACT

This current study discussed the experiences built in the Pedagogical Residency Program
(PRP), from the perspective of critical collaborative research and Inclusive Education, during
the period of social isolation caused by the (Covid-19) pandemic. The intention here is to
analyze how the experiences lived in the PRP contributed to the initial training of
undergraduates in Pedagogy at a state public university, with regard to Inclusive Education.
The specific objectives are: (1) to understand the meanings about inclusion presented in the
PRP; (2) to investigate how the practices proposed within the PRP, from critical research
collaboration, may give rise lead to development of inclusive experiences; and finally, (3) to
investigate the limits and possibilities of the inclusive experiences experienced in the PRP,
based on critical collaboration, in the initial training of residents. The discussions were
implemented by sociohistorical psychology and other fundamental references for the topic. This
was a critical research in collaboration, a total of 14 participants linked to the Degree in
Pedagogy course of a state institution in the Brazilian northeastern. Data production was based
on interviews, reflective sessions (individual and collective), via Meet, with audio and video
recording, in addition to the documental analysis of the institutional project, final reports and
licences produced by the participants. The empirical corpus was built from December 2021 and
April 2022, and the analysis used the significance's centers and thematic content, organized in
five manuscripts. In the first, entitled "Inclusion and the Pedagogical Residency Program:
meanings of undergraduates on the inclusion of the target-audience of special education", it is
evident that the participants have meanings that focus on the clinical perspective of the person
with disabilities. The second, "Pedagogical Residency Program and School Inclusion: meanings
about the practices observed in times of (Covid-19) pandemic", indicates to the meanings that
focus on the exclusion processes experienced by many students Target-Audience of Special
Education (PAEE). The third, "Inclusive education, Pedagogical Residency Program and the
pandemic: reflections on practices", it broaches the different practices developed in the PRP
rural school, with and without specific adaptations, as well as the solo work and the
responsibility for teachers and students in the experiences in the PRP. The fourth manuscript,
“Pedagogical Residency Program and Inclusion: (re)thinking of residents about the practices
experienced”, presents the recognition of the experienced exclusion by PAEE students in PRP
rural schools and, in addition, recognizing the importance of the research, but they are not
enough to development of experience inclusion in the PRP’s practices. Finally, the last
manuscript, entitled “Inclusion and the Pedagogical Residency Program (PRP): reflections on
the reports and licences produced by the residents”, draws attention to the limits and
possibilities in the direction of inclusion's study over the PRP and also refers to the silencing,
in some licences and reports, about the practices, inclusion and exclusion of the PAEE in the
PRP school rural. In summary, it is understand that the experiences lived in the PRP were
important for the contact and development of practices with PAEE students, for most of the
research participants. However, the experiences in the PRP and critical collaboration research
were not enough to transform the reality imposed by social distancing and effectively achieve
an inclusive practice in the PRP rural school space during the (Covid-19) pandemic.

KEYWORDS: Covid-19. Pedagogy. Exclusion. Inclusive Education. Initial Training.



RESUMEN

Esta investigacion discutié las experiencias construidas en el Programa de Residencia
Pedagogica (PRP), desde la perspectiva de la investigacion colaborativa critica y la Educacion
Inclusiva, durante el periodo de aislamiento social provocado por la pandemia (Covid-19). El
objetivo es analizar como las experiencias en el PRP contribuyeron a la formacion inicial de
los graduados de Pedagogia de una universidad publica del estado, en referencia a Educacion
Inclusiva. Los objetivos especificos son: (1) comprender los significados sobre inclusion
presentados en el PRP; (2) investigar cbmo las practicas propuestas en el ambito del PRP,
basadas en investigacion colaborativa critica, pueden fomentar el desarrollo de experiencias
inclusivas; y, finalmente, (3) comprender los limites y las posibilidades de las experiencias
inclusivas vividas en el PRP, a partir de la colaboracion critica, en la formacion inicial de los
residentes. Las discusiones estuvieron guiadas por la psicologia sociohistorica y otros referentes
fundamentales para el tema. La investigacion realizada fue de caracter colaborativo critico, con
14 participantes vinculados al curso de Licenciatura en Pedagogia de una institucion del estado
del Nordeste. La produccion de datos se baso en entrevistas, sesiones de reflexion (individuales
y colectivas), grabadas en audio y video, via Meet, ademas de andlisis documental del proyecto
institucional, informes finales y cartas elaboradas por los participantes. El corpus empirico se
construyd entre los meses de diciembre de 2021 y abril de 2022, y el anélisis utilizé los ndcleos
de significado y contenido tematico, organizados en cinco manuscritos. En el primero, titulado
“Inclusion y Residencia Pedagogica: significados de estudiantes graduados en licenciatura
sobre la inclusion del publico objetivo de la educacion especial”, se evidencia que los
participantes tienen significados que enfocan la perspectiva clinica de las personas con
discapacidad. El segundo, “El Programa de Residencia Pedagdgica y la Inclusion en la escuela:
significados sobre las practicas observadas en tiempos de pandemia (Covid-19)”, apunta a los
significados que se centran en los procesos de exclusion que viven muchos estudiantes Publico
Objetivo de Educacion Especial (PAEE). El tercero, “La educacion inclusiva, el Programa de
Residencia Pedagogica y la pandemia: reflexiones sobre las practicas”, aborda las diferentes
practicas desarrolladas en la escuela de campo del PRP, con y sin adaptaciones especificas, asi
como el trabajo individual y la responsabilizacion del docente y personal de los estudiantes en
sus experiencias en el PRP. El cuarto manuscrito, “La Residencia Pedagogica y la Inclusion: el
(re) pensamiento de los residentes sobre las practicas vividas”, presenta el reconocimiento de
la exclusidn vivida por los estudiantes del PAEE en las escuelas de campo del PRP y, ademas
de reconocer la importancia de la investigacion, Sefiala que no fue suficiente desarrollar
practicas inclusivas en el PRP. Finalmente, el Gltimo manuscrito, titulado “La inclusion y el
Programa de Residencia Pedagogica (PRP): reflexiones sobre los informes y cartas elaboradas
por los residentes”, resalta los limites y posibilidades en el estudio de la inclusion a lo largo del
PRP y, ademas, se refiere a la silenciamiento, en algunas cartas e informes, sobre las practicas,
inclusion y exclusion del PAEE en la escuela de campo del PRP. En resumen, se percibe que
las experiencias vividas en el PRP fueron importantes para el contacto y el desarrollo de
practicas con los estudiantes del PAEE, para la mayoria de los participantes de la investigacion.
Sin embargo, las experiencias en PRP y la investigacion colaborativa critica no fueron
suficientes para transformar la realidad impuesta por el distanciamiento social y lograr
efectivamente una préactica inclusiva en el espacio de la escuela de campo del PRP durante la
pandemia (Covid-19).

PALABRAS CLAVE: Covid-19. Pedagogia. Exclusiéon. Educacion inclusiva. Formacion
inicial.
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1 INTRODUCAO

Historicamente, a educacdo no Brasil foi marcada por praticas de exclusdo, segregacao
e discriminacdo da pessoa com algum tipo de deficiéncia, assim como pelo ndo reconhecimento
da diversidade humana no meio social, historico e cultural. As praticas educativas, por um longo
periodo, foram marcadas por processos de negacdo do direito a educacdo das pessoas que
estavam distantes do padrdo de “normalidade”, o que ¢, na contemporaneidade,
significativamente criticado.

Torna-se indispensavel perceber que incluir o estudante com deficiéncia, transtorno
global de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo, considerado o Publico-Alvo
da Educacdo Especial (PAEE), ndo se restringe ao acesso a instituicdo e matricula na escola
(BRASIL, 2008). A legislacdo brasileira prevé o acesso de todos a Educacao e a superacao das
barreiras existentes no meio social (BRASIL, 1988; 2015). E, ainda, a adequacdao de curriculo,
metodologias, recursos, avaliacdo e saberes direcionados a formacéo inicial e continuada, atenta
a inclusdo do estudante PAEE (BRASIL, 1996, 2008, 2014, 2015).

Nesse contexto, a Educacdo constitui um direito com base nas necessidades e
potencialidades dos estudantes PAEE, desde o ingresso na Educacdo Infantil. O Brasil possui
18,6 milhdes de pessoas de dois anos de idade ou mais, com algum tipo de deficiéncia, o que
representa 8,9% da populacdo brasileira, segundo dados do Censo do IBGE (BRASIL, 2023a).

Segundo o ultimo Censo Escolar INEP (BRASIL, 2023b), o nimero de matriculas de
estudantes com deficiéncia na Educacdo Basica foi de 1,5 milhdo em 2022, seja em classes
especiais, seja incluidos nas salas comuns/escolas regulares, indicando um aumento
significativo de 29,3%, se comparado aos anos anteriores, especialmente no ano de langcamento
do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) em 2018. O quantitativo de estudantes incluidos
nas turmas instiga a necessidade de entender as implicacfes das préaticas educativas e,
especificamente, dos cursos de formacao inicial e programas como o PRP, vivenciadas pelos
futuros professores.

Apesar dos esforgos e do crescimento da matricula na busca da efetivagdo da incluséo
escolar, pesquisas revelam a insuficiéncia na formacao de professores (inicial e/ou continuada)
e de estratégias de ensino-aprendizagem dos contetdos escolares diante das diferentes
demandas (SANT’ANA, 2005; WILLIAMS; PADOVANI, 2009; ARAUJO; FUMES, 2014;

FUMES et al., 2014; BARBOSA; FUMES, 2018). De acordo com a pesquisa de Sant’Ana
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(2005), os docentes tém dificuldades para efetivar a inclusdo devido a falta de formacéo
especializada, a falta de apoio técnico e ao fato de que ndo aprenderam as praticas educacionais
para a promogéo da incluséo.

Pesquisas alagoanas demonstram que ha diversas determinagfes legais, mas que estas
ndo se materializam nas praticas, tornando-se essenciais a investigacdo e ao acompanhamento
para a materializacdo no cotidiano escolar, bem como apontam as evidéncias de lacunas na
formagc&o continuada (ARAUJO; FUMES, 2014; FUMES et al., 2014; BARBOSA; FUMES,
2018). Ademais, o processo de exclusdo vivenciado pelos estudantes PAEE no periodo da
pandemia (Covid-19) acentua a necessidade de estudar as politicas na formacéao inicial de
professores acerca da tematica.

Sabe-se que a pandemia (Covid-19) foi causada pelo virus coronavirus SARS-CoV-2,
com o primeiro caso noticiado no Brasil em 26 de fevereiro de 2020. Infelizmente, o pais atingiu
o triste quantitativo de 705.054! pessoas mortas pela pandemia (Covid-19), impondo processos
de ensinar e aprender descolados do contexto presencial convencional, como o vivenciado nos
programas de formacéo, inclusive no &mbito do Programa Residéncia Pedagogica (PRP).

No ambito da proposicao de politicas e programas de formacao inicial de professores, 0
Governo Federal, em 2018, langou 0 PRP. Esse Programa visa, entre outros objetivos, aprimorar
a formacéo inicial dos docentes, aproximar a relacdo entre teoria e pratica no contexto da
atuacdo profissional, bem como promover adequacdes das propostas pedagdgicas e a insercdo
do curriculo da formacao inicial as orientacGes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018a).

Contudo, estudos apontam para as lacunas da BNCC, especificamente no contexto da
Educacéo Inclusiva (MATOS, 2020; MESQUITA; RODRIGUES; CASTRO, 2018), somadas
ao processo de exclusdo vivenciado pelos estudantes PAEE nas atividades escolares, sobretudo
no periodo da pandemia (Covid-19), tanto no contexto nacional quanto no internacional
(SANTOS, 2020a; FUMES; CARMO, 2021).

Especificamente no contexto de execugdo do PRP em tempos de pandemia (Covid-19),
o qual impds medidas de distanciamento social e 0 acesso dos estudantes aos meios de
comunicacdo e informacéo, busca-se pesquisar: como as experiéncias vivenciadas no PRP,

propostas na perspectiva da colaboragdo critica em tempos de pandemia (Covid-19), podem

! Informacéo disponivel em: <https://covid.saude.gov.br/>. Acesso realizado em: 18 ago. 2023.
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contribuir na formacéo inicial das licenciandas em Pedagogia de uma Universidade publica
estadual, numa perspectiva inclusiva?

Para tanto, tem-se como objetivo geral: analisar as experiéncias formativas planejadas
e desenvolvidas no PRP, com base na proposta colaborativa critica, na formacéo inicial das
licenciandas em Pedagogia de uma universidade publica estadual, numa perspectiva inclusiva.
Como objetivos especificos: (1) apreender as significacdes acerca da inclusdo apresentadas no
PRP; (2) investigar como as praticas propostas no ambito do PRP, a partir da pesquisa critica
de colaboracédo, podem suscitar o desenvolvimento de experiéncias inclusivas; e (3) apreender
os limites e as possibilidades das experiéncias inclusivas vivenciadas no PRP, com base na
colaboracdo critica, na formacdo inicial das residentes.

Em face do apresentado, justifica-se a relevancia da pesquisa em trés contextos: teorico,
social e pessoal. No contexto tedrico, diante do mapeamento realizado, nota-se a existéncia de
publicacBes relacionadas a Inclusio e ao PRP? em apenas trés publicacdes, na modalidade
dissertacdo de mestrado, com a interface e o foco em diferentes abordagens tedricas e
metodoldgicas, além das diversas areas que os estudos apresentam, a saber: Matematica
(GUIMARAES, 2020); Letras — Lingua Portuguesa e Libras (BRITO, 2020); Ciéncias da
Natureza (PINHEIRO, 2023).

Em sintese, todos indicam a contribui¢do do PRP para a formacdo, entretanto, apontam
para a insuficiéncia da sua inclusdo e para a necessidade de um trabalho coletivo e/ou mudanca
de postura para que a inclusdo ocorra (PINHEIRO, 2023; GUIMARAES, 2020; BRITO, 2020).
Contudo, ndo se observa nenhuma pesquisa referente ao curso de Pedagogia, bem como com
uma perspectiva de pesquisa critica de colaboracdo em tempos de pandemia (Covid-19), o que
indica a necessidade de pesquisar sobre a tematica.

Ja arelevancia social se da pelo direito de todos(as) a educacéo e, especificamente, pelo
investimento de recurso publico no &mbito da politica de formacéo de professores em estudo e,
de forma especifica, quanto a vivéncia ao longo da pandemia (Covid-19).

Destaca-se que o interesse pessoal se deu pelas vivéncias ao longo de minha formacgéo
e atuacdo profissional com o PAEE, por desenvolver a¢des na Universidade no ambito da

extensdo e pesquisar na area da Educacao Inclusiva, além de ter estudado e ministrado aulas

2 Levantamento realizado entre janeiro de 2018 e julho de 2023, nas seguintes plataformas: Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertages (BDTD); e Catélogo de Teses e Dissertacdes da Capes. Os descritores utilizados
foram: “Programa Residéncia Pedagogica” e “Residéncia Pedagogica”, com leitura dos titulos, palavras-chave e
resumos.
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para estudantes com deficiéncia. Ainda, por atuar no PRP desde sua primeira edi¢do, em 2018,
na condicdo de professora orientadora na primeira, segunda e terceira edicéo.

Diante da questéo, objetivos e justificativa apresentados, as analises do corpus empirico
sinalizam a seguinte tese: as experiéncias vivenciadas no PRP sdo importantes para o contato e
0 desenvolvimento de praticas com os estudantes do PAEE; entretanto, as experiéncias no PRP
e na pesquisa critica de colaboracdo ndo sdo suficientes para transformar a realidade imposta
pelo distanciamento social e alcancar de forma efetiva uma pratica inclusiva no espaco da escola
campo do PRP, no &mbito da pandemia (Covid-19).

Em meio ao exposto, 0 presente texto segmenta-se em cinco se¢fes. Apos a presente
introducdo, apresentam-se 0s pressupostos tedricos da psicologia sécio-historica, com
discussoes direcionadas a inclusdo. Na segunda se¢édo, aborda-se o PRP e a formacédo docente.
Ja na terceira secdo, discorre-se acerca da metodologia da pesquisa, momento no qual serdo
apresentados o tipo de pesquisa, 0s instrumentos utilizados, a duragéo, os procedimentos éticos
e a analise do corpus empirico da pesquisa. A quarta secdo traz a sistematizacao a partir de
subsecdes, as quais se referem aos cinco manuscritos (quatro artigos e um capitulo de livro)
aprovados, reunindo os principais resultados analisados, nos respectivos templates, devido ao
formato Tese adotado em artigos, como previsto na Resolugdo n° 7, de 30 de outubro de 2019,
do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL, 2019). Na quinta e ultima secdo, descrevem-se as considerac@es finais da pesquisa
realizada, com novas indagagdes suscitadas a partir do estudo efetivado. Por fim, listam-se as
referéncias citadas no decorrer da obra, seguidas dos demais elementos pds-textuais, 0s

apéndices e anexos da pesquisa.
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2 PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA, A INCLUSAO NA ESCOLA E A
PANDEMIA (COVID-19)

Na presente secdo, apresentam-se as reflexdes acerca da psicologia socio-historica de
Vigotski (2009, 2021), seus colaboradores e outros tedricos essenciais para o campo da inclusdo
no espaco escolar. Ainda, discussdes referentes ao desenvolvimento humano, contexto de
eliminacdo de barreiras, instituicdo politicas e praticas educacionais inclusivas, a fim de garantir
0 acesso, a aprendizagem e a permanéncia do estudante PAEE no espacgo escolar, e discutir

sobre o docente em tempos de pandemia (Covid-19).

2.1 APSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA E AS IMPLICACOES EDUCACIONAIS

Na primeira metade do século XX, a psicologia socio-histérica, pautada pelas pesquisas
do percussor Lev Semmenovit Vigotski, rompe perspectivas de desenvolvimento simplistas,
nas quais o inatismo e o empirismo, por um longo periodo, assumiram énfase no processo de
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2007; 2009; 2018). Ademais, teciam-se criticas as praticas de
ensino russas tradicionais, por pouco favorecerem 0 processo de aprendizado e o
desenvolvimento dos estudantes (VIGOTSKI, 2021).

Sob a perspectiva sécio-histdrica de Vigotski (2007; 2009) e Vigotski, Luria, Leontiev
(2010), o processo de aprendizagem e o de desenvolvimento estdo intrinsecamente
relacionados. O processo de aprendizagem € possibilitado a partir do desenvolvimento; ao
mesmo tempo, o desenvolvimento é influenciado e ampliado pela aprendizagem. Nesse
contexto, a escola e o docente assumem um papel privilegiado no processo de desenvolvimento
e aprendizagem dos estudantes.

As relacdes estabelecidas entre desenvolvimento e aprendizado estdo implicadas no

conceito de Zona de Desenvolvimento Imediato (ZDI®). A ZDI constitui-se como:

3 Na literatura brasileira, ndo ha consenso na traducio do termo Russo “zona blijaichego razvitia” de Vigotski. E
possivel evidenciar, at¢ o momento, ao menos trés traducdes especificas do termo citado, a saber: Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), Zona de Desenvolvimento Imediato (ZDI) e Zona de Desenvolvimento
Iminente (ZDI). Apesar de ndo haver consenso na tradugdo do termo, inclusive com divergéncias tedricas, ha
muitas proximidades nas defini¢cfes ao direcionar o olhar para as possibilidades de desenvolvimento, o qual se
assume na presente tese, a partir das obras de Vigotski (2007; 2009; 2018). Termo utilizado com base nas
consideracOes de Paulo Bezerra, na traducdo da obra: VIGOTSKI, V. L. A constru¢do do pensamento e da
linguagem. Tradugdo Paulo Bezerra. 2. ed. S&o Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2009. Ao mesmo tempo, ndo
se desconsidera toda uma literatura nacional que apresenta diferentes termos e concepg¢des com o olhar direcionado
para o que o estudante podera alcancar de desenvolvimento, apesar das divergéncias tedricas.
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[...] um estagio do processo de aprendizagem em que o aluno consegue fazer sozinho
ou com a colaboragdo de colegas mais adiantados o que antes fazia com o auxilio do
professor, isto é, dispensa a mediacdo do professor [...]. Resumindo, é um estagio em
que a crianga traduz no seu desempenho imediato 0s novos conteldos e as novas
habilidades adquiridas no processo de ensino-aprendizagem, em que ela revela que
pode fazer hoje o que ontem ndo conseguia fazer. (VIGOTSKI, 2009, p. 10-11).

Apesar de a literatura brasileira ndo apresentar um consenso sobre a tradugao, assumir-
se-a 0 olhar direcionado a ZDI como um processo no qual o ensinar e o aprender podem atuar
de forma essencial no processo de desenvolvimento, como um percurso de transicdo que podera
acontecer no desenvolvimento do estudante. Cabe destacar, ainda, que o foco na ZDI s6 é
efetivo quando as criancas consideram a ajuda do adulto e/ou crianga como necesséria e
importante, a fim de promover seu desenvolvimento e aprendizado.

O autor assinala que um dos aspectos fundamentais do aprendizado € criar a ZDI, ou
seja, 0 aprendizado tem de estimular os varios processos de desenvolvimento. A aprendizagem
e 0 desenvolvimento ocupam, assim, um ponto primordial no processo de desenvolvimento dos
conceitos cientificos, em virtude de surgirem, essencialmente, por meio da aprendizagem
escolar.

O desenvolvimento dos conceitos ndo pode ser restrito a simples defini¢des, por meio
de memoriza¢do mecanica, pois “[...] um conceito é mais do que a soma de certos vinculos
associativos formados pela memdria, é mais do que um simples habito mental; é um ato real e
complexo do pensamento que nao pode ser aprendido por meio de simples memorizagao”
(VIGOTSKI, 2009, p. 246).

A formacgéo de conceito envolve diversas funcdes intelectuais (atencdo deliberada,
memoria, percepcao, raciocinio 16gico e abstracao).

Se vocé pergunta a uma crianga 0 que é um caracol, ela dira que é pequeno, que se
arrasta no chdo, que sai da “casa”; se vocé lhe pergunta o que é uma avo, ela pode
muito bem responder, “ela tem um colo macio”. Em ambos os casos, a crianga
expressa um resumo muito claro das impressdes deixadas nela pelo tema em questéo,
e que ela é capaz de lembrar. O contedo do ato de pensar na crianga, quando da
definicdo de tais conceitos, é determinado ndo tanto pela estrutura Idgica do conceito
em si, como o é pelas suas lembrangas concretas. Quanto a seu carater, ele é sincrético
e reflete o fato de o pensar da crianca depender, antes de mais nada, de sua memoria.
(VIGOTSKI, 2007, p. 48).

O processo de desenvolvimento dos conceitos envolve trés estagios basicos:
sincretismo, pensamento por complexos e conceitos. Cada estagio é constituido por fases
especificas ao longo do desenvolvimento do pensamento (VIGOTSKI, 2009).

O primeiro estagio corresponde aos elementos vinculados por meio das impressées da
propria crianga de modo ndo orientado, ndo organizado e ndo direcionado ao significado. Ao
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fazer uso de um conceito, a crianga aponta suas impressdes com a discriminagdo dos objetos
sem semelhanca interna e o estabelecimento de relacdes necessarias. 1sso se divide em trés
fases.

A primeira fase é a formagao da imagem sincrética ou amontoado de objetos, na qual a
crianca faz a escolha de modo aleatdrio, via processo tentativa-erro. Na segunda fase, a crianga
percebe e busca uma organizacao a partir de seu campo visual, em que 0s objetos sdo agrupados
por meio de peculiaridades subjetivas por sua propria percep¢do. Na terceira fase, a crianca
comeca a construir, a partir das percepcOes anteriores, uma base mais complexa, unificando,
assim, mais elementos de objetos de grupos distintos.

No segundo estagio, o pensamento é realizado por complexos e sdo realizados vinculos
associativos e relacdes por meio das experiéncias concretas vivenciadas. O pensamento por
complexos ndo é desenvolvido de modo espontaneo na crianca, mas configura-se a partir dos
significados atribuidos que comegam a ser estabelecidos na comunicacdo do adulto. Esse
estagio possui cinco fases.

Na primeira fase, 0 complexo é do tipo associativo, havendo agrupamento de elementos
gue possuam alguma similaridade. Na segunda fase, a crianga busca combinar caracteristicas e
impressdes tidas dos objetos e agrupa-los, fazendo colecGes a partir de algumas peculiaridades.
Na terceira fase, complexo em cadeia, ela refaz novos agrupamentos no pensamento por meio
de combinacges ou vinculos, os quais podem ser bem diferentes dos demais agrupamentos. Na
quarta fase, complexo difuso, as caracteristicas associativas definidas nas fases anteriores, com
tracos delimitados, tornam-se difusas, diluidas, confusas e até indefinidas, oscilando nos
agrupamentos de objetos ou nas imagens, no pensamento da crianga. Por fim, a ltima fase, a
formacéo do pseudoconceito, € 0 momento de transi¢do entre o pensamento por complexo e o
conceito. Esta fase é vista com bastante frequéncia na idade pré-escolar.

No terceiro estagio, a formacao de conceito possibilita 0 pensamento Idgico e abstrato
da crianga, com a geracdo de relagfes logicas e a abstracdo na formacgdo de vinculos,
generalizacdes, andlise e sintese dos elementos. Este estagio é constituido por quatro fases. A
primeira € caracterizada pela semelhanca distribuida e percebida entre os objetos diferentes e a
discriminacdo de tracos; inicia-se 0 processo de abstracdo. Na segunda fase, conceitos
potenciais, ocorrem generalizagcGes de objetos comuns e o processo de abstracdo de modo
isolado a um agrupamento de objetos. A terceira fase caracteriza-se pela possibilidade de
desvinculacdo da situacdo concreta. Na quarta fase, a formacdo do conceito, varios atributos

abstraidos sdo sintetizados no pensamento e potencializam a consciéncia da realidade. Assim,
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é desenvolvida a possibilidade de pensar e operar com um conceito vinculando de modo
abstrato e com a possibilidade de efetivar vinculos com a realidade.

Os conceitos espontaneos sdo constituidos por meio das experiéncias da propria crianca,
a partir das situagbes concretas vivenciadas cotidianamente. Os conceitos cientificos sdo
desenvolvidos por meio das relagdes mediadas, via sistematizacéo escolar. O desenvolvimento
dos conceitos cientificos e dos conceitos espontaneos da-se por vias distintas. Em certo
momento, os caminhos distintos no desenvolvimento relacionam-se e enriquecem o
pensamento da crianga. Destaca-se a influéncia que o aprendizado dos conceitos cientificos
desempenha no desenvolvimento intelectual da crianga (VIGOTSKI, 2009).

O desenvolvimento dos conceitos cientificos € possibilitado a partir do conceito
espontaneo, uma vez que “[...] o desenvolvimento dos conceitos cientificos pressupde um certo
nivel de elevacdo dos espontaneos, no qual a tomada de consciéncia e a arbitrariedade se
manifestam na zona de desenvolvimento imediato” (VIGOTSKI, 2009, p. 351). Em sintese, o
processo de formacdo de conceitos esta visceralmente imbricado com a realidade concreta e
com experiéncias de vida. O conceito é aprendido na dialética entre abstracdo e vida concreta.

A perspectiva tedrica socio-historica ensina, enfaticamente, que o conhecimento e o
entendimento (incluindo os conhecimentos cientificos) sdo construidos numa relacédo dialética.
A concepcgdo de ser humano da abordagem socio-historica considera que o homem se
desenvolve continuamente, por meio de um processo de mediac¢des simbolicas, construidas sob
0 uso dos signos e instrumentos culturais.

Entre os pilares basicos do pensamento vigotskiano, destacam-se: (1) o funcionamento
psicoldgico se fundamenta nas relagdes sociais construidas entre o individuo e o contexto socio-
histdrico; (2) a relacdo do individuo com o mundo é mediada via sistemas simbdlicos
(VIGOTSKI, 2007; 2009). Podem-se considerar, também, as interacBes entre os sujeitos, pois
0 autor reconhece e defende o potencial de aprendizagem diante da relacdo entre o plano
interpessoal e o plano intrapessoal, interiorizando as formas culturalmente estabelecidas no
meio social, historico e cultural, incluindo a pessoa com deficiéncia — ou seja, 0 estudante
PAEE.

Vigotski (2021), além de defender a inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola
comum, ressalta seu potencial de aprendizagem, colocando-se contra os preceitos divinos que
concebem a deficiéncia como uma fatalidade, nos quais a incapacidade e a limitagdo possuem

uma significac@o “mistica”. O autor combate a perspectiva “biologica’” determinista, que atribui
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o “defeito”® organico a incapacidade inalterada, via prognostico inalterado. Nesse contexto, 0
autor propde uma perspectiva sociopsicolégica e reconhece 0s mecanismos de

supercompensacio® das pessoas com deficiéncia.

A educacdo de criancas com diferentes defeitos deve basear-se no fato de que,
simultaneamente ao defeito, sdo dadas também tendéncias psicoldgicas para a direcdo
oposta, as possibilidades compensatérias para a superacdo do defeito, que sdo
exatamente as que se apresentam em primeiro plano no desenvolvimento da crianca e
devem ser incluidas no processo educativo como sua for¢a motriz. Construir todo o
processo educativo pela linha das tendéncias naturais em dire¢do a supercompensacéo
significa ndo aliviar as dificuldades que surgem do defeito, mas mobilizar todas as
forcas para a sua compensacéo, apresentar apenas determinadas tarefas e na ordem
em que respondam a gradac&o da formacéo de toda a personalidade sob o novo angulo.
(VIGOTSKI, 2021, p. 67).

O autor aponta para a necessidade de o processo educativo impulsionar mecanismos de
compensacao diante da deficiéncia apresentada, visto que estes mobilizardo, como forga motriz,
o0 desenvolvimento do estudante, a partir das demandas e relacGes estabelecidas no meio social.
Adicionalmente, o autor reconhece a deficiéncia como um fato social e frisa a necessidade de
entender que “o defeito ndo ¢ apenas fragilidade, mas também forca. Nessa verdade psicoldgica
encontra-se o alfa e 0 dmega da educagdo social das criangas com defeito” (VIGOTSKI, 2021,
p. 69).

Assim, Vigotski (2021) revela a importancia de pensar as atividades e as demandas
pedagdgicas das criangcas com e sem deficiéncia, ressaltando a possibilidade de inclusdo e
realizacédo de atividades, desde que por caminhos diferentes e diante das condi¢es efetivas para
a direcdo correta da supercompensacao pelo estudante. Além disso, tece criticas a educacéo
tradicional, cujas préaticas sao embasadas por piedade e filantropia, pautadas por adoecimento e
fraqueza.

Em suma, o autor aponta para a necessidade de uma educacdo que abra um caminho

amplo para a supercompensacdo, bem como a superacdo de praticas tradicionais, a partir de

* Termo utilizado pelo autor, em meados do século XX, na RUssia. Atualmente, ainda existe o curso de
Defectologia. Especificamente, na traducéo realizada, Prestes e Tunes (VIGOTSKI, 2021), j& no prefacio da obra,
apontam para 0 respeito e a importancia do tempo historico, em traducédo realizada do autor. Para saber mais:
consideram a importancia de manter as expressdes e termos, mesmo que “soem” estranho aos falantes da lingua
portuguesa, em virtude do respeito ao tempo histérico do autor, além da incompreensividade das ideias do autor,
em caso de substituicdo para termos atuais.
> Supercompensacdo constitui-se em processos dialéticos de mobilizagdo das forgas para o desenvolvimento
superestimado de funcdes, como movimento de elevacdo para um estado superior do organismo a superacdo das
exigéncias sociais, como “um fato fundamental estabelecido na vida do organismo” (VIGOTSKI, 2021, p. 53).
Em sintese: “a compensagdo se realiza por meio da familiarizagdo da crianca com defeito com a experiéncia social
no processo psicologico e pedagdgico especial de trabalho (N.E.R.)” (VIGOTSKI, 2021, p. 71).
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ideias corajosas e fortalecedoras, as quais ndo devem se pautar por escolas especiais que

limitem as interacdes entre 0s estudantes com e sem deficiéncia.

No momento, a defectologia luta pela tese basica em cuja defesa vé a Gnica garantia
de sua existéncia como ciéncia; precisamente, a tese que diz: a crianca cujo
desenvolvimento é complicado por um defeito ndo é simplesmente uma crianga menos
desenvolvida que seus coetdneos normais, mas uma crianca desenvolvida de outro
modo. (VIGOTSKI, 2021, p. 148, grifo do autor).

Nesse contexto, o olhar para o desenvolvimento da crianca com deficiéncia é
potencializado a fim de poder alcancar as aprendizagens, através de mediages e das relacbes
sociais estabelecidas — algo incomum para o periodo e para um direito que precisa ser
constantemente reafirmado nas politicas, estudos, pesquisas e praticas na contemporaneidade.
Mais especificamente, propde o rompimento de préaticas padronizadas que rotulam, excluem e
responsabilizam o estudante por sua ndo aprendizagem, trazendo énfase as condigdes sociais e
pedagdgicas proporcionadas ao PAEE e entendendo-0 como um sujeito que se desenvolve de
outro modo.

Adicionalmente, Vigotski (2021) aponta para a necessidade de compreender as
implicacBes sociais da deficiéncia, visto que ha maiores implicacBes que as organicas, bem
como as formas culturais criadas para alcancar o desenvolvimento da crianga com deficiéncia.

Ainda, tece sérias criticas as escolas especiais da época:

Se rejeitamos a nogdo de crianga defectiva como uma crianga normal reduzida,
devemos também recusar, inevitavelmente, o conceito de escola especial como uma
escola comum que se prolonga no tempo e tem um material didatico abreviado. E
claro que é de suma importancia estabelecer com a maxima preciséo as diferencas
quantitativas da crianca defectiva, mas ndo podemos nos deter nisso. (VIGOTSKI,
2021, p. 190).

Diante do apresentado, torna-se essencial enfatizar a escola e seu papel na promocéo do
aprendizado e desenvolvimento dos estudantes, proporcionando o convivio entre todos, sem
exclusdo ou direcionamento de escolas com objetivos distintos. As atividades escolares,
culturais, classes sociais, entre outros aspectos, interferem nas condigdes de desenvolvimento
oferecidas aos estudantes com deficiéncia, ou seja, ao PAEE.

No ambito da escola, o docente pode, enquanto adulto e com grande referéncia da
relacdo professor-aluno, configurar-se como fomentador do desenvolvimento e aprendizagem
de todos os estudantes, especificamente dos estudantes PAEE. Ainda de acordo com o autor, 0s
docentes tém um papel essencial no processo educacional, pois as criangcas atravessam
processos especificos, diferem dos adultos e demandam auxilio no processo de interpretagdo

das conquistas da cultura.
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De acordo com Vigotski (2021, p. 157), “para o pedagogo, é de suma importancia
conhecer a peculiaridade do caminho pelo qual deverad guiar a crianga”. Nesse contexto, o
grande desafio do docente estd em conhecer o caminho pelo qual deve direcionar a acéo, a fim
de auxiliar os estudantes a se apropriarem dos conhecimentos.

A esséncia da intervencdo do docente é conhecer as possibilidades e fornecer as
ferramentas e convencdes culturais da comunidade cientifica, inclusive aos estudantes PAEE,
de modo a romper com perspectivas simplistas e educacionais que pouco favorecem o processo
de desenvolvimento critico e criativo.

O desafio é encontrar estratégias de ensino que promovam um processo de
aprendizagem aos estudantes com e sem deficiéncia, mediado por conhecimentos espontaneos
e cientificos na rotina da sala de aula num meio social desigual e que, em muitos momentos,
exclui os estudantes PAEE.

De acordo com Vigotski (2021, p. 189-190):

N&o devemos mais nos conformar com o fato de que, na escola especial, seja
simplesmente aplicado o programa abreviado da escola comum e seus métodos
facilitados e simplificados. A escola especial se encontra diante de uma tarefa de
criacdo positiva de gerar formas proprias de trabalho que respondam a peculiaridade
de seus educandos [...]. Se rejeitarmos a nocao de crianca defectiva como uma crianga
normal reduzida, devemos também recusar, inevitavelmente, o conceito de escola
especial como uma escola comum que se prolonga no tempo e tem um material
didatico abreviado. (VIGOTSKI, 2021, p. 189-190).

O autor aponta o olhar critico para a abreviacdo simples e as metodologias facilitadas
para os estudantes PAEE, no ambito da Escola Especial, a fim de superar perspectivas de
materiais também abreviados. A perspectiva critica, sobre a Educacdo Especial, apresentada
coaduna com o foco da Educacdo Inclusiva e da formagdo docente comprometida com a
superacao de esteredtipos e rotulos patologizantes e simplificados.

Em suma, torna-se essencial que o docente possa, desde sua a formac&o inicial e em sua
atuacdo, considerar que o estudante ja traz para a sala de aula conhecimentos da vida concreta,
experiéncias e esquemas de conhecimentos utilizados para interpretar os fendbmenos com o0s
quais se depara no dia a dia. E que proponha situa¢des de ensino que fujam aos modelos
tradicionais e se mostrem comprometidas com a mobilizacdo de diversas préaticas que incluam
os estudantes PAEE.

Para tanto, é necessario discutir sobre a inclusdo na escola e o impacto da pandemia.
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2.2 INCLUSAO NA ESCOLA

Para falar da Inclusdo na escola, cumpre entender que o contexto sdcio-histérico e
politico marcado pela exclusdo da pessoa com deficiéncia perpassa diferentes tempos e meios
sociais (JANNUZZI, 2012; KASSAR; REBELO, 2018; MARCO, 2020). Esta, de forma
institucional, segundo Jannuzzi (2012), surge, de forma timida, em meados do século XIX:

Acompanhando esse desenrolar apagado da educagdo fundamental, a educacdo das
criancas deficientes encontrou no pais pouca manifestacdo. Poucas foram as
instituicOes que surgiram e nulo o nimero de escritos sobre sua educagéo®. No entanto,
a sociedade de entéo ja se protegia juridicamente do adulto deficiente na Constituicao
de 1824 (titulo I, artigo 8°, item 1°), privando do direito politico o incapacitado fisico
ou moral (BARCELLQOS, 1933). E o atendimento ao deficiente provavelmente
iniciou-se através das Céamaras Municipais ou das confrarias particulares.
(JANNUZZI, 2012. p. 7).

Nesse interim, evidencia-se uma conjuntura caracterizada pela exclusdo de direitos
sociais num contexto social marcado pela desigualdade, analfabetismo e escraviddo, no qual
poucos tinham acesso a escolarizacdo. Deu-se a criagdo de duas instituicdes voltadas ao
atendimento de pessoas cegas e surdas, mas que nio atendiam efetivamente a toda a populagao®.
E mais: num meio social pouco urbanizado, a educagéo popular e a das pessoas com deficiéncia
ndo era o foco de preocupacdo (JANNUZZI, 2012), visto que o acesso a escola estava distante
da maioria da populacéo brasileira (JANNUZZI, 2012; KASSAR; REBELO, 2018).

O contexto educacional foi marcado por interesses do sistema dominante, inclusive com
marcas de exclusdo e silenciamento, visto que a educacgéo a época ainda ndo estava acessivel a
todos, mesmo com mencéo na legislacdo brasileira. Ndo obstante, havia o olhar direcionado a
defesa das pessoas com deficiéncia, em virtude da economia dos recursos publicos e privados,
para fins de incorporacdo ao trabalho, evitando, consequentemente, prisdes, asilos e
manicdmios (JANNUZZI, 2012). Em relacdo as perspectivas assumidas, seguem a médico-
pedagdgica e a psicopedagogica. Apesar de a literatura sinalizar alguns modelos, o foco da
discusséo voltar-se-a a perspectiva médica e a pedagogica.

Jannuzzi (2012) anota que a educacdo da pessoa com deficiéncia tem marcas de
influéncia do contexto médico. A vertente médico-pedagogica articula a deficiéncia do sujeito
ao problema de salde, enquanto as instituicdes e 0s espacos sdo promotores da segregacao,
inclusive com alguma participagdo integrada ao convivio social, a fim de “corrigir” todo o tipo

de “imperfeicao”.

® Diversos marcos historicos apontam para o processo de exclusio e desigualdade. Os marcos historicos, no sentido
cronoldgico, ndo serdo discutidos, embora existam diversos estudos e materiais que historicizam a Educacéo
Especial, especificamente no Brasil (JANNUZZI, 1985, 2012; BUENO, 1991; FIGUEIRA, 2021).
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Caracteriza-se, também, pela defesa de escolas e salas separadas das criancas
consideradas “normais”, visto que as outras poderiam impedir a instru¢do oferecida aquelas
sem deficiéncia, devendo ser agrupadas com base na condicao de “anormalidade”.

Segundo a autora:

A defesa desta educagéo foi feita em nome de “ordem e progresso”, pois que evitaria
a germinagcdo de criminosos, desajustados de toda a espécie®, mas também em funcao
do normal, ndo s6 porque a convivéncia o atrapalharia, como também o
desenvolvimento de melhores meios e processos faria avancar a educacdo de todos.
(JANNUZZI, 2012, p. 41).

A perspectiva médico-pedagogica assume uma posi¢do higienista, com vistas ao
progresso e a ordem do pais, sem o olhar direcionado ao processo de desenvolvimento e
aprendizado, para a leitura critica e reflexiva da realidade.

J& em relacdo a vertente psicopedagdgica, a autora assinala que a educacdo assume o
foco na laboriosidade e adaptabilidade, com vistas a preparacéo para o seu devido lugar no meio
social. Nesse contexto, a psicologia traca o carater mais especifico de cada crianca, com apoio

no método e didatica especificos a ela:

Vemos que esta presente no discurso e na pratica de selecdo a preocupagdo com a
ordem, com um trabalho que torne os anormais capazes de produzir de acordo com o
que socialmente é colocado como produtivo, isto é, para produzir mercadorias, lucro.
Dai a alegacdo de que os anormais ndo devem ser parasitas. (JANNUZZI, 2012, p.
45, grifo da autora).

Apesar da inser¢do no mercado de trabalho, ha um processo de exploracao que foi e tem
sido cruel, que visa englobar a forca de trabalho da pessoa com deficiéncia no mercado de
trabalho, considerando a exploracdo econdmica e o sistema capitalista.

A defesa da educagao dos considerados “anormais” no contexto histérico se deu em
virtude da economia dos cofres publicos e particulares, porquanto evitaria construcdes de
espacos especificos (asilos, penitenciérias e outros) e sua insercdo no mercado de trabalho, além
de considerar o contexto social iletrado e agrario. Contudo, 0 governo ja assumia, mesmo que
tardiamente e ja instituido implicitamente, o direito na primeira Constituicdo de 1824
(JANNUZZI, 2012).

Kassar e Rebelo (2018, p. 53), ao analisarem os estudos histdricos acerca da tematica,

apontam que:

Esses trabalhos possibilitam dimensionar o problema de acesso a escola no Brasil até
meados do século XX, j& que esta era um espago distante para uma grande parcela da
populacdo brasileira e ndo apenas a pessoas com deficiéncia. O processo de
industrializacdo do pais e as mudancas na organizacdo urbana dai decorrentes trazem
impactos evidentes para a politica educacional. Observa-se, no periodo, a ampliagdo
do ndmero de escolas, alunos e de cobertura educacional (Ribeiro, 1979),
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especialmente a partir da década de 1970, quando a escolaridade obrigato6ria passa de
quatro (o primario) para oito anos (o 1° grau), em 1971.

A aproximagdo do processo de industrializacdo e urbanizacdo com as politicas
educacionais, em meados de 1970, demandou a ampliacdo da cobertura e da obrigatoriedade
escolar. Tais aspectos foram essenciais no processo de aumento do nimero de vagas, sobretudo
com a legislacdo no &mbito educacional, a qual ampliou a quantidade de anos para o antigo 1°
grau, em 1971, Lei n°® 5.692/1971 (BRASIL, 1971). A legislacdo anterior, com a primeira Leli
de Diretrizes e Bases da Educacional, n® 4.024/1961, jA& mencionava a educacdo dos
excepcionais (BRASIL, 1961).

A Lei n®4.024/1961 prop0s, no ambito das diretrizes e bases da Educacdo, as primeiras
formas de acesso a educacdo as pessoas com deficiéncia nos estabelecimentos de ensino, ao
prever a educacao dos excepcionais, como previsto no titulo X, assinalando a especificidade da
educacéo do estudante com deficiéncia, no &mbito da legislagédo (BRASIL, 1961), num contexto
social marcado por uma ditadura militar (com inicio em 1964) que imp6s maior desigualdade
e silenciamento critico-reflexivo no meio social.

Com o fim da ditadura e o processo de redemocratizacdo do pais, em 1985, o pais
vivenciou o periodo pré-Constituicdo que antecedeu a promulgacao da Constituicdo Cidada em
1988. Esta, por sua vez, determina a Educagéo como direito de todos e prevé para os estudantes
PAEE, entre outros aspectos, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), a ser ofertado,
preferencialmente, na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n° 9.394/1996
(BRASIL, 1996), reafirma o previsto no ambito da Constituicdo, ou seja, a educa¢do como
direito pablico subjetivo e, ainda, amplia a discussao da Educacéo Especial. Com a previséo de
capitulo proprio, a Educacdo Especial estabelece a previsdo de metodologias, recursos,
avaliacdo, técnicas e organizacdo no ambito das instituicGes de ensino, de modo a atender as
necessidades dos estudantes PAEE. Também se debruca acerca dos docentes com formacéo
especifica para atuacdo com o PAEE, nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

Contudo, apesar dos marcos no ambito das legislacdes ja apresentadas e das que serdo
discutidas a seguir, evidencia-se que a exclusdo vivida pela maioria da populacéo € recorrente,
especialmente com os estudantes PAEE em pleno século XXI.

Santos e Mendes (2018), ao analisarem publica¢Ges veiculadas num jornal sobre a

“Educacao Inclusiva”, de Sao Paulo, entre 1997 e 2004, apontam que:
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No ambito legal e politico, o acesso de alunos publico-alvo da Educacdo Especial a
classe comum de escolas do ensino regular, traduzido no aumento do ndmero de
matriculas, consiste em um indicador importante, embora isso ndo signifique que o
direito a educacdo esteja sendo garantido. No jornal, entretanto, a expansdo do nimero
de matriculas dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial ganhou espago, e foi

traduzida como “inclusdo”, sendo a visibilidade desse tema percebida logo no titulo
das matérias [...]. (SANTOS, MENDES, 2018, p. 121).

Tem-se, portanto, a necessidade de entender e reconhecer se todos os estudantes PAEE
contam, de forma efetiva, com o direito garantido a matricula, & permanéncia e a aprendizagem.
Reitera-se que, na contemporaneidade, a educacdo para todos(as) é um direito garantido no
ambito da legislacdo nacional; € responsabilidade do Estado promover a oferta da Educacao no
pais (BRASIL, 1988).

O Brasil é signatario de diferentes convencdes e declaragfes ocorridas sob a forca de
movimentos sociais, as quais regulamentam documentos orientadores e a legislagéo acerca da
inclusdo e do direito a educacédo da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 1996, 2007, 2008, 2015;
UNESCO, 1994). Estes se pautam por principios de uma educacdo inclusiva, publica, laica,
gratuita, democrética e de qualidade para todos(as), inclusive para o PAEE.

No pais, a legislacdo aponta para o papel da Educacdo, com o foco no pleno
desenvolvimento do estudante desde a Educacdo Infantil (BRASIL, 1996), numa perspectiva
social, cognitiva e afetiva. Contudo, o contexto nacional ainda é marcado por desigualdade,
fome, analfabetismo, exploracdo, exclusédo, segregacéo, capacitismo e diversas outras barreiras
impostas no meio social, as quais impactam no desenvolvimento do sujeito.

Segundo Pimentel, Santana e Ribeiro (2013, p. 55-56):

Observa-se, portanto, que as barreiras provenientes da interagdo social, agravam a
condicao da deficiéncia organica. Nesse sentido, infere-se que a deficiéncia pode ser
também potencializada pelo processo de atribuicdo de expectativas sociais ao sujeito
que esta nesta condicdo. Por exemplo, em nossa sociedade capitalista e com foco na
produtividade, a pessoa com deficiéncia € considerada como desviante das normas
estabelecidas socialmente, ndo sendo, portanto, aceita pelos padres de normalidade.
A condicdo de deficiéncia estd ligada, entdo, as normas, preconceitos e valores
presentes na interacdo entre 0s que nomeiam e 0s que sdo nomeados. Portanto, a
concepgdo de deficiéncia é também linguistica, sendo simbdlica e socialmente
mediada.

O meio social pouco favorece trocas e interacdes efetivas, visto que as barreiras criadas
no contexto social impactam nas praticas e participacfes efetivas, pautadas por padrdes de

“normalidade” instituidos nas rela¢des de uma sociedade capacitista’.

’ Para entender mais sobre as perspectivas tedricas e criticas a0 modelo médico da deficiéncia, voltados a
perspectiva social, consultar: DINIZ, D.; BARBOSA, L.; SANTOS, W. R. Deficiéncia, Direitos Humanos e
Justica. SUR, v. 6, n. 11, p. 65-77, dez. 2009. Disponivel em: https://encr.pw/8ctkm Acesso em: 12 mar. 2023;
DINIZ, D. O que é deficiéncia. Sdo Paulo: Brasiliense, 2012. Destaca-se, ainda, que 0 conceito e termo
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No ambito das discussdes e criticas ao contexto desigual, o capacitismo é definido como
a forma de preconceito e opressdo contra as pessoas com deficiéncia, que parte da permissa da
capacidade que sujeita 0s corpos com deficiéncia em razdo dos sem-deficiéncia (MARCO,
2020).

Segundo Marco (2020, p. 18):

Capacitismo é a opressdo e 0 preconceito contra pessoas que possuem algum tipo de
deficiéncia, o tecido de conceitos que envolve todos que compdem o corpo social. Ele
parte da premissa da capacidade, da sujei¢do dos corpos deficientes em raz&o dos sem
deficiéncia. Acredita que a corporalidade tange a normalidade, a métrica, ja o
capacitismo ndo aceita um corpo que produza algo fora do momento ou que ndo
produza o que creditam como valor. Ele nega a pluralidade de gestos e de ndo gestos,
sufoca o desejo, mata a vontade e retira, assim, a autonomia dos sujeitos que sdo lidos
como deficientes. O termo da eficiéncia aqui percorre a partir da ideia do que se
entende como ser eficiente. Se vivemos em um sistema capitalista em que sua
existéncia depende da desigualdade social, subjetiva e substancial, o capacitismo se
nutre da lei do mais eficiente para domar e inviabilizar esses corpos que podem ter
um ritmo de eficiéncia diferente. A questdo aqui € a desumanizagdo do corpo com
deficiéncia, se possui um rétulo de ineficiente, incapaz, assim o é. (MARCO, 2020,
p. 18, grifo do autor).

Assim, torna-se fundamental o olhar do capacitismo sob o enfoque da métrica, da
padronizacao dos corpos e do bioldgico neste meio social de exploracdo capitalista, implicando
maior desigualdade, discriminagéo e excluséo da pessoa com deficiéncia. Ou seja, o olhar para
a “eficiéncia” como meio de padronizagdo de corpos, diante das normas e marcas, impostos
pela falsa ideia de medidas e simetrias de corpos “ineficientes” e “eficientes”, no ambito do
desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes PAEE.

Tais implicacOes e 0s contextos sociais capacitistas geram a necessidade de pesquisar e
entender a importancia da Educacdo como um dos espacos de reflexdo, problematizacéo e
pesquisa; mais especificamente, de que forma a inclusdo pode romper com a logica social de
exclusdo e segregacao, a fim de alcancar uma Educacéo Inclusiva.

Apesar das marcas de excluséo ainda duramente vivenciadas por muitos estudantes
PAEE, é preciso reconhecer o processo historico e 0s movimentos de luta por uma educacéo
para todos no ambito da legislacdo. A defesa de uma educacdo para todos, instituida na
legislacdo nacional, é especialmente influenciada pela obrigatoriedade da matricula das
criancas na escola comum, em atendimento ao determinado pela Constituicdo de 1988
(BRASIL, 1988).

“capacitismo” ¢ cunhado numa perspectiva tedrica que se alinha a outras perspectivas de luta contra opressao, mas
que remete ao olhar historico e & contemporaneidade.

30



Também h4 a influéncia da Lei n° 8.069/90, que instituiu o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990), somada a documentos internacionais, como a Declaracdo
Mundial de Educacdo para Todos (ONU, 1990) e a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994),
dos quais o Brasil é signatario. Estas normativas influenciaram ndo s6 a formulacdo das
politicas publicas da educacdo inclusiva, como também a Politica Nacional de Educacéo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008).

Cabe destacar também um marco em 1994, com a Politica Nacional de Educacéo
Especial (PNEE), a qual indicava a integracdo as classes comuns “regulares” daqueles que
tinham condi¢des de acompanhar o ritmo dos ditos “normais” (BRASIL, 2008).

Eis um trecho da PNEE de 1994:

Ao reafirmar 0s pressupostos construidos a partir de padrdes homogéneos de
participacdo e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reformulagéo das préaticas
educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de
aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a responsabilidade da educacgdo
desses alunos exclusivamente no &mbito da educacdo especial. (BRASIL, 2008).

Nesse cenario, a politica é constituida num contexto de reafirmacGes de padrdes e
estruturas clinicas, sem implicagdes efetivas no olhar para a diversidade e diferentes potenciais
de aprendizagem. A PNEE de 1994 reafirma, portanto, movimentos de segregacdo e
normalidade.

J& em relacdo a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008)2, apresenta-se uma proposta que aponta para a educagao
especial sob a 6tica da inclusdo, com diferentes niveis e modalidades da Educacdo Brasileira.
Esta é pautada, principalmente, pela educacdo como um direito humano, de acordo com 0s
pressupostos de direito a igualdade e da diferenca, a partir de condi¢des de equidade no sistema
educacional.

Entretanto, a orientacdo citada néo inclui, na sua totalidade, a efetiva diversidade de
pessoas com deficiéncia e diferentes transtornos, bem como o olhar para o contexto e as
barreirais sociais, como apontado no Decreto n° 6.949/2009 (BRASIL, 2009).

8 politica em vigéncia no pais. Mas, ap6s 12 anos da publicacdo da PNEEPEI/2008, o governo brasileiro, a partir
do discurso da necessidade da revisdo da PNEE-EI, institui via Decreto presidencial n® 10.502, de 30 de setembro
de 2020, uma nova politica (Governo Bolsonaro 2018-2021), intitulada “Politica Nacional de Educagéo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida”, suspensa apos a mobilizagdo de diversas instituicdes
e audiéncias publica. No Supremo Tribunal Federal (STF), houve a suspensdo em 18 de dezembro de 2020, por
oito  votos a dois, em  virtude da  sua inconstitucionalidade. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02019-2022/2020/Decreto/D10502.htm>. Acesso em: 3 mar. 2023. A
revogacao foi realizada, via Decreto n® 11.370, de 1° de janeiro de 2023, pelo atual presidente Luiz Inécio Lula da
Silva, disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ At02023-2026/2023/Decreto/D11370.htm>.
Acesso em: 3 mar. 2023.
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A PNEEPEI (BRASIL, 2008)

[...] tem como objetivo 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo
nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais, garantindo: Transversalidade da educacdo
especial desde a educagdo infantil até a educagdo superior; Atendimento educacional
especializado; Continuidade da escolarizagcdo nos niveis mais elevados do ensino;
Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacdo para a inclusdo escolar; Participacdo da familia e da
comunidade; Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informacdo; e Articulagdo
intersetorial na implementacgéo das politicas pablicas. (BRASIL, 2008).

A PNEEPEI baseia-se nos aspectos fundamentais no processo de acesso, aprendizagem
e participacdo nos diferentes niveis e modalidades da Educacdo no pais. Entre os objetivos
anteriormente apresentados, destaca-se a importancia da experiéncia proposta aos estudantes
PAEE no ambito institucional. E, especificamente, como o direcionamento dos saberes sobre a
inclusdo séo apresentados e vivenciados no campo da formacéo de docentes, a fim de superar
as perspectivas médicas, clinicas e psicopedagdgicas, difundindo o modelo social®.

Estudos sobre a PNEEPEI apontam para a perspectiva da Educacgéo Inclusiva assumida
na politica, seu potencial e como esta tem sido alvo de discussédo de diferentes grupos (SILVA;
SOUZA; FALEIRO, 2018; RIBEIRO; SILVA; MARTINEZ, 2021), assim como para 0 avanco,
se comparada a anterior (de 1994), e 0 ndo retrocesso, caso comparada a forjada em 2020, via
Decreto n° 10.502/2020 (BRASIL, 2020b), que foi revogado ante a perspectiva de segregacao
e devido a sua inconstitucionalidade (BRASIL, 2023c).

Na contramé&o das discussdes e pesquisas nacionais e internacionais acerca da Educagao
Inclusiva, o Decreto n® 10.502/2020 retrocede na perspectiva de segregacdo, sem a defesa
efetiva da educacdo inclusiva em turmas regulares, somado ao processo de excluséo da pessoa
com deficiéncia, ja apontado em diferentes estudos e publicacdes (ROCHA; MENDES e
LACERDA, 2021; FUMES; FERREIRA e PEDRAZA, 2022; KASSAR; LOCKMANN e
REBELO, 2023).

O Decreto n° 6.949/2009 propde, de forma especifica, um sistema de ensino inclusivo

com o olhar direcionado as barreiras impostas pelo meio. Ressalta-se que o decreto decorre da

9 Sobre 0 modelo social, é importante assinalar que, ainda no século XX, “a experiéncia da deficiéncia nio era
resultado de suas lesdes, mas do ambiente hostil & diversidade fisica.” (DINIZ, 2012, p. 16).
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Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da qual o Brasil é
signatario (BRASIL, 2009)%.

Em seu artigo 1°, consta:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades
de condigdes com as demais pessoas. (BRASIL, 2009).

A legislacdo define as pessoas com deficiéncia como sujeitos impedidos por longo
tempo, no &mbito sensorial, fisico, intelectual ou mental. Estes, em interacdo com as barreiras
sociais, tém sua participacdo efetiva impactada. Destaca-se também que houve um olhar para a
pessoa com deficiéncia no contexto do Decreto n° 6.949 (BRASIL, 2009).

Observa-se que ndo ha, ao longo da historia, uma concepcdo Unica de pessoa com
deficiéncia ou das praticas em turmas regulares e especiais, que ainda hoje povoam o cotidiano
e 0 processo de ensino e aprendizagem dos estudantes PAEE. Contudo, para o presente trabalho,
as demais concepgdes de pessoa com deficiéncia e educacdo ndo serdo aprofundadas.

Segundo Fumes, Ferreira e Pedraza (2022, p. 34):

Imersas nessas significacBes, quando nos remetemos a pessoa com deficiéncia,
estamos pautadas na ideia de deficiéncia como uma condicdo biospsicossocial que
compde o sujeito, mas ndo o define. E, como ndo poderia deixar de ser, de uma pessoa
que tem caracteristicas préprias, construidas social e culturalmente e que, diante de
algumas barreiras do ambiente, dos instrumentos e das atitudes de outros, podem
apresentar dificuldades para realizar as atividades préprias de sua idade e contextos
sociais e culturais.

Apesar dos multiplos desafios encontrados no contexto educacional e na formagédo
docente, é preciso considerar que a condicdo de deficiéncia do estudante PAEE é um aspecto
que o compde, mas nao o define. Estas caracteristicas préoprias, por sua vez, ante as barreiras
do meio, podem produzir dificuldades no desenvolvimento das atividades no contexto cultural
e social.

Todavia, mesmo diante da PNEEPEI e das demais legislagdes que preveem o direito ao
sistema educacional inclusivo (BRASIL, 2008; 2009; 2015), assiste-se frequentemente a
insuficiéncia da materializacdo do proposto, produto de sociedade capitalista e da auséncia de

um sistema de ensino que assegure a Educacdo Inclusiva. Tais reflexfes séo tecidas em face

10 Convencio acerca dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, realizada em Nova
lorque, em 30 de marco de 2007, e promulgada no Brasil em 2008, via Decreto Legislativo n® 186/2008, que
transformou a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia em ementa constitucional. Disponivel
em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Congresso/DLG/DLG-186-2008.htm>. Acesso em: 3 mar. 2023.
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dos discursos discriminatérios e excludentes proferidos, reiteradamente, pelo ex-ministro da
Educacéo, Milton Ribeiro* (Governo Bolsonaro, 2018-2022), com criticas 8 PNEEPEI e ao
“inclusivismo”, em 9 de agosto de 2021, e ante os impactos ja evidenciados na realidade escolar
de muitos estudantes PAEE.

Neste cenario, 0 ex-ministro Ribeiro profere!:

N6s temos, hoje, 1,3 milhdo de criancas com deficiéncia que estudam nas escolas
publicas. Desse total, 12% tém um grau de deficiéncia que € impossivel a
convivéncia. O que o nosso governo fez: em vez de simplesmente joga-los dentro de
uma sala de aula, pelo “inclusivismo”, n6s estamos criando salas especiais para que
essas criangas possam receber o tratamento que merecem e precisam.

O trecho apresentado pelo entdo ministro da Educagéo € um marco de retrocesso diante
das lutas e direitos sociais duramente conquistados pelo PAEE, juntamente com a retomada
perversa da criacdo de classes especiais, 0 que priva os estudantes da diversidade existente na
convivéncia escolar. O referido discurso foi alvo de criticas em diversos estudos acerca da
incluséo na escola.

A Educacdo Inclusiva é trilhada num campo de forcas e tensées, a depender dos grupos
e da Gtica de poder instituido, e esta pode ser precarizada em meio aos discursos de segregacdo
(JANNUZZI, 2012). Adicionalmente, ha a falta de recursos e incentivos efetivos na area da
Educacao Especial, como ja apontado no relatério nacional da Comex/MEC (Comisséo Externa
de acompanhamento do Ministério da Educacéo, 2021)3.

Outro marco importante para a pessoa com deficiéncia foi a promulgacdo da Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015, que instituiu a Lei Brasileira de Inclusao (LBI), também chamada
de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A lei reafirma o direito a Educacdo, bem como avanca
e coaduna com a perspectiva de entender a pessoa com deficiéncia como aquela que possui um
“impedimento” de longo prazo de diferentes naturezas, que, diante de uma barreira social, pode
enfrentar obstrugdo na sua participacéo plena em condic¢des de igualdade (BRASIL, 2015).

Ainda, assinala as barreiras que podem obstruir sua participacdo no meio social, a saber:

11 Entrevista concedida pelo ex-ministro da Educagio Milton Ribeiro. Disponivel em diferentes sites, a saber: Site
BBC, disponivel em: <https://www.bbc.com/portuguese/brasil-58347504>; Site Poder 360, disponivel em:
<https://www.poder360.com.br/brasil/alunos-com-deficiencia-atrapalham-o-aprendizado-de-outros-alunos-diz-
milton-ribeiro/>; UOL, disponivel em: <https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2021/08/17/romario-
e-ministro-trocam-ofensas-apos-fala-sobre-alunos-com-deficiencia.htm>. Acesso em: 3 mar. 2023.
2 Disponivel em: <https://gl.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2021/08/19/ministro-da-educacao-criancas-
impossivel-convivencia.ghtml>. Acesso em: 10 jun. 2023.
13 Disponivel em: <https://educacao.uol.com.br/noticias/2021/12/04/ministerio-educacao-verba-educacao-
inclusiva.htm>. Acesso em: 10 jun. 2023.
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urbanisticas; arquitetdnicas; transportes; comunicagdes e na informagao; atitudinais; e, ainda,
as tecnoldgicas.

Com relacgéo ao direito a Educacéo, no art. 28, a LBI determina:

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigcos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena;

[.-]

IX - adocdo de medidas de apoio que favoregam o desenvolvimento dos aspectos
linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a
criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia;

X - adocdo de préticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacéo inicial e
continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento
educacional especializado. (BRASIL, 2015).

A legislacdo propde um sistema educacional inclusivo, ao longo da vida e em todos 0s
niveis, a fim de alcancar 0 maximo de desenvolvimento do estudante, com base em suas
necessidades, interesses e caracteristicas. Torna-se essencial apreender quais as condic¢des de
materializacdo e organizagdo do sistema inclusivo no pais, visto que demandam uma rede de
articulacdo efetiva para superar as barreiras instituidas no meio social e, consequentemente,
escolar.

Além disso, promover/possibilitar aos estudantes materiais voltados ao
desenvolvimento de aprendizagens especificas, com um curriculo voltado para atender as
necessidades de todo o PAEE. Adicionalmente, h& criticas pela inconstante execugdo do
previsto na legislacdo no &mbito da Educagéo Inclusiva, em meio a uma sociedade capitalista,
imersa em principios neoliberais e articulada com os interesses de organismos econémicos
internacionais (FUMES; FERREIRA; PEDRAZA, 2022).

A legislacdo apresentada e as discussOes assumidas apontam para a necessidade de
repensar a estrutura escolar, a fim de garantir o direito a Educacdo. A legislacdo prevé e
regulamenta recursos especificos e adequacdes necessarias para 0 atendimento das
especificidades dos estudantes PAEE, a partir do curriculo, metodologias, recursos e demais
aspectos que contemplem as especificidades dos discentes na escola (BRASIL, 1996; 2015).

No dmbito da superacéo de barreiras e na busca da garantia da inclusdo e aprendizagem
escolar, entende-se que incluir envolve um processo que deve ser construido e constituido por
toda a comunidade escolar, tendo em vista a responsabilidade do Estado em promover politicas

especificas, com vistas a alcancar o0 acesso, a permanéncia, a aprendizagem e o
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desenvolvimento do estudante com deficiéncia na escola. Assim, como aponta Mendes (2006),
embora 0 acesso seja 0 primeiro passo para a inclusao, torna-se essencial a permanéncia e 0
sucesso da aprendizagem escolar.

Para Santiago e Fumes (2005), incluir o estudante com deficiéncia implica ir além de
partilhar o mesmo espaco e vivenciar o conjunto de atividades comuns diarias, o que incorre na
demanda de superar perspectivas simplistas de integracdo. Ha a necessidade de deslocar o
direcionamento pedagdgico da escola para a crianga, de modo que a instituicdo possa adaptar-
se para atender as necessidades da crianca, € ndo o inverso.

Segundo Santiago e Fumes (2005, p. 82),

[...] aescola para ser inclusiva e assim conseguir concretizar as metas a que se propde,
necessita de grandes modificagdes, de modo a romper com uma série de valores que
tornavam intocaveis os elementos da sua organizagdo, como, por exemplo, o curriculo
escolar, como também necessita expandir os seus limites para além dos seus muros,
trazendo para o seu interior os pais dos seus alunos e a comunidade a que pertence,
que podem colaborar nos seus servigos de apoio.

Assim, a educacdo escolar assume um espagco e um papel essencial no processo de
organizacdo da colaboracédo, a fim de que a inclusdo ocorra de forma efetiva, para além dos
muros da instituicdo. Nessa perspectiva, hd uma delimitacdo clinica da diferenca/deficiéncia
diante de um padréo social posto como normalidade.

Para Pimentel, Santana e Ribeiro (2013, p. 54):

A abordagem clinica relaciona, entdo, a deficiéncia a um problema organico,
enfatizando as limitagdes que derivam desta condi¢do e que colocam o sujeito com
deficiéncia numa condicgdo diferente no exercicio dos seus direitos. Entretanto, nas
ultimas décadas outro paradigma tem explicado a deficiéncia, entendendo-a com base
numa concepcdo social sob a perspectiva de que os fatores orgénicos sdo
potencializados pelo contexto social limitador. Assim, a condi¢do de deficiéncia,
ainda que vinculada a uma causa organica especifica, relacionada a disfungdes de
ordem fisica, auditiva, visual, intelectual ou maltipla, pode ser potencializada pelo
contexto no qual o sujeito esta inserido. (PIMENTEL; SANTANA e RIBEIRO, 2013,
p. 54).

O paradigma clinico focaliza a questdo organica, com énfase na limitacdo que coloca o
sujeito como diferente no contexto de seu meio e no exercicio de seus direitos. Ja 0 paradigma
social reconhece o meio social como limitador e impeditivo do sujeito, visto que potencializa
de forma efetiva a desigualdade da pessoa com deficiéncia.

A educacdo do estudante PAEE precisa superar perspectivas simplistas, discriminatorias
e biologizantes (VIGOTSKI, 2021), bem como desvelar as praticas de exploracdo e da
sociedade desigual e capitalista, as quais demandam diversos contextos de lutas sociais e
espacos de poder. A escola, por sua vez, assume um papel fundamental na manutencdo ou na
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problematizacdo da desigualdade e da exclusdo social, com vistas a superar a perspectiva
clinica/médica e alcancar uma pratica baseada no social.

A legislacdo garante o direito ao sistema inclusivo, que impde o direcionamento de
politicas e préticas efetivas da Educacdo Basica até a Educacdo Superior. Contudo, incluir ndo
se da a partir de uma Unica proposta de recurso, de servi¢o ou de profissional, pois ha demandas
peculiares no ambito dos materiais, curriculos, recursos (humanos e materiais), avaliacGes e
praticas.

Tem-se como exemplo uma demanda de determinado estudante PAEE por um recurso
tatil ou auditivo para leitura e audiodescricdo de tela/quadro, enquanto para outro, ha a
necessidade do uso da Libras, presenca de intérprete e instrutor de Libras, bem como materiais
visuais, entre outros elementos.

Seja qual for a especificidade do estudante PAEE, torna-se essencial o conhecimento
efetivo da ZDlI, a fim de planejar as atividades que contemplem de forma efetiva seu processo
de aprendizagem e desenvolvimento. Ha uma diversidade de opcdes teoricas, metodoldgicas e
praticas que requerem o uso de tecnologia assistiva, adaptacdo/flexibilizacdo curricular e
metodoldgica e materiais acessiveis.

Inclui-se também a implementacdo do Desenho Universal de Aprendizagem (DUA), de
coensino, apoio pedagdgico, apoio especializado, cuidador e demais estratégias com o auxilio
de profissional; além de alternativas pedagdgicas que assumem perspectivas teoricas e
metodoldgicas especificas, as quais ndo séo o foco da discusséo.

Torna-se urgente problematizar os programas escolares e de formacéo de professores,
uma vez que 0 governo, em muitos momentos, formula propostas que se aproximam de
perspectivas “naturalizadas” do aprender em determinado tempo e processo, a saber: “se liga”,

“alfabetizar com sucesso”, “alfabetizacdo na idade certa®”

, entre outras politicas publicas
educacionais que implicam determinados “modos” de ensinar ¢ aprender na escola, 0s quais
que tendem a impor o processo de alfabetizacdo pautado pela idade bioldgica.

Nestes casos, ndo sdo considerados os aspectos sociais e a desigualdade educacional,

bem como a acessibilidade e a inclusdo, como foi visto no &mbito da pandemia (Covid-19).

14 Exemplos de programas desenvolvidos, via parceria entre os sistemas de ensino federal, estadual e municipal,
de correcédo de fluxo, mas que ndo sdo tematizados/aprofundados, especificamente, desde o inicio do PRP, em
2018, formacdes do governo federal preocupadas com a temética da Educacgdo Inclusiva, a fim de articular os
diferentes sistemas de forma colaborativa.
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2.3 APANDEMIA E O DIREITO A EDUCACAO INCLUSIVA

Na atualidade, vivencia-se uma sociedade capacitista, com propostas inclusivas que séo
ditadas por uma logica meritocrata e capitalista de producdo. Em contraponto, a legislacéo
prevé uma “igualdade de oportunidades” que s6 amplia o fosso da desigualdade e implica ao
sujeito a exclusiva responsabilidade pelo seu sucesso ou fracasso.

Com o advento da pandemia Covid-19 (SARS-CoV-2), as medidas de prevencdo de
contagio e a énfase no isolamento social (BRASIL, 2020a), a desigualdade educacional ficou
mais acentuada no Brasil. A Covid-19 implicou o encerramento de aulas, tanto na educacéo
Basica quanto na Superior, afetando mais de 90% dos estudantes no mundo (UNESCO, 2020).

No ambito educacional, da Educacao Basica a Superior, seguindo a mesma orientacao
de outros paises, o Brasil autorizou a substituicdo das aulas presenciais por atividades
pedagdgicas ndo presenciais, via Ensino Remoto Emergencial (ERE), mediadas ou ndo pelo
uso de tecnologias digitais de informacdo e comunicagédo (BRASIL, 2020c). O Parecer n°
5/2020 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE|CP), aprovado em 1° de junho de 2020,
propds o desenvolvimento de atividades especificas para cada modalidade e etapa de ensino,
bem como o computo das atividades ndo presenciais para alcangar a carga-horaria necessaria e
a reorientacdo do calendario escolar, enquanto durasse a pandemia (BRASIL, 2020b).

Durante esse periodo, o uso de plataformas e meios digitais, o envio de atividades
impressas e 0 ensino via radio, internet e televisdo foram estratégias utilizadas e autorizadas
como substitutivas ao ensino presencial, via Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020, do
Ministério da Educacdo (MEC) (BRASIL, 2020c).

Entretanto, mesmo antes do término da pandemia e com a falta de vacinagdo da maioria
da populacdo brasileira, houve o processo de retomada das atividades escolares no formato
presencial. O fim da pandemia (Covid-19) s6 foi decretado pela Organizagdo Mundial de Saude
(OMS) em 5 de maio de 2023, porém o Brasil encontrava-se num desgoverno que, como bem
pontua Saviani (2020), mais parecia um aliado do virus. Na pratica, verificava-se um cenario
de desigualdade no processo de vacinagao, altos indices de contagio, surgimento de variantes,
entre outras ocorréncias.

Saviani e Galvao (2021), ao criticarem o “ensino” remoto, apontam que, mesmo sendo
uma alternativa substituta ao presencial, demanda ndo s6 saberes especificos, mas também a

disposicao de equipamentos, aparelhos e conexao adequados. Os autores frisam que a forma de

15 Disponivel em: <https://www.paho.org/pt/noticias/5-5-2023-oms-declara-fim-da-emergencia-saude-publica-
importancia-internacional-referente>. Acesso em: 18 ago. 2023.
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ensino temporario, emergencial e substituto requer diversas condi¢fes primarias articuladas,
como dispositivos, conexdo, cobertura de sinal e saberes dos estudantes e docentes. Isso
resultou no processo de exclusdo de milhares de estudantes e na precarizacdo do trabalho
docente, somado, entre outros aspectos, a uberizacdo!® do trabalho docente (SAVIANI;
GALVAO, 2021).

Além das criticas apresentadas, destacam-se as insuficiéncias que o ERE impde para a
Educacao Publica, como a invisibilidade do PAEE e a necessidade de a educacéo especial,
numa perspectiva inclusiva, assumir-se como principio de todas as praticas e politicas no ambito
de todos os sistemas de ensino, especialmente durante a pandemia (Covid-19).

Ante os desafios desta (re)organizacdo via ERE, destacam-se 0s grupos ja
vulnerabilizados socialmente, devido as desigualdades, dificuldades, fragilidades e a exclusdo
vivenciadas (UNICEF, 2021), as quais foram ampliadas na pandemia (MAGALHAES, 2020;
SANTOS, 2020a; SANTOS, 2020b; UNICEF, 2021; BOCK, et al. 2022), sobretudo dos
estudantes PAEE (SANTOS, 2020a; FUMES; CARMO, 2021).

Para Santos (2020a), a quarentena®’ por si € discriminatdria, uma vez que gera maiores
implicacOes e dificuldades a certos grupos que a outros. O autor anota que as pessoas com
deficiéncia, de alguma forma, parecem experienciar uma “quarentena permanente”, ao
considerar os diversos meios de dominacdo, como colonialismo, capitalismo, patriarcado e,
sobremodo, certo tipo de capacitismo, a implicar discriminacdo e diferentes formas de
confinamento social.

Em relacdo ao ERE, varias criticas sdo feitas ao expressivo investimento de gestores em
contratacdo de meios digitais no setor privado, como, por exemplo, Fundacdo Lemann, Itad
Social, Google e Laureate (MAGALHAES, 2020), sem trazer & discussdo o contexto da
acessibilidade e das condicdes pedagogicas, materiais e humanas para a Educacdo Especial, na
perspectiva da Educacéo Inclusiva no ambito da pandemia.

O ERE foi posto como emergencial no primeiro semestre de 2020 nos distintos sistemas
e redes de ensino, da Educacdo Bésica a Educacdo Superior, enquanto o movimento de

retomada se deu de forma diversa. Por exemplo, na Educacao Superior, algumas instituicbes do

16 De acordo com Venco (2019), a urberizacio constitui um processo de informalizagdo do trabalho, no qual os
trabalhadores sdo explorados ao maximo: ao tempo que assimilam o discurso meritocrata e neoliberal, perdem
seus direitos, inclusive com o uso das Tecnologias da Informagéo e Comunicacéo (TICs). Teixeira (2022) aponta,
entre outras caracteristicas, a individualizacdo, a informalizacéo e a desregulamentacéo do trabalho docente, bem
como o desmonte dos movimentos coletivos e sindicais dos docentes.
7.0 termo quarentena foi utilizado para definir os processos de isolamento social, inclusive termos estrangeiros
como lockdown, utilizados com ampla divulgagéo na midia e em textos de divulgacéo cientifica.
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Nordeste iniciaram o processo de retomada dos cursos e aulas da graduagcdo em meados do
primeiro semestre de 2022, como a Universidade Estadual de Alagoas (Uneal), a Universidade
Federal de Alagoas (Ufal), o Instituto Federal de Alagoas (Ifal) e a Universidade Federal do
Agreste de Pernambuco (Ufape), entre outras.

Ja nas redes estadual, privada e municipal ndo houve 0 mesmo encaminhamento, uma
vez que alguns retornaram antes, até mesmo sem a efetiva vacinacao da maioria da populacéo
brasileira e sem a conclusdo do ciclo vacinal, impactando na seguranca dos estudantes e
profissionais da educacéo.

Os sistemas de ensino seguiram caminhos especificos no desenvolvimento do ERE, bem
como 0 expresso nos planos de retomada, como foi o caso dos municipios do interior, com uma
retomada progressiva, na qual os estudantes PAEE sdo os Gltimos a retornar as aulas presenciais
(SEMED - ESCOLA PESQUISADA A - AGRESTE, 2021; SEMED - ESCOLA
PESQUISADA B — SERTAO, 2021).

Tais indicativos implicam a seguinte problematizacdo: por que o espaco educacional
ndo pode ser retomado logo com os estudantes PAEE?

De acordo com Matos et al. (2020), as politicas educacionais podem ser revestidas de
um discurso ideolégico e politico de modo a ocultar as contradi¢des sociais reais que implicam
a materializacdo das proprias politicas, as quais buscam falsear o real, presente nas politicas
gue visam promover a igualdade e combater o preconceito e a discriminacdo por meio da
educacéo.

O Brasil atingiu a triste marca de 705.054'® mortes, impulsionada por omissio, pelo
atraso para a compra de vacina e pelas poucas agdes de incentivo a vacinacgao do povo brasileiro
— marca do (des)governo Bolsonaro (2018-2023). De acordo com Saviani (2020, p. 9), o
presidente da Republica agiu como “um aliado do virus”.

A publicagdo dos “Protocolos sobre Educagao Inclusiva durante a Pandemia da Covid-
19” aponta que a implementacdo de atividades “ndo presenciais” poderia constituir-se COmMo
uma grande oportunidade de reconstrucdo das maneiras de ensinar e aprender para todos os
estudantes e, em especial, como uma oportunidade de melhoria de praticas de educacdo
inclusiva. No entanto, com a finalizacdo da situacao de isolamento social e da obrigatoriedade
do ERE, h& grande probabilidade de os estudantes apresentarem lacunas significativas em seus

processos de aprendizagens e habilidades sociais (Instituto Rodrigo Mendes, 2020).

18 Informag&o disponivel em: <https://covid.saude.gov.br/>. Acesso em: 18 ago. 2023.
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Ao considerar as particularidades da Educacéo Especial, o Parecer do CNE n° 5/2020
(BRASIL, 2020b) orienta que as atividades “ndo presenciais” para os estudantes com
deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo e Transtorno do Espectro Autista (TEA) sejam
aplicadas nas diferentes etapas, niveis e modalidades de ensino e com iguais garantias de

acessibilidade.
As atividades pedagdgicas ndo presenciais, mediadas ou ndo por tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo, adotardo medidas de acessibilidade igualmente
garantidas, enquanto perdurar a impossibilidade de atividades escolares presenciais
na unidade educacional da educagdo bésica e superior onde estejam matriculados.
(BRASIL, 2020b, p. 14).

Em meio as orientacdes, evidencia-se que na Educacdo Basica e na Superior, as
instituigdes precisariam organizar € promover as “atividades pedagogicas nao presenciais”, com
0 intuito de atender as especificidades dos estudantes com deficiéncia. Para tanto, deveriam
também assegurar o desenvolvimento de estratégias que corroborem para o desenvolvimento
de um ensino de qualidade para a pessoa com deficiéncia.

Em sintese, o cenario atipico e nunca vivenciado pela histéria da humanidade implicou
processos e praticas que ndo garantiram o efetivo direito a Educacdo aos estudantes PAEE, o
que reforca a necessidade de apreender as politicas de formacdo inicial de professores, com

destaque ao PRP vivenciado na pandemia (Covid-19).
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3 O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E A FORMACAO
DOCENTE

A presente secdo discorre sobre o PRP, o papel da Universidade e o impacto na formagéo
docente. Inicialmente, discute o surgimento do programa no ambito do Governo Federal e, em
sequéncia, aborda o papel da Universidade e a formacdo docente na contemporaneidade, com
reflexdes especificas acerca da dimensdo social, cultural e politica no processo formativo do(a)
pedagogo(a).

3.1 O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA EM QUESTAO

Para tratar sobre o PRP, partilha-se do principio da educacdo como uma politica publica
e, de forma essencial, um direito para todos, sem nenhum tipo de discriminagédo e/ou distincao.
Para assegurar tal direito, torna-se fundamental (re)pensar as praticas pedagdgicas, recursos,
curriculo, materiais, tecnologia assistiva, avaliacdo e, especialmente, a politica de formacao
inicial de professores, a partir de uma formacdo comprometida com a diversidade humana.

Pesquisas tém constatado fragilidades na formacdo docente (GARCIA, 2013),
apresentando diversas dificuldades que perpassam a realidade da préatica docente e resultam na
ndo atratividade da carreira docente, bem como em desafios que geram a precarizacdo da
inclusdo na escola e na formac&o inicial dos professores.

No contexto de exploracdo e precarizacdo do trabalho docente, diante da falta do
cumprimento e de condicdes efetivas de trabalho em muitas instituicbes brasileiras, a
Universidade é alvo de diversas medidas, como o sucateamento, os cortes de recursos e, ainda,
a imposicédo de reformas no curriculo da formacgéo universitaria, com implicacdes diretas na
formagéo de professores.

As alteragdes curriculares na formacdo universitaria envolvem desde a ampliagéo de até
40% da Educacdo a Distancia (EaD) na carga horéria total dos cursos presenciais, via Portaria
n° 2.117, de 6 de dezembro de 2019%°, até a curricularizagio da extensdo em 20% do total de
horas do curso, por meio da Resolu¢cdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018 (BRASIL,
2018Db).

19 Exceto cursos de medicina. Portaria revogou a Portaria MEC n° 1.428, de 28 de dezembro de 2018. Disponivel
em: <https://www.semesp.org.br/wp-content/uploads/2019/12/PORTARIA-MEC-N%C2%BA-2.117-DE-6-DE-
DEZEMBRO-DE-2019.pdf>. Acesso em: 5 mar. 2023.
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Destaca-se ainda a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL,
2019), que dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial

de Professores da Educagdo Bésica (BNC-Formagéo):

Art. 2° A formagdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacdo, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacédo Integral.

Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais estabelecidas pela
BNCC, é requerido do licenciando o desenvolvimento das correspondentes
competéncias gerais docentes.

Este documento ndo focaliza a formacdo critica e reflexiva do futuro docente,
desconsiderando a formagdo com um viés também prético. Refere-se, portanto, a competéncias
gerais e especificas que pouco favorecem uma dimensdo formativa comprometida com a
transformacéo social, sem mencdo a Educacdo Inclusiva ou Inclusdo Escolar do PAEE como
compromisso de estudo na formacao docente.

O item V do artigo 14 contém os “marcos legais, conhecimentos e conceitos basicos da
Educacao Especial, das propostas e projetos para o atendimento dos estudantes com deficiéncia
e necessidades especiais”. Todavia, além de ndo apontar para a Educagdao Inclusiva como
principio, utiliza termos como “especial”, ja em desuso na literatura recente, sem maiores
aprofundamentos ou perspectivas da Educacdo Inclusiva na contemporaneidade.

Estudos e pesquisas desenvolvidas sobre a Resolucao n° 2/2019 apresentam criticas ao
documento (ACIOLLI; ROCHA,; SILVA, 2023; XIMENES e MELO, 2022), as quais incluem:
lesdo a autonomia universitaria; falta de discussdo e articulacdo com a realidade regional,
negligéncia a formacdo politico-filosofica, sob a 6tica do mercado; perspectiva neoliberal;
ordenamento de um Estado minimo; entre outras insuficiéncias.

Para Aciolli, Rocha e Silva (2023, p. 19):

E necessério afirmar que as prescrigdes curriculares como as que estdo em questo
sdo sabidamente territorio de fronteira e espago de conflito, objeto entremeado de
interesses politicos e sociais, instrumento de controle, fruto de tensdes
epistemoldgicas, mercantilistas, culturais e econdmicas. A BNC-Formacéo se coloca
como um documento que busca alinhavar e prescrever que tipo de processo educativo
os professores em formacdo devem passar e que projeto de nacdo o pais deseja
construir através desses professores. Dessa forma, a a¢do autoritaria com que esse
documento foi pensado, o silenciamento das entidades representativas, bem como dos
intelectuais da area de educacdo, que ha longas datas, fazem parte dos enfrentamentos
em busca de melhores curriculos e diretrizes para a formacéo docente de qualidade e
uma educacdo mais justa, diz muito sobre o projeto de sociedade que se almeja.
(ACIOLLI; ROCHA; SILVA, 2023, p. 19).
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A BNC-Formacdo assume uma prescricdo curricular que vai contra a politica de
formacdo defendida na contemporaneidade, dadas as dificuldades e a realidade desigual
vivenciada nas praticas educativas. As autoras alertam sobre a acao autoritaria e o silenciamento
das entidades representativas, ante a imposi¢do do documento supracitado.

Ainda segundo as autoras, “nessa perspectiva, os cursos que provém a formacgéo docente
terdo negadas as possibilidades de reflexdo e liberdade para pensar as adequacOes
regionalizadas” (ACIOLLI; ROCHA; SILVA, 2023, p. 29). Ademais, ressaltam a formacéo
atrelada a BNCC da Educagdo bésica, que também silencia a Educacéo Inclusiva.

A Resolugédo n° 2/2019 (BRASIL, 2019) vai contra a defesa de uma formagao docente
comprometida com a reflexdo critica da leitura, da formac¢do humana e da transformacéo da
realidade vivenciada de exploracao, exclusdo e desigualdade da sociedade capitalista.

De acordo com diversas entidades nacionais?®®, a Resolucido n° 2/2019 e sua
implementagéo

destroem as politicas ja instituidas; desconsideram a producdo e o pensamento
educacional brasileiro ao retomarem concepgdes ultrapassadas como a pedagogia das
competéncias; apresentam uma visao restrita e instrumental de docéncia e negativa
dos professores; descaracterizam os nicleos formativos, a formagao pedagdgica e a
segunda licenciatura; ignoram a diversidade nacional, a autonomia pedagdgica das
instituicdes formadoras e sua relacdo com a educagdo bésica; relativizam a
importancia dos estagios supervisionados retrocedendo, desse modo, nos avangos que
a area alcancou com a Resolucdo 2/2015. (Contra a descaracterizacdo da Formacao
de Professores — Nota das entidades nacionais em defesa da Res. 2 /2015).

Torna-se essencial entender as lacunas no ambito da proposta de formacéo de docentes,
as quais implicam uma perspectiva negativa e a precariza¢do desta. Em suma, o documento
retoma e aponta para perspectivas ultrapassadas, ainda recorrentes em grupos politicos do pais.

Trata-se, portanto, de um cenario de reformulacéo e retrocesso, o qual tem origem numa
imposicédo de ataques que emergem em um contexto politico apoiado por governos de grupos
direitistas conservadores. Ndo € um movimento novo, uma vez que assistimos nesse cenario de
ataques as instituicdes e reformas pouco democréaticas a um contexto de pds-golpe do Governo
Dilma (2011-2016) — um golpe juridico-midiatico-parlamentar com a retirada da presidente
Dilma Roussef do poder (SAVIANI, 2020). “Ap6s o0 golpe de 2016, legitimado pelas
eleicbes de 2018, implantou-se no pais um governo antipopular e antinacional que vem
inviabilizando qualquer possibilidade de protagonismo do Brasil no cenario internacional”

(SAVIANI, 2020, p. 14).

20 Nota disponivel em: <https://www.anped.org.br/news/contra-descaracterizacao-da-formacao-de-professores-
nota-das-entidades-nacionais-em-defesa-da >. Acesso em: 10 ago. 2023.
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O Governo Temer (2016-2018) ndo potencializou nem contribuiu com politicas de
formacéo; ao inves, intensificou o congelamento dos investimentos na area da educacao. Foi
seguido pelo Governo Bolsonaro (2018-2022), que além de pouco se preocupar com as politicas
de formacado, realizou cortes significativos em bolsas de programas voltados a formagéo inicial.
Foram governos que resultaram num processo de retrocesso efetivo nas politicas de formacéo
inicial e continuada, constatado em diversos estudos (NOGUEIRA; BORGES, 2021;
OLIVEIRA; SOUZA; PERUCCI, 2018).

O PRP foi gestado e concebido no governo Temer, seguido pelo governo Bolsonaro
(2018-2022), que permaneceu atacando as institui¢cbes publicas e servidores e diminuindo
consideravelmente as verbas e investimentos em educacdo. No rol das Politicas Nacionais de
Formacdo Inicial dos Professores, 0 PRP surgiu em 2018, como politica de formacéo federal,
por meio da Portaria n® 38, de 28 de fevereiro de 2018 (BRASIL, 2018c), a fim de repensar a
docéncia, a formacdo inicial e alcancar metas educacionais vinculadas no ambito do curriculo
nacional da Educacdo Béasica (BRASIL, 2018a).

O PRP propde o aperfeicoamento dos cursos de licenciatura, visando possibilitar a
aproximacéo do licenciando(a) com o campo de atuacdo. O texto da politica favorece a ativa
relacdo entre teoria e pratica profissional, com o intuito de desenvolver projetos inovadores e
promover o protagonismo nas redes de ensino publico da Educacdo Bésica (BRASIL, 2018a).

Ainda sobre os objetivos do PRP, de acordo com a Portaria n°® 38/2018, o Programa
Residéncia Pedagodgica visa, no art. 2°, ao aperfeicoamento da formacéo inicial, com o
direcionamento e o desenvolvimento de projetos que favorecam a relacdo entre a teoria e a
pratica profissional, assim como a adequacdo das propostas e curriculos da formag&o inicial de
professores, com base no proposto na BNCC (BRASIL, 2018a).

S&o objetivos do PRP:

Aperfeicoar a formacdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da prética e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e préatica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias;

Induzir a reformulacao da formacao pratica nos cursos de licenciatura, tendo por base
a experiéncia da residéncia pedagogica;

Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola, promovendo sinergia
entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o
protagonismo das redes de ensino na formag&o de professores;

Promover a adequacéo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de formacéo
inicial de professores da educagdo basica as orientagGes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). (BRASIL, 2018a).
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O PRP destaca a énfase ao campo da pratica em relagdo a discusséo tedrica assumida
no ambito da formacao docente. Assim, 0 PRP traz a premissa de aperfeicoamento da formacao,
o foco na reformulacdo da formacdo, a adequacdo dos curriculos e praticas pedagogicas dos
cursos de formacdo inicial de professores, a partir da BNCC. Esta, aprovada em 2017, é um
documento regulamentador dos curriculos em todo o territorio nacional no ambito das diversas
areas de conhecimento, com competéncias, eixos tematicos e habilidades para diferentes etapas
da Educacéo Basica, bem como a tonica da inclusdo na BNCC.

Tais objetivos remetem a necessidade de problematizacdo e investigacdo dos
indicadores de insucesso no processo formativo de docentes, bem como ao espaco do
protagonismo diante de uma proposta previamente ajustada. Objetiva tensionar, precarizar e
orientar a reformulacdo da formacéo inicial, sob a luz da BNCC (BRASIL, 2018a), ja alvo de
diversas criticas.

O PRP desenvolve as acdes mediante a colaboracdo entre os diferentes sistemas de
ensino (nacional, estadual e municipal), com a efetiva articulacdo entre a Instituicdo de
Educacao Superior (IES) e as instituicdes de Educacdo Basica. Nesse sentido, a Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) tornou publico o edital nacional para
que as IESs submetam projetos institucionais. Assim, as instituicbes agrupam a proposta da
IESs e a inscrevem no edital nacional.

Apdbs a aprovacdo dos projetos institucionais, ha o processo seletivo dos professores
(preceptores) e dos estudantes da graduacao a partir do 5° periodo (ou que ja tenha integralizado
50% do curso) para a composicao dos nucleos do PRP.

O nacleo do PRP é formado por: Coordenador Institucional (docente vinculado a IES),
que coordena todos os nucleos da instituicdo; Docente Orientador (docente vinculado a IES);
Preceptor (docente da Educacédo Basica); e residente (discente da IES). Cada integrante do PRP
desempenha funcgdes especificas e pode atuar na condicdo de bolsista ou de forma voluntaria.
Cada nucleo é formado por um docente orientador (bolsista), trés preceptores (bolsistas) e trinta
residentes (sendo 24 bolsistas e seis voluntarios) (BRASIL, 2018a).

A primeira versao da politica se deu no governo Temer, via Edital Capes n° 6/2018, com
a previsao de distribuicdo de 45 mil cotas de bolsas nas diferentes Unidades da Federacdo
(UFs); quantidade justificada pela equiparagdo com o Programa de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid), via Anexo Il do documento citado, a partir de nota explicativa da distribuicdo
contemplando a equidade regional. Na regido Nordeste, foram distribuidas 14.599 cotas de

bolsas, com inscri¢cdo de 16.032 cotas solicitadas e homologadas pelo resultado final.
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Na segunda edicdo do PPR, durante o governo Bolsonaro, houve um significativo corte
de bolsas, via edital Capes n° 1/2020, em 2020, com a distribui¢do das respectivas bolsas nas
diversas universidades: 30.096 cotas de bolsas disponibilizadas via edital para as diferentes
UFs, com inscricdo de 45.312 cotas de bolsas. O Nordeste teve 9.768 cotas disponibilizadas via
edital e 17.136 propostas submetidas, implicando um corte drastico e um aumento de propostas
inscritas, quando comparado ao montante da primeira edi¢do do programa.

Os dados disponiveis nos Anexos Il e 111 dos editais da Capes n° 6/2018 e n° 1/2020%,
respectivamente, com a distribuicdo entre os estados do pais e o quantitativo de cotas de bolsa,
estdo sistematizados e comparados no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Comparativo de cotas de bolsa de residente por regido/UF nos anos 2018 e 2020
REGIAO UNIDADE DA FEDERA(;AO QUANTIDADE DE COTAS DE BOLSA
(RESIDENTE)
Edital CAPES n° | Edital CAPES n° 1/2020
6/2018
Centro-Oeste Distrito Federal 345 240
Goias 1.820 1224
Mato Grosso 1.171 792
Mato Grosso do Sul 1.509 1008
Total Centro-Oeste 4,845 3.264
Nordeste Alagoas 959 648
Bahia 3.654 2448
Ceara 2.059 1368
Maranhao 928 624
Paraiba 991 672
Pernambuco 1.872 1248
Piaui 1.943 1296
Rio Grande do Norte 1.335 888
Sergipe 858 576
Total Nordeste 14.599 9.768
Norte Acre 619 408
Amapa 152 96
Amazonas 1.703 1152
Para 1.071 720
Rondbnia 417 288
Roraima 592 408
Tocantins 584 384
Total Norte 5.138 3.456
Sudeste Espirito Santo 728 480
Minas Gerais 4,792 3192
Rio de Janeiro 1.840 1224
Sé&o Paulo 4,379 2928
Total Sudeste 11.739 7.824
Sul Parana 3.211 2136
Rio Grande do Sul 3.494 2328
Santa Catarina 1.974 1320

2l Editais disponiveis em: <https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-
basica/programa-residencia-pedagogica>. Acesso realizado em: 10 ago. 2023.
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Total Sul 8.679 5.784

Total Geral 45.000 30.096

Fonte: Editais da Capes, elaboracgdo das autoras, 2023.

De forma geral, é possivel notar que nos altimos anos houve uma reducéo significativa
na quantidade de bolsas distribuidas em todas as regifes do pais na segunda edicdo do PRP. Ou
seja, ao invés de aumento, houve um decréscimo de 14.904 bolsas para residentes das
licenciaturas nas diferentes unidades da federac¢do, sem motivo evidente. Sobre isso, 0 Anexo
I11 do Edital da Capes n° 2/2020 desvela uma inverdade quando diz: “A distribuigdo das cotas
de bolsa na modalidade de residente foi realizada a partir do historico de concessao de bolsas
nessa modalidade em edigao anterior do programa” (BRASIL, 2020c, p. 2).

J& em relacdo a organizacdo do PRP, este segue estruturado em 414 horas, distribuidas
em observacdo, planejamento, regéncia e avaliacdo. O total de horas do PRP segmenta-se em
trés modulos de seis meses, com o total de 138 horas cada, perpassando as ambientacdes,
observacdes e regéncias (BRASIL, 2020d). Todas as horas sdo sistematizadas com base no
Plano de Atividades, no projeto da IES e no subprojeto do Nucleo do PRP.

A distribuicdo da carga-horaria segue estruturada em:

a) 86 horas de preparagdo da equipe, estudo sobre os conteldos da area e sobre
metodologias de ensino, familiarizagdo com a atividade docente por meio da
ambientacdo na escola e da observacdo semiestruturada em sala de aula, elaboragdo
de relatorio do residente juntamente com o preceptor e o docente orientador, avaliacdo
da experiéncia, entre outras atividades;

b) 12 horas de elaboracdo de planos de aula; e

c) 40 horas de regéncia com acompanhamento do preceptor. (Brasil, 2020d).

A énfase na pratica estabelecida em determinadas atividades é alvo de criticas em
diferentes pesquisas (SILVA; CRUZ, 2018; COSTA; GONCALVES, 2020), em virtude do
engessamento imposto nas horas e respectivas atividades propostas. Em especial, por
desconsiderar as especificidades regionais dos diferentes projetos e instituicdes, entre IES e
Educacao Baésica.

Os contextos da politica de formacdo inicial precisam assumir uma perspectiva critica e
reflexiva acerca do ch@o da escola (ANPED, 2018; PRADO e GOMES, 2021; COSTA,
GONCALVES, 2020), com foco na intervencdo dos projetos situados na realidade escolar e
comprometida com o contexto historico, social e cultural, a fim de superar a perspectiva
reprodutivista e fragmentada da teoria e da pratica.

Ja em relacdo as areas prioritéarias apresentadas no Edital Capes n° 1/2020, tem-se:

a) Areas prioritarias de residéncia pedagdgica: Alfabetizacio, Biologia, Ciéncias,
Fisica, Lingua Portuguesa, Matematica e Quimica.

48



b) Areas gerais de residéncia pedagdgica: Arte, Educacdo Fisica, Filosofia,
Geografia, Historia, Informatica, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Sociologia,
Intercultural Indigena, Educacdo do Campo e Pedagogia. (BRASIL, 2020, grifos
N0SS0S).

Constata-se que existem areas prioritarias que resultaram decisivamente na distribuicdo
das cotas por nucleos nas diferentes IESs, evidenciando, assim, a necessidade de se refletir
sobre uma area do conhecimento, ou mesmo sobre uma tematica que pode sobrepor-se a outra,
como na distribuicdo de cotas para os nucleos.

De acordo com Monteiro et al. (2020), o PRP constitui uma acdo pedagdgica
significativa na busca da relacdo entre Universidade e Escola, a qual possibilita uma rica
experiéncia profissional com o futuro campo de atuagdo docente. Machado e Castro (2019)
também avaliam o PRP como importante no processo formativo, devido as experiéncias
construidas no decorrer da formacao inicial.

Adicionalmente, estudos como o de Mello et al. (2020) e Freitas, Freitas e Almeida
(2020), sobre estudantes do curso de Pedagogia, destacam o potencial do PRP na formacéo.
Segundo Mello et al. (2020), no rol das diretrizes e programas governamentais, especificamente
no ambito dos programas de formagcéo inicial??>, o PRP assume uma grande importancia e
abrangéncia nacional. Os autores apontam para a necessidade de entender sua pertinéncia,

motivos, validade e a contribuicéo efetiva dos programas na formagéo do futuro docente.

No entanto, ja € sabido que ndo basta simplesmente implantar um programa que 0s
problemas estéo resolvidos, mas é preciso entender 0s motivos para sua implantacao,
bem como avaliar seus impactos, sua pertinéncia, validade e contribui¢des efetivas no
tocante ao processo formativo do futuro docente. (MELLO et al., 2020, p. 520).

Os autores destacam que o PRP, como o estruturado em 2018, indica a possibilidade de

refletir sobre o contexto real escolar ainda na licenciatura, bem como o potencial do programa,

diante do avanc¢o e da melhoria do ato educativo.

[...] a implantacdo de um Programa intitulado de Residéncia Pedagégica (PRP), que
trouxe a oportunidade de avancos e de perspectivas para a docéncia, com uma
mudanca substancial e social, percebendo possibilidades para a melhoria do ato
educativo na sociedade brasileira. (MELLO et al., 2020, p. 522).

Pesquisas nacionais apontam que, apesar de o PRP ter surgido num cenério politico

nacional conturbado (2018), varias iniciativas ocorreram no pais desde 2007, por meio de

22 Citam o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia (Pibid) e o Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP).
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diversos projetos de lei, nos diferentes estados da federagdo, os quais assumiam desde uma
perspectiva mais pragmatica até uma abordagem mais critico-reflexiva (SILVA; CRUZ, 2018).

Para os autores:

A primeira discussdo surgiu em 2007 com uma proposta do senador Marco Maciel
(DEM/PE) em que admitiu ter-se inspirado na residéncia médica, apontando-a como
um avanco na formacdo dessa categoria. Pelo PLS 227/07, a residéncia educacional
teria carga horaria minima de 800 horas e, dois anos ap6s haver sido implementada,
passara a se exigir certificado de aprovagdo para professores dos anos iniciais do
ensino fundamental. (SILVA; CRUZ, 2018, p. 230).

A proposta de desenvolver a residéncia pedagogica nao é recente, seja cComo proposta
ao longo da formacdo, seja posterior (recém-formados). Muitas iniciativas esbarraram em
perspectivas pragmatistas de formacgédo voltadas ao decorrer da formagéo, geralmente com
propostas fragmentadas e isoladas — salvo poucas exce¢des?®. Estas, especificamente, aparecem
em termos como residéncia docente, residéncia educacional, residéncia pedagogica e outros
que assumem formatos aproximados a experiéncia da area e formagdo médica (SILVA; CRUZ,
2018).

Contudo, tais iniciativas nem sequer foram mencionadas, historicizadas, apontadas ou
refletidas diante da proposicdo do PRP em 2018. Este silenciamento pouco favorece a
compreensdo e o estudo acerca da necessidade/demanda da politica de formacao inicial, bem
COMO 0s pressupostos tedricos, epistemoldgicos e politicos do periodo de surgimento.

Ao apontar para a questdo da imersdo e préatica, remete-se a concepc¢do de uma préatica
fixada em um olhar utilitarista e pragmatico. Assim, ha o enfoque no processo de induzir o
conteddo e a formato das atividades, vinculando-os a reformulacédo do estagio e alinhando-os a
BNCC, centrado no fazer metodolégico-curricular, no ato pedagdgico e numa formacao com
perspectiva essencialmente pragmatica. Outro ponto de critica reside no nimero de horas do
programa, bem como das bolsas, que tendem a impulsionar a competicdo e nichos dentro da
universidade e das escolas (SILVA; CRUZ, 2018).

Nessa esteira, pesquisas sinalizam para a precariedade do PRP no ambito da

configuragdo proposta pelo MEC. De acordo com Silva e Cruz (2018), o PRP representa uma

23 As autoras apontam como excecdo algumas propostas, a saber: Proposta de Residéncia Pedagdgica, em 2012,
vinculada a Unifesp, que articula a proposta a Pedagogia da Alternancia; e o Programa criado em 2015 pela Capes,
voltado para a posterior formagéo (recém-formados), no formato de especializacéo, entre o Centro Pedagdgico da
Universidade Federal de Minas Gerais (Belo Horizonte) e o Colégio Pedro Il (Rio de Janeiro). As propostas nao
sdo contempladas e/ou mencionadas na perspectiva do PRP, em 2018, via Governo Federal (SILVA; CRUZ,
2018), visto que o documento ndo faz mengdo a nenhum programa anterior.
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reforma na politica de formac&o inicial, mas com um processo reduzido de inducao referenciado
pela certificacdo e curriculo da Educacéo Basica.

Diante deste contexto, Costa e Gongalves (2020) destacam a perspectiva pragmatista
que o PRP tem assumido como politica de formacéo de professores, além de partir de uma
formacéo pautada por perspectivas reformistas e neoliberais, com a constru¢do de um saber
técnico e desarticulado das praticas humanas e sociais.

As autoras também advertem para questbes como: a tendéncia de um possivel
sucateamento diante do corte de investimentos nas IESs; a culpabilizacdo e a responsabilizacédo
da formacdo inicial pela ma qualidade da educacdo no pais; a desvalorizacdo docente; e a
concessdo do publico para o privado.

O movimento da critica se d& ao passo que as IES proporcionam o conhecimento e a
critica, buscando entender a formacdo em sua totalidade, pautada por uma sélida formacéo e
valorizagdo docente (COSTA; GONCALVES, 2020).

Diversas entidades nacionais?* afirmaram que o PRP se constitui como um movimento
que busca desestruturar e desconstruir projetos de formacédo inicial comprometidos com a

atividade criadora e intelectual da formacao docente, a saber:

O discurso de MEC/Capes que celebra a sinergia entre escola e universidade encobre
o fato de que o Programa de Residéncia Pedagodgica é uma tentativa de desconstrucéo
de projetos de formagdo inicial comprometidos com a docéncia como atividade
intelectual e criadora. 1sso tem efeitos profundamente desprofissionalizantes nos
cursos de Licenciatura, seja por induzir que estudantes em processo de formacao
sejam responsaveis por aulas nas escolas, seja porque a vinculagdo do Programa com
a BNCC visa formar professores para uma docéncia reprodutivista, desprovida de
autonomia intelectual e incapaz de reconhecer as diferentes realidades em que os
processos educativos tomam forma e lugar. (Carta de posicionamento das entidades —
ANPED, 2018).

O documento ressalta a desprofissionalizacdo dos cursos de formacdo inicial de
professores, bem como a perspectiva de reproducdo de forma acritica e ndo autbnoma, sem

reconhecer as diferentes realidades da efetivacdo, em tempos e lugares, dos processos

educativos. De acordo com Evangelista e Shenoma (2007), o processo de desqualificacdo

24 Associagdo Nacional de P6s-Graduagéo e Pesquisa em Educagdo (Anped); Associacio Nacional pela Formagio
dos Profissionais da Educacdo (Anfope); Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE); Foérum
Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de Educac¢do ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras
(Forumdir); Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (Anpae); Associacdo Brasileira de
Curriculo (ABdC); Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (Cedes); Associacdo Nacional de Pesquisa em
Financiamento da Educacdo (Fineduca); Campanha Nacional pelo Direito & Educacdo; Acdo Educative;
Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio (MNDEM); e a Rede Escola Publica e Universidade (Repu).
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docente, tanto tedrica quanto politicamente, e como a sobrecarga de trabalho impactam na saude

fisica e mental do docente.

Assolado por cobrancas de produtividade, eficiéncia, empreendedorismo,
criatividade, compromisso com a escola, o professor é obrigado a desenvolver um
senso de sobrevivéncia que, ndo raro, o transforma em um sujeito competitivo que
investe suas energias na tentativa de superar a soliddo, a culpa, o fracasso, a
impoténcia, a incompeténcia, as incertezas. Nessa seara, a l6gica da produtividade
encontra respaldo dando lugar a ideia de que os bons resultados escolares independem
da qualidade da formacdo e dos salérios dos professores da Educagdo Bésica.
(EVANGELISTA; SHENOMA, 2007, p. 537).

Assim, refletem sobre as implica¢6es do trabalho docente, tendo em vista a sociedade
capitalista desigual e a perspectiva neoliberal assumida. Especificamente, apontam para o
desafio de desenvolverem a capacidade coletiva e de se constituirem como sujeitos historicos,
capazes de se apropriar do conhecimento como direito social e da dimenséo publica da escola,
além de lutar para a socializacdo de bens materiais e culturais (EVANGELISTA; SHENOMA,
2007).

As criticas ao PRP apontam para a determinagdo dos curriculos do curso de licenciatura
pautados pela BNCC, a énfase na qualidade da aprendizagem como resultado exclusivo do
trabalho docente, a busca de resultados para a avaliacdo externa, assim como o foco na
capacitacdo e atendimento de demandas de aplicabilidade de habilidades (COSTA,
GONCALVES, 2020).

Em relagdo as politicas pablicas educacionais, o0 PRP esta vinculado a Politica Nacional
de Formacdo de Professores (BRASIL, 2018a), no ambito da formacéo inicial, e propde o
desenvolvimento de aprendizagens especificas para a pratica docente, inserida numa sociedade
capitalista, neoliberal e excludente, que visa a meritocracia e aos interesses hegeménicos do
capital.

Assim, torna-se essencial entender a perspectiva assumida pelos projetos institucionais
e 0s subprojetos, a fim de desvelar se estes reproduzem ou promovem espacos de formacéo
critica dos licenciandos na area da Educacdo Inclusiva.

Apesar das criticas tecidas nas pesquisas recentes, entende-se que 0S projetos
institucionais precisam promover e potencializar o movimento de reconstru¢gdo e um
planejamento comprometido com a reflexdo critica e a realidade institucional da IES e da
Educacao Baésica.

Entende-se, ainda, o PRP como uma possibilidade efetiva e material de aprofundamento

de estudos tedricos e de vivéncias na escola, a possibilitar um movimento de construcéo coletiva
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como espaco de questionamento, pesquisa e proposicdo de préticas a partir da realidade

estudada, ante o desenvolvido e experienciado na préatica dos projetos e subprojetos do PRP.
Em sintese, considera-se a perspectiva de que o PRP pode ter um potencial significativo

no caso de um planejamento efetivo e aberturas institucionais, comprometidos com a

transformacéo da realidade de exclusdo vivenciada na escola campo do PRP.

3.2 AFORMACAO DOCENTE, O PRP E O CURSO DE PEDAGOGIA

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, a Educacdo Superior assume, entre outras finalidades, a formagao de
diplomados em diferentes areas do conhecimento, com o estimulo ao desenvolvimento do
pensamento reflexivo, espirito cientifico e a criagdo cultural, bem como a colaboracdo com a
formacdo continua e o aprimoramento da Educacgdo Béasica (BRASIL, 1996).

A Educacdo Superior precisa promover, no decorrer da elaboracdo e aplicagdo dos
projetos, um processo de reflexdo e criacdo critica na formacdo inicial dos(as) licenciandos(as)
na escola campo do PRP, a fim de superar perspectivas pragmatistas da formacéo docente,
especificamente do pedagogo(a).

As discussdes sobre a Pedagogia, a Educagdo e a Formagao de Professores ndo sao
recentes (SAVIANI, 2009; PIMENTA, 2017). Entende-se que a educacdo e a formacéo docente
devem ocorrer a partir de processo intencional, humanizador e sistematico, o qual ndo pode ser
resolvido por um ensino domiciliar, ERE, ou mesmo distante das interacbes sociais,
diversidade, acessibilidade e do convivio com o estudante PAEE.

De acordo com Saviani (2008, p. 102-103):

[...] na sociedade atual, pode-se perceber que j& ndo é possivel compreender a
educagdo sem a escola, porque a escola é a forma dominante e principal da educagéo.
Assim, para compreender-se as diferentes modalidades de educacdo, exige-se a
compreensdo da escola. Em contrapartida, a escola pode ser compreendida
independentemente das demais modalidades de educacéo.

Logo, a educacdo assume um papel essencial, especialmente na escola, constituindo-se
como espaco principal e dominante para a educa¢do como um processo de humanizacéo e
transmissao da cultura construida pela humanidade.

A educacdo pautada por uma perspectiva da Pedagogia Historico-Critica de Saviani
(2008), como um ato intencional de transmissdo de saberes para as novas geracOes, das
conquistas e cultura acumulada. Para o autor, o trabalho educativo consiste no “ato de produzir,

direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida historica
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e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2008, p. 7).

De acordo com Saviani (2009), a formacao deve promover ndo so condi¢des efetivas,
mas também recursos financeiros. O autor considera a educagdo como uma possibilidade
efetiva e de mé&xima prioridade, a fim de promover processos de transformacéo social, além de
defender a necessidade de se repensar as politicas assumidas e o corte de investimento diante
de uma sociedade do conhecimento.

A profissdo docente

[...] requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagogicos, educacionais,
sensibilidade, indagacdo tetrica e criatividade para encarar as situagcbes ambiguas,
incertas, conflituosas e, por vezes, violentas, presentes nos contextos escolares e ndo
escolares. E da natureza da atividade docente proceder a mediacéo reflexiva e critica
entre as transformagdes sociais concretas e a formacdo humana dos alunos,
questionando os modos de pensar, sentir, agir e de produzir e distribuir
conhecimentos. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2008, p. 14).

A diversidade de saberes constitui a acdo docente. Ha a necessidade de que a formacéo
inicial esteja comprometida com o contexto escolar, com espacos efetivos de reflexéo critica e
com a transformacéo concreta da realidade.

Em meio aos diversos saberes da acdo docente, considera-se que 0s saberes sobre a
Educacdo Inclusiva precisam compor, de forma comprometida, a formacéo, seja inicial e/ou
continuada, como principio formativo das vivéncias e reflexdes, com o intuito de romper 0s
processos de exclusdo no meio social e educacional desigual, assim como assumir uma
formacg&o comprometida com a ZDI do estudante PAEE.

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 (BRASIL, 2015), anterior & Resolu¢do n° 2/2019
(BRASIL, 2019) ja apresentada, regulamenta os cursos de formacdo inicial e continuada de
professores da Educacao Basica, com saberes especificos voltados a Educacao Especial, e as
Diretrizes de Formacdo pedagdgicas. Entretanto, mesmo com a obrigatoriedade apresentada na
legislacdo vigente, bem como os saberes na area da Educacédo Inclusiva, pesquisas constatam a
insuficiéncia da tematica inclusiva na formacéo inicial do docente (MERCADO; PEREIRA;
DIVINO, 2020; TAVARES; SANTOS; FREITAS, 2016; DE VITTA; DE VITTA;
MONTEIRO, 2010).

Ao pesquisarem o PPC da Universidade Federal de Alagoas (Ufal), Mercado, Pereira e
Divino (2020, p. 310) observam:

E muito ingénuo, diante das anélises realizadas nos PPC de licenciatura, atribuir o
problema da inclusdo escolar a uma resisténcia do licenciando por ndo se considerar
apto ou preparado para ensinar ao estudante com deficiéncia, devido a pouca oferta
do componente curricular Educacdo Espacial. O problema da defasagem curricular
envolve a necessidade de que outros professores do curso, além do responsavel pelo
componente curricular Educacdo Especial ou equivalente, incluam em seus estudos
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tedrico e praticos o ensino para a pessoa com deficiéncia.

Ante o apresentado, evidencia-se que ndo é possivel atribuir o problema da incluséo ao
estudante da licenciatura pelo fato de este ndo se sentir preparado, visto que os estudantes
possuem pouca oferta sobre Educacéo Inclusiva nos cursos de formacdo. Tal questdo, segundo
as autoras, implica a necessidade de envolver a teméatica nos demais componentes curriculares.

Por ndo ser ingénua e ter o olhar direcionado ao curriculo de formacdo de professores,
entende-se a importancia de problematizar quais saberes sobre a Educacdo Inclusiva estdo
sendo abordados ou silenciados no ambito da formacao inicial, além de constatar como 0s
programas de formacdo, como o PRP, permeiam acles e praticas comprometidas com a
Educacéo Inclusiva na formagdo inicial do licenciado(a) em Pedagogia.

O PRP e a formacdo docente estdo em evidéncia no ambito do desenvolvimento de
praticas e escolas que possuem estudantes PAEE, assim como no meio social, 0 que torna
fundamentais discussdes e aprofundamentos ao longo dos momentos formativos. Embora o
PRP integre a politica de formacéo inicial de professores, os editais ndo apontam os saberes e
a educacdo inclusiva como principio dos projetos e subprojetos institucionais do PRP.

Reitera-se que o PRP esta presente em todas as unidades da federacdo, com participacéo
de IES das redes privadas e publicas de ensino. No Nordeste foram solicitadas 17.136 cotas de
bolsas; desse total, apenas 9.768 foram contempladas, conforme ja explicitado na secéo
anterior®,

De todas as regi0es brasileiras, o Nordeste foi a que alcangou a maior disparidade entre
as cotas solicitadas mediante inscricdo de propostas e as contempladas via edital, totalizando
pouco mais de 50% das cotas solicitadas. Alagoas teve uma distribuicdo de menos de 50% das
cotas solicitadas, a saber: 648 cotas de bolsas previstas e 1.320 cotas inscritas/solicitadas.

A Instituicdo de Educagdo Superior (IES%) pesquisada foi contemplada com 240 cotas
de bolsa, a segunda maior do estado?’, quando comparada com as cotas cedidas as outras IESs.
A IES participou das duas edi¢des do PRP, com o envio dos projetos institucionais e do curso
de Licenciatura em Pedagogia. O projeto do Curso de Pedagogia perpassou a tematica sobre a
Alfabetizacdo, com destaque para o desenvolvimento de préaticas de alfabetizagdo e letramento

% Editais disponiveis em: <https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-
basica/programa-residencia-pedagogica>. Acesso em: 10 ago. 2023.
26 Por questdes éticas, 0 nome da Instituicio de Educacio Superior (IES) néo sera divulgado.
27 |ES — Universidade Federal do Nordeste, 264 cotas; ja o Instituto Federal do Nordeste, com 96 cotas; Faculdade
do Nordeste e o Centro Universitario do Nordeste, com 24 cotas concedidas.
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nas diferentes etapas da Educacédo Bésica.

Desde a primeira edicdo do PRP, em 2018, o PRP contou com a composi¢édo de trés
nucleos, distribuidos entre: Agreste (campus 1), Sertdo (campus I1) e Agreste (campus I11). Em
cada campus ha um nucleo completo, com um docente orientador (bolsista), trés preceptores
(bolsistas), 24 residentes bolsistas e seis voluntarios.

Ja na edicdo de 2020, o PRP, com o mencionado corte, os diferentes campi receberam
apenas um nucleo e, assim, distribuiram as cotas de bolsa proporcionalmente, entre os trés
campis (Agreste I, Sertdo Il e Agreste Il1). Nesse processo de redugdo, muitas universidades
optaram por fragmentar os nucleos entre diferentes campis, como aconteceu na IES pesquisada.
Além dos campis citados, o Unico que possui o curso de Licenciatura em Pedagogia é o da Zona
da Mata (campus V), porém este ndo realizou proposta de projeto para o PRP.

O curso de Licenciatura em Pedagogia da IES surgiu no campus Il (Sertdo), autorizado
pelo Decreto Federal de 26 de abril de 1995, com base no Parecer do Conselho Estadual de
Educacéo n° 109/94, de 8 de novembro de 1994 (PDI — IES PESQUISADA, 2005). O curso de
Licenciatura em Pedagogia estd presente nos seguintes campis: I, I, 1l e V% A IES
desempenha um papel fundamental e de destaque na formacao de professores no interior de um
estado nordestino.

Em relacdo ao perfil do egresso do curso de Licenciatura em Pedagogia, 0 Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) propde que se tenha a docéncia como eixo norteador e base
fomentadora na gestéo, organizacéo e participacdo nos diferentes sistemas educacionais, sejam
publicos ou privados, em espacos escolares ou ndo escolares, além de o profissional poder
desenvolver multiplas competéncias para a problematizacdo da realidade educacional (PPC —
IES PESQUISADA, 2019).

O curso de Licenciatura em Pedagogia propde como objetivo:

Possibilitar, ao futuro profissional da educagdo, uma formagdo para o exercicio do
Magistério da Educacéo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nas diversas
modalidades da Educacdo Bésica e para 0 desempenho de funcfes na area de apoio
escolar e em demais &reas que necessitem de conhecimentos pedagdgicos, na
organizacdo e gestdo de sistemas e institui¢des de ensino publicas e privadas, tendo a
docéncia como base de sua identidade profissional. (PPC — IES PESQUISADA, 2019,
p. 22).

Desse modo, o documento (PPC — IES PESQUISADA, 2017) apresenta 0s principios

norteadores da formacao previstos nas Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia CNE/CP

28 Excetuam-se, apenas, o campus 1V e o campus 1V.
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N° 1, de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006), que constitui a docéncia, 0s servigos e 0 apoio
escolar, que demandam conhecimentos pedagdgicos. Contudo, o PPC (IES PESQUISADA,
2017) ndao menciona o PRP, uma vez que a data da publicacéo é anterior a criagdo deste.

J& no Plano de Desenvolvimento Institucional PDI (2019-2024), o PRP é competéncia
da Pré-Reitoria de Graduacédo (Prograd), no &mbito do acompanhamento e assessoramento da

politica de formacdo de professores, a saber:

3.2 Das ac¢Bes da PROGRAD: agdes em andamento por grau de importancia

3.2.1 Ac0es Previstas para 0 Quinquenio [sic.] 2019-2024

[...] Assessoramento e acompanhamento aos Programas de Politica Nacional de
Formacdo de Professores. Sao eles: Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID e Programa de Residéncia Pedagdgica — RP. (PDI, IES
PESQUISADA, 2019, p. 41).

Nesse sentido, o PRP esta incluido, junto com o Pibid, em Programas que integram a
Politica Nacional de Formacao de Professores desta instituicdo, com a¢fes de acompanhamento
e assessoramento de competéncia da Prograd. Em sintese, o PRP integra a proposta de
planejamento da instituicdo, bem como permeia a acdo formativa de parte significativa dos(as)
licenciandos(as) no decorrer da formacdo em nivel superior, possibilitando uma formagéo
comprometida com a inclusdo do estudante PAEE.

Adicionalmente, o PRP e a formag&o podem assumir uma perspectiva critica e reflexiva,
comprometida com o desvelamento e a apreensdo da realidade desigual e excludente de
exploracgdo do capital, que implica processos de nega¢édo do direito a educagdo aos estudantes.

A secdo a seguir, da Metodologia, descrevera o tipo de pesquisa, participantes,
instrumentos, critérios de inclusao, exclusdo, aspectos eticos da pesquisa, protecdo dos dados,

cronograma, recursos, bem como o processo de construcao e analise do corpus empirico.
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4 METODOLOGIA

Para responder a questdo de pesquisa e alcancar 0s objetivos ja citados, a presente secao
se debruca acerca do tipo de pesquisa, participantes, instrumentos, duracdo da pesquisa e
questBes éticas, pautada pela perspectiva da psicologia socio-histérica de Vigotski (2009).
Ademais, destaca-se a discussdo sobre a construcdo, e a analise do corpus empirico, tendo por

base os Nucleos de Significacdo e a Analise de Contetdo Tematica.

4.1 TIPO DE PESQUISA

Pesquisar é uma atividade que demanda um compromisso efetivo do pesquisador em
entender o l6cus no qual a pesquisa se realiza, a partir da inquietacdo e da busca comprometida
em apreender o movimento do conhecimento cientifico, bem como das implicacdes e
atravessamentos do contexto social, histérico e cultural da producdo, bem como da construcao
dos saberes na contemporaneidade, como permite a Gtica tedrica da psicologia sécio-histérica
de Vigotski (2009).

Para Vigotski (2007), o método deve ocupar um espaco central e essencial, visto como
algo ndo pontual e nem a priori ou a posteriori da pesquisa, mas sim como algo que,
simultaneamente, é instrumento e resultado, pré-requisito e produto. Assim, a elaboracdo do
problema e método se desenvolve de forma conjunta e articulada.

Em suma, o autor aponta que o método constitui todo o processo de producéo de saberes,
desde a escolha do objeto até a definicdo do problema, a elaboracdo do caminho, os
instrumentos e a intervencdo na realidade, a fim de produzir os saberes e elaborar as anélises.

A escolha do método e do problema constitui um momento de extrema relevancia. Por
isso, as escolhas teodrico-metodologicas assumiram o ir além das opcBes simplistas,
contemplativas e de denuncia, as quais ndo pdem em discussdao a realidade desigual e
excludente, imposta pelo sistema capitalista.

Por objetivar superar perspectivas e pesquisas que focalizam o resultado, a
contemplacdo acritica e a denuncia da realidade, a pesquisa do tipo critica foi 0 caminho
escolhido para ser trilhado com os participantes da pesquisa, a fim de superar as exposic¢des
simplistas e as pesquisas com vieses denunciativos, com poucas proposic¢des sobre as vivéncias
e teméticas em estudo.

Para Ibiapina, Bandeira e Araujo (2016), a pesquisa-acao do tipo colaborativa (pesquisa

colaborativa) requer um processo de ouvir e compreender o0 outro, com o copensar sobre o agir,
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pautada por um processo dialdgico e dialético, a fim de reelaborar préaticas cristalizadas e
transforma-las. Nesse sentido, a pesquisa colaborativa compactua com a perspectiva tedrica
assumida ao longo de toda a pesquisa, com o olhar e vivéncias direcionados ao processo de
apreensdo da realidade estudada.

Mais especificamente, a Pesquisa Critica de Colabora¢do (PCCol), assumida no
presente estudo, corrobora o movimento de transformacdo da realidade e das praticas
vivenciadas na realidade, bem como aponta para 0 movimento, ndo necessariamente ordenado
e cronologico, da pesquisa como movimento de reflexdo e reconstrucdo (LIBERALI, 2008;
MAGALHAES, 2009).

A PCCol propGe, especificamente, o movimento de transformacdo das praticas
vivenciadas na realidade (LIBERALLI, 2008; MAGALHAES, 2009), com o intuito de romper
as acdes naturalizantes, individualistas e alienadas. Segundo Liberali (2008) e Magalhées
(2009), a pesquisa critica de colaboracdo é constituida por etapas especificas e nédo
necessariamente cronoldgicas/ordenadas, a saber: descrever, informar, confrontar e reconstruir.

De acordo com Liberali (2008), o descrever constitui na acdo de descricdo do processo,
como e o que se faz. Informar envolve conhecer e questionar a vinculacdo teorica das agdes
vividas pelo participante. O confrontar refere-se ao questionar a acdo do participante, visto que
este é embasado em valores. J& o reconstruir se da no processo de reconstrucdo dos fenémenos
de forma consciente e critica pelos participantes. Todas as etapas sdo vivenciadas com 0s
participantes da pesquisa de forma conjunta, com destaque a todos 0s momentos do estudo,
com o0 movimento de apreender as compreensdes e 0S processos junto a eles.

Tais etapas ocorrem conjuntamente com a pesquisadora, colaboradores e o0s
participantes, numa perspectiva critica de colaboracdo, com base nas falas, documentos e
estudos realizados com os participantes envolvidos na pesquisa, grupo de licenciandas do PRP,
e diante das teoriza¢Ges da psicologia sécio-histérica de Vigotski (2009).

Pretendeu-se, desta forma, desvelar as dindmicas das estruturas sociais, com o foco na
intervencao critica na realidade da formacé&o inicial dos participantes e na dimensao histérica e
dialética das praticas vivenciadas pelos participantes do PRP.

As contribuicdes de Vigotski (2009), pautadas pelo materialismo historico-dialético,
propdem principios fundamentais na pesquisa acerca das funcGes psicoldgicas superiores e,
especificamente, nos métodos de pesquisas dialéticas, a saber: analise dos processos; proposta
de explicacdo do fenémeno; e, ainda, a compreensdo do problema do comportamento para o
alcance da esséncia.
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Deste modo, como ressalta Vigotski (2009, p. 481), “para entender o discurso do outro,
nunca é necessario entender apenas umas palavras; precisamos entender o seu pensamento. Mas
é incompleta a compreensdo do pensamento do interlocutor sem a compreensdo do motivo que
o0 levou a emiti-1o”.

Considerando o exposto, a PCCol favoreceu o movimento de compreensdo do
pensamento das participantes e apreendeu o motivo que implicou a pratica enunciada. Além
disso, permitiu 0 movimento de reflexdo acerca da realidade investigada e possibilitou desvelar
as significagdes dos participantes acerca da inclusdo e as praticas desenvolvidas, a fim de
problematizar a realidade, com espagos de colaboragéo e interagéo efetiva entre participantes e

pesquisadora.

4.2 LOCAL E PARTICIPANTES

A pesquisa foi realizada em uma IES do Nordeste, vinculada ao sistema de ensino
estadual, com um grupo de 14 estudantes, inicialmente, e 13 estudantes?®, posteriormente, do
curso de Licenciatura em Pedagogia, participantes do PRP, de forma virtual “remota”, em
virtude da Covid-19%.

A época da pesquisa, todas as participantes cursavam o primeiro curso de graduacio,
eram do interior e do género feminino. A continuidade da pesquisa, via Google Meet, se deu
pela distancia das participantes e pela necessidade de deslocamento, somado ao fato de que a
populacéo brasileira ndo estava entdo com o ciclo vacinal da Covid-19 concluido.

A pesquisa contou com a atuacdo e a colaboracgdo direta da pesquisadora, que atuou
como professora orientadora voluntaria do PRP e promoveu agdes de formacdo, reflexdo e
discussdo em momentos sincronos e assincronos, via Google Meet, desde o inicio do PRP em
2020.

Para fins de pesquisa, foram propostos momentos de reflex&o e estudo sobre a psicologia
socio-historica, incluséo e praticas de alfabetizacéo.

A construcdo do corpus empirico se deu apds a autorizagdo do CEP/Ufal, entre
dezembro de 2021 e abril de 2022.

29 Uma estudante por motivos de doenca ndo participou dos momentos seguintes da pesquisa, a saber: sessdes
reflexivas, cartas e relatérios.
30 Mesmo ap6s a retomada institucional para as atividades presenciais do PRP, a pesquisa seguiu de forma remota,
em ambiente virtual institucional da IES pesquisada, por a populacéo ndo estar com o ciclo vacinal concluido e
como opcao das participantes.
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4.3 CRITERIO DE INCLUSAO E EXCLUSAO DOS PARTICIPANTES

Os critérios de inclusdo dos participantes da pesquisa foram: (1) ter cursado e sido
aprovado na disciplina Educagdo Inclusiva; (2) ter atuado ou atuar com estudantes com
deficiéncia durante o PRP. J& o critério de exclusdo foi: (1) estar ausente em algum momento

da pesquisa.

4.4 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

A pesquisa foi do tipo colaborativa critica, com consulta as seguintes fontes: i)
documentos do PRP: projetos institucionais do PRP e subprojetos do curso de Licenciatura em
Pedagogia; ii) entrevistas semiestruturadas com os participantes do PRP (residentes/
licenciandas do curso de Licenciatura em Pedagogia do PRP — ver roteiro no apéndice A); iii)
relatérios/artigos dos participantes do PRP; iv) sessdes reflexivas com as licenciandas (ver
roteiro no Apéndice B e C); e v) cartas (ver roteiro no Apéndice D), produzidas pelas
residentes®.

A pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil, com aprovagio no Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Ufal, via Parecer n® 5.163.285 (CEP/Ufal). A proposta de pesquisa foi
submetida ao CEP/Ufal em 24 setembro e aprovada em 14 dezembro de 2021. A pesquisa
ocorreu entre 14 dezembro de 2021 e 30 abril de 2022%, totalizando quatro meses de duragao.
Logo apods a aprovacdo junto ao CEP/Ufal, todas as participantes assinaram a anuéncia com a
pesquisa, via Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — Anexo A), bem como a
autorizagdo de gravagéo e o uso da imagem (Anexo B).

As entrevistas foram semiestruturadas (gravadas em audio e video, ver roteiro no
Apéndice A), com a anuéncia das participantes, via Google Meet, realizada com 14 residentes
(licenciandas) do curso de Pedagogia da IES pesquisada. Segundo Severino (2007), a entrevista
possibilita ao pesquisador uma interagdo efetiva com o pesquisado, proporcionando apreender
0 que os participantes sabem, pensam, fazem, representam e argumentam. As entrevistas foram
individuais, com agendamento prévio junto as licenciandas.

As entrevistas foram essenciais para conhecer as participantes, suas experiéncias

31A producdo das cartas foi solicitada e entregue apenas em abril de 2022.
32s entrevistas e sessoes reflexivas foram até marco de 2022, via Google Meet, com base no agendamento prévio
e na disponibilidade de cada participante. Foram incluidas as cartas produzidas pelas pesquisadas e, por isso, 0
calendario foi ampliado para abril de 2022, para fins de recebimento dos relatérios e cartas supracitadas.
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anteriores, suas vivéncias no &mbito do PRP e o estudo sobre a inclusdo no @mbito das
formagcdes iniciais que possuiam. Possibilitaram as participantes um momento para abordar as
praticas desenvolvidas na escola junto aos estudantes PAEE, via Ensino Remoto Emergencial
(ERE) e com o movimento de retomada ao presencial, desde o observado na escola ao
executado no ambito do PRP.

Ja as sessoes reflexivas (Apéndice B) foram realizadas de forma individual e coletiva,
com 13 participantes®®, via Google Meet, em dois momentos, a saber: (1) individual, via
agendamento prévio com as participantes, com os movimentos de reflexdo sobre o proposto e
0 vivenciado, bem como o processo de reconstrucdo; e (2) coletiva, organizadas em dois grupos,
mediante a disponibilidade das participantes, com reflexdes direcionadas a participacdo na
pesquisa e sobre a vivéncia das participantes.

De acordo com Ibiapina (2008), as sessoes reflexivas sdo um espago para suscitar e
desenvolver a consciéncia e o planejamento do trabalho docente, com foco da atencédo das
participantes e da pesquisadora. Na presente pesquisa, o instrumento favoreceu de forma efetiva
a reflexdo critica sobre as préaticas e o trabalho docente, na area da educacao inclusiva.

No primeiro momento da sesséo reflexiva individual, foram abordadas as significagdes
dos conhecimentos e das praticas apresentadas e construidas no decorrer do PRP. As questdes
de reflexdo visam entender o processo de planejamento e 0 movimento de (re)pensar as praticas
vivenciadas na escola, junto aos estudantes PAEE, no ambito do ERE e da retomada do contexto
presencial.

Ja as sessoes coletivas (Apéndice C) foram um espaco de retomada e reflexdo critica
das vivéncias propostas pelas participantes no decorrer do 3° médulo do PRP, contemplando as
vivéncias na escola e na IES pesquisada. Foram propostas reflexdes sobre a participacdo na
pesquisa, a socializacdo entre os nucleos sobre o experienciado e as novas orientagdes acerca
do proposto, bem como a reflexdo estabelecida com as praticas vividas na escola campo do
PRP, as praticas de exclusao e junto ao estudante PAEE.

As sessoes reflexivas, tanto individuais como coletivas, visaram possibilitar um espaco
significativo de reflexdo sobre o vivenciado e de proposicdo das participantes, no sentido de
orientacdo para as proximas acOes junto ao PRP ou mesmo voltadas aos colegas da graduacéo.

Em relacdo aos documentos utilizados ainda no corpus empirico, destaca-se a

33 Uma participante do Campus Sertdo declinou das sessbes reflexivas, em virtude de doenca e tratamento de
saude.
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proposicao das cartas ao futuro(a) residente e/ou licenciando(a), via coordenagdo dos nucleos,
como parte da pesquisa e forma de registro de todas as participantes do subprojeto de
alfabetizacdo — proposta que foi acolhida e solicitada como anexo ao relatério final do PRP (ver
Apéndice D).

A proposicdo das cartas se deu com base na solicitacdo de uma escrita (2 mé&o ou
digitalmente) para um futuro residente e/ou mesmo colega da graduacdo, visto que as
participantes, passado o0 momento de discussao e reflexdo, poderiam ampliar as discussdes
acerca do vivenciado. Assim, foi proposto o movimento de reflexdo sobre os aprendizados,
desafios e, mais especificamente, a pratica com o estudante PAEE, bem como a orientacdo das
participantes acerca da inclusdo na escola.

Em relacio ao projeto institucional, os relatorios utilizados e as cartas® produzidas pelas
praticantes foram incluidos como corpus empirico do estudo, caracterizando-se, portanto, como
documentos da pesquisa. De acordo com Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998), documento
é qualquer registro escrito que pode ser usado como fonte de informacao a respeito do que esta
sendo estudado — o que justifica a insercdo dos projetos e relatorios institucionais no estudo.

Os projetos institucionais, subprojetos do curso de Licenciatura em Pedagogia e 0s
relatérios dos participantes da IES, produzidos em 2021 e 2022, foram mapeados para a analise
sobre a educacdo inclusiva apresentada e as praticas vivenciadas na turma dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Os desafios do periodo e o formato assumido na pesquisa foram constantes, uma vez
que em alguns momentos houve intercorréncias como falta de conexdo, necessidade de
reagendamento, interrupcdo da entrevista por auséncia de sinal por parte da participante e
ocorréncia de ruidos que prejudicaram a compreensao do audio e o processo de transcricdo das
gravacoes.

A pesquisa assumiu o formato remoto em virtude de o ciclo vacinal ndo estar concluido
na maioria da populacéo brasileira, bem como pela possibilidade sinalizada pelas participantes
de reunir o grupo de estudantes nas sessdes coletivas, visto que muitos moravam em municipios
circunvizinhos e dependeriam de transporte alternativo.

A Figura 1, a seguir, apresenta a sintese de cada etapa da pesquisa, procedimento e a

ordem cronoldgica com més e ano da pesquisa.

34 0 perdido da carta para o(a) futuro(a) residente foi instituido a partir da coordenag#o de area, suscitado com esta
pesquisa, com o intuito de que as participantes escrevessem sobre o PRP, as aprendizagens e sobre a Inclusdo do
PAEE.
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Figura 1 — Procedimentos da Pesquisa

Fonte: Autoras (2023).

A pesquisa foi executada com a realizagdo de trés momentos especificos, apds a
aprovacao do CEP/Ufal: 1) entrevista com as licenciandas do PRP; 2) sessOes reflexivas com
os participantes da pesquisa (individuais e coletivas); 3) proposicao das cartas produzidas pelas
participantes. J& o projeto da IES e os relatérios finais foram analisados como corpus empirico
da presente pesquisa.

Cabe ressaltar que houve momentos de discussdo tedrica sobre inclusdo, com a
participacdo de convidados, via Google Meet, bem como a publicacdo de livro com as
participantes. Contudo, estes ndo foram incluidos nos procedimentos e analises, em virtude de
ndo haver a aprovagdo do CEP/Ufal, bem como pela auséncia de alguns estudantes nestes
encontros, devido a instabilidade de conexao.

4.5 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Como ja explicitado, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da Universidade
Federal de Alagoas (Ufal) e contou com a anuéncia, via assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE, Anexo A) e do Termo de Autorizagdo de Gravagdo de imagem e
som (Anexo B), de todas as licenciandas do curso de Licenciatura em Pedagogia, vinculadas ao
PRP da IES, Campus do Agreste e do Campus Sertdo Nordestino, além da autorizacgdo, via
assinatura de Termo de Autorizacdo Institucional (TAI, Anexo C), pelos diretores dos dois
campi da IES pesquisada.

Em virtude da pandemia, o envio, a assinatura e o recebimento dos termos se deram via
e-mail institucional e de forma presencial, ao critério das participantes.

Por questdes éticas, 0s nomes das participantes e da instituicdo nao foram divulgados,
sendo atribuidos pseudénimos a elas. Ndo houve nenhum tipo de pagamento ou recebimento de

pré-labore entre as participantes da pesquisa e a pesquisadora para a realizagdo do estudo.
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4.5.1 Riscos e beneficios

A pesquisa atendeu a todos os critérios éticos da Pesquisa com Seres Humanos,
conforme a Resolugdo n® 466/2012 e a n°® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (BRASIL,
2012; 2016), e suas complementares. Em relacéo aos riscos, os participantes foram informados
que estes s@o minimos, entre eles: sentir algum cansaco ao responder as questdes presentes no
roteiro de entrevista ou nas sessdes reflexivas propostas; desconforto em ser filmado/gravado
ou ao relatar informagOes pessoais a respeito de sua formacgdo ou atuacdo no PRP; e
constrangimento ao recusar ou desistir de participar da pesquisa.

Também se reiterou que a participacao seria voluntaria e que nao haveria nenhum tipo
de dano caso optassem por desistir de participar em qualquer momento. Diante de qualquer
dano, toda a assisténcia seria prestada a cada participante.

Houve a desisténcia de uma participante no periodo/momento das sess@es reflexivas,
por questdes de saude. Combinou-se com as participantes que diante da identificacdo de sinais
de desconforto, 0 momento seria interrompido e retomado somente se elas estivessem de
acordo, ressalvando-se o direito das colaboradoras de deixar de participar da pesquisa.

J& em relacdo aos beneficios, a pesquisa promoveu a reflexdo e a troca matua entre
participantes e pesquisadora, especialmente no momento das sessdes reflexivas. Os resultados
contribuiram com o processo de reflexao na elaboracao/revisédo dos Projetos Curriculares dos
Cursos de Licenciatura em Pedagogia das Institui¢des de Ensino Superior (IESs), bem como no
planejamento e na elaboragdo dos programas de formacéo inicial de formacgéo de professores

da Educacéo Baésica.

4.5.2 Confidencialidade

Os resultados seguiram o0s preceitos de respeito, privacidade, confidencialidade e
integridade dos participantes da pesquisa, conforme preconiza a Resolugdo n° 466/2012, a n°
510/2016, e as complementares (BRASIL, 2012; 2016).

A gravacdo de todos os momentos da pesquisa ocorreu com o recurso de gravagédo da
plataforma do Google Meet, com armazenamento direto no Drive online (institucional da
Universidade Federal de Alagoas Ufal, protegido por senha).

Com a retomada das atividades presenciais e 0 encerramento da pesquisa, houve o
armazenamento final no computador do Nucleo de Estudos em Educacdo e Diversidade
(NEEDI/Ufal), também protegido por senha pessoal e acessado, exclusivamente, para fins de

estudo e publicagbes, situado no prédio da Educacédo Fisica, na Av. Lourival Melo Mota, s/n,
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Tabuleiro do Martins, Macei6 — AL.

Os resultados foram utilizados, exclusivamente, para fins de pesquisa e publicacdo
académica. Os protocolos/gravacdes ficardo armazenados no computador do NEEDI/Ufal,
protegidos por senha e a disposicao das pesquisadoras por cinco anos, para estudos posteriores,
sempre que respeitado o sigilo das informacdes. Apds o periodo citado, os resultados serdo

destruidos.

4.6 ANALISE DO CORPUS EMPIRICO

O corpus empirico foi construido a partir dos instrumentos ja descritos e analisados,
com base nos Nucleos de Significacdo (NSs) (OZELLA; AGUIAR, 2013; AGUIAR; SOARES;
MACHADO, 2015) e na analise de Contetido Tematica (MINAYO, 2015), ndo como processos
lineares e estanques, mas num movimento dialético. A analise com base nos NSs corrobora as
teorizaces da psicologia socio-historica de Vigotski (2009), além da PCCol, que propde o
processo de transformacdo da realidade e da pesquisa.

De acordo com Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 59), a ideia de significagao “[...]
remete a dialética que configura a relacdo entre sentidos e significados constituidos pelo sujeito
ante a realidade na qual atua”. Nesse sentido, as significa¢des integram de modo dindmico e
dialético, tanto os significados quanto os sentidos. Estes, por sua vez, sdo produzidos pelos
sujeitos e mediados pelas relagdes com o outro num contexto social, historico e cultural, diante
do proposto e vivenciado no ambito do PRP.

Os sentidos e os significados que comp&em o universo das significages sdo construidos
por meio de atos de pensamentos, sendo explicitados e apreendidos com e/na linguagem. As
significacbes expressam as formas coletivas e subjetivas de sentir, agir e pensar do sujeito,
marcadas pela contradicdo, por meio das relacfes culturais, historicas e sociais, atravessadas
por determinagfes multiplas da realidade concreta.

O NS ¢é um processo de andlise dindmico que integra o empirico e possibilita,
especificamente, 0 movimento de abstracdo, negacao e desvelamento em direcdo ao concreto.
O pesquisador precisa apreender o dito e 0 que ndo é dito, com o intuito de ir aléem do aparente
e obter os significados e sentidos, nos quais sdo reveladas, de forma critica, concreta e dialética,
as condicOes objetivas, sociais, histdricas e subjetivas, ou seja, os sentidos e significados
construidos pelos participantes da pesquisa (OZELLA; AGUIAR, 2013; AGUIAR; SOARES;
MACHADO, 2015).

Segundo Ozella e Aguiar (2013), a analise com base no NS se da a partir da

66



sistematizacdo de: (1) pré-indicadores; (2) indicadores; e (3) nos NSs. De acordo com 0s
autores, os pré-indicadores sao trechos das falas que compdem um significado, os quais
expressam e carregam a totalidade, constituindo, assim, uma unidade de linguagem e
pensamento.

Os indicadores sdo constituidos a partir do movimento de aglutinacdo dos pré-
indicadores, seja no processo de complementacdo, seja na contraposicdo. Os NSs sdo
construidos com base na sintese das mediacGes do sujeito, com o intuito de expressar o agir, 0
sentir e o pensar mediante um processo de articulacdo, essencialmente dialética, entre o
concreto pensado e as zonas de sentido.

Nesse contexto, a andlise do corpus empirico com base no NS foi um movimento
essencialmente reflexivo, com aglutinacéo de pré-indicadores, construcao de indicadores como
sintese das mediacdes e construcdo de trés NSs fundamentais para a apreensdo dos sentidos e
significados das participantes.

A anélise com base nos NSs foi utilizada nas entrevistas iniciais, realizadas com as
participantes em dezembro de 2021, sistematizadas em dois manuscritos, sendo um na
modalidade de artigo e o outro como capitulo de livro.

O primeiro, (1) “Inclusdo ¢ o Programa Residéncia Pedagégica: significacbes de
licenciandas sobre a inclusdo do publico-alvo da educagdo especial”, submetido e aceito como
artigo na Revista Cocar® (Qualis® A2, ISSN: 2237-0315, ver Anexo D), possui analise dos
seguintes NSs: i) incluir é ndo excluir, envolve estar, o direito e a participagéo; ii) incluir é
entender a deficiéncia. O segundo, (2) “O programa residéncia pedagogica e a inclusdo na
escola: significacbes sobre as praticas observadas em tempos de pandemia (Covid-19)”,
publicado no formato de capitulo de livro junto ao Edital Interno da EdUneal n° 52/2022%7, tem
em seu corpus o seguinte NS: i) praticas observadas na Educacdo Basica durante a pandemia
(Covid-19).

Os outros trés manuscritos (artigos), desenvolvidos na modalidade de artigo, foram

construidos por meio das entrevistas iniciais, sessdes reflexivas (individuais e coletivas),

35 Sobre a Revista Cocar, ver o site: <https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/issue/view/187>. Acesso em: 21
fev. 2023.
36 Qualis com base na avaliagdo publicada em 29 de dezembro de 2021, conforme noticia e lista no site:
<https://www.gov.br/capes/pt-br/assuntos/noticias/capes-divulga-lista-preliminar-do-qualis>. Acesso em: 21 fev.
2023.
37 Sobre o edital, disponivel na pagina estadual da Universidade Estadual de Alagoas (Uneal), verificar o site:
<http://uneal.edu.br/documentos/category/348-edital-n-52-2022-editora-da-universidade-estadual-de-alagoas-
eduneal-em-apoio-a-publicacao-de-livros>. Acesso em: 21 fev. 2023.
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relatorios e cartas, embasados a partir da analise de conteddo tematica de Minayo (2015), a
saber: (3) “Educagao inclusiva, o programa residéncia pedagogica e a pandemia: reflexdes
sobre as praticas”, submetido e aprovado junto ao dossié 71 sobre “Educagdo e Aprendizagem
da Docéncia” da Revista da FAEEBA — Educagio e Contemporaneidade® (Qualis A2, ISSN:
2358-0194), composto pelas analises das entrevistas iniciais e as seguintes categorias tematicas:
i) a pandemia (Covid-19) e a exclusdo do PAEE; ii) a ndo adaptacdo das atividades como
estratégia e recurso nas praticas desenvolvidas; iii) a adaptagdo como estratégias de ensino ao
PAEE nas préticas desenvolvidas; iv) os limites e as possibilidades das praticas desenvolvidas
com o PAEE. (4) “O programa residéncia pedagdgica e a inclusdo: o (re)pensar das residentes
sobre as praticas vivenciadas”, submetido e aprovado na Revista Temas em Educaco® (Qualis
A4, ISSN: 2359-7003), a partir da analise das sessdes reflexivas (individuais e coletivas),
sistematizadas nas seguintes categorias tematicas: i) o (re)pensar a atuacdo do PRP com os
estudantes PAEE; ii) a participacdo na pesquisa como movimento de reflexao; e (5) “Inclusao
e 0 Programa Residéncia Pedagogica (PRP): reflexdes sobre os relatdrios e cartas produzidos
pelas residentes”, submetido e aprovado na Revista Tempos e Espacos em Educacdo da UFS
(Qualis A3, ISSN 2358-1425), com a analise dos relatérios e das cartas produzidas pelas
participantes, sistematizado nas seguintes categorias tematicas: i) estudo da tematica na
formacdo e no PRP; ii) desenvolvimento de praticas com estudantes PAEE; iii) dificuldades e
a exclusdo dos estudantes PAEE.

De acordo com Minayo (2015), o procedimento de analise visa, principalmente, a
exploragdo do conjunto de representacGes e opinides sociais, com destaque para a dimensédo
sociocultural de um grupo gque tem muitos pontos em comum.

Para alcancar a andlise de conteudo temadtica e a categorizagdo, “[...] ¢ importante
garantir que as categorias (ou classes) sejam homogéneas. Em outras palavras, cada categoria
deve ser obtida a partir dos mesmos principios utilizados para toda a categoriza¢do” (MINAYO,
2015, p. 88).

A andlise de conteudo tematica proporciona uma interpretacdo da dimensdo
sociocultural e, a0 mesmo tempo, das singularidades proprias dos interlocutores. Estas, segundo

Minayo (2015), se dao a partir de: (1) leitura compreensiva do material selecionado — que

%  Revista da FAEEBA - Educagio e  Contemporaneidade,  disponivel no  site:
<https://www.revistas.uneb.br/index.php/faeeba/announcement/view/503>. Acesso realizado em: 21 fev. 2023.
39 Revista Temas em Educagcdo, verificar o site: <https://periodicos.ufpb.br/index.php/rteo/issue/view/2847>.
Acesso em: 21 fev. 2023.
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consiste numa leitura exaustiva, com uma viséo do conjunto e apreensdo das particularidades,
elaboracdo de pressupostos, classificacdo inicial e delimitacdo dos conceitos tedricos
orientadores da andlise; (2) exploracdo do material — momento em que serd realizada a
distribuicédo dos trechos, fragmentos ou frases pela classificacgdo inicial, articulagédo da leitura
com partes do texto de analise e, ainda, identificacdo dos ndcleos de sentidos necessarios para
reagrupar os trechos e elaborar a redacdo do tema; e, por fim, (3) elaboracdo de sintese
interpretativa — momento da redacdo em que se realiza o didlogo e a articulacdo com as
questdes, objetivos e pressupostos da pesquisa realizada.

A andlise do contetdo tematica possibilita a constru¢do e a organizacdo do corpus
empirico da pesquisa, com base em unidades de sentido, com os trechos/fragmentos dos
resultados, agrupados em nucleos de sentido pela similaridade e, em sequéncia, uma
categorizacdo mais ampla, com as categorias tematicas (MINAYO, 2015). Aqui,
especificamente organizados nos artigos 3, 4 e 5, com base nas entrevistas individuais, sessdes
reflexivas (individuais e coletivas) e relatérios e cartas produzidas pelas participantes.

Os dois métodos de analises, via NS e Analise de Conteudo Tematica, foram essenciais
para a compreensao do fendbmeno estudado, bem como para o processo de construcéo da tese,
visto que ndo possuem incompatibilidade teérica e/ou metodoldgica, além de diversos estudos
e pesquisas contemplarem diferentes abordagens de analise.

O uso das andlises via NS viabilizou a apreensdo dos sentidos e significados das
participantes, algo apontado no foco da discussao, visto que melhor analisa 0 movimento do
processo, as contradi¢Bes e a apreensdo das significagdes das participantes, tendo em vista o
objetivo proposto nos manuscritos.

Ja os demais resultados foram obtidos por meio da analise de conteudo tematica, por
favorecer 0s objetivos expressos nos respectivos artigos, bem como por possibilitar uma analise
e recorte do corpus empirico construido, dado o quantitativo de resultados construidos com a
pesquisa.

O uso dos dois métodos de analise foi essencial para atender a questdo proposta, ao
objetivo e a construcdo do presente trabalho de tese, diante de um corpus empirico amplo e com
um quantitativo expressivo.

Os resultados apontaram para o processo de formacéao inicial dos docentes e as politicas
inclusivas na Educacdo Superior, considerando que se objetiva analisar, na perspectiva da
pesquisa colaborativa critica, as concepcdes e praticas de inclusdo propostas pelas licenciandas

de Pedagogia do PRP, a partir da colaboracéo critica vivenciada nas acdes do PRP.
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A secdo a seguir apresentard as analises do corpus empirico construido e organizado em
cinco manuscritos, dos quais quatro sdo artigos e o outro é um capitulo de livro. Para tanto,
apresentar-se-4, inicialmente, um olhar geral sobre o grupo do PRP e as participantes da

pesquisa, a fim de situar os manuscritos que sucedem a discussao.

70



5 ANALISE E DISCUSSAO DO CORPUS EMPIRICO

A presente secdo descreve e analisa o0 corpus empirico da pesquisa realizada. Para tanto,
antes da apresentacdo do material construido, é essencial situar alguns olhares direcionados a
temaética do projeto do PRP, as turmas participantes da Educacéo Bésica, o0 material construido
e 0 material analisado na pesquisa, bem como o estado de avaliacdo das publicagdes até a data
da defesa.

O tema do projeto do PRP foi voltado a Alfabetizagdo, intitulado “Dimensfes tedricas
e praticas da alfabetizacdo e letramento na formag&o inicial dos discentes do curso de
licenciatura em Pedagogia no Programa Residéncia Pedagodgica”, com reflexdes sobre as
praticas de alfabetizacdo e letramento em diferentes etapas e modalidades da Educacdo Bésica.

Houve a distribuicdo de cotas de bolsa entre diferentes municipios do interior do estado
pesquisado, a saber: Campus I, Agreste; Campus I, Sertdo; e, por fim, Campus Ill, também
Agreste, com a participacdo das residentes dos Campis Il e Il (Sertdo e Agreste,
respectivamente).

O grupo do PRP, vinculado ao Nucleo de Pedagogia, foi constituido por trés
coordenadoras (docentes orientadoras da IES), trés preceptoras (docentes da Educacdo Basica)
e trinta residentes (estudantes da graduagdo). Em virtude dos cortes das bolsas, houve a
fragmentacdo do ndcleo entre os trés campis da IES, gerando a distribuicdo igualitaria entre os
trés municipios. O ndcleo iniciou as atividades em 1° de outubro de 2020 e seguiu até 31 de
marco de 2022, com duracdo total de 18 meses.

Do grupo do PRP citado, participaram da pesquisa, inicialmente, 14 residentes que se
autodeclararam do género feminino, com idades entre 21 e 25 anos, todas vinculadas ao
primeiro curso de graduacdo e que residiam no interior do estado pesquisado.

No decorrer da pesquisa, houve a desisténcia de uma participante devido a questdes de
doenga, finalizando-se a pesquisa com 13 participantes: quatro do Campus do Sertdo e nove do
Campus do Agreste, com atividades nas Escolas B e A, respectivamente. Todas as participantes
tinham, em suas respectivas turmas, estudantes PAEE, conforme a informacdo inicial das
docentes orientadoras.

Em relacdo a vivéncia das participantes em projetos de ensino, pesquisa e/ou extensao,
apenas cinco participantes indicaram té-la, a saber: Acécia (Programa de Iniciacdo Cientifica —
Pibic), Girassol (Pibic), Iris (1% edigdo do PRP, Monitoria Académica e Projeto de Extensdo),

Melissa (Pibic) e Orquidea (Projeto de Extensdo da Instituicdo). Somente duas declararam que
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tematicas na area da inclusdo constavam nos projetos de ensino, pesquisa e extensao, a saber:

iris (Monitoria Académica) e Orquidea (Projeto de Extensdo da Instituicdo).

Com relacéo a intervencdo nas turmas e com os estudantes PAEE, em turmas do 2° ao

5% ano do Ensino Fundamental, todas as a¢cdes do PRP foram vivenciadas em instituicOes da

rede pablica municipal de ensino, nomeadas de escola A, no municipio do Agreste, e escola B

do Sertdo. Estas acdes tiveram duracdo total de 414 horas, distribuidas em trés modulos de seis

meses, com 138 horas em cada.

As préticas desenvolvidas pelas participantes ocorreram de forma remota, via ERE, com

atividades sincronas e assincronas, via WhatsApp, trilhas (entrega de atividades impressas) e

encontros por Google Meet*; e pessoalmente, apos a retomada das atividades presenciais na

escola campo do PRP.

O quadro 2, intitulado “Sobre os manuscritos e os principais resultados”, a seguir, revela

os titulos e as revistas/editoras em que foram publicados e/ou submetidos os manuscritos, bem

como os nucleos e/ou categorias e 0s principais resultados da pesquisa.

Quadro 2 — Sobre 0s manuscritos e 0s principais resultados

N° TITULO MANUSCRITO TIPO DE NUCLEOS E/OU | PRINCIPAIS
ANALISE CATEGORIAS RESULTADOS
ANALISADAS

1. | INCLUSAO E O | Artigo: Revista Nucleo de | Ndcleos de | Evidencia que as
PROGRAMA COCAR ISSN: Significacdo | Significaco: participantes possuem
RESIDENCIA 2237-0315 (OZELLA; i) Incluir € ndo | significaces que
PEDAGOGICA: AGUIAR, | excluir e envolve o | focalizam a perspectiva
SIGNIFICACOES Submetido: 2013; direito e a | clinica da pessoa com
DE 31/10/2022 AGUIAR; | participacéo; deficiéncia.
LICENCIANDAS Aprovado: SOARES; | ii) Incluir é entender
SOBRE A 13/2/2023 MACHADO | a deficiéncia.
INCLUSAO DO 2015)
PUBLICO-ALVO
DA EDUCACAO
ESPECIAL

2. | O PROGRAMA | Capitulo de Livro Nucleo de | Ndcleo de | Aponta as significacdes
RESIDENCIA — Editora da Significacdo | Significaco: das participantes que
PEDAGOGICA E Universidade (OZELLA; |) Préticas | focalizam os processos
A INCLUSAO NA Estadual de AGUIAR, | observadas na | de exclusdo
ESCOLA: Alagoas 2013; Educacdo  Basica | vivenciados por muitos
SIGNIFICACOES (EdUneal) AGUIAR; | durante a pandemia | estudantes Pdblico-
SOBRE AS SOARES; | (Covid-19). Alvo da Educagdo
PRATICAS Submetido: MACHADO Especial (PAEE).
OBSERVADAS 20/2/2023 2015)
EM TEMPOS DE Aprovado:

1/7/2023

40 Exceto a escola B, que ndo realizou atividades via Google Meet.
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PANDEMIA
(COVID-19)

3. | EDUCACAO Artigo: Revista Analise Categorias Registra as diferentes
INCLUSIVA, 0 Educacdo e Tematica Tematicas: praticas desenvolvidas
PROGRAMA Contemporanei- (MINAYO, na escola campo do
RESIDENCIA dade (FAEEBA) 2015) i) A pandemia | PRP, com e sem
PEDAGOGICA E | ISSN: 2358-0194 (Covid-19) e a | adaptacBes especificas,
A PANDEMIA: exclusdo do PAEE; | bem como o trabalho
REFLEXOES Submetido: ii) A ndo adaptacdo | solo e a
SOBRE AS 16/2/2023 das atividades como | responsabilizagdo  do
PRATICAS Aprovado: estratégia e recurso | docente e das

26/7/2023 nas praticas | estudantes nas
desenvolvidas; vivéncias na PRP.
iii) A adaptacdo
como estratégias de
ensino ao PAEE nas
praticas
desenvolvidas;

iv) Os limites e as
possibilidades das
praticas
desenvolvidas com
0 PAEE.

4. | O PROGRAMA | Artigo: Revista Anélise Categorias Apresenta 0
RESIDENCIA Temas em Tematica Tematicas: reconhecimento da
PEDAGOGICA E | Educagio (RTE) | (MINAYO, |i) O (re)pensar a | exclusdo  vivenciada
A INCLUSAO: O | ISSN: 2359-7003 2015) atuacdo do PRP com | pelos estudantes PAEE
(RE)PENSAR DAS 0S estudantes | nas escolas campo do
RESIDENTES Submetido: PAEE; PRP, além de
SOBRE AS 31/1/2023 ii) A participacdo na | reconhecer a
PRATICAS Revisdes pesquisa como | importancia da
VIVENCIADAS Requeridas: movimento de | pesquisa. Indica que

9/7/2023 reflexdo. ndo foi suficiente para o
desenvolvimento  de
préticas inclusivas no
PRP.

5. | INCLUSAO E O | Artigo: Revista Analise Categorias Destaca os limites e as
PROGRAMA Tempos e Temética | Temaéticas: possibilidades do
RESIDENCIA Espagos em (MINAYO, | i)estudodatematica | estudo da inclusdo ao
PEDAGOGICA Educacéo 2015) na formagdo e no | longo do PRP e, ainda,
(PRP): REVTEE PRP; remete ao
REFLEXOES ISSN 2358-1425 ii) desenvolvimento | silenciamento, em
SOBRE 0S de praticas com | algumas cartas e
RELATORIOS E Submetido: estudantes PAEE; relatorios, acerca das
CARTAS 28/6/2023 iii) dificuldades e a | praticas, inclusdo e
PRODUZIDOS Aprovado: exclusdo dos | exclusdo do PAEE na
PELAS 16/8/2023 estudantes PAEE. escola campo do PRP.
RESIDENTES

As autoras, (2023).

Como ja descrito nas secdes anteriores, o quadro apresentado detalha o processo de
submissdo e avaliagdo dos manuscritos. E, ainda, aponta para as analises, nlcleos e/ou

categorias, além de expor os principais resultados da pesquisa.
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A presente se¢do segue com a apresentacao dos quatro artigos e de um capitulo de livro,
na integra e na formatacdo especifica dos respectivos periddicos e editora universitaria. O
formato assumido facilitou, de forma expressiva, a devolutiva para as participantes da pesquisa,
realizada de forma individual e via e-mail, bem como o processo de divulgacdo do corpus

empirico para a comunidade académica em geral.

5.1 ARTIGO 1 - PERIODICO — COCAR

Programa de P6s-Graduag¢ao em Educacdo
Universidade do Estado do Para

Belém-Para- Brasil
Revista Cocar. V.00 N.00 Més./Més./ Ano p. ISSN: 2237-0315

Inclusao e o Programa Residéncia Pedagégica: significaces de licenciandas sobre a inclusdo do
publico-alvo da educacao especial

Inclusion and the Pedagogical Residency Program: undergraduates' significations about the
inclusion of special education target audience

Samara Cavalcanti da Silva
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL)
S&o Joao/PE, Brasil

Neiza de Lourdes Frederico Fumes
Universidade Federal de Alagoas (UFAL)
Maceid/AL, Brasil

Resumo

O presente artigo objetiva apreender as significacOes acerca da inclusdo apresentada pelas
licenciandas participantes do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), no ambito da Pandemia
(Covid-19). Para tanto, a pesquisa foi do tipo colaborativa, com quatorze participantes do PRP,
vinculadas ao curso de Licenciatura em Pedagogia de Universidade Publica Estadual do Nordeste,
com arealiza¢do de entrevistas iniciais, durante o més de dezembro de 2021. O corpus foi construido
com base na entrevista semiestruturada, pautada em uma perspectiva tedrica da sécio-histdrica e
nos nucleos de significacdo (NS). Assim, evidencia-se que as residentes possuem significacGes que
focalizam a perspectiva clinica da pessoa com deficiéncia, bem como a naturalizacdo e a
invisibilidade, diante dos processos de exclusdo vivenciados pelas criangas com deficiéncia no
ambito da pandemia (Covid-19).

Palavras-chave: Covid-19; Pandemia; Exclusdo.

Abstract
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This article aims to apprehend the meanings of the inclusion presented by the participating
students from the Pedagogical Residency Program (PRP), considering the Pandemic (Covid-19)
context. Therefore, this collaborative research was carried out with fourteen students of the
Teaching Degree in Pedagogy course, who are PRP participants of a Public State University in the
Northeast of Brazil, with initial interviews during December 2021. The corpus was constructed
based on the semi-structured interview, from a theoretical perspective of the socio-historical and
signification (NS) nuclei. Thus, it is evident that the residents have significations that focus on the
clinical perspective of the disabled person, as well as naturalization and invisibility, in the face of
the processes of exclusion experienced by children with disabilities in the pandemic (Covid-19)
context.

Keywords: Covid-19; Pandemic; Exclusion.

Reflexdes Iniciais

Historicamente, a educagao da pessoa com algum tipo de deficiéncia ou diferenca
foi marcada pela negacao, invisibilidade, exclusdo e segregacdo, a partir de praticas que
nao reconheciam ou pouco comprometidas com a diversidade, especificidades linguisticas,
identitarias e culturais no meio social. Um contexto social essencialmente desigual,
marcado pela exclusdo e segregacao das pessoas que fugiam do padrao de “normalidade”,
pautado em uma perspectiva clinica que ndo coaduna frente ao olhar atual para a
diversidade e o direito a inclusao na contemporaneidade.

Na atualidade, o Brasil reconhece, por meio da legisla¢do, a Educacao para todos e
como um direito humano (DECLARAQAO, 1948; BRASIL, 1988; 1996), além de reconhecer
como crime as praticas de exclusdo e negacao de matricula na escola regular ao publico-
alvo da Educacdo Especial (PAEE)#. Entretanto, o cendrio atual segue com marcas de
exclusdo social, sobretudo, da pessoa com deficiéncia, visto que sdo postas a margem de
uma vivéncia social (MARCO, 2020). E, especificamente, partimos das teoriza¢6es da
psicologia sdcio-histdrica, ao apontar a deficiéncia como um fato social, bem como por
romper as perspectivas biologizantes (VIGOTSKI, 2019).

De acordo com Vygotsky (1989), ha dois tipos de deficiéncia: a primdria (organica)
e a secunddria (social). Segundo o autor, a deficiéncia é entendida como um produto das

condi¢8es sociais “anormais”, nas quais a deficiéncia secunddria, construida socialmente,

41 Uso do termo Publico-alvo da Educacdo Especial, conforme a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI, BRASIL, 2008), o que envolve: estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, bem como altas habilidades/superdotacdo.
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assume um maior limite que a primaria, de causa organica. Nesse contexto, torna-se
indispensavel perceber que incluir o estudante PAEE ndo se restringe ao simples acesso a
matricula do estudante, mas perpassa processos de continuidade, desenvolvimento e
aprendizagem que garantam a participacao critica e ativa nas praticas escolares e sociais.

A legislacao brasileira prevé o direito de todos a Educagdo e a superagao de
barreiras (BRASIL, 1988; 2015) da pessoa com algum tipo de deficiéncia, superdotacdo/altas
habilidades e transtornos globais do desenvolvimento. Além da adequacao de curriculo,
metodologias, avaliagao e formacao inicial e continuada, atenta a diversidade e inclusao do
estudante PAEE, desde a Educacdo Infantil (BRASIL, 1996), bem como a superacdo de
perspectivas simplistas e descontextualizadas das situa¢des sociais e histdricas de exclusao
do PAEE.

Contudo, na contramdo de investimentos em politicas de formacdo inicial
comprometidas com a autonomia critica e reflexiva na construcao de propostas formativas
no ambito da formag¢do docente, o governo federal lan¢ou, em 2018, o Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP). O PRP propde, dentre outros objetivos, o aprimoramento da
formacdo inicial e a relacdo entre a teoria e a pratica no ambito da atuacdo profissional,
com énfase na inducdo de adequagbes das propostas pedagdgicas e da insercao do
curriculo da formacdo inicial as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017). Entretanto, pesquisas apontam para as insuficiéncias tanto do PRP quanto
da BNCC, mas que ndo serao o foco de discussao do presente artigo.

Além disso, especificamente na segunda edicao e execu¢ao do programa, via Edital
n° 001/2020 - PRP da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Nivel Superior (CAPES), e na
Portaria n° 259/2019 CAPES/ Ministério da Educacdo (MEC), houve aimposicdo das medidas
de distanciamento social e fechamento das escolas da Educacao Basica e da Superior, que
implicaram no desenvolvimento das atividades de forma “remota” a partir do ensino
“remoto” emergencial, em virtude do advento da pandemia SARS-CoV-2 (Covid-19). De
acordo com Saviani e Galvao (2021, p. 38), “o ensino ‘remoto’ é posto como um substituto
excepcionalmente adotado neste periodo de pandemia, em que a educacdo presencial se
encontra interditada”. Contudo, os autores apontam para o processo de exclusao

vivenciado por grande parte da populagdo no periodo da Pandemia (Covid-19).
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Torna-se essencial pontuar que, mesmo a educac¢ao sendo um direito do estudante,
frente ao contexto de desigualdade social, fechamento das escolas e as implicacdes
financeiras de auséncia de trabalho, recursos de intera¢do, internet e demais condi¢bes de
acompanhamento, esse direito foi decisivamente afetado, especialmente na participacao
dos estudantes PAEE nas aulas, com o foco no estudante pelo seu sucesso ou insucesso no
processo de desenvolvimento e aprendizagem.

O primeiro caso de Covid-19 no Brasil foi noticiado em meados do més de fevereiro
de 2020. Diante da necessidade de adogao de diversas medidas de prevencao de contagio,
como medidas de isolamento social e fechamento de escolas, foi realizado o
redirecionamento e possibilidade de alteracdao de calenddrio, com fins de ensino
emergencial, mediados pelas tecnologias (BRASIL, 2020). O Brasil soma, em 23 de outubro
de 2022, a triste marca de 687.680 vidas perdidas para a Covid-19%, diante de uma
vacinagdo que ainda nao acontece para toda a populacao brasileira, que neste momento
ndo conta com vacinacdo para menores de 3 (trés) anos. Em especial, mesmo com a
retomada das atividades presenciais no contexto escolar, o término da pandemia ainda nao
foi apontado pela Organizacdo Mundial de Saide (OMS). Tal indicativo aponta para a
desigualdade e falta de estrutura politica em nosso meio social.

Diante do apresentado e, principalmente, do contexto de execucao do PRP em
tempos de Pandemia, o qual imp6s medidas de distanciamento social e o acesso dos
estudantes aos meios de comunicacao e informacdo, buscamos apreender: quais as
significacbes acerca da inclusdo apresentadas pelas licenciandas em Pedagogia,
participantes da escola campo do PRP?

Assim, a pesquisa objetiva apreender as significacbes acerca da inclusao
apresentada pelas licenciandas participantes do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP),
no ambito da Pandemia (Covid-19). Para tanto, a pesquisa foi do tipo colaborativa, na
perspectiva tedrica da psicologia sdcio-histdrica, com a aplicacao de entrevista inicial com

quatorze licenciandas em Pedagogia participantes do PRP, de uma instituicao publica de

2 Dados organizados via consércio de veiculos de imprensa. Disponivel em:
https://g1.globo.com/saude/coronavirus/noticia/2022/10/23/brasil-tem-media-movel-de-6 9-vitimas-diarias-de-
covid.ghtml>. Acesso realizado em: 24 out. 2022.
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Educagao Superior do Nordeste, com a realizagao de entrevistas iniciais, via Google Meet,
durante o més de dezembro de 2021.

O presente artigo segue estruturado em quatro se¢des. A primeira discorrerd acerca
do caminho metodoldgico e analitico de construcao do corpus empirico da pesquisa. Ja a
segunda apontarad para a analise do corpus empirico da investigacao proposta, com base
em 2 (dois) NS, a saber: i) Incluir é ndo excluir, envolve estar, o direito e a participacdo; e ii)
Incluir é entender a deficiéncia. Na terceira, serd apresentada as consideracdes finais do
estudo realizado. E, por fim, a Ultima secdo discorrera as referéncias citadas no decorrer do

artigo.

Caminho da pesquisa

Para responder a questao de pesquisa e alcangar o objetivo supracitado, a pesquisa
foi colaborativa. A pesquisa critica de colaboracao objetiva, principalmente, as
transformacdes nas praticas desenvolvidas e na realidade de forma geral (LIBERALI et. al,
2008; MAGALHAES, 2009), com intuito de romper as a¢des individualistas, naturalizantes
e alienadas. Nesse contexto, a pesquisa parte de um estudo mais amplo, com aplica¢ao de
entrevistainicial e sessdes reflexivas, entre os meses de dezembro de 2021e margo de 2022.
Para fins da andlise das significagdes, o foco serdo as entrevistas iniciais, realizadas via
Google Meet, durante o més de dezembro de 2021, que totalizam onze horas e quarenta e
nove minutos de gravagdo, os quais foram transcritos na integra.

A entrevista inicial foi realizada individualmente a partir de um roteiro
semiestruturado no qual envolveu os saberes e as experiéncias vivenciadas no ambito do
PRP, com quatorze licenciandas vinculadas ao curso de Licenciatura em Pedagogia de
Universidade Publica do Interior do Nordeste, sendo cinco do Campus do Sertdo e nove do
Campus do Agreste. Todas as participantes atuaram com estudantes do PAEE, vinculadas
aos anos iniciais do Ensino Fundamental, durante o PRP. De acordo com Severino (2007, p.
124), a entrevista proporciona ao pesquisador uma interacdo com o pesquisado, com vistas
a ““apreender o que os sujeitos pensam, sabem, representam, fazem e argumentam”.
Assim, entrevistas com as residentes foram realizadas, em ambiente virtual institucional,

via Google Meet.

78



O grupo de licenciandas em Pedagogia era composto, inicialmente, por trinta
estudantes, sendo 24 (vinte e quatro) bolsistas e 6 (seis) voluntarias, distribuidas
geograficamente entre: dez no Campus |, Agreste; dez no Campus Il, Sertao; e dez no
Campus lll, também Agreste. Mas, apenas quatorze estudantes atenderam, no periodo da
pesquisa, aos critérios de inclusao dos participantes, a saber: ter cursado e sido aprovado
na disciplina Educac¢ao Inclusiva; observacao e/ou atuado com algum estudante do publico-
alvo da Educacao especial.

Por questdes éticas, o nome das participantes nao sera divulgado, foram atribuidos
pseuddnimos, a saber: Acacia, Angélica, Camélia, Ddlia, Girassol, Horténcia, fris, Lis,
Margarida, Melissa, Orquidea, Rosa, Tulipa e Violeta. Assim, os nomes citados das
professoras e estudantes PAEE serdo também preservados, com a atribuicao de
pseuddnimos aos mesmos. A pesquisa atendeu aos critérios éticos da Pesquisa com Seres
Humanos, diante da aprovacdo do Comité de Etica da UFAL, via Parecer n° 5.163.285
(CEP/UFAL), bem como todas assinaram a anuéncia com a pesquisa, via Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),

Todo o corpus empirico oriundo da entrevista inicial foi construido e analisado com
base nos Nucleos de Significacdo (OZELLA, AGUIAR, 2013). Nesse contexto, o Nucleo de
Significacdo (NS) constitui um processo de andlise dinamico, que integra o empirico, bem
como o movimento de negacdo, abstracao e até o desvelamento em direcdo ao concreto.
Nesse processo, o pesquisador deve apreender o dito pelo sujeito e, ainda, entender o que
nao é dito, a fim de ir além do aparente e apreender os processos de construcao de
sentidos e significados, relevando de forma critica e concreta, a dialética das condic¢bes
sociais, contextuais, histdricas e subjetivas dos sentidos e significados construidos pelo
sujeito (OZELLA, AGUIAR, 2013).

Para tanto, Ozella e Aguiar (2013) apresentam que a analise dos resultados da
pesquisa sera com base na sistematiza¢ao dos: pré-indicadores, indicadores e nos nucleos
de significacdes. Segundo Ozella e Aguiar (2013, p. 305), “os pré-indicadores sdo, portanto,
trechos de fala compostos por palavras articuladas que compdem um significado,
carregam e expressam a totalidade do sujeito e, portanto, constituem uma unidade de
pensamento e linguagem”. Ja os indicadores constituem-se no processo de anadlise e,
especificamente, no movimento de aglutinacdo dos pré-indicadores, com vistas a
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complementacgdo ou até a contraposicao. Em relacao aos nucleos de significagdo, estes sao
construidos a fim de sintetizar as mediacdes do sujeito, nas quais expressam suas formas
de sentir, agir e pensar, com um processo de articula¢ao dialética do concreto pensado as
zonas de sentido.

Em sintese, a andlise com base nos Nucleos de Significagdes coaduna com as
concepgbes ontoldgicas, epistemoldgicas, metodoldgicas e com as teorizagbes da
psicologia sécio-histérica de Vigotski (2009), bem como com o tipo de pesquisa
colaborativa critica que permeia o processo de transformacao da realidade e da pesquisa,

com énfase nas categorias: sentidos e significados.

O Grupo pesquisado e a escola campo do PRP: breve contextualizacao

As participantes da pesquisa sdo vinculadas ao curso de Licenciatura em Pedagogia
da Instituicao de Educag¢do Superior do Nordeste, todas as quatorze participantes sao do
género feminino e estudam o primeiro curso de Educagdo Superior. Apenas trés das
quatorze participantes relataram alguma experiéncia com a sala de aula, anterior ao PRP,
a saber: Angélica, Melissa e Violeta. J3 em relacdo aos estagios curriculares, apenas
Horténcia e Iris ja tinham cursado todos, em periodo anterior ao PRP.

Sobre a participacdo de projetos de ensino, pesquisa e/ou extensdo, cinco
participantes pontuaram a participagdo, a saber: Acdcia (Programa de Iniciacdo Cientifica -
PIBIC), Girassol (PIBIC), Iris (1° Edicdo do PRP, Monitoria Académica e Projeto de Extensao),
Melissa (PIBIC) e Orquidea (Projeto de Extensdo da Instituicdo). Apenas duas participantes
apontaram tematica na area da inclusdo nas acbes/participaces na drea, a saber: Iris
(Monitoria Académica) e Orquidea (Projeto de extensdo da Instituicdo).

Ao indagar sobre a idade das licenciandas, evidenciamos que elas possuem a faixa
etaria entre 21 e 25 anos, com atuacdo especifica em turmas entre o 2° e 5° anos do ensino
fundamental. Inicialmente, todas as estudantes estavam inseridas nos grupos de interacao
com a turma de forma remota, em virtude da Covid-19, com inicio de observacao e
intervencao de forma remota, que culminou em momentos de observacdo e de
intervencdo, realizadas em contexto hibrido (remoto e presencial), em ambos os

municipios.
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Significa¢6es sobre a Inclusao na ética das licenciandas do PRP

A presente secdo apresentard os NS que foram construidos a partir das entrevistas
iniciais com as residentes do PRP, com o movimento de anadlise e estruturacao, totalizando
143 (cento e quarenta e trés) pré-indicadores, 8 (oito) indicadores e a sistematizacdo de 2
(dois) NS, a saber: i) Incluir é ndo excluir, envolve estar, o direito e a participacdo; e ii) Incluir

€ entender a deficiéncia.

Significa¢6es das licenciandas sobre a Inclusao do PAEE

No decorrer da entrevista inicial, diversas questdes foram apresentadas para as
participantes, a fim de apreender as significac6es das mesmas sobre a inclusao e os saberes
necessarios ao desenvolvimento de praticas inclusivas em contexto da Covid-19. Para
tanto, serdao apresentados dois NS construidos com o corpus empirico, bem como a
apresentacdo dos indicadores e de alguns pré-indicadores para exemplificar e descrever a
aproximacgao com as significacdes acerca da temdatica em estudo.

Assim, o foco da secdo buscara descrever e explicar as significacdes acerca da
inclusao observada na escola campo do PRP, diante da pesquisa realizada com as
participantes, pautadas nas teoriza¢des sdcio-histdricas. Dessa forma, entendemos que os
sujeitos sao constituidos e atravessados por diversas determinacdes, em um contexto
social desigual e de exploracao. Ambas as instituicdes sao da rede publica municipal e
possuem desafios reais, impostos pelo contexto de distanciamento e, em seguida,

retomada ao contexto presencial, periodo atipico do cenario brasileiro.

Incluir é ndo excluir, envolve o estar, o direito e a participacao

O primeiro NS é intitulado “Incluir é nao excluir, envolve estar, o direito e a
participacdo”, com o total de 4 (quatro) indicadores e 52 (cinquenta e dois) pré-
indicadores, a saber: 1) “Incluir é ndo excluir, ndo basta matricula, estar na sala, legislacdo
e s4 colocar o aluno na escola. E preciso incluir de fato e em tudo”, indicador composto por
17 (dezessete) pré-indicadores; 2) “E preciso sentir-se bem, em um ambiente bom/seguro,
com estratégias que instiguem a participacdo do estudante PAEE”, indicador formado por
10 (dez) pré-indicadores; 3) “Acessibilidade na metodologia, infraestrutura e material”,
indicador constituido por 10 (dez) pré-indicadores; e, por fim, o indicador 4) “Incluir é
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garantir o desenvolvimento, o atendimento especializado e o direito a educa¢ao”, formado
por 15 (quinze) pré-indicadores. Para ilustrar, serdo apresentados os indicadores e alguns
dos pré-indicadores do corpus empirico construido.

O primeiro indicador “Incluir é ndo excluir, nao basta matricula, estar na sala,
legislacdo e sé colocar o aluno na escola. E preciso incluir de fato e em tudo” aponta para
a necessidade de ir além da presenca e/ou matricula ja garantida e instituida como direito,
com énfase no fato de que a inclusdo nao se materializa apenas pelo direito a matricula,
acesso e a legislacdao. Além disso, refletir acerca das significagdes no sentido do
direcionamento para as praticas pedagdgicas nas quais incluam, verdadeiramente, os
estudantes PAEE, seja em sala virtual ou remota, como é possivel identificar nos pré-

indicadores, abaixo:

Tem que ser uma inclusdo completa, que ela teja ali inteira e ndo porque tem que td,
porque aleimanda. Acho que a inclusdo seria isso, ela tem que estar ali porque é uma
inclusdo e ndo porque a lei mandou botar ela ali, acredito que seja isso, a inclusdo
(Angélica, Entrevista, 2021, p. 10).

Entdo, tem tudo isso na inclusdo né, ndo é sé dizer a... O aluno estd matriculado na
sala de aula regular e ele estd Id. E o que é que ele td aprendendo e absorvendo da
escola? Entdo, inclusdo € isso! (Iris, Entrevista, 2021, p. 15).

Pode parecer ébvio, mas, seria ndo excluir né, ndo excluir a crianga daquele processo
ali de socializagdo, de interagdo com as outras criangas (Orquidea, Entrevista, 2021,

p. 11).

Incluir é trazer essa pessoa pra o... Pra esse contexto, no caso, incluir a pessoa com
deficiéncia na sala de aula, é trazer ela pra sala de aula, seja virtual ou seja presencial
(Horténcia, Entrevista, 2021, p. 18).

Nesse sentido, as marcas do contexto histdrico da educacao no pais apresentam
movimentos de exclusdo e a auséncia do direito a educacdo (JANNUZZI, 2012), diante de
perspectivas que incluem controle de corpos e normalizagao dos espacos e instituicdes.
Nesse contexto, entendemos que o direito precisa ser reafirmado e problematizado no
ambito das condi¢bes reais, materiais, pedagdgicas e imateriais do estudante PAEE
aprender e desenvolver em conjunto com todos, sem a “métrica do outro”. Envolve partir
dos saberes essenciais para a sua vida em sociedade e com valores pautados na dignidade
humana.

Os sentidos apresentados sdo de incluir na perspectiva de superacao de agdes
simplistas de presenca e garantia efetiva de inclusdo, mas, ao mesmo tempo, impde a

necessidade de afirmacdo ao direito de estar e participar em ambiente escolar, visto que
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ha grupos e iniciativas que buscam legitimidade de retomada as classes e escolas especiais,
as quais negam ao estudante PAEE o direito de estar e partilhar espacos com os outros nas
escolas e turmas regulares, como o exposto no Decreto n° 10.502/2020 que, atualmente,
estd suspenso, pela sua perspectiva inconstitucional (BRASIL, 2020).

Adicionalmente, discursos proferidos de exclusdo e que os estudantes PAEE
“atrapalham” as salas regulares, sao de “impossivel convivéncia”, pelo Ex-Ministro de
Educacao Milton Ribeiro*3, em 19 de agosto de 2021, foram amplamente divulgados,
periodo que ja tinha sido considerado a inconstitucionalidade do decreto citado. Assim,
reiteramos a necessidade de afirmacdo de um direito tdo fundamental, ao passo de ter
indicadores e grupos no pais que nao corroboram com o direito e aimportancia da inclusao
na escola regular. Ao passo que torna-se essencial problematizar, inclusive, o direito a
frequéncia no contexto educacional e, especialmente, diante da Pandemia (Covid-19).

J& o segundo indicador intitulado “E preciso sentir-se bem, em um ambiente
bom/seguro, com estratégias que instiguem a participagao do estudante PAEE”, corrobora
com o primeiro, ao passo de apresentar que ndo basta estar no ambiente escolar, mas
perpassa a vontade de participar e a existéncia de um ambiente de acolhimento, como é

possivel verificar nos pré-indicadores, a seguir:

E, de... Eu acho que mais que incluir é se sentir segura e entenda que ela realmente
estd incluida, que ela ndo tenha medo, de... Nao tenha medo, nao tenha receio de ir
aquele lugar, porque ele ndo vai, hdo vai poder participar” (Acdcia, Entrevista, 2021,
p. 14).

De como seria um ambiente que esse aluno se sentisse bem, como esse aluno seria
desenvolvido de modo pleno, né?! (Camélia, Entrevistd, 2021, p. 10).

Eu tenho que trabalhar com ele junto com os demais, sem fazer.... Que, ndo é
porque, tipo assim, sem fazer com que ele sinta... Que ndo queira participar, eu
tenho que trazer o meu aluno pra que ele tenha vontade de participar (Lis,
Entrevista, 2021, p. 18).

Mas, trazer ela de fato, pensar em estratégias que... Que melhorem as atividades
para que a crianga também possa participar, mas, que ndo seja do tipo de ndo isolar
a crianga, ndo! Eu tenho que fazer sé essa atividade s6 pra aquela crianca e aquelas
outras atividades, pra as demais (Melissd, Entrevista, 2021, p. 24).

Nesse contexto, os pré-indicadores sinalizam as perspectivas de desenvolvimento

pleno, de estar na sala e envolvido no contexto, sem restricdo de atividades, com a

3 Disponivel em: <https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2021/08/17/romario-e-ministro-trocam-
ofensas-apos-fala-sobre-alunos-com-deficiencia.htm>. Acesso realizado em: 24 out. 2022.
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promogcao da participa¢ao de forma efetiva, semisolar a crianca e potencializar a interacao,
através de estratégias e recursos. Assim, os sentidos e significados partilhados pelas
participantes denotam o contexto social de exclusao do direito a convivéncia e diferentes
contextos de exclusdo na escola. Nao basta estar presente, torna-se essencial participar de
forma efetiva, com a eliminagdo das barreiras reconhecidas na legislagdo brasileira
(BRASIL, 2015). Contudo, o ambiente acessivel precisa ser pensado e as estratégias de
atender a todos, independentemente da condicdo ou necessidade especifica, devem ser
pensadas a priori.

E, especificamente, ao demarcar a exclusdo e um sentimento de ndo inclusdo
existente, visto que a inclusdo deve garantir a efetividade do processo de ensinar e
aprender, com a adequacdo de metodologias, curriculo e recursos (BRASIL, 1996), com
condicOes reais de acesso, permanéncia e aprendizagens dos estudantes PAEE incluidos
nas turmas regulares. Mas, ainda marcada pela contradicao, ao passo de vivenciar uma
sociedade desigual, visto que reconhece a nao acessibilidade das atividades e aulas para
todos(as).

Assim, os pré-indicadores sinalizam o direcionamento para a dimens3ao das
estratégias para que os estudantes PAEE também possam participar e aprender. Contudo,
torna-se essencial pensar em condi¢des reais para a materializa¢ao do direito a educagao
de todos os estudantes, visto os aspectos que ndao podem ser desconsiderados nas
praticas, quantidades de estudantes para o processo de alfabetizacdo, encaminhamento
de materiais de apoio para docentes e estudantes de forma digital, acesso ao espacos,
plataformas de comunicag¢do e interacao disponiveis, formag¢dao acerca da tematica e,
especialmente, recursos acessiveis ao PAEE no contexto da Pandemia (Covid-19).

O terceiro indicador nomeado “Acessibilidade na metodologia, infraestrutura e
material” aponta para a acessibilidade em diversos aspectos em um contexto de exclusao
vivenciado pelo estudante PAEE, como é possivel identificar em alguns dos pré-indicadores

a seguir:

Mas, mediante as especificidades dele né, eu sou diferente nisso, por exemplo, é um
aluno com deficiéncia é... Fisica, ele vai ser tratado diferente porque ele vai precisar
utilizar uma rampa, talvez, em alguns momentos, ele vai precisar de alguém que
empurre d cadeira, se é uma cadeira de rodas (Acdcia, Entrevista, 2021, p. 14).
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Mas, ter, realmente, na prdtica né, essa inclusdo desde a infraestru... A
infraestrutura como eu falei (Camélia, Entrevista, 2021, p. 10).

E, a gente também falou sobre inclusdo, no quesito de ambientes né, como
rampad... Rampa pra cadeirantes né [...] (Ddlia, Entrevista, 2021, p. 12).

Porque muitos lugares ndo dd essa acessibilidade né, na nossas ruas, em toda cidade,
ndo tem essa questdo da inclusdo. Entao, para mim é... Acessibilidade para todos
em qualquer lugar e em todas as questées (Rosa, Entrevista, 2021, p. 12).

Nesse contexto, as participantes apontam para a necessidade de acessibilidade em
todo lugar, todas as questdes que perpassam as infraestruturas, materiais e praticas
desenvolvidas. Assim, ressaltamos que a acessibilidade arquitet6nica, material e, mais
especificamente, o rompimento de barreiras é de extrema relevancia e previsto na
legislacdo vigente (BRASIL, 2015). Entretanto, precisamos romper com a perspectiva de
acessibilidade exclusiva para a pessoa com deficiéncia, a fim de avancgar para a perspectiva
do cuidado com todos, em um meio social sem barreiras que impliquem na nao
participacao de todos, seja a acessibilidade para o estudante do PAEE ou outro
estudante/visitante que precise de cuidados.

Assim, evidenciamos a importancia de inverter a légica social e promover a
acessibilidade em todo lugar em todas as questdes, como sinaliza Rosa. E, em tempo, a
acessibilidade deve perpassar como uma necessidade humana, antes mesmo de existir a
presenca de estudante PAEE, além de reconhecer que todo estudante PAEE tem o direito
ao ambiente acessivel e implica em um cendrio de distanciamento social em virtude da
Covid-19, com uma diversidade de materiais pedagdgicos produzidos que precisam ser
disponibilizados e acessiveis para o PAEE.

E, por fim, o quarto indicador “Incluir é garantir o desenvolvimento, o atendimento
especializado e o direito a educacao” sinaliza a énfase no desenvolvimento do estudante
PAEE, e, para tanto, aponta para o direcionamento da educacao como direito a educacao,

ao atendimento especializado, como é possivel identificar os pré-indicadores, abaixo:

E preciso sim, um atendimento especializado, um direcionamento, pra que...Pra
incentivar esse aluno, pra ajudd-lo a se desenvolver (Girassol, Entrevista, 2021, p. 16).
O...0 aluno ele tem o direito de educacdo, a educacdo efetiva e de qualidade
(Margarida, Entrevista, 2021, p. 21).

De ver todo o aparato legal que tem, para as criangas com deficiéncias, quais sGo os
seus direitos é... Conhe... Buscar conhecer mais, né (Melissa, Entrevista, 2021, p. 26).
Olha, a inclusdo é algo que pra mim, ela é... NdGo pode ser deixada de lado, porque
assim, todos tem o seu direito né e de aprender e se desenvolver né junto com os
demais (Tulipa, Entrevista, 2021, p. 15).
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Em suma, o direito a uma educacao inclusiva deve perpassar varios fatores e
contextos de influéncia que precisam ser problematizados nas praticas cotidianas, ao
passo de valorizar e conhecer o direito previsto na legislacdo (BRASIL, 1988; 1996), que por
sua vez inclui e demanda a necessidade estar junto, com aprendizado e desenvolvimento
efetivo. Os sentidos e os significados das participantes do PRP apontam para o direito,
acessibilidade e atendimento educacional especializado previstos na legislacao
educacional, mas em tempo, a contradicao de apontar que ndo basta o direito, mas
também a necessidade de problematizar como esse direito é materializado nas praticas
escolares e ao mesmo tempo negado em tempos de Pandemia, com o “ensino remoto
emergencial”’, bem como as perspectivas de entender o estudante PAEE na sala, na
perspectiva das participantes.

Incluir é entender a deficiéncia

Ja o segundo NS intitulado “Incluir é entender a deficiéncia” é constituido por 4
(quatro) indicadores e 91 (noventa e um) pré-indicadores. Os quatro indicadores sdo: 1)
“inclusao deve promover e chegar ao mesmo desenvolvimento dos outros sem deficiéncia,
tem que ser trabalhado para ser capaz de fazer o que os outros fazem (ou mais capaz),
comparacdo entre os estudantes”, com 14 (quatorze) pré-indicadores; 2) “Dar maior
atencdo para evoluir no aprendizado para fazer o estudante aprender, um olhar fixado”,
com 10 (dez) pré-indicadores; 3) “conhecer os tipos de deficiéncia, caracteristicas para de
cada deficiéncia”, com 32 (trinta e dois) pré-indicadores; e, por fim, o tltimo indicador 4)
“comentadrios recebidos pelas estudantes sobre os estudantes com deficiéncia ou
impressdes das residentes sobre as criancas”, com 35 (trinta e cinco) pré-indicadores.

O primeiro indicador intitulado “Inclusdo deve promover e chegar ao mesmo
desenvolvimento dos outros sem deficiéncia, tem que ser trabalhado para ser capaz de
fazer o que os outros fazem (ou mais capaz), comparacdo entre os estudantes”, como é

possivel identificar em alguns pré-indicadores, a seguir:

Ndo é porque ela tem, ndo é porque ela é uma crianca com deficiéncia que ela precisa
ser tratada com... Querendo ou ndo, com prioridades. Ela é uma crianca da forma
como os outros, e a prioridade que eu acredito que ela tem que ter é, assim, um
pouco mais de estudo pra que consiga desenvolver ela. Mas, ndo como se ela fosse...
Ah, ndo porque ela tem deficiéncia, ndo porque.... Nao, ela é uma crianca, ela tem
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que td ali na sala pra ser uma inclusdo verdadeira e ndo para td ali sé como um
bonequinho ld atrds (Angélica, Entrevista, 2021, p. 10).

E, também, dentro da sala de aula, desenvolver atividades que eles possam é... Estar
em um nivel é... Como os outros alunos né, eu acredito que seja mais ou menos por
ai (Camélia, Entrevista, 2021, p. 10).

E ver ele como um sujeito que é capaz de realizar atividades que os demais alunos
que ndo tem nenhum tipo de deficiéncia também realizam, né? (Girassol, Entrevista,
2021, p. 17).

E uma pessoa que é mais capacitado do que a gente, muito mais capacitado, porque
apesar de tudo que aconteceu, apesar de é ser autista de ter uma deficiéncia mental,
é de... Enfim, td ali lutando, lutando para se desenvolver, lutando para estudar, né.
Entdo, a gen... Acredito que inclusdo é isso! (Ddlia, Entrevista, 2021, p. 15).

Os trechos acima sinalizam o direcionamento de atividades pedagdgicas que
consideram o estudante PAEE que podem chegar ao mesmo desenvolvimento dos demais.
Nesse sentido, corroboram na dimensdo de ‘“capacidade”, “superacao”, “apesar da”
deficiéncia, sob a comparacdo do desenvolvimento de estudantes nao PAEE, com o olhar
da deficiéncia como tragica, “a pesar de ser”, com a énfase na superagao pessoal, assume
uma perspectiva que desconsidera a deficiéncia como um marco social (VIGOTSKI, 1989).

O indicador apresentado remete a uma dimensdao compensatéria, com o foco no
estudante PAEE se desenvolver como os outros, a partir de maior atencao, sendo esses
mais capazes, apesar da “limitacao”. Assim, as perspectivas que mesmo reconhecem o
direito, acabam reproduzindo discursos de corpo e normas sociais assistenciais. E,
especificamente, por desconsiderar as perspectivas de desigualdade que é estruturada e
ao mesmo tempo estrutura a sociedade de classe.

Ja o segundo indicador “Dar maior atencdo para evoluir no aprendizado para fazer
o estudante aprender, um olhar fixado para uma atencdao/observacao maior, ferramentas
e estratégias especificas” sinaliza para uma aten¢ao a mais, para o estudante PAEE

aprender, como segue nos pré-indicadores abaixo:

Entdo, assim, é eu também dar uma atencdo pra ele, conseguir trabalhar com ele,
fa... Ajudar ele a evoluir na sua aprendizagem. Entdo, isso pra mim, seria incluir. E
ndo sé deixar ele Id na sala de aula... (Lis, Entrevista, 2021, p. 19).

E... A... A gente tem um aluno ali que demanda né, de uma... De um olhar é...
Vamos dizer assim, fixado alf um pouco mais nele, em algumas questdes! (Margarida,
Entrevista, 2021, p. 20).

Sabemos que a crian¢a consegue né, é preciso daquela instrucdo a mais, mas, ela
consegue (Melissa, Entrevista, 2021, p. 22).

O que falta mesmo é os professores é... Criarem né, desenvolverem, prdticas de
inclusd@o que incluam né, e tentar é engajar todos né, sem diferengas né e dd uma
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atencdo maior, que eles precisam de uma atenc¢do maior, para se desenvolver, né
(Tulipa, Entrevista, 2021, p. 15).

Nesse contexto, os pré-indicadores acima apresentam o processo de maior
incentivo, por parte do docente, para o estudante desenvolver e aprender, a partir de uma
aten¢do a mais, um foco a mais, uma pratica a mais, a partir de estratégias, instrumentos e
mecanismos especificos, voltados para o estudante PAEE. Os significados e os sentidos
atribuidos ao estudante PAEE sdo a partir de perspectivas compensatdrias diante da
deficiéncia, as quais responsabilizam o prdprio sujeito sobre o seu sucesso ou fracasso no
contexto escolar.

Ja o terceiro indicador “Conhecer os tipos de deficiéncia, caracteristicas para de
cada deficiéncia” aponta para as significacdes de inclusdo que atravessam os saberes sobre
a deficiéncia e como atuar com estudantes que apresentem a deficiéncia de forma
especifica, desde a¢des de formagao inicial, continuada e demais a¢des apontadas pelas
participantes para a inclusdo acontecer, como saberes fundamentais para a atuacdo do(a)

Pedagogo(a). Como é perceptivel nos pré-indicadores, a seguir:

E, a questdo do... Do préprio... Do préprio conhecimento mesmo é... Nao tem como
vocé conhecer tudo, ndo tem como vocé saber sobre todas as deficiéncias do mundo,
mas, se vocé tem um aluno, por exemplo, com autismo, vocé tem se aprofundar na
questdo do autismo, desde um... A forma de como vocé deve se referir, a esse aluno,
atéa... A quais atividades, quais estimulos eu posso fazer com aluno, como € que eu
posso me comunicar com a familia desse aluno? Como é que a escola pode me ajudar
com esse aluno? Como € que esse aluno, ele pode ser inserido dentro da sala?
(Horténcia, Entrevista, 2021, p. 20).

Sdo vdrios, viu?! Sdo vdrios saberes e é uma busca constante de formacdo, porque a
cada dia é um, como eu falei, é... Uma deficiéncia nova, e ele vai precisar incluir o
aluno de todo jeito nessa sala, pra que ele acompanhe, os outros alunos né, que
também estdo na sala (Iris, Entrevista, 2021, p. 15).

Eu acho que além de pensar na forma de adaptar o contetido pedagdgico pra essas
criangas, e é... O... Também saber especificidades sobre as necessidades delas né, de
ter todo o conhecimento que a gente tem um pouquinho, mas, que precisa procurar
mais na faculdade. Por exemplo, qual a especificidade de determinada necessidade
especial? Qual a diferenca né, o que é que eu vou planejar, o que € que eu vou pensar
pra essa... Pra essa pessoa? (Violeta, Entrevista, 2021, p. 12-13).

Os pré-indicadores apresentados estdo voltados para a énfase na perspectiva de
conhecer e aprofundar o saber na perspectiva da deficiéncia e as suas caracteristicas de
forma efetiva, para o direcionamento das praticas pedagdgicas no contexto escolar, além

de apontar para a demanda de maior estudo, formacao inicial e continuada acerca da
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temdtica em questdo. Nesse sentido, a perspectiva clinica/médica se sobressai, em
detrimento da dimensdo pedagdgica, do que o estudante, seja do PAEE ou ndo, precisa
aprender, com o direcionamento para a Zona de Desenvolvimento Iminente - ZDI44
(VIGOTSKI, 2009).

Por fim, o quarto indicador intitulado “O PAEE na escola: impressdes e os saberes
dos estudantes” apresenta as percep¢Oes das participantes sobre as vivéncias com os
estudantes PAEE, bem como dos comentarios recebidos na escola sobre os estudantes. De

acordo com os pré-indicadores a seguir:

[...] Entdo, assim, a gente ndo forcou muito, assim, colocar textos grandes. Mas
assim, apenas, algumas palavras né, de médio para grande, o tamanho da palavra
(Acdcia, Entrevista, 2021, p. 8)

E ai, a gente se surpreendeu, porque as duas alunas elas eram, elas sdo assim super
desenvolvidas, ela tem...Elas... Elas tem uma leitura e escrita muito boa, muito boa.
Entdo, assim, quando a gente recebeu as devolutivas, a gente ficou bem...Bem
impactadas, porque a gente, assim, ndo imaginava né?!, [...] entdo a atividade que a
gente propds acabou que ficou uma atividade muito acessivel e eu acho que ficou
até um pouco fdcil, né (Margarida, Entrevista, 2021, p. 13-14).

E...Ele, ele ndo interagia, né. A gente partic... E... Colocava as atividades e ele ndo,
ndo conseguia interagir de forma alguma. Nem escrever, nem falar com a gente, nem
participar de uma dindmica, de uma atividade mais lidica, nada. Ele sé ficava sé é...
Fixo olhar, mas, ndo conseguia falar, nem interagir (Orquidea, Entrevista, 2021, p. 8).
Mas, ela conhece as letras, ela é bem inteligente, bem inteligente, gostava muito de
participar, bem carinhosa ela, bastante carinhosa e uma coisa que eu ndo havia
lembrado, que sdo pessoas sensiveis ao toque (Rosa, Entrevista, 2021, p. 6).

As participantes apresentam a perspectiva de aprendizagens ainda ndao construidas
pelos estudantes PAEE, demarcadas, geralmente, pelo ndo saber, bem como o destaque
para a necessidade de nao “forcar muito” diante da “deficiéncia” e das “limitacdes” dos
estudantes. Adicionalmente, foi evidenciado algumas estudantes PAEE ‘“super

desenvolvidas”, a qual impactou e, ao mesmo tempo, tiveram suas atividades superadas,

4 Entendemos e pautamos os estudos nas traducdes e teorizacbes de Prestes (2010), na tese de doutorado
na Universidade de Brasilia, intitulada “Quando ndo é quase a mesma coisa: Andlise de tradugGes de Lev
Semionovitch Vigotski no Brasil: Repercussdes no campo educacional”, aponta para equivocos na tradu¢ao
do termo “zona blijaichego razvitia”, muitas vezes definido com os termos da zona de desenvolvimento, por
vezes “proximal”, “potencial” e imediato”. E, por isso, defende a tradu¢do que mais se aproxima é a Zona de
Desenvolvimento Iminente (ZDI). PRESTES, Z. R. Quando ndo é quase a mesma coisa - andlise de tradugées
de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil, Repercussées no campo educacional. 295 f. Tese (Doutorado em
Educagdo) - Faculdade de Educagdo, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2010. Disponivel em: < >. Acesso
realizado em: 24 de out. de 2022.
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em virtude da facilidade oferecida diante da crenca da incapacidade do PAEE que demanda,
assim, atividades simplistas.

Contudo, as condi¢bes de acompanhamento e sondagem dos conhecimentos dos
estudantes foram essencialmente dificultadas no contexto da Pandemia (Covid-19). Assim,
torna-se essencial perceber a perspectiva de incapacidade, em uma sociedade que exclui e
segrega. Em suma, os sentidos e significados construidos pelas participantes perpassam o
direcionamento da acao docente, a fim de superar a deficiéncia, algo que deveria ser mais

incentivado, com alguns locais de fala delimitados.

Reflexdes finais

Diante da pesquisa realizada, evidenciamos que as participantes da pesquisa
apresentam sentidos e significados voltados para a necessidade da inclusdo ir além da
presenca e oferta de matricula ao estudante com deficiéncia. Nesse sentido, ressalta-se
que torna-se de grande relevancia a conquista histdrica do acesso e direito a educa¢do do
estudante PAEE, mas que perpassam o desenvolvimento e aprendizado dos estudantes no
ambiente escolar.

Contudo, as compreensdes das participantes sobre a inclusao, direito a educacao e
a aprendizagem do PAEE sao atravessadas pela perspectiva da deficiéncia naturalizada de
que basta dar maior aten¢ao, uma compensacdo pratica e comparag¢des para o estudante
com deficiéncia alcancar um padrao imposto pela sociedade e pessoa nao PAEE. E,

IH

especificamente, nesse contexto de “ensino emergencial”, no qual a escola possui a
matricula dos estudantes, mas sem garantir de forma efetiva a inclusdo, as quais
perpassam a auséncia de atividades direcionadas para o PAEE, algo apontado em pesquisas
que sinalizam a fragilidade, silenciamento e exclusao vivenciada pelo estudante com
deficiéncia (FUMES, CARMO, 2021).

No entanto, mesmo no ambito das conquistas de direitos sociais, a inclusao
perpassa um aspecto essencial no sentido de problematizar as praticas vivenciadas e a
superacao de uma inclusao com perspectivas veladas ou até naturalizadas de exclusdo. E,

mais especificamente, que a atuacdao desde os anos iniciais do ensino fundamental

promova a luta contra perspectivas e praticas que excluem e segregam o PAEE.
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Diante do apresentado, apreendemos a formacao inicial e os programas de
formacdo inicial, como o PRP, também considerar a inclusdo como uma temdtica de
extrema relevancia social, politica e educacional, com discussdes criticas e reflexivas acerca
do processo de exclusao vivenciado através do envio de atividades impressas, radio,
WhatsApp e Meet que ndo garantiram a aprendizagem e plena participacao de todos,
especialmente, dos estudantes PAEE.

A deficiéncia é vista como um produto da constru¢do social, com implicacdes
direcionadas e que podem ser naturalizadas e invisibilizadas, caso ndo assumirmos uma
educacdo comprometida com a transformacdao social e um direito, essencialmente,
humano. E, a0 mesmo tempo, € preciso problematizar as praticas de exclusao vivenciadas
pelo ndo direito a educacdo em tempos de Pandemia (Covid-19). Ademais, reiteramos que
ainclusao do estudante PAEE em turmas regulares constitui em uma condi¢ao necessdria,
mas ndo suficiente para ressignificar as praticas para alcancar o aprendizado de todos e as
vivéncias em meio ao processo de distanciamento social.

A base material, oferecida ou ndo, implicou de forma especifica na inclusdo e/ou
exclusdo, somado ao contexto de trabalho docente como algo solo e intensificado pelas
marcas do trabalho remoto, via ensino “emergencial”, que foi protelado por um longo
periodo, em ambos o0s contextos pesquisados. Em suma, seguimos com novos
questionamentos, sobre a acdo e pratica vivenciada com os estudantes PAEE, na
perspectiva das residentes, a saber: 0 que os projetos sinalizam para a alfabetizacao em
uma perspectiva inclusiva? Quais perspectivas do observado e do planejado, considerando
ainclusao dos estudantes PAEE, foram observados e vivenciados no periodo da Pandemia
(Covid-19)? O que foi proposto nos projetos didaticos do PRP? Quais foram as atividades
desenvolvidas pelas participantes do PRP? E possivel superar perspectivas médicas/clinicas
a partir de sessdes reflexivas e a partir da pesquisa do tipo colaborativo critica? Como a
colaboracdo critica pode impulsionar reflexdes e reconstru¢es diante do movimento
assumido pela autocritica?

Em suma, os sentidos e os significados apreendidos pelas participantes das
situacdes observadas foram de extrema relevancia para problematizar o vivenciado no
contexto escolar. Assim, diante das praticas observadas de exclusao do PAEE, as escolas,
sistemas de ensino e a universidade devem problematizar no ambito da formag¢ao no PRP
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que viabilizem as praticas e projetos comprometidos com a educacao do PAEE como um

direito humano, a fim de romper as praticas de exclusdo observadas na sala de aula.
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5.2 ARTIGO 2 — EDITORA EdUNEAL - CAPITULO DO LIVRO

O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E A INCLUSAO NA ESCOLA:
SignificacBes sobre as praticas observadas em tempos de Pandemia (Covid-19)

Neiza de Lourdes Frederico Fumes®

Samara Cavalcanti da Silva*®

1. Reflexdes iniciais

Para tratar sobre o Programa Residéncia Pedagdgica (doravante, PRP), torna-se
essencial entender que a educac¢do constitui uma politica pablica e, por sua vez, um direito para
todos(as), sem nenhum tipo de distin¢do. E, para assegurar tal direito, € preciso (re)pensar as
praticas, curriculo, materiais, recursos, avaliacdo e, especialmente, a politica de formacéo
inicial de professores. Com uma formacdo docente comprometida com a diversidade
linguistica, social, cultural e étnica do pais, a fim de transformar e combater a excluséo social.

No rol das Politicas de Formag&o Inicial dos Professores, o PRP surgiu em 2018, em
nivel de politica de formacdo federal, através da Portaria n° 38, de 28 de fevereiro de 2018, sob
o enfoque de repensar a docéncia, formacdo inicial e alcancar metas educacionais vinculadas
ao curriculo nacional da Educacdo Basica. O PRP propde o aperfeicoamento dos cursos de
licenciatura, com o foco em aproximar o campo de atuacdo do(a) licenciado(a) (BRASIL,
2018).

O PRP visa, dentre outros objetivos, promover a ativa relacdo teoria e préatica
profissional, com intuito de desenvolver projetos e favorecer o protagonismo nas redes de
ensino publico da Educacdo Basica, bem como o desenvolvimento de aprendizagens especificas
para a pratica docente (BRASIL, 2018). Tais objetivos remetem a necessidade de investigacdo
e problematizacao sobre quais os espacos de reflexdo e protagonismo alcangados nos projetos

e subprojetos institucionais do PRP.

4 Doutora em Ciéncias do Desporto e Educacio Fisica - Universidade do Porto/Portugal. Professora Titular do
Instituto de Educacdo Fisica e Esporte e do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da UFAL.
Maceidé/Alagoas/Brasil. E-mail: neiza.fumes@iefe.ufal.br. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1913-4784.
46 Doutoranda em Educagéo pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Docente da Universidade Estadual de
Alagoas (UNEAL). Séo Jodo/Pernambuco/Brasil. E-mail:  samara.melo@uneal.edu.br.  ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-8902-1507.
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Entretanto, pesquisas apresentam desafios que geram a precarizagdo da inclusédo na
escola e no ambito da formacdo inicial dos professores e, especificamente, criticas ao PRP
enguanto politica de formacédo (SILVA, CRUZ, 2018; COSTA, GONCALVES, 2020). Soma-
se, ainda, a inser¢do do PRP em uma sociedade capitalista, neoliberal, meritocrata e excludente,
bem como os interesses hegemdonicos do capital. Nesse contexto, torna-se essencial entender a
perspectiva assumida pelo PRP, a fim de desvelar se estes reproduzem ou promovem espacos
de formacdo critica ou ndo dos licenciandos(as).

Assim, entendemos que as politicas de formacdo inicial precisam assumir uma
perspectiva critica e reflexiva acerca da realidade escolar, comprometida com o contexto
histérico, social e cultural, a fim de superar a perspectiva reprodutivista. E, mais
especificamente, pautados em uma perspectiva da Psicologia Sdcio-historica de Vigotski (2009;
2010), a qual aponta que as relagdes humanas sdo mediadas e permeadas de mudltiplas
determinac0es, e sinaliza que 0 bom o ensino precisa sempre avancar ao desenvolvimento e o
conduzir. Nesse contexto, as praticas e multiplas determinacdes precisam ser desveladas e a
educacdo inclusiva assumir o direito e o compromisso efetivo com o Publico-Alvo da Educacéo
Especial (PAEE)®.

Nesse contexto, a Educacdo Especial, em uma perspectiva Inclusiva, precisa estar em
debate no processo de formacdo docente, visto que a formagéo inicial constitui um espago
privilegiado de discussdo, ao passo que o(a) profissional atuard diariamente com um publico
diverso e deve estar atento as particularidades do ensinar e aprender dos estudantes PAEE.

A educacéo para todos(as) é um direito garantido no &mbito da legislagdo nacional, sob
aresponsabilidade do estado em promover a oferta da Educacgéo no pais (BRASIL, 1988). Nesse
sentido, o Brasil é signatario em diferentes convencdes, declaracdes e, especificamente, sob
forca de movimentos sociais, regulamentou legislacdo acerca da inclusdo e o direito a educacéo
da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 1994, 1996, 2008, 2015). E, os principios de uma
educacdo publica, laica, gratuita, democratica, de qualidade e inclusiva para todos(as),
incluindo o PAEE, com foco nos recursos especificos e adequagdes necessarias para o
atendimento das suas especificidades, a partir do curriculo, metodologias, recursos,
terminalidade do curso e demais aspectos para atender as demandas dos discentes na escola,
bem como a formacao e/ou capacitacdo dos docentes (BRASIL, 1996).

Assim, Santiago e Fumes (2005) apontam que a inclusdo do estudante com deficiéncia
vai muito além do simples fato de partilhar o0 mesmo espaco e um conjunto de atividades

comuns diarias, a fim de superar perspectivas simplistas de integracdo. Nesse sentido, a escola
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assume um papel essencial na organizagdo dos processos de ensino e aprendizagem, a fim de
que a inclusdo ocorra efetivamente. Além da necessidade de as praticas estarem relacionadas
com as politicas de formacao que fomentem esse processo.

Frente ao apresentado e, especificamente, do contexto de execucdo do PRP em tempos
de Pandemia (Covid-19 - SARS-CoV-2), que implicou no fechamento das escolas, medidas de
distanciamento social impostas pelo alto poder de contagio (BRASIL, 2020), o presente
capitulo visa apreender: quais as significacfes acerca das praticas inclusivas observadas pelas
licenciandas em Pedagogia, participantes PRP, durante a Pandemia (Covid-19)? Para tanto, o
capitulo objetiva apreender as significagdes acerca das praticas observadas pelas licenciandas
em Pedagogia, participantes do PRP, no ambito da Pandemia (Covid-19), a partir de uma
pesquisa critica de colaboracdo, com quatorze participantes do PRP, vinculadas ao curso de
Licenciatura em Pedagogia de Universidade Publica Estadual do Nordeste.

Nesse sentido, apds a presente reflexdo inicial, o capitulo segue estruturado em quatro
secdes. A primeira intitulada “O caminho da pesquisa” descreve a pesquisa realizada e o
processo de analise do corpus empirico. Ja a segunda “O grupo pesquisado e a escola campo
do PRP: breve contextualizagdo”, apresenta de forma geral as participantes da pesquisa. Na
terceira se¢do intitulada “Praticas observadas na Educagdo Basica durante a Pandemia (Covid-
19)”, descreve as significagdes construidas, a partir das observag0es realizadas no PRP. E, por

fim, as considerac¢des finais do estudo realizado.

2. O caminho da pesquisa

A pesquisa foi critica de colaboracao, visto que buscamos, principalmente, desenvolver
processos de transformacéo nas praticas vivenciadas na realidade pesquisada. Para Ibiapina,
Bandeira e Aradjo (2016), a pesquisa colaborativa perpassa um processo de ouvir e
compreender 0 outro, com 0 copensar sobre 0 agir, pautada em um processo dialdgico e
dialético, a fim de reelaborar préaticas cristalizadas e transformar as mesmas.

Nesse contexto, a pesquisa parte de um estudo mais amplo, com a realizacdo de
entrevistas iniciais, sessdes reflexivas individuais e coletivas, com um grupo de licenciandas
em Pedagogia, participantes do PRP, vinculadas a uma institui¢do publica do Nordeste, entre
0s meses de dezembro de 2021 e abril de 2022, via Google Meet, registradas em audio e video.

Além da analise de projetos e relatorios institucionais, produzidos pelo Nucleo de Pedagogia.
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Para fins de discussdo do presente capitulo, o recorte se deu a partir das entrevistas
iniciais, realizadas em dezembro de 2021, que totalizaram onze horas e guarenta minutos de
gravagOes, transcritos na integra. As entrevistas foram individuais com as quatorze
participantes, a partir de um roteiro semiestruturado acerca das vivéncias e saberes
experienciados no &mbito do PRP, sendo cinco do campus do Sertdo e nove do campus Agreste,
ambos Nordestinos, todas com vivéncias com o PAEE ao longo do PRP.

Segundo Severino (2007), a entrevista possibilita um contato efetivo com o(a)
participante, com intuito de apreender 0s que os(as) mesmas sabem, pensam, argumentam e
fazem. Assim, o0 grupo participante da pesquisa esta vinculado ao subprojeto de Pedagogia da
Instituicdo de Educacdo Superior (IES), composto por o total de trinta estudantes, sendo 24
(vinte e quatro) bolsistas e 6 (seis) voluntarios(as), distribuidas entre trés campis do interior do
nordeste, a saber: dez no Campus I, Agreste; dez no Campus Il, Sertdo; e dez no Campus IlI,
também Agreste. Contudo, apenas 14 participantes desenvolveram préaticas com os estudantes
PAEE.

Por questdes éticas, 0s nomes das participantes, instituicdes e municipios ndo serdo
divulgados, sendo apresentados, apenas, pseuddnimos as participantes, turmas, instituicdes e
campus do PRP. As participantes foram: Acécia, Angélica, Camélia, Dalia, Girassol, Horténcia,
ris, Lis, Margarida, Melissa, Orquidea, Rosa, Tulipa e Violeta.

A pesquisa seguiu todos os cuidados éticos da Pesquisa com Seres Humanos, bem como
obteve a aprovagio do Comité de Etica da UFAL, via Parecer n° 5.163.285 (CEP/UFAL), com
a anuéncia das participantes via Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). As
anélises foram pautadas nos Nucleos de Significagdo (NS), com base em Ozella e Aguiar
(2013). Para Aguiar, Soares e Machado (2015), a ideia de significacdo perpassa a dialética entre
os sentidos e os significados que s@o constituidos na realidade social, a qual o sujeito atua.

Segundo Ozella e Aguiar (2013), o NS constitui em um processo de analise dinamico,
que integra o empirico, bem como o movimento de negacdo, abstracdo e até o desvelamento
em direcdo ao concreto, com intuito de ir além do aparente, a partir da sistematizacdo de: pré-
indicadores; indicadores; e, nucleos de significacdo. Os pré-indicadores constituem em trechos
de fala que comp&em significado. J& os indicadores perpassam o movimento de aglutinacdo dos
pré-indicadores, seja na complementacdo ou contraposicdo. E, por fim, os nicleos de
significacBes sdo construidos a fim de sintetizar as media¢des, com um processo de articulacdo

dialética as zonas de sentido.
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3. O grupo pesquisado e a escola campo do PRP: breve contextualizagdo

As participantes da pesquisa cursam a primeira Graduacéo, todas vinculadas ao curso
de Licenciatura em Pedagogia e autodeclaradas do género feminino. O quadro 1 (a seguir),
apresenta o nome da residente, idade, turma(as) de observacao e/ou intervencédo, quantidade de
estudantes PAEE e o municipio da escola campo do PRP, a saber:

Quadro 1 - Perfil das participantes e das turmas de intervencao

Participantes Idade Turma do Quantidade de Estudantes Municipio da Escola
PRP PAEE Campo do PRP

Acécia 23 4° e 5° anos 5 estudantes
Angélica 21 4° ano 4 estudantes
Camélia 23 5° ano 2 estudantes
Délia 22 5° ano 2 estudantes

Girassol 23 4° e 5° anos 5 estudantes Agreste
Horténcia 24 4° e 5° anos 5 estudantes
iris 21 5° ano 2 estudantes
Lis 22 5° ano 2 estudantes
Margarida 22 4° ano 4 estudantes
Melissa 21 3° Ano 1 estudante
Orquidea 25 3° Ano 1 estudante

Rosa 23 3° Ano 1 estudante Sertéo
Tulipa 25 2° Ano 2 estudantes
Violeta 22 2° Ano 1 estudante

Fonte: Autoras, 2021.

O quadro acima apresenta a faixa etaria das participantes entre 21 e 25 anos. E, ao serem
indagadas sobre a experiéncia anterior, das quatorze participantes apenas trés apontaram para
alguma a experiéncia em sala de aula, anterior ao PRP, a saber: Angélica, Melissa e Violeta. E,
especificamente, sobre as vivéncias no estagio curricular supervisionado, somente Horténcia e
Iris ja cursaram todos, antes do ingresso no PRP.

As participantes estavam inseridas, inicialmente, nas atividades de forma remota em

virtude da Pandemia (Covid-19), com observagdo nas turmas do 2° ao 5° ano do ensino
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fundamental. Com a retomada das atividades presenciais, houve o progressivo processo de
observacao e intervencdo de formato hibrido (remoto e presencial), em ambas as instituicdes.

No contexto “remoto” imposto pelas medidas de distanciamento social, houve a¢0es
com o ensino “emergencial”, a partir do desenvolvimento de praticas especificas nas escolas
campo do PRP. Na escola municipal do Agreste, os encontros foram via Google Meet, ao longo
da semana, bem como a criacdo e uso de um grupo de WhatsApp, também com o uso de videos,
atividades, discussdes, duvidas e explicacGes direcionadas de forma sincrona e assincrona. Ja
na escola municipal o Sertdo, houve a criacdo de grupo de WhatsApp, com o envio de videos,
atividades e interacdo por meio do aplicativo, ndo houve agfes nas turmas com outro tipo de
aplicativo de interacdo em tempo real.

Em ambas as redes, houve o desenvolvimento de aulas via radio, com a realizacdo de
aulas transmitidas em rede de radio aberta, uma vez na semana para 0s anos iniciais do ensino
fundamental, bem como agdes de entrega de atividades impressas aos estudantes que,
prioritariamente, ndo tinham acesso aos meios digitais de comunicagdo, com entrega e 0
recolhimento das mesmas nas escolas, acoes estas chamadas de “Trilhas”.

Assim, a retomada presencial das turmas do PRP em foco (anos iniciais do Ensino
Fundamental), aconteceu no més de agosto de 2021, na escola do Agreste e ja na escola do
Sertdo se deu no més de setembro de 2021, a partir de um processo de distribui¢do em grupos,
com a divisdo dos estudantes, participando uma semana de aulas e outra semana em casa, com
medidas de distanciamento. Em suma, os anos iniciais do ensino fundamental, em ambos os
municipios seguiram os planos de retomada das respectivas secretarias municipais de educacéo,
bem como nos avisos publicados nas redes sociais dos respectivos municipios.

Entretanto, nos dois planos de retomada analisados, ndo havia nenhum tipo de
encaminhamento e suporte material/pedagdgico direcionado aos estudantes PAEE que
estivessem impedidos de voltar presencialmente, por condi¢cbes de comorbidades, para as
turmas da escola campo do PRP. Ressalta-se que a retomada presencial das aulas ndo seguiu
uma sequéncia sincronizada, articulada e direcionada pelos sistemas de ensino federal, estadual

e municipal de forma planejada e respeitada as peculiaridades regionais.
4. Praticas observadas na Educacdo Basica durante a Pandemia (Covid-19)
Com o intuito de apreender as significacfes acerca das praticas inclusivas observadas

pelas licenciandas em Pedagogia, participantes do PRP, durante a Pandemia (Covid-19),
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buscamos investigar, via entrevista inicial, como ocorreu a participacao e as significagdes sobre
a inclusdo do estudante PAEE, no contexto da Covid-19, por meio do ensino remoto. Assim,
foi notorio as significacdes das participantes no sentido da excluséo vivenciada, falta de apoio
educacional especializado e a auséncia do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O Ndcleo de Significacdo NS, intitulado "Préaticas observadas na Educacdo Bésica
durante a Pandemia (Covid-19)”, possui no total 3 indicadores e 122 pré-indicadores, a saber o
indicador: 1) “Escola e a Pandemia: inclusdo que exclui na pratica, nao ¢ inclusdo”, com 32
pré-indicadores; 2) “Participagdo e entrega das atividades de alguns estudantes”, formado por
76 pré-indicadores; e, por fim, 0 3) “Acessibilidade ou ndo nas atividades observadas e
ferramentas utilizadas no &mbito da Pandemia (Covid-19)”, constituido por 14 pré-indicadores.
O primeiro indicador aponta para a auséncia dos estudantes, falta de participacdo nas
plataformas utilizadas na aula, seja nos momentos sincronos e/ou assincronos.

As participantes apontam para o processo de excluséo vivenciado na pandemia, com
direcionamentos em muitos momentos criticos de exclusdo, apresentados no indicador 1,
intitulado “Escola e a Pandemia: inclusdo que exclui na pratica, ndo ¢ inclusao”, como ¢

possivel verificar nos pré-indicadores, a seguir:

E, assim, eu percebo também que, que por mais que a escola tenha nos dito que foi
€...Que a professora do AEE tava desenvolvendo atividades né, s6 com aqueles
alunos, eu acho que foi deixado um pouco de lado (Acécia, Entrevista, 2021, p. 5).
Mas, ele ta é...fazendo as mesmas atividades dos outros alunos, é...Nao vi um, assim,
um planejamento muito voltado pra o aluno ou pra as necessidades dele, se ocorrem,
¢...Eu ndo vi isso sendo é...Feito em pratica, como a gente teve na aula presencial,
entdo da sala em que eu estive, das salas em que eu estive, eu nao vi essa... Esse
processo de... De inclusdo de aluno acontecendo” (Horténcia, Entrevista, 2021, p. 6).
Ela ali com aquela pessoa, o cuidador ja fica mais ali isolada, das outras atividades
[...] eu acho que ndo acontece a inclusdo, ainda, porque se divide muito as criangas
com deficiéncia das outras criangas ditas com ndo deficiéncia, quando se prepara
atividades diferentes, né (Orquidea, Entrevista, 2021, p. 6).

A inclusdo né de uma aluna de nossa turma, ¢ algo que... Que ndo foi é, assim,
perguntado e algo que a gente ndo se aprofundou mais né, é... O porqué né, de... Da
escola ndo, €... Ndo pensar né, em outras formas de engajar esses alunos né, porque
a gente percebia que €...A aluna né, com deficiéncia, estava no grupo, mas, faltava né
da parte da professora responsavel, é... Alguma atitude, alguma posicdo ¢ a gente
€...Percebeu que isso foi deixado um pouco de lado né, foi...Faltou mais a gente se

aprofundar nessa questdo” (Tulipa, Entrevista, 2021, p. 4).

As participantes sinalizam o processo de exclusdo vivenciado por muitos estudantes
nesse contexto de “ensino emergencial”, no qual a escola possui a matricula dos estudantes,
mas, sem garantir de forma efetiva a inclusdo, as quais perpassam a auséncia de atividades

direcionadas para o PAEE, algo apontado em pesquisas que sinalizam a fragilidade,
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silenciamento e excluséo vivenciada pelo estudante com deficiéncia (FUMES, CARMO, 2021).
Um processo que, a0 mesmo tempo, responsabiliza o estudante pela sua participacdo ou nédo
nas atividades escolares, bem como imp&e um trabalho solo do docente no processo de incluséo
do PAEE, mas, com o real processo de desresponsabilizacdo da escola na garantia de
acompanhamento e acessibilidade dos estudantes PAEE, no contexto da Pandemia (Covid-19).

E, especificamente, as reflexdes apontadas pelas participantes do deixar o PAEE “de
lado”, bem como a auséncia de planejamento especifico ou a separacdo de atividades de forma
desarticulada com a sala regular. Em sintese, 0s sentidos e significados construidos pelas
participantes apontam para a auséncia de inclusdo na escola do PRP, bem como a énfase
direcionada a préatica educativa do docente.

O processo de inclusdo na escola descolado da critica a pratica social, realidade material
que atravessa a escola, implica de forma efetiva nos processos de responsabilizacao do docente.
Contudo, as préaticas desenvolvidas no contexto de Pandemia (Covid-19) e o vivido na escola
possuem fatores de exclusdo mais amplos, como a falta de formacdo, materiais direcionados,
assisténcia aos profissionais, familiares e demandas especificas dos proprios estudantes PAEE.

Saviani (2020, p. 06), ao tecer criticas sobre 0 ensino remoto emergencial, aponta para
as demandas especificas tanto para docentes e os estudantes, a saber:

a) 0 acesso de todos os alunos ao ambiente virtual propiciado pela aparelhagem
representada por computadores, celulares e similares;

b) considerando que alunos e professores devam estar confinados nas suas
residéncias, estas deverdo estar todas equipadas com acesso a internet;

c) é preciso que todos os estudantes preencham o0s requisitos minimos para
acompanharem, com proveito, o ensino remoto. Ou seja, € preciso que todos estejam
ndo apenas alfabetizados em sentido estrito, mas também em sentido funcional e, mais
do que isso, ndo sejam analfabetos digitais.

Assim, o autor enfatiza e discute o uso da internet, ambientes virtuais, 0s recursos
materiais e eletrénicos para o ensino ocorrer de forma emergencial. Entretanto, entende-se que
houve processos de exclusdo apresentados pelo contexto de desigualdade social, pela falta de
recursos materiais, humanos, pedagogicos, implicacbes geogréficas, visto que nem todo o
territério nacional possui sinal de internet.

E, mais especificamente, a demanda de recursos e aulas acessiveis, visto que a auséncia
de, por exemplo, intérprete de Libras, audiodescricio do material, uso de legendas,
comunicacdo alternativa e demais instrumentos e adaptacdes necessarias, implicam de forma

efetiva sobre o processo de ensinar e aprender do PAEE. A falta de interacdo, discussédo e
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problematizacdo pode retomar ao ensino tradicional, no qual docente transmite e cabe ao
estudante PAEE internalizar de forma passiva o conhecimento divulgado.

Ja o indicador 2 (dois) intitulado “Participacdo e entrega das atividades de alguns
estudantes”, apresenta a auséncia de muitos estudantes PAEE, seja no “ensino emergencial” ou

na retomada ao ensino presencial, como € visto nos pré-indicadores, abaixo:

Nao. Néo, por... O contato que a gente teve, a gente ndo... ndo viu...No caso, porque
a professora, a gente sO teve o contato com ela mais no segundo médulo né, ela ndo
entrou no terceiro, a gente ndo...Que ja tava online, na verdade, j tava presencial né,
entdo a gente ndo teve como visualizar isso (Angélica, Entrevista, 2021, p. 6).

Mas, as intervencGes da professora com ele eram em aulas separadas dos alunos
devido ao barulho né, de toda aquela agitagdo, na sala, durante aula sincrona, né, via
Google Meet?! Entdo, ele ndo participava com junto aos alunos na aula sincrona né,
durante 0 Google Meet, ele participava é...em uma sala voltada s6 pra ele né, ela
mandava o link e esperava né ele acordar, ter todo essa questdo da rotina, porque foi
modificada e pra que ela atuasse e, a0 mesmo tempo, €...enviada essas ati...Essas
atividades (Iris, Entrevista, 2021, p. 7-8).

N&o, o estudante A, ele nunca se manifestou na sala de aula, pelo menos eu nunca
consegui identificar, assim, em relacdo a atividade. O estudante B ndo, ele sempre
mandava a devolutiva das atividades que a professora mandava, ele a gente conseguia
observar na aula dela do Meet ele participava. Agora o estudante A eu nunca vi nada
dele no grupo, nunca cheguei a ver nada dele” (Lis, Entrevista, 2021, p. 12-13).
Entdo, ele queria participar das atividades, entdo, ele ia pro quadro também, é... Fa...
Escrevia os textos nesse...Nesse sistema que eu disse né, a professora do apoio ela
escrevia numa folha a parte e ela s6 reproduzia no caderno, do...Do jeitinho dela, letra
por letra né, cla ficava acompanhando...Letra por letra, dizendo a ele qual letra
deveria ser. Entdo, ela tinha um trabalho a mais, assim, passava mais tempo né, na
sala, se tocasse ela ain... Ela tava 14 com ele, porque ela ia orientando para ele fazer,
letra por letra, bem de pertinho” (Melissa, Entrevista, 2021, p. 14).

Nesse sentido, a pratica de distanciamento e, consequentemente, exclusdo também foi
evidenciada no contexto virtual (remoto), assim como na retomada das atividades presenciais
na escola. As participantes destacaram a auséncia de contato efetivo com os estudantes PAEE,
a participacdo de alguns em horario diferente do atendimento regular da turma via Meet, em
virtude das implicacdes do uso do aplicativo na comunicac¢do e interacdo de ruidos e sons, bem
como a especificidade do papel do(a) cuidador(a) da crianca PAEE, como 0 sujeito presente ou
distante da vida escolar. Nesse contexto, retoma-se ao processo de desresponsabilizacdo do
estado e escola no processo educativo dos estudantes PAEE.

Adicionalmente, o direcionamento excessivo, com a simples cdpia e ensino tradicional
também pode ndo potencializar o processo de desenvolvimento e aprendizagem do estudante
PAEE. Assim, o docente e 0 apoio precisam atuar de forma efetiva, para contribuir no processo

de desenvolvimento e aprendizagem, sem a “entrega” de respostas aos estudantes PAEE. Mas,
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de forma a intervir, junto ao desenvolvimento do estudante e contribuir com o0 avango do mesmo
(VIGOTSKI, 2009; 2010).

E, ainda, a auséncia de estudantes com deficiéncia, sem participacdo plena, sem estar
em conjunto com a turma, implica diretamente no processo de excluséo e direito a Educacéo
negado ao estudante PAEE, o que favorece e implica no “pouco ensino” e no “ensino para

poucos”, durante o ensino remoto emergencial. De acordo com Saviani e Galvao (2021, p. 42):

No “ensino” remoto, ficamos com pouco ensino, pouca aprendizagem, pouco
contelido, pouca carga horéria, pouco didlogo. Em contrapartida, temos muitas tarefas.
Do lado dos alunos, estes supostamente passam a ser “autdbnomos” e vao em busca do
préprio conhecimento, assoberbados com multiplicacéo de leituras, videos, podcasts,
webinarios etc.

Torna-se essencial pontuar que, mesmo a educagao um direito do estudante, mas, frente
ao contexto de desigualdade social, fechamento das escolas e as implicagdes financeiras de
auséncia de trabalho, recursos de interacdo, internet e demais condi¢fes de acompanhamento,
implicaram decisivamente na participacdo dos estudantes PAEE nas aulas, com o foco no
estudante pelo seu sucesso ou insucesso no processo de desenvolvimento e aprendizagem.

E, por fim, o indicador 3 (tr€s) nomeado “Acessibilidade ou ndo nas atividades
observadas e ferramentas utilizadas no &mbito da Pandemia (Covid-19)”, aponta para as
significacOes das participantes sobre a existéncia ou ndo da acessibilidade nas atividades ou

plataformas utilizadas durante a Covid-19, como segue alguns pré-indicadores, abaixo:

Eu acredito que... Que ndo, porque era de modo geral mesmo pra... Pra todos os
estudantes. Entdo, ndo tinha algo que era desenvolvido é... Totalmente pra tal
deficiéncia e pra tal deficiéncia né, aluno com essa, digamos assim, necessidade de
uma atividade €...Desenvolvida para eles né, num...Nao, ndo vi (Camélia, Entrevista,
2021, p. 5).

Né&o era. Eu acredito que ndo, que ndo seja, ndo seja, assim, a melhor ferramenta. Mas,
assim, foi... Eu acredito que foi uma escolha ¢... Feita através da, da necessidade
mesmo, do dmbito geral, porque, assim, os alunos com deficiéncia, nesse processo,
eles foram mais prejudicados (Girassol, Entrevista, 2021, p. 11).

E, a...As atividades impressas se entregues, penso que dé...Algumas sim, porque por
exemplo, algumas tinha recurso de imagem né?! [...] Enquanto ao YouTube, também
¢...0s videos eram bem, bem, assim, bem interativos, bem chamativos é...Alguns
eram um pouco longos, mas a...Mas, eu acho que sim [...] Nessa questdo, mas, pra
dizer, assim, alguma atividade que a gente viu que foi proposta pra aquele
aluno...Diretamente, ndo! Nao. (Margarida, Entrevista, 2021, p. 8).

Eu acho que tava, porque ela interagia bem, ela... Ela enviava audios. Entéo, as vezes
até digitava, entdo parece que ela tinha uma mobilidade boa com a plataforma, s6 que
as atividades eram em video, ndo era interativas, por exemplo, era um video com a
professora explicando atividade que ela tinha copiado na lousa, para que as criangas
copiarem no caderno. Entdo, para mim ndo era, a atividade ndo era interativa e
adaptada para ela, porque no... Também ndo era nem criangas completamente
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alfabetizadas, elas tavam no processo, ainda. Mas, ela interagia bem com a plataforma
do WhatsApp. O radio eu acho que ndo era interessante para nenhuma delas, na
verdade (Violeta, Entrevista, 2021, p. 7).

Como ja apresentado, todas as participantes vivenciaram o uso de aplicativos, recursos
digitais e ndo digitais até a retomada do presencial na escola, como: atividades impressas, Radio
e WhatsApp (Escola A e B, Agreste e Sertdo, respectivamente), Google Meet (Escola A —
Agreste). E as participantes apontam para as atividades como ndo acessiveis ou mesmo nao
pensadas para a “deficiéncia” do estudante PAEE, com énfase na deficiéncia e ndo no processo
de aprendizagem e desenvolvimento deste. E, ainda, o olhar para o prejuizo maior dos
estudantes com deficiéncia, o que corrobora com Santos (2020).

De acordo com Santos (2020), qualquer quarentena € discriminatoria, com maiores
dificuldades e implicagdes para uns grupos do que para outros. O autor ressalta que as pessoas
com deficiéncia, de algum modo, parecem vivenciar uma ‘“quarentena permanente”, ao
considerar as diversas formas de dominacao (colonialismo, capitalismo, patriarcado) e, ainda,
de um certo tipo de capacitismo, que impde discriminacgéo e diferentes formas de confinamento
social.

Adicionalmente, ao apontar para o distanciamento que a pandemia ocasionou e, em
alguns momentos, o envio de atividades impressas nao assegurou a efetiva aprendizagem, tendo
em vista a necessidade de auxilio de cuidador e/ou familiar, recursos e materiais que nem
sempre estavam acessiveis a todos os estudantes PAEE. Além de n&o ter assegurado um canal
de interacdo acerca das atividades impressas.

Ou seja, a dificuldade no processo de acessibilidade para os estudantes PAEE ja
apareceu como condicdo diante do isolamento social, visto que nem todo estudante conta com
profissional formado e com atuacdo direcionada a docéncia e a especificidade de area de
conhecimento, alem de uma estrutura material na sua residéncia. Em sintese, as dificuldades
postas ao PAEE eram intensificadas, bem como das implicacbes postas para 0s demais
estudantes sem um apoio efetivo, material e de recursos direcionados.

Pereira (2021, p. 3), ao discutir sobre a educacéo e a pandemia, aponta que:

O resultado tem implicagdo diretamente no aprendizado das criancas, com
dificuldades de natureza diversas: pais e responsaveis analfabetos?, falta de acesso
e manuseio atecnologia para auxiliar na medida do possivel, recorrendo a internet
para sanar dividas quanto ao assunto proposto, excessos de atividades entregues
no inicio da semana e devolvida de forma semanal ou quinzenal, dependendo do
sistema de ensino, pais e responsaveis trabalhadores, e contato a distancia de alunos
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com professores por intermédio dos seus responsaveis, sem ter a possibilidade de tirar
davidas dos conteudos e atividades propostas.

Em sintese, nem sempre o contexto familiar e de apoio efetivo na Pandemia favoreceu
as praticas pedagogicas desenvolvidas com o estudante PAEE, pelas condi¢cdes materiais e
objetivas destas, auséncia e omissao dos sistemas de ensino de recursos tecnoldgicos, bem como
saberes relacionados ao aspecto pedagogico, visto que a responsabilizacdo esta associada a
participacao da familia no processo de inclusdo do estudante PAEE. Alem de muitas familias e
responsaveis nao terem condi¢des reais e efetivas de manter-se em casa, em virtude de trabalhos
essenciais, formais e informais, sem contar com as condic¢des de pobreza que inviabilizaram o
acompanhamento das atividades desenvolvidas pelas escolas, nos diferentes espagos e formatos

no meio impresso e/ou digital.

4. Reflexdes finais

Diante da pesquisa realizada, evidenciamos que o PRP foi uma oportunidade efetiva do
contato das participantes com o contexto escolar, visto que a maioria, doze, das quatorze
participantes, ainda ndo tinham vivenciado o estagio supervisionado. E, ainda, um contexto
escolar em um momento nunca vivido pela histdria, com observag6es direcionadas ao processo
de ensino e aprendizagem em cada turma de forma remota, nas duas escolas campo do PRP.

Adicionalmente, o contato com a acdo educativa em tempos de Pandemia (Covid-19),
com 0 espago de observacdo e de reflexdo efetiva foram essenciais, a fim de apreender e
aprimorar as praticas escolares. Nesse sentido, os sentidos e significados que atravessam as
licenciandas em Pedagogia, participantes pesquisadas, aproximam-se de perspectivas que em
muitos momentos reconhecem o processo de silenciamento e exclusao vivenciado, bem como
apontam para o uso de ferramentas que nao potencializaram, significativamente, a participacéo
dos estudantes PAEE.

Contudo, ao longo da entrevista inicial, as participantes ndo problematizam as préaticas
observadas, com o processo de responsabilizacdo do estudante no processo de aprendizagem.
E, mais especificamente, sem questionamentos das medidas assumidas pelos sistemas de ensino
nos contextos pesquisados que ndo garantiram a efetividade de acesso, permanéncia e
aprendizagem de todos os estudantes PAEE. O que coaduna com Saviani (2013), ao sinalizar

que o direito a educacdo é proclamado, contudo o dever de garantir o direito ainda é protelado.
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Diante da pesquisa realizada, evidenciamos que as participantes da pesquisa apontam
para a necessidade de repensar as praticas desenvolvidas, as condicGes reais de acesso,
permanéncia e aprendizagem dos estudantes PAEE, a fim de alcancar a educacdo como um
direito, essencialmente, humano. Assim, problematiza-se: como o programa de formagéao inicial
promoveu e propos reflexdes direcionadas ao processo de superacdo da realidade vivenciada
pelos estudantes PAEE nas turmas e escolas campo do PRP? Como as vivéncias e formacdes
potencializaram reflexdes situadas na realidade dos estudantes PAEE, incluidos nas turmas e
escolas campo do PRP? E, ainda, como os estudantes PAEE foram incluidos nas préticas
propostas pelas licenciandas, vinculadas ao PRP, com préticas e atividades acessiveis? Como
as praticas observadas favoreceram ou ndo a reflexdo sobre a inclusdo do PAEE, na escola
campo do PRP?

Em suma, problematiza-se quais 0s processos e mediacdes constituidas pelas
participantes no processo de planejamento das atividades e intervencGes propostas em um
contexto de Pandemia (Covid-19), em meio ao reconhecimento, pelas residentes, do processo
de exclusdo vivenciados pelo PAEE, marcado pela desigualdade no processo de acesso as
atividades, vivéncias e aprendizagens que nao atenderam, significativamente, as demandas do
PAEE.
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5.3 ARTIGO 3~— PERIODICO FAEEBA - EDUCAQAO E QONTEMPORANEIDADE
EDUCACAO INCLUSIVA, O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICAE A
PANDEMIA: reflexdes sobre as praticas*’

Resumo: O presente artigo apresenta e discute as vivéncias propostas pelas residentes do curso
de Licenciatura em Pedagogia, no ambito do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), em
tempos de Pandemia (Covid-19). Para tanto, assumimos como objetivo: apreender os limites e
as possibilidades das experiéncias inclusivas vivenciadas no PRP, com base na colaboracao
critica. A pesquisa parte da colaboracgao critica, com o foco nas entrevistas iniciais com 14
licenciandas de instituicdo publica do Nordeste, realizadas no més de dezembro de 2021, com
analise de conteido tematica. Os resultados apontam para as diferentes praticas desenvolvidas
na escola campo do PRP, com o planejamento de préaticas adaptadas e outras sem adaptacoes
especificas, voltadas aos estudantes Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE), bem como,
apresentam o trabalho solo e o processo de responsabilizacdo do docente e estudante sobre a
participagdo nas vivéncias propostas, que implicou no olhar direcionado aos limites e
possibilidades das praticas.

Palavras-chave: Excluséo; Inclusdo; Formagéo Inicial.

INCLUSIVE EDUCATION, THE PEDAGOGICAL RESIDENCE PROGRAM AND
THE PANDEMIC: reflections on the practices

Abstract: This article presents and discusses the experiences proposed by undergraduate
students of Teaching Degree in Pedagogy, within the scope of the Pedagogical Residence
Program (PRP), during the Pandemic (Covid-19) period. Therefore, we assume as an objective:
apprehend the limits and possibilities of inclusive experiences lived in the PRP, based on critical
collaboration. The research starts from critical collaboration, with a focus on initial interviews,
with 14 (fourteen) undergraduate students from a public institution in the Northeast of Brazil,
carried out in December 2021, with thematic content analysis. The results point to the different
practices developed in the PRP field school, with the planning of adapted practices and others
without specific adaptations, aimed at the target audience of Special Education (PAEE)
students, as well as presenting the solo work and accountability process of the teacher and
student about the participation in the proposed experiences, which implied looking at the limits
and possibilities of the practices.

Keywords: Exclusion; Inclusion; Initial formation.

EDUCACION INCLUSIVA, EL PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA
Y PANDEMIA: reflexiones sobre las practicas

Resumen Este articulo presenta y discute las experiencias propuestas por residentes de la
Licenciatura em Pedagogia, en el ambito del Programa de Residencia Pedagogica (PRP),
durante la Pandemia (Covid-19). Por consiguiente, asumimos el siguiente objetivo: aprehender

47 A pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas (CEP/UFAL),
via Parecer n° 5.163.285.
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los limites y las posibilidades de las experiencias inclusivas vividas en el PRP, fundamentado
en la colaboracion critica. La investigacion parte de la colaboracion critica, centrandose en las
entrevistas iniciales, con 14 (catorce) licenciandos de una institucion pablica del Nordeste,
realizadas en diciembre de 2021, con analisis de contenido tematico. Los resultados apuntan a
las diferentes practicas desarrolladas en la escuela de campo del PRP, con el planeamiento de
practicas adaptadas y otras sin adaptaciones especificas, dirigidas al puablico meta de la
Educacién Especial (PAEE), asi como presentar el trabajo solo y el proceso de
responsabilizacion del docente y del estudiante acerca de la participacion en las experiencias
propuestas, lo que implicé un enfoque a los limites y posibilidades de las practicas.
Palavras-clave: Exclusion. Inclusion. Formacion inicial.

Considerac0es Iniciais

A Educacéo Inclusiva € um direito fundamental e essencialmente humano, reconhecido
e previsto na legislacdo nacional e na declaracdo internacional (BRASIL, 1988, 1996; 2015;
ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948). Assim, entendemos que a Educacdo
Inclusiva acontece quando sdo oferecidas as condi¢Ges efetivas e necessarias para que 0
processo de ensinar e aprender aconteca de forma real, com a efetivacdo de praticas que
potencializam, em uma perspectiva vigotskiana, o desenvolvimento e a aprendizagem do
estudante PUblico-Alvo da Educacio Especial (PAEE)*.

Na contemporaneidade, ha diferentes perspectivas de ensinar, aprender e desenvolver
as praticas inclusivas no ambito da sala regular com o estudante PAEE, desde a adequacéo
curricular, tecnologias assistivas, até as perspectivas de Co-ensino, Desenho Universal de
Aprendizagem (DUA), apoio pedagdgico, apoio especializado, cuidador e demais estratégias
com apoio de profissional especifico, além de outros procedimentos que assumem perspectivas
tedricas e metodoldgicas especificas, as quais ndo serdo o foco da discussao.

Contudo, pesquisas apontam para as dificuldades e fragilidades vivenciadas pelos
estudantes em idade escolar (UNICEF, 2021), assim como a realidade de que a desigualdade e
a exclusdo foram potenciadas no ambito da Pandemia (Covid-19) (MAGALHAES, 2020;
BOCK et al. 2022; SANTOS, 2020a; SANTOS, 2020b; UNICEF, 2021), especialmente com
estudantes PAEE (Covid-19) (FUMES CARMO, 2021).

Assim, partimos do pressuposto de que, seja qual for a abordagem tedrico-pratica, torna-

se indispensavel considerar e entender, a principio, o estudante PAEE com potencial de

8 Entende-se PAEE os estudantes com deficiéncia, transtornos invasivos do desenvolvimento, altas habilidades
e/ou superdotacéo, com base na Politica Nacional de Educagdo Especial, em uma perspectiva Inclusiva (BRASIL,
2008).
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aprendizagem e a escola como um espacgo de desenvolvimento e aprendizagem de diversas
possibilidades de humanizacdo, com destaque aos processos de intervencdo na Zona de
Desenvolvimento Imediato (ZDI), com base nas teorizagbes de Vigotski (2009). Longe de
buscar comparacdes dessas perspectivas, diante de diferentes vertentes assumidas e vivenciadas
no chao da escola campo do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), é preciso entender que a
ZDI constitui uma prioridade.
A concepcéo sobre as relacGes entre desenvolvimento e aprendizado estdo implicadas
no conceito de Zona de Desenvolvimento Imediato (ZDI%), a qual caracteriza-se como:
Trata-se de um estagio do processo de aprendizagem em que 0 aluno consegue fazer
sozinho ou com a colaboragdo de colegas mais adiantados o que antes fazia com o
auxilio do professor, isto é, dispensa a mediagéo do professor. Na 6tica de Vigotski,
esse “fazer em colaboragdo” ndo anula mas destaca a participacao criadora da crianga
e serve para medir o seu nivel de desenvolvimento intelectual, sua capacidade de
discernimento, de tomar a iniciativa, de comecar a fazer sozinha o que antes s6 fazia
acompanhada, sendo, ainda, um valiosissimo critério de verificacdo da eficécia do
processo de ensino-aprendizagem. Resumindo, é um estagio em que a crianca traduz
no seu desempenho imediato os novos conteidos e as novas habilidades adquiridas

no processo de ensino-aprendizagem, em que ela revela que pode fazer hoje o que
ontem ndo conseguia fazer (VIGOTSKI, 2009, p. 10-11).

Nesse contexto, o autor aponta que um dos aspectos essenciais do aprendizado é
impulsionar e favorecer as ZDI, ou seja, 0 aprendizado tem que estimular 0s varios processos
de desenvolvimento. Assim, a aprendizagem e o0 desenvolvimento ocupam um ponto central
nas préaticas desenvolvidas pelo docente, em virtude de proporcionar avangos significativos no
pleno desenvolvimento do estudante no meio escolar, a partir das interagdes estabelecidas na
escola, inclusive com o PAEE.

Contudo, a vivéncia e interacdo escolar foram interrompidas com a Pandemia (Covid-
19). O primeiro caso notificado na China, em meados de dezembro de 2019, acarretou ao mundo
e ao Brasil, em fevereiro de 2020, medidas de distanciamento social, fechamento de escolas e
demais espacos (BRASIL, 2020a; SAVIANI, 2020). Diante do cenario imposto pelo Covid-19,
houve o processo de anuéncia e flexibilizacdo para o desenvolvimento de atividades na
Educacao Basica, bem como na Superior, com a autorizacdo do Ensino Remoto Emergencial
(ERE) e cébmputo das atividades para contemplar o periodo letivo, inclusive no &mbito do PRP.

O PRP é uma politica de formacdo inicial que visa, dentre outros objetivos, 0

desenvolvimento de préaticas inovadoras, de forma a aprimorar a formacéo inicial docente

9 Termo utilizado com base na tradugéo de Bezerra (2009). Para saber mais sobre a tradugdo, ler: VIGOTSKI, L.
S. A construcdo do pensamento e da linguagem. 2. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2009.
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(BRASIL, 2018a), bem como, implementar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018b). A BNCC, aprovada e em vigor em todo o territério nacional, revela um
silenciamento em relacdo a Educacéo Especial (MATOS et al., 2020). Ademais, os objetivos,
portarias e editais do PRP também ndo elencam ou evidenciam que 0s projetos institucionais e
0s subprojetos precisam contemplar a inclusdo do PAEE, desconsiderando, inclusive, o
crescimento das matriculas dos estudantes PAEE nas escolas (BRASIL, 2021).

Nesse sentido, justificamos a importancia da pesquisa por problematizar, em uma
perspectiva critica, o planejado e vivenciado por licenciandas em Pedagogia de uma
universidade publica do interior do nordeste. Ainda, mais especificamente, refletir acerca do
que as licenciandas, vinculadas ao PRP, observaram nas praticas desenvolvidas e como isso
impulsionou as reflexdes sobre o vivido, na busca de transformacéo da realidade, bem como a
partir do que foi proposto de forma efetiva para a incluséo do PAEE.

Assim, torna-se essencial investigarmos: quais limites e possibilidades das préaticas
pedagdgicas sdo planejados e desenvolvidos, propostos no ambito do PRP, nas turmas com o
PAEE? Para tanto, o objetivo da pesquisa foi: apreender os limites e as possibilidades das
experiéncias inclusivas vivenciadas no PRP, com base na colaboragéo critica. A questdo e o
objetivo apresentados sdo fundamentais para entendermos o vivenciado pelas participantes do
PRP, além de buscar entender o programa e as praticas propostas em um meio social desigual
e excludente, diante de um cenério de pandemia e com movimento de progressivo retorno ao
contexto presencial, especificamente, em 2021 — mesmo antes de toda a populacéo brasileira
ter acesso a vacinacdo contra a Covid-19, inclusive as criangas bem pequenas e bebés.

A pesquisa parte das teorizagBes da psicologia socio-historica vigotskiana, as quais
conduzem o olhar para aquilo que o estudante deve aprender, assim como a delimitacdo e o
direcionamento para a deficiéncia como um fato social (VIGOTSKI, 1997). Adicionalmente, é
essencial compreender os limites impostos pelo meio social, frente a uma sociedade capitalista,
que implica em contradi¢Ges que a historia ainda ndo superou (MATOS et al., 2020).

Nesse contexto, a formacéo inicial e a inclusdo sdo tensionadas por diversas legislacdes
e implicacbes no ambito educacional, em um contexto de meritocracia que, por vezes, busca a
determinacéo e a responsabilizacdo, seja do estudante PAEE, do docente ou da familia, além
de desresponsabilizar a escola, o Estado e o meio social de promover as condig¢des inclusivas
ao PAEE em todos os meios e diante da Pandemia (Covid-19).

Dado o exposto, 0 artigo segue estruturado em quatro se¢des, a saber: a primeira, apos

a presente introducdo, traz o caminho metodoldgico da pesquisa critica de colaboragéo,
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realizada com 14 participantes (licenciandas) do PRP de instituicdo de ensino publica,
vinculadas ao curso de Licenciatura em Pedagogia, do interior nordestino; a segunda e a terceira
secdo, descrevem e analisam, a partir da analise de conteido tematica, a escola campo e as
praticas desenvolvidas pelas licenciandas do PRP; e, por fim, na quarta secao, se apresentam as

consideracdes finais.

Caminho Metodoldgico

A pesquisa critica de colaboragdo busca o rompimento de praticas alienadas,
individualizantes e naturalizadas, com vistas a promover a transformacdo das praticas da
realidade em geral (LIBERALI; MAGALHAES, 2009). Para tanto, a pesquisa foi realizada a
partir de entrevistas semiestruturadas individuais, sessdes reflexivas individuais e coletivas,
bem como anélise do projeto institucional, relatérios e cartas das participantes, entre dezembro
de 2021 e abril de 2022. Para fins de discussao das praticas, tendo em vista o foco do presente
artigo, o recorte se deu com base nas entrevistas iniciais realizadas em dezembro de 2021.

De acordo com Severino (2007), as entrevistas semiestruturadas possibilitam ao
pesquisador apreender 0 que 0s sujeitos argumentam, sabem, representam, pensam e fazem com
a interagéo efetiva junto ao pesquisado. Assim, a entrevista se constitui em um instrumento de
construcdo do corpus empirico de extrema relevancia para a pesquisa realizada.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com 14 licenciandas vinculadas ao
PRP e ao curso de Licenciatura em Pedagogia de instituicdo publica estadual do interior do
Nordeste, via Google Meet, totalizando 11 horas e 49 minutos de gravacédo (video e audio). As
questdes abordaram as praticas, os limites e as possibilidades de inclusdo do estudante PAEE,
entre outros assuntos relacionados a atuacéo no PRP.

A pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
de Alagoas (CEP/UFAL), via Parecer n® 5.163.285, com 0s registros realizados por meio de
gravacao em audio e video e, posteriormente, transcricao na integra das entrevistas iniciais. Por
questdes éticas, os nomes das colaboradoras ndo serdo divulgados, sendo criados pseudénimos
para todas as participantes, bem como para as instituicdes, estudantes PAEE e professoras da
escola campo do PRP citadas na pesquisa.

Os dados foram apreciados com base na analise de conteddo tematica, com base em
Minayo (2015), pois proporciona uma analise e interpretagdo da dimensdo sociocultural e, ao

mesmo tempo, das singularidades prdprias dos interlocutores, a partir da leitura compreensiva
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do material; exploragdo do material de pesquisa; e, por fim, da sintese interpretativa, com a
organizacdo das categorias tematicas, unidades e de nucleos de sentido.

Os resultados foram sistematizados em quatro categorias tematicas, a saber: i) A
Pandemia (Covid-19) e a exclusdo do PAEE; ii) A ndo adaptacao das atividades como estratégia
e recurso nas praticas desenvolvidas; iii) A adaptacdo como estratégias de ensino ao PAEE nas
praticas desenvolvidas; e iv) Os limites e as possibilidades das praticas desenvolvidas com o
PAEE. Por fim, é apresentada uma sintese interpretativa das categorias tematicas construidas.
Contudo, antes da apresentacdo do corpus, a proxima secdo apresenta a tematica do projeto, a
escola campo do PRP e discorre, de forma breve, acerca da Pandemia (Covid-19).

Praticas desenvolvidas no PRP

O Projeto do Nucleo de Pedagogia, a escola campo do PRP e a Pandemia (Covid-19):

primeiras aproximacgdes com a escola e turma campo do PRP

O Curso de Licenciatura em Pedagogia pesquisado contou, no periodo da pesquisa, com
o0 desenvolvimento do Nucleo de Alfabetizagdo do PRP em trés campis, todos no interior de um
estado do nordeste. O Nucleo do Curso de Pedagogia da IES pesquisada foi constituido por 24
estudantes bolsistas e seis estudantes voluntarias, além de trés preceptoras bolsistas e trés
docentes orientadoras, distribuidas, igualmente, entre cada campus da IES.

Do quantitativo total de licenciandas, apenas 14 tiveram contato efetivo em turmas com
estudantes PAEE incluidos na sala de aula regular, sendo em uma escola situada no municipio
do agreste (Escola A) e outra situada no sertdo nordestino (Escola B). A alfabetizacdo foi a
tematica do Subprojeto Institucional do Nucleo de Licenciatura em Pedagogia, com realizacédo
de praticas de intervencdo em turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, estruturado em
trés mddulos, com 138 horas cada e distribuidas entre observacao, planejamento e regéncia.

Os momentos de observagdo, planejamento e regéncia ocorreram entre o0 primeiro e 0
segundo semestre de 2021, momentos em gque 0s municipios ainda estavam atuando de forma

“remota”, intitulado como Ensino Remoto Emergencial (ERE)%, seguido com o

>0 Ao longo do ERE, ambas as escolas campo do PRP (A - Agreste e B - Sert&o) desenvolveram atividades com e
sem 0 uso de tecnologias da informacdo e comunicacédo, a saber: aulas transmitidas via radio, organizadas pelas
respectivas secretarias de ensino, com a vinculagdo em um dia por semana, voltado para os anos iniciais do ensino
fundamental; atividades impressas na escola (chamada de trilhas), recolhidas por responsavel e devolvidas também
na instituicdo para a correcdo dos(as) docentes; uso de aplicativo de troca de mensagens (WhatsApp), com grupos
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desenvolvimento de préaticas hibridas (ERE e presencial) e, posteriormente, no formato
totalmente presencial. As plataformas e meios digitais foram autorizados para uso como
substituicédo ao presencial em meados de marco de 2020, via portaria do Ministério da Educagéo
(MEC) (Brasil, 2020b), até enquanto durasse a Pandemia (Covid-19).

Saviani e Galvéo (2021, p. 38), ao criticarem o “ensino” remoto, ressaltam que:

Mesmo para funcionar como substituto, excepcional, transitério, emergencial,
temporario etc., em que pesem as discordancias que temos com 0 ensino nao
presencial e que iremos abordar, determinadas condi¢Ges primérias
precisariam ser preenchidas para colocar em pratica o “ensino” remoto, tais
COMo 0 acesso ao ambiente virtual propiciado por equipamentos adequados (e
ndo apenas celulares); acesso a internet de qualidade; que todos estejam
devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso de docentes,
também preparados para o uso pedagdgico de ferramentas virtuais.

Nesse sentido, os autores apontam para a forma de ensino emergencial, temporéria e
substituta, a qual demanda condices primarias articuladas a dimensdo digital, a partir de
aparelhos, sinais e conhecimentos especificos para o uso por parte dos professores e estudantes.
O que, por sua vez, implica no processo de exclusdo de milhares de educandos e na precarizagao
do trabalho docente, somado, dentre outros aspectos, a critica ao contexto social e a uberizacao
do trabalho docente (SAVIANI; GALVAO, 2021). Adicionalmente, frente as criticas e
insuficiéncias que o ERE imp0e, destacamos a invisibilidade do PAEE e a necessidade de a
educacdo especial, em uma perspectiva inclusiva, assumir-se como principio de todas as
praticas e politicas no ambito dos sistemas de ensino, especificamente durante a Pandemia
(Covid-19).

Em sequéncia, houve o desenvolvimento de praticas de retomada progressiva das
atividades presenciais, por meio das quais 0s municipios tragaram planos de retorno ao ensino
presencial. Inicialmente, ocorreu o fracionamento das turmas em grupos A e B, intercalando,
semanalmente, a presenca de cada grupo de criangas na sala de aula. Deste modo, na primeira
semana o grupo A ia a escola presencialmente, enquanto o grupo B seguia com aulas via ERE,
com atividades direcionadas para casa. Na semana seguinte, o grupo B ia para o presencial,
enquanto o grupo A participava das atividades via ERE. Assim ocorreu o0 processo de retorno

ao presencial, até a volta da capacidade maxima das turmas, com todos os estudantes nas salas,

da turma para envio de atividades e devolugdo; e, ainda, o uso da plataforma de chamada de interacdo em tempo
real (Google Meet — exceto a escola B - Sert&o).
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cujas agdes foram realizadas e orientadas via plano de retomada dos respectivos municipios do
interior do Nordeste.

Destacamos que, ainda em 2021, todas as turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental voltaram ao presencial, mesmo sem as garantias de vacinacdo para toda a
populacéo, inclusive para as criangas pequenas, menores de quatro anos. Destarte, as atividades
educativas, via decretos e portarias, bem como a continuidade nos programas e selecdes,
tensionaram o contexto educacional pablico na continuidade das acdes educativas, sem
assegurar condi¢bes minimas de acesso, permanéncia e aprendizagem, considerando as
condicBes de desigualdade e desservico que o Governo Federal intensificou com o descrédito

da vacina, da pesquisa e da ciéncia. De acordo com Saviani (2020, p. 07):

Com o presidente da Republica agindo como aliado do virus, o Brasil ndo s6
perdeu a oportunidade de ouro de confirmar sua competéncia reconhecida no
enfrentamento anterior de epidemias; acabou se transformando no pais que
disputa com os Estados Unidos a pior posicdo no combate a pandemia.

Nesse interim, com o descredito das instituigdes publicas e a ndo efetivacao da garantia
da vacinacdo da populacdo em massa ao longo da pesquisa, o Brasil atingiu a triste marca de
697.674 vidas perdidas para a Pandemia (Covid-19)°!, impondo novas formas de refletir e
pensar na Educacdo como um processo fundamental da critica ao imposto pelo sistema e, por
muitos, naturalizado, no &mbito do estado de direito.

Em relacdo a inclusdo do PAEE, as praticas e legislacdes comprometidas com a inclusao
ndo foram disseminadas e incentivadas no ambito federal. E assim, o0 oposto: evidenciam-se
praticas de retrocesso, segregacdo e exclusdo do PAEE, explicitadas por diferentes

representantes do Ministério da Educacdo (MEC®?).

1) A Pandemia (Covid-19) e a exclusdo do PAEE: participagéo e auséncias dos estudantes
PAEE

Em relacdo ao trabalho docente e ao processo de aprendizagem, quando acontecem, é
de modo solitario nas turmas observadas nas escolas campo do PRP, visto que, de forma remota,
segundo as participantes, no periodo observado ndo houve nenhum tipo de articulagdo entre as

>1 Disponivel em: < https://covid.saude.gov.br/>. Acesso em: 12 fev. 2023.
>2 Reportagem, consultar: <https:/noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2021/08/17/romario-e-ministro-
trocam-ofensas-apos-fala-sobre-alunos-com-deficiencia.htm>. Acesso realizado em; 09 out. 2022.
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praticas propostas no ambito do PRP e as praticas com apoio e/ou cuidador, bem como com as
vivéncias desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

No cenario presencial, com o processo de retomada das aulas, a Escola A (Agreste) ndo
contou com a articulacdo no ERE, e tampouco com a presenga de apoio, cuidador e/ou
articulacdo das préaticas com o AEE. J& na Escola B, no formato presencial, houve a presenca
de cuidador(a) nas duas turmas com estudante PAEE. Cabe destacar que uma estudante PAEE
de uma outra turma néo voltou para o contexto presencial, em virtude da falta de vacinacédo
contra a Covid-19. Entretanto, diferente da escola A, a Escola B teve o grupo de WhatsApp
excluido e, consequentemente, a estudante PAEE que nédo retornou ao presencial, foi excluida
da vivéncia com as atividades propostas pelas participantes.

Assim, estas relataram, no decorrer das entrevistas, 0s sentidos e os significados
atribuidos aos processos de identificacdo da auséncia de muitos estudantes do PAEE durante as
praticas de intervencdo desenvolvidas, seja via ERE ou até a intervencdo préatica, apontando
para diferentes unidades de sentido e ndcleos de sentido acerca do processo de exclusdo
vivenciados pelos estudantes PAEE.

A presente categoria analitica, intitulada “A Pandemia (Covid-19) e a exclusdo do
PAEE: participagdo e auséncias dos estudantes PAEE”, possui 32 unidades de sentido,
distribuidas em cinco, nos seguintes nucleos de sentido: i) “Participagdo de algum estudantes
nas aulas e/ou algumas aulas, outros sem contato ou devolutiva”; ii) “Participagdo com o envio
da atividade, vez ou outra (poucas vezes com o envio ¢/ou dificuldades)” ; iii) “Participacdo via
auxilio de apoio de professora de reforgo, familiar ou outro”; iv) “Sem contato com os
estudantes, nao participavam”; e V) “Esta na escola mas, ndo participava”.

Assim, as unidades de sentido ilustram alguns movimentos de, ora participacdo, ora
exclusdo, vivenciados pelos estudantes PAEE em diferentes momentos (ERE, hibrido e

presencial), como € possivel identificar nas unidades de sentido em alguns trechos a seguir:

No segundo mddulo a gente néo teve contato com esses outros alunos que ndo
entravam na aula. E, ja nesse terceiro médulo, a gente teve contato com um
né, estava em contato com um, que é 0 que estd na sala regular e o outro a
gente ndo teve contato direto com ele, s6 contato através da professora né
(Acécia, Entrevista, 2021, p. 6).

Bom, a principio nés tivemos uma certa dificuldade pra trazer eles mais perto,
porque €...A...Nao sei se eles ndo tinham acesso, mas, ai a gente comecou a
tentar buscar, vai atras, liga pra o pai da crianga (Angélica, Entrevista, 2021,

p. 4).
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Deixa eu ver o que mais... Durante as regéncias também essa questao da baixa
participacdo, a gente via que o aluno com deficiéncia é...Mista, tinha varias
deficiéncias, ele ndo participava. E o que o aluno que participava que era o
com deficiéncia auditiva €... Eu senti muito que ele tinha, ele queria falar,
mas, que era muito atrasado, assim, a tecnologia ndo permitiu que ele
interagisse de uma forma pontual melhor né (Délia, Entrevista, 2021, p. 4).

Ent&o, dele eu ndo cheguei a ver, tanto é que nem foto, nem nada, no momento
de interagcdo que a gente teve com... Com o grupo né (Melissa, Entrevista,
2021, p. 11).

No ambito das atividades propostas, a marca da exclusdo € evidenciada nas praticas
desenvolvidas no contexto do ERE, diante da falta de contato nas aulas, busca em alguns
momentos dos estudantes, bem como nas insuficiéncias dos recursos tecnoldgicos de
comunicacdo e interacdo estabelecidas ao longo das préaticas desenvolvidas.

Assim, torna-se essencial demarcar os processos e as mediacGes de dependéncia que
muitas criancas tém e a falta de suporte/acompanhamento para a realizacdo das atividades,
assim como o saber pedagogico — momento em que foi atribuida ao(a) responsavel a tarefa de
promové-los, isentando o Estado das garantias basicas de acesso, permanéncia e compreensdo
das atividades propostas no ambito do ERE.

Cipriani, Moreira e Carius (2021, p. 21), ao pesquisarem os desafios, sentimentos,

perspectivas e pensamentos no periodo de calamidade, apontam que:

A limitacéo da interag8o entre professores e alunos foi considerada um fator
preponderante, inclusive, pela auséncia de importantes feedbacks no processo
de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a presenca fisica no contexto escolar
foi considerada essencial na Educacdo Basica.

Assim, os resultados corroboram com o vivenciado pelas participantes e 0s impactos
das auséncias dos estudantes nos processos de ensinar e aprender experienciados. Nesse sentido,
as praticas desenvolvidas no @mbito do ERE apresentaram um distanciamento com muitos
estudantes PAEE, além de, no &mbito do processo de retomada ao presencial, uma ndo garantia
do direito de continuidade para os estudantes que ndo retornassem. Torna-se, portanto,
fundamental refletir que a retomada aconteceu em um cenario de imposicdo dos sistemas de
ensino, sem vacinagdo garantida a toda populacéo.

O pais, diante das acdes do Governo Federal, com o descrédito da vacinagdo da
populacdo e com todas as praticas educacionais sem garantias efetivas de desenvolvimento,
além do movimento de retomada sem um sistema de garantias minimas de acesso, qualidade,
inclusdo e democratizacdo da educacédo publica, fragilizou e aumentou, de forma consideravel,
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a desigualdade social e educacional no periodo da Pandemia (Covid-19). Matos et al. (2020, p.

221), ao discutirem acerca da desigualdade no &mbito da Pandemia (Covid-19), apontam que:

Por essa razdo, todo o esforco e luta na direcdo contraria ao sistematicamente
produzido, ou seja, 0 combate as desigualdades, implica que se enfrentem e se
eliminem suas causas em vez de tdo somente oferecer supostas respostas
individuais a fendmenos sociais historicamente mais amplos e profundos.

Nesse contexto, € preciso lutar na direcao contraria ao processo de excluséo historico e
vivenciado no ambito social. Contudo, evidencia-se que, ao longo de todas as intervencdes
realizadas nas Escolas (A e B), houve acGes de exclusdo do PAEE nas observagdes e/ou praticas
de forma remota, via ensino remoto emergencial (ERE). Identificou-se, nas duas escolas, algum
tipo de exclusdo durante as vivéncias nas escolas campo do PRP.

Assim, as reflexdes expostas pelas participantes sobre a participacdo ou ndo do PAEE
sempre apontam ao direcionamento individual, ao estudante participar ou ndo do contexto
escolar (seja via ERE, hibrido ou presencial), sem problematizar efetivamente sobre o0s
processos sociais e amplos de exclusdo dos estudantes PAEE. Essas situacdes reverberam
contextos essencialmente desiguais, com a auséncia de garantias educacionais por parte do
estado, com processos eficazes de ensinar e aprender. Ainda, o0 ERE ndo se trata de uma
modalidade escolhida pelos estudantes PAEE, com recursos especificos e planejados para o

processo de ensino e aprendizagem com condicdes de espaco e acessibilidade para todos(as).

ii) A ndo adaptacdo das atividades como estratégia e recurso nas praticas desenvolvidas

Diante das préaticas planejadas, as participantes, em alguns momentos, citaram as
adaptacOes das atividades, considerando as especificidades do PAEE; ja outras apontaram para
a ndo adaptacdo, em meio ao sentido de excluséo do proposto. Na Escola A (Agreste), durante
0 2° médulo, ndo aconteceu adaptagdo de pratica; outrossim, a Escola B (Sertdo), também néo
contou, entre os 2° e 3° modulos, com nenhum tipo de adaptacéo nas atividades.

Nesse contexto, a categoria intitulada “A ndo adaptagao das atividades como estratégia
e recurso nas praticas desenvolvidas” ¢ composta por 49 unidades de sentido, organizadas em
trés nucleos de sentido, a saber: i) “ndo adaptar porque a crianga acompanha as demais”; ii)
“adaptar ¢ excluir os estudantes”; e, por fim, iii) “ndo adaptagdo pelo contexto remoto”. As
unidades de sentido apresentam algumas falas sobre a ndo adaptacéo, verificadas nos trechos a
seqguir:
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As nossas atividades, ela acabou ndo precisando ser tdo adaptadas, porque ele
participava mais ¢é... Do que o0s...0s alun... Os demais (Margarida,
Entrevista, 2021, p. 11).

E, ness... Justamente no sentido professora, de que nao foi pensado uma
atividade isolada, né, pra a crianca, a todo 0 momento a crianca era colocada
no circulo e ela era instruida, a participar da atividade né (Melissa, Entrevista,
2021, p. 22).

E, nas nossas praticas, a gente buscou trazer a crianca, a Aluna B2, que era
autista pra as praticas com todos, entdo, quando a gente fazia atividades em
grupo a gente buscava sempre colocar ela no circulo, €...Delegar algum
atribuicdo pra que ela pudesse fazer também junto com o grupo, mesmo que
é...Depois ela se dispensasse, mas pelo menos, inicialmente, a gente consegui
colocar ela ali, junto com todos, naquela mesma atividade (Orquidea,
Entrevista, 2021, p. 6).

Entdo, ndo houve uma atividade diferenciada para ela, por essa questdo dela
conseguir realizar e quando ela tinha alguma dificuldade, todos né, a maioria
gue ndo conseguia, a gente sempre tava ali ajudando, orientando (Rosa,
Entrevista, 2021, p. 8).

Segundo os trechos apresentados, varios movimentos apontaram para a igualdade de
atividades, contudo, sem colocar em evidéncia e questionamento a qualidade e intervencéo
efetiva na ZDI, de Vigotski (2009). Somam-se a isso, 0s elementos que ndo foram evidenciados
na escola: praticas com adaptacdo, uso de tecnologias assistivas, materiais adaptados ou um
curriculo adaptado. Reitera-se que o vivenciado e desenvolvido foi um trabalho solo, visto que
havia falta de articulacdo com a adaptacdo curricular e com as tecnologias assistivas e, por
vezes, falta de um apoio profissional com formacéo especifica.

Nesse sentido, as participantes, desde 0 momento inicial da entrevista, consideravam a
adaptacdo das atividades como algo passivel de ser excluido de suas praticas. Ainda, cabe
ponderar o nivel de participacdo e aprendizagem das criangcas, uma vez que nem todas as
atividades propostas e efetivadas aconteciam com a mediacao de cuidador(a), o(a) qual, por sua
vez, nem sempre tem um direcionamento que favorece a aprendizagem e o desenvolvimento do
estudante PAEE.

Os sentidos e os significados apresentados pelas participantes perpassaram a
necessidade de envolver os estudantes PAEE nas atividades, mas sem a manifestacdo de
preocupacdes efetivas com ZDI, uma vez que alguns apontamentos tinham o sentido de
desenvolver a pratica adaptada — o0 que poderia implicar na exclusdo do PAEE, bem como na

negacdo dos direitos de acessibilidade nas atividades, avaliagdo, curriculo e demais estratégias
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conquistados (BRASIL, 1996, 2015), os quais podem eliminar barreiras no espago escolar e no
processo de ensinar e aprender, favorecendo-o.

Entretanto, evidenciamos que a adaptacdo da préatica e do curriculo esta prevista na
legislacdo (BRASIL, 1996), nas orientac@es, politicas e nas diretrizes para a Educagéo Especial
na perspectiva inclusiva (BRASIL, 1996; 2008). Adicionalmente, hd a demanda de se
problematizar as necessidades de aprendizagem de estudantes PAEE que estdo no 3° e/ou 5°
anos do Ensino Fundamental e ndo estdo alfabetizados, cujos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento encontram-se cerceados, 0 que impulsiona a exploracéo e desigualdade em
uma sociedade capitalista.

Assim, torna-se indispensavel pensar acdes inclusivas e efetivas a fim de alcancar o
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes, de modo a superar praticas tradicionais e
excludentes. Segundo Matos et al. (2020, p. 228):

Com isso, fica evidente que as leis que regulam o curso da histéria humana e
gue regem o desenvolvimento material e ndo material da sociedade sdo as
fontes que explicam a constituicdo da personalidade e do comportamento da
pessoa com ou sem deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo. A contradicdo presente no processo
educacional de um e outro tipo humano, que por algum motivo ndo consegue
aprender, pode ter uma explicagdo muito mais relacionada & forma como a
educacdo mesma, enquanto meio social, vem se constituindo historicamente
do que na capacidade individual da pessoa por ela atendida.

Com base nas autoras supracitadas, as a¢Oes realizadas no contexto social capitalista,
quando muito, voltam-se de forma mais proxima das politicas compensatorias, a fim de
“suavizar”, ou seja, sem resolver as desigualdades sociais e as disparidades de renda no meio
social. O olhar direcionado as reais condicdes de vida e ndo aprendizagem assume implicacGes
sociais, e as estratégias utilizadas sao esmagadas diante da falta de garantias e desigualdades
histdricas dos estudantes de classe popular e, especificamente, dos PAEE.

Em suma, ambas as institui¢ces de ensino, com énfase ao 2° médulo na Escola A e ao
3° mddulo na Escola B, pelo contexto de exclusdo vivenciado, ndo conseguiram promover
acdes atentas ao processo de alfabetizacdo e desenvolvimento dos estudantes PAEE. Assim,
reiteramos que os sentidos e significados apontados nas falas de participacdo e ndo segregagéo
precisam ser desvelados e deslocados, de modo a atentar ao processo de ensino e aprendizagem
do PAEE comprometido com a emancipacdo humana e com o compromisso de formacéo social,

historica e cultural.
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iii) A adaptagdo como estratégias de ensino ao PAEE nas praticas desenvolvidas

A categoria tematica “a adaptagdo como estratégia de ensino ao PAEE nas praticas
desenvolvidas” ¢ composta por 32 unidades de sentido, agrupadas em dois nucleos de sentido,
sendo eles: i) “Praticas e atividades adaptadas”; ii) “Adaptag@o na interagao”. Nesse sentido,
houve uma ressignificacdo das participantes com turmas de criangas, as quais realizaram as
observacdes e 0 contexto, visto que as adaptacdes ocorreram, de forma expressiva, durante o 3°
modulo, na escola A (Agreste).

No 2° modulo aconteceu apenas uma adaptacdo na turma de Bromélia, com a
participacao de um estudante PAEE, a qual consistiu no uso de horario diferente do vivenciado
pela turma em geral e com o apoio da docente da turma e as mesmas atividades, entretanto, sem
o desenvolvimento de atividades direcionadas ou encaminhamento de atividades impressas para
os estudantes PAEE com dificuldades de participagdo e conexao/internet.

Assim, as adaptacdes perpassaram as diferentes formas, desde o processo de envio das
atividades com mais imagens, ensino e o uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) nas
atividades e vivéncias do projeto, horario de intervencdo exclusivo e diferente com o PAEE,
auxilio da docente e a linguagem utilizada, ao passo de viabilizar a participacdo, acesso e
aprendizagem dos estudantes PAEE. Em sequéncia, é possivel evidenciar alguns trechos diante

das iniciativas realizadas:

O que a gente percebeu foi que n6s comecamos né, com a questdo da Libras.
E também porque a professora ja tinha conversado com a mée do aluno, que
elando queria né, que houvesse e...O ensino de Libras e tudo mais, mas depois
ela repensou e decidiu é... Comecar, entdo, foi quando nos iniciamos
com...Com os... As nossas intervengdes, a inserir a Libras (Camélia,
Entrevista, 2021, p. 5).

Quando era a gente, né, a gente tinha que apelar a professora, pra que ela
colocasse né, porque, durante as observagdes a gente teve €... Esse contato,
S0 que quando ele nos viu na primeira vez né, certamente, teve uma resisténcia
dele. Entdo, quando a gente falava com ele, era a mesma coisa de ninguém ta
falando com ele, né. Mas, ai quando a professora fazia a mesma pergunta que
a gente tinha feito, ele respondia (Iris, Entrevista, 2021, p. 11).

E, com... Imagens pra que ele pudesse compreender melhor né, facilitar,
porque assim, ele ndo sabia ler, entdo, ndo tem como a gente produzir com ele
um conto que era a nossa perspectiva de producéo final. Entéo, a gente pensou
em atividades que ele pudesse fazer de acordo com o nivel em que ele se
encontrava. Mas assim, a gente ndo conheceu ele, ndo viu ele, ndo sabe nem
como ele é. Ele ndo compareceu nas aulas, ai complicou (Girassol, Entrevista,
2021, p. 11).

123



E... Outra coisa: a gente diminuiu...A gente deixou as perguntas mais
objetivas né, porque... Até porque também é... E uma caracteristica... Uma
caracteristica da...Da dessa limitagdo, ndo ter uma questdo, por exemplo, que
dé um duplo sentido, é...Muito longa ou algo do tipo. Entdo, a gente acabou
deixando as respostas mais diretas, muito curtas. Entdo, era mui...Era muito
concreta mesmo, era...Era: “aonde esta tal coisa?”, “por qué disso?”, pra que
ndo ficasse, €... Acabar tendo uma confusdo de ideias, do que, realmente, se
quer. Entdo, a gente optou por diminuir e deixar mais direto (Margarida,
Entrevista, 2021, p. 13).

Destarte, apreendemos, a partir dessas unidades de sentido, o olhar direcionado para o
que o estudante PAEE ndo sabe, justificando por si o direcionamento nas atividades. As
participantes ndo problematizam os potenciais de desenvolvimento com base na ZDI, mas, em
muitos momentos, voltaram seus olhares para a simplificagdo da atividade, guiado pela
“limitagdo”, pelo “ndo forgar” e pela “deficiéncia”, com viés clinicalizante e estereotipado do
estudante PAEE, pela falta de conhecimento do estudante e pelo distanciamento social imposto
pela Pandemia (Covid-19).

Segundo Souza e Dainez (2020, p. 09):

Diante disso, refletimos como, a0 mesmo tempo que 0 ensino remoto carrega
a tendéncia de ampliar as desigualdades educacionais quando ndo se tem
garantido o acesso as plataformas virtuais e as condi¢des adequadas para o
ensino e a aprendizagem na Educacdo Basica, deflagra-se, nessas condicoes,
a importancia da instituicdo escola na vida desse aluno.

Adicionalmente, os periodos de ERE hibrido e presencial ndo favoreceram as préaticas
de inclusdo efetiva de todos os estudantes, especialmente do PAEE, visto que 0s recursos
utilizados no meio de distanciamento social possuem uma excluséo estruturante, pois ndo
alcancam de forma plena o acesso e, mais especificamente, ndo garantem o processo de ensino
e aprendizagem ao estudante PAEE. Consequentemente, implicam em uma dupla exclusdo: a
social, por ndo garantir os recursos/internet, e exclusdo pela falta de acessibilidade dos
estudantes PAEE.

Nesse contexto, a educacdo demanda o processo de apropriacdo de saberes, algo que
ndo foi assegurado no &mbito das préaticas do PRP. Para Matos et al. (2020, p. 228):

Por fim, incluir ndo é apenas inserir o aluno com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na classe
comum do ensino regular, mas garantir-lhes a apropriacdo do saber
sistematizado, sobretudo aqueles pertencentes a classe trabalhadora, como
instrumento de luta e emancipacdo humana e social.
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Em suma, o 3° mddulo foi importante por proporcionar na Escola A (Agreste) as
atividades mais especificas para o PAEE, porém, estas ndo foram suficientes para garantir a
continuidade e o desenvolvimento das atividades, bem como a participacdo dos estudantes
PAEE e a superagdo de um trabalho solo. Além disso, ndo houve trabalho articulado da préatica
com as tecnologias assistivas, adaptacao curricular e parceria entre os profissionais de apoio
(cuidador) na escola B (Sertéo).

Em contraponto, o contexto do capital e as medidas de uso e contratacdo de meios
digitais implicaram em investimentos dos sistemas de ensino nas tecnologias voltadas ao ERE.
Entretanto, ndo é posto em discussdo a acessibilidade e as condigdes materiais, pedagdgicas e
humanas para a Educacao Especial no ambito da Pandemia (Covid-19). Posto isto, vale destacar

a critica que Magalhées (2020, p. 1266) apresenta:

Essa, no entanto, ndo parece ser a preocupacao de gestores educacionais das
trés esferas de governo e de organizagdes privadas como Itad Social, Fundagédo
Lemann, Google e Laureate, entre outras, que, apesar das criticas de sindicatos
e movimentos sociais ligados a educacao, professores e intelectuais, tém feito
grandes investimentos em tecnologias para o ensino remoto.

Nesse interim, com o desenvolvimento de praticas via ERE, houve um investimento
expressivo nas tecnologias, mas sem atengdo efetiva as reais condi¢bes de acompanhamento
dos estudantes. Diante das préaticas propostas pelas participantes e as condi¢@es da politica de
formacéo inicial de professores, torna-se fundamental desvelar o &mbito da legislacéo e as
praticas que as materializam ou ndo. Para Matos et al. (2020), as politicas educacionais podem
ser revestidas de um discurso ideoldgico e politico, que tem como objetivo ocultar as

contradicdes sociais reais que, por sua vez, implicam na materializagdo das proprias politicas:

Trata-se entdo de destacar a funcdo ideoldgica, falseadora do real, presente
nas determinac@es legais, cuja intengdo politica velada opera com a ideia de
promover a igualdade, de combater a disciminizagdo e o preconceito, por meio
da Educacdo. Mais do que isso, tenta-se considerar a Educacdo uma das
principais vias de enfrentamento dos problemas gerados pelas desigualdades
sociais, creditando-lhes sobretudo um genérico carater humanista que
atenderia a diversidade, ao tempo de formagdo e interesse de aprendizagem de
cada individuo (MATOS et al., 2020, p. 220).

De acordo com as autoras, no ambito das politicas educacionais, mesmo com as

determinacOes da legislacdo inviabilizadas pelas condi¢cbes materiais, as quais implicam em
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aprendizagens desfavoraveis, ainda é muito comum a responsabiliza¢do do sujeito pela sua ndo

aprendizagem.

iv) Os limites e as possibilidades das praticas desenvolvidas com o PAEE

As participantes, ao serem questionadas sobre as praticas e refletirem sobre estas,
demonstraram um movimento de pensar sobre o vivenciado e, a0 mesmo tempo, de apontar
para o que foi desenvolvido e possivel de experienciar com os estudantes PAEE: uma
experiéncia marcada pela exclusdo e trabalho solo do docente, com implicagdes diretas sobre
0s projetos e praticas cotidianas.

Na entrevista inicial, a categoria “Os limites e as possibilidades das praticas
desenvolvidas com o PAEE” foi constituida por 27 unidades de sentido, organizados em oito
nucleos de sentido, a saber: i) “Poucas praticas de inclusdo, mas, mudou no modulo seguinte”;
ii) “Contribui¢do na area da inclusdo, boa atua¢ao”; iii) “Nao foi possivel o desenvolvimento
de praticas como era o esperado, contexto desafiador”; iv) “Tentar fazer algo, pensar no
estudante com deficiéncia como um passo”; v) “Foi facil o desenvolvimento e a adaptacao da
pratica”; vi) “Perder o medo, medo de ndo conseguir, ndo ¢é bicho de sete cabegas™; vii) “Deixou
a desejar, mas, acrescentou porque convidou a participar com todos”; e o Viii) “Atuacao dificil,
dura e complicada que deve ser feira e superada a visdo romantica”.

Nesse contexto, os sentidos e os significados foram atribuidos para a pratica, nas
perspectivas das participantes, de forma especifica e vinculada aos respectivos projetos e

atuacdo, como € possivel evidenciar nos fragmentos a seguir:

A gente pode ndo ter conseguido fazer tudo que queria, mas, pelo menos a
gente pensou nesse aluno com deficiéncia, e a gente pensar nele e tentar fazer
alguma coisa, por menor que seja ja ¢ um... Um primeiro passo, ndo ¢€?
(Horténcia, Entrevista, 2021, p. 18).

Sinto que a gente ter, ainda, deixou muito a desejar na questdo de que, ndo
teve como dar né, uma aten¢do maior a cada crianga, ndo especificamente s
a ele, mas, a cada crianca, por ser uma turma grande, uma turma bem dificil
né, de se lidar. Mas, é... Acrescentou nesse sentido né, de que nao foi, em
nenhum momento, a crianga foi é...Rejeitada ou segregada ali nas... (Melissa,
Entrevista, 2021, p. 22).

Mas, é... Eu acredito que nesse... Nessa parte é...A gente deixou a desejar
né, pensar algo para engajar essas criangas, porque ele... E como a gente...
Como eu ja falei, eles querem... Eles querem, realmente, aprender. O que falta
¢ o professor chegar junto e auxiliar” (Tulipa, Entrevista, 2021, p. 14).
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Eu acho que abriu os meus olhos, para... Pelo menos o meu, pra uma
problematica que a gente sabe que acontece né, mas gue, as vezes, a gente ta
na sala de aula, ta estudando pra ta na sala de aula, e isso ndo vem muito a
nossa cabega, que é... Que ¢ muito deixado de lado né, tipo, como assim tem
uma crianga com necessidades especiais dentro da sala de aula, ela ta 14, ela
se faz presente, mas, ela ndo é... As atividades ndo sdo pensadas para ela?
Nem remotamente, nem presencialmente (Violeta, Entrevista, 2021, p. 12).

Tais fragmentos apontam para a exclusdo vivenciada no ambito da sala de aula, bem
como o olhar para as praticas desenvolvidas e experiéncias construidas a partir dos projetos de
intervencdo do PRP com os estudantes PAEE. Ainda, remetem ao que foi realizado como
possibilidade de atuacdo e o primeiro contato efetivo com a pratica, diante do que deixou “a
desejar”, dificuldade em “lidar”, e até mesmo o “ndo conseguir” fazer o que queria.

Nesse contexto, Souza e Dainez (2020) apontam para a ndo equivaléncia do ERE pelo
presencial, considerando as precarias condi¢des de vida dos estudantes, familiares e professores
em meio ao acesso e realizacdo das atividades no ambiente doméstico, especificamente diante

da singularidade dos estudantes e os limites impostos por eles. As autoras apontam ainda que:

Diante disso, refletimos como, ao mesmo tempo que o ensino remoto carrega
a tendéncia de ampliar as desigualdades educacionais quando ndo se tem
garantido o acesso as plataformas virtuais e as condi¢Bes adequadas para o
ensino e a aprendizagem na Educacdo Basica, deflagra-se, nessas condicoes,
a importancia da instituicdo escola na vida desse aluno (SOUZA; DAINEZ,
2020, p. 9).

Em meio ao apresentado, evidenciam-se os limites do contexto estrutural: acesso,
plataforma, recurso e acessibilidade de todas as estratégias utilizadas no contexto pesquisado,
somados aos problemas pedagdgicos, psicomotores e psicossociais que a Pandemia (Covid-19)
trouxe, as quais influenciaram diretamente nas praticas educacionais com os estudantes PAEE.

Ja as possibilidades estiveram voltadas para a classe dominante, as quais estavam com
a disponibilidade efetiva e frequente de todo o suporte e recurso material, pedagdgico e
econdmico com garantias de acompanhamento das atividades via ERE. Em suma, reiteramos
que em ambas as instituicdes pesquisadas ndo houve a garantia efetiva de inclusdo garantida

como um direito humano e constitucional, uma vez que cada estudante PAEE importa.

O Publico-alvo da Educacdo Especial e a excluséo na Pandemia (Covid-19): sentidos e

significados acerca das préaticas no @mbito do PRP
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Em sintese, os sentidos e significados atribuidos as préaticas de inclusdo na escola, diante
dos projetos planejados e desenvolvidos no ambito do PRP, sdo voltados aos processos de
adaptacdo pensando na deficiéncia, sem articulagdo com processos de potencial do PAEE,
somado ao processo de trabalho solo do docente da escola A (Agreste), bem como a falta de
articulagdo com os apoios e/ou cuidadores existentes na escola B (Sertéo).

No ambito da pratica docente, houve um processo de responsabilizacdo do docente e,
ao mesmo tempo, dos estudantes no esforco para o acompanhamento em diversas midias
sociais, contudo, de forma descolada da realidade material de grande parte dos estudantes
PAEE. Vérios programas e politicas surgiram no movimento nacional de integrar os estudantes
as praticas desenvolvidas, como as “trilhas” e o envio de atividades impressas para os
estudantes — o que implica na presenca da atividade, mas na auséncia de interacdo na sua
realizacdo.

Ademais, ndo basta transferir a responsabilidade da escola para a familia, visto que o
Brasil marca indices significativos de uma populacdo analfabeta e que demanda saberes
pedagogicos especificos para as mediagdes tecidas no processo de ensinar e aprender, como €
0 caso do ensino sistematico, que prevé a transmissao dos saberes acumulados pela sociedade,

pautado em Saviani (2013).

Considerac0es finais

Por meio da pesquisa realizada, foi notério o processo de exclusdo vivenciado pelo
estudante PAEE diante dos recursos e estratégias utilizadas na escola campo do PRP. Tal
constatacdo aponta para a falta de politicas e ao direito a Educacdo publica, gratuita,
democratica, inclusiva e de qualidade, negado no periodo da Pandemia (Covid-19), visto que
cada estudante PAEE importa.

Cada sujeito que teve um direito educacional negado reverbera a incapacidade do Estado
frente a auséncia de politicas publicas, somada ao meio social capitalista, capacitista e
excludente, em pleno século XXI. Evidencia-se, assim, que o desenvolvimento cientifico e
tecnologico nao foi capaz de oferecer de forma efetiva os processos de desenvolvimento e de
aprendizagem, como um direito humano, histdrico e social.

O PRP retrata de forma documental o silenciamento e o apagamento do PAEE nas
portarias e editais voltados & formac&o de professores, 0 que é preocupante e implica de forma

direta nas praticas a serem desenvolvidas, ou ndo, no contexto das turmas regulares. Deste
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modo, ha uma demanda urgente de atencdo a formacdo inicial e aos programas de formagdo
inicial, ao passo de garantir o direito dos estudantes PAEE e o aumento das matriculas
retratadas, via censo escolar.

As préticas planejadas e desenvolvidas pelas participantes da pesquisa nas turmas
evidenciaram o trabalho solo do docente no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
PAEE, seja sem o0 apoio (escola A), ou com a existéncia do apoio (escola B), ao passo de ndo
ter realizado de forma efetiva a discussdo com os profissionais presentes (escola B), somado
aos diversos limites impostos pela auséncia de recursos e de participacdo nas aulas de forma
remota na escola A. Além disso, nas escolas A e B, de forma presencial, os limites foram
evidenciados pela falta de alternativas educativas para os estudantes PAEE que ndo puderam
voltar devido a condi¢do de grupo de risco, pela auséncia de apoio por muitos estudantes, e pelo
desconhecimento das participantes sobre a ZDI dos estudantes PAEE.

As possibilidades perpassaram as tentativas de inclusdo com o envolvimento dos
estudantes PAEE, seja por meio de atividades adaptadas ou sem adaptacédo especifica, com as
reiteradas tentativas de alcancar os estudantes e, ao mesmo tempo, da reflexao sobre o que era
essencial desenvolver. Assim, o processo de reflexdo posto diante do experienciado, no
processo de repensar as préaticas foi de extrema relevancia para a formagédo e o olhar critico
frente ao processo de exclusao vivenciado pela Pandemia (Covid-19).

Nesse contexto, refletir acerca da evidéncia e o potencial dos momentos de reflexdo para
a construcédo de zonas de sentido acerca do vivido, bem como problematizar o contexto real dos
estudantes PAEE, na perspectiva das participantes da pesquisa, foram processos essenciais, pois
implicaram no olhar e direcionamento da falta de garantia de acessibilidade pedagdgica,
material e pessoal aos estudantes PAEE, repercutindo em outros tantos espacos educacionais.

Ao mesmo tempo, apesar do processo de busca por parte licenciandas pela participacao
do PAEE nas atividades, os impedimentos reais da estrutura disponibilizada no &mbito remoto,
inclusive no retorno presencial (invidvel as criancas do grupo de risco e as ndo vacinadas),
implicaram na ndo garantia do direito & educacdo para todos os estudantes PAEE.

Ademais, o ERE perdurou, nos dois municipios do interior do Nordeste, mais de 365
dias. Ou seja, algo “emergencial” que repercutiu sem alternativas efetivas para assegurar o
acesso, permanéncia e a aprendizagem dos estudantes PAEE, além da auséncia e falta de
condigOes materiais de infraestrutura e acessibilidade vivenciada no contexto pesquisado. Posto
isto, cabe a indagagdo: O que a Pandemia (Covid-19), no &mbito da educagéo publica e com 0s
estudantes PAEE, nos ensina?
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Diante de tais achados, torna-se essencial problematizarmos: o que foi desenvolvido no
ambito das reflexbes coletivas? O que foi pensado e sugerido como possibilidade de
transformacéo da realidade de exclusdo vivenciada pelo PAEE? O que a Pandemia (Covid-19)
ensina sobre as préaticas desenvolvidas na escola por meio do ERE? Tais questionamentos séo
fundamentais para a pesquisa acerca do PRP, a fim de apreendermos nas sessdes reflexivas
individuais e coletivas, assim como nas cartas elaboradas e nos relatorios finais produzidos

pelas participantes da pesquisa, o (re)pensar das praticas inclusivas das licenciandas do PRP.
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RESUMO

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)
visa, dentre outros objetivos, o0
aperfeicoamento da formacgéo e o contato
efetivo com o contexto educacional no qual
o(a) licenciando(a) ird atuar. Assim, com
base no exposto, objetivamos: investigar
como as praticas propostas no ambito do
PRP, a partir da pesquisa critica de
colaboracéo, podem suscitar 0
desenvolvimento de experiéncias
inclusivas. O referencial tedrico esta
pautado nas teorizagcOes da psicologia sécio-
historica, com base em Vigotski e outros(as)
autores(as). Outrossim, ainda com base na
pesquisa do tipo colaborativa, utilizamos de
sessOes reflexivas individuais e coletivas,
via Meet, com gravacdo em &udio e video,
com o total de 13 participantes, entre 0s
meses de fevereiro e abril de 2022,
vinculados a duas escolas campo do PRP,
situadas no nordeste brasileiro, com analise
de contetdo tematica. O corpus empirico
aponta para o reconhecimento da exclusao
vivenciada pelo estudante Publico-Alvo da
Educacdo Especial (PAEE) nas escolas
campo do PRP. Em suma, as praticas
propostas no ambito do PRP, a partir da
pesquisa critica de colaboracdo, foram
importantes, mas ndo suficientes para
suscitar o desenvolvimento de experiéncias
inclusivas no PRP.

Palavras-chave: Publico-Alvo da
Educacdo Especial. Pedagogia. Excluséo.
Covid-19.
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INTRODUCAO

A formacédo docente constitui uma area fundamental de discusséo, reflexdo e pesquisa
no contexto social, historico e cultural contemporaneo, em um meio marcado pela desigualdade
que impacta, de forma efetiva, no fazer e ser docente na atualidade. Assim, no rol das Politicas
Nacionais de Formacéo Inicial dos Professores surgiu, em 2018, o Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), por meio da Portaria n° 38, de 28 de fevereiro de 2018, em nivel de politica
de formacéo federal. Este objetiva, dentre outros enfoques, o aperfeicoamento da formacao
inicial docente e o alcance das metas educacionais vinculadas no &mbito do curriculo nacional
da Educacdo Bésica (BRASIL, 2018a).

O PRP visa, ainda, a aproximacdo do estudante com seu futuro campo de atuagéo, a
partir do direcionamento e alinhamento aos objetivos tracados pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018b). Contudo, entidades nacionais e pesquisas (ANPED,
2018; SILVA e CRUZ, 2018; SANTANA; BARBOSA, 2020; SILVA, 2020) apontam diversas
criticas ao PRP, dentre elas, a falta do efetivo dialogo/articulagdo entre o governo, as escolas e
a universidade, visto o carater pragmatico, conservador e tradicional assumido pelo PRP,
inclusive os limites impostos as Instituicdes de Educacdo Superior (IES) ao vincular o PRP a
BNCC.

Adicionalmente, destacamos que a BNCC em vigor em todo o territério nacional revela
um silenciamento em relacdo a Educacdo Especial (MATOS et. al., 2020), o que implica na
necessidade de pesquisarmos sobre as praticas e problematizar, junto aos/as participantes do
PRP, as vivéncias com o Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE), especificamente, no
ambito da Pandemia (Covid-19), acerca da inclusdo do PAEE. Consideramos PAEE o0s
estudantes com deficiéncia, transtornos invasivos do desenvolvimento, altas habilidades e/ou
superdotacdo, com base na Politica Nacional de Educacdo Especial, em uma perspectiva
Inclusiva (BRASIL, 2008).

Incluir o estudante PAEE é um direito assegurado na legislacdo vigente que perpassa
todos os niveis e modalidades da Educacdo Béasica a Superior (BRASIL, 1988; 1996; 2015).
Nesse interim, este contexto € atravessado por diversos direitos sociais, inclusive, ao curriculo,
metodologias e recursos acessiveis, abrangendo, ainda, o docente com conhecimento acerca da

inclusdo do PAEE na escola e na sala regular. Incluir o PAEE é de extrema relevancia social,
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educacional, politica e, acima de tudo, um direito humano. Um processo que demanda saberes
e préticas situados nas necessidades dos estudantes PAEE, 0s quais rompam com concepcdes
clinicas da deficiéncia, embasadas, portanto, em uma perspectiva da psicologia socio-historica
de Vigotski (2021).

Vigotski (2021) tece criticas acerca das praticas desenvolvidas junto aos estudantes
PAEE que excluem e valorizam a deficiéncia em detrimento do estudante. De acordo com o
autor, a educacdo do estudante com deficiéncia demanda um enriquecimento do ambiente,
diante de mediacdes, visto que o desenvolvimento do sujeito com deficiéncia é possibilitado e
potencializado pelo meio social, o que pode ser intensificado via compensacdo e adaptacoes
necessarias frente as demandas.

Destarte, 0 autor supracitado apregoa que o meio social pode impulsionar condicdes
especificas de desenvolvimento, assim como, impde severas criticas a praticas de segregacao e
a pedagogia terapéutica com foco na deficiéncia. Nesse sentido, o papel do contexto
sociocultural na inclusdo, como processo e produto social, enfatiza as possibilidades dos
estudantes com deficiéncia e propde uma pedagogia criativa.

Assim, entendemos que a inclusdo do estudante PAEE precisa ser posta em evidéncia
nos programas de formagéo inicial e, mais especificamente, no ambito do PRP, de modo a
favorecer a promocéao de uma educagdo comprometida com a justi¢a social, pautada, ainda, em
uma perspectiva da Educacdo como possibilidade de transformacéo e emancipacao do sujeito,
a qual constitui-se em um ato politico (SAVIANI, 2019).

Nesse contexto, a pesquisa objetiva investigar como as praticas propostas no ambito do
PRP, a partir da pesquisa critica de colaboracdo, podem suscitar o desenvolvimento de
experiéncias inclusivas, tendo por fundo sessdes reflexivas, individuais e coletivas com 13
licenciandas participantes do PRP.

Para alcancar o objetivo apresentado, o presente artigo segue estruturado, apos a
presente introducdo, em trés secBes. A primeira, em sequéncia, traz & baila da discussédo o
percurso metodologico adotado, ou seja, o tipo de pesquisa, 0s participantes, 0s instrumentos,
a duracdo da pesquisa e as questdes éticas. A segunda secao, por sua vez, descreve e analisa o
corpus empirico da pesquisa, pautada na analise de conteddo tematica. Por fim, a terceira e
Gltima secdo aponta para as consideracOes finais realizadas, as quais apresentam, de forma

breve, os resultados da pesquisa e as demais reflexdes suscitadas.

CAMINHO DA PESQUISA
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A pesquisa critica de colaboracgdo visa transformacGes de praticas desenvolvidas e de
forma situada na realidade (LIBERALLI, 2004; 2008; MAGALHAES, 2009). Ainda no que se
refere a este tipo de pesquisa, segundo Liberali (2004; 2008), esta é constituida por etapas
especificas e ndo necessariamente cronoldgicas/ordenadas, a saber: informar, descrever,
confrontar e reconstruir.

De acordo com Liberali (2004; 2008), o descrever permeia a acdo de descrigcéo e do
processo de questionar como se faz e o que se faz, a partir da voz do participante. O informar
constitui o questionar e conhecer a vinculacao tedrica das a¢Ges vivenciadas pelo participante.
O confrontar, a seu turno, significa questionar o agir do participante que é embasado por
valores. J& no ambito do reconstruir, os fendmenos se ddo de forma consciente e critica pelos
participantes. Dado o exposto, no que se refere ao estudo em tela, as etapas foram realizadas de
forma sistematica, ao longo das sessdes reflexivas, a fim de entender o que foi feito, a partir das
etapas supracitadas, acerca das praticas de inclusdo observadas e desenvolvidas no &mbito das
escolas campo do PRP, bem como o movimento de “se houvesse continuidade” das
intervencdes na turma.

Nesse contexto, a pesquisa foi realizada entre os meses de dezembro de 2021 e abril de
2022, a partir da realizacdo de entrevistas semiestruturadas, sessoes reflexivas (individuais e
coletivas) com as residentes participantes do PRP, analise de subprojeto institucional do PRP e
dos relatdrios e cartas produzidas pelas participantes do PRP. Contudo, cabe destacar que, para
fins de discussdo e apresentacdo das andlises propostas neste manuscrito, o recorte se deu a
partir das sessdes reflexivas individuais e coletivas com 13 participantes do PRP vinculadas ao
curso de Licenciatura em Pedagogia de Instituicdo Publica estadual do Nordeste. Tais sessoes,
realizadas entre os meses de fevereiro e abril de 2022, via Meet, foram gravadas em audio e
video, totalizando 11 horas 20 minutos e 11 segundos de gravacao, as quais foram transcritas
na integra.

De acordo com Ibiapina (2008), as sessGes de reflexdo constituem um espaco de
desenvolvimento de consciéncia e planejamento do trabalho docente como foco da atencéo
dos/das participantes e da pesquisadora, com o intuito de proporcionar a reflexdo critica do
trabalho docente e das praticas de alfabetizagdo inclusivas propostas. As Sessdes Reflexivas
Individuais (SRI) foram realizadas com foco na retomada e reflexdo critica das vivéncias
propostas no decorrer das atividades realizadas na escola campo do PRP. J& as Sessoes

Reflexivas Coletivas (SRC) foram realizadas em dois grupos, com base na disponibilidade das
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participantes, os quais voltaram o foco a discussdo sobre o vivido no ambito do PRP e o que
sentiram na participacdo na pesquisa.

Por questdes éticas, 0s nomes das participantes, municipios de ambas as escolas campos
e da Instituicdo de Educacdo Superior ndo serdo divulgados, estabelecendo, nessa seara,
pseuddnimos as participantes, a saber: Acacia, Angélica, Camélia, Délia, Girassol, Horténcia,
iris, Lis, Margarida, Melissa, Orquidea, Rosa, Tulipa e Violeta. Outrossim, destacamos que a
pesquisa atendeu a todas as questdes éticas, como aprovacao, via Comité de Etica de Pesquisa
(CEP), via Parecer n® 5.163.285 (CEP/UFAL).

As analises foram realizadas por meio da analise de conteldo temaética, a partir da
discussdo de Minayo (2015), que aponta para a analise com o foco em um tema, o qual perpassa
“um feixe de relacdes e pode ser graficamente apresentado através de uma palavra, uma frase,
um resumo” (MINAYO, 2015, p. 86). Assim, a analise corresponde a uma leitura compreensiva
do material, seguido de sua exploragdo — momento no qual h& a andlise efetiva, com a
identificacdo das unidades de sentido e os nlcleos de sentido, até chegar as categorias tematicas
— e, por fim, uma sintese interpretativa que dialoga com a questdo, objetivos e pressupostos da
pesquisa.

Diante da analise do corpus empirico, identificamos duas categorias tematicas, sendo
elas: 1) O (re)pensar a atuacdo do PRP com os estudantes PAEE; e ii) A participacdo na pesquisa
como movimento de reflexdo. Contudo, antes da apresentacao das categorias tematicas citadas,
compreendemos como essencial tecer algumas considerac¢des sobre a escola campo e as praticas

vivenciadas no ambito do PRP.

ESCOLA CAMPO DO PRP E O (RE)PENSAR A PRATICA

Primeiras aproximacgdes com as praticas

As 13 participantes da pesquisa estavam distribuidas entre duas escolas publicas
municipais do Nordeste, vinculadas ao PRP, sendo nove participantes da escola A (Agreste) e
quatro da escola B (Sertdo). Nestas instituicdes, escolas campo do PRP, ocorreram intervencdes
entre 0s 2° e 3° modulos, haja vista que o PRP é organizado em 18 meses, com a distribuicéo
de seis meses para cada modulo, totalizando, assim, trés modulos.

Ao longo das intervengGes, houve atividades direcionadas na escola, via PRP, com e

sem 0 uso de tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo, sendo estas: entrega de
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atividades impressas (trilhas), uso de aplicativo de mensagens (WhatsApp) e, ainda, a utilizacdo

da plataforma de chamada de interacdo em tempo real (Google Meet), exceto nas trés turmas

da Escola do Sertdo. Nesse cenario, as residentes observaram as intervencgdes e iniciaram as

praticas, inclusive no processo de retomada ao ensino presencial.

Destarte, buscando expor um panorama geral, o Quadro 1, intitulado “Escola A ¢ B -

Participantes e as turmas do PRP”, apresenta as turmas, docentes, presenca de apoio,

plataformas, recursos, adaptacdes, modulos e as residentes das escolas campo A e B:
QUADRO 1: Escola A e B - Participantes e as turmas do PRP

Escola | Turma Docente Apoio Residentes Recursos/ Adaptacio | Modulo
para o(a) Plataformas de algum do PRP
Estudante Utilizados(as) recurso
PAEE
Sala 1 Angico Nio Girassol e WhettsApp Nio 2°
Horténcia Google Meet
Sala 2 Bromélia Nizo Iris WhatsApp Nio 20
Google Meet
Sala 3 Caroa Nio Acacia, WhastApp Nio 2°
Angélica e | Google Meet
Margarida
A
Agrest | Sala 3 Carod Nio Angélica e WhastApp Sim 3°
e Margarida | Google Meet
Presencial
Sala 4 Jerico Nio Dalia e Lis WhastApp Nio 2°
Google Meet
Sala 4 Jerico Nio Acaciae WhastApp Sim 3°
Camélia Google Meet
Atividades
Impressas
Sala 4 Jerico Nio Girassol e WhastApp Sim 3°
Horténcia Google Meet
Presencial
Atividades
Impressas
Sala 5 Cacto Nio Violeta e Presencial - 3e
Tulipa
B- Sala6 | Xiquexique Sim Orquidea e Presencial Niao 3°
Sertdo Rosa
Sala 7 | Mandacaru Sim Melissa Presencial Nio 3°

Fonte: As autoras (2021).
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O Quadro 1 evidencia as particularidades experienciadas nas turmas nas escolas A e B,
pelo grupo de participantes da pesquisa. No processo de retomada ao presencial, realizado no
3° modulo do PRP, houve a necessidade de (re)distribuicdo das turmas e residentes (Acacia,
Girassol e Horténcia) na escola A, em virtude do horario e particularidades das residentes no
processo de acompanhamento das atividades.

Em relacdo a escola A ‘“Agreste”, notamos a auséncia de apoio ao longo das

~ 2

intervengoes. Ja a escola B “Sertdo”, contou com apoio apenas no momento presencial, com a
retomada a escola. Ou seja, de acordo com as participantes, no contexto do Ensino Remoto
Emergencial (ERE), o direito ao apoio ndo foi materializado na maioria das turmas, tanto de
forma remota, quanto presencial — indo contra ao previsto na legislacdo (BRASIL, 1996).

Ja sobre as adaptacOes nas atividades, estas aconteceram apenas no 3° mddulo da escola
A “Agreste”, inclusive com a introducdo da Lingua Brasileira de Sinais e envio de atividades
impressas — algo ndo evidenciado durante 0 médulo anterior em nenhuma das institui¢des de
ensino, uma vez que estas dispunham, apenas, do apoio ao estudante PAEE, no ambito
presencial, nas salas seis e sete.

Entendemos que, mesmo apresentando-se como uma estratégia educacional de forma
temporaria e emergencial, o0 ERE envolve a adogdo de praticas que seriam realizadas
presencialmente (HODGES et al, 2020). Contudo, foi relatado pelas participantes o
descompasso entre as praticas no presencial e no ERE, com relagcdo ao apoio do estudante
PAEE. A prética via ERE ndo garantiu o profissional de apoio aos estudantes PAEE, o que
também vai contra a legislacdo vigente (BRASIL, 1996; 2015), ao mesmo tempo que coaduna
com pesquisas que apontam que a pandemia vem escancarar e descortinar a desigualdade do
PAEE (FUMES; CARMO, 2021).

O (re)pensar a atuacéo do PRP com os estudantes PAEE

Ao longo das sessdes reflexivas, foi consenso entre as participantes, seja no momento
individual ou coletivo, a exclusdo vivenciada pelo estudante PAEE durante a Pandemia (Covid-
19). Assim, ao serem questionadas sobre as alteracdes que fariam no projeto e pratica do PRP,
em caso hipotético de continuidade do PRP e as intervencBes com o projeto na turma em um
cendrio presencial, todas apontaram/reconheceram a necessidade de alteragBes e/ou ajustes,

considerando a atuacdo na turma com o estudante PAEE.
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No que diz respeito a primeira categoria, “O (re)pensar a atuacdo do PRP com os
estudantes PAEE”, esta foi construida a partir de 44 unidades de sentido, agrupados em trés
nucleos, a saber: 1) “Planejamento de atividades e propostas para a pratica”, composto por 26
unidades de sentido; ii) ‘“Formacdo docente, reflexdo/didlogo com a equipe e/ou demais
profissionais”, constituido por 12 unidades de sentido; e, por fim, o nucleo iii)
“Articulagdo/apoio da familia”, formado a partir de seis unidades de sentido.

Dado o exposto, a seguir apresentamos alguns trechos que ilustram algumas unidades

de sentido apontadas pelas participantes da pesquisa:

[...] E ai a partir da observacéo do que ele precisa, do que ele precisaria e tudo mais,
das dificuldades dele, porque a gente sabe que aluno com autismo tem alguns, alguns
processos diferentes né, com o corpo, com aprendizagem e tudo mais, e ai depois disso
agir com atividades que propiciassem a aprendizagem dele né, acredito que é isso
(Sessdo Reflexiva Individual, Délia, 2022, p. 10).

Tentar criar uma metodologia diferente, que meu negocio é esse, eu gosto de criar
coisa nova, entdo eu acho que eu iria por esse caminho (Sessdo Reflexiva Individual,
Angélica, 2022, p. 7).

E... Eu acho que de modo geral formagdo né, formagéo pra todos, tanto o...A gente
que t& na faculdade, formagdo inicial entrassemos nisso, mas formagdo na escola
mesmo (Sessdo R. Individual, Acécia, 2022, p. 9).

[...] entdo seria também interessante trazer esses pais, esses familiares, pra conhecer
um pouco também da...Da tematica, do assunto, do que eles podem fazer pra...
Trabalhar em parceria ¢ o apoio necessario que a escola precisa, porque é...Esse
vinculo também com a...Com os familiares, sdo extremamente importante, entdo a
escola pensar nessa perspectiva né, como um todo mesmo (Sessdo R. Individual,
Girassol, 2022, p. 7).

Diante dos trechos, evidenciamos vérias unidades de sentido que apontam para 0
processo de planejamento das atividades e propostas de praticas acessiveis ao estudante PAEE,
com énfase no processo de planejamento e atuacdo do docente. Neste, ha destaque para aquilo
que os docentes precisam realizar, ter formacgdo sobre e conversar com a familia diante da
deficiéncia e/ou dificuldade apresentada, sendo a deficiéncia posta como limitacdo e, a0 mesmo
tempo, o foco na a¢do docente.

Para Santiago e Fumes (2005), a inclusdo do estudante com deficiéncia envolve o ir
além da simples partilha do espago escolar e de um conjunto de atividades comuns do cotidiano.
Torna-se essencial, portanto, superar as perspectivas simplistas de integracdo. Nesse sentido,
incluir demanda colaboracg6es efetivas entre a familia, estudantes e profissionais da educacéao
em geral.

Ainda segundo Santiago e Fumes (2005, p. 82):
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[...] a escola para ser inclusiva e assim conseguir concretizar as metas a que se
propde, necessita de grandes modificagdes, de modo a romper com uma série de
valores que tornavam intocdveis os elementos da sua organizacdo, como, por
exemplo, o curriculo escolar, como também necessita expandir os seus limites para
além dos seus muros, trazendo para o seu interior os pais dos seus alunos e a
comunidade a que pertence, que podem colaborar nos seus servigos de apoio.

Desta forma, a escola assume um papel essencial no processo de organizacdo da
colaboracdo, a fim de que a inclusdo ocorra efetivamente. Assim, inferimos que a pesquisa
realizada e as praticas desenvolvidas no ambito do PRP pouco favoreceram préticas inclusivas
e o0 (re)pensar o contexto escolar, em uma perspectiva social mais ampliada.

Nesse cenario, existe uma delimitacéo clinica da deficiéncia diante de um padrao social
posto como normalidade. Impera, ainda, a necessidade de assumir uma perspectiva social na
qual o olhar para as possibilidades de aprendizagem predomine em relacdo aquilo que “falta”
no estudante com deficiéncia e em relacdo as suas “dificuldades”, bem como no estudo da
deficiéncia, no didlogo sobre o tema e nos momentos de refletir e (re)pensar a pratica. Enfim,
os discursos e as praticas de inclusdo das participantes precisam superar perspectivas simplistas,

discriminatorias e biologizantes, como é possivel evidenciar nos trechos, a seguir:

Se alfabetizar, como é que o aluno com deficiéncia vai conseguir se alfabetizar, se ele
ja tem uma caréncia maior e se a ¢é....E...Ele ndo tinha o apoio que ele necessitava,
tanto o professor como também daquele auxiliar ali que tava na sala é...Alguém que
pudesse ajudar com as dificuldades dele é... (Sessdo Reflexiva Individual, Horténcia,
2022, p. 13).

Por mais que vocé tenha um aluno ou dois com deficiéncia dentro da sala, a sua sala
vai ter vinte e cinco, trinta alunos, dependendo da escola e...E do municipio, entdo ¢é
bem complicado assim pra o professor, ja é complicado é...E...Ter uma sala grande
né e cheia e...Nesse...Nesse nicho da alfabetizacdo, ainda com os alunos com
deficiéncia, entdo eu acredito que tenha um apoio ali, ajudaria, eu... Assim na minha
opinido né, ajudaria daria um reforcinho maior (Sessdo Reflexiva Individual, Lis,
2022, p. 6-7).

E af a partir desse conhecimento, da crianca, das deficiéncias né, ele ir buscando né,
esse processo de alfabetizag8o, pra que aconteca efetivamente, mas acredito que sim,
é possivel... (Sessdo Reflexiva Individual, Orquidea, 2022, p. 4).

De acordo com Vigotski (2021), o desenvolvimento e a formacgdo da crianga se
constituem em um processo social. Mais especificamente, o autor enfatiza a necessidade da

centralidade do estudo da crianca, e ndo da deficiéncia. Desse modo:

A educacdo de criancas com diferentes defeitos deve basear-se no fato de que,
simultaneamente ao defeito, sdo dadas também tendéncias psicolégicas para a direcao
oposta, as possibilidades compensatérias para a superacdo do defeito, que sdo
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exatamente as que se apresentam em primeiro plano no desenvolvimento da crianca e
devem ser incluidas no processo educativo como sua forga motriz (VIGOTSKI, 2021,
p. 67).

O autor aponta criticas as praticas segregadoras, reforcando a premissa do foco na
crianca, e as possibilidades que o meio social pode potencializar para seu aprendizado e
desenvolvimento, via compensagdes das fungdes, o que demanda do docente conhecer “[...] a
peculiaridade do caminho pelo qual devera guiar a crianga” (VIGOTSKI, 2019, p. 157, grifo
do autor). Entretanto, as participantes voltaram o foco para a dimenséao da deficiéncia, prética,
planejamento, apoio e materiais, sem enfatizar de forma ampliada as observacGes dos
estudantes PAEE, a fim de potencializar o desenvolvimento.

Evidenciamos, ainda, a necessidade de um olhar, assim como, discussdo e politicas
efetivas voltadas a realidade desigual vivenciada pelos estudantes PAEE e docentes no contexto
de Pandemia (Covid-19), a qual demanda reconhecer e desvelar as marcas da sociedade
capitalista e permeada de disparidades. Nessa esteira, a escola, por sua vez, podera assumir um
papel fundamental na manutencdo ou problematizacdo da desigualdade e da excluséo social.
Assim sendo, o PRP precisa problematizar as praticas e as desigualdades escolares, bem como,
o real papel da escola na contemporaneidade.

Destarte, de acordo com Saviani (2019), a escola deve assumir o papel da transmissao
do conhecimento cientifico de uma dada comunidade, como foco em uma formacéo pautada na
reflexdo critica acerca dos fatores sociais, histéricos e politicos. E, mais especificamente, frente
a desigualdade imposta pela sociedade capitalista, a necessidade de transformacédo social e a
inclusdo do estudante PAEE.

Entretanto, o papel da escola e da inclusdo do PAEE néo foi evidenciado e refletido, de
forma sistematica, ao longo das sessOes reflexivas (individuais e coletivas). Ao indagar as
participantes acerca do que a escola poderia fazer, as participantes reiteraram, de forma geral,
para a dimensao da préatica docente, formacéo especifica e apoio pedagdgico, sem considerar as
demandas do sistema de ensino em oferecer as condi¢cbes materiais e efetivas para o
desenvolvimento da acao educativa com os estudantes PAEE, no contexto da Pandemia (Covid-
19). Inclusive, sem garantia efetiva de vacinas para a toda populagdo brasileira, no semestre
2021.2 — periodo de retomada ao presencial.

Indagamos as participantes sobre os limites e as frustragfes que tiveram com as
intervencdes e o pensar a inclusdo do PAEE. Assim, apreendemos, a partir de suas falas, a

auséncia da participacdo efetiva dos estudantes nas atividades propostas e, sobretudo, a
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exclusdo vivenciada pelo PAEE — aspecto ja considerado em diferentes estudos (MENDES;
PLETSCH; LOCKMANN, 2020; FUMES; CARMO, 2021; LOCKMANN; KLEIN, 2022).

Contudo, ndo houve reflexdes no sentido do investimento efetivo em condi¢bes de
acesso, ambiente e permanéncia do estudante, bem como os aspectos relacionados a adaptacéo
curricular e demais pontos previstos na legislacdo vigente (BRASIL, 1996) e na Politica
Nacional da Educacao Especial (BRASIL, 2008).

A participagdo na pesquisa como movimento de reflexéo

A segunda e ultima categoria tematica, intitulada “A participagdo na pesquisa como
movimento de reflexao”, foi constituida a partir de 44 unidades de sentido, organizados em trés
nucleos de sentido, a saber: i) “A participagdo como momento de reflexdo, aprendizado e o
campo de atuagdo”, com 22 unidades de sentido; ii) “Refletir mais sobre a inclusdo, questionar
a realidade, formacao, teoria e pratica”, com o total de 13 unidades de sentido; e, finalmente, o
ii1) “Refletir sobre a necessidade de partilha de saberes entre outros nucleos do PRP”, com nove
unidades de sentido.

Em vista do exposto, os trechos a seguir exemplificam o processo de reflexdo a partir

das perspectivas das participantes ao longo das sessoes reflexivas individuais e coletivas.

Eu consegui refletir algumas coisas, que no momento da acéo que a gente tava la na
escola que a gente ndo conseguiu (Sessdo R. Coletiva, Lis, 2022, p. 6).

E... Como Lis falou, eu tava até comentando sempre que a...Que tinha esses
momentos reflexivos assim, eu ia comentar com a Acacia né, e eu e Acéicia tava
conversando que a gente sempre saia assim, muito reflexiva, ai eu ficava pensando
né, meu Deus a gente néo tinha pensado nisso” (Sessdo R. Coletiva, Camélia, 2022,

p. 6).

E... Continuando professora, depois que eu converso com a senhora e refletindo sobre
essa problematica, eu percebi o que Melissa também falou que...A gente precisa
debater mais esse assunto, tanto no programa, como na universidade né, na...No
curriculo da universidade, foi algo que...Que ficou pra mim, porque, eu acho que a
gente teve pouco di...Pouca discussdo sobre isso durante o programa (Sessdo R.
Coletiva, Violeta, 2022, p. 11).

[...] E necessarios seria muito importante, ter tanto dentro da universidade né,
momentos além da... Da disciplina que a gente tem, como também nas escolas que a
gente sente falta disso também nas escolas né” (Sessdo R. Coletiva, Rosa, 2022, p.
16).

E... Boa tarde novamente professora, bom, eu fiquei assim refletindo muito né, desde
a nossa Ultima conversa, e assim a gente até se entristece um pouco, enquanto
educadoras né, pela situagdo é... Que a gente, vivenciou e que... Os vestigios disso,
dessa pandemia até agora, porque vimos que... As criangas com algum tipo de
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deficiéncia elas ficaram bem... invisibilizadas” (Sessdo R. Individual, Melissa, 2022,
p. 1).

Pois depois da nossa conversa anterior, percebi que nos, eu e a minha dupla ndo demos
toda essa atencdo pra chegar a perceber aquilo sobre a aprendizagem dela, o
desenvolvimento dela (Sessdo R. Individual, Rosa, 2022, p. 7).

As unidades anteriores exemplificam os enfoques significativos feitos pelas
participantes a partir das reflexdes propostas em meio a pesquisa quanto a inclusdo e, a0 mesmo
tempo, exclusdo vivenciada pelos estudantes PAEE. Nao obstante, enfatizam o processo
vivenciado em ambas as sessoes reflexivas, individuais e coletivas, sobre 0 movimento de
(auto)reflexdo sobre o proposto na pratica e o experienciado na escola.

As participantes apontaram para a necessidade efetiva de reflex&o acerca da temética
inclusiva, de modo a questionar a formacdo, a realidade, a teoria, a préatica, a participacao efetiva
no momento de reflex@o e o aprendizado construido. Além de sinalizar para a necessidade de
partilhar saberes entre os nucleos do PRP, parcerias interinstitucionais e com a familia, com
movimentos eficazes de descricdo, informacdo e reconstrucdo acerca do vivenciado com o
PAEE.

Nesse contexto, Magalhdes (2004) aponta que a pesquisa critica de colaboracao
favorece de forma efetiva as transformacdes nas praticas e realidade em geral, a qual busca
romper acOes alienadas, naturalizantes e individualistas. Assim, foi possivel identificar o
movimento de reflexdo do primeiro momento da entrevista inicial, com as sessdes reflexivas,
processo em que as participantes apontam para a importancia da tematica assumida, apds o
momento de reflexao.

A partir deste movimento, pesquisadores e pesquisados assumem, de forma
colaborativa, a responsabilidade para o processo de producdo de saberes criticos, diante das
praticas concretas (IBIAPINA; FERREIRA, 2005); e como pesquisadores colaborativos,
assumem uma perspectiva de aprendizado com o outro, apreendendo os saberes, conhecimentos
e experiéncias partilhados, ao passo de promover, também de forma colaborativa, a
compreensao, a analise e a transformago. Assim, as autoras apontam que “a colaboragio, nessa
perspectiva, representa a ajuda para avangarmos nos nossos processos de desenvolvimento
pessoal e profissional” (IBIAPINA; FERREIRA, 2015, p. 33).

Todas as participantes sinalizaram que a participagdo no PRP contribuiu de forma
significativa com suas formagdes, promovendo o conhecimento e a reflexdo sobre a excluséo

vivenciada pelos estudantes PAEE, a fim de identificar a necessidade de entender e atuar para
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potencializar o desenvolvimento e aprendizado deste publico. Contudo, a0 mesmo tempo, as
duas sessOes propostas nao suscitaram para aspectos sociais, historicos e culturas da deficiéncia,
0 que contribuiria, a0 menos para as residentes participantes, com uma possivel superacdo da

perspectiva clinica da deficiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Em meio a pesquisa realizada, apreendemos que todas as participantes da pesquisa
apontaram para a importancia da participacdo na pesquisa no processo de (re)pensar as praticas
observadas e planejadas no @mbito escolar, para fins de inclusdo do estudante PAEE. Nesse
sentido, a pesquisa proporcionou e impulsionou, a partir do viés critico colaborativo, reflexdes
acerca da inclusdo na escola e, especificamente, das praticas propostas no ambito do PAEE, de
forma prospectiva, a partir das sessoes reflexivas individuais e coletivas. Contudo, diante da
realidade social desigual vivenciada, estas ndo foram suficientes para romper a ldgica
excludente e superar as préaticas experienciadas no &mbito da escola campo do PRP.

Reiteramos que a pesquisa aponta para o reconhecimento da exclusdo imposta ao
estudante PAEE nas atividades e acfes da maioria das residentes e, especialmente, para a
importancia de sua realizacdo para a problematizacdo da pratica observada e desenvolvida pelas
participantes junto ao PAEE durante a Pandemia (Covid-19). Além disso, de forma geral, 0s
resultados destacaram praticas docentes, formacdo, apoio e contexto familiar que néao
abrangiam alternativas aos estudantes PAEE com comorbidades, os quais, a época, ndo tinham
condigles reais de retorno sem a devida imunizagdo. N&o obstante, evidenciaram o
silenciamento de condi¢Ges materiais e objetivas dos estudantes PAEE.

Diante do estudo realizado, torna-se essencial o desenvolvimento de mais pesquisas
sobre a temética, com maior énfase aos momentos de reflexdo, visto que o PRP teve
continuidade com a 3° Edicdo do Programa (2022 — 2024), via Governo Federal. Ademais,
outras indagacOes precisam ser aprofundadas/respondidas em pesquisas futuras, a saber: (1) O
que o contexto de tragédia da Pandemia (Covid-19), com retomada ao presencial, nos ensina
para as praticas educacionais e inclusivas propostas para o estudante PAEE? (2) Como a
pesquisa critica de colaboracao pode ser ampliada e impulsionar o (re)pensar e as acoes efetivas
na escola campo do PRP?

Em suma, a Pandemia (Covid-19) acarretou em milhares de mortes no mundo, com

diversas implicacbes na forma de vida, relagdes de trabalho e distanciamento, impactando em
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ambitos sociais, politicos, econémicos e, especificamente, educacionais, nos diferentes niveis
e modalidades de ensino. Com o contexto de fechamento das escolas, houve o desenvolvimento
e implementacdo do ERE, com implicagBes na formacéo inicial de professores, nas ac6es do
PRP e nas praticas pedagogicas propostas e desenvolvidas nas escolas campo do PRP.

Ainda, mesmo a legislacdo apontando para a garantia do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), de apoio e demais profissionais, o distanciamento imposto pela Pandemia
(Covid-19) impediu efetivamente o acesso ao ERE pelos estudantes PAEE. Tal impossibilidade
demandava questbes mais eficientes no sentido de suporte e, até mesmo, na suspensao das
atividades escolares. Todavia, na realidade, ndo ocorreram acgdes efetivas no ambito dos
sistemas de ensino, e 0 Governo Federal do Brasil ndo garantiu condi¢cGes materiais objetivas
para 0 acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes, via ERE. Nessa esteira, como

aponta Saviani (2020, p. 9), o presidente da republica agiu como “aliado do virus”.

REFERENCIAS

ANPED. Entidades se posicionam contrarias a padronizacéo e controle impostos pelo
Programa de Residéncia Pedagdgica! Ndo a BNCC! Mar.2018. Disponivel em:
<http://www.anped.org.br/news/entidades-se-posicionam-contrariaspadronizacao-e-controle-
impostos-pelo-programa-de-residencia>. Acesso realizado em: 27 de jun. de 2021.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacéo é a Base. Brasilia:
MEC/CONSED/UNDIME, 2018b. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 2 jun. 2017.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia: Presidéncia da
Republica, 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 15 jan. 2019.

BRASIL. Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a lei brasileira de inclusdo da pessoa
com deficiéncia (estatuto da pessoa com deficiéncia). Brasilia, 2015. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm>. Acesso em: 16
jan. 2017.

BRASIL. Lei n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, v. 134, n. 248, Se¢éo 1, p. 27834-
27841, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de
Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Incluséo: Revista da Educagéo

146



Especial, Brasilia, v. 4, n. 1, p.7-17, jan./jun. 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/revinclusao5.pdf>. Acesso em: 20 nov. 2015.

BRASIL. Portaria n° 38, de 28 de fevereiro de 2018. Institui o Programa de Residéncia
Pedagogica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2018a. Disponivel em:
<https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/28022018-portaria-n-38-institui-rp-
pdf>. Acesso em: 30 out. 2020.

FUMES, N. L. F. F.; CARMO, B. C. M. Deficiéncia, educac¢ao e pandemia: a desigualdade
revelada. Maceid, AL: EDUFAL, 2021.

IBIAPINA, I. M. L. M. Pesquisa colaborativa: investigacao, formacéo e producéo de
conhecimentos. Brasilia: Liber Livro, 2008.

IBIAPINA, I. M. L. M.; FERREIRA, M. S. A pesquisa colaborativa na perspectiva sécio-
histdrica. Linguagens, Educacao e Sociedade — Teresina, n. 12, jan./jun. 2005.

LIBERALLI, F. C. As linguagens das reflexdes. In: MAGALHAES. M. C. C. (Org.). A
formag&o do professor como um profissional critico: linguagem e reflexdo. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2004.

LIBERALL, F. C. Formacao critica de educadores: questdes fundamentais. Sdo Paulo: Cabral
Editora e Livraria Universitaria, 2008.

LOCKMANN, K.; KLEIN, R. R. Processos de in/exclusdo de alunos com deficiéncia em
tempos de sindemia covidica. Ciéncia & Educacédo, Bauru, v. 28, €22048, 2022.

MAGALH@ES, M. C. C. A linguagem na formacao de professores reflexivos e criticos. In:
MAGALHAES, M. C. C. A formacao do professor como um profissional critico: linguagem e
reflexdo. Campinas, Sdo Paulo: Mercado das Letras, 2004.

MAGALHAES, M. C. C. O método para Vygotsky: A zona proximal de desenvolvimento
como zona de colaboracao e criticidade criativas. In: SCHETTINI, R.H.; DAMIANOVIC, M.
C.; HAWI, M. M.; SZUNDY, P. T. C. (Orgs.) Vygotsky: Uma revisita no inicio do século
XXI. 1a ed. S&o Paulo: Andross, 2009.

MAGALHAES, R. C. S. Pandemia de covid-19, ensino remoto e a potencializacio das
desigualdades educacionais. Historia, Ciéncias, Saude. Manguinhos, Rio de Janeiro, v.28,
n.4, out.-dez. 2021, p.1263-1267 2020. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/hcsm/a/PsyyZM3gmWPBQcBMm5zjGQh/?format=pdf&lang=pt>.
Acesso realizado em: 07 out. 2022.

MATOS, N. S. D. et. al. BNCC e a politica de educacao especial na perspectiva da educacéo
inclusiva: andlise a luz da teoria histérico-cultural e da pedagogia. In: MALANCHEN, J;
MATOS, N. S. D.; ORSO, P. J. (Org.). A pedagogia historico-critica, as politicas
educacionais e a base nacional comum curricular. Campinas, SP: Editora Autores
Associados, 2020.

147


https://www.scielo.br/j/hcsm/a/PsyyZM3qmWPBQcBMm5zjGQh/?format=pdf&lang=pt

MENDES, G. M. L.; PLETSCH, M. D.; LOCKMANN, K. Adiando o fim da escola:
perspectivas internacionais sobre educacdo em tempos de pandemia. Praxis Educativa, Ponta
Grossa, v. 15, e2017127, p. 1-6, 2020. doi: https://doi.org/jd9r

MINAYO, M. C. S. (Org.) Pesquisa social. Teoria, método e criatividade. 34. ed. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2015.

SANTANA, F. C. M.; BARBOSA, J. C. O dispositivo formativo da residéncia pedagogica:
ataques, lutas e resisténcias. Revista Brasileira de Educacao. v. 25 e250065 2020
https://doi.org/10.1590/S1413-24782020250065

SANTIAGO, L. V. FUMES, N. L. F. Diferentes olhares sobre a educacéo fisica na escola. Ed.
UFAL, 2005.

SAVIANI, D. Crise estrutural, conjuntura nacional, coronavirus e educa¢do — o desmonte da
educacdo nacional. Revista Exitus, [S. I.], v. 10, n. 1, p. 020063, 2020. DOI: 10.24065/2237-
9460.2020v10n11D1463. Disponivel em:
http://www.ufopa.edu.br/portaldeperiodicos/index.php/revistaexitus/article/view/1463.
Acesso em: 30 ago. 2022.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica, quadragésimo ano: novas aproximacaoes.
Campinas — SP: Autores Associados, 2019.

SILVA, K. A. C. P.; CRUZ, S. P. A Residéncia Pedagdgica na formacéo de professores:
historia, hegemonia e resisténcias. Momento: Dialogos em Educacéo, Rio Grande do Sul, v.
27,n. 2, p. 227-247, maio/ago. 2018.

SILVA, K. A. P. C. Residéncia pedagogica: uma discussao epistemologica. Formacéo
Docente — Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formagéo de Professores, [S. 1], v. 12, n. 25,
p. 109-122, 2020. DOI: 10.31639/rbpfp.v13i25.437. Disponivel em:
https://www.revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/437. Acesso em: 13
jan. 2023.

VIGOTSKI, L. S. Problemas de defectologia. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2021.

PEDAGOGICAL RESIDENCY PROGRAM AND INCLUSION: (RE) THINKING OF
THE RESIDENTS ABOUT THE PRACTICES EXPERIENCED

ABSTRACT

Pedagogical Residency Program (PRP) aims, among other objectives, the improvement of training and
effective contact with the educational context in which the graduate will work. Thus, on the basis of the
above, we intend to investigate the proposed scope of practices of PRP, as of the critical collaborative
research, can create the development of experience inclusion. The theoretical background is based upon
the theorizations of psychhistorical, according to Vygotsky and other writers. Furthermore, based on
collaborative research, we used individual and collective reflective sessions, via Meet, with audio and
video recording. A total of 13 participants participated between the months of February and April 2022,
linked to two PRP field schools located in Brazilian northeastern, with thematic content analysis. The
empirical corpus points to the recognition of the experienced exclusion by the student target audience
of Special Education (PAEE) in PRP rural schools. In conclusion, the proposed scope of practices of
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PRP, as of the critical collaborative research, were important, but they are not enough to create the
development of experience inclusion in the PRP.

Keywords: Target Audience of Special Education. Pedagogy. Exclusion. Covid-19.

EL PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA Y LA INCLUSION: EL
(RE)PENSAR DE LOS RESIDENTES SOBRE LAS PRACTICAS
EXPERIMENTADAS

RESUMEN

El Programa de Residencia Pedagogica (PRP) tiene la intencidn, entre otros objetivos, perfeccionar la
formacién y el contacto efectivo con el contexto educativo en lo que se desempefiara el estudiante. Por
lo tanto, con base en lo anterior, tenemos como objetivo: investigar como las practicas propuestas en el
ambito del PRP, desde la investigacién critica de la colaboracion, pueden provocar el desarrollo de
experiencias inclusivas. EI marco tedrico se sustenta en las teorias de la psicologia socio historico,
basados en Vygotsky y otros(as) autores(as). Asimismo, aln con base en la investigacion colaborativa,
utilizamos sesiones reflexivas individuales y colectivas, via Meet, con grabacién de audio y video, con
un total de 13 participantes, entre los meses de febrero y abril de 2022, vinculadas a dos escuelas campos
del PRP, ubicadas en el Nordeste brasilefio, con analisis basado en el contenido tematico. El corpus
empirico apunta para el reconocimiento de la exclusion vivida por el alumno que es el Publico Objetivo
de la Educacion Especial (POEE) en las escuelas de campo del PRP. En resumen, las practicas
propuestas en el ambito del PRP, basadas en investigacidn critica colaborativa, fueron importantes, pero
no suficientes para incentivar el desarrollo de experiencias inclusivas en el PRP.

Palabras clave: Publico objetivo de la educacion especial. Pedagogia. Exclusion. COVID-19.
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55 ARTIGO 5 — PERIODICO REVTEE - REVISTA TEMPOS E ESPACOS EM
EDUCACAO

Inclusdo e o programa residéncia pedagagica (PRP): reflex6es sobre os relatdrios e cartas
produzidas pelas residentes

Samara Cavalcanti da Silva®3
Neiza de Lourdes Frederico Fumes>*
Resumo

Ainclusdo do Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE), na escola e sala regular, é de extrema
relevancia social, educacional, politica e, especialmente, um direito humano. Nesse contexto,
buscamos investigar: quais os limites e as possibilidades das experiéncias inclusivas
vivenciadas no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)? Para tanto, assumimos como objetivo:
apreender os limites e as possibilidades das experiéncias inclusivas vivenciadas no PRP. A
pesquisa foi do tipo critico de colaboragdo, realizada com treze participantes do PRP,
vinculadas ao curso de Licenciatura em Pedagogia de IES do interior nordestino, entre
dezembro de 2021 e abril de 2022. Para tanto, o presente artigo foca no recorte da analise
documental, frente aos treze relatdrios e treze cartas produzidas pelas participantes do PRP,
a partir da analise de conteudo temadtica. Diante das analises realizadas, evidenciamos trés
categorias temadticas principais, a saber: i) dificuldades e a exclusdo dos estudantes PAEE; ii)
estudo da Educacdo Inclusiva na formacdo e no PRP; iii) desenvolvimento de praticas com
estudantes PAEE. As categorias apontam para as possibilidades no sentido do estudo da
inclusdo do PAEE como essencial ao longo do PRP, bem como os limites pela exclusdo
vivenciada pelos estudantes PAEE. Outrossim, evidenciamos, ainda, o silenciamento, em
algumas cartas e relatérios, acerca das praticas, inclusdo e exclusdo do PAEE na escola campo
do PRP, além de apontar para a necessidade de maior aprofundamento acerca da tematica e
critica ao Ensino Remoto Emergencial (ERE), a fim de romper com as praticas de exclusdo no
contexto educacional e no PRP.

Palavras-chave: Covid-19. Educacdo Inclusiva. Formacado docente. Licenciatura em Pedagogia.
Residéncia Pedagdgica.

Inclusion y programa de residencia pedagdgica (PRP): reflexiones sobre los informes y cartas
producidas por los residentes
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La inclusién del Publico de la Educacion Especial (PAEE), en el aula escolar, es de suma
relevancia social, educativa, politica y, sobre todo, un derecho humano. En ese contexto,
buscamos indagar: écuales son los limites y posibilidades de las experiencias inclusivas vividas
en el Programa de Residencia Pedagdgica (PRP)? Para eso, asumimos como objetivo:
aprehender los limites y las posibilidades de las experiencias inclusivas vividas en el PRP. La
investigacion fue del tipo critico de colaboracién, realizada con trece participantes del PRP,
vinculados a la Licenciatura en Pedagogia en IES del nororiente interior, entre diciembre de
2021 vy abril de 2022. Para ello, este articulo se centra en el analisis documental, frente a trece
informes y trece cartas elaborados por las participantes del PRP, a partir del analisis de
contenido tematico. Frente a los analisis, evidenciamos tres categorias tematicas principales,
a saber: i) dificultades y exclusion de los estudiantes del PAEE; ii) estudio de Educacién
Inclusiva en la formacién y en el PRP; iii) desarrollo de practicas con alumnos del PAEE. Las
categorias apuntan a las posibilidades en cuanto a estudiar la inclusion del PAEE como
imprescindible a lo largo del PRP, asi como los limites por la exclusién vivida por los
estudiantes del PAEE. Ademas, también evidenciamos el silenciamiento, en algunas cartas e
informes, sobre las practicas, inclusién y exclusién del PAEE en la escuela de campo del PRP,
ademas de senalar la necesidad de profundizar mas sobre el tema y las criticas a la Ensefianza
Remota de Emergencia (ERE), para romper con las practicas de exclusién en el contexto
educativo y en el PRP.

Palabras clave: Covid-19. Educacién inclusiva. Formacién del profesorado. Licenciatura en
Pedagogia. Residencia Pedagodgica.

Inclusion and the pedagogical residency program (PRP): considerations on reports and
letters produced by residents

Abstract

The inclusion of the Target Audience of Special Education (PAEE), at school and regular
classroom, is extremely relevant in the society, educational, political and, especially, a human
right. In this connection, we seek to investigate: what are the limitations and possibilities of
inclusive lives experiences in the Pedagogical Residency Program (PRP)? For this purpose, we
have established: to think hard the limitations and possibilities of inclusive lives experiences
in the PRP. Collaborative research was release-critical, carried out with thirteen PRP
participants, linked to the Bachelor's Degree in Education of International Education Solutions
(IES) of northeastern Brazil, between December 2021 and April 2022. Therefore, this paper
concentrates on the clipping of the documentary analysis, in view of the thirteen reports and
thirteen letters produced by the PRP participants, based on the thematic content analysis.
Based on the analyses, we proved to know three key themes categories, namely: i) difficulties
and rejection of PAEE students; ii) study of Inclusive Education in training and PRP; iii) practices
developed with PAEE students. The classes indicate the possibilities of inclusion study in the
sense of the PAEE as essential throughout the PRP, as well as the limitation by the rejection
experienced by the PAEE students. Moreover, we also proved to know, the silencing, in some
letters and reports, about the practices, inclusion, and exclusion of PAEE in the PRP field
school, besides as indicating to the need for a further deepening on the theme and criticism
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of Emergency Remote Education (ERE), in order to break down the exclusionary practices at
the educational setting and on the PRP.

Keywords: COVID-19. Inclusive Education. Teacher training. Degree in Education. Educacional
Residence.

1. Introducao

Para discutir acerca da Inclusdo e o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), torna-se
essencial entender a importancia e o papel da educacdo como um meio de reflexao critica e
de transformacdo social diante de uma sociedade capitalista e de um cenario de desigualdade
(Saviani & Duarte, 2021). Nessa seara, entendemos a importancia da formacdo docente
(inicial) enquanto um espaco de construcdo de conhecimento, mobilizacgdo de saberes
sistematizados do curriculo e nas praticas pedagdgicas comprometidas com a formacao
humana e com a inclusao efetiva.

Incluir constitui um direito humano, garantido nos documentos e legislacdes nacionais
e internacionais, bem como o acesso a escola e um sistema de ensino no nosso pais, desde a
Educacao Infantil até a Educacao Superior (Brasil, 1988, 1996, 2008, 2015; Organiza¢do Das
Nagdes Unidas, 1948). E, mais especificamente, nos diferentes niveis e modalidades de ensino,
o direito a acessibilidade de recursos, tecnologias, metodologias, curriculo, avaliacdo, docente
especializado e outros aspectos sao fundamentais para a inclusdo na educagao (Brasil, 1996).

N3o ha um Unico caminho para a inclusdo acontecer, visto que existe a peculiaridade
das necessidades dos estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial® (PAEE). A titulo de
exemplificacdo, o direito e a demanda pedagdgica e profissional de um estudante surdo por
um recurso visual, intérprete de Libras, instrutor, entre outros recursos acessiveis, é diferente
da especificidade de um estudante cego ou baixa visdo, o qual precisa de um material tatil,
recursos acessiveis em Braille e outras Necessidades Educacionais Especificas (NEE) dos
estudantes PAEE.

Assim, partimos da perspectiva Vigotskiana que aponta para a critica ao processo de
exclusdo e segregacdo da pessoa com deficiéncia, a qual evidencia a deficiéncia em um
contexto social, compreendendo que as praticas devem potencializar o desenvolvimento dos
estudantes PAEE e, ainda, a compreensao da deficiéncia como um fato social, por intermédio
da qual a sociedade impde processos de exclusdo e segregacdo escolar da pessoa com
deficiéncia (Vigotski, 2021).

Nesse contexto, torna-se essencial entender que processos de exclusdo escolar foram
potencializados no contexto da Pandemia (Covid-19) (Bock et al., 2022; Magalhdes, 2020;
Santos, 2020a, 2020b; UNICEF, 2021), especificamente para os estudantes PAEE (Fumes &
Carmo, 2021; Santos, 2020a). Em suma, a Pandemia de Covid-19 implicou, de forma decisiva,
nos processos de ensinar e aprender da maioria da populacdao mundial e, ao mesmo tempo,
aumentou a exclusao, conforme aponta os estudos nacionais e internacionais citados. Além
de ser mais acentuada a exclusdo para os estudantes PAEE, seus direitos foram interrompidos
e 0 acesso as praticas pedagdgicas ndo foram asseguradas de forma plena no ambito da
Pandemia a todos os estudantes PAEE.

A Pandemia da Covid-19 acarretou milhares de mortes e diversas implicacdes na forma
de vida, relagGes de trabalho, distanciamento, com implicagdes educacionais, sociais, politicas

55 Partimos da definicdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educagio
Inclusiva (PNEEPEI), que entende por Publico-Alvo da Educagdo Especial (PAEE), os estudantes com
deficiéncia, transtornos invasivos do desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotagio (Brasil, 2008).
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e econOmicas. Nesse interim, tem-se, também, o fechamento das escolas e o
desenvolvimento de praticas educativas de forma “remota”, sendo denominada de “Ensino
Remoto Emergencial” (ERE).

O contexto de fechamento das escolas, seguido de medidas de inicio de vacinacao e
planos de retomada, culminaram no progressivo retorno ao presencial no contexto da
Educacdo Basica e, especificamente, dos estudantes PAEE. Em suma, a Pandemia (Covid-19)
foi atravessada pelas nefastas consequéncias diante da sociedade capitalista, evidenciando
ainda mais a crise social, politica, humana e de saude publica, acarretando implica¢des diretas
na pratica pedagdgica, via ERE.

Adicionalmente, é de salutar a relevancia da educacdo como um ato politico e
propulsor de transformacdao social. Em especial, por entender a educa¢dao e o trabalho
educativo como um ato de produgdo intencional e direta da humanidade, em cada sujeito o
desenvolvimento da humanidade (Saviani, 2008). E, nesse sentido, a educacdo ndo esta
dissociada da compreensdo da natureza social do humano, que é atravessado pela
desigualdade social, somado aos ataques as instituicdes com programas e projetos®® que
pouco favoreceram a formacgao critica dos estudantes e do docente ao longo da formacgao
inicial.

Ao mesmo tempo, as propostas e politicas de formac¢do, que implicam de forma
especifica os curriculos e propostas direcionadas ao fazer docente, precisam assumir a
educagao inclusiva como principio dos textos e praticas pedagodgicas. Nessa perspectiva, o
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) compde o rol das politicas de formacao inicial de
professores, criada em 2018, via governo federal, que propde, dentre outros objetivos, o
aprimoramento da formacdo inicial, com a relacdo entre teoria e pratica no contexto da
atuacdo (Brasil, 2018).

Pesquisas pontuam, de forma geral, a relevancia do PRP para a formagao profissional,
visto que pode assumir projetos com contribuicdes efetivas na area da formacao inicial dos
futuros professores (Freitas et al., 2020; Machado &; Castro, 2019; Mello et al., 2020). Nesse
sentido, a pesquisa propoOs investigar: quais os limites e as possibilidades das experiéncias
inclusivas vivenciadas no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)? Assim, objetivamos:
apreender os limites e as possibilidades das experiéncias inclusivas vivenciadas no PRP, a
partir dos relatdrios e cartas produzidas por participantes do PRP.

A pesquisa foi do tipo critica de colaboragdo, com foco na andlise documental, a partir
da anadlise dos 13 relatos de experiéncia (doravante, RE) e 13 cartas produzidas pelas
participantes do PRP, totalizado 26 documentos analisados, em meados de abril de 2022. Os
documentos foram analisados com base na analise de conteldo tematica, a partir dos quais
foi possivel evidenciar a inclusdao do PAEE como um direito de todos e a necessidade de maior
estudo/aprofundamento da tematica, bem como o silenciamento em algumas cartas e RE
acerca das praticas de inclusdo e exclusdo do PAEE na escola campo do PRP.

Em suma, o texto apresenta os principais resultados sobre as praticas, as possibilidades
e os limites evidenciados pelas participantes por meio das praticas junto ao PRP, via RE e carta,
respectivamente. O presente artigo segue organizado em quatro secdes. Apds esta presente
introducdo, apresentamos, na segunda se¢do, a metodologia da pesquisa. Em sequéncia, na

56 Frente ao cendrio de ataque vivenciado nas propostas pedagogicas, a saber: escola sem partido,
lei da mordaga, future-se e outros mecanismos de precarizagdo da pratica docente, professor e escola. E,
ainda, o Decreto n? 10.502/2020 que retrocede os direitos sociais e educacionais dos estudantes PAEE,
suspenso e revogado em via Decreto n?2 11.370/2023.
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terceira secdo, discorremos acerca dos resultados e discusses organizadas em trés categorias
tematicas dos documentos analisados. Por ultimo, na quarta se¢do, as consideragdes finais,
gue conta com os principais resultados e novas problematizacdes que emergiram com a
pesquisa.

2. Metodologia

A pesquisa corresponde ao tipo critica de colaboracdo (Liberali, et. al. 2009;
Magalhdes, 2009), ao passo que assume um viés de transformacdo da realidade e contexto
estudado, diante da colaboracdo efetiva entre pesquisadora e participantes. Nesse sentido, o
estudo parte de uma pesquisa e corpus empirico construido a partir da realizacdo de
entrevistas iniciais, sessées reflexivas (iniciais e coletivas), bem como a elaboragao de cartas
e a anadlise dos relatodrios produzidos pelas 13 participantes, entre os meses de dezembro de
2021 e abril de 2022.

Para fins de discussdo do presente artigo, o recorte perfizera a andlise dos 13 relatdrios
e 13 cartas construidas pelas participantes da pesquisa, totalizando 26 documentos, escritos
por 13 estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia de uma Instituicdo de Educacao
Superior do Nordeste (Campus Sertdao e Campus Agreste). Entendemos por documentos, com
base em Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998), todo o tipo de material utilizado como
fonte de informacdo acerca da tematica em estudo. Assim, os documentos foram
compreendidos como fonte de informacao essencial para a tematica estudada.

Em relacdo a estrutura dos documentos supracitados, o RE se deu com base na
orientacdo e solicitacdo da Coordenacdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), com artigos no formato de Relato de Experiéncia (RE) acerca do PRP. Os RE analisados
possuem entre 7 e 19 laudas, em média, excluidas as fichas de autorizacdo de publicacdo
disponibilizado pela CAPES, totalizando 183 laudas analisadas, que, de forma geral,
apresentaram a seguinte estrutura: titulo; autoria com nota de rodapé; resumo; palavras-
chaves; introducdo; desenvolvimento; consideragdes finais e referéncias.

J4 as cartas foram solicitadas a partir da presente pesquisa, junto as participantes e via
coordenacdo do Nucleo de Alfabetizacdo da IES pesquisada, com a seguinte proposta de
escrita: O que eu vivi?; Quais os desafios?; O que aprendi?; Quais as orientacdes que eu faco
para os préximos residentes ou colegas do curso, sobre: i) a alfabetizagao; ii) a pratica docente;
iii) inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE). A escrita da carta foi sobre o PRP,
para um futuro residente e/ou colega da licenciatura em Pedagogia da IES pesquisada. A
média de laudas foram entre 1 e 3, totalizando 21 laudas, tendo sido as cartas do Campus
Sertdo escritas a préprio punho. Para fins de andlise, as cartas a mao do Campus Sertdo foram
digitalizadas na integra.

O critério de participagdo na pesquisa perpassou: a participa¢cdao no PRP; estudo da
disciplina Educagao Inclusiva; e atuagao em turma com estudante PAEE, no decorrer do PRP.
Por questGes éticas, o nome da Instituicdao de Educacdo Superior (IES), dos participantes e dos
municipios da escola campo ndo serdo divulgados. A pesquisa seguiu todos os protocolos
éticos de Pesquisa com Seres Humanos, frente & aprovacio do Comité de Etica da
Universidade Federal de Alagoas (CEP/UFAL), via Parecer n25.163.285 (CEP/UFAL).

Nessa esteira, foram criados pseudonimos para as participantes, a saber: Acacia,
Angélica, Camélia, Dalia, Girassol, Horténcia, Iris, Lis e Margarida, todas vinculadas ao Campus
e Escola Agreste. J4 as participantes Melissa, Orquidea, Rosa e Violeta, por sua vez, estavam
vinculadas a Campus e Escola Sertdo. Todas participantes assinaram o Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Além da substituicdo dos nomes das participantes,
reiteramos que usamos nomes ficticios para as escolas campo do PRP, Escola Agreste e Escola
Sertdo, instituicoes situadas em municipios do interior nordestino, da IES pesquisada.

As andlises foram pautadas a partir das contribuicdes de Minayo (2015), a qual postula
gue a analise de conteudo tematica se constitui com o foco central no tema, perpassando o
movimento de leitura compreensiva e a exploragao do material, bem como a identificacdo das
unidades e nucleos de sentido, a fim de constituir a categoria tematica.

Nesse contexto, foram construidas trés categorias tematicas, com base na analise dos
documentos analisados, a saber: i) estudo da temadtica na formag¢dao e no PRP; ii)
desenvolvimento de praticas com estudantes PAEE; e, iii) dificuldades e a exclusdo dos
estudantes PAEE. Antes de apresentar as categorias tematicas construidas, a secdo a seguir
também apresenta, de forma breve, um panorama sobre as participantes.

3. Resultados e Discussdes

O corpus empirico foi construido a partir das vivéncias e experiéncias das 13
participantes do PRP, vinculadas ao curso de Licenciatura em Pedagogia de IES do nordeste
brasileiro. Todas as participantes estavam na primeira graduagao, com faixa etaria entre 21 e
25 anos de idade, no periodo da pesquisa. A maioria das participantes ndo tiveram nenhum
tipo de contato anterior ao PRP na escola, exceto as participantes: Angélica, Melissa e Violeta.
Todavia, no tocante as vivéncias em estagios curriculares, apenas Horténcia e Iris ja haviam
cursado todos, em periodo anterior ao PRP.

Indagamos, ainda, sobre as vivéncias em cursos e a¢des na Universidade de ensino,
pesquisa e/ou extensdo que versassem sobre a Educac¢do Inclusiva. Evidenciamos a escarces
de participacdo entre a maioria das participantes, com excecdo apenas de Iris e Orquidea, que
vivenciaram projetos e programas voltados a area supracitada, Monitoria Académica e Projeto
de Extensao, respectivamente.

O PRP assumiu uma articulagdao direta com intervengdes em duas escolas campo
parceiras (Agreste e Sertdo), ambas vinculadas a rede publica municipal. As participantes
atuaram de forma remota, via ERE, e de forma presencial, com a retomada das atividades
presenciais na escola campo do PRP, nas turmas do 2° ao 5° anos do Ensino Fundamental.
Ambas as instituicdes desenvolveram atividades ao longo do isolamento fisico social, via ERE,
com atividades sincronas e assincronas, via WhatsApp, trilhas (entrega de atividades
impressas) e Google Meet*’.

O subprojeto do curso de Licenciatura em Pedagogia foi um unificado/unico nos
diferentes campis da Instituicdo de Educacdo Superior (IES) pesquisada. O grupo de 24
bolsistas e 6 voluntdrios foi distribuido entre os campi |, 1l e lll, em virtude do corte de bolsas
do Governo Federal, com total de 10 participantes por campus. Contudo, o projeto ndo aponta
para a Educacao Inclusiva, no ambito do texto e discussdes tedricas apresentadas, mas, apesar
da tematica ndo assumir a discussdo no subprojeto institucional, houve muitos estudantes
PAEE matriculados nas turmas do PRP.

O PRP foi desenvolvido com a tematica geral da Alfabetizacdo, com distribuicdo de
atividades do 1° ao 3° mddulos, com 6 meses em cada mddulo, totalizando 18 meses. A carga-
horaria total do PRP foi de 440 horas. As interven¢des e execu¢do das praticas foram
centradas, de forma geral, no fim do 2° e no decorrer do 3° médulos, com movimento de

57 Com excecdo da escola Sertdo - B ndo realizou atividades via Google Meet.
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retomada ao contexto presencial nas escolas campo do PRP. O quadro 1 apresenta as escolas
campo do PRP, participantes, turno, presenga de apoio e a dimensdao dos documentos
analisados sobre a tematica, como é possivel identificar a seguir:

Tabela 1l

ESCOLA PARTICIPANTE TURMA PRESENCA ADAPTACAO DISCUSSAO SOBRE O

CAMPO S DA PESQUISA /ANO DE APOIO AO DAS PAEE
DO PRP PRATICAS DO
PRP RES CARTAS

Escola Acécia 40 - Sim Sim* Sim

Agreste Angélica 4° - Sim - Sim
Camélia 40 - Sim Sim* Sim
Dalia 40 - - Sim* -
Girassol 40 - Sim Sim* Sim
Horténcia 40 - Sim Sim* -
iris 5o - Sim Sim Sim
Lis 40 - - Sim Sim
Margarida 4° - Sim Sim* Sim

Escola Melissa 3° Sim - - -

Sertdo Orquidea 3° Sim - - Sim
Rosa 3° Sim - Sim Sim
Violeta 20 - - - Sim

Inclusdo do PAEE nas Cartas e Relatos de Experiéncia (RE).Fonte: Autoras, 2023.

As participantes desenvolveram atividades nas turmas do 2° ao 5° anos do Ensino
Fundamental, com critério de participacao a partir do contato efetivo com os estudantes PAEE
na escola campo do PRP. Assim, evidenciamos que apenas as turmas de Melissa, Orquidea e
Rosa contaram com o apoio escolar, no processo de retomada ao ensino presencial, exceto a
turma de Violeta, que a mae, por motivos de auséncia de vacina e baixa imunidade da filha,
ndo a encaminhou para a escola®.

Contudo, todas as participantes ndo mencionaram a existéncia de apoio pedagdgico,
via ERE, aspecto que ndo coaduna com a legislacdo vigente e implica diretamente as praticas
de exclusdo vivenciadas pelos estudantes PAEE, j4 apontado em outros estudos (Fumes &
Carmo, 2021).

Em relacdo as regéncias, observamos que houve algumas adaptacdes nas atividades e
praticas propostas pelas participantes da escola Agreste, com excecdo de Ddlia e Liz, que no
3° médulo do PRP ndo atuaram diretamente com os estudantes PAEE. As adaptacdes
ocorreram a partir de alteragdes nas atividades impressas, uso de aplicativos e imagens, bem
como algumas adaptagdes para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

>8 O RE, inicialmente, foi proposto com base em um livro sobre a inclusdo e o PRP. Contudo, a proposta
declinou, visto que algumas das participantes ficariam excluidas da publicagdo, uma vez que os estudantes PAEE
nao voltaram ou estavam presentes ao longo do PRP.

59 A estudante PAEE n3o retornou para a escola e o grupo de comunica¢io WhatsApp foi descontinuado,
em virtude do retorno as atividades presenciais.

* Educagdo Inclusiva no titulo do RE.
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Contudo, as adaptagdes vividas na escola Agreste ocorreram sem articulacdo direta
com um apoio especializado, em virtude da inexisténcia do profissional de apoio, assim como
a auséncia de articulagdo com o Atendimento Educacional Especializado (AEE), tanto nas
acOes via ERE e nas propostas com a retomada ao presencial.

Dalia, Horténcia e Melissa apontaram nas cartas para a contribuicdo e desafios do PRP
no ambito da sua formacdo, mas, sem mencionar, em nenhum momento do texto em
discussdo, algum aspecto das prdticas e vivéncias com os estudantes PAEE. E, mais
especificamente, os relatdrios de Angélica, Melissa, Orquidea e Violeta ndo mencionaram
nenhuma vivéncia ou pratica com os estudantes PAEE e/ou a Educacdo Inclusiva.

Frente ao apresentado acerca do grupo pesquisado, seguiremos para a discussao das
categorias analiticas supracitadas, a saber: i) dificuldades e a exclusdo dos estudantes PAEE,
com 49 unidades de sentido; ii) estudo da tematica na formacdo e no PRP, formada por 20
unidades de sentido; e, por fim, a iii) desenvolvimento de praticas com estudantes PAEE,
constituida por 47 unidades de sentido.

3.1 Dificuldades e a exclusao dos estudantes PAEE

Os documentos analisados apontam para um aspecto essencialmente destacado em
todos os documentos escritos pelas participantes, que foi o momento atipico vivenciado com
a Pandemia (Covid-19), via ERE com as plataformas digitais, bem como o movimento de
retomada e o uso de madscaras, que implicaram de forma efetiva na dificuldade e na “busca
de caminhos” pelas participantes de superacdo de tais desafios/limites, nos processos de
ensinar e aprender na escola.

Nesse contexto, os limites evidenciados no PRP foram relacionados ao contexto de
exclusdo vivenciado pelos estudantes PAEE. A categoria tematica “Dificuldades e a exclusao
dos estudantes PAEE” é composta no total por 49 unidades de sentido (sendo 7 nas cartas e
42 nos relatérios) que remetem a Pandemia (Covid-19), com o distanciamento social como
implicacdo direta nas dificuldades e exclusdo dos estudantes PAEE, conforme os trechos
abaixo:

Mas uma das grandes preocupac¢des era em relagdo aos alunos com algum tipo de
deficiéncia, pois ja era uma situagao dificil para os alunos de modo geral, imagina para
aqueles que apresentam diferentes tipos de deficiéncias? que precisam inclusive de
atendimento educacional especializado, como oferecer toda essa assisténcia a distancia?
Entdo foi muito dificil perceber que muitos desses alunos nao participavam das aulas por
inimeros motivos (Carta, Girassol, 2022, p. 2).
E preciso também, sempre manter um olhar atento aos educandos e suas necessidades
especiais de aprendizagem, pois se trabalha com grupos diversos, de criangas que
passaram por processos escolares diferentes, principalmente em relagdo ao publico-alvo
da Educacdo Especial, que enfrentaram um periodo dificil durante a pandemia, de
praticamente exclusdo do modelo remoto, e ainda passam por grandes desafios na
educacgao presencial (Carta, Violeta, 2022, p. 1).
A pandemia provocou mudangas em todo o mundo, e na educagdo nao foi diferente, se
observou que esse periodo aprofundou a exclusdo de alunos que ndo tinham acesso a
tecnologias digitais, e também os alunos com deficiéncia que passaram por enormes
desafios (Relatério Final, Dalia, 2022, p. 1).
Quanto ao aluno com transtorno especifico mistos do desenvolvimento mais deficiéncia
intelectual, ele ndo estava alfabetizado, assim como ja citado, ndo estava frequentando
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as aulas remotas e presenciais, desse modo, nado fez a producdo final. (Relatério Final,
Horténcia, 2022, p. 10).

Nesse contexto, torna-se essencial identificar que as participantes apontaram para a nao
participacdao dos estudantes PAEE, ao longo dos momentos observados e vivenciados no PRP, o que
implica no cerceamento do direito aos estudantes PAEE, tendo em vista que a Educacdo Basica é um
direito de todos e deve ser assegurado pelo estado (Brasil, 1996, 2015). Os documentos orientadores
acerca da inclusdo e legislagdo especifica apontam, ainda, para o direito a um sistema de ensino
inclusivo, o qual atenda as especificidades dos estudantes PAEE (Brasil, 2008, 2015).

Contudo, o vivenciado pelas participantes da pesquisa foi algo também encontrado em muitas
realidades que repercutiu nas praticas educativas em diferentes espacos do territério nacional.
Diversos autores apontam para o cendrio de exclusao vivenciada no periodo de pandemia (Bock, et al.,
2022; Magalhdes, 2020; Santos, 2020a, 2020b; UNICEF, 2021), exclusdo essa ainda mais acentuada
para a pessoa com deficiéncia (Fumes & Carmo, 2021; Santos, 2020).

Para Saviani e Galvdo (2021), sdo multiplas as determinacdes do ensino remoto e, mais
especificamente, a exclusdo e precarizacdo da educacdo assumida via ensino remoto, pois:

Salientamos que conhecemos as multiplas determinagdes do ‘ensino’ remoto, entre elas
os interesses privatistas colocados para educagdo como mercadoria, a exclusdo
tecnoldgica, a auséncia de democracia nos processos decisdrios para adocdo desse
modelo, a precarizagao e intensificacao do trabalho para docentes e demais servidores
das instituicdes (Saviani & Galvdo, 2021, p. 38).

Os autores citados apontam para o processo de exclusao, educa¢gao como mercadoria
e precarizacdo do trabalho docente, aspectos que implicam, de forma efetiva, no processo de
ensinar e aprender, além do movimento de interesses privados, diante de grandes empresas
e conglomerados nacionais e internacionais apontados para o contexto educacional como
solucdo e caminho para o processo educacional do pais (Saviani & Galvao, 2021).

Saviani (2020) aponta que o ERE nao deveria ter ocorrido, visto que aprofunda as
formas de dominacdo das classes dominantes. Outrossim, o autor alerta para o negacionismo
da ciéncia, descrédito da vacina, um governo que pouco favoreceu a educacdo e a saude,
agravando efetivamente a crise sanitaria da Pandemia (Covid-19). O estudioso ainda destaca
qgue “o Brasil perdeu uma grande oportunidade de se constituir em exemplo para
todo o mundo no enfrentamento da pandemia” (Saviani, 2020, p. 8).

As dificuldades apontadas pelas participantes reverberam no processo de negacao e
exclusdo do estudante PAEE, assim como a necessidade de ndo naturalizar a exclusdo como
“culpa” do estudante, “escolha” ou falta de esfor¢o da familia, uma vez que nao foram
fornecidas condicdes suficientes, adaptadas, acessiveis e necessdrias para a inclusao
acontecer. Assim, o ERE, que chegou como algo “temporario e transitorio”, contribuiu para a
sobrecarga e precarizagdao do trabalho docente, somado aos processos de exclusao e
responsabilizacdo dos estudantes PAEE.

3.2 Estudo da Educagado Inclusiva na formagao e no PRP

A inclusdo ndo é uma atividade simplista, no sentido de oferecer o simples acesso ao
ambiente escolar, uma vez que demanda um compromisso efetivo dos profissionais de
educacdo, a fim de garantir um sistema inclusivo (Brasil, 2015), atento aos saberes
profissionais que favorecam perspectivas criticas de ensinar e aprender que rompam com a
l6gica capacitista, clinica de deficiéncia e naturalizante das desigualdades.
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Sobre a sociedade capacitista e desigual, Marco (2020) assinala que:

Capacitismo é a opressdo e o preconceito contra pessoas que possuem algum tipo de
deficiéncia, o tecido de conceitos que envolve todos que compdem o corpo social. Ele
parte da premissa da capacidade, da sujeicdo dos corpos deficientes em razdo dos sem
deficiéncia. Acredita que a corporalidade tange a normalidade, a métrica, ja o capacitismo
nado aceita um corpo que produza algo fora do momento ou que ndo produza o que
creditam como valor. Ele nega a pluralidade de gestos e de ndo gestos, sufoca o desejo,
mata a vontade e retira, assim, a autonomia dos sujeitos que sao lidos como deficientes
(Marco, 2020, p. 18, grifo do autor).

Ou seja, o meio social capitalista, que depende da desigualdade social, potencializa,
exclui, discrimina e marca a exclusdo social do PAEE, além de tecer a “eficiéncia” como
condicdo de padronizacdo de corpos, a partir de marcos e normas, na qual as falsas ideias de
simetria e medidas de corpos rotulados como “eficientes” e “ineficientes” sdo impostos no
ambito do desenvolvimento e aprendizagem do PAEE.

De acordo com Vigotski (2021), a deficiéncia constitui em um fenédmeno social, ao
passo das barreiras sociais implicarem, de forma efetiva, no processo de desenvolvimento de
praticas e atividades direcionadas aos estudantes PAEE que favorecam o seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem. O autor tece ainda criticas as escolas e praticas
pedagdgicas excludentes dos estudantes PAEE.

Nesse sentido, o estudo da tematica ao longo da formacdo inicial e continuada
constitui em um caminho para transformacao de praticas excludentes, bem como a garantia
do sistema inclusivo, este enquanto um fator ja assegurado na legislacdo vigente (Brasil, 1996,
2015). E, especificamente, os resultados da pesquisa sinalizam para o desenvolvimento de
estudos especificos sobre a Educacdo Inclusiva, se ja no ambito da formacao inicial do curso
de Pedagogia ou mesmo no PRP.

A Resolugdo CNE/CP n2 2/2015 (Brasil, 2015) regulamenta que os cursos de formacao
inicial e continuada de professores da Educacdo Basica possuam saberes pedagdgicos e
especificos voltados a Educacdo Especial e as Diretrizes de Formacdo do Pedagogo. Contudo,
apesar da obrigatoriedade ja apresentada na legislacdo vigente, bem como dos saberes na
area da Educacdo Inclusiva, estudos apontam para a insuficiéncia da tematica inclusiva na
formacao inicial do docente (Mercado et al., 2020).

Com base na analise dos documentos, evidenciamos que as participantes apontaram,
tanto nas cartas como nos RE, a dimensdao do estudo e reflexdo sobre a Educacdo Inclusiva
como fundamental no processo de desenvolvimento das praticas de ensino e aprendizagem
planejadas e vivenciadas no PRP. Assim, a categoria tematica intitulada “Estudo da tematica
na formacdo e no PRP” é constituida por 20 unidades de sentido no total, das quais 7 sdo das
cartas e 13 dos RE, que remetem a necessidade de reflexdo e estudo da tematica para o
desenvolvimento das praticas, conforme os trechos a seguir:

Na universidade aprendemos muito sobre alfabetizacdo, letramento, didatica e ainda
mais sobre a inclusdo, e o residéncia trara isso na pratica a todos vocés para que assim a
jungdo da teoria e pratica leve-nos a bons profissionais (Carta, Angélica, 2022, p. 1).
Muitos foram os desafios, mas que com a ajuda do grupo e com formacdes propostas nos
aprofundamos em conhecimentos Unicos, principalmente com a educagdo especial e
como promover inclusdo de TODOS, desde a crianca que ndo esta alfabetizada, a crianca
com necessidades especiais. [...] Aproveite ao maximo para fazer, pesquisar, atuar,
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planejar, produzir e estar nesse contexto escolar e assim participar e promover uma
educacao inclusiva (Carta, Iris, 2022, p. 2).

Além disso, houve tantos outros momentos de partilha e de aprendizagem desde a
reflexdes sobre inclusdo, mediacdo de conhecimento nesse momento atipico,
metodologias para trazer os alunos para participar no ensino remoto, metodologias que
envolvem tecnologia dentre tantas outras coisas (Carta, Lis, 2022, p. 1).

Dessa forma, ao desenvolver um projeto com foco no processo de alfabetizacdo de todos
e a inclusdo no espacgo escolar, possibilitou as residentes reflexdes que sdo necessarias
para a sua formacdo, especialmente no que tange a educacao inclusiva. Assim sendo, serd
destacado mais sobre isso no tépico seguinte (Relatdrio Final, Camélia, 2022, p. 12).

Por meio do Programa de Residéncia Pedagdgica foram vivenciados momentos de
estudos e formacdes sobre diversas tematicas, inclusive em rela¢do a inclusdo dos alunos
com deficiéncias nas aulas, como trabalhar as singularidades de cada um dos alunos e
adotar novas estratégias e ferramentas de ensino que facilitem o alcance do direito de
aprender dos individuos. Portanto, o investimento na formacdo de professores com
perspectiva inclusiva é fundamental, uma vez que esses profissionais vdao encontrar
alunos com deficiéncia em suas salas de aula futuramente, e precisam estar preparados
para isso, dessa forma a inclusdo se torna efetiva na realidade e ndo apenas em teoria
(Relatdrio Final, Girassol, 2022, p. 9-10).

Nesse contexto, os trechos acima apresentam unidades de sentido da categoria
tematica “Estudo da Educacao Inclusiva na formacdo e no PRP”. Os fragmentos apontam para
os estudos e vivéncias ao longo do programa como essenciais para o desenvolvimento de
atividades junto ao estudante PAEE, em especial para o olhar a demanda por maior reflexao,
aprofundamento, pesquisa e formacdo sobre a tematica Educacdo Inclusiva.

Assim, evidenciamos a presenca recorrente nos documentos analisados acerca da
compreensdo de que a pratica inclusiva demanda saberes especificos para o planejamento e
realizacdo de praticas, tanto nas cartas como nos RE analisados, enquanto uma possibilidade
significativa junto ao PRP. Contudo, torna-se essencial entender que o espago da escola campo
também pode se tornar um espaco de aprendizado e construcdo de novos saberes tedricos,
cabendo-se destacar para a necessidade do processo de ensino e aprendizagem ocorrer de
forma efetiva as condicdes materiais e objetivas para a inclusao.

Adicionalmente, os saberes e as praticas acerca da Educacgado Inclusiva sdo essenciais,
mas, ndo suficientes para a inclusdo acontecer. Ou seja, ndo basta o docente ter
conhecimentos direcionados a Educacdo Inclusiva se o sistema ndo oferece condicOes
suficientes de profissionais especializados, materiais acessiveis, matricula, acesso,
permanéncia, aprendizado e sucesso educacional, como foi evidenciado na Pandemia (Covid-
19), via ERE.

Para o estudante PAEE, a exclusdo foi aumentada, visto que nao foi assegurado as
condicBes materiais de acesso, conexdo e materiais pedagdgicos adaptados e acessiveis para
0s momentos propostos, via ERE (Fumes & Carmo, 2021). Assim, o saber docente é essencial,
mas o meio social e escolar excludente sdo fatores que repercutem de forma decisiva no
processo de ensinar e aprender do estudante PAEE na escola.

Nesse sentido, torna-se essencial ressaltar que tais aspectos de saberes demandam
possibilidades de materializacdo nas praticas educativas, visto que a inclusdo e a pratica
docente ndo se fazem de forma solitaria e isolada das condicOes histdrias e sociais marcados
pela exclusao e meio social capacitista frente aos estudantes PAEE. Assim, o estudo da
tematica é essencial, mas, ndo suficiente para romper com a légica da exclusdo do estudante
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PAEE, caso nao sejam alterados os sistemas de ensino, escola e o contexto social e cultural
que ainda repercutem a légica da exclusao.

3.3 Desenvolvimento de praticas com estudantes PAEE

A categoria tematica intitulada “Desenvolvimento de praticas com estudantes PAEE”
foi constituida a partir de 47 unidades de sentido, das quais, 6 emergiram das cartas e 41 dos
relatdrios. Nesse interim, as unidades apresentam as possibilidades de praticas inclusivas
junto aos estudantes PAEE. Assim, os documentos analisados apontam como sugestdo ou
mesmo como uma pratica vivenciada e que foi significativa, frente ao contexto desafiador
para as participantes, como é possivel verificar nos trechos a seguir:

Trazer atividades que pudessem possibilitar autonomia e engajamento da crianca que
tinha autismo, também foi desafiador. Contudo, as a¢des com a turma de 32 ano do
fundamental, trouxe-me a possibilidade de ressignificar minha visdo para com a docéncia,
pois até entdo ndo queria seguir como professora e o estagio mudou essa visdo (Carta,
Orquidea, 2022, p. 1).

Ser professor alfabetizador ndo é tarefa facil, exige persisténcia e dedicagdo. A inclusao
estd presente em todas as nossas acdes pedagodgicas, atentem-se para esses
conhecimentos imprescindiveis, para que se consiga realizar atividades significativas para
todos (Carta, Rosa, 2022, p. 1-2).

Assim sendo, esse momento presencial foi de grande importancia para nds, residentes,
pois contribuiu para que pudéssemos conhecer a sala de aula e percebermos as
implicancias e possibilidades da pratica educativa, principalmente vinculada a pratica
educativa inclusiva (Relatério Final, Acacia, 2022, p. 13).

A principio a LIBRAS nao foi pensada para estar presente no projeto de intervengao, mas
ao tomarmos conhecimento que havia um aluno com deficiéncia auditiva na turma,
repensamos o projeto para que a LIBRAS fosse abordada mesmo que, “minimamente”,
nas aulas. Esses momentos em que a LIBRAS foi incorporada ao contetdo programatico,
foi de muita relevancia, pois até entdo nosso aluno com deficiéncia auditiva ndo tinha tido
contato com a libras na escola, pois, o aluno faz uso do Sistema de Frequéncia Modulada
Pessoal (FM), um receptor sonoro onde o aluno tem no aparelho auditivo e a professora
fica com o microfone. Além do uso deste aparelho, tivemos conhecimento de que a mae
do aluno relutou durante muito tempo quanto ao aluno aprender e se comunicar através
da Libras, porém, através do contato com a professora titular da turma e conhecimento
sobre a importancia do ensino de Libras, a mae desse aluno permitiu que o filho tivesse
mais conhecimento sobre a lingua de sinais (Relatdrio Final, Acacia, 2022, p. 13).

Desta forma as atividades foram construidas com caracteristicas principalmente visuais,
simples, diretas, claras, objetivas e curtas. (Relatdrio Final, Margarida, 2022, p. 5).

Para incluir as alunas com deficiéncia e os alunos com dificuldade (seis criangas) de leitura
e escrita foi realizado atividades com vdrios recursos como imagens, videos e audios
curtos e explicativos e videos ludicos do youtube, para facilitar a compreensdo dos alunos,
os recurso sao indispensaveis que possibilita formas diversas de mediar o saber para o
aluno, as dificuldades foram mapeadas a partir das atividades realizadas de formas
escrita/oral. (Relatério Final, Margarida, 2022, p. 7).

Nos excertos, as sugestées sdo voltadas para os processos de desenvolvimento de
autonomia dos estudantes e atividades significativas que estimulem o engajamento dos
estudantes, além de apontar para a necessidade de incluir, nas atividades, a Educacdo

161



Inclusiva como parte de todas as acBes pedagdgicas, o que coaduna com a legislacdo e a
politica de inclusdo em vigéncia no pais (Brasil, 2015, 2008, 1996).

As propostas sugeridas ou vivenciadas sinalizam para os processos de reflexao,
ressignificacdo sobre a pratica docente e a Educacao Inclusiva. E, especificamente na escola B,
com algumas adaptacdes, no decorrer do 3° modulo do PRP, nas atividades propostas para os
estudantes PAEE, desde a insercdao do ensino da Libras até a adaptacdo das atividades
impressas e propostas realizadas na sala.

Contudo, ao apontar para as vivéncias desenvolvidas, hd olhares para atividades
simples, o que remete as praticas voltadas a perspectiva de associacdo ao estudante PAEE
como o que apresentara dificuldade. E, ainda, o foco para a realizacdo de atividades
desenvolvidas, “mesmo que minimamente”, a necessidade educacional especifica do
estudante PAEE, no caso o acesso a Libras. Entretanto, sem acesso e articulacgdo com o
intérprete de Libras, visto que a Escola A ndo contava com nenhum tipo de apoio
especializado, seja via ERE ou mesmo com a retomada ao ensino presencial.

Ja a Escola B, apesar de haver o apoio profissional ndo ocorreram momentos de
trabalho reflexivo com toda a equipe escolar. Tais aspectos vao contra o previsto na legislacao
vigente, visto que o apoio especializado constitui um direito, metodologias e os materiais
acessiveis (Brasil, 1996, 2015). E, ainda, sem discussdes e reflexdes nos documentos
analisados sobre tecnologias assistivas, curriculo adaptado e demais aspectos essenciais no
processo de inclusdo.

De acordo com Ferreira (2018), incluir perpassa as praticas cotidianas vivenciadas nos
mais diversos espacos e contextos com estratégias que atendam as necessidades de todos.
Para a autora:

[...] a qualidade de ensino exige, no minimo, estratégias pedagdgicas que atendam as
necessidades e as capacidades de todos sem discriminagdes ou exclusdes,
considerando que uma escola para alguns ndo pode ser caracterizada como uma
instituicdo qualificada do ponto de vista pedagdgico. Implica mais tempo de
planejamento e trabalho conjunto, em equipe, uma intervencdao organizada,
intencional, voltada a aprendizagem de todos os envolvidos (Ferreira, 2018, p. 2).

Nesse sentido, uma instituicdo ndo pode assumir o foco e educag¢ao apenas para
alguns, o que nos leva a entender a necessidade de projetos como o PRP envolver a equipe
no desenvolvimento das atividades escolares para todos, a fim de romper o trabalho solo e
desarticulado do docente na sala de aula e demais profissionais. Logo, corroboramos que “o
conceito de inclusao no ambito especifico da educagao, implica, antes de qualquer coisa,
rejeitar o principio da exclusdo, tanto presencial quanto académica, de qualquer aluno do
ambiente escolar” (Rodrigues, 2006, p. 301).

Adicionalmente, entendemos que as mengdes apontadas em alguns documentos
analisados sdo importantes, mas ndo suficientes para romper com o processo social e histdrico
de exclusdo do estudante PAEE. Diante do apresentado, apds as analises realizadas, é notério
como a pauta da Educacao Inclusiva é secundarizada no processo de formacado de professores
e, por isso, deve assumir como principio os documentos, politicas e praticas vivenciadas na
Universidade e na Educacdo Basica de forma geral. As cartas apresentam trechos muito
sintéticos sobre a Educacdo Inclusiva e ao mesmo tempo ndo rompe com a légica
naturalizante da exclusao dos estudantes PAEE.

162



Mercado et al. (2020), ao analisarem o PPC da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), apontam que:

Este estudo demonstrou que é muito ingénuo, diante das analises realizadas nos PPC de
licenciatura, atribuir o problema da inclusdo escolar a uma resisténcia do licenciando por
nao se considerar apto ou preparado para ensinar ao estudante com deficiéncia, devido
a pouca oferta do componente curricular Educagao Espacial. O problema da defasagem
curricular envolve a necessidade de que outros professores do curso, além do responsavel
pelo componente curricular Educagdo Especial ou equivalente, incluam em seus estudos
tedrico e praticos o ensino para a pessoa com deficiéncia (Mercado et al., 2020, p. 310).

Frente ao apresentado, entendemos a necessidade de problematizar quais os saberes
sobre a Educacdo Inclusiva estdo sendo abordados ou silenciados na formacdo inicial diante
dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC), ademais de problematizar como os programas de
formacdo, como o PRP, permeiam acdes e praticas comprometidas com a Educacdo Inclusiva
na formacao inicial do licenciado(a) em Pedagogia.

Destarte, reiteramos que algumas participantes, como Dalia, Horténcia e Melissa,
sequer mencionaram a tematica no decorrer da escrita académica, mesmo a carta assumindo
o pedido sobre a inclusdo, aspecto que reafirma, mais uma vez, a falta de visibilidade e
discussdo nas formacbes e praticas educativas que assumem o principio da Educacao
Inclusiva. Além da Educacao Inclusiva implicar no processo de reflexao, reunides e vivéncias
formativas ao longo do PRP, visto que os residentes também sofreram neste periodo, segundo
Tardin e Romero (2020, p. 15) “Nesse contexto, nota-se a auséncia do contato presencial e os
prejuizos que os residentes sofreram neste periodo”.

Para Tardin e Romero (2020):

Contudo, mesmo com o isolamento social e as dificuldades de comunica¢do entre
preceptores e residentes, os resultados foram notdveis quando essa colaborag¢do ocorreu
de forma mais intensa. As experiéncias dos docentes na atual pandemia, como as
dificuldades de promover aulas on-line, de trabalhar conteddos com alunos sem acesso a
internet e de se adaptar as novas burocracias impostas pelo trabalho remoto, foram
compartilhadas com os licenciandos. Muitas vezes, os residentes foram envolvidos na
solucdo desses desafios. Isso possibilitou a compreensdo do cendrio completamente
heterogéneo encontrado na educagdo bdsica e em diferentes realidades que
se encontram na escola. Compreende-se, entdo, o exercicio profissional docente em
estabelecer planos e acdes para promover um ensino de qualidade (Tardin & Romero,
2022, p. 15).

Nesse contexto, as licenciandas vivenciaram de forma efetiva processos de exclusao
também sentidos pelas participantes. Assim, as residentes tiveram a oportunidade de refletir
sobre o contexto de exclusdo de forma geral, bem como as condi¢cGes materiais de exploracdo
e precarizacdo do trabalho educativo e da vivéncia escolar, visto que o contexto de Pandemia
atribuiu, em muitos momentos, a responsabilidade ao contexto familiar de ensinar o conteldo
escolar.

Ao mesmo tempo, os resultados apontam para os limites no contexto de como o tema
da Educacdo Inclusiva pode ser secundarizado, na formacdo inicial, praticas e demais
programas ao longo da formagao, implicando no aumento da invisibilidade dos estudantes
PAEE na escola nas praticas educativas e no meio social e cultural. Apesar de o tema ser um
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tépico do pedido nas cartas, ndao fora identificado tal aspecto nas producdes de Dalia,
Horténcia e Melissa. Ja os relatérios, mesmo com estudantes PAEE ao longo da vivéncia do
PRP na escola, ndo houve mencdo nas producées de Angélica, Melissa, Orquidea e Violeta,
resultado essencialmente preocupante diante das condi¢cdes materiais vivenciadas ao longo
do ERE e retomada ao presencial.

Apesar da auséncia de discussdes em todos os documentos analisados, torna-se
essencial destacar para o olhar que houve de todas as participantes, apesar dos desafios
enfrentados com a Pandemia (Covid-19) para a contribuicdo do PRP para a sua formacao
expostos nos documentos analisados (cartas e RE). Mas, é essencial entender que a pratica
pedagdgica e a formacdo docente devem assumir a educacdo do estudante PAEE como um
direito humano.

Posto isto, ressaltamos a defesa das politicas de formacdo de professores, em
destaque as de formacao inicial, promoverem discussGes e momentos situados na realidade
concreta, por intermédio das quais se proponha uma perspectiva critica e de transformacao
da sociedade desigual e excludente do ERE e com retomada ao presencial, mesmo sem a
vacinacdo de todos os estudantes PAEE.

5. Consideragdes finais

A formacdo inicial dos professores é um espaco de extrema relevancia para a
construg¢do do conhecimento e as reflexdes criticas acerca do direito ao sistema de ensino
inclusivo, bem como o desenvolvimento de praticas inclusivas, adaptagdo curricular,
recursos acessiveis (seja tecnoldgicos ou ndo), entre outros recursos e materiais
fundamentais para a inclusdo do estudante PAEE. Outrossim, trata-se, ainda, de um
espaco no qual o principio inclusivo deve subsidiar as praticas e as vivéncias no chado da
Universidade e nas demais a¢des e projetos articulados com as instituicdes de Educagdo
Basica.

Diante da questao de pesquisa apresentada, a qual problematizou quais os limites
e as possibilidades das experiéncias inclusivas vivenciadas no PRP, especificamente
objetivando apreender os limites e as possibilidades das experiéncias inclusivas
vivenciadas no PRP, entendemos que as experiéncias vivenciadas suscitaram na maioria
das participantes o olhar para o desafio imposto pelo periodo de Pandemia (Covid-19),
frente as medidas de distanciamento social realizadas, além de apreender os processos de
exclusdo vivenciados pelos estudantes PAEE, especificamente durante o ERE, como uma
possibilidade do PRP.

As possibilidades anunciadas nos documentos analisados apontam também para
o desenvolvimento de algumas praticas inclusivas e adaptacao de algumas atividades que
foram importantes, mas nao suficientes para transformar a realidade de exclusao do
estudante PAEE, assim como apontam, em alguns inscritos, os marcos sociais e
concepgdes de inclusdo que implicam ndo sé acesso, mas perpassam a participagdo
efetiva, desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes PAEE. Entretanto, os limites se
dao pelo processo de auséncia de discussao em alguns documentos analisados (cartas e
RE), o que implica na pouca visibilidade e discussdao da tematica no ambito das praticas
formativas do PRP, na IES pesquisada.

Assim, apreendemos como limite a secundarizacao do tema e a falta de discussado
em alguns documentos analisados implicam, muito provavelmente, em praticas que nao
incluem de forma efetiva o estudante PAEE, além da falta de discussiao acerca da
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adaptacdo curricular, intérprete e instrutor de Libras, bem como outros profissionais para
uma atuacgdo articulada e comprometida com a inclusao efetiva do estudante PAEE.

E o processo de secundarizacdo do tema na formagdo remete ao processo de
naturalizagdo da exclusdo e desigualdade ja vivenciada pelo estudante PAEE, durante a
Pandemia (Covid-19). A Pandemia (Covid-19) impds questoes e limites pela situagdo de
saude publica que culminou nas barreiras impostas pelos diferentes sistemas de ensino,
ao qual ndo garantiu de forma efetiva as condi¢des suficientes de participacdo e
continuidade do processo de ensinar e aprender para todos os estudantes.

Em suma, os RE e as cartas serviram como uma fonte de analise significativa acerca
das praticas inclusivas vivenciadas na escola Agreste e Sertdo, assim como o
silenciamento assumido em algumas praticas, abordadas nos documentos analisados.
Outrossim, os referidos documentos apontam para as praticas como um movimento de
contribuicao do PRP para a formagdo profissional, em virtude do contato efetivo entre a
pratica na Educacdo Basica, a Pandemia (Covid-19) e as praticas junto aos estudantes
PAEE. Reiteramos que os resultados apontam, muito brevemente, para a inclusao do PAEE
como um direito de todos, tematica essencial para a formacgdao inicial e o PRP, assim como
sinalizar para a necessidade de maior estudo/aprofundamento da tematica e o
silenciamento em alguns dos documentos analisados.

Em meio ao exposto, problematizamos: quais as significacdes das participantes
acerca da inclusdo dos estudantes PAEE ao longo da sua formacdo inicial do curso de
Licenciatura em Pedagogia na IES pesquisada? Como as participantes do PRP analisam a
formacao inicial no ambito da Educacao Inclusiva e a proposta curricular do curso? Como
os residentes bolsistas avaliam as a¢oes formativas acerca da Educac¢ao Inclusiva no PRP?
Como pesquisas criticas de colaboracdo de maior tempo de acdo e reflexdo podem
potencializar as praticas inclusivas no PRP? Como o projeto do PRP contemplam ou
silenciam a Educacdo Inclusiva na formacgdo e praticas educativas? Como, ao longo da
formacao inicial das licenciandas, foi o estudo sobre a Educagao Inclusiva? E, ainda, como
as praticas na escola, demais programas para além do PRP, discutem e /ou problematizam
a educacgdo inclusiva na pratica pedagégica nos documentos (Projetos e Relatérios) sobre
as vivéncias com os estudantes PAEE?

Diante da pesquisa realizada, entendemos que a legislagio e o contexto
educacional, desde a Educa¢do Basica até a Educacdo Superior, devem garantir um
sistema de ensino inclusivo, o qual assuma a inclusdo do estudante PAEE como principio
norteador dos documentos, das politicas e das praticas educacionais, com o foco na
transformacao social, eliminagdo de barreiras e justi¢a social.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da pesquisa realizada, identifica-se que o PRP constitui uma politica de formacéo
de professores que, apesar das fragilidades, assume um papel de extrema relevancia, porquanto
viabiliza um primeiro contato com o contexto escolar as participantes da pesquisa, inclusive
com alguns estudantes PAEE.

O corpus empirico construido revela que as participantes apresentam sentidos e
significados voltados & necessidade de que a inclusdo ultrapasse a presenca e a oferta de
matricula ao estudante com deficiéncia, o que corrobora o0s estudos e as pesquisas recentes na
area da Educacéo Inclusiva.

A conquista historica do acesso e direito a educacdo do estudante PAEE na escola
regular perpassa o desenvolvimento e o aprendizado dos estudantes incluidos no ambiente
escolar. Contudo, as compreensdes das participantes sobre a inclusdo, direito a educacéo e
aprendizagem do PAEE séo atravessadas pela perspectiva da deficiéncia clinica, com énfase na
“deficiéncia” como déficit, patologia e estigma, e ndo nas possibilidades didaticas e na
intervencéo efetiva no ambito da ZDI.

A inclusdo ndo se efetiva nos vieses de “comparacdo”, “pardmetro” e “maior aten¢ao”
diante de determinados “padrdes” de “normalidade” pelo contexto social desigual e excludente.
Entretanto, apesar das conquistas de direitos sociais, a inclusdo possui um aspecto essencial no
sentido de problematizar as préaticas vivenciadas e a superacdo de uma inclusdo com
perspectivas veladas, ou até naturalizadas e de exclusdo. E essencial que a atuagdo, desde a
Educacao Infantil, seja comprometida com a luta contra perspectivas e praticas que excluem e
segregam o PAEE.

A escola e a Universidade precisam assumir um compromisso efetivo contra toda forma
de opressdo dos estudantes PAEE. Além disso, a formacdo inicial e os programas que 0s
propdem, como o PRP, devem considerar a inclusdo como uma tematica de extrema relevancia
social, politica e educacional.

Retoma-se, para fim de reflexdo, a questdo de pesquisa apresentada: como as
experiéncias vivenciadas no PRP, propostas na perspectiva da colaboragdo critica em tempos
de pandemia (Covid-19), podem contribuir na formacédo inicial das licenciandas em Pedagogia
de uma universidade publica estadual, numa perspectiva inclusiva?

A partir dos resultados, tem-se como resposta que o contato com o estudante PAEE e as

experiéncias formativas foi relevante para as reflexdes e zonas de sentido acerca da exclusdo
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vivenciada, mas ndo suficiente para o desenvolvimento de praticas inclusivas, visto que as
participantes apontaram para a necessidade de um maior aprofundamento acerca da tematica.

O PRP foi vivenciado em um periodo nunca vivido pela historia da Educacéo brasileira,
experienciando a pratica educativa via ERE e a retomada ao ensino presencial, os quais ndo
garantiram aos educadores e as participantes da pesquisa discussdes criticas e reflexivas acerca
do processo de exclusdo escolar dos estudantes PAEE, pois as atividades planejadas e
desenvolvidas pelas participantes junto a escola campo do PRP ndo favoreceram o acesso, a
aprendizagem e a plena participacdo dos estudantes PAEE.

As participantes da pesquisa evidenciaram as insuficiéncias na formacéo inicial acerca
da Educacdo Inclusiva, o que denota a necessidade de entender e problematizar, no curso de
Licenciatura em Pedagogia, a deficiéncia como um produto da construcdo social com
implicagGes direcionadas. Estas podem ser naturalizadas e invisibilizadas caso ndo se assuma
uma educacdo comprometida com a transformacdo social e um direito, essencialmente,
humano.

A presenca do estudante PAEE em turmas regulares constitui uma condi¢do necessaria,
mas nao suficiente, para ressignificar as praticas destinadas a alcangar o aprendizado de todos
e as vivéncias em meio ao processo de distanciamento social. Tal evidéncia ficou clara nos
discursos das participantes durante as sessbes reflexivas individuais e coletivas, visto que
indicaram a falta de participacdo dos estudantes PAEE nas vivéncias propostas junto ao PRP e
as significacdes voltadas para a perspectiva clinica do PAEE.

As iniciativas de préaticas propostas no PRP foram tentativas efetivadas, mas que, com
as condicOes efetivas de ERE e a retomada do presencial, pouco favoreceram o
desenvolvimento de praticas inclusivas na escola campo do PRP e o trabalho solo nas escolas
A ¢ B, seja com ou sem a presenga do “cuidador/apoio” ao estudante PAEE.

A base material vivenciada pelas participantes da pesquisa implicou processos de
exclusdo, somados ao contexto de trabalho docente como algo individual e intensificado pelas
marcas do trabalho remoto, via ensino “emergencial”, o qual foi protelado por um longo
periodo, em ambos os contextos pesquisados. Ademais, pelo contexto material de exploracdo
do trabalhador, pela desigualdade e pelo sistema capitalista, eles tiveram implicacdo nas acGes
e préticas escolares.

O corpus empirico aponta que as residentes possuem significacdes que focalizam a
perspectiva clinica da pessoa com deficiéncia, bem como a naturalizag¢do e a invisibilidade

diante dos processos de exclusdo vivenciados pelas criancas com deficiéncia no @mbito da
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pandemia (Covid-19).

Evidenciou-se, ainda, o silenciamento, em algumas cartas e relatdrios, acerca das
praticas, inclusdo e exclusdo do PAEE na escola campo do PRP, além da indicacdo da
necessidade de aprofundamento sobre a tematica e critica ao ERE, a fim de romper com as
praticas de exclusdo no contexto educacional e no PRP.

A pesquisa critica de colaboracdo, por meio das sessdes reflexivas (individuais e
coletivas), mostrou-se essencial para o desenvolvimento de zonas de sentido sobre a exclusao
vivenciada pela maioria dos estudantes PAEE da escola campo do PRP, além de suscitar a
necessidade de as participantes (re)pensarem as praticas desenvolvidas com o PAEE.

Assim, evidenciou-se o potencial dos momentos vivenciados, a fim de superar/romper
com uma pesquisa dendncia. Entretanto, as condi¢des efetivas de duracdo, plataforma e periodo
da pesquisa (meses) nao foram suficientes para a transformacao das compreensdes e préaticas.

Apos as andlises do corpus empirico, defende-se a seguinte tese: as experiéncias
vivenciadas no PRP sdo importantes para o contato e o desenvolvimento de praticas com 0s
estudantes do PAEE; entretanto, as experiéncias no PRP e na pesquisa critica de colaboracédo
ndo sdo suficientes para transformar a realidade imposta pelo distanciamento social e alcancar
de forma efetiva uma pratica inclusiva no espaco da escola campo do PRP, no ambito da
pandemia (Covid-19).

As analises permitem corroborar a tese de que as praticas formativas do PRP néo séo
suficientes para transformar a realidade educacional dos estudantes PAEE imposta pelo
distanciamento social, via ERE, e pela experiéncia vivenciada pelas participantes do PRP na
retomada ao ensino presencial, de modo a alcangcar uma pratica inclusiva na escola campo do
PRP.

O estudo aponta, ainda, para novas inquietacfes acerca da acao e da pratica vivenciadas
com os estudantes PAEE, na perspectiva das residentes, a saber: 0 que os projetos sinalizam
para a alfabetizacdo numa perspectiva inclusiva? Quais as propostas do curso de Licenciatura
em Pedagogia no estado pesquisado, na area da Educacio Inclusiva? E possivel superar
perspectivas médicas/clinicas, a partir de sessdes reflexivas e da pesquisa do tipo colaborativo
critica, com um tempo maior de intervengdo? Como a colaboracdo critica pode impulsionar
reflexdes e reconstruc@es diante do movimento assumido pela autocritica de forma presencial?

As questdes referidas sdo essenciais para a continuidade da pesquisa, principalmente
devido ao fato de a presente analise ndo ter contemplado a totalidade do corpus empirico

construido, do qual outros questionamentos podem emergir a partir de novas analises, pesquisas
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e publicagOes acerca da tematica. Assim, todo o material ficaré disponibilizado no NEEDI/Ufal,
para fins de postreriores estudos e publica¢fes sobre a tematica.

Reconhece-se e se destaca 0 movimento de reflexdo realizado a cada vivéncia com o
grupo da pesquisa. Uma realidade em movimento que proporcionou um repensar e refletir de
forma contextualizada sobre as lacunas no ambito dos saberes, desigualdade, sistema capitalista
e de todo o contexto desigual no qual foram empregadas as praticas durante a pandemia,
impactando e favorecendo a experiéncia na pesquisa e na atuacao profissional.

Ressalta-se a importancia da presente pesquisa, visto que, em muitos momentos, seja na
Educacdo Baésica, seja na Educagdo Superior, 0 ERE tem tomado espaco nas institui¢cdes e nas
praticas. Enfatiza-se o imperativo de a Educacdo Inclusiva assumir o principio norteador das
praticas na escola e de todas as politicas, programas e a¢cdes do governo — ou seja, a premissa
da educacao do PAEE como um direito humano, a fim de romper com as préaticas de exclusao
observadas na sala de aula.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA - RESIDENTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisadora: Samara Cavalcanti da Silva

Residente:

Ano que atua: __ Ano — Turno . Municipio: .Data: /[
ENTREVISTA

1. Qual a sua idade? Qual o género que vocé se identifica?

2. Possui experiéncia como professor(a)? Se sim, quanto tempo? E experiéncia como

professor(a) da Educacdo Infantil e/ou anos iniciais do Ensino Fundamental (tempo em cada
etapa)?

3. Participou de algum programa de pesquisa, extensdo ou programa/projeto de ensino em
IES, anterior ao Programa Residéncia Pedagdgica? Se sim, quais?

4. Por gue escolheu participar do Programa Residéncia Pedagdgica?

5. Quais as contribuicdes do PRP para a sua formacgédo?

6. Quais os limites do PRP para a sua formacdo? E os desafios do PRP para a sua
formagao?

7. Como acontece a inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial na escola
e na sala?

8. Quais os tipos de deficiéncia a turma de intervencdo do PRP possuem? Como eram as

aulas e a participacdo dos mesmos durante os encontros (sincronas e assincronas), com a Covid-
19?

9. Qual a temética da sua intervencdo no 2° Modulo do PRP? Como foram as intervengdes
e a participacdo dos estudantes com deficiéncia nos encontros?

10.  Quais praticas de alfabetizacdo foram propostas para os estudantes com deficiéncia
diante da Covid-19?

11. Na sua formacdo estudou sobre a inclusdo do estudante com deficiéncia? Se sim,
apresente as principais aprendizagens construidas.

12. Como o PRP favoreceu as praticas de inclusdo na sua turma de intervencao?
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APENDICE B - SESSAO REFLEXIVA INDIVIDUAL

Pesquisadora: Samara Cavalcanti da Silva.

Residente:
Ano que atua: __ Ano—Turno . Municipio: .Data: /[
SESSAO REFLEXIVA INDIVIDUAL
SESSAO REFLEXIVA
1. A partir das falas da entrevista inicial, diversos desafios e praticas de silenciamento,

exclusdo e negacédo ao direito a educacdo foram observadas no contexto observado na
escola (no remoto e presencial). Como vocé analisa este processo? Como a escola
poderia ter desenvolvido e encaminhado as agfes para garantir a inclusdo do estudante

publico-alvo da Educagdo  Especial, no periodo das observagdes?

0. Assim:
2.1 A experiéncia formativa desenvolvida pelo Programa Residéncia Pedagdgica e as
praticas com o estudante publico-alvo da Educacao Especial, mudaram a sua forma de
entender e desenvolver a pratica inclusiva do publico-alvo da Educacdo Especial?
2.2 Como as atividades vivenciadas no RP foram propostas para alcancar a inclusdo na
sala de aula? E, ao mesmo tempo, mudar o cenario de exclusdo vivenciado pelos
estudantes? Houve alguma diferenca do observado antes e da intervengdo proposta?
2.3 Quais os potenciais e os limites das praticas vividas no PR para a inclusdo do
publico-alvo da Educacgdo Especial?
2.4 Quais foram as melhores e as mais frustrantes experiéncias durante o PR, pensando
na formacao para a inclusdo do publico-alvo da Educacédo Especial?
2.5 O que poderia ter sido diferente no RP, pensando na formagdo em uma perspectiva
inclusiva?
2.6 O que vocé pensa das criangas publico-alvo da Educacao Especial, observadas no

ambito do RP, muitas vezes ainda ndo estarem alfabetizadas?
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0. Caso 0 RP tivesse continuidade com 0 mesmo grupo, escola e turma, mas em uma
situacdo presencial, 0 que vocé proporia para promover a inclusdo do publico-alvo da Educacéo

Especial? O que vocé proporia para melhorar a sua formagédo no campo da Educacéo Inclusiva?

0. De acordo com o atual ministro da Educacao:

&6 |

No passado, primeiro, nao se
falava em atencao ao |
deficiente. Simples assim.
Eles fiquem ai e nés vamos
viver a nossa vida aqui. Ai
depois esse foi um programa
que caiu para um outro
extremo, o inclusivismo. O
que é o inclusivismo? A
crianca com deficiéncia era
colocada dentro de uma sala
de alunos sem deficiéncia.

- Ela ndao aprendia. Ela ‘
i - atrapalhava o aprendizado |
dos outros

Ministro da Educacao Milton
Ribeiro critica diretrizes do
processo de inclusao na
educacao do Pais

!

Como Pedagoga em formacéo e, especialmente, diante do contato que vocé teve com o
publico-alvo da Educacdo Especial no Programa Residéncia Pedagogica, o que vocé diria ao

ministro da Educacéo de nosso Pais?

5. Agora, para finalizar, gostaria de pedir que vocé escrevesse uma carta ou gravasse um video
para um(a) futuro residente ou pedagogo(a) em formagéo, sobre a sua experiéncia no RP, com
um estudante do publico-alvo da Educacdo Especial, destacando na sua experiéncia (fala ou
escrita): as aprendizagens, os limites, as possibilidades e orientagbes sobre as praticas de

alfabetizacdo inclusivas, voltadas para o publico-alvo da Educacgéo Especial.
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APENDICE C - SESSAO REFLEXIVA COLETIVA

Pesquisadora: Samara Cavalcanti da Silva.

Residente:

Ano que atua: __ Ano — Turno . Municipio: . Data: I

SESSAO REFLEXIVA COLETIVA

1. Eu queria que vocés falassem um pouco sobre essa pratica com o estudante publico-
alvo da educacéo especial, como é que vocés avaliam essa experiéncia? Quais potenciais
e limites das préaticas vividas?

2. Queria saber como é que vocés avaliam, assim, esses momentos que nos tivemos, de
entrevista individual, de sesséo reflexiva, desse momento de sessdo coletiva, como é

que vocés avaliam esses momentos?
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APENDICE D - PROPOSICAO DE CARTAS®

Pesquisadora: Samara Cavalcanti da Silva.

Residente:

Ano que atua: __ Ano — Turno . Municipio: . Data: I

CARTAS PARA FUTURO(A) RESIDENTE E/OU LICENCIANDO(A)

Escreva uma carta sobre o PRP, para um futuro residente ou colega da licenciatura em
Pedagogia, sobre: Residéncia Pedagogica, Pandemia e a docéncia:
1. O que eu vivi?
2. Quais os desafios?
3. O que aprendi?
4. Quais as orientacGes que eu faco para os proximos residentes ou colegas do curso, sobre:

i) a alfabetizacdo; ii) a pratica docente; iii) inclusdo do publico-alvo da Educacgédo Especial.

% Proposta de producdo de cartas de forma coletiva, junto a coordenacdo do PRP, vinculada ao NUcleo de
Alfabetizacéo.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.)%

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado “A INCLUSAO E O
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA EM QUESTAO”, da pesquisadora Samara
Cavalcanti da Silva. A seguir, as informagdes do projeto de pesquisa com relagdo a sua participagéo
neste projeto:

1. O estudo se destina a analisar como as experiéncias formativas planejadas e desenvolvidas no
Programa Residéncia Pedagdgica (RP), com base na proposta colaborativa critica, podem contribuir
na formacdo inicial das licenciandas em Pedagogia de Universidade publica estadual, em uma
perspectiva inclusiva.

2. A importancia deste estudo é a de proporcionar reflexdes sobre as experiéncias formativas
desenvolvidas no Programa Residéncia Pedagodgica e os impactos na formacdo inicial do curso de
Licenciatura em Pedagogia de Instituicdo de Educacao Superior (IES).

3. Os resultados que se desejam alcancar com a pesquisa serdo voltados para fins de divulgacdo e
publicacdo académicas, em formato de artigos cientificos e tese de doutorado, bem como o processo
de contribuicdo e aprendizagem mutua entre pesquisadora e pesquisadas.

4. A coleta de dados comecara em apds a aprovacdo do Comité de Etica da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), com inicio previsto para o dia 20 de outubro de 2021 e término em 31 de margo de
2022.

5. O estudo sera feito da seguinte maneira:
i) estudo dos documentos do RP: projetos institucionais do RP e subprojetos do curso de
Licenciatura em Pedagogia;
i) realizacdo de entrevistas semiestruturadas com os participantes do RP (residentes/
licenciandas do curso de Licenciatura em Pedagogia do RP);
iii) estudo dos relatdrios/artigos dos participantes do RP;
iv) realizacdo das sessOes reflexivas com as licenciandas.

6. A sua participagdo seré nas seguintes etapas:
i) autorizacdo de uso dos projetos de intervencdo e relatérios individuais;
il) participacdo na entrevista semiestruturada;
iii) participagdo das sessoes reflexivas.

®1 TCLE com ajustes. De acordo com o modelo disponibilizado no site da UFAL. Disponivel em:

<https://ufal.br/ufal/pesquisa-e-inovacao/etica/pesquisa/submissao-de-projetos/termo-de-consentimento-livre-e-
esclarecido>. Acesso realizado em: 23 de ago. de 2021.
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7. Os incbmodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental envolvem o desconforto no registo
de audio e video da pesquisa, bem como cansaco em responder a entrevista e participar das sessoes
reflexivas. Além do constrangimento em meio a desisténcia da pesquisa. Diante do eventual
desconforto identificado, 0 momento sera interrompido e s6 podera ser retomado em meio a sua
permissdo, salvado o seu direito de retirar seu consentimento em qualquer momento do
desenvolvimento da pesquisa.

8. Os beneficios esperados com a sua participacdo no projeto de pesquisa, mesmo que ndo diretamente
sdo de médio e longo prazo, visto que a pesquisa visa promover reflexdes e teorizacBes acerca da
formacdo inicial do Licenciado(a) em Pedagogia, bem como na aprendizagem e troca mdtua entre
pesquisados(as) e pesquisadora(a).

9. Vocé podera contar com a assisténcia para tirar davidas, sendo responsavel por ela a pesquisadora
Samara Cavalcanti da Silva, celular: (87)996020441 e e-mail: samara.melo@uneal.edu.br.

10. Vocé serd informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar, serdo fornecidos
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

11. A qualguer momento, vocé poderd recusar a continuar participando do estudo e, também, que
podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

12. As informacdes conseguidas através da sua participacdo nao permitirdo a identificacdo da sua
pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgacdo das mencionadas informacdes sO sera
feita entre os profissionais estudiosos do assunto ap6s a sua autorizacao.

13. O estudo ndo acarretara nenhuma despesa para voce.

14. Vocé sera indenizado(a), pela pesquisadora, por qualquer dano que venha a sofrer com a sua
participacdo na pesquisa (nexo causal).

15. Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por todos.

o , tendo
compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participagdo no mencionado
estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos riscos e dos
beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele participar e para isso eu DOU O
MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco da equipe da pesquisa:

Instituicdo: Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL).
Endereco: Rodovia AL-115, km 03, Palmeira dos Indios, Alagoas.
Complemento: Margens da Rodovia.
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Cidade/CEP: 57312-270, Palmeira dos indios /AL.
Telefone: (82) 3421-5691.
Ponto de referéncia: situada nas margens da AL, saida de Palmeira para Arapiraca /AL.

Contato de urgéncia: Sr(a). Samara Cavalcanti da Silva Melo.
Endereco: Rua Capitdo Egidio de Barros, n° 292, centro, Sao Jodo — PE.
Complemento: 1° andar.

Cidade/CEP: 55435-000, S&o Jo&o/PE.

Telefone: (87)996020441.

Ponto de referéncia: proximo a Grego Portdes.

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para obter
mais informacdes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares ou danosas
durante a sua participac¢éo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo , Campus A. C. Simdes, Cidade

Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceio, de de
Assinatura ou impressao datiloscépica Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo (Rubricar as demais
d(o,a) voluntéri(o,a) ou responsavel legal e paginas)
rubricar as demais folhas
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ANEXO B - TERMO DE AUTORIZACAO DE IMAGEM E DEPOIMENTO

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTO
ORAL#?

Eu , CPF: , RG :
depois de conhecer e entender 0s objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da
pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do
presente termo, os pesquisadores Samara Cavalcanti da Silva (pesquisadora) e Neiza de Lourdes
Frederico Fumes (orientadora) do projeto de pesquisa intitulado “A INCLUSAO E O PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA EM QUESTAO” a realizar as fotos e/ou videos que se facam
necessarias e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer dnus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, LIBERO a utilizacdo destas fotos e/ou videos (seus respectivos negativos ou
copias) e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias),
em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados.

Por ser a expressao da minha vontade assino a presente autorizagao, cedendo, a titulo gratuito, todos
os direitos autorais decorrentes dos depoimentos, artigos e entrevistas por mim fornecidos, abdicando
do direito de reclamar de todo e qualquer direito conexo a minha imagem e/ou som da minha voz, e
qualquer outro direito decorrente dos direitos abrangidos pela Lei 9160/1998 (Lei dos Direitos
Autorais).

Cidade, de de 20

Assinatura

Nome do(a) participante da pesquisa

62 Termo disponivel em:
http://www.2018.uemg.br/arquivos/2017/pdf/20170106_ MOEDELOQO_termo_autorizacao_uso_imagem_d
epoimentos_maiores.pdf
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ANEXO C - TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu , abaixo assinado, responsavel pela Universidade
Estadual de Alagoas (UNEAL), autorizo a realizagdo do estudo intitulado “A INCLUSAO E
O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA EM QUESTAO”, a ser conduzido pela

pesquisadora e professora Samara Cavalcanti da Silva.

Afirmo que fui informado(a), pela responsavel do estudo, sobre objetivos, o tipo de
pesquisa, participantes, caracteristicas e principios éticos da pesquisa, bem como dos momentos
que serdo realizados na instituicdo a qual represento.

Data e local

Assinatura e carimbo do responsavel institucional
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ANEXO D - DECLARACAO DE CUMPRIMENTO DAS NORMAS DA RESOLUCAO
N° 466/12 E 510/16 DE PUBLICIZACAO DOS RESULTADOS E SOBRE O USO E
DESTINACAO DO MATERIAL/DADOS COLETADOS®

Samara Cavalcanti da Silva (pesquisadora) e Neiza de Lourdes Frederico
Fumes (orientadora), pesquisadoras do projeto intitulado A INCLUSAO E O PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA EM QUESTAO, ao tempo em que nos comprometemos em
seguir fielmente os dispositivos da Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude/MS,
asseguramos que os resultados da presente pesquisa serdo tornados publicos sejam eles
favoraveis ou ndo, bem como declaramos que os dados coletados para o desenvolvimento do
projeto, entrevistas semiestruturadas e sessOes reflexivas, ambas gravadas em video e audio,
serdo utilizados para publicacdo académica em formato de artigo e tese de doutorado e, apds
conclusdo da pesquisa, serdo armazenados no banco de dados do Ndcleo de Estudos em
Educacdo e Diversidade - NEEDI/UFAL, por 5 (cinco) anos e, apés o periodo citado, serdo

destruidos.
Macei6/AL, de de
(Assinatura dos pesquisadores)
&3 Disponivel em: <https://ufal.br/ufal/pesquisa-e-inovacao/etica/pesquisa/submissao-de-

projetos/declaracao.doc/view>. Acesso realizado em 07 de set. de 2021.
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ANEXO E - PARECER DA REVISTA COCAR

Notificacdes X

[RC] Decisao editorial

13/02/2023 12:05

SAMARA CAVALCANTI DA SILVA, Neiza Fumes:

N6s chegamos a uma decisdo referente a sua submissdo para o periédico Revista
Cocar, "Inclusdo e o Programa Residéncia Pedagdgica:: significacdes de licenciandas

sobre a inclusdo do publico-alvo da educagao especial.

Nossa decisao é de: Aceitar o artigo para publicacado, conforme parecer a seguir
Parecer

O presente artigo atende aos critérios de cientificidade, bem como ao arcabouco
circunscrito ao periddico. Em sintese, objetiva apreender as significacdes acerca da
inclusdo apresentada pelas licenciandas participantes do Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP), no ambito da Pandemia (Covid-19). Foi realizada uma pesquisa foi do
tipo colaborativa, com participantes do curso de Licenciatura em Pedagogia de
Universidade Publica Estadual do Nordeste.

Att. Editora Revista Cocar

Revista Cocar
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ANEXO F - RESULTADO DO EDITAL INTERNO N° 52/2022 (UNEAL)
Editora universitaria EQUNEAL®%*

K

EDuneal

Editora da Universidade
Estadual de Alagoas

Chefia do Nucleo de Editora

Rua Gov. Luiz Cavalcante S/N— Alto do Cruzeiro CEP
57312-270 — Arapiraca -Alagoas

CNPJ: 02.436.870/0001-33

Resultado pés avaliagao Ad hoc/ Edital 52/2022

Obras classificadas para Publicacao

Titulo da Responsavel
obra

1. Formacao docente, curriculo e praticas Samara Cavalcanti
pedagodgicas em discussdo

2. O percurso do estagio atrelado a pesquisa: | Edel Guilherme Silva Pontes
formando profissionais

3. Formagéo docente: a universidade na Maria das Gragas Correia
pesquisa-agcao Gomes

4. Biologia em ac¢do: manual de praticas Taline Cristina da Silva

extensionistas a partir de experiéncias de
professores e alunos do ensino superior de
instituigdes publicas no nordeste do brasil

5. Transmodernidade e escritas decoloniais Maria Betania da Rocha de
literarias Oliveira

6. Linguagem e ensino em caminhos Ahiranie Sales Manzoni
paralelos

7. Leitores de outrora e do agora: textos sobre | Andrew Yan Solano Marinho
educacdo e literatura

8. Historia, politica e tempo presente. Marcelo Gées Tavares

9. As multiplas dimensdes das letras Douglas Gongalves de Souza

Arapiraca, 01 de julho de 2023

Prof. Dr. Renildo Ribeiro
Professor Adjunto da UNEAL — Campus Arapiraca
Chefe de Nucleo de Editora

64 Resultado disponivel em:
<http://uneal.edu.br/jdownloads/Editais%202/Editais%202022/Selees%20e%20Concursos%202022/Edital%20N
.%2052-2022%20-%20Editora%20da%20Universidade%20Estadual%20de%20Alagoas%20-%20EDUneal %20-
%20Em%20%20Ap0i0%20a%20Publicacac%20de%20L ivros/divulgacao%20obras%20aprovadas.pdf>. Acesso
realizado em: 30 jun. 2023.
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ANEXO G - PARECER DA REVISTA REVTEE

Notificacdes X

[revtee] Decisdo editorial

2023-08-16 10:48 AM

SAMARA CAVALCANTI DA SILVA, Neiza Fumes:
Nés chegamos a uma decisdo referente a sua submissdo para o periédico Revista
Tempos e Espacos em Educacao, "Inclusdo e o programa residéncia pedagdgica (PRP): :

reflexdes sobre os relatérios e cartas produzidas pelas residentes".

Nossa decisdo é de: Aceitar a Submissao
UFS

Revista tempos e espagos na

educacdo http://www.seer.ufs.br/index.php/revtee
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ANEXO H - PARECERES DA REVISTA RTE

»

Notificacdes X

[RTE] Decisao editorial

2023-07-17 08:15 AM

SAMARA CAVALCANTI DA SILVA, Neiza Fumes:

No6s chegamos a uma decisdo referente a sua submissdo para o periodico Revista
Temas em Educagdo, "O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E A INCLUSAQ: O
(RE)PENSAR DAS RESIDENTES SOBRE AS PRATICAS VIVENCIADAS ™.

Nossa decisdo é de: Revisées Requeridas. O prazo para o envio do novo arquivo é até
04 de agosto de 2023.

Avaliador A:

Recomendacdo: Corre¢des obrigatorias

COMENTARIOS E SUGESTOES PARA O AUTOR:

O texto apresenta tema relevante para a area da educagdo e traz uma reflexao
interessante sobre a formagdo docente, em especifico sobre o Programa Residéncia
Pedagdgica. O texto cumpre com as “diretrizes da revista para autores”. Na sequéncia
aponto algumas observacdes feitas com da leitura do mesmo:

- No resumo o autor anuncia de forma clara e sintética os principais elementos do
texto. Contudo, 0 modo como descreve o objetivo deixa sua pretensdo confusa, entre:
“investigar como as praticas propostas no ambito do PRP, a partir da pesquisa critica
de colaboracdo, podem suscitar o desenvolvimento de experiéncias inclusivas no
PRP"; e “desenvolver experiéncias inclusivas no PRP, com base na perspectiva
colaborativa critica”. A leitura do texto leva a entender que o objetivo do trabalho é
“investigar”, sendo o “desenvolver”, um desdobramento (objetivo especifico). Na
pagina 03, em seu Ultimo paragrafo, é reiterado esse entendimento.

- Na introducdo apresenta e fundamenta de forma clara o tema, problema e objetivo
do trabalho.

- No tépico “caminho da pesquisa” aponta o tipo de pesquisa (pesquisa critica de
colaboracdo) e seus principais elementos metodoldgicos, indicando como foram v
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COMENTARIOS E SUGESTOES PARA O AUTOR:

O texto apresenta tema relevante para a drea da educag¢do e traz uma reflexao
interessante sohre a formacgao docente, em especifico sobre o Programa Residéncia
Pedagdgica. O texto cumpre com as “diretrizes da revista para autores”. Na sequéncia
aponto algumas observacdes feitas com da leitura do mesmo:

- No resumo o autor anuncia de forma clara e sintética os principais elementos do
texto. Contudo, o modo como descreve o objetivo deixa sua pretensdo confusa, entre:
“investigar como as praticas propostas no dmbito do PRP, a partir da pesquisa critica
de colabhoracdo, podem suscitar o desenvolvimento de experiéncias inclusivas no
PRP"; e “desenvolver experiéncias inclusivas no PRP, com base na perspectiva
colaborativa critica”. A leitura do texto leva a entender que o objetivo do trabalho é
“investigar”, sendo o “desenvolver”, um desdobramento (objetivo especifico). Na
pagina 03, em seu Ultimo paragrafo, é reiterado esse entendimento.

- Na introducao apresenta e fundamenta de forma clara o tema, problema e objetivo
do trabalho.

- No tépico “caminho da pesquisa” aponta o tipo de pesquisa (pesquisa critica de
colaboracdo) e seus principais elementos metodoldgicos, indicando como foram
produzidos e analisados os dados empiricos.

- Nos dois tdpicos analiticos (divididos por categorias teméticas) é empregado
elementos da analise de conteldo temética para descrever analiticamente os dados
produzidos com a pesquisa. Deve atentar para o primeiro paragrafo da pagina 12,
quando traz Saviani (2019). Da forma como esta escrito apresenta-se confuso, falta
coesdol! Sugiro reescrevé-lo. Na pagina 13, no primeiro paragrafo do segundo tépico
analitico deve ser feita a correcdo quanto ao uso das aspas. Ademais, deve ser feita
uma correcdo quanto ao espacamento entre os paragrafos ao longo do texto.

- Nas consideracdes finais € feito uma sintese dos achados da pesquisa e é apontado
para a necessidade de seguimento de novas pesquisas sobre a temética abordada.

- Sobre as notas de rodapé, a revista recomenda que “devem ser evitadas. Elas s6 sdo
recomendadas na primeira pagina, para indicar auxilios recebidos, origem do
trabalho, apresentacao em eventos ou notas similares, quando necessario”. Sugiro
serem revisadas ao longo do texto e usadas somente quando indispensavel.

Por fim, o texto estd bem escrito e apresenta relevancia da temética abordada para a
area da educacio. E sugerido ser realizada uma pequena revisdo com
adequacdes/corregdes - quando pertinente - sobre os pontos relatados acima. Feito

isso, sua publicacdo é recomendadal!
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Avaliador C:

Recomendacdo: Correcdes obrigatorias

COMENTARIOS E SUGESTOES PARA O AUTOR:

O manuscrito possui relevancia para a area de educagdo e sua escrita segue as
normativas da revista respeitando o numero de laudas, resumo em trés linguas,
incluindo o portugués, com registro entre 150 e 200 palavras, e indicacdo de 6
palavras-chave em cada idioma. sugiro a retirada de uma das palavras posto a mesma
ja esta representadas no titulo. O tema tratado aborda de forma ampla uma das
tematicas importantes e em evidencia no campo da educacdo, a incluséo e os
programas de formacdo de professores. Os objetivos assim como o percurso
metodoldgico encontram-se bem definidos e coadunados em didlogos com autores
referéncias ao objeto de estudo. E necessério a insercio dos dados referente as
questdes éticas, como aprovacdo, via Comité de Etica de Pesquisa de instituicgo
publica com a informacdo dos nimero do projeto de pesquisa junto ao CEP da
instituicdo, l6cus da pesquisa. (pagina 5).

Sugiro rever as questdes referentes ao template do manuscrito, pois conforme
orientacdes para submissdo aos autores, o texto deve ser submetido a Revista no
formato do TEMPLATE, utilizando-se o arquivo Word, com as seguintes especificagdes:
papel tamanho A4 (21cm X 29,7cm), espaco 1.5, margens superior, inferior, direita e
esquerda de 2,5 cm; ou seja, rever as margens do texto. As consideragdes
apresentadas se mostram pertinentes aos objetivos destacados na pesquisa. As
referéncias atualizadas sao evidenciadas ao longo do texto e em dialogo com as
citadas no corpo do texto.

Marlécio Maknamara
Fabiana Sena
ISSN: 0104-2777 (Versdo Impressa) eISSN: 2359-7003 (Versdo On-line)

http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rteo
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[RTE] Decisao editorial

2023-09-08 11:01 AM

SAMARA CAVALCANTI DA SILVA, Neiza Fumes:

Nds chegamos a uma decisdo referente a sua submissao para o periddico Revista
Temas em Educacdo, "O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E A INCLUSAQ: O
(RE)PENSAR DAS RESIDENTES SOBRE AS PRATICAS VIVENCIADAS ".

Nossa decisdo é de: Aceitar a Submissao

Avaliador A:
Recomendacdo: Aceitar

COMENTARIOS E SUGESTOES PARA O AUTOR:

O texto refere-se a uma submiss&o j& analisada previamente, e tal como
recomendado em parecer emitido, foi realizada pequena revisdo com
adequacdes/correcdes. Ao observar com a releitura do texto que todas as
recomendacdes foram atendidas, a publicacdo do trabalho na revista passa a ser
recomendada.

Marlécio Maknamara
Fabiana Sena
ISSN: 0104-2777 (Versdo Impressa) eISSN: 2359-7003 (Versdo On-line)

http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rteo

q
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19/08/2023, 17:01

4

ANEXO | - PARECER DA REVISTA FAEEBA

Notificagdes

[FAEEBA] Decisao editorial

2023-07-26 08:21 PM

Prezadas autoras Samara Cavalcanti e Neiza Fumes,

Foi tomada decisdo do texto submetido para a Revista da FAEEBA - Educacdo e
Contemporaneidade, "EDUCAGCAQ INCLUSIVA, O PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA E A PANDEMIA:: reflexdes sobre as praticas”.

A decisdo é: Artigo aprovado com correg¢des obrigatdrias

Parecer

O texto intitulado "Educacdo inclusiva, o Programa Residéncia Pedagdgicae a
pandemia: reflexdes sobre as praticas” objetiva apreender os limites e as
possibilidades das experiéncias inclusivas vivenciadas no PRP, com base na
colaboracgéo critica. Para tanto, sdo apresentadas e discutidas as vivéncias propostas
pelas residentes do curso de Licenciatura em Pedagogia, no ambito do Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP), em tempos de Pandemia (Covid-19), tendo como l6cus
da investigacdo uma instituicdo de ensino situada no nordeste brasileiro. Orientado
teoricamente pela perspectiva vigotskiana, a pesquisa recorre ao conceito de zona de
desenvolvimento iminente para refletir sobre as vivéncias das residentes vinculadas
ao subprojeto Pedagogia, colocando em evidéncia questdes relacionadas ao publico-
alvo da educagdo especial.

O estudo articula a apresentacdo da configuracao do Programa Residéncia
Pedagdgica, com o debate sobre a educagdo inclusiva no contexto pandémico e com
excertos de entrevistas realizadas junto a 14 residentes. Do movimento investigativo
emergiram diferentes categorias analiticas que langaram luzes sobre questdes como:
a exclusdo; a (ndo) adaptacdo das atividades formativas as necessidades dos
estudantes de educacdo especial; os limites e possibilidades das praticas; o publico
alvo da educagdo especial, no periodo de pandemia e no contexto do PRP. No
movimento de apresentacdo de cada uma das se¢des, verifica-se o constante diadlogo

https://www.revistas.uneb.br/index.php/faeeba/authorDashboard/submission/16476

Silva et al.##common.titleSeparato##EDUCAGAO INCLUSIVA, O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E A PANDE...

o
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19/08/2023, 17:01 Silva et al.##common.tilleSeparator##EDUCAGAO INCLUSIVA, O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E A PANDE...

-

O texto intitulado “Educacdo inclusiva, o Programa Residéncia Pedagdgica e a
pandemia: reflexdes sobre as praticas” objetiva apreender os limites e as
possibilidades das experiéncias inclusivas vivenciadas no PRP, com base na
colaboracdo critica. Para tanto, sdo apresentadas e discutidas as vivéncias propostas
pelas residentes do curso de Licenciatura em Pedagogia, no ambito do Programa
Residéncia Pedagdégica (PRP), em tempos de Pandemia (Covid-19), tendo como lécus
da investigagdo uma instituicdo de ensino situada no nordeste brasileiro. Orientado
teoricamente pela perspectiva vigotskiana, a pesquisa recorre ao conceito de zona de
desenvolvimento iminente para refletir sobre as vivéncias das residentes vinculadas
ao subprojeto Pedagogia, colocando em evidéncia questdes relacionadas ao publico-

alvo da educagdo especial.

0 estudo articula a apresentacdo da configuracdo do Programa Residéncia
Pedagdgica, com o debate sobre a educacdo inclusiva no contexto pandémico e com
excertos de entrevistas realizadas junto a 14 residentes. Do movimento investigativo
emergiram diferentes categorias analiticas que lancaram luzes sobre questdes como:
a exclusdo; a (n3o) adaptagdo das atividades formativas 3s necessidades dos
estudantes de educacdo especial; os limites e possibilidades das praticas; o publico
alvo da educacdo especial, no periodo de pandemia e no contexto do PRP. No
movimento de apresentag3o de cada uma das se¢des, verifica-se o constante didlogo
entre os dados que emergem do campo e as referéncias tedricas eleitas para
fundamentar o estudo, conferindo coeréncia e coesdo do conjunto de partes
constituintes da pesquisa. A investigagdo conclui apontando diferentes desafios que
atualizam histdrica negagdo do direito a educagdo para as pessoas com deficiéncia.

Caracterizado por uma escrita objetiva, mas ao mesmo tempo critica e
problematizadora, o texto apresenta o rigor cientifico necessario. Apesar da
qualidade inquestionavel do artigo, fazem-se necessarios pequenos ajustes relativos
ao contelido, como o ajuste do objetivo, alinhando a redacdo desta informacao de
modo que fique evidente tanto no resumo, quanto na introducdo do escrito qual é,
de fato, sua intencdo; nas referéncias distinguir as que se relacionam a Brasil (2018),
pois ha duas que tém a mesma chamada; ocorre demanda inversa em relacdo a
Brasil (2020a e 2020b), pois apresentam o marcador que as singulariza nas
referéncias sem que isso seja evidenciado no corpo do texto; corrigir a forma como
faz mencéo a Declaracdo dos Direitos Humanos (1948), pois encontra-se efetivada de
duas maneiras distintas. Além disso, é necessério revisao de lingua portuguesa e de
normas técnicas da ABNT. Diante do exposto, apresento parecer favoravel a
publicacdo, mediante ajustes indicados.

4 »
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19/08/2023, 21:26 Silva et al.##common.tilleSeparator##EDUCAGAO INCLUSIVA, O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E A PANDE...

-

Caracterizado por uma escrita objetiva, mas ao mesmo tempo critica e
problematizadora, o texto apresenta o rigor cientifico necessario. Apesar da
qualidade inquestionavel do arligo, fazem-se necessarios pequenos ajustes relativos
ao conteldo, como o ajuste do objetivo, alinhando a redacdo desta informacéo de
modo que fique evidente tanto no resumo, quanto na introdugdo do escrito qual é,
de fato, sua intencao; nas referéncias distinguir as que se relacionam a Brasil (2018),
pois ha duas que t&m a mesma chamada; ocorre demanda inversa em relagdo a
Brasil (2020a e 2020b), pois apresentam o marcador que as singulariza nas
referéncias sem gue isso seja evidenciado no corpo do texto; corrigir a forma como
faz mencdo a Declaracdo dos Direitos Humancs (1948), pois encontra-se efetivada de
duas maneiras distintas. Além disso, é necessério revisao de lingua portuguesa e de
normas técnicas da ABNT. Diante do exposto, apresento parecer favoravel a
publicacdo, mediante ajustes indicados.

Nota dos Editores: Em virtude do volume de artigos aprovados para o Dossié
Educacdo e Aprendizagem da Docéncia, a Revista da FAEEBA dividiu a publicacdo em
dois volumes, os quais sairdo em momentos distintos e com temaéticas especificas. Os
textos foram divididos conforme aderéncia temdtica. Este artigo serd publicado no
Dossié 74 - Eudcacdo e Docéncia Universitaria que sera publicado em abril de 2024.
As modificagdes solicitadas pelos pareceristas ad hoc devem ser enviadas até dia
26/08/2023 para o e-mail jrios@uneb.br, com destagues em/com fonte de outra cor.

Atenciosamente,

Jane Rios

Editora Cientifica

Revista da FAEEBA http://www.revistas.uneb.br/index.php/faeeba

4 »

https://www.revistas.uneb.briindex. php/faeeba/authorDashboard/submission/16476 112

205



