UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS- UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA- PPGLL

POLIANA PIMENTEL SILVA

O HUMOR COMO ALTERNATIVA PARA UMA PRODUCAO SITUADA DE
SENTIDO EM LI: UMA PROPOSTA DE ESTUDO EM UMA ESCOLA PUBLICA NA
VILA DE PESCADORES NO LITORAL DE ALAGOAS

MACEIO
2014



POLIANA PIMENTEL SILVA

O HUMOR COMO ALTERNATIVA PARA UMA PRODUCAO SITUADA DE
SENTIDO EM LI: UMA PROPOSTA DE ESTUDO EM UMA ESCOLA PUBLICA NA
VILA DE PESCADORES NO LITORAL DE ALAGOAS

Tese de Doutorado apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Letras e Linguistica da Universidade
Federal de Alagoas, como requisito parcial para
obtencdo do grau de Doutora em Linguistica.

Orientador: Profa. Dra. Roseanne Rocha Tavares

Co-orientador: Prof. Dr. Paulo Rogério Stella

MACEIO
2014



UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
3 FACULDADE DE LETRAS
UFAL | PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA

&

PPGLL |

TERMO DE APROVAGAO

POLIANA PIMENTEL SILVA
Titulo do trabalho: “O HUMOR COMO ALTERNATIVA PARA UMA
PRODUCAO SITUADA DE SENTIDO EM LI: UMA PROPOSTA DE ESTUDO

EM UMA ESCOLA PUBLICA NA VILA DE PESCADORES NO LITORAL DE
ALAGOAS”

Tese aprovada como requisito para obtengéo do grau de DOUTORA em
LINGUISTICA, pelo Programa de Pos-Graduagdo em Letras e Linguistica da

Universidade Federal de Alagoas, pela seguinte banca examinadora:

Orientadora:

LX/IP %—in& e
\ @roun

Profa. Dra. Roseanne Rocha Tavares (PPGLL/UFAL)

dores:
| 20 W)
F‘@f Dr. P oﬁm/rﬁ Stella (PPGLL/UFAL)

\/T’rof Dr. Anténio Cicero AratjoIFAL) 7/

Profa. Dra. Rita Maria Diniz Zozzoli (PPGLL/UFAL)

mlm@-&ubm &-kaqﬁ

Profa. Dra. Maria Cristina Lima Paniago (UCDB)

Maceid, 24 de outubro de 2014,



Catalogacao na fonte
Universidade Federal de Alagoas
Biblioteca Central

Divisao de Tratamento Técnico
Bibliotecaria Responsavel: Dilma Maria dos Santos Cunha

S586h Silva, Poliana Pimentel.
O humor como alternativa para uma producdo situada de sentido em Li :
uma proposta de estudo em uma escola publica na vila de pescadores no
litoral de Alagoas / Poliana Pimentel Silva. — 2014.
200 f.

Orientadora: Roseanne Rocha Tavares.

Coorientador: Paulo Rogério Stella

Tese (Doutorado em Letras e Linguistica: Linguistica) — Universidade
Federal de Alagoas. Faculdade de Letras. Programa de P6s-Graduacido em
Letras e Linguistica. Macei6, 2014.

Bibliografia: f. 182-187.
Apéndices: f. 188-200.

1. Humor. 2. Linguistica aplicada critica. 3. Letramento critico. I. Titulo.

CDU: 811.11




Dedico este trabalho ao meu bom Jesus, meu
grande amigo.As duas grandes mulheres que
amo, minha mdeSonia Pimentel e minha vo
Ivonete Barros.

10



AGRADECIMENTOS

Ao meu bom Jesus, por ter me concedido a for¢a necessaria durante todo o processo de
doutorado.

A minha mae, pelo apoio e ajuda em todos os momentos que precisei. Por me fazer
compreender que o maior bem do ser humano € o acesso a educacao.

A minha irma Juliana Pimentel e minha v6 Ivonete Barros dos Santos, pelo carinho e suporte
em todas as fases dos meus estudos.

A Profa. Dra. Roseanne Rocha Tavares, pela longa parceria desde a graduacdo até o
doutorado. Pelas orientacdes, por me ensinar a fazer pesquisa, a ser uma profissional
comprometida com minha escola e meus alunos. Obrigada por tudo.

Ao Prof. Dr. Paulo Rogério Stella, pela enorme colaboracdo nesta pesquisa, pelos momentos
de conversas, por suas ideias que me inspiraram a ousar € a me reinventar enquanto
professora de inglés. Serei eternamente grata.

Aos meus ex-alunos da Escola Major Nelson Farias, pelas participagdes nas aulas, por me
receber com tanto carinho e por ter embarcado comigo nessa proposta de fazer algo diferente,
mesmo diante de tantas dificuldades.

Ao Prof. Dr. Antonio Cicero, pelas leituras desde a qualificagdo contribuindo para
crescimento desta pesquisa.

A Profa. Dra. Rita Maria Diniz Zozzoli e Profa. Dra. Maria Cristina Lima Paniago, pela
disponibilidade e contribuigdes.

A Prof. Dra. Rita de Cassia Souto Maior, pelas conversas e sugestdes valiosas que me
ajudaram bastante neste trabalho. Minha eterna gratidao.

Ao meu namorado Davi Lucas, pelo apoio e ajuda em diversos momentos durante toda esta
caminhada. Muito obrigada por todo seu amor e companheirismo.

A minha amiga Ana Cristina, pelo apoio e pelas diversdes necessarias que eram sempre bem-
vindas. Ao meu padrinho Pe. Rodrigo Rios, pelas oragdes e intersecdes. Ao meu querido
amigo Prof. Antonio Lima, pelo carinho e incentivo.

Os meus agradecimentos ao Programa de Po6s Graduacdo em Letras e Linguistica e a
Universidade Federal de Alagoas.

A FAPEAL, pelo apoio financeiro.

11



“Humor é a maneira imprevisivel, certa e filosofica de ver as coisas.”
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RESUMO

Calcado nos preceitos tedricos da Linguistica Aplicada Critica (PENNYCOOK, 2006), a
presente pesquisa teve como objetivo analisar o humor (BAKHTIN, 2010; BERGSON, 2004;
MINOIS 2008) durante as atividades desenvolvidas nas aulas de inglés aliado aos estudos
sobre Letramento Critico (MENEZES DE SOUZA & MONTE MOR, 2006). Tendo em
mente a importancia dos aspectos sociais abordados pelo viés do humor, analisamos o
desenvolvimento critico dos participantes como uma pratica pdés-moderna de sempre pensar e
de problematizar questdes sobre cultura, cidadania e relacdes de poder. Sendo assim, o
presente estudo nos ajudou a entender o engajamento dos sujeitos em praticas sociais, uma
vez que tal abordagem nos desafia tanto a descobrir novas alternativas para o nosso
desenvolvimento enquanto cidaddos. No ambito das pesquisas qualitativas e com base nas
referéncias metodoldgicas da pesquisa-acao (BARBIER, 2007; THIOLLENT, 2008) a atual
pesquisa foi realizada em uma turma de inglés do 9° ano em uma escola publica do povoado
de Santa Luzia, municipio da Barra de Santo Antonio (AL). Isso posto, a tematica desse
trabalho transitou em torno do estudo da linguagem e dos seus variados conceitos e do reflexo
desses conceitos no processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa. No final desse
estudo, percebemos que o uso do humor estd intrinsecamente associado aos estudos sobre
Letramento Critico, possibilitou aos alunos um ambiente aprazivel nos momentos das
discussdes que abordavam os aspectos sociais, portanto, configurando o humor como um
elemento pedagogico significativo no contexto educacional. Por fim, no final desse estudo,
mais do que expor teorias e métodos, suscitamos possibilidades pedagdgicas que podem
nortear o ensino de lingua estrangeira dentro de préticas educacionais, a qual os aprendizes
possam estar envolvidos em contextos que reclamam trocas de conhecimentos e valores
sociais.

Palavras-chaves: Humor; Letramento Critico; Linguistica Aplicada Critica ao ensino de LI.
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ABSTRACT

Based on the theoretical precepts of Critical Applied Linguistics (PENNYCOOK, 2006), the
present study aims to analyze the humor (BAKTHIN 2010; BERGSON , 2004; MINOIS
2008) during activities in English classes coupled with studies on Critical Literacy
(MENEZES DE SOUZA & MONTE MOR , 2006). Having in mind the importance of the
social aspects addressed by the humor, it was analyzed the critical development of the
participants as a postmodern practice to always think and discuss issues of culture, citizenship
and power relations. Thus, this study helped us understand the engagement of individuals in
social practices, since this approach challenges our status quo to find new alternatives for both
our development as citizens. In the context of qualitative research and based on
methodological references of action research (BARBIER, 2007; THIOLLENT, 2008) the
current study was conducted in one English class in 9th grade at a public school in the village
of Santa Luzia , Barra Santo Antdnio (AL) . In this sense, the theme of this work moved
around the study of language and its various concepts and the impact of these concepts in the
teaching and learning of English. At the end of this study, it was noticed that the use of humor
intrinsically linked to studies on Critical Literacy allowed to be in a pleasant environment in
discussions that addressed social aspects, thus setting humor as a significant pedagogical
element in the educational context. Hence, at the end of this study, more than exposing
theories and methods, we have raised pedagogical possibilities that can guide foreign
language teaching in educational practices, which learners may be involved in contexts that
call for knowledge exchange and social values .

Keywords: Humor; Critical Literacy; Critical Applied Linguistics of EL teaching.
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RESUMEN

Basado en los preceptos de la Lingiiistica Aplicada Critica (PENNYCOOK, 2006), esta
investigacion ha tenido como objetivo analizar el humor (BAKHTIN, 2010; BERGSON,
2004; MINOIS, 2008) durante las actividades desarrolladas en clases de inglés coligado con
los estudios acerca de la Literacidad (MENEZES DE SOUZA & MONTE MOR, 2006).
Teniendo en cuenta la importancia de los aspectos sociales planteados por el humor, hemos
analizado el desarrollo critico de los participantes como una practica postmoderna, siempre
pensando y problematizando cuestiones sobre cultura, ciudadania y relaciones de poder. Asi
siendo, el estudio nos ha ayudado a comprender la participacion de los sujetos en practicas
sociales, ya que este abordaje desafia a descobrir nuevas alternativas tanto para nuestro
desarrollo como ciudadanos. En el ambito de las investigaciones cualitativas y basandose en
las referencias metodoldgicas de la investigacion-acciéon (BARBIER, 2007; THIOLLENT,
2008), el trabajo ha sido realizado con un grupo de inglés del 9° grado en una escuela publica
del poblado Santa Luzia, en la ciudad Barra de Santo Antonio (AL). Por lo dicho, la tematica
del trabajo ha transitado alrededor del estudio del lenguaje y sus variados conceptos y del
reflejo de estos conceptos en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua inglesa. Al
final del estudio, hemos percibido que el uso del humor intrinsecamente agregado a los
estudios de la Literacidad ha permitido a los alumnos un ambiente agradable en los momentos
de las discusiones que abordaban los aspectos sociales, por lo tanto, el humor se convierte en
un elemento pedagdgico significativo en el contexto educacional. Finalizando el estudio, més
que exponer teorias y métodos, hemos planteado posibilidades pedagdgicas que puedan guiar
la ensefianza de lengua extranjera dentro de practicas educacionales, en la que los
aprendientes puedan envolverse en contextos que reclaman cambios de conocimientos y
valores sociales.

Palabras clave: Humor; Literacidad; Lingiiistica Aplicada Critica a la ensefianza de LE.
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INTRODUCAO

Dentre véarios estudos contemporaneos, percebo que o ensino e aprendizagem de uma
lingua estrangeira (doravante LE) tem se mostrado algo complexo, pois, muitas vezes, esse
processo € entendido como uma simples atividade de ensino dos aspectos gramaticais da
lingua. Essa pratica reduz a importancia em observar a necessaria relacdo do ensino e
aprendizagem de LE com as praticas de linguagem da sociedade. Complexo sim, pois o aluno
poderia desenvolver o desempenho em uma nova lingua junto aos aspectos sociais
contemporaneos, vivenciando, assim, um novo modo de agir e de pensar, como postula
Brown (1994), ja que a sociedade contemporanea, cada vez mais dinamica, vem exigindo
novas posturas. No que se refere ao professor, entendo que ha uma busca, de modo geral, por
novas praticas de ensino que sejam mais inclusivas para a promoc¢ao do aprendizado do aluno
no meio social em que esta inserido.

Assim, o processo de renovagdo, na histéria e no tempo, reclama por alunos mais
participativos e atuantes, por uma escola mais atenta as rupturas com os métodos tecnicistas e
por professores mais comprometidos com o desenvolvimento intelectual do aluno.

De certo, tais mudangas vém ocorrendo de forma timida. Segundo Rajagopalan
(2003), ainda em consequéncia dos métodos tradicionais, muitos alunos se sentem
desconfortaveis na sua propria condi¢do linguistica. Porém, entendo que a lingua nao pode ser
vista como acabada, desprovida de influéncias externas. Assim sendo, diante do que
presenciamos na atualidade, parto da ideia de que conceber esse tipo de raciocinio € tornarmo-
nos alvos de um pensamento ultrapassado e reféns de pedagogias que nao se adéquam a uma
era cujo traco marcante se faz pelos avancos tecnoldgicos, pelo acesso ripido e facil das
informacdes, que pede, cada vez mais, a participacdo do sujeito na sociedade.

Tendo em mente as transformacdes pelas quais passamos diariamente, e considerando-
nos parte integrante dessa transformacao, vivenciamos os conflitos das diversas percepcoes de
mundo. Entendo, desse modo, que o homem incorpora as urgéncias do mundo dindmico nas
suas préticas sociais de linguagem e se torna, consequentemente, emergente nesse ambiente.
Por conta disso, assumo neste estudo que ha uma necessidade da permanente reavaliacao das
nossas acdes no cotidiano. No que tange as ac¢des pedagdgicas, considero que necessitamos
voltar o nosso olhar para um ensino mais inclusivo, onde a sala de aula seja o espaco no qual
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os alunos sintam-se livres para pensar/(re)avaliar/atuar o/no contexto social em que estdo
inseridos.

No tocante ao contexto das escolas brasileiras, especialmente as publicas, avalio a
dificil realidade concernente ao ensino e aprendizagem de linguas, uma vez que a falta de
investimento do governo em politicas publicas resulta em fatores como: despreparo dos
professores, precariedade na estrutura das escolas, exclusdo dos alunos dentre outros.

Nesse interim, o inglé€s tem sido alvo das atencdes de varias pesquisas, uma vez que,
de certo modo, influencia economicamente e politicamente os modos de vida no mundo
globalizante.

Todo professor de inglés certamente ja deve ter ouvido algumas dessas perguntas:
“Por que falar inglés, se nunca vou viajar?”, “Por que falar inglé€s se nem sei falar direito o
portugués?”. Sao a partir delas que se inicia o discurso e o processo de auto exclusdo pelo
aluno. Esse, por sua vez, ndo consegue relacionar a aprendizagem da lingua vista na escola
como forma efetiva de entender o mundo e o que acontece a sua volta. Toda essa situacdo
também o impossibilita de participar como cidadao (LEFFA, 2011, p. 20).

De acordo com as OCEMs (2006), ha uma dualidade a respeito dos papéis que sao
atribuidos em relacdo a Lingua Inglesa (doravante LI) na escola regular e no curso particular.
A primeira, segundo o referido documento, concentra-se no papel de ensinar apenas os
aspectos linguisticos, apoiando-se no discurso de que a escola ndo apresenta infraestrutura
para a concretizacdo do aprendizado da lingua. Isso reforca a crenga de que o verdadeiro lugar
para aprender a lingua estrangeira € nos cursos de linguas. Compreendo que essa visdao gera
uma distor¢do em relacio aos objetivos do ensino da LI na escola, extinguindo a importancia
desse ensino que visa a formacdo do aprendiz de modo mais relacionado com as necessidades
da sociedade (OCEMs,2006, p. 90).

Portanto, envolvida por essas discussdes e pelas minhas inquietacdes enquanto
professora de LI, como explanarei adiante, proponho nesta pesquisa um caminho alternativo
para a promog¢do da formagao desse aprendiz mediante atividades com o uso do humor em
sala de aula. Assim, € necessario que agora exponha porque o humor foi eleito o centro de

atuacdo nas aulas de LI.

Afinal, por que o humor?
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A escolha por trabalhar o humor nas atividades em sala de aula adveio da minha
experiéncia como professora concursada em uma escola publica pertencente a pequena vila de
pescadores do povoado Santa Luzia, situado no litoral norte do estado de Alagoas. Durante
trés anos lecionando naquele lugar, deparei-me com varias situagdes culturais que me fizeram
sentir uma “estranha no ninho”, como o fato de pedir aos alunos que evitassem chamar, aos
assobios, grupos de saguins que vinham atrds de comida na janela da sala de aula, por
exemplo. Os meus diversos gritos, naquelas situagdes, eram motivos de riso e ocorriam,
principalmente, por ndo entender que naquela localidade aquilo era normal. Da mesma forma,
era natural que os alunos trabalhassem durante toda madrugada na atividade da pesca e, por
conta disso, descansarem nas longas horas das aulas de ingl€s. Pondero hoje que, para eles,
talvez, nada daquilo discutido nas aulas fazia o minimo sentido em suas vidas.

Diante daquela situacdo, questionava-me em como fazer minha aula envolver mais os
alunos uma vez que, do outro lado dos portdes da escola, era oferecido um mundo diferente
daquele vivido nas aulas de inglés.

Sendo assim, levando em consideragao tais situagdes e repensando a minha pratica
como professora, em 2011, escolhi um episédio do seriado americano Friends'com o objetivo
de trabalhar o tema sugerido pelo livro didatico Thanksgiving®. Até aquele momento, as aulas
estavam sempre voltadas ao uso da gramatica relacionada a interpretacdo de textos ou as
praticas de listening, o que, até entdo, como relatei acima, nio parecia ser muito atrativo para
os alunos.

Com o uso do seriado humoristico naquela aula, percebi o quanto os alunos estiveram
mais atentos, devido ao humor que a série apresentava. Lembro-me o estranhamento por parte
dos alunos em relacdo a data comemorada no episddio e isso gerou uma enorme discussao
sobre as diferengas entre contextos culturais. Essa foi, portanto, a minha melhor aula durante
aquele ano. Percebi que mediante o uso do humor’, as atividades propostas tinham uma

melhor aceitacdo por parte dos alunos e foi dessa experiéncia que trago, neste estudo,

" A comédia americana Friends foi criada por David Crane e Marta Kauffman e exibida entre 1994 e 2004. A
série gira em torno de um grupo de cinco amigos que moram em Manhattan e lutam para progredir na vida
profissional. Os episddios retratam temas como: trabalho, familia, responsabilidade, dinheiro, sexo,
compromisso, amor e amizade. Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Friends

Como o préprio nome diz, o Dia de Acdo de Gracas é um dia onde as pessoas se juntam para demonstrarem a
sua gratiddo a Deus e outras pessoas pelas béngdos e coisas boas recebidas durante o ano. Este é um dos feriados
mais importantes dos Estados Unidos e Canad4, juntamente com o Natal e Passagem de Ano.
Fonte:http://www.significados.com.br/dia-de-acao-de-gracas/

3 4 . . ..

E importante ressaltar que o humor tratado ao longo da pesquisa emana das propostas das atividades
escolhidas, como os textos, seriados, piadas, nas producdes orais e escritas dos envolvidos sempre associando
aos aspectos sociais
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propostas de atividades com o uso do humor aliado a perspectiva dos estudos sobre
Letramento Critico (CERVETTL G.; PARDALES, M. J.; DAMICO, J. S., 2010; JORDAO,
2010).

Aspectos teoricos

Encaminhada por uma atitude critico-reflexiva, dentro de uma pratica pés-moderna,
discutirei o papel do professor como aquele que propde mudangas no meio pesquisado através
de suas acoOes. Dentro dessa visdo, € necessario refletir sobre as reflexdes tedricas da
Linguistica Aplicada Critica (LAC) (PENNYCOOK, 2003) que visam, por sua vez, as
transformagdes sociais como fator central das pesquisas qualitativas, envolvendo o contexto
escolar. Enveredei por esse caminho tedrico-metodoldgico, pois assumo uma postura de
professora-pesquisadora, considerando-me como aquela que investiga e interfere na
construcao das acdes futuras mediante os dados coletados (BARBIER, 2007; THIOLLENT,
2008).

Em relacdo ao humor, buscarei embasamento nos estudos do tedrico russo Bakhtin
(2010), em sua obra “A cultura popular na idade média e no renascimento: o contexto de
Frangois Rabelais”, e, com ele, tratarei da nocao de carnavalizacdo, do riso e do riso reduzido
na Idade Média e no Renascimento. Além disso, refletirei sobre a func¢ao social do riso em
Bergson (2004), observando o riso e seu impacto em vérias esferas da sociedade, além disso,
destaco, neste estudo, alguns elementos linguisticos que caracterizam o humor.

Avalio, nesta pesquisa, 0 humor como um recurso pedagdgico facilitador no processo
de ensino e aprendizagem do inglés, posto que a finalidade de uma lingua estrangeira na
modalidade das escolas publicas visa a contribuir na forma¢dao do aluno, ndo somente no
ambito profissional, mas, também, no ambito de seu desenvolvimento como peca principal na
sociedade contemporanea. Com isso, levei em consideracio em minha pratica diaria os
avangos tecnoldgicos e cientificos oriundos do universo pds-moderno e seus impactos tanto
no contexto local como global.

Dando continuidade a constru¢do tedrica, relacionando a abordagem construida
inicialmente sobre o humor, acrescentei a teoria do Letramento Critico nas reflexdes, uma vez
que essa defende um ensino para além das habilidades de leitura e de escrita, considerando,
principalmente, o envolvimento do aluno em questdes sociais. Desse modo, esse aluno ndo

apenas reproduz normas de uma lingua, mas reflete, critica e assume posturas que o levem a
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atuar no mundo dessa lingua e de diversas maneiras. Essa postura pedagogica advém, segundo
Lankshear e Knobel (2006), do progresso nos diversos campos do conhecimento que rompe
com uma visdo rudimentar de ensino atrelado somente a transmissao da constru¢ao padrao de
estruturas gramaticais, sem que ao menos se leve em considera¢do a importancia da discussao
sobre os diferentes registros da lingua no cotidiano. Tal pensamento me fez buscar
possibilidades de inscricdo desse sujeito em momentos pedagdgicos que o fizesse pensar
sobre/pela/na lingua alvo como elemento heterogéneo.

Entendo que, atrelada a uma postura critica e ao uso das diversas formas do humor no
contexto educacional, uma proposta de ensino de LI poderd ser (re)formulada, visto que o
humor tem o poder de adaptagcdo aos vérios segmentos da sociedade, abrangendo as questdes
sociais, culturais, econdmicas politicas que se estruturam em nosso meio (BAKHTIN, 2010;
BERGSON, 2004; MINOIS, 2008). Sendo considerado importante no contexto social, o
humor foi utilizado como um possivel elemento pedagdgico facilitador nas aulas de inglés.
Analisei, nessas aulas, o riso, a comicidade e a ironia, integrando-os as discussdes que
convergiram em temas socioculturais que avalio serem aspectos incondicionais na formacao

do aprendiz.

Objetivos especificos e perguntas norteadoras

Tendo em vista as atuais discussdes que tangenciam ao ensino e aprendizado de
linguas estrangeiras em relacdo a demanda social ao qual nos deparamos na atualidade,
proponho um trabalho pedagdgico em didlogo com teorias que visam a formacado do aluno.
Este dltimo observado como um ser critico e atuante, que reflete e emite opinides, por meio
da sua criatividade, como forma de entender o mundo.

Baseada nas discussoes tedricas sobre o humor aliadas a proposta do Letramento
Critico, a pesquisa gira em torno dos seguintes objetivos especificos: a) desenvolver
atividades que promovam a reflexdo critica dos aprendizes em relacdo aos aspectos
socioculturais; b) problematizar questdes sociais que emanam das atividades com humor
mediadas pela perspectiva do Letramento Critico; c) refletir sobre o papel das atividades com
humor como meio de provocar nos aprendizes a¢des e/ou mudancas na sua formag¢dao como

aluno; d) contribuir no processo de constru¢ao de sentidos por intermédio das atividades que

utilizam o humor na educacdo de inglés.
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Sendo assim, meu objetivo € investigar as atividades que utilizam o humor em
resposta a acdo do aluno em sala de aula, desenvolvendo a sua consciéncia social (OCEMs,
2006, p. 90), por meio das discussdes que abrangem temas como cidadania, aspectos globais e
locais, politica, esteredtipo e tantos outros que surgem dos contextos que sdo vivenciados
diariamente. Para isso, direciono-me de acordo com as seguintes perguntas norteadoras:

1. Como as atividades com o humor sdo percebidas pelos alunos?

2. Como os aprendizes refletem criticamente questdes como cidadania, cultura, relacdes
de poder por meio do ensino de inglés aliado ao humor?

3. Qual a percepcdo dos alunos nas producdes textuais e discursivas a partir das
atividades com o uso do humor?

4. Quais sdo as contribui¢des e/ou consequéncias causadas pelo uso do humor no
processo de ensino e aprendizagem do inglés?

As perguntas foram respondidas de acordo com os encaminhamentos metodoldgicos
intervencionistas, com indicios da pesquisa-acdo, detalhadamente descritos no capitulo
metodoldgico. Sendo assim, os objetivos e as perguntas que foram respondidos com os dados

analisados.

O contexto pesquisado

O contexto pesquisado foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental e as atividades
foram desenvolvidas no primeiro semestre do ano de 2013 na dnica turma de 9° ano da escola.
Estive, durante todo tempo como professora, descrevendo e analisando a minha prética, e, por
isso, em alguns momentos neste trabalho, estarei utilizando a minha voz como aquela que
vivenciou cada momento no decorrer desta pesquisa.

E necessario salientar que as aulas compreendiam duas horas todas as sextas-feiras,
sempre nas primeiras aulas, o que dificultava a presenca de alguns alunos que vinham, muitas
vezes, do trabalho. Além disso, antes de iniciar a pesquisa, conversei com os alunos, com a
direcdo e com a coordenacdo pedagdgica sobre a minha proposta durante aquele ano na
referida turma, uma vez que precisava da autorizacdo, por meio de uma carta de aceite de
todos os envolvidos, inclusive dos pais dos alunos, devido a questdo da menor idade.

Com a aceitacdo dos alunos e o apoio pedagdgico da escola, a coordenadora achou

interessante fazer uma reunido com os pais, pois, assim, a carta de aceite seria lida

coletivamente, uma vez que a maioria dos pais nido possuia escolaridade suficiente para a
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realizacdo dessa leitura®. Além disso, a coordenadora me alertou que deixasse claro aos pais
que ndo haveria nenhuma ajuda de custo, € que a pesquisa ndo estava vinculada ao programa
de assistencialismo do governo federal (Bolsa Familia), uma vez que havia uma preocupacao
desses na possibilidade de perder a bolsa.

Diante desse panorama em relacdo a descri¢do do contexto, saliento que foi garantido
o anonimato de todos os participantes cujos nomes, ao qual me referenciarei ao longo deste
trabalho, foram ficticios. No decorrer da pesquisa o cenéario estudado sera descrito com maior
profundidade, unindo a fala dos alunos e da coordenadora, por meio da andlise dos relatos

fornecidos.

Estrutura da tese

Levando em conta a aprendizagem do inglés de modo mais inclusivo partindo de
atividades que eram embasadas no humor, dispus a presente pesquisa na forma adiante
descrita.

No primeiro capitulo, situei a importancia da Linguistica Aplicada Critica no campo
metodoldgico da pesquisa—agﬁos, reforcei a necessidade da atuac@o do professor-pesquisador
no contexto analisado, uma vez que meu objeto de estudo € o préprio aluno.

No segundo capitulo, refleti sobre a contribui¢do do humor interligado aos estudos
linguisticos, aos estudos sobre Letramento Critico e as reflexdes sobre a questao da cidadania
na educacao e sobre os aspectos globais e locais.

No terceiro capitulo, abordei sobre o uso do humor nas aulas de inglés, como um
recurso pedagdgico associado as questdes tedricas do segundo capitulo, visto que o considero
como um elemento atrativo para auxiliar nas discussdes sobre diversos temas sociais, além de
proporcionar outro caminho ao professor para atingir o desenvolvimento do senso critico do
sujeito enquanto cidaddo.

No quarto capitulo, analisei as construgdes de sentidos operadas nas producdes
realizadas pelos alunos.

Com base nas descri¢des realizadas anteriormente e com o estabelecimento das
questdes norteadoras que guiam a tese, nesta primeira parte introdutdria da pesquisa tive

como objetivo apresentar o caminho percorrido durante o estudo.

4 . . L, - .
Isso ficou comprovado no momento da assinatura, onde boa parte também revelou que ndo sabia escrever e
necessitaria do uso da impressao digital.
5 . . ~ e L .

Durante o trabalho usarei os termos pesquisa-a¢do e pritica intervencionista no mesmo sentido.
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Desse modo, neste trabalho tento articular a relacdo entre o humor, nas atividades
propostas no processo de ensino e aprendizagem de inglés, e seu reflexo na construcdo de um
aluno mais participativo nas aulas que reclamam trocas de conhecimentos, mediante propostas
de um ensino e aprendizagem mais includente, compreendendo o individuo em suas relagdes
dentro do contexto de sala de aula de LE. Com isso, busco novos caminhos de ensino que
levem em consideracdo a lingua(gem) em correlagdo a acdo humana. Se compreendo que
estamos, portanto, vivenciando uma transformacao na historia, a escola, os professores e toda
a comunidade, precisa, segundo considero, estar acessiveis a essas demandas e aptos a avaliar

criticamente todas essas adequacdes que perpassam 0 nOSso tempo.
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CAPITULO 1: ATIVIDADES EM INGLES: PARA A REFLEXAO CRITICA

“Se a educacdo sozinha ndo pode transformar a
sociedade, tampouco sem ela a sociedade muda.”
Paulo Freire

Pensar o mundo ndo como ser em prontiddo, mas como elemento em constante
mudanca, repleto de acontecimentos (BAKHTIN, 2003)°, remete-me 2 figura do pesquisador
em volta de questionamentos, incertezas, e instabilidades. Ora, se consideramos elementos
que vao além de conceitos estaticos, prontos e acabados; corajosamente, lidamos com um
sujeito que sofre as for¢as de um mundo que operam no sentido de articular, integralizar e
homogeneizar. Sdo forcas que alimentam a criacdo da desigualdade, do regionalismo, das
hierarquias, do capitalismo e de tantos outros aspectos que tenta nos aprisionar em suas
gaiolas. Isso mesmo, corajosamente porque nao temos como nosso guia as certezas, dispomo-
nos a pensar em diversas formas de rompimento com esse aprisionamento, levando em
consideragdo o ser que possui um posicionamento ideoldgico e que esta inserido em contextos
sociais (BAKHTIN, 1986).

Além disso, estamos diante de um “sujeito multiplo e conflitante” (PENNYCOOK,
2006, p. 83), que necessita fugir, em algum momento, dos padrdes e das regras aos quais ele é
assujeitado, reconhecendo sua voz e seu poder em resposta as mudangas na sociedade que
participa, porém essa transformacdo, como bem afirma Freire na epigrafe, dar-se-4 somente
aliada a educacio.

Neste trabalho, considerei os participantes como partes essenciais para explicar os
questionamentos de investigacdo. O primeiro deles, o aprendiz, participante no mundo,
repleto de desejos e necessidades, e o segundo, o pesquisador, indo além da concep¢do de
mero observador, mas daquele que participa e influencia o meio, tentando solucionar ndo
somente seus problemas de pesquisa, mas os do aluno que estd inserido no processo

(STELLA, 2013). A importancia desses envolvidos na pesquisa € intensificada nos estudos da

°E importante salientar que o autor nio faz parte da Linguistica Aplicada Critica, porém ha pontos em sua
reflexdo que contribuem para um aprofundamento reflexivo neste trabalho de pesquisa.
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Linguistica Aplicada Critica (LAC), denominada como um campo teorico que visa a entender
as relacdes macro e micro construidas na perspectiva de uma abordagem critica, uma vez que
as relagdes sociais sdo problematicas e ndo superficiais ou estaticas (PENNYCOOK, 2003).
A esse respeito, Pennycook diz que:

Nao ¢ suficiente, portanto, meramente fazer conexdes entre relacdes no nivel
micro da linguagem em contexto e macrorrelagdes da investigacdo social.
Mais do que isso, tais conexdes precisam ser construidas na perspectiva de
uma abordagem critica para as relacdes sociais. Ou seja, a LAC ndo estd
meramente preocupada em relacionar contextos linguisticos da linguagem
com contextos sociais, mas, ao contririo, parte do pressuposto de que as
relagdes sociais sdo probleméticas. (PENNYCOOK, 2003. p. 8).

Diante da reflexdo feita pelo autor em relagdo a LAC, busquei o engajamento do
aprendiz dentro dessas problematicas a fim de entender seu lugar e seu papel no mundo, dai a
avaliar a sua relagdo em diversos contextos sociais que reclamam a sua participacgao.

Desse modo, a Linguistica Aplicada Critica (LAC) pode ser definida como “um modo
de pensar e fazer uma integracdo reflexiva e continua de pensamento, desejo e acdo”
(PENNYCOOK, 2003, p. 25). Ainda segundo Pennycook (2006), o sentido de critico esta
inscrito em uma pritica pds-moderna problematizadora e, sendo assim, pensamos e
questionamos as relagdes macro e micro sociais que enredam as pesquisas € envolvem as
relacdes humanas e, consequentemente, o uso da linguagem.

Assim, a LAC indaga ndo somente o papel reflexivo do pesquisador, mas também sua
predisposicao de agir e provocar mudangas no meio, uma vez que esse proprio meio sofre
influéncia de questionamentos e problemas sociais vigentes no mundo, como: as implicacdes
do poder, as desigualdades sociais, a dificuldade no acesso a educacdo, as questdes sobre
sexualidade e tantos outros.

Sendo essa pesquisa guiada pelos encaminhamentos da abordagem qualitativa,
reconheco esse estudo como uma atividade social, imbuida em um mundo repleto de
significados construidos pelo homem, através de relacdes que podem ser interpretadas em
contextos sociais especificos, através da linguagem. Com isso, entendo a linguagem inserida
“num complexo mais amplo e que o engloba, ou seja: na esfera unica da relagdo social
organizada” (BAKHTIN, 1986, p. 70).

A partir disso, entendo que a flexibilidade desse tipo de olhar vem nos conduzindo a
mudancas que envolvem o estudo da linguagem e seu uso no contexto dindmico e
globalizado. Os sentidos das palavras, segundo Bakhtin (1986), sd@o influenciados pelos

contextos que, por sua vez, ndao sdo entendidos como “simplesmente justapostos, como se
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fossem indiferentes uns aos outros”, pelo contrario, “encontram-se numa situacdo de interacao
e de conflito tenso e ininterrupto” (BAKHTIN, 1986, p. 107). Levando em consideracdo o
fator social no desenvolvimento da pesquisa, Rampton (2006) afirma que € dificil imaginar
outro campo de estudo da linguagem “tdo centralmente relacionada com fluidez,
marginalidade e transi¢do.” (RAMPTOM, 2006, p. 120).

E nesse cendrio, analisando os contextos mdltiplos com o qual nos deparamos
atualmente, que adoto os estudos que envolvem a Linguistica Aplicada Critica (LAC), ligados
a “percepcdo crescente de que é preciso repensar a propria relacdo ‘teoria/pratica’”
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 80). Proponho, entdo, ndo somente pensar em questdes tedricas
como finalizacdo de uma pratica, em um contexto especifico, mas também considero pensar
criticamente essas questdes tedricas, praticas e as mudangas que esses principios podem

provocar nesse campo de atuacio da pesquisa que, no caso deste estudo, € a sala de aula de LI

em uma escola do povoado de Santa Luzia.

1.1 O contexto local do povoado de Santa Luzia

Localizada no povoado de Santa Luzia no Municipio da Barra de Santo Antonio,
estado de Alagoas, a Escola Municipal € a tnica escola de ensino Fundamental de 6° a 9° ano
existente na regido. A escola esté instalada em uma regido litorinea, rica em belezas naturais,
como praias, comidas tipicas, artesanato, pesca e virios outros elementos que sustentam a

economia desse pequeno povoado.
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Imagem 1 — Escola Municipal de Ensino Fundamental (Povoado de Santa Luzia — Barra de
Santo Antonio/AL)
Fonte: Foto tirada pela autora (2013)

A poucos quilometros de Maceid, essa regido marcada pela pratica da pesca, revela os

tracos culturais bem evidenciados, nos modos de vida e costumes. E, motivada por esses
tracos, € que me enveredei na busca dos sentidos situados, construindo, com os alunos, um
contato com o inglés que pudesse trazer significados efetivos relacionados a suas praticas do
cotidiano, uma vez que a maioria ja o utilizava em seu contexto de vida. Estou me referindo a
alunos que pescam, fazem artesanato, trabalham em restaurantes e guardam carros de turistas
e visitantes na alta temporada.

Com base no depoimento da coordenadora’ da escola, fornecido no dia 21 de junho de
2013, por meio de um texto digitado e assinado por ela, observei que um dos grandes
problemas enfrentados na instituicdo € a desisténcia dos alunos durante o ano letivo. Em seu
relato, ela afirma que muitos vivem da pesca, para ajudar na renda familiar, e que essa pratica
acontece muitas vezes no periodo da madrugada, como consequéncia esses alunos nao
conseguem frequentar as aulas pela manha. No caso das alunas, ainda segundo a
coordenadora, a causa estd muitas vezes associada ao casamento ou a gravidez precoce,

dificultando no prosseguimento da vida escolar. Vejamos trechos do depoimento.

7|
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!

ha sete meses. Além disso, a coordenadora possui quarenta anos de profissdo, sendo treze anos a frente do cargo
na Escola Major Nelson Augusto.
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Diante da realidade descrita pela coordenadora, alguns professores desenvolvem
projetos que visam a estimular os alunos a perceberem seu contexto local, a ver o mundo
também como um lugar repleto de oportunidades, encorajando-os a ir além da realidade
conhecida por eles.

Apoiando-se na transdisciplinaridade, como forma de refletir sobre diversos temas que
avultam da nossa sociedade, hi preparacdes de exposi¢des na escola, onde é discutida a
questao da reciclagem, posto que os artesanatos sdo produzidos a partir das escamas do peixe,
das palhas dos coqueiros, dos cocos e de tantos outros recursos. Ha também uma preocupacgido
com concursos de poesia, buscando o resgate da escrita e da oralidade dos alunos, e com as
dangas folcldricas, como o coco de roda e as quadrilhas, objetivando a preservacdo ja que sao
consideradas traco cultural marcante na regido. Esses sdo alguns exemplos de projetos que
visam a participacdo efetiva da escola, da comunidade e dos alunos em uma parceria cujo
objetivo geral € tirar a escola da inércia e estimular os alunos a um engajamento na vida
escolar.

Em relacdo ao projeto de inglé€s, encontrei grandes dificuldades, dentre elas a estrutura
precaria e a falta de recursos da escola. As aulas foram ministradas em uma sala com diversos
problemas de estrutura, onde ventiladores ndo funcionavam ou quando funcionavam eram
pela juncao dos fios descascados, o que colocava em risco a vida dos alunos. Das seis janelas,
apenas duas abriam, deixando a sala sem ventilagdo e escura, pela falta de iluminagdo. Os
quadros eram antigos e a escola ndo disponibilizava de aparelho de som e nem de DVD (os
dois danificados ha anos), consequentemente ndo faziamos o uso da TV, porém havia um
datashow, cedido pelo governo federal, devido a escola ter apresentado o maior Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) no ano de 20118, entre as trés escolas do
municipio. Os livros didéticos, no ano de 2013, foram distribuidos em um sorteio, uma vez
que nao havia nimero suficiente para a quantidade de alunos.

Em um contexto mais amplo, a escola é composta por cinco salas de aulas, uma
cozinha, uma sala de informatica desativada, pois, segundo o funcionirio do préprio
municipio, a instalacdo elétrica da escola ndo suporta varios computadores ligados e, além

disso, ndo oferece acesso a internet para pesquisa dos alunos. A escola possui uma dnica sala

’0 municipio da Barra de Santo Antdnio apresenta trés escolas de ensino fundamental. A escola analisada neste
trabalho, mesmo com toda a precariedade, apresentou um bom desempenho de acordo com o IDEB em 2011 em
relacdo as outras duas escolas. Divulgada sua pontuacdo, foi premiada com um Datashow naquele ano.
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que tanto serve para dire¢do, como para coordenacdo, secretaria e sala dos professores. Por
fim, ha também um pequeno espaco para que os alunos possam lanchar nos intervalos.
Segundo a coordenadora, esse é certamente uma das maiores dificuldades enfrentadas pela

escola.

O relato da coordenadora evidencia as grandes dificuldades em oferecer um ensino de
qualidade, mesmo sendo esta a escola que sempre recebe a maior nota na avaliag@o realizada
pelo governo federal (IDEB). A seguir, seguem algumas imagens da sala de aula onde

ministrei as aulas de inglé€s para uma melhor contextualiza¢do do relato.

Imagem 2 — Sala de aula da turma do 9° ano
Fonte: Foto tirada pela autora (2013)
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Imagem 3 — Sala de aula da turma do 9° ano (angulo diferente)
Fonte: Foto tirada pela autora (2013)

Tendo em mente os aspectos descritos sobre o contexto pesquisado e com base nas
referéncias metodoldgicas intervencionistas, realizei esse estudo em uma turma de vinte e
cinco alunos’. As aulas ocorriam uma vez por semana, com duracdo de duas horas, e foram
realizadas no periodo de marco a junho do ano de 2013. Em todo processo, estive como
professora e pesquisadora, analisando a lingua(gem) em uso, a producio dos alunos, mediante
o humor, e o contexto social no qual os sujeitos estavam inseridos. Com o objetivo de refletir
sobre as produgdes orais e/ou escritas em LI, busquei inicialmente tracar o planejamento de
ensino que respaldava essas praticas, com intuito de tornar a aula mais representativa nas
vidas daqueles sujeitos, para que ndo fosse apenas uma disciplina a mais para o qual esses
deviam estudar e tirar notas no fim do bimestre.

No primeiro contato com a turma, ao invés do questiondrio formal, sugeri aos alunos
que produzissem um videonarrando'® pequenos relatos sobre a experiéncia com lingua inglesa
em anos anteriores e sobre seus anseios em relacdo a disciplina. A partir das respostas obtidas,
iniciei o processo de elaboracdo das atividades, respeitando a fala do aluno e a grade
curricular da disciplina.

Com a utilizagdo de um gravador, gravei sete aulas e todas foram transcritas, além

disso, utilizei as anotacdes de campos que auxiliaram no processo de interpretacdo do corpus.

9 - g . . .
No final do semestre, contabilizei dezesseis alunos sendo nove desistentes.

10 . . ~ PR 3
Tanto as narrativas como os resultados obtidos serdo apresentados no tdpico 1.4 deste capitulo.
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Em relagdo ao tratamento dos dados, operei com a sua triangulacdo, uma vez que, de
acordo com Erickson (1988, p. 14), essa técnica consiste em cruzar os dados transcritos com
as anotacdes de campo, assegurando uma confiabilidade e evidéncia dos fatos. Sendo assim,
as entrevistas, as aulas transcritas e os depoimentos foram relacionados aos objetivos e as
perguntas norteadoras que, no fim, ndo resultou no estabelecimento de verdades, mas na
concepcdo de entendimento e interpretacdo do contexto educacional de LI ao qual me propus
investigar. Com isso, os dados ganharam sentido, mediante a minha interpretacdo, associada
as teorias acerca dos temas que surgiam das falas dos participantes.

As atividades propostas foram produzidas como resposta as necessidades e interesses
dos alunos registrados inicialmente nas narrativas, de onde retirei informac¢des como: gosto
musical, prazer de desenhar, o uso do celular e das redes sociais para conversar com o0S
amigos etc. Também durante as aulas, levei em consideracdo o interesse dos alunos em
relacdo aos temas que estavam sendo abordados, servindo como orientagdo para os exercicios
a serem desenvolvidos posteriormente. A cada aula realizada, algumas reflexdes eram feitas,
pensando, assim, enquanto professora-pesquisadora, no processo de ensino que tinha ocorrido
e que poderia gerar a partir de entdo, como: a. o que tinha acontecido durante as aulas? b. qual
tinha sido o engajamento dos alunos em relacdo as atividades; c. que anotagcdes € impressoes
poderiam ser registradas? d. qual a possivel continuidade desse trabalho? Essas ultimas
reflexdes as quais me refiro ndo foram gravadas e nem registradas no diario de campo, apenas
de modo informal na elaboracdo de outras atividades, dado as dificuldades encontradas em
conciliar todo o processo de pesquisa e a dificil carga horéria de trabalho naquele ano.

No ano de 2012, eu j4 tinha lecionado em aulas de inglés na mesma turma da pesquisa
em 2013. Nesse sentido, pude considerar que, como professora, ja conhecia as caracteristicas
de boa parte dos alunos e suas dificuldades. Ja familiarizada com os diversos aspectos,
precisei adentrar nesses com mais profundidade.

Assim, foi necessario vé-los como estranhos, afastar-me em alguns momentos para
entender esse outro que impulsionava a rever-me como professora (AMORIM, 2001;
THIOLLENT, 2008; BARBIER, 2007). Precisei entender a nocdo de pesquisador como
aquele que se confunde com o seu objeto de estudo, criando uma tensao, 0 amigo e a0 mesmo
tempo o estranho, que, as vezes, estd dentro e outras fora. Desse modo, iniciei no campo de
estudo como uma estranha e procurei balancear a amizade adquirida durante o curso da
pesquisa com as atividades planejadas para ganhar desses “amigos” um entendimento sobre o

processo ao qual estava pesquisando. (DEYHLE, et al., 1992, p. 618). Logo, as atividades
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foram organizadas ndo somente com as necessidades identificadas, mas pelas sugestdes dos
alunos através de um relato oral realizado no dia 28 de fevereiro de 2013.

Como se tratava de uma pesquisa que envolvia seres humanos, é importante também
destacar que obtive a autorizacio do Comité em Etica e Pesquisa e a aprovacio dos pais dos

alunos, através de um termo de compromisso, assegurando-os 0 anonimato.

1.2 Pesquisa critica e o ensino de linguas

7z

Rego (2003) afirma que a escola € considerada o ponto de partida para o
desenvolvimento humano e constrdi a condi¢do cidada. Acrescento também a essa reflexao, a
relevante acdo da familia que, participando desse desenvolvimento, articula com a primeira as
fungdes sociais, politicas e educacionais no mundo contemporaneo, contribuindo e
influenciando na formacdo do cidadao. Partindo dessa assertiva, entendo a necessidade de
tratar o ensino da LI fora dos padrbes gramaticais que visa ao preenchimento do aluno
somente com conteidos. Nao anulo aqui a importancia dos aspectos linguisticos na
perspectiva gramatical, no entanto, quando voltamos o nosso ensino somente a ele, perdemos
a chance de tratar a LI como via de acesso a reflex@o critica dos aspectos sociais, como a
propria cidadania, por exemplo.

Pennycook (2003, p. 27) assevera que o trabalho da LA gira em torno da nocdo de
critico, no sentido do aluno estar engajado com questdes de desigualdade e injusti¢a. Assim,
segundo o autor, “uma visdo mais ampla das implicacdes dessa linha de pensamento poderia
nos fazer concluir que critico nesse sentido significa tornar as desigualdades e as
transformacoes sociais como centrais para o trabalho” (Ibid., p. 27). Para Pennycook (2003), a

LAC poderia ser vista como uma abordagem

as questdes relacionadas a linguagem que nasce de uma concepgdo de que
vivemos num mundo de dor e que a LA pode ter um papel importante tanto
na producdo quanto no alivio dessa dor. Mas ¢ também uma visdo que nio
insiste meramente no alivio da dor, mas também na possibilidade de
mudanca. (Ibid., p. 28).

Ao tentar empreender as praticas de letramentos relacionadas a no¢do de Linguistica
Aplicada Critica (LAC), compreendi ser necessario tomar algumas posturas para compreensao
das agoes realizadas durante a pesquisa. Traco, logo abaixo, as considera¢des fundamentais

que me embasaram o olhar direcionado ao contexto:
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Inicialmente, entendo que o pesquisador assume uma postura de estranhamento, de
intervencdo, de reflexdo critica e enfrenta a instabilidade do contexto que esse tipo de
pesquisa propoe. Nesse caso, o objetivo pode estar direcionado a praticas sociais de multiplos
contextos.Além de todas as acdes descritas, acrescenta-se o processo de transformacao que,
acontecendo ou ndo, pode ser considerado como uma resposta aquilo que estd sendo
investigado. E sabido que as acdes descritas podem ndo acontecer de forma linear e que,
possivelmente, as atividades serdo realizadas de formas aleatérias de acordo com a

necessidade que o contexto pesquisado reclama.

REFLEXAQ ) .
CRITICA » [MSTABILIDADE
TRANSFORMACAO
INTE RVENQE.D b # ESTRANHAMENTO

Imagem 4 — Processo da Linguistica Aplicada Critica (LAC)
Fonte: Elaborado pela autora com base em Pennycook (2003)

Acredito que um dos grandes perigos de se investigar o contexto escolar € levar-se em
uma situacdo de engodo por teorias cristalizadas, acdo associada ao trio ‘“confiabilidade”,
“validade” e “generalizacao” (CAVALCANTI, 2006, p. 239). Como ja mencionei, estamos
lidando com um campo do qual emanam as problematizagdes sociais € onde a premissa € a
atividade no mundo. Sendo assim, a presente pesquisa torna-se uma resposta ao
estranhamento para aquilo que parece ja ser conhecido.

De acordo com Amorim (2001), nesse tipo de pesquisa o outro se torna um grande
enigma. O interessante nesse processo € que o outro passa ser o estranho, mesmo conhecendo-
o previamente. Segundo a autora, a percepcdo do sujeito transforma constantemente a
realidade do pesquisador, assim “a estranheza do objeto de pesquisa € afirmada enquanto a

propria condi¢do de possibilidade desse objeto” (AMORIM, 2001, p. 6). Amorim também
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afirma que o pesquisador desloca-se do seu territorio para compreender o territério do outro,
entendendo, dessa maneira, suas razdes e agdes. Mediante tal comportamento, o pesquisador
torna-se estrangeiro no espaco observado, estabelecendo ‘“uma relacdo de alteridade
fundamental que emerge de uma diferenca de lugar na constru¢cdo do saber. O outro se torna
estrangeiro pelo simples fato de eu pretender estuda-lo” (Ibid., 2001, p. 31). A alteridade,
portanto, “ndo se da como resultado de um trabalho tedrico-conceitual, mas através da
experiéncia interior vivida na situagcdo de pesquisa” (Idem., 2001, p. 56).

Ainda no tocante a no¢ao do eu e do outro na pesquisa, desenvolvo a concepcdo de
excedente de visdo, postulada por Bakhtin (2003). Segundo autor, a “minha visdo em relagcdo
ao outro individuo condiciona certa esfera do meu ativismo exclusivo” (BAKHTIN, 2003, p.
22). Ora, como posso dar passos largos sem antes conhecer e refletir sobre o horizonte do meu
aluno e sua realidade? A pesquisa que desenvolvo move-se ao passo do que vejo no outro € o

que nele acabo reconhecendo em mim. Portanto, o meu excedente de visdo precisa

contemplar o horizonte do outro individuo contemplando sem perder a
originalidade deste. Eu devo entrar em empatia com esse individuo, ver
axiologicamente o mundo de dentro dele tal qual ele o v&, colocar-se no
lugar dele e, depois de ter retornado ao meu lugar, contemplar o horizonte
dele com o excedente de visdo que desse meu lugar se descortina fora dele,
converté-lo, criar para ele um ambiente concludente a partir desse excedente
da minha visdo, do meu conhecimento, da minha vontade € do meu
sentimento”. (Ibid., 2003, p. 23).

Ao considerar tal visdo, avalio que ficamos vulnerdveis a infinita diversidade de
situagdes, sendo, portanto, minha acdo uma constancia estidvel (BAKHTIN, 2003). Trata-se,
enfim, de tomar o olhar do outro para si, considerando suas impressdes em relacdo aos
contextos ao qual ele participa efetivamente.

Ja a postura critico reflexiva oferece ao pesquisador a oportunidade de repensar seu
papel na pesquisa, no impulso de transgredir as fronteiras da rigidez, das epistemologias e dos
enquadramentos fixos que ndo permitem enxergar o outro além do que ja é perceptivel. Nesse
sentido, o linguista, segundo Bakhtin (2003, p. 326), “se habituou a perceber tudo em um
contexto fechado unico”. Opondo-se a esta no¢do, entende-se o pesquisador como parte
integrante do mundo, de uma sociedade e que sofre influéncias do meio, dessa forma este
deve ser capaz de problematizar questoes ja estabelecidas (SIGNORINI, 2006).

A exigéncia de uma visdo critico-reflexiva do pesquisador é decorrente das mudangas
das nossas posturas diante dos contextos sociais. Retomo aqui a citagdo de Bakhtin (2003, p.

401) quando esse diz que o “mundo como acontecimento (€ ndo como ser em prontidao)” e o
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que essa citacdo nos revela. Entendo, logo, que o mundo se torna, dentro dessa perspectiva,
um lugar cada vez mais dinadmico, temporario e, consequentemente, compreendo que nosso
olhar como pesquisador se institui em movimento, de acordo com a velocidade dessas
mudancgas. De acordo com Gimenez,

vivemos tempos em que ndo podemos mais pressupor que haja apenas uma
resposta ou uma solucdo. Comeca a se impor a revelagdo dos mecanismos
que sustentam as posicdes tidas como hegemdnicas e inquestiondveis. A
medida que nosso olhar sai da sala de aula, deparamos com uma
multiplicidade de entendimentos, de percep¢des sobre o que constitui 0 mais

7

acertado. Essa profusdo que é, ao mesmo tempo, bem-vinda, é também
desestabilizadora. Nesse ambiente, s6 podemos aprender como lidar com as
diferencas, encontrar espacos para a constitui¢do de agendas comuns, enfim,
s6 podemos ser democraticos. (GIMENEZ, 2011, p. 51).

Em consonancia com a percep¢do a Linguistica Aplicada Critica, Pennycook (2003)
assevera que a mobilidade da préaxis, vé as questdes relacionadas a linguagem imbricada em
“contextos multiplos, dindmica e em constante processo de mudang¢a: mais de que um método,
um conjunto de técnicas, ou um corpo fixo de conhecimento.” (p. 50). Continuando sua

reflexdo, o autor acrescenta que

mais do que ver a LAC como uma nova forma de conhecimento
interdisciplinar, prefiro vé-la como uma forma de conhecimento
antidisciplinar, como uma forma de pensamento e fazer, em permanente
questionamento, sempre procurando novos esquemas de politizagdo. [...]
essa LAC precisa evitar qualquer constru¢do de um modelo estético e, longe
disso, precisa refletir uma abordagem de linguagem e conhecimento em
constante movimento. (PENNYCOOK, 2003, p. 50).

O movimento postulado pelo autor explica a instabilidade que esse tipo de pesquisa
sugere, haja vista que o outro € considerando como parte fundamental para a interpretacao das
acoes, por isso, segundo ele, ndo podemos partir de conceitos ja estabelecidos e enquadrados
em teorias fixas. Nesse sentido, vejo que nosso papel, enquanto pesquisador, direciona-nos a
intervencdo como meta final em nosso estudo, como nossa atividade social. Por fim, todas as
acOes previamente discutidas estdo no intimo dos estudos do Letramento Critico. Nesse
sentido, o pesquisador € aquele que vai além do ato de refletir, que intervém no meio
analisado.

Sendo assim, ligados a pesquisa de cunho intervencionista, os estudos sobre os
letramentos suscitam praticas sociais que evolvem, de certa maneira, a forma como
produzimos sentido no mundo por meio dos textos orais, escritos, sonoros € visuais com que

temos contato ou produzimos. Trata-se da inclusdo do aprendiz no meio social, logo, no seu

desenvolvimento enquanto cidadao (L. M. . e MENEZES DE SOUZA & MONTE MOR,
40



2006). De acordo com Pennycook (2003), elementos como a globalizacdo, a fluidez, o
movimento e as ligagdes entre tempo € o espaco nos impulsionam a ir além da mera
constatacdo do problema e da sua reflexdo. Portanto, o papel do professor gira em torno do
seu ato de provocar, de intervir, de sugerir, de conduzir seus alunos na constru¢do de novas
realidades e ndo somente isso. Busca-se observar como tais a¢des podem despertar a uma
mudanca na postura do pesquisador na sua percep¢do em relagdo ao ambiente analisado, e é
esse tipo de abordagem que embasou meu olhar sobre o contexto, os participantes e as a¢des
empreendidas.

E importante salientar que a pesquisa que desenvolvo aqui é de carater
intervencionista com indicios de pesquisa-acdo. Entendo que € intervencionista, pois “envolve
alguma tentativa de melhorar o desempenho dos alunos” (CONSOLO & VIEIRA-
BRANDAO, 2003, p. 116). O estudo também se alia a pesquisa-a¢do, uma vez que ambas,
intervém na realidade e avalia, a0 mesmo tempo, os resultados dessa intervengdo, buscando
perceber como as mudangas ocorrem no discurso ou nas acdes dos envolvidos na sala de aula.

Acreditando que estes elementos sdo relevantes para o entendimento do lugar do sujeito no

mundo dindmico e globalizado, aprofundarei tais questdes no proximo topico.

1.3 A pesquisa em acio no ambiente educacional

Esta pesquisa encontra-se fundamentada nos principios tedricos das pesquisas
qualitativas, com agdes intervencionistas e tragos de pesquisa-a¢ao, transitando, desse modo,
em torno das problematizacdes que emergem do contexto do ensino de lingua estrangeira. De
acordo com Zozzoli (2003) nessa perspectiva metodologica de intervencdo enfatiza-se
“principalmente o fato de aliar a observacdo a auto-formagdo continuada [...], uma vez que,
nessa perspectiva, é a partir do que € vivenciado na sala de aula que toda a pesquisa €
conduzida e as propostas sdo elaboradas ou reelaboradas.” (ZOZZOLI, 2003, p. 9).

Segundo André (2004, p. 16), a pesquisa qualitativa nasce de uma necessidade de
compreensdo dos fendmenos sociais humanos, a qual ja ndo cabia mais nos limites dos
métodos positivistas, pois, sendo a acdo humana complexa e dindmica, tornava-se cada vez
mais impossivel o estabelecimento de leis gerais, como os métodos fisicos e naturais.

Abordagem realizada dentro dessa visdo segue uma linha metodoldgica hermenéutica

que, na interpretacdo do cotidiano, ajuda nas inter-relacdes dos individuos. Ainda de acordo
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com André (2004, p. 17), a pesquisa € “qualitativa porque se contrapde ao esquema
quantitativista de pesquisa (que divide a realidade em unidades passiveis de mensuragdo,
estudando-as isoladamente), defendendo uma visdo holistica dos fendmenos”. Com o intuito
de investigar as relagdes sociais e promover mudancas em atitudes e comportamentos dos
individuos, Kurt Lewin foi considerado o criador de uma nova forma de pesquisa no dmbito
das ciéncias sociais - a pesquisa-acdo (ANDRE, 2004) ¢ este é, por sua vez, um paradigma de
pesquisa que concebe a no¢ao do pesquisador a busca de transformacao social.

Tendo isso em mente, concebo, a partir de Moita Lopes (1996), que a Linguistica
Aplicada estimula, cada vez mais, a posi¢cdo do professor-pesquisador, ou seja, de um
professor capaz de refletir sua propria pratica no seu contexto da sala de aula, elaborando
atividades de acordo com a realidade dos alunos e fazendo da sua pesquisa um meio de
entender sua prética e tudo o que envolve o processo de ensino e aprendizagem. Assim, essa
tendéncia de estimular o professor-pesquisador a realizar a pesquisa-acdo, com acdes de
intervencdo em sala de aula, pode ser considerada uma grande oportunidade para que esse
possa avaliar sua pratica e estimular mudancas favoraveis no seu desempenho pedagbgico.

De acordo com Barbier (2007), na pesquisa-a¢do, planejamos a coleta de dados, a
andlise dos dados e, a partir disso, planejamos as agdes futuras, implementando agdes e
avaliando resultados (ANDRE, 2004; BARBIER, 2007; THIOLLENT, 2008). Dessa forma, a

pesquisa configura-se da seguinte forma:
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Imagem 5 — Processo da pesquisa-aciao
Fonte: Elaborado pela autora com base em Thiollent (2008)

Por um lado, na pesquisa-acdo, ha um interesse nas questdes que dizem respeito a

coletividade, buscando a¢des mais interativas, como discussdes em grupo, desempenho dos

papéis, conversas aprofundadas e outros (BARBIER, 2007, p. 54). Por outro, o pesquisador

encontra-se envolvido na situacdo estudada, que o faz transitar do papel de observador ao de

participante, colocando a importante questdo da acdo planejada no campo em estudo. No que

visa a posicdo do pesquisador em relacdo ao meio, Barbier (2007) descreve na seguinte

assertiva:

ele se torna (o socidlogo) um simples mediador do processo de pesquisa. Seu
papel consiste em criar as condi¢des favorecendo uma anélise de conjunto do
problema em questdao e uma tomada de consciéncia das condi¢des que o
criam. Ele é animador de grupo que organiza os temas de discussio e propde
novas pistas a explorar em termos de acdo. [...] Ele deve permitir aos
participantes expressarem a percep¢ao que tém da realidade do objeto de sua
luta ou da sua emancipac¢ao. Ele pode interpretar os problemas, esclarecer as
questdes e as atitudes, assinalar as contradi¢des, explorar os malentendidos.
(Ibid., p. 57).
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A partir dessas consideragdes, avalio que, no dmbito das pesquisas educacionais, a
reconstru¢do de novas abordagens de ensino advém dos resultados de pesquisas que buscam
uma emancipacdo dos atores que compdem o cendrio educacional, consequentemente,
abandonando “aquela” visdo de atividades que exercem somente a funcdo de transferir ou
aplicacdo de informacdes (THIOLLENT, 2008). De acordo com esse autor, “no contexto de
construcdo ou de reconstrucdo do sistema de ensino, nao basta descrever e avaliar. Precisamos
produzir ideias que antecipem o real ou que delineiem um ideal” (Idem., p. 81).

Sendo assim, acredito que professor/pesquisador é conduzido pelos fendomenos e
acontecimentos que estdo em constante mutacao no contexto de sala de aula, ndo seguindo o
ritmo estabelecido por praticas metodologicas tradicionais. Com isso, a pesquisa-acao
contempla “uma abordagem ‘“multireferencial” dos acontecimentos, situacdes, praticas
individuais e sociais, o que implica a ultrapassagem de uma perspectiva monodisciplinar”
(ZOZZOLlI, 2006, p. 131 e 132). Além disso, “pode consistir no conjunto de “resultados”, ou,
melhor dizendo, encaminhamentos (nunca vistos de forma fechada) de cada pesquisa
realizada sobre o tema no mesmo contexto e/ou em diferentes contextos similares.”
(ZOZZOLI, 2006, p. 138).

Diante de tudo que foi exposto, as atividades, nesta pesquisa, foram guiadas pelo ritmo
contemporaneo que reclama a autonomia dos aprendizes de lingua estrangeira e sua atuac@o
no mundo dentro do processo de aprendizagem, e o professor como incentivador, refletindo e

agindo acerca do o meio.

1.4 A voz do aluno na narrativa oral

Tendo em vista o aluno como peca central do presente estudo, constatei ser necessario
ouvir um pouco da sua histéria e experiéncia com a lingua inglesa, durante sua vida escolar.
Para entender todos estes aspectos, precisei ouvi-los e, para isto, ao invés de questionarios
prontos, os aprendizes gravaram uma narrativa'', descrevendo as suas experiéncias em relagio
a aprendizagem do inglés nas séries anteriores e suas expectativas em como as aulas poderiam
ser conduzidas. Como as atividades giravam em torno dos aspectos do humor, planejei em

iniciar a pesquisa de forma mais leve e divertida, mas, a0 mesmo tempo, levando em

11 . ~ .
Todas as narrativas estdo anexadas no pen drive desta tese.
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consideracdo a necessidade em refletir sobre questdes que eram importantes para a
aprendizagem.

Com a sala de informatica desativada, sem o acesso a internet, e visto que, dos vinte e
cinco alunos, apenas quatro possuiam internet em casa (dados levantados no inicio da
pesquisa), ndo havia condi¢des para que eles realizassem, por conta prdpria, a gravacao das
narrativas. Sendo assim, levei o notebook para a sala de aula e os orientei, mediante algumas
questdes, para que descrevessem suas experiéncias em relacdo as séries anteriores, de acordo
com as seguintes questdes: a. qual seria a importancia de aprender inglés na regido onde eles
moram?; b. havia alguma dificuldade em relac@o a aprendizagem; c. o que gostavam de fazer
nas horas vagas; e. o que gostariam de sugerir para as aulas futuras. Pensei, portanto, que
essas perguntas os ajudariam a repensar sobre a finalidade de estudar inglé€s. Vale lembrar que
o intuito das questdes era orientadoras na narrativa e isso foi dito a eles. Observei que o
resultado ndo foi apropriado ao esperado, pois os alunos responderam a atividade de maneira
formal, o que ficou evidente na reproducdo dos videos.

Analisando as narrativas, primeiramente ficou clara a experiéncia negativa em relacao
ao ensino do inglés quando esse focalizava somente os aspectos gramaticais da lingua. O
desgaste nesse tipo de abordagem ficou registrado na fala da maioria dos alunos. No excerto
seguinte, apresento tais pontos ressaltados nos discursos dos alunos Marcos'? e Leonardo, este
ultimo, vale ressaltar, morou durante seis anos na Itdlia com sua mae e o padrasto (italiano),
possuindo um nivel considerado bom em inglés, uma vez que tinha aulas semanais na lingua

estrangeira na época em que morava fora do pais.

12 & . . . ~ . L. . .
E importante ressaltar que todos os nomes dos alunos mencionados na presente pesquisa sdo ficticios, visto
que precisdvamos preservar o anonimato dos alunos envolvidos.
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Nos trechos acima, os alunos deixam claro a vontade do “speak English” nas aulas de
inglé€s, o que ndo acontecia nos anos anteriores.Marcos € um dos alunos que mais se envolveu
nas aulas, o que ficou evidente nas atividades realizadas durante a pesquisa. No caso de
Leonardo, a frustragdo parece ser bem maior, uma vez que vem de uma realidade de ensino
diferente que vivia na Itdlia, “/...] a comunicacdo em inglés na sala de aula com os alunos
ajudaria a nossa aprendizagem é:: nos facilitaria na comunicagdo em inglés”.

Em contrapartida, € importante salientar que o italiano € lingua materna daquele lugar
e a realidade da educacdo na Italia é diferente quando comparada a brasileira, principalmente
nas escolas publicas. Porém, o que chama a atencdo nas falas de Marcos e Leonardo € a
concepcao sobre a nog¢do da lingua no contexto de aprendizagem da LI, “/...] eu gostava mais
de aula prdtica, do tipo, speak English” e “[...] propria comunica¢do na sala de aula que
ajuda muito, facilita sempre a fala do aluno”, ressalto o fato de que os alunos parecem estar
conscientes da inércia da escola, principalmente em tentar enquadrid-los num sistema
educacional pautado em um ensino tradicional.

Os discursos analisados nos remetem a concepcao de que a linguagem s6 tem sentido
em seu contexto social e através de seu uso (SIGNORINI, 2006). Portanto, no caso do inglés,
podemos pensar 0 seu ensino ndo somente em seu campo estrutural, como também quando

seu ensino consegue fazer com que os alunos possam usar significativamente essa lingua.
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Para isso, a lingua deve ser vista como recurso a ser “usada, exibida, explorada, criada e
transformada pelos falantes em préaticas sociais [...]”. (SIGNORINI, 2006, p. 183).

Outro ponto destacado pelos alunos € a importancia do inglés na regido, devido a
grande quantidade de turistas que frequentam as praias, aos restaurantes da regido — uma vez
que muitos alunos trabalham como garcons —, e a venda de artesanato.

Apresento as falas de alguns alunos como José, Leonardo e Roberta:

A pescaria € uma das atividades exercidas por José, conciliada ao mesmo tempo, com
a de garcom nas altas temporadas. Na sua fala fica evidenciada a importancia de conhecer
uma lingua estrangeira, pois, segundo ele, “se vocé ndo aprende fica rodado”, ou seja, se
vocé ndo consegue se comunicar em inglés, consequentemente, nao havera oportunidade de
emprego na regiao.

No entanto, Leonardo acredita que ndo adianta aprender nenhuma lingua atualmente
porque as autoridades responsaveis pela regidao nao se preocupam com o desenvolvimento do

turismo na cidade. E interessante observar o discurso de Leonardo: “tem, mas ndo tem muita
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infraestrutura, ndo adianta de nada aprender inglés, espanhol por que os turista faz de conta
propria mesmo” . Ele, enquanto cidaddo, reflete sobre o descaso dos politicos no municipio

E, por fim, Roberta, relatando uma situa¢do vivida com turistas, descreve a
dificuldade naquele momento em dar informagdes solicitadas. Dessa experiéncia, a aluna
conclui o quanto seria importante ter, pelo menos, a no¢do da lingua. Segundo ela: “/...J o
inglés pra gente é bom por que a gente fala com os turistas quando eles perguntar’. Baseada
nas declaracdes dos alunos, pude me perguntar qual seria realmente a fun¢@o do inglés nas
escolas, a ndo ser o de “formar individuos capazes de interagir com pessoas de outras culturas
e modos de pensar e agir. Significa transformar-se em cidaddos do mundo”
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 70).

Nos préximos trechos retirados das narrativas pessoais, os alunos relatam a dificuldade
em se concentrar nas aulas, a falta de materiais, problemas de estrutura tanto da escola, como

da sala de aula especificamente:
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Mais do que so relatar, o sentir na pele os problemas enfrentados por eles ultrapassam
o proprio discurso e, por isso, a questdo de desigualdade e injustica, mencionada por
Pennycook (2003), interfere fortemente na condicao de aprendizagem desse aluno. Além dos
fatos relatados por todos os alunos, um aspecto que me chamou a atencao foi a fala do aluno
Tiago, quando menciona o professor: “o fato que dificulta o aprendizado é que a escola nao
oferece um conforto suficiente tanto para o professor como pra o aluno na sala de aula.”. O
aluno, portanto, consegue perceber que os problemas sofridos por eles estendem-se aos
professores, uma vez que a contribui¢cdo desse profissional € essencial no processo de ensino e
aprendizagem, porém “a situacdo precéria das escolas publicas brasileiras e da educagdo, de
modo geral, contribui para esse estado de coisas.” (GIMENEZ, 2009, p. 108). Isso tudo
envolve a falta de um espago fisico para que os professores possam trabalhar, materiais a
serem utilizados nas aulas e todos os obstaculos que s@o enfrentados para por nossa arte em
pratica, ou seja, a arte de dar aula.

Alinhando-se aos objetivos da pesquisa em provocar nos cidaddos agdes e/ou
mudangas no seu contexto social, observei, diante dos discursos dos alunos descritos durante
o topico, reforcar-se o desejo de desenvolver na pesquisa um ensino de inglés que
transcendesse do plano abstrato para o plano concreto de uso as acdes de aprendizagem. Essas
acoOes, a meu ver, significa apresentar possibilidades do uso do inglés em diversos contextos,
fazendo sentido na vida desses alunos.

Sendo assim, considerei a preferéncia dos alunos como possibilidades na construcao
das atividades pedagdgicas.

Seguem os seguintes excertos:
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Ouvir preferéncias dos alunos € uma forma mais includente de ensino/aprendizagem,
como afirma Leffa (2009). Portanto, de acordo ainda com o autor, “o conteudo a ser
trabalhado com os alunos nao precisa ficar preso as regras da gramatica, a listas de palavras
ou mesmo a determinada habilidade, como a énfase na leitura [...]. Pode ser além de tudo
isso.” (LEFFA, 2009, p. 121). Refletindo sobre tais aspectos no ensino de inglés aliado ao

humor, descreverei os planos das aulas realizadas durante a pesquisa no topico a seguir.

1.5 A elaboracao das atividades

Planejadas de acordo com as necessidades previamente conhecidas e pelo relato dos
alunos, estruturei sete atividadesl3, sempre construidas de acordo com a andlise feita de cada
aula anterior e levando em consideragdo a participa¢cdo dos alunos nela, suas necessidades, as
atividades por eles desenvolvidas e pontos que poderiam ser enfatizados de acordo com a
resposta a essas atividades. Com tais aspectos em mente, as aulas podem ser visualizadas no

quadro a seguir:

13 ..
Todos os planos de atividades encontram-se em anexo neste trabalho.
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Quadro 1 - Planejamento das Atividades

DATA TOPICOS TEMA CENTRAL OBJETIVO DA ATIVIDADES REALIZADAS DURACAO DAS
ABORDADOS ATIVIDADE AULAS
7/03/2013 “How you doin?” Interacdes sociais Promover nos alunos | - Aplica¢do do quadrinho intitulado: | 7/03 — 2 aulas
reflexoes acerca  das | “Me Tarzan, You Jane”.

interacdes sociais.

14/03 e 04/04 | “Is your name on the | Hibitos Alimentares Despertar os alunos para | - Apresentacio do video da | 14/03 —2 aulas
can?” o poder da persuasdo nas | campanha publicitdria da coca-cola | 04/04 — 2 aulas
propagandas. “BE OK= 140 HAPPY
CALORIES”.
18/04/ 2013 | Teacher tive um insight!” | Estrangeirismos Refletir sobre a influéncia | - Trabalhar com as letras das | 18/04 —2 aulas
da lingua inglesa no | musicas: ‘“Samba do approach”
cotidiano. (Zeca Baleiro) e “Pegadinha do
inglés” (Avides do forrd).
02/05/2013 | “They speak Brazilian, | Estereétipos Discutir sobre a percep¢do | - Video stand-up comedy (Marcelo | 02/05 — 2 aulas
oops... Portuguese!” dos  estrangeiros  em | Adnet)
relacilo a  populacdo
brasileira.
09/05/2013 “Na moral, dude!” Adolescéncia Debater problemas | - O uso de cartoons /Trecho do | 09/05 — 2 aulas
inerentes ao contexto dos | didrio da Tati
adolescentes.
30/05, 06/06/ | “Once upon a time....or | Questdes sociais na | Tratar das  mudltiplas | - Assistir um trecho do filme | 30/05 —2 aulas
e 13/06 2013 | was it not?” contemporaneidade questdes que envolvem a | "Hoodwinked Too! Hood vs. Evil” | 06/06 — 2 aulas
sociedade contemporanea. | (Deu a louca na chapeuzinho). 13/06 — 2 aulas
20/06 “Let’s tell a joke?” Politica Discutir sobre a politica | - Texto: Piada “Inferno Brasileiro” | 20/06 — 2 aulas

no Brasil.

Fonte: Elaborado em 2013
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Estruturei cada atividade em trés momentos: iniciando com os exemplos trazidos pelos
alunos, quando a eles solicitados, ou por mim; no segundo momento, introduzia as atividades
baseadas no humor, seguida das discussdes sobre ele; e, na terceira etapa, solicitava a
producio dos alunos em inglés. E importante salientar que, em todas as aulas, eu também
tratava sobre um tdpico gramatical, visto que, pela orientacdo da pedagoga, os tdépicos
gramaticais deveriam ser trabalhados com os contetudos do livro didatico. Porém, sempre
abordava esses aspectos de forma indireta, procurando relaciona-los a realidade dos alunos e
aos seus conhecimentos prévios.

Ainda em relacdo as aulas, utilizei diferentes géneros14 que representavam o humor,
considerando que, a partir desse uso, os alunos poderiam refletir sobre as questdes sociais
abordadas indiretamente por meio desses géneros.

Com o quadrinho “Me Tarzan, You Jane”, na aula “How you doin?”, os alunos
puderam perceber, de uma forma engracada, as diferentes maneiras de iniciar uma conversa e
isso, posteriormente, possibilitou-me trabalhar com esses padrdes a depender dos diferentes
contextos sociais. Por fim, a aula pode ser retomada com a produ¢ao dos alunos nas quais eles
criavam seus proprios quadrinhos, evidenciando as interacdes do contexto que eles
vivenciavam.

Na segunda aula, “Is your name on the can?”, os alunos assistiram ao video da
campanha publicitaria coca-cola “Be ok= 140 happy calories” que é caracterizada pelas
atividades engracadas e divertidas que os atores praticam nas cenas. Assim, utilizando o verbo
modal Can, os alunos puderam relatar as atividades fisicas que a propaganda estava sugerindo
ao consumidor. Desenvolvi a proposta do video com o intuito de os alunos perceberem que a
coca-cola precisava desvincular a sua imagem a questdo da obesidade. Mediante a discussao,
a proposta estendeu-se por mais duas semanas. Nesse sentido, percebendo o envolvimento dos
alunos e suas reflexdes sobre as seguintes questdes, pedi, na primeira semana, a criagao de
uma propaganda sobre um produto qualquer, usando a gravacdo de um video para, logo
depois, na segunda semana, criarem um cardipio com refeicdes tipicas da regido.

Na terceira aula, “Teacher tive um insight!”, os aprendizes puderam identificar e
refletir sobre a presencga das palavras em inglé€s no nosso cotidiano. A proposta da atividade
estava relacionada as duas musicas que ressaltam a presen¢a marcante do ingl€s ndo somente
na nossa lingua, mas a sua influéncia na nossa cultura, sdo elas: “Samba do approach”, do

Zeca Baleiro, e “Pegadinha do inglés”, dos Avides do Forrd, essa ultima musica foi escolhida

' Neste trabalho ndo nos deteremos aos estudos sobre 0s géneros. A escolha dos mesmos deu-se pelo fato de
tentar levar sempre algo diferente aos alunos.
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por sua forma engracada em descrever uma situacdo de paquera e devido a sua prondncia em
relacdo as frases em inglés. Os alunos refletiram sobre o propdsito da letra e, mediante a
discussio, eles puderam criar as proprias letras e parodiaram sobre temas que para eles eram
relevantes.

Com “They speak Brazilian, oops! Portuguese!”, a nossa quarta aula foi conduzida em
torno da comédia stand up, atuado pelo comediante Marcelo Adnet, a qual faz uma critica, de
forma ir6nica, a0 modo como somos vistos pelos americanos. Nesta aula, os alunos puderam
perceber claramente a critica feita pelo Adnet e refletiram sobre os esteredtipos tdo marcados
quando direcionada aos brasileiros. Os alunos indagaram sobre o ndo reconhecimento do
nordeste quando se pensa no Brasil. Diante do que foi exposto, decidimos criar folders
convidando os estrangeiros a conhecer as belezas que sdo oferecidas pela regido,
principalmente a regido de Santa Luzia e Barra de Santo Antdnio, uma vez que os alunos
detinham sobre esses lugares maior conhecimento.

Tentando me aproximar da realidade dos adolescentes, na aula “Na moral, dude!”,
apresentei um texto do “Diario da Tati” o qual relatava uma divertida histéria de uma
adolescente que se passava por uma americana na praia. Os alunos se identificaram com a
linguagem utilizada e pelas situacOes vividas pela juventude nos dias atuais. A relevancia
dessa atividade esteve no fato de os alunos relatarem suas experiéncias e opinides sobre a
atual realidade da maioria dos jovens no Brasil e as dificuldades enfrentadas por esses. Para
finalizar, os alunos representaram o que € ser adolescente através de um desenho, seguido de
um curto relato sobre a sua condi¢do como jovem. Todos os desenhos estiveram expostos na
propria escola em forma de painel.

Na sexta aula, ““Once upon a time....or was it not?”, os alunos puderam ver o emprego
do passado simples relacionado aos contos infantis. Com o intuito de tentar recriar em inglés
o final dos contos, adaptando-os aos aspectos sociais da contemporaneidade, organizei uma
sessdo pipoca onde os alunos assistiram ao filme "Hoodwinked Too! Hood vs. Evil” (Deu a
louca no chapeuzinho). A partir da sess@o, os alunos discutiram sobre alguns aspectos do
filme: notaram que a histéria da personagem é narrada de uma forma diferente, pois
Chapeuzinho nao era mais vista como uma simples e inofensiva crianca e nem o lobo, como
um ser malvado. Dessa maneira, levando em consideragdo as releituras dessas histdrias, os
aprendizes recriaram o final de alguns classicos, fornecendo elementos comicos e, a0 mesmo

tempo, trazendo a realidade atual.
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Na dltima aula, “Let’s tell a joke?”, os alunos interpretaram a piada “O Inferno
Brasileiro”. Nesta aula, os aprendizes foram levados a refletir sobre a politica no Brasil, as
condicdes de vida dos brasileiros, a visdo em relacdo aos politicos que governam as nossas
cidades, estados e pais. Como proposta de finalizacdo da aula, solicitei que a turma se
dividisse em dois grupos, inferno brasileiro e inferno americano, e utilizando-nos
docaré6dromo’® (nomeado de facebook), os alunos deixaram recados entre si relatando sobre a
sua visdo do inferno na qual se encontravam.

Sendo assim, o humor teve papel fundamental para que pudéssemos discutir temas
importantes que estdo presentes na nossa sociedade. No que tange a importancia do humor
visto como elemento social e pedagdgico no ensino de lingua estrangeira, refletirei sobre seu

uso aliado a proposta tedrica discutida no préximo capitulo.

“Mediante a narrativa pessoal, percebi que os alunos gostavam de usar o facebook, assim, com o intuito de
interagir com eles fora da sala de aula, criei um grupo na referida rede social. Entretanto, os alunos alegaram que
ndo tinham acesso a internet em casa e precisavam utilizar a unica lan house da regido. J4 que na escola ndo
havia o recurso disponivel, decidir construir tal ferramentana sala de aula através de um procedimento mecanico
de imitar o processo de interag@o na rede.
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CAPITULO 2: QUESTOES SOCIAIS EM FOCO: AULAS DE LI COM HUMOR

“O humor é uma forma de dizer algo sério.”
T.S Elliot

Tendo, como ponto de partida, a citagdo de Elliot: “O humor € uma forma de dizer
algo sério”, posso inicialmente afirmar que, ao debrucarmos sobre tal fendmeno, estaremos
sujeitos a nos depararmos com ambiguidades que esse nos reserva, haja vista a sua natureza
indefinivel, uma vez que podemos pratici-lo, reconhecé-lo, mas dificilmente descrevé-lo
(MINOIS, 2008).

Sendo assim, considero o humor um elemento fundamental na sociedade. Ele tem o
poder de desnudar aquilo que esta encoberto por aspectos do poder, do social e, em sua maior
parte, visto como discursos sérios, algumas vezes incontestaveis. O humor tem o poder de
lidar com assuntos que se instauram em nosso meio € que sao vistos como tabus, tornando-se
um caminho para se chegar a tais conteidos, revelando a sua verdade (BRAIT, 2008).

Seria, portanto, o humor a representacdo da verdade? Nao ha como responder, nem
aqui me proponho a responder a isso. Observo que sua esséncia social concede o artificio de
flutuar sobre o equivoco, sobre o indeterminado, pois, na verdade “ele esta a cavalo sobre
uma dupla verdade. Serve para afirmar e subverter” (MINOIS, 2008, p. 16).

Entendo que o humor nos permite perceber algo a mais, além do sério, ndo menos
licido, nem tdo 6bvio quanto esse ultimo aspecto faz parecer. A verdade do humor reside nas
entrelinhas, ¢ uma forma de pensar inteligentemente, pois o humor nos leva a refletir, a
questionar, a acessar nosso repertorio de conhecimento e a rever os multiplos significados que
despontam da linguagem. E o humor, profundamente linguistico, que esta impregnado dos
aspectos sociais, nas relagdes sociais, no cotidiano, nas acdes humanas, opondo-se ao sério, ao
inflexivel.

Nesse sentido, avalio que o humor e o riso € algo que estd presente no intimo do
homem e que seu valor social é relevante ao contexto, no meio em que se relaciona os
sentidos. Em contrapartida, considero que para provocar o riso € necessaria a utilizacdo de
aspectos linguisticos que auxiliem o efeito esperado do humor. Baseada nessa assertiva,
tratarei das questdes sociais propostas e trazidas nas aulas pelos alunos, concomitantemente

com as discussdes dos aspectos tedricos aqui desenvolvidos.

55



2.1 A fuga do mundo oficial: uma alternativa para o ensino de LI

O humor pode ser considerado como elemento que liberta, denuncia, provoca, corrige
e tantos outros aspectos que o perpassam como campo social, por isso, como afirma Minois
(2003, p. 15), “€ um caso muito sério para ser deixado para os comicos”’. Em sua obra A
Cultura Popular na ldade Média e no Renascimento: o contexto de Frangois Rabelais,
Bakhtin reflete sobre algumas questdes a respeito da festividade, do riso e da fuga do mundo
real, revelando, de forma inovadora, a perspectiva da cultura popular no periodo da Idade
Média e do Renascimento.

As multiplicidades percebidas nas manifestagdes da cultura popular podem subdividir-
se, de acordo com Bakhtin (2010), em trés grandes categorias: a das formas dos ritos e
espetaculos (festejos carnavalescos, obras coOmicas representadas nas pracgas publicas etc.); a
das obras cOmicas verbais (inclusive parddicas) de diversas naturezas: orais e escritas, em
latim ou em lingua vulgar etc.; a das diversas formas e géneros do vocabulario familiar e
grosseiro (insultos, juramentos, blasdes populares etc.).

Para o tedrico russo, o homem encontra-se entre a fronteira do mundo oficial e do
mundo secundario, ou seja, numa espécie de dualidade do mundo (BAKHTIN, 2010a, p. 5). O
mundo secundério ou nao-oficial tornou-se a fuga onde se permite a quebra com varios
elementos: o estabelecido, o medo, a discriminacdo, a rigidez, a seriedade, o dogmatico. E
neste mundo que se encontram os excluidos, aqueles que estdo a margem do mundo oficial,
sendo, portanto, o lugar onde todos esses sdo privilegiados, pois ndo ha hierarquias. Esse
mundo ndo-oficial € o que encontramos, na atualidade, nas festividades do carnaval, ou até
mesmo na relagdo com o futebol. Nessas situacdes, as pessoas esquecem, por instantes, dos
problemas sociais e tudo aquilo que as afligem. Terminado o momento de euforia, o cidadao
retorna ao seu cotidiano, ou seja, para mundo oficial.

Bakhtin (2010a) trata a concep¢do de carnavalizacio do mundo como “a liberacdo
total da seriedade goética a fim de abrir caminho a uma seriedade nova, livre e ldcida”
(BAKHTIN, 2010a, p. 239), além disso, “permite a sua emersdo [de quem] através da
explosdo do comico, do grotesco, do caricatural, da pardédia” (MORAES, 1990, p. 36). Assim
sendo, a carnavalizacdo como critica social € como instrumento de questionamento em
Bakhtin, associa-nos a visdao de Bergson (2004), quando esse afirma que o riso “se destina a

inteligéncia pura” (BERGSON, 2004, p. 8). Com isso, “mais do que simplesmente provocar,
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o riso é uma forma de contestagcdo, de oposicao, de rebeldia, utilizando a capacidade humana
de rir.” (MORAES, 1990, p. 36).

Dessa maneira, entendo, a partir de Bakhtin (2010), que as manifestacdes do carnaval
sao identificadas como a segunda vida do povo, pois nelas se via liberto da universalidade
utopica pregada pelo poder homogeneizante. A subversido dos valores oficiais era permitida,
dentro desse segundo mundo. A concepcdo de carnavalizacdo, para Bakhtin (2010), esta
associada a reunido de costumes culturais e populares que representam outro mundo.
Dissolve-se, portanto, os interesses individuais em favor de um interesse coletivo. Isso se
reflete e se constrdi no vocabulério, na linguagem corporal, visualizados através das méscaras
e fantasias e tantos outros elementos. Assim,

a prépria vida que representa, e por um certo tempo se transforma em vida
real. Essa € a natureza especifica do carnaval, seu modo particular de
existéncia. O carnaval € a segunda vida do povo, baseada no principio do
riso. E a sua vida festiva. A festa é a propriedade fundamental de todas as
formas de ritos e espetaculos comicos da Idade Média (BAKHTIN, 2010, p.
7)

Penso que a descricdo feita por Bakhtin, em relacdo ao carnaval na Idade Média e no
Renascimento, mesmo sofrendo uma ressignificacgdo na contemporaneidade, ainda se
configura em situacdes nacionais e internacionais que marcam a histéria na sociedade. Parto
do entendimento de que sdo aspectos histdricos, politicos, religiosos, culturais que sdo
reconstruidos de forma festiva, situacOes em que se quebram regras e paradigmas e se
constroem utopias uma vez estabelecidas no mundo real.

O carnaval, em Bakhtin, segundo considero, pode ser associado ao que conhecemos
atualmente em relacdo a nossas festividades no contexto local e global. O tedrico russo aponta
que a festividade popular € tomada por um sentimento de libertacdo no qual tudo aquilo que
foi reprimido pode ser dito, mesmo consciente que depois dos festejos tudo voltard ao seu
normal. E essa conjuntura também, a meu ver, ¢ encontrada em nosso contexto. Vé-se,
portanto, a jun¢do de diferentes camadas sociais unidas através de uma tnica festa popular
que representa a sociedade através do exagero das alegorias, dancas, fantasias e vocabulario
proprio do festejo.

O mundo da festividade comica caminha no sentido contrario da atemporalidade e da
imutabilidade estabelecida no mundo oficial. A imobilidade conservadora, advinda do Estado
e da Igreja, estava diante da alternancia e da renovacdo do plano social e histdrico. Essa
mudanca estava relacionada ao “baixo” material e corporal e os marginalizados no mundo real

tornam-se os simbolos principais desse contexto. De acordo com Bakhtin (2010a), acontecia a
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inversdo do superior e do inferior, ou seja, era necessario “precipitar tudo que era elevado e
antigo, tudo que estava perfeito e acabado, nos infernos do “baixo” material e corporal, a fim
de que nascesse novamente depois da morte” (Ibid., p. 70). Os rituais no carnaval revestiam-
se do antigo para a transformac@o do novo, impedido pelo regime hierarquico imposto pelo
poder maior. Segundo os estudos bakhtinianos, nomeavam-se, por exemplo, o bufiao como o
rei sagrado, um bispo para rir e todos eles estariam unidos em uma celebracdo com um unico
objetivo.

Outro aspecto enfatizado pelo tedrico russo estd associado ao espetaculo popular que
representava a liberdade, mesmo sendo esta parcial. Na contemporaneidade, o carnaval
propde a abolicdo de um sistema que reprime, propondo a libertacio dos sentimentos
comedidos. Porém, temendo retaliacdes, a liberdade s6 se torna completa quando os
individuos estdo em um contexto festivo popular. Vejamos o pensamento de Bakhtin sobre tal
aspecto na Idade Média:

como qualquer outra liberdade, era evidentemente relativa; seu dominio se
alargava ou diminuia alternadamente, mas n@o foi jamais totalmente
interdita. J4 vimos que essa liberdade, em estreita relacdo com as festas,
estava de certa forma confinada aos limites dos dias de festa. Ela se fundia
com a atmosfera de juibilo, com a autorizacdo de comer e toucinho, de
retomar a atividade sexual. Essa liberacdo do riso e do corpo contrastava
brutalmente com o jejum passado ou iminente (BAKHTIN, 2010, p. 77).

A liberdade relativa, descrita por Bakhtin (op.cit.), pode ser associada ao sistema
educacional que encontramos na atualidade. Por exemplo, a auséncia do ensino gramatical de
forma implicita agregada aos aspectos culturais e sociais, no meu entendimento, ainda é uma
resisténcia por parte da escola. Nao obstante dessa realidade, encontra-se a escola na qual
desenvolvi a pesquisa.

Na primeira semana de estudo foi solicitado a todos os professores da escola o plano
de aula do primeiro bimestre. Como eu nao havia mencionado de forma explicita os aspectos
gramaticais, a pedagoga me questionou sobre 0s aspectos gramaticais que seriam cobrados na
prova bimestral, uma vez que todos deveriam seguir os conteidos sugeridos pelo livro
didatico adotado.

Diante de tal questionamento, veio minha indagacao: prova bimestral? Primeiramente,
tentei explicar a pedagoga que os aspectos gramaticais estariam imbricados na prépria
atividade. Em seguida, tentei convencé-la de que ndo havia necessidade de provas formais,
pois os alunos ja estariam envolvidos nas discussdes sobre os topicos e, com as produgdes, eu

poderia retirar a média bimestral que a escola solicitava.
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A proposta de ensino de LI apresentada a pedagoga oferecia uma ruptura com os
padrdes do mundo oficial. Haveria a possibilidade de provocarmos a liberdade mediante por
meio do humor critico, uma alternativa de dizer e de pensar sobre o que acontece no mundo.
Seria, portanto, uma liberdade conquistada aos poucos, ndo podendo ser considerada,
inicialmente, como totalmente livre, pois havia censuras, provocando, volta e meia, “um
cerrar de dentes e uma torcida de nariz”, como bem postula Bucchioni (2012).

De acordo com Bakhtin, a liberdade expressava a possibilidade de assumir novas
atitudes em um contexto coletivo e familiar dentro das festas culturais. Com isso, percebo que
o riso ganha a funcdo que vai além do puro fazer rir, mas principalmente o de revelar a
verdade sobre o mundo. E € nesse contexto que o ensino e aprendizagem de LI, relacionado
ao uso do humor poder ser encarado, como uma alternativa para que o aluno construa sentidos
a respeito das situacdes cotidianas no qual ele est inserido.

Com o fim da Idade Média, o riso passa a desempenhar um novo papel no
Renascimento, ele “ndo € excluido como nas obras ‘sérias’; mas, no grotesco romantico, o
riso se atenua e toma a forma de humor, ironia ou sarcasmo. Deixa de ser jocoso e alegre. O
aspecto regenerador e positivo do riso reduz-se ao minimo” (BAKHTIN, 2010, p. 33). Eis
que se estabelece uma nova visdo sobre o riso que perde a sua ligacdo com a concepg¢ao de
mundo, por sua vez, vinculado ao individual, é um riso silencioso, que “ndo soa”, um riso

sombrio, irbnico e € desse lugar que tratarei a discuss@o no proximo tépico.

2.1.1 O riso reduzido

Historicamente, no século XVII, vive-se o século das luzes visto que a razdo torna-se o
unico caminho para o alcance do conhecimento. Acentua-se a visdo de Descartes e a estética
do classicismo, a estabilizacio de uma monarquia absoluta, instaurando uma nova cultura
oficial, embebedada do tom sério e autoritario. Mas isso ndo extingue os aspectos grotescos
da tradicdo cOmica, pois esses aspectos ganham outra forma, mais reduzida na vida popular,
ndo representando mais o sopro da vida, como na antiguidade, um modo de vida, uma
ferramenta a servico de uma causa, politica, social e religiosa (GRAY, 1999). E, portanto, um
riso funcional, a uma necessidade precisa e particular (BAKHTIN, 2003; BAKHTIN, 2010;
MINOIS, 2008).

No [luminismo, cultivava-se o utopismo abstrato e racionalista. Seguindo a férmula de

Engels, “a razdo pensante tornou-se o unico critério de tudo que existe” (apud BAKHTIN,
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2010, p. 101), leva-se em consideracdo, nessa atmosfera histérica, o enfraquecimento da
sociedade, dos costumes do individuo contemporaneo da época do consumo, o processo de
socializagdo e da individualizagdo, numa ruptura com o que foi instituido a partir dos
séculos(LIPOVETSKY, 2005). O riso reduzido, portanto, volta-se ao minimo, até a ironia
pura, residindo, por sua vez, na agudeza e no radicalismo da negacdo, enquanto o aspecto
renovador e regenerador, vivido na Idade Média, ausentam-se dando lugar ao positivo que é
exterior ao riso e confina-se no dominio da ideia abstrata (BAKHTIN, 2010, p. 101 e 102).

Voltando a realidade do contexto aqui pesquisado, entendo que fica evidente a ideia da
negatividade (BAKHTIN, 2010), construida na fala da coordenadora em seu depoimento em
relagcdo a estrutura da escola: “/.../ndo temos uma biblioteca para colocar os meninos, n@o
existe uma sala dos professores, um lugar para os meninos recrear, as vezes ndo tem nem
merenda. Nos temos uma sala de sala de informdtica que nunca funcionou [...] a secretaria
alega que ndo tem recursos para o funcionamento das salas.”. Portanto, diante dos varios
ndos, posso me perguntar com uma escola, com tantos problemas, consegue ainda manter-se
em funcionamento. Entretanto, a oficialidade de que realmente naquele lugar existe uma
escola esta explicitada em outro trecho, ainda da fala da coordenadora, adiante: “O que nos
entristece é de que das 3 escolas do municipio esta é a que tem sempre o maior IDEB.”.

A contradicdo de um lugar que ndo oferece a estrutura necessdria para o seu
funcionamento e, mesmo assim, € considerada como o melhor no municipio pelo IDEB,
remete-me ao carater ironico, estudado por Bakhtin (2010). Ou seja, mesmo com toda a falta
de infraestrutura, a oficialidade, na figura do instrumento de avaliagdo do governo federal,
insiste em reafirmar que, ainda assim, existe uma escola naquele local.

No contexto histérico, entende-se que a negatividade no riso reduzido € visto como um
grande marco aos estudos que competem a vida e a cultura popular. Ele nao desaparece e nem
ao menos ¢ excluido, porém perde seu ar alegre e jocoso, cedendo espaco a ironia e ao
sarcasmo, assim “o aspecto regenerador e positivo do riso reduz-se ao minimo.” (BAKHTIN,
2010, p. 33). A referida assertiva reforca a reflexdo feita por meio da fala da coordenadora. O
ndo que enfatiza toda a dificuldade sofrida pela escola € o mesmo que gera a descrenga no que
concerne a um ensino de qualidade, porém, considero que o aspecto regenerador estd na
transformac¢do do contexto do aluno pela possibilidade de (re)pensar a realidade.

De acordo com o tedrico russo, o processo de decomposi¢do do riso na histdria
adentra a literatura do tempo gerando novos géneros, como: a literatura cOmica, satirica e

recreativa, seguindo uma vertente reduzida e aliando-se a linguagem do humor, da ironia, do
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sarcasmo, etc., o “riso voltairiano”, elementos esses que ddo forma aos géneros sérios. E
importante salientar que o riso ndo entra em oposi¢do ao sério no geral, mas a um momento
histérico determinado, ao sério dogmatico e unilateral, predominante na Idade Média
(BAKHTIN, 2010). Em relacdo ao sério, Bakhtin ainda salienta que

o verdadeiro riso, ambivalente e universal, ndo recusa o sério, ele purifica-o
e completa-o. Purifica-o do dogmatismo, do caréter unilateral, da esclerose,
do fanatismo e do espirito categérico, dos elementos de medo ou
intimidacdo, do didatismo, da ingenuidade e das ilusdes, de uma nefasta
fixagdo sobre um plano tnico, do esgotamento estipido. O riso impede que o
sério se fixe e se isole da integridade inacabada da existéncia cotidiana. Ele
restabelece essa integridade ambivalente. Essas s@o as fungdes gerais do riso
na evolucdo histérica da cultura e da literatura (BAKHTIN, 2010, p. 105).

A partir do que venho discutindo neste capitulo, registro que o didatismo somente por
meio do ensino gramatical pode certamente ser correlacionado ao sério. Tal semelhanca €
comprovada na fala do aluno Leonardo quando salienta que o ensino de LI poderia ser
baseado na “/...] propria comunicagdo [...]”. O pensamento do aluno caminha para uma
proposta de ensino diferente, revelando o uso da lingua em seu contexto real de uso e,
consequentemente, entendendo o mundo através dela.

Segundo Bakhtin (2010), o riso irdnico nos mostra a sua ligacdo com o momento
comico, ecoado de forma abafada e reduzido a quase nada, atingindo propor¢des minimas “é
como se vissemos um vestigio do riso na estrutura da realidade a ser representada, sem ouvir
o riso propriamente dito” (BAKHTIN, 2010b, p. 190). A consciéncia reflexiva no
Renascimento permitiu que o riso perdesse seu carater festivo, ao passo que assumiu uma
funcdo critica em relacdo aos poderes que constituiam a sociedade em si. O uso do riso passa
a ser monitorado pelo homem, um riso consciente como finalidades a serem alcancadas tanto
no ambito individual e coletivo. Tendo isso mente, refor¢co que o humor no ensino de LI pode
ultrapassar a sua funcdo de meramente rir, mas a de um riso consciente que visa a critica
social e a constru¢cdao do conhecimento.

Segundo Minois (2003, p. 570), o sujeito que faz uso da ironia ndo pode ser
considerado imoral, ao contrario “ele obriga a imoralidade a sair do esconderijo, imitando
seus defeitos, provocando-os, parodiando sua hipocrisia, de forma que ninguém mais possa
acreditar nela.”. De acordo com o autor, o riso do ironista “é sempre calculado,
intelectualizado, refletido.” (Ibid., 2003, 570). De acordo com Brait (2008), a ironia

pode ser enfrentada como um discurso eu, por meio de mecanismos
dialégicos, se oferece basicamente como argumentagdo direta ou
indiretamente  estruturada, como paradoxo argumentativo, como
afrontamento de ideias e de normas institucionais, como instauracdo da
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polémica ou mesmo como estratégia defensiva. E possivel, assim, abandonar
a série caracterizada como a das figuras de linguagem, da frase de efeito que
compde o texto, e mesmo da comicidade, delineando-se o horizonte de uma
outra perspectiva. (BRAIT, 2008, p. 73)

A capacidade do ironista de instaurar polémica pelo discurso velado pode ser visto
como um modo interessante de levar o aluno a refletir sobre o que estd por tras daquilo que
precisa ser dito. Com isso, a “participacdo do receptor ganha dimensdes tdo nitidas como
talvez em nenhum outro tipo de discurso” (VOESE, 1990, p. 13), uma vez que ele precisa
associar o discurso irOnico aos elementos contextuais que estdo imbricados na fala do outro.

Assim sendo, as aulas propostas nesta pesquisa iniciam com atividades que utilizam
aspectos do humor, levando o aluno a desvelar os seus sentidos. Nesse processo, refletindo
criticamente sobre as questdes sociais que a atividade propde, os alunos, mediante a interacao
e as produgdes finais em sala de aulas, construiram significados dentro do tema proposto
auxiliando, consequentemente, no aprendizado.

Esse jogo entre o dito e o ndo dito retratou o processo irdnico, como bem afirma a
referida autora, pois o prazer do sujeito em desvendar o que estd por traz do efeito irébnico é o
que causa o riso, uma vez que, ao usar tal recurso em um texto, pode-se referir ao desejo do
coletivo e ndo da realidade propriamente dita. Sugiro poder encaminhar esse olhar em relacdo
a esse desejo do mundo pés-moderno, cheio de efeitos sobre os diversos modos de vida com o
qual nos deparamos atualmente.

A individualidade do mundo moderno e todos seus elementos que o caracteriza,
desconecta, cada vez mais, o homem do mundo, pois nada € real, concreto, tudo é passageiro,
instavel, e é, com isso, que a ironia se instaura, pois “a fronteira entre o virtual e o real esta
cada vez mais fluida” (MINOIS, 2008, p. 571).

Sendo assim, “a atitude irdnica torna-se quase obrigatéria — questao de sobrevivéncia
para o espirito humano, que deve destacar-se dessa nova vizinhancga, para ndo ser absorvido
por ela”, além disso, “[...] a ironia é indispensdvel para nos manter distantes em relacdo ao
meio, cada vez mais virtual, que nos circunda” (Idem., 2008, p. 571).

Portanto, considero, a partir dessas discussdes, que a ironia é necessaria no mundo
contemporaneo, sua forma de generalizacdo continua a instigar interrogagdes nesse contexto
instivel ao qual nos encontramos, principalmente quando remetemos ao ensino de LI.

Ressalto, por considerar importante que se assemelhando ao humor negro, a ironia
consegue adentrar a tudo, atacando, escandalizando e, de certo modo, ela se atreve a contestar

situagdes sociais sem medo de ser jugada, por fornecer, a quem faz seu uso, os diversos
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efeitos de sentido, seja pelo desligamento de valores sociais, culturais ou por qualquer outra
manifestacdo que permeia a vida didria das pessoas (BAKHTIN, 2010b; BERGSON, 2004;
BRAIT, 2008; MINOIS, 2008; VOESE, 1990). Nesse sentido, posso concluir que o riso esta

impregnado por valores sociais, e esses discutirei a seguir.

2.1.2 A funcao social do riso

Diante da visdo social sobre o humor em Bergson (2004), a primeira indaga¢cdo que
me inquieta sobre o humor esta relacionada a sua fung¢do em nossa vida.

Todos nés, em algum momento, sentimos a necessidade de rir, e, de alguma maneira,
essa necessidade nos move para outro estado de espirito, deslocando-nos para outro espago,
outro contexto. Assim, a0 homem € conferida a possibilidade de rir e de fazer rir e a a¢do, por
ser algo natural, tentar enquadra-la em uma defini¢do, ja de antemao, tornaria uma tarefa
quase impossivel, pois, em sua estrutura intima, pode nos parecer ampla ou estreita demais,
uma vez que nela hé diversos aspectos risiveis que fugiriam a nossa atenc¢ao.

Mesmo sem uma definicdo precisa, Travaglia (1990), em seus estudos, estabelece
quatro objetivos do humor, sio eles:

a) O riso pelo riso: pensar no humor meramente como um exercicio de divertir e fazer
rir, seria reduzir o seu papel e sua existéncia no meio social. Com isso, segundo o autor, “a
vocagdo bésica do humor € a critica, como e a denuncia.” (Idem., p. 49);

b) A liberagdo: o autor postula que toda forma de humor “tem a liberacdo como
objetivo principal ou subsididrio uma vez que sempre ha um rompimento da malha da
estrutura social em que estamos presos” (Idem., p. 50);

c¢) Critica social: fortemente marcada em sua esséncia, um dos grandes objetivos do
humor é a modifica¢do da sociedade por meio da critica que pode ser politica, de costumes,
sobre servigos, carater ou tipo do ser humano e sobre o governo. Assim, “quase sempre
mostra o absurdo e o ridiculo de muitos comportamentos do homem, para que este veja a
necessidade de romper com a estrutura social vigente” (Idem., p. 50);

d) Denitincia: neste ultimo objetivo o autor postula que a critica estd direcionada
normalmente aos comportamentos que ndo sdo admitidos pelas normas explicitas da
sociedade, sendo assim, esses casos podem se tornar uma forma de dentncia “porque além de

mostrar 0 negativo que marca o comportamento é preciso mostrar que ele existe” (TRAVAGLIA,

1990, p. 50).
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Com base nos autores descritos acima e baseada na reflexdo de Travaglia em relacio

ao humor, construi uma visualizacio de seus objetivos, mediante a figura a seguir:

P
(‘EU E".-'EFLSI".-'C)

LIBERACAD
. HUMOR

AMBIVALENTE CRITICA

SOCIAL

Imagem 6 — Objetivos do humor
Fonte: Elaborada pela autora com base em Bakhtin (2010), Minois (2008) e Travaglia
(1990).

A partir do que apresentel acima, considero entdo que a nds caberia o poder de rir e de
fazer rir, pois ndo ha comicidade fora do que é propriamente humano, como bem postula
Bergson (2004). O riso e seu poder de paralisar por alguns instantes qualquer tipo de acdo ou
emoc¢do, envolve-nos de forma desprevenida em algumas situagdes e, por vezes, sua
significacdo foge ao nosso entendimento, pede nossa cumplicidade em forma de riso e, por
fim, € enigmatica repleta de sentidos que nos inquietam ou nos incomodam, orbitando entre o
dito e o nao dito. Contudo, posso afirmar, de antemao, seu carater ambivalente que o torna
sedutor e intrigante em nossa investigagao.

Na visdo de Bakhtin (2010a), o riso € geral, patrimdnio do povo; € universal, atingindo
todas as classes sociais sem distingdo; e, por ultimo, é ambivalente, alegre, mas ao mesmo
tempo sarcastico, nega e afirma, amortalha e ressuscita simultaneamente (BAKHTIN, 2010,
p. 10).

O tedrico russo deixa claro que o riso extrapola a simples reacdo individual de
somente fazer rir, pois € um tipo de linguagem que pode desempenhar a funcido de defesa, de
ataque, além de marcar uma funcdo social, histérica e cultural. O riso €, portanto, universal,
pois nada escapa a ele. Contrapondo ao sério, o autor revela ainda que o “riso € tdo universal

como a seriedade; ele abarca a totalidade do universo, a histéria, toda a sociedade, a
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concepcdo do mundo. E uma verdade que se diz sobre o mundo, verdade que se estende a
todas as coisas e a qual nada escapa.” (Idem., p. 73).

O riso, como forma de percep¢do do mundo, tornava-se um instrumento de poder, ou
seja, de opinar e mostrar a realidade diante de seus aspectos rigidos e velados pela sociedade.
Sendo assim, “o riso popular ambivalente expressa uma opinido sobre um mundo em plena
evolugdo no qual estdo incluidos os que riem” (BAKHTIN, 2010a, p. 11). E diante do mundo
ao revés que Bakhtin (2010, p. 11) revela duas caracteristicas importantes em relacao ao riso:
o carater universal e ambivalente.

O caréter universal do riso na Idade Média era dirigido contra o todo, € ndo somente
contra um caso particular; o seu grau de relevancia era relativamente proporcional a
seriedade, porém sua funcdo concernia ao de construir um mundo paralelo que se opunha ao
Estado e a Igreja oficial. Nesse sentido, a festividade tinha o poder de “pdr ao avesso” o
mundo, contra ao conservadorismo e a atemporalidade, dando €nfase, portanto, a alternancia e
a renovacao tanto no sentido histérico quanto no social.

A meu ver, em relagdo ao sistema de ensino e aprendizagem, a tentativa de por ao
avesso aquilo que ja estd estabelecido certamente ndo é uma tarefa facil. Atualmente, é
oferecido um sistema pronto de ensino onde o conhecimento € repassado ao invés de ser
construido aos poucos com o proprio aluno. Isso posto, entendo que a fuga de um ambiente
pedagdgico conservador e atemporal pode ser uma possibilidade de oferecer ao cidaddo o
direito de (re)pensar criticamente questdes socioculturais, provocando, assim, uma renovagao
no modo de ensinar e aprender.

Ainda em relacdo ao riso como elemento social, Bakhtin nos revela que o cenario
vivido na Idade Média favorecia a ligacdo do riso com o baixo material e corporal. Como bem
postula o autor, o baixo visava a degradagdo, inversao de posi¢des entre superior e o inferior
hierarquico, ou seja, elementos da festa popular que davam o “ar” a uma mudanca social que,
por sua vez, ndo era permitida no mundo real. O riso, nesse contexto, compete ndo somente ao
simples papel de fazer rir e de se divertir, mas a sua fun¢do na vida do povo, uma funcdo
social. Tal afirmagdo pode ser evidenciada através da reflexdo feita por Bakhtin quando esse
diz que

o riso tem um profundo valor de concep¢do do mundo, € uma das formas
capitais pelas quais se exprime a verdade sobre o mundo na sua totalidade,
sobre a histéria, sobre 0 homem; ¢ um ponto de vista particular e universal
sobre o mundo, que percebe de forma diferente, embora ndo menos

importante (talvez mais) do que o sério; por isso a grande literatura (que
coloca por outro lado problemas universais) deve admiti-lo da mesma forma
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que ao sério: somente o riso, com efeito, pode ter acesso a certos aspectos
extremamente importantes do mundo (2010a, p. 57).

A caracteristica universal do riso assemelha-se a seriedade, pois ela abarca a totalidade
do universo, a histéria, toda a sociedade, a concep¢dao de mundo. E uma verdade que se
estende a todas as coisas e a qual nada escapa (BAKHTIN, 2010, p. 73). O riso, portanto,
consagra-se no seu meio natural, na sociedade, confirmando mais uma vez sua natureza social
(BAKHTIN, 2010; BERGSON, 2004). Se pararmos para refletir, notaremos que rimos
quando hd uma ruptura com situacdes que parecem normais, dessa forma, ha um
deslocamento do nosso olhar para aquilo que nos parece estranho, fora do comum, de maneira
que possamos refletir sobre os acontecimentos que se desdobram a nossa volta, de situacdes
sociais que sdao imutaveis que “sdo formulas, molduras prontas onde a comicidade se inserird”
(BERGSON, 2004, p. 34). Essa comicidade, oriunda do riso, apropria-se da vida, imitando-a,
ao mesmo tempo, chamando atencdo em relacdo a pensamentos, posturas e opinides rigidas
que nos tentam manter reféns. Portanto, o riso trouxe a lucidez através da alegria.

Associado a um instrumento de libertacdo nas maos do povo, o riso poderia ser visto
como forma de manifestar e denunciar os padrdes sociais que sdo impostos pela manipulagdo
do poder politico e pelas camadas sociais que detém o poder.

Compreendo que nos dias atuais tal arma encontra-se a nossa disposi¢do contra
modelos prontos de formas de pensamento, opinides, modos de vida, de consumo e tantas
outras engrenagens que tentam se instaurar lentamente no nosso cotidiano. Nesse sentido, os
aspectos comicos nos encaminham a um exercicio de reflexdo, pois ha neles uma tentativa de
nos tirar de um status de letargia, de aceitacdo em relacdo a tudo que nos € imposto de forma
silenciosa.

Logo, essas caracteristicas me auxiliaram na constru¢do das atividades da pesquisa,
posto que o nosso papel enquanto educadores € instigar o aluno a avaliar o mundo a sua volta
por meio de diferentes primas.

Assim sendo, refor¢o a postura do riso como elemento social, “o riso venceu o medo
existente”, revela-nos Bahktin (2010a), assinalando que

ndo é a sensacdo subjetiva, individual, bioldgica da continuidade da vida, é
uma sensacao social, universal. O homem ressente a continuidade da vida na
praca publica, misturado a multiddo do carnaval, onde seu corpo esti em
contato com os das pessoas de todas as idades e condicdes; ele se sente
membro de um povo em estado perpétuo de crescimento e de renovacio. E
por isso que o riso da festa popular engloba um elemento de vitéria ndo
somente sobre o terror que inspiram os horrores do além, as coisas sagradas
e a morte, mas também sobre o temor inspirado por todas as formas de
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poder, pelos soberanos terrestres, a aristocracia social terrestre, tudo que
oprime e limita (BAKHTIN, 2010a, p. 79 e 80).

Por meio do riso, a verdade sobre o mundo foi desvelada e, junto a ela, o prazer da
liberdade, mesmo sendo essa relativa, uma vez que a realidade € o lugar de retorno de todas as
pessoas que nela, em algum momento, puderam manter-se distante. E é nesse limiar — em que
a verdade do riso opde-se a mentira e a tudo aquilo que oprime, enfim, a todo tipo de
comportamento ou de poder que oprime o povo — que se da a reagdo da populagdo. Essa se
coloca diante dos aspectos rigidos, estereotipados e inflexiveis da opressdo, contrapondo-se ao
que € imutavel e manifestando-se mediante ao riso em busca da liberdade (BERGSON, 2004).
Concluo, portanto, que € o riso assumindo varias fun¢des no mundo social.

Tentando descrever o riso, Minois (2008) assevera que este esconde seu mistério, ou
seja, algumas vezes apresenta-se com tragos de agressividade, de certo sarcastico, amigavel,
ambiguo, ambivalente, toma formas de ironia, e tantos outros (MINOIS, 2008, p. 15 e 16).

Percebo, com Minois (2008), que o riso nos transporta para uma situa¢ido de engodo,
principalmente no século XXI, onde rimos das excentricidades do mundo global, muitas vezes
do vazio que ele nos oferece. Rimos, portanto, para nos pouparmos da fadiga de viver,
entramos no jogo, no compasso da mesma danca porque nosso riso ndo € solitirio, ele
pertence a um grupo social (MINOIS, 2008). Essa percep¢do em Minois € descrita da seguinte
forma: “O humor universal, padronizado, midiatizado, comercializado, globalizado, conduz o
planeta [...] O mundo deve rir para camuflar a perda de sentido. Ele ndo sabe para onde se
encaminha, mas vai rindo” (MINOIS, 2008, p. 554). E o autor continua afirmado que “o
humor moderno (...) incide ndo mais sobre este ou aquele aspecto da vida, mas sobre a propria
vida e seu, ou auséncia de sentido.” (Idem., p. 569). A perda de sentido e o riso coletivo de
um grupo social, mencionados por Minois, pode ser visualizada na aula do dia 4 de abril
quando tento refletir com os alunos sobre o video “The Lucky Toothpick™ (O Palito da Sorte).

Contextualizando a aula citada, solicitei a turma a producdo de um video com o intuito
de convencer o consumidor da aquisicio de um produto criado por eles mesmos. Porém,
percebi que a propaganda O Palito da Sorte apresentava fortes cenas de violéncia, que, para
minha surpresa, pareceu ser normal tanto para o grupo de alunos que o produziu como para o
resto da turma que assistiu ao video. Apos a reproducdo do video, perguntei aos alunos por
que as cenas de violéncia pareciam ser algo tdo normal para eles. A discussdo pode ser

visualizada no excerto a seguir:
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No trecho descrito, retomo a discussdo sobre a banalidade da violéncia tratada pelos
alunos. Por mais que os referidos eventos ocorram com frequéncia no dia a dia, levo-os a
perceber que ndo precisamos aceitar com naturalidade e, consequentemente, podemos nos
sensibilizarmos com os efeitos causados pela violéncia.

A fala de José remete a perda de sentido sobre as coisas do mundo, como revela
Minois (2008). O aluno diz: “Ndo é normal ndo professora? ((o aluno indaga)) Um dia desse
o cara de moto entrou ali naqueles espinhos (xxx) fui ld, ainda ajudei tirar a moto, mas deixei
o cara ld sofrendo (xxx) é normal.”. O normal para o aluno configura-se ao caos enfrentado
pela sociedade no mundo contemporaneo. Outro aspecto a ser observado no trecho acima,
“[...] mas deixei o cara ld sofrendo/...]”, esta associado a visdo do aluno ao cdmico grotesco
(BAKHTIN, 2010), advindo da imagem produzida com base no exagero em meio a
ridicularizacdo, em relacdo ao sofrimento do homem acidentado, respaldado pelo riso dos
outros alunos, como em: As: “@@@ ", ou seja, como registro do riso coletivo de um grupo
social (MINOIS, 2008).

Diante do relato do aluno, percebo como a individualidade, marca do mundo
contemporaneo, vém causando impactos no que diz respeito as novas conotagdes que se
configuram nos valores sociais. Esta visdo de mundo do aluno cria possibilidades de
discussao na sala de aula, oportunizando-o a perceber novos olhares sobre a situagao narrada,

fazendo-o repensar criticamente e a reposicionar-se diante do fato.
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Com as consideracdes feitas até o presente momento, acredito que o riso aliado ao
processo de ensino de ensino e aprendizagem de inglés, pode ser um caminho pedagogico
eficaz para a integracdo dos alunos nas aulas visto que promove uma participacdo efetiva

desses personagens em relacdo as discussoes sobre os aspectos sociais.

2.1.3 Os elementos linguisticos do humor

A lingua em si ndo apresenta tracos do humor (DUBINSKY & HOLCOMB, 2011;
PROPP, 1992), porém, ela reflete, segundo Propp (1992), o lado espiritual de quem fala, a
imperfei¢ao de quem fala.

Ora, se o humor € refletido na linguagem do ser humano, podemos afirmar que esta
ultima encontra-se no seu intimo. Sendo assim, considero que a linguagem, mediada pelo
humor, € um mecanismo que visa a desnudar as imperfeicdes do homem, uma vez que “a
lingua constitui um arsenal muito rico de instrumento de comicidade e zombaria” (PROPP,
1992, p. 119). Os instrumentos ao qual o estudioso se refere estdo atrelados aos paradoxos, as
hipérboles, as parddias e as repeti¢coes.

Os paradoxos, por exemplo, sdo “aquelas sentencas em que o predicado contradiz o
sujeito, ou a definicdo o que estd para ser definido.”(PROPP, 1992, p. 124), além disso,
“podem ser expressos também pensamentos sarcasticos e de escarnios” (Idem., p. 125). Com
tal defini¢do, percebo uma estreita aproximacdo com algumas formas de ironia, em palavras
de Propp (1992), “diz-se algo positivo, pretendendo, do contrario, expressar algo negativo,
oposto ao que foi dito”. (PROPP, 1992, p. 125). Diante desses recursos, a comédia stand up e
as piadas com o teor politico, sdo fortes exemplos de gé€neros comicos que fornecem tais
caracteristicas com a finalidade de provocar o humor.

Outro aspecto a ser considerado sdo as hipérboles que, de acordo com Propp (1992) e
Bakhtin (2010a), sdo elementos importantes que constituem a esséncia comica. Para Propp, o
exagero esta presente na caricatura e nos personagens, ou seja, extrapola o real e invade o
mundo do fantastico. Porém, adverte ainda o autor, seu uso excessivo pode comprometer,
muitas vezes, a realizacdo do humor. Ja para Bakhtin, o exagero esta associado ao grotesco,
ao “baixo” corporal, ou seja, a tudo aquilo que vai além do corpo fisico ou abaixo da cabeca,
como: excrecoes, excrementos, os 6rgao digestivos, sexo, que causam o efeito comico, assim,
“o exagero ¢ de um fantéstico elevado ao extremo, tocando a monstruosidade” (BAKHTIN,

2010, p. 267).

69



A hipérbole, citada por Propp (1992), fica bem evidenciada na fala dos alunos em

diversos momentos das aulas analisadas. Na aula How you doin’?, o referido elemento

linguistico € utilizado pelos alunos para fazer referéncia a Jane. A figura da personagem ¢ tida

como diferente para a turma, uma vez que a imagem conhecida é de uma mulher jovem e

bonita. Porém, na historia, Jane aparece gorda e velha, o que parece ser motivo de riso. Segue

o quadrinho:
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Imagem 7 — Historia em quadrinho ‘“Me Tarzan, You Jane”

'® Me Tarzan! You Jane! "The Far Side" by Gary Larson.
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Nesse caso, a historia gira em torno da frustacdo do Tarzan por ndo conseguir usar a

linguagem formal com Jane. O trecho, a seguir, exemplifica o que foi mencionado.

No final da transcricdo, observo a discussdo dos alunos em torno das provaveis
percepgoes do Tarzan em relacio ao fisico de Jane. A referida conversa acontece, pelo humor,
esse provocado mediante a forma caricaturizada dos personagens. Na histéria original sdo
apresentados dois protagonistas com a estrutura fisica contraria ao que podemos visualizar no
texto acima. Assim, a utilizacdo desse exagero das formas fisicas de Jane e do Tarzan é
também um fator que provoca a comicidade de ambos. De acordo com Propp (1992), a
hipérbole na caricatura dos personagens constitui a esséncia cOmica, com isso os alunos
compreendem essa relacdo entre os personagens “porque ele achou ela feia”/ “‘ele achou ela
linda”. Por fim, a fala de Tiago em relacdo a Jane “/...] Ela tem um bunddo @@ @ ”, retoma a
no¢do do grotesco, em Bakhtin (2010a), este ultimo também associado aos elementos
linguisticos, que validam a comicidade, pois o bunddo da personagem estd imbuido no
exagero, no hiperbolismo, no excesso, na zombaria e na ridicularizag¢ao do sujeito.

Ao contrario das hipérboles, as parddias ndo sdo exclusivamente géneros da
atualidade, seu inicio deu-se em Arist6teles quando esse as utilizava como forma de satira
social, atrelada a imitacdo, a zombaria, levando, entdo, ao riso. Considerando a nocao de
parddia carnavalesca em Bakhtin (2010), esta é considerada ambivalente e aliada a “satira

menipéia”, pois “é organicamente estranha aos géneros puros (epopeia, tragédia), sendo, ao
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contrario, organicamente propria dos géneros carnavalizados” (BAKHTIN, 2010b, p. 145).
Para o tedrico russo, esse ultimo apresenta algumas caracteristicas importantes como a ruptura
ousada com o mundo real e a apresentacdo de elementos de oposi¢des e contrastes. Nesse
sentido, posso afirmar que as releituras das histérias de contos de fadas, por exemplo, rompem
com o mundo sério, com o mundo fantastico, revertendo os papéis dos personagens,
oferecendo-os posturas comicas.

Por tltimo, a repeticao é outro processo comico, tratado por Bergson (2004), como um
dos principais elementos que criam a comicidade. Portanto, este elemento busca repetir os
mesmos eventos situacionais em diversas ocasides. Segundo o autor, as repeticdes podem
acontecer de uma mesma situagio, e, ainda sim, continuara com seus tracos de cdmicos. Além
disso, esse recurso linguistico pode aparecer como énfase das mesmas palavras, expressoes,
jargdes, mostrando a mecanizagao do personagem, pois, segundo Bergson,o riso € a mecanica
aplicada no ser vivo. (BERGSON, 2004). Por fim, vejo as repeticdes em diversos contextos
que tentam promover um momento de comicidade, bem como os refrdos de musicas, jargoes,
piadas e diversos géneros que abordam o humor.

Outro fator essencial, ndo mencionado por Propp (1992), é a compreensao cultural do
humor como forma de auxilio no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua
estrangeira. Por um lado, podemos considerar o riso como acesso para retratar a cultura do
outro, costumes de uma determinada época, o modo de pensar e de agir. Por outro, o humor
pode ser prejudicado quando nao ha um prévio conhecimento dos aspectos culturais da lingua
alvo por parte do sujeito. No caso de algumas atividades, o uso do humor passa a ndo fazer
sentido para o aluno, pois este ndo consegue associar os seus efeitos ao tema proposto.

Isso posto, buscarei os aspectos linguisticos arrolados neste topico nas analises das
atividades propostas na turma de inglés em questdo, considerando que tais elementos sao
relevantes para o comprometimento da realizacdo do humor como forma de facilitar o ensino
de LI neste contexto de estudo pesquisado. Inclinando meu olhar para o ensino e
aprendizagem de linguas, tratarei do humor como um aspecto importante no processo de

ensino e aprendizagem de inglés.

2.1.4 O humor como recurso pedagégico no ensino de inglés

O humor € uma experiéncia que vivenciamos, estd impregnado na natureza humana,

na nossa consciéncia envolvendo os fatores morais € a conduta da vida do homem. Esses
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aspectos sdo, portanto, “probleminhas” de interesse dos homens desde Aristételes, quando ja
se observava que o homem € o unico ser que ri. Bergson relaciona o riso aos aspectos
sociologicos e vé essa relacdo como “uma espécie de gesto social. Pelo medo que inspira, ele
reprime excentricidades, mantém em vigilia e em contato reciproco certas atividades
secundarias que correriam o risco de adormecer ou isolar-se.” (BERGSON, 2004, p. 14 e 15).

Corroborando com Bergson (2004), a capacidade de rirmos de ndés mesmos e das
coisas em nossa volta, aponta-me uma nova forma de reflexdao: a de compreender e de rever
os processos de significados como eventos em nossa vida e em nosso meio. E ndo somente
isso, também como forma de entender como somos afetados pelas mudancas no mundo.

A comédia imita a vida, o nosso cotidiano, os nossos hébitos, a nossa forma de pensar,
como somos atingidos por novas mudangas. O humor nos retira da nossa distracdo. Nesse
sentido, afirma o autor: “ndo vemos as coisas mesmas; limitamo-nos, no mais das vezes, a ler
etiquetas coladas sobre elas” (Ibid., p. 114). E visando essa nocdo da linguagem do humor,
ligado ao social, que me inspirou o tratamento de alguns aspectos no ambito do risivel e de
como os alunos conseguem produzir sentidos através das inferéncias (VOESE, 1990), a partir
das atividades propostas nas aulas de inglés.

Defendendo uma pratica de inclusdo, Leffa (2011) adverte que dentro da atual situacio
das escolas publicas brasileiras, o discurso por uma educacio mais inclusiva, apregoado pelos
documentos oficiais como o PCNs, contradiz-se quando nio se oferece condi¢des minimas
para um ensino de qualidade. Parece-nos entdo, na realidade da escola estudada, estarmos
diante da politica do fingimento, no qual o poder publico finge que se preocupa, reafirmando
uma inser¢ao que ndo se realiza, uma vez que nao hd investimento nas escolas, afetando a
todos aqueles que estdo envolvidos no ambiente escolar.

A negatividade, registrada na fala da coordenadora, estende-se a dos alunos, porém
aliada ao discurso da necessidade, como podemos observar nas narrativas dos alunos José e
Ana: “[...] tamoprecisando de livro, tamoprecisando que reforme o colégio, que arrume os
quadro, os ventilado, muitas coisas. [...]”/ “[...] aqui dificulta um pouco por que:: ndo tem
materiais, ndo tem livro, nd@o tem ventilacdo e também atrapalha um pouco o calor que tira a
concentragdo do estudo também.”

Diante de tais problemas, acentuo a dificuldade de pdr em pratica um ensino mais
inclusivo, quando me deparo com tanta necessidade (e negatividade) na qual as escolas
publicas brasileiras se encontram inseridas atualmente. Porém, mesmo com as barreiras

encontradas diariamente, o professor pode ser capaz de descobrir possibilidades no intuito de
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oferecer uma proposta de ensino, na qual o aprendiz é motivado a produzir sentidos, ao
mesmo tempo em que interfere na sociedade em que se encontra.

Considero, portanto e de acordo com Assis-Peterson e Silva (2006, p. 98), que a
“concepcdo de linguagem associada a realidade social leva a uma ressignificagdo da
aprendizagem e ensino de lingua estrangeira”. Assim, passa-se a enxergar o aprendiz como
aquele cheio de ansiedades, desejos, dificuldades, com caracteristicas e costumes proprios.
Sendo assim, “a educacdo se re-faz constantemente na praxis. Para ser tem que estar sendo”
(FREIRE, 1987, p. 73, grifo do autor). Dessa forma, posso entender que a produgdo de
conhecimento se conduz pela relacdo entre reflexdo e prética, e, através delas, pela mediagcdo
do professor nesse didlogo na qual a lingua ganha sentido na vida dos alunos (FREIRE, 1987;
PAIVA, 2006).

Entendendo esse processo ndo como um ato solitario, mas como meio de participacao
e colaboracdo entre professor e aluno e sua relagdo com o meio social, destaco o ensino

associado aos seguintes aspectos:

A =77 EDUCADORE

METODO EDUCANDO

ENSINO DE
INGLES

PRODUGAO DE

CONHECIMENTO INTERACAO

INCLusRo 7

Imagem 8 — O processo do ensino de inglés
Fonte: Elaborada pela autora baseado em Freire (1987), Assis-Perterson e Silva (2006) e
Leffa (2009)

Refletindo sobre a concep¢do bancaria da educagdo, em relacdo a ideia que professor

deposita o conhecimento no depositante, Freire (1987, p. 56) advoga que ambos “co-

intencionados a realidade, se encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, nao s
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de desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este conhecimento”
e acrescenta que o educador “j4 ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa.” (FREIRE, 1987,
p. 68). Nesse sentido, o ensino e aprendizagem tornam-se uma via de mao dupla, onde o
conhecimento é construido mediante a interacdo entre os envolvidos.

E desse lugar que posso imaginar a utilizagio do humor como elemento pedagdgico
capaz de incutir no aprendiz a usar a imaginacdo e entender a tensdo que esse elemento
propicia em certos contextos. Perceber, por exemplo, como esse recurso pode ser visto como
forma de resisténcia e de refligio para o que ndo pode ser dito de forma explicita e, dessa
maneira, tal procedimento pedagdgico poderia também levar o aluno a perceber os espacos
vazios nos discursos.

A referida préatica ficou comprovada na aula “Is your name on the can?” ,quando peco
aos alunos que fiquem atentos a propaganda da coca-cola “Be ok = 140 happy calories”. A
aula propunha uma reflexdo sobre os aspectos relacionados a calorias, saude e felicidade, itens
tratados na propagada. Com isso em foco, retirei um trecho da referida aula na qual os alunos

conseguem questionar criticamente os aspectos mencionados.

O ndo dito, na referida propaganda, pode ser visto como uma forma de nos convencer

sobre a confiabilidade de um produto consumido e respeitado mundialmente, porém, também
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somos convidados a enxergar, através do humor, a ndo fossilizagdo das coisas que estdo a
nossa volta.

Esse olhar deslocado pelo riso moderno, desprendido de uma visao estatica do mundo,
€ notado pelos alunos quando guiados pelas perguntas propostas pela atividade. Ao perguntar
“[...] Caloria feliz? Como a caloria é feliz se pra gente é ruim?”, desperta no sujeito o lado
critico de autoquestionar, de avaliar o discurso do outro € ndo tomar como verdadeiro tudo
aquilo que nos € oferecido. O antncio, por sua vez, possui marcas de um momento
globalizante com o qual nos deparamos hoje: “happy calories”, “optional calories” e “open
hapiness”, desse modo somos orientados e seduzidos pela “felicidade” que as superpoténcias
nos disponibiliza. Portanto, a reflexdo alcancada pelos alunos atingiu o objetivo proposto pela
atividade.

Diante de tal discussao, acredito que o ensino pode enveredar por caminhos que levem
a uma aprendizagem agradivel, que proporcione ao aluno ultrapassar ndo somente as suas
dificuldades em relacd@o a lingua, como também desenvolver uma percepcdo critica diante de
um mundo multifacetado, com significados multiplos (L. M. . e MENEZES DE SOUZA &
MONTE MOR, 2006).

Em contraposicao a mobilidade que confrontamos atualmente, Fabricio (2006, p. 60)
acredita que a inconstincia “permite a proliferacdo, a ampliacio e a multiplicacio de
perspectivas”, portanto sdo essas perspectivas que precisam ser apresentadas e inseridas na
realidade dos aprendizes. Percebendo que o humor é um instrumento que facilita o
desenvolvimento dessa percepcao critica, Bruner (2002, p. 3) elenca alguns beneficios que
auxiliam nesse processo:

* Atenc¢ido - Humor estimula os alunos a sentar e ouvir.

* Conexao - O humor pode ajudar os alunos a ver padrdes, conectar com exemplos de
conceitos ou encontrar inconsisténcias.

* Criatividade e pensamento critico — Baseado em William Fry (apud, BRUNER, 2002),

a "criatividade e humor sdo idénticos. Ambos envolvem trazendo juntos dois itens que

ndo tém uma ligagdo 6bvia, e a criagdo de um relacionamento.”

* A coesdo social - Cada sala de aula € uma comunidade de aprendizagem. Humor ajuda

a construir o sentido de comunidade e cria relacionamento entre professor e

estudantes.
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e Avaliacdo - Humor € um tipo de sonar o ensino. A capacidade para rir em niveis de
tensdo na sala, a presenca de distragdes, e, geralmente, o nivel de engajamento que os
alunos trazem para a tarefa de aprendizagem.
* Conscientizacdo de si e dos outros - Construcdo de auto-conhecimento € um dos
objetivos fundamentais da educacdo.
* Diversdao - Humor levanta o 4nimo de uma atividade desafiadora e torna mais fécil
executar as tarefas atribuidas (RONALD DIETER, 1998 apud BRUNER, 2002).
Como entdo falar com jovens sobre aspectos sociais sem perder a seriedade que esses
fatores possuem, em sua natureza, e, 20 mesmo tempo, sem tornar a aula um tanto entediante?
Levando em consideragdo todos esses beneficios citados anteriormente, o professor em sua
pratica podera perceber no uso do humor um caminho eficaz para determinados contexto em
que podera ser utilizado.

Menciono a aula “How you doin’?”, no momento em que proponho aos alunos
trabalharem as diversas formas de iniciar uma conversa. No trecho, retirado da aula e
apresentado abaixo, os alunos sdo incentivados a dar exemplos dos diferentes tipos de

conversas em contextos sociais:
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Associando os beneficios do humor arrolados por Bruner ao trecho descrito, analiso os
seguintes aspectos: os alunos estdo atentos ao chamamento da professora no momento em
que sdo solicitados a dar exemplos; os alunos conseguem conectar exemplos previamente
conhecidos “e ae?”; usam a criatividade “<@ qual foi garotdo @>"; criam uma coesao
social, estabelecendo uma interacdo com a professora: “e ai professora, namorando muito?”/
“ai vocés jd querem saber demais @@ @ ”; verifico, através da avaliacao, que os aprendizes
jé utilizam palavras em inglés para se comunicar “como vai brother?”; os alunos durante a
discussdo estdo conscientes da constru¢do da sua aprendizagem; e, por fim, os alunos se
divertem durante o proprio processo de aprendizagem “<@ ‘namorando muito?”@> e ai
professora, namorando muito? (xxx) mais ou menos”/ “E a senhora? professora e a
senhora?”/ “ai vocés jd querem saber demais @@ @ “"/As: @ahhhhhhhhh@.

O contexto de ensino, que reclama uma abordagem séria em sua totalidade, corre o
risco de reter, estabilizar, de volta-se para o pronto, para o concluido em sua obstinacdo e
autopreservacao, por isso, segundo Bakhtin (2003), o riso suprime o peso do sério e do perigo
das coisas.

Considerando a realidade dos nossos alunos e seus interesses, € possivel tratar o sério
de forma mais atrativa, envolvente e dentre tantas formas, o humor pode ser um grande
aliado. Todo nosso discurso esta atrelado a uma perspectiva de concep¢ao de mundo social
que nos acorda para “a possibilidade de e responsabilidade por mudancas e construcao de
valores, sentidos e futuros sociais possiveis.” (FABRICIO, 2006, p. 58).

Nesse sentido, advirto que essa nogao ¢ indispensavel as areas de investiga¢do, como
no caso o ensino de linguas, “que se v€em comprometidas com a investigacdo das

transformagdes sociais contemporaneas” (Idem., p. 58). A producdo de conhecimento pelos
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alunos pode ser mediada de acordo com a proposta dos estudos sobre o Letramento Critico
que, dentre os seus varios segmentos de estudo, sugere a descentralizacdo da producdo de
conhecimento, ndo somente pela mediacdo da escrita e da leitura, mas também de seus

diversos aspectos modais e sobre esse tema tratarei no préximo tépico.

2.2 O humor para os letramentos

Durante os ultimos tempos, presenciamos uma forte énfase nos estudos e nas
pesquisas que se referem a teoria do Letramento no ambito educacional. Esse estudo vem
sofrendo algumas mudangas ndo somente em relacdo ao seu termo, como também na sua
esséncia, visando aos novos contextos, novas realidades. Nao assumo que se trata da
substituicdo de um pensamento velho por um novo, pois teria que definir a concepgao desses
termos por meio de diversos olhares, mas ao contrario, avalio que tais mudangas estdo
atreladas, como ressignificacdo, as novas formas de percepcao do mundo.

Fazendo um caminho inverso no tempo, encontramos a distingdo de Alfabetizacdo e
Letramento. A primeira designada para “aquele que aprendeu a ler e a escrever” (SOARES,
2009, p. 19), porém seu aprendizado encontra-se somente ao nivel da descodificacdo das
palavras, enquanto o Letramento era visto como “resultado da a¢do de ensinar ou de aprender
a ler e escrever: o estado ou a condicao que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (Idem., p. 18).

Ainda ligado a concepcao de leitura e escrita, Freire (2001) revela a nocdo de
alfabetizacdo além da simples descodificagdo de palavras, incluindo o exercicio, como
formadora da cidadania, ou seja, o sujeito no “gozo dos direitos civis e politicos de um Estado
e que cidadania tem a ver com a condi¢do de cidaddo, quer dizer, com o uso dos direitos e o
direito de ter deveres de cidadao” (FREIRE, 2001b, p. 25).

A conscientizagdo do aprendiz como cidaddo esta na pratica realizada em sala de aula
que visa ao alcance da constru¢do de conhecimento por parte do aluno, conservando-se a
seguinte organizagdo: “pensamento, linguagem, concretude, apreensdo do concreto, abstracao,
conhecimento” (Idem., p. 29). Por isso o autor ainda defende que ensinar nao pode ser visto
como um simples processo “de transferéncia de conhecimento do ensinante ao aprendiz.
Transferéncia mecanica de que resulte a memorizacdo maquinal [...]” (FREIRE, 2001a, p.

264).
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Freire defende a no¢do de letramento, dentro dessa mesma pratica, associada a
oportunidade do sujeito saber o que falar sobre 0 mundo e o que realmente significa essa
condic¢do, ou seja, como “um ato humano que implica reflexao e acdo” (FREIRE, 1972, p. 7).

Ainda para o autor, speaking the world ndo serd um ato verdadeiro se ndo estiver
relacionado “com o direito de auto-expressdo e do mundo-expressdo, de criar e recriar, de
decidir e escolher e, finalmente, participar de processo historico da sociedade.” (Idem., p. 7).
Sendo assim, exige um movimento dialético do agir ao refletir e da reflexdo para uma nova
acio (FREIRE, 1972). E nesse curso que a pratica de letramento ganha sentido no processo de
educacdo e na formagdo do aprendiz como cidaddo. Diante desse posicionamento, Freire
(1972) define o processo de letramento relacionado

a falar do mundo para transformar a realidade, e para o papel do homem
nessa transformacdo. Percebendo a importdncia dessa relacdo ¢é
indispensavel para quem estd aprendendo a ler e escrever, se realmente
estamos comprometidos com a libertagdo. Tal percepc¢ao vai levar os alunos
a reconhecer um direito muito maior do que o de ser alfabetizados. Eles
acabardo por reconhecer que, como os cidaddos, eles tém direito a ter voz
(FREIRE, 1972, p. 7)

Sob minha perspectiva de estudo, fica evidente o discurso do autor em relacdo a nocao
de leitura e escrita, pois essas sdo incorporadas a noc¢do de letramento, como forma de o
homem entender o mundo, avaliando seus direitos no mundo, a0 mesmo tempo, em que ganha
voz na luta por esses direitos. Seguindo a visao do educador, nos ultimos anos, o processo de
ensino e aprendizado relacionado a acdo e reflexdo puderam galgar novos caminhos até o
periodo atual. Centrar esse processo somente na leitura e na escrita tornou-se insuficiente
diante da inser¢do do uso das novas tecnologias, da percep¢ao do mundo, da relacdo com as
pessoas e de repensar o nosso poder enquanto cidadaos no mundo.

Na concepc¢ao de Gee (2008, p. 31), letramento deve estar inserido no sentido “social e
cultural, ndo apenas em termos de uma habilidade que reside na mente das pessoas”, ou seja,
no seu campo psicolégico. O autor segue afirmando que “qualquer visdao de letramento &
inerentemente politico, no sentido de envolver relacdes de poder entre as pessoas”. Assim,
conceber a leitura e a escrita somente como habilidades adquiridas € desassocia-las de seu
ambiente social. Entdao pergunto o que restaria do seu uso? Ha uma razao para sua utilidade na
sociedade: “as pessoas usam o poder das palavras e ideias para transformar as realidades das
suas vidas” (LANKSHEAR, 1987, p. 1). Com isso em mente, tratarei a seguir do avanco ao

que se refere ao sentido de letramento na atualidade.
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2.2.1 Novos Letramentos

Mediante tais acontecimentos, o termo [literacy vem como outra realidade social em
que ndo basta apenas ler e escrever, € preciso também ler e escrever nas diversas praticas
sociais nas quais estamos inseridos. Com isso, na década de noventa, Lankshear e Knobel
(2007) enveredam seus estudos guiados pela epistemologia digital, fazendo referéncia a nocao
de new literacy, (novos letramentos) e aliando-se a condi¢do de ndo linearidade encontrada
nos ambientes virtuais.

A proposta dos novos letramentos vem com intuito de revigorar novos caminhos na
educagcdo que visam a “mostrar preocupacdes pedagdgicas-filosoficas, em uma percep¢do
critica da sociedade onde vivemos, para o desenvolvimento de pessoas que interagem nestas
sociedades tendo mais capacidades de escolha e tomada de decisdo” (MONTE MOR, 2011, p.
317). Compreendo que ha uma tendéncia a desenvolver uma visdo critica do aprendiz em
relacdo a novas perspectivas, a outras oportunidades. Além de tudo, essa condi¢do abre
espacos para que o aluno reflita seu papel no mundo e descubra formas de agir sobre ele.

Diante desta visdo, Monte Mor (2011, p. 313) defende que o ensino tanto no
fundamental, quanto no médio e nas universidades deve ser repensado, atendendo assim, “as
expectativas das novas sociedades e de suas necessidades”. Segundo a autora, a mudancga da
sociedade traz consigo novas realidades e esse novo contexto precisa ser repensado e
considerado para que possamos lidar com ele e adapta-los as aulas de linguas. Tal pensamento
pode ser visto no seguinte excerto:

quanto as mudangas no ensino e da educagdo, a sociedade vem
transformando as linguas, as modalidades de comunica¢do, meios de
comunicacido, de interacdo, de constru¢do do conhecimento, a0 mesmo
tempo que € dialeticamente transformado por estas novas linguagens, novas
modalidades de comunicacdo, formas de comunicacido, de interacdo, de
constru¢do do conhecimento. A busca por uniformidade do conhecimento e
por uma orientacdo padrdo de ensino deve, portanto, sucumbir a uma
diversidade de possibilidades pedagdgicas e curriculares que parecem ser
mais congruente com as mudangas descritas. Percebe-se que neste processo
o predominio e dominio de metodologias tornaram-se menos importante do
que a necessidade reexaminar praticas, com o apoio de pedagogias e
filosofias de ensino (MONTE MOR, 2011, p-313e314).

Entendo que a uniformidade do conhecimento opde-se, segundo a referida proposta, a
acdo e a reflexdo em contextos que exploram aspectos socioculturais (GEE, 2008; KNOBEL,
2006; LANKSHEAR, 1999; STREET, 2003, 1984), diante das novas realidades mediadas
pelas modernizacdes que a sociedade oferece e da preocupacdo em relagdo a sua inser¢ao no

contexto educacional (L. M. . e MENEZES DE SOUZA & MONTE MOR, 2006; L. M.
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MENEZES DE SOUZA, 2011; MONTE MOR, 2011: M()R, 2007). Embora a concepg¢ao das
praticas de letramentos esteja associada fortemente as tecnologias, Lankshear and Knobel
(2004) chamam a atencdo para o fato de que esses novos aparatos ndo sejam somente
associados ao uso do computador, sendo assim, outras praticas textuais diversificadas ndo
serdo excluidas, pois “tém importantes lugares integrais nos caminhos que muitas pessoas
negociam suas vidas quotidianas contemporaneas, mas que ndo sdao (necessariamente)
mediadas pelas novas tecnologias” (LANKSHEAR AND KNOBEL, 2004, p. 1). Esses
autores acrescentam que a nocdo de “novos” letramentos somente associados as tecnologias
pode provocar o desvio do olhar dos pesquisadores “a partir de algumas praticas sociais
mediadas texto altamente ‘contemporineos’ e deslegitimar seu significado como objetos de
pesquisa de letramento que olha para o futuro, bem como para o presente.” (Idem., p. 1).

A proposta dos novos letramentos refere-se ao ensino nao somente no seu ambito
reflexivo, mas atuante. Sendo assim, o aluno precisa estar vulneravel as novas realidades que
o mundo oferece, compreendendo-o ndo com o peso do método x ou y, mas como molde as
necessidades dos nossos aprendizes, ou seja, dos adolescentes com interesses diversos

proprios da idade e de suas diversas realidades.

2.2.2 Multiletramentos

Ainda na década de noventa um grupo de pesquisadores denominados New London
Group iniciam uma discussdo em torno da teoria sobre letramento, associada ao
multiculturalismo, multilinguismo e a multimodalidade. Dentro dessa perspectiva, havia uma
preocupacdo com a marginalizacdo dos aspectos linguisticos e culturais dos paises que ndo
eram considerados hegemodnicos. Sobre isso, Kalantizis & Cope (2011) consideraram que

o termo ‘Multiletramentos’ refere-se a dois principais aspectos dos usos da
linguagem nos dia de hoje. O primeiro constitui a variabilidade na produgdo
de sentidos em contextos sociais e culturais especificos. Essas diferencas se
tornam ainda mais significativas para o ambito das comunicagdes. [...] O
segundo aspecto surge em parte das caracteristicas das novas midias de
comunicacao e informagdo. O sentido € construido em formas cada vez mais
multimodais — nas quais modos representacionais escritos interagem com
padrdes espaciais, tateis, gestuais, auditivos e orais de significacdo.
(KALANTIZIS & COPE, 2011).

De acordo com esses autores, os multiletramentos estdo associados as multiplicidades

culturais e as formas de linguagens que sdo trazidas com as diversas representacdes culturais.
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Além disso, eles estdo atrelados também as formas de linguagem do meio midiatico.
Transpondo essa ideia de letramentos relacionados a uma pedagogia, Kalantizis & Cope
(2011) rompem com a ideia de letramento voltado para o ensino tradicional de leitura/ escrita
e ensino de norma padrio da lingua, e associam os multiletramentos a capacidade dos alunos
de criar e recriar sentidos diante do conhecimento. Retomando esses aspectos, os autores
sugerem quatro orientacdes, sdo elas:1) Pratica Situada; 2) Instrucdo Explicita; 3) Abordagem
Critica; e 4) Pratica Transformadora.

A primeira, Préitica Situada, representa o aluno envolvido em préaticas significativas
que consideram seus interesses, suas necessidades socioculturais e suas identidades. Outro
fator importante nessa pedagogia estd associado ao conhecimento prévio do aluno e a
aproximacao com o novo. O segundo elemento, Instrucdo Explicita, se enquadra ao processo
de conhecimento no qual o aluno se apropria do saber tedrico e de seus conceitos, sendo
capaz, dessa forma, de se deslocar do mundo experiencial para o conceitual, logo, construindo
uma compreensao sistematica e analitica por meio da metalinguagem. A terceira, Abordagem
Critica, permite ir além da representacdo do texto lido, ou seja, o aluno é capaz de considerar
0s aspectos socioculturais, politicos, econdmicos e tanto outros que visam a constru¢cdo do
proprio conhecimento. Este, portanto, € o que se aproxima da proposta de Letramento Critico
que serd dotado nesta pesquisa. Por ultimo, a Pratica Transformadora, que se constitui como
baseada na capacidade do aluno de (re)criar sentidos em outros contextos culturais, em outras
perspectivas, registro que este tltimo também ¢é relevante neste estudo uma vez que considera
o olhar deslocado do aluno indo além dos limites do texto ou da atividade apresentada nas
aulas.

Kalantizis & Cope (2011) salientam que estas orientagdes ndo necessitam ser
utilizadas de forma sistemética, mas sim, de acordo com as necessidades encontradas dentro
do contexto trabalhado. Por fim, revisitando estes aportes tedricos que dao aos estudos sobre o
letramento uma nova roupagem, e considerando em cada um deles elementos que sdo
importantes na discussdo deste trabalho, correlaciono-me a uma proposta tedrica
independente, que assume um papel relevante no desenvolvimento das aulas, refiro-me aqui
ao Letramento Critico.

Levando em consideracdo o ambiente social em que o aluno esta inserido e todas as
questdes que se avultam dela, posso afirmar que o humor associado aos estudos sobre uma
forma critica de letramento, pode ser capaz de levar o aluno a relacionar diversos temas, como

os aspectos socioculturais, politicos e de cidadania. Estou me referindo a um humor
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contemporaneo, revestido de um tom imperativo social generalizado, onde tudo é tratado de
forma humoristica, como: titulo e subtitulos da imprensa, slogans das manifesta¢des, boletins
meteoroldgicos, vulgarizacdo cientifica, publicidade, desenho animado, cinema, politica,
pedagogia (MINOIS, 2008, p. 620). A sociedade conferiu ao humor contemporaneo um lugar
importante, revelando diferentes interpretacdes e mentalidades sobre os acontecimentos que o
regem.

Sendo assim, considero que imbricados a uma proposta de ensino a favor da inclusio,
como sugere a proposta dos letramentos, o professor e a escola precisam ser “condizente com
as necessidades da sociedade em que vivem, de uma sociedade que tem as suas proprias
caracteristicas, porque € interpelada por uma histdria € uma cultura em constante construcdo e
reconstru¢io”(L. M. . e MENEZES DE SOUZA & MONTE MOR, 2006, p. 97) e de
aprendizes que reflitam sobre essas questdes, entende-se que mediante a sua relacio com o
uso do humor em aulas de inglés, tais aspectos podem ser tratados de forma interessante e

aprazivel para o aluno de inglés.

2.2.3 Letramento Critico

Visando a uma postura critica dos alunos que revela constru¢ao de sentidos, de valores
e de identidades, a presente pesquisa envereda pelos estudos sobre Letramento Critico por
acreditar que o aprendiz pode ser capaz de problematizar, de se opor a determinado
pensamento, de suspeitar e de questionar de determinados significados.

Primeiramente, a vis@o de critico que assumo ¢ diferente da postura freireana, em seus
estudos sobre a pedagogia critica, que, fundamentada numa nocdo emancipatdria do sujeito,
objetiva o desenvolvimento de uma consciéncia critica contra situagdes opressivas
(CERVETTI, G.; PARDALES, M. J.; DAMICO, J. S., 2010). Com base nas reflexdes de
Jordao (2010), elaboro uma distingdo entre os dois termos. Para essa autora, a pedagogia
critica leva os alunos ao “caminho da libertacdo que seus professores, pensadores criticos,
evidentemente ja trilharam: o caminho da conscientizagdo e da luta contra as injusticas e a
opressao” (p. 436). Diferentemente da pedagogia critica, o Letramento critico é visto como

uma alternativa que

pondera sobre os diferentes percursos que podemos trilhar no processo de
compreensdo e valoragdo de diferentes formas de conhecimento e modos de
conhecer, assim como sobreas pessoas que (re)produzem esses mecanismos
(JORDAO, 2010, p. 436).
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Influenciada também pela teoria social critica, de acordo com Cervetti, Pardales e

Damico (2010), vejo que € necessério distinguir entre leitura critica e o letramento critico.

Segundo os autores, a leitura critica compete ao “processo de avaliacdo da autenticidade ou

validade do material e da formulacdo de uma opinido sobre ele.” (p. 1). Nessa perspectiva, €

esperado que o leitor identifique a intenc@o do leitor, as validades das informacgdes e emita

opinides sobre a posicdo do autor no texto. Ja no Letramento Critico, os significados advindos

do texto sao multiplos, uma vez que se considera o contexto sociocultural e histérico em que

o texto foi produzido e no qual o leitor esté inserido.

Para ilustrar as diferencas entre leitura critica e letramento critico, Cervetti, Pardales e

Damico (2010, p. 8) apresentam o quadro abaixo que reproduzo para discussao:

AREA LEITURA CRITICA LETRAMENTO CRITICO
Conhecimento O conhecimento € adquirido | O conhecimento ndo ¢é
através da experiéncia sensorial [ natural ou neutro; o
no mundo ou através do | conhecimento € sempre
pensamento racional; uma | com base nas regras
separacdo entre fatos, inferéncias | discursivas de uma
e julgamentos assumida pelo | determinada comunidade,
leitor. portanto, ideoldgica.
Realidade A realidade ¢ diretamente | A realidade ndo pode ser
cognoscivel e pode, portanto, | conhecida de forma
servir como uma referéncia para a | definitiva, e ndo pode ser
interpretacao. capturada pela linguagem,;
decisOes sobre a verdade,
portanto, ndo pode ser
baseada em uma teoria de
correspondéncia com a
realidade, mas em vez
disso deve ser feita
localmente.
Autoria Detectar as inten¢des do autor € a | O significado textual €
base para os niveis mais altos de | sempre multiplo,
interpretacdo textual. impugnado, cultural e
historicamente situado, e
construido  dentro  das
relacdes diferenciais de
poder.
Objetivos Desenvolvimento  de  niveis | Desenvolvimento da
Instrucionais elevados de compreensdo e | consciéncia critica.

interpretagao.
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Quadro 2: Diferenca entre Leitura Critica e Letramento Critico
Fonte: CERVETTI, PARDALES & DAMICO (2001).

Logo, com base nesta tultima orientagdo, assumo neste estudo a no¢do de critico como
uma acdo que pode levar o cidaddo a transformacdo por meio das ligacdes que se estabelecem
no meio social, como: relagdes de poder, de conhecimento, de cultura, de cidadania, entre
outros.

Desse modo, penso que trazer a questdao da criticidade para a sala de aula é fazer com
que o aluno perceba as mudancas sociais que estdo a sua volta e as interferéncias delas no seu
meio. O mundo, na atualidade, segue rumo as novas formas de vida, de relagdes entre as
pessoas, de valores e, a0 mesmo tempo, hd uma expectativa de que possamos nos moldar as
suas exigéncias. Dai surgem dois caminhos que indico a seguir: 1. reproduzir o discurso e
acoes daquilo que nos sdo oferecidos; 2. propormos uma postura que busque (re)construir
discursos e acdes paralelas as for¢as hegemonicas.

E necessdrio, pois, criar espacos dentro da nossa pratica pedagdgica para que o aluno
possa ir além da mera substitui¢do de estruturas gramaticais. Entendo que € preciso considerar
que na sala de aula, existem pessoas com culturas e histéria de vidas diversas. Ha algumas
acOes pedagdgicas que ratificam o apagamento da diversidade, como, por exemplo, avaliar
que o mesmo texto serd interpretado da mesma forma por todos. Essa é uma forma
homogeneizante de pensar a educacdo. De acordo com Jorddo (2007), € importante a
constru¢do de um ambiente aberto para que seja possivel trabalhar

diferencas em um ambiente seguro, no qual os participantes sintam-se
suficientemente confortaveis para expressar seus entendimentos do mundo e
construir novos entendimentos, sem receio de serem menosprezados ou
ignorados. Isso equivale a dizer que, mesmo sendo aberto, um espago como
este ndo prescinde de regras: embora ndo haja a prescricdo de valores morais
ou perspectivas especificas para pensar ou agir fora do espaco construido

2

pelo grupo, dentro dele ¢ fundamental que as perspectivas éticas
estabelecidas pelo grupo sejam respeitadas (JORDAO, 2007, p. 37).

No ambiente aberto, ao qual se refere a autora, existe a possibilidades do
conhecimento ser construido, uma vez que esse € produzido em arenas de confronto por meio
da linguagem. Essa ultima, por sua vez, segundo Bakhtin (1986), vista como uma “arena onde
se confrontam os valores sociais contraditérios” (p. 14). E, portanto, entre a relagdo dos
conflitos de ideias, de percepg¢des, de conceitos, de valores, de relagdes de poder que posso
entender a complexidade do mundo e tento transformar as coisas em nossa volta. Nesse

sentido, o ensino e aprendizagem de LI pode ser um espago favoravel para que a realidade
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seja construida, para que as diferentes visdes de mundo possam ganhar forma e onde a voz do
aluno seja valorizada. De acordo com Jorddo (2007), no espago da sala de aula, as diversas

perspectivas de pensamento podem ser

percebidas e confrontadas, entendendo esse processo como dialdgico e
constante, como um processo em que os sujeitos envolvidos t€m papel ativo
na transformag¢do ou manutengdo das estruturas sociais (p. 25).

Uma possibilidade de desenvolver tal reflexdo critica com os alunos pode ser
concebida pelo Letramento critico, uma vez que "ensinar e aprender a ler € sobre ensino e
aprendizagem pontos de vista, expectativas culturais, normas de acdes sociais e
consequéncias" (GREGORY & CAHILL, 2009, p. 7).

Assim sendo, essa proposta de ensino visa a desviar o aluno dos lugares estaticos em
que a sociedade tenta estabelecer sentidos determinados, fixos e neutros, levando esse aluno a
desnaturalizar, através da criticidade, aquilo que parece estar pronto e estavel.

Ainda sobre o dado apresentado, considero que a voz do aluno Leonardo explicita o
seu descontentamento em relacdo ao ensino de inglés, porém, ao mesmo tempo, sugere o que
poderia ser feito para uma mudanca na realidade: “Muitas coisas poderiam mudar, mas nem
tudo é como queremos, como a comunicacdo em inglés na sala de aula com os alunos,
ajudaria a nossa aprendizagem nos facilitaria na comunicacdo em inglés.”. A voz de
Leonardo evidencia o que os nossos alunos ji refletem criticamente e que se arriscam a
oferecer possiveis mudangas dentro de suas realidades locais vivenciadas. A experiéncia do
aluno o impulsiona a buscar estratégias para melhorar a sua condi¢do no processo de
aprendizagem dentro da sua escola. A atividade por meio da leitura, por exemplo, pode ajudar
a

uma pessoa a aprender sobre o mundo, entender a inten¢do de um autor, e
decifrar se a informacdo € valida ou digno de ceticismo. Como resultado, o

7

conhecimento € obtido através de um processo de producdo de sentido,
deducdo, ou anélise racional da realidade. A realidade é o referente supremo
para interpretacdo (e serve como base para os julgamentos sobre o valor ou a
correcdo de interpretagdes concorrentes), € ndo hid uma separacgao entre fatos,
inferéncias e julgamentos dos leitores (CERVETTI, G.; PARDALES, M.
J.; DAMICO, J. S., 2010, p. 7)

De acordo com a atividade proposta, analiso que se d4 espaco ao aluno a ndo somente
aprender a criticar os textos, mas também a envolvé-lo em uma ag¢do social decorrente da sua
interpretagdo sobre aquilo que estd sendo discutido. Com isso, alinho-me ao pensamento de

Stella e Tavares (2012) quando afirmam que o ensino de inglés
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deve focalizar as préticas de letramentos como praticas de producdo de
sentido envolvendo os meios de producdo, circulagio e recepcdo de
informacdes em seus varios suportes. Isso implica uma visao de lingua clara
e um viés pedagbgico diferenciado para os processos relacionados aos
letramentos. (STELLA E TAVARES, 2012, p. 957)

Uma tentativa de envolver o aprendiz nessa agdo social pode ser exemplificado na
proposta da aula “Is your name on the can?”:

Essa aula foi divida em dois momentos, a primeira no dia 14 de margo, iniciada com a
atividade baseada no humor da propaganda da coca-cola, e a segunda no dia 11 de abril, esta
por sua vez, uma continuidade do que havia sido trabalhado na aula anterior. A divisio deu-se
pelo interesse demonstrado pelos alunos sobre o tema no primeiro momento quando trabalhei
os habitos alimentares. Com isso, percebendo um grande engajamento dos alunos, estendi a
discussdo sobre o referido tema. Sendo assim, levando em consideracdo os distirbios
causados pelos habitos alimentares, resolvi tratar com os alunos algumas questdes propostas
pelo livro Keep in mind'’(CHIN & ZAOROB, 2009). Iniciada a atividade com o humor do
video da coca-cola no decorrer das trés semanas, achei interessante saber a posi¢cao dos alunos

sobre tais aspectos por meio do texto “How much rice would you like?”.

Y Livro didético da educagdo basica selecionado pelo Programa Nacional do Livro Didéatico - PNLD.
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{ How much rice would you like? |

(_ Get in the mood )

@ Look at the billboard and the poster for two campaigns. What are the campaigns
about? Who are they for?

Too much...

. Sleep apnea. Depressic

Source: MetroWest Community Health Care Foundation.

Too little...

| Anorexi Bulimi-Kontakt: Support for people
with eating disorders

Source: Anorexi/Bulimi-Kontakt. Available at:
<www.adpunch.org/entry/anorexi-bulimi-kontakt-support-for-people-with-
eating-disorders/>.

Accessed on: May 28", 2008

Por que a obesidade € t3o frequente nos dias de hoje? De que maneira o que comemos e
nosso estilo de vida influenciam nosso peso?

2) A primeira imagem aponta algumas das consequéncias do excesso de peso. Vocé consegue
pensar em outras?

» Analise a segunda imagem. Vocé acha que ha uma pressdo social para que tenhamos deter-
minada aparéncia? Explique. H
Vocé conhece alguém que tenha problemas de excesso de peso ou anorexia? Sabe como
poderia ajudar essa pessoa? E

Your body is your home. Take good care of it.

Imagem 9 - Texto “How much rice would you like?” retirado do livro Keep in Mind.

Os aprendizes respondem positivamente a proposta dos textos, reconhecendo a
finalidade de cada um, sem tentar traduzir, o que normalmente aconteceria em aulas
anteriores. Assim sendo, no mundo globalizante, cheio de padrdes, podemos encarar varios
segmentos que permeiam as nossas vidas, principalmente a dos jovens, quando relacionados a
estética.

Diante de tais problemas, notei que os alunos enveredam a discussdo por dois campos:

1° - pelas causas da obesidade; e 2°. pelos padrdes de beleza que sdo exigidos as mulheres na

contemporaneidade.
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Conhecendo alguns costumes alimentares tipicos da regido, acreditei que naturalmente
tais exigéncias ndo haviam chegado de forma acentuada ao pequeno povoado de Santa Luiza,
no mais uma pequena interferéncia nos modos de vida da populacdo. Porém, diante das falas
das alunas Laura e Roberta, percebi que tracos dessa modernidade encaminham a vida de

vérias meninas daquele lugar. Apresento um trecho da discussao:
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A longa passagem transcrita deixa clara a influéncia dos valores sociais que sdo tidos
como cruciais na nossa sociedade. Os alunos conseguem abstrair do texto os problemas que
s@o ressaltados pelo autor: “por causa do avanco da tecnologia. Porque ficam usando o
computador, leva uma vida sedentdria”. Com isso, os alunos compreendem que o problema
da obesidade esta vinculado também a longo periodo ao qual nos dedicamos aos aparelhos
eletronicos, ndo levando em consideracdo as praticas de esportes e de outras atividades que
ndo estejam vinculadas ao mundo virtual.

Outro fator também observado € a associacdo dos padrdes de belezas que ditam como

as mulheres modernas devem se comportar, se vestir e fisicamente, como devem se
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apresentar: “/...] a pessoa gorda dd raiva” | “[...] eu sou light”. Os espelhos, que somente
refletem a beleza de atrizes e cantoras, levam as meninas a uma alimentacdo ndo balanceada;
o desejo de ser olhada pelo POVO inverte os valores que realmente podem fazer a diferenca,
sejam eles: a inteligéncia, honestidade, a conduta no dia a dia diante as pessoas e tantos
outros. Inegavelmente, concluo que estamos vivendo uma situacio no cenario global onde se
vive para o outro e em dependéncia da visao do outro.

Com base na anélise feita, percebi o engajamento da turma em expor suas opinides
sobre o tema proposto. Inicialmente, para problematizar tais questdes em sala de aula,
preocupei-me em repensar as minhas aulas, levando em consideragdo o que seria interessante
e relevante para a vida dos alunos.

Sendo assim, entendi que o grande objetivo da aula foi o de encoraja-los a ter uma
posicdo critica diante do texto, realizando, a0 mesmo tempo, questionamentos a fim de
construir e reconstruir novos sentidos, novas formas de ver e agir no mundo. Tal acdo fica
evidente em um momento especifico da aula, quando incentivo os alunos a se posicionarem
sobre os valores estéticos: “P: Que coisa hein? Serd que esses valores sdo tdo importantes
assim?”/ “Tiago: o que importa ndo é a estética, é a saude”./ “P: ahhh, concordo. Agora
qual seria o conselho que vocés dariam para meninas que deixam de comer para ficarem
magras?”/ “Leonardo: VOCES SAO LINDAS”/ “Tiago: elas estdo iludidas fessora”/ “As:
@@@".

O objetivo era tornar a aula de inglés um espaco no qual os alunos pudessem refletir
mediante o humor. Esse dltimo elemento ndo se fez presente somente na proposta do video
“Be Ok” da coca-cola, mas também na utilizag¢do, durante a fala dos alunos, “peixe-boi causa
obesidade” / “elas estdo iludidas fessora”/ “[...] subir e descer essa ladeira ai”’, como modo
de abrir caminhos para que eles pudessem expor a sua visdo sobre o assunto. De um modo
geral, compreendi que o educando torna-se capaz de interpretar criticamente e pensar por si
proprio, negociando sentidos que sdo significativas para ele.

Sendo assim, a abordagem do Letramento Critico, aliada a aprendizagem do inglés, é
adequada para atingir este objetivo, uma vez que, aos alunos sejam oferecidas ferramentas
para que ele possa produzir seu conhecimento em relacdo ao que estd acontecendo em sua
volta.

Com isso, percebo que as atividades aqui propostas podem ser um caminho inicial,
percebendo neles os contextos multiplos e as diversas leituras sobre o0 mundo por meio de

uma consciéncia critica.
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2.2.4 A reflexao acerca das relacoes globais e locais

As diversas propostas que os estudos sobre o Letramento Critico nos apresenta, podem
ir além do ensino de inglés para passar no vestibular ou para conseguir um bom emprego, pois
constato que hd, nessa proposta, possibilidades de didlogos entre os mundos das relacdes
interpessoais, entendo que essas influenciam o nosso cotidiano e o estilo de vida que
adotamos. No cerne dessas questdes, concebo que o ensino de lingua pode direcionar o olhar
do aprendiz para que se torne mais consciente das multiplicidades do mundo e reflexdes sobre
seu papel e seu lugar como cidaddao nesse mundo. Além disso, esse papel incita o
questionamento sobre as contribui¢des que esse mundo tdo amplo pode oferecer ao contexto
no qual o sujeito esta inserido, ou seja, em seu contexto local. Todos esses aspectos, a meu
ver, devem ser ressaltados no ensino de linguas como uma proposta de pensar criticamente e
interagir com o ambiente desordenado que nos € apresentado diariamente.

Para adentrar em tal discussao preciso compreender que o ensino e a aprendizagem de
uma lingua podem estar associados a no¢ao transgressiva (PENNYCOOK, 2006). Transgredir
€ poder ir além dos limites das formulas de ensino prontas a serem aplicadas, é considerar a
relacdo entre o local e o global (BAUMAN, 1999, 2001; BHABHA, 1998; BRYDON, 2010;
GIDDENS, 1991; HALL, 1997, KUMARAVADIVELU, 2006; ORTIZ, 2006;
PENNYCOOK, 2006), ¢ o modo de pensar a cultura e a fluidez de suas relagdes, o uso da
linguagem e seus significados multiplos em diversos contextos e tantos outros elementos.
Assim,

as horas de sala de aula precisam ser usadas de forma a despertar no
aprendiz o desejo de ultrapassar os limites de tempo e espaco da sala de aula,
em busca de novas experiéncias com a lingua. (PAIVA, 2006, p. 35).

De acordo com Brydon (2010), o mundo contemporaneo exige letramentos avangados,
incluindo a capacidade de pensar criticamente, de contextualizar, de adaptar-se e de interagir
com os outros, dentro e fora da sua comunidade de origem (BRYDON, 2010, p.12). Além
disso, os letramentos visuais, os multilingues, cross-culturais e letramentos interdisciplinares,
todas as formas de letramentos, no geral, precisam ser compreendidadas como meios de
pratica social. Essas priticas de letramentos, principalmente quando nos referimos a
criticidade requerem

a imaginacdo para ver a si mesmo e suas praticas habituadas através dos
olhos do outro. Isto pode ser um processo dificil e um desafio. Aprender o
inglés como lingua adicional pode ajudar os alunos a desenvolver os
multiplos letramentos dentro dos contextos locais especificos em que
vivem e trabalham.(BRYDON, 2010, p. 12).
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Algum tempo atras, a relacdo entre o global e o local poderia ser entendida como dois
polos opostos. O global caminhando em paralelo em relagdo as propostas das identidades
locais, pois se via o capitalismo global como “um processo de ocidentalizagdo- a exportacao
de mercadorias, dos valores, das prioridades, das formas de vida” (HALL, 1997, p. 85). Em
contrapartida, segundo o mesmo autor, as consequéncias da globalizacdo estdo estendendo seu
efeito por toda a parte, inclusive no proprio ocidente, porém a “periferia” também esta
vivendo seu efeito pluralizador, embora num ritmo mais lento e desigual” (Ibid., 1997, 86).

Uma das grandes preocupagdes sobre o efeito da pds-modernidade, oriundos da
globalizacdo, ¢ a homogeneizacdo cultural. De acordo com Giddens (1991), esta pode ser
caracterizada “por uma evaporagdo da grand narrative — o “enredo” dominante por meio do
qual somos inseridos na histéria como seres tendo um passado definitivo e um futuro
predizivel”. A esse pensamento, 0 autor acrescenta que ‘“a perspectiva poés-moderna vé uma
pluralidade de reivindicagOes heterogéneas de conhecimento, na qual a ciéncia ndo tem um
lugar privilegiado.” (GIDDENS, 1991, p. 12). Por sua vez, na percep¢do de Bhabha (1998),
esse “além” que reclama a concepg¢ao do pds-moderno reside

na consciéncia de que os “limites” epistemologicos daquelas ideias
etnocéntricas sdo também as fronteiras enunciativas de uma gama de outras
vozes e histérias dissonantes, até dissidentes — mulheres, colonizados,
grupos minoritarios, os portadores de sexualidades policiadas. [...] E nesse
sentido que a fronteira se torna o lugar a partir do qual algo comeca a se
fazer presente em um movimento nao dissimilar ao da articulacdo ambulante
[...] (dbid., p. 23 e 24).

A partir dessas reflexdes, concluo que o movimento descontinuo e incerto que retrata a
p6s-modernidade, inculca uma mudanga na forma de vida que estd atrelada aos aspectos
tradicionais que regem a ordem social. A escola, por sua vez, tenta permanecer associada a
mumificacdo de métodos e abordagens que ndo anseiam ao diferente, ao novo. Os
profissionais atualmente estdo sendo intoxicados com diversas formacdes tecnicistas que 0s
impedem de se interrogarem e de repensarem seu trabalho. Na realidade, a institui¢ao escolar
tenta nos impor regras de dominagdo, impedindo o sujeito de pensar além do que € permitido.
Desse modo, concebo que ha uma tentativa de diluir os aspectos tradicionais com os reagentes
do novo, na pos-modernidade e toda sua carga de intencionalidade e extencionalidade
(GIDDENS, 1991).

Na presente pesquisa, identifico dois elementos importantes, imbricados na fala dos
alunos, que estdo associados aos elementos globais e locais: a diversidade linguistica e

cultural, atrelada a vivéncia dos costumes locais; e o uso do inglés como aspecto agenciador
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da ascensdo profissional ou da necessidade de se comunicar em outros paises. O primeiro
elemento mencionado pode ser identificado no trecho da aula “Is your name on the can?”,

quando tento trazer a discussao os aspectos alimentares:

Com base no trecho transcrito, parece-me que o mundo que sustenta o discurso dos
padrées, da modernidade e do consumismo aparenta ressoar levemente seus gritos de ordem
na regido de Santa Luzia: “P: How often do you go to McDonald's?”/ “Tereza: <@ oxe
nenhuma@>". De acordo com Bauman (2001, p. 139), quando a dominagdo consiste no
nosso proprio poder de escapar, conseguimos o “direito de decidir sobre a velocidade como
que isso sera feito — e ao mesmo tempo de destituir os que estdo do lado dominado de sua
capacidade de parar, ou de limitar seus movimentos ou ainda torna-los mais lentos”. A luta
contra a aceleracdo da dominagdo esti na recusa do cidaddo em escolher aquilo que fara parte,

ou ndo, da sua pratica diéria, e, para isso, o cidaddo precisa estd consciente de suas escolhas e
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“«

consequéncias. Tal assertiva fica evidente na fala dos alunos: “<@oxe nenhuma@>", “ndo
muito”, “sometimes”.

Percebo que a rigidez que compete a tradicdo da lugar a fluidez que advém da
producdo humana, das mudangas entre as relacdes humanas, dos avangos tecnoldgicos que
acarretam no derretimento da solidez na modernidade (BAUMAN, 2001). As nossas acoes e
comportamentos, dentro de uma visdo classica, permitiam-nos fixarmos e moldarmos os
lugares onde viviamos, de acordo com a nocdo de civilizacdo que estava no amago da nogdo
de sociedade. O que podemos vivenciar hoje € a tentativa de transposicao de valores que nos
cabe ao sermos avaliados e separados como correto ou ndo, como bom ou nio, e que, de certo
modo, nos liberta de nossos apoios estaveis em relacdo as tradicdes e estruturas sociais ja
previamente estruturadas.

Essa ideia de localidade é compreendida por Giddens (1991), diante do advento da
modernidade, na qual, segundo o socidlogo, hd um crescente avanco em relacdo ao espago e
ao tempo fomentando relagdes entre outros “ausentes”.

Nesse sentido, em ‘“condi¢cdes de modernidade, o lugar se torna cada vez mais
fantasmagdrico: isto €, os locais sdo completamente penetrados e moldados em termos de
influéncias sociais bem distantes deles” (Idem., p. 27). Sdo as influéncias de uma
modernidade dindmica que promovem uma relacdo mais intima com varios fatores externos
ao local. Sendo assim,

o lugar se tornou fantasmagdrico porque as estruturas através das quais ele
se constitui ndo sdo mais organizadas localmente. O local e o global, em
outras palavras, tornaram-se inextrincavelmente entrelacados. Sedimentos de
ligacdo intima ou identificacio com lugares ainda persistem. Mas eles
mesmos estdo desencaixados: ndo expressam apenas priticas e
envolvimentos localmente baseados, mas se encontram também salpicados
de influéncias muito mais distantes. Até a menor loja vizinhanca, por
exemplo, pode muito bem obter suas mercadorias de todas as partes do
mundo. A comunidade local ndo é um ambiente saturado de significados
familiares, tidos como garantidos, mas em boa parte uma expressao
localmente situada de relacdes distanciadas. E todos os que vivem nos
diferentes locais da sociedades modernas estdo conscios disto (GIDDENS,
1991, p. 110).

Destaco, assim, que as questdes, tradadas por Giddens, precisam ser trabalhadas no
processo de ensino do inglés, para que seja possivel gerenciarmos essas diferencas entre o
global e local e suas relagdes no mundo jovem, ao qual nos deparamos atualmente e isso nao
parece ser um papel facil. Porém, como professores e conhecedores do ambiente escolar,
entendo que haja uma possibilidade de acdo que nos permita julgar as necessidades que
avultam da realidade global que sao exigidas e que nos proporcione observar o real contexto
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que dird que tal atividade funcionara ou nao dentro daquele ambiente. E se ndo, € necessario
mostrar ao mundo a nossa releitura, o nosso fazer diferente, ndio o desmerecendo ou
minimizando, como uma tentativa de melhoramento do ensino da lingua estrangeira nas
escolas publicas vigentes no nosso pais.

Essa visdo realista, a meu ver, auxilia-me na valoriza¢do da cultura do aluno e daquilo
que ele tem a nos oferecer. Essa postura resgata o valor da inclusdao dos aprendizes ndo
somente na esfera escolar, mas também na sua prépria percepcao de mundo.

Nesse sentido e de acordo com as OCEMs, o professor “mais do que reforgcar apenas
os valores sociais do momento, valores que sdo, reconhecidamente, interpelados pelo
movimento econdmico-cultural da globalizacao” (p. 96). Valores que podem levar o professor
a uma reflexdo

sobre os diferentes valores do que € global (universal, exterior, de um grupo
de paises desenvolvidos, que, por sua forca politico-econdmica, se
apresentam como modelos sociais) e do que é local (regional, interior, de
uma comunidade ou de grupos com caracteristicas proprias), levando-nos a
pensar sobre a perspectiva hierarquica entre esses dois modus vivendi e a
relativiza-la (L. M. . e MENEZES DE SOUZA & MONTE MOR, 2006, p.
96).

Ainda de acordo com o documento, a percep¢do da cultura do “outro” torna-se uma
possibilidade de refletir como esses outros lugares estdo influenciando seus proprios meios de
convivéncia. Entender que essa distancia do outro se encontra tao préxima e, de certo modo,
que ela influencia, de forma silenciosa, o meio local. Nesse sentido reforca-se uma politica
educacional “condizente com as necessidades da sociedade em que vivem, de uma sociedade
que tem as suas proprias caracteristicas, porque € interpelada por uma histéria e uma cultura
em constante construcdo e reconstrugdo.” (L. M. . e MENEZES DE SOUZA & MONTE
MOR, 2006, p. 97).

Partindo dessas reflexdes, tratarei, no proéximo topico, dos elementos que surgem no

mundo pds-moderno, relacionando-os com a concepcao de cidadania, no processo de ensino e

aprendizagem da lingua inglesa.

2.2.5 Cidadania no ensino de linguas

Proponho que uma discussdo sobre a questdo da cidadania nas escolas, no contexto
atual, requer ir além da no¢do dos deveres morais e civicos que 0s nossos alunos eram
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obrigados a engolir, sem o direito de questionar sobre ou o porqué de tantas normas impostas,
gerando, assim, um sentimento de patriotismo. Os direitos e deveres ainda continuam a
existir, porém, a forma como sdo encarados na atualidade nos fazem repensar em novas
posturas. Diante disso, a figura do cidaddo pds-moderno remete-nos a busca de novas atitudes
diante dessas transformacoes.

Certamente, o progresso da ciéncia e da tecnologia vem mudando o modo como
encaramos o mundo no nosso cotidiano, com isso o acesso da populacdo a todos esses novos
recursos € avangos nos remete a um novo caminho de ensino que almeje ndo somente a
conscientizacdo, mas a solucdo de problemas, uma vez que ansiamos um acesso ‘“‘de maneira
clara e acessivel, 4gil e de alta visibilidade, a qual permita ao cidaddo comum entender a
importancia da ciéncia e da tecnologia para a sociedade” (SENAPESCHI, 2003 p. 21).

Visando a formacao do aluno, considero que o papel da lingua estrangeira abrange nao
somente o ensino de aspectos gramaticais ou dos aspectos culturais da lingua alvo, mas
também a percepcao do que € ser cidaddo. Assim sendo, esse ensino causa uma ruptura com
pensamentos doutrinérios sobre tal conceito e, as Orientacdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (OCEMs) (2006) acreditam que essa olhar homogéneo sobre cidadania vem
sofrendo mutacdes ao longo do tempo, assim sugerem que

PP

“ser cidaddo” envolve a compreensao sobre que posi¢cao/lugar uma pessoa (o
aluno, o cidaddo) ocupa na sociedade. Ou seja, de que lugar ele fala na
sociedade? Por que essa € a sua posi¢cdo? Como veio parar ali? Ele quer estar
nela? Quer muda-la? Quer sair dela? Essa posicdo o inclui ou o exclui de
qué? Nessa perspectiva, no que compete ao ensino de idiomas, a disciplina
Linguas Estrangeiras pode incluir o desenvolvimento da cidadania (OCEM,

p. 91).

Calcada nos questionamentos acima, entendo que compete ao ensino da lingua
estrangeira avivar ao longo do processo de ensino e aprendizagem a compreensao do lugar
que este aluno ocupa no mundo e todas as transformagdes sofridas que orbitam em todo dele,
ao mesmo tempo, refletindo se o sujeito estd “incluido ou excluido do processo social e
cultural que analisa; enfim, esse procedimento ¢ uma forma de gerar oportunidades para o
desenvolvimento da cidadania.” (OCEM, p.93).

De acordo com Martins (2003, p. 60), a relagdio do homem com o mundo por
intermédio da linguagem “possibilita ao homem afastar-se do mundo, bem como retornar a
ele para transforma-lo. Nessa dimensdo comunicacional homem-mundo revela-se a
historicidade e a racionalidade do homem.”. Segundo ainda esse autor, € através da linguagem

que o sujeito consegue interpretar, enunciar, argumentar e abstrair, com isso, consegue
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relacionar-se com seus semelhantes e como forma de sobrevivéncia haja vista o fluxo de
novos ares advindos com a globalizacdo gerando uma “tensdo entre a competi¢do e o cuidado
com a igualdade de oportunidades caracteriza um tempo de crise, em que aos paradigmas
conhecidos ndo trazem a certeza, mas a busca de um modelo referencial que seja satisfatorio,
que mostre a certeza.” (Ibid., p. 63) e, além disso, trazendo uma tensdo entre o local e o global
e sua relacdo. E, portanto, o periodo histérico da pés-modernidade que visa a integracio entre
os aspectos politicos, culturais, econdmicos que atingem a vida do sujeito como todo e a
relacdo que estabelecida com a sociedade.

Diante dos acontecimentos pds-modernos, pede-se um maior didlogo entre os
educandos, vistos, por sua vez, como agentes capazes de provocar transformagdes sociais no
mundo. Para isso, o acesso aos recursos que sdo indispensdveis ao sujeito na sociedade
precisa ser garantido, o que nao configura a atual realidade do mundo contemporaneo. Sendo
assim, de acordo com Martins (2003),

o homem somente adquire a condicdo de cidaddo quando tem acesso aos
bens que sdo necessarios a sua existéncia fisica, a bens simbdlicos
necessarios a sua existéncia subjetiva e a bens politicos necessarios a sua
existéncia social; cabe a educacgdo subsidiar o homem com fundamentacio
tedrica que lhe permita construir modelos referenciais para interpretar a
realidade em que vive (MARTINS, 2003, p. 66).

Com base na cita¢do acima, concluo que por meio da educacao é conferido o poder de
intermediar o caminho do aluno para o alcance da cidadania, levando-o a conscientizacio das
diferencas entre as pessoas, cujas caracteristicas precisam ser respeitadas e valorizadas. Além
disso, concebo que € preciso refletir sobre a inclusdo de uns e a exclusdao de outros, o que
provoca as disparidades sociais. Revendo tais aspectos, observo que se espera do ensino de
todas as disciplinas, inclusive do de lingua inglesa, a consideracdo da ‘“dimensdo politico
social do educando [...], os conhecimentos do cotidiano e as habilidades de cada um [...] deve
dar énfase aos conteidos procedimentais e atitudinais e ao incentivo a constru¢do do
conhecimento” (Ibid., p. 67).

Com essas reflexdes, concluo ainda que a educacio pode ser vista mediante a reflexao
e acdo, como bem defende Freire (1970). Alinhando-me a discussio da secdo 2.4.1, sobre o
pensamento do referido educador, compreendo que a busca pela cidadania dar-se-a pela
comunhdo entre essas duas acdes a fim de transformar o mundo, pois, de acordo com Freire,
estamos diante de uma educacdo libertadora em relagc@o aos oprimidos e, assim,

através da reflexdo e da acdo, transforma-la em independéncia. Esta, porém,
ndo é doacdo que uma lideranca, por mais bem-intencionada que seja, lhes
faca. Ndo podemos esquecer que a libertacdo dos oprimidos € libertacdo de
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homens e ndo de “coisas”. Por isto, se ndo € autolibertacdo- ninguém se
liberta sozinho-, também ndo € libertacao de uns feita por outros (Ibid. p. 53)

A maior preocupacgdo desse autor € a forma como as aulas s3o direcionadas. Ora, se a
finalidade é a promocdo da libertacdo do aluno, ndo se pode “comecar por alieni-los ou
manté-los alienados” (FREIRE, 1990, p. 67). Quando os aprendizes sao condicionados a
reflexdo, almeja-se a humanizacdo daquele sujeito que passa a entender seu papel e seu lugar
no mundo. Diante disso, “a libertacdo auténtica, que 4 a humanizacdo em processo, ndo ¢ uma
coisa que se deposita nos homens. Ndo é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que
implica acdo e a reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo.” (Ibid., p. 67).

Por fim, diante do que foi exposto, trarei no proximo topico tais reflexdes incutidas
dentro das andlises das aulas desenvolvidas no primeiro semestre do ano de 2013, com os
alunos do 9° ano, e a proposta de atividade que utilizava o humor articulada com as reflexdes

dos estudos sobre o Letramento Critico em aula de lingua inglesa.
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CAPITULO 3: O HUMOR NA SALA DE AULA: REFLEXOES COM ALUNOS

Mas o negocio ndo é bem eu, é Mané, Pedro e Romao,
Que também foram meus colegas, e continuam no sertao
Nao puderam estudar, e nem sabem fazer baido.

Joao do Vale

E fato que o acesso 4 educacdo é um direito de todo cidaddo e sdo varios documentos
oficiais que corroboram com tal afirmativa. Porém, em termos mundiais, com 0s avangos na
tecnologia e na ciéncia do mundo pés-moderno, parece-me que esse direito habita no abismo
entre aquele que necessita de um ensino de qualidade e a vontade dos que fazem a educagao.

Podemos afirmar dezenas de vezes que o aluno precisa assumir um posicionamento
mais critico nas aulas de inglés, que precisa compreender seu papel no mundo enquanto
cidadao, todavia, enquanto nao entendermos que um ensino de qualidade pode ser diferencial
na vida do sujeito, entendo que havera varios Manés, Pedros e Romdes a margem de uma vida
democratica, nao conhecedores dos seus direitos e deveres.

Levando em consideragdo o processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa
como uma disciplina altamente excludente, vejo a necessidade de repensar qual a sua
verdadeira finalidade na vida dos aprendizes, discutindo constantemente diversos caminhos
pedagdgicos e as suas implicagdes no contexto atual. Assim, o ensino do inglé€s, nas escolas
publicas, na atual conjuntura, precisa ser dindmico e envolvente, € ndo somente um ensino
rudimentar voltado somente as estruturas gramaticais.

Envolvida por tais pensamentos, acredito que o humor pode configurar um elemento
pedagdgico importante no que tange ao ensino de inglés no cendrio atual na perspectiva do
letramento critico. Desse modo, dividi sete aulas em tdpicos, e, no decorrer delas, relatei a
minha experiéncia como professora e a dos alunos da escola estadual Major Nelson Augusto,
conforme disse anteriormente.

Para as respectivas andlises, descrevi algumas observacdes que auxiliaram na
interpretacdo das aulas. Cada atividade que apresento vem acompanhada com um quadro que
descreve as etapas das aulas e seus objetivos. E importante salientar que as produgdes
mencionadas no final de cada atividade proposta serdo analisadas no capitulo quatro, pois
levarei em consideracao as construcdes de sentidos desenvolvidas pelos alunos. Assim sendo,
explicitarei neste capitulo as observacOes sempre com a proposta inicial da pesquisa, a

discussao dos alunos e a funcdo do humor neste processo.
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3.1 Interacoes sociais: “How are you doin’?”

Geralmente quando iniciamos a primeira aula de inglés, seja ela em um curso de
linguas ou na escola, somos condicionados a trabalhar com tépicos como: “Introducing
Yourself” ou “Greetings”, e, com eles, o audacioso verbo to be que se tornou o vilao pela
trajetoria da vida escolar do aluno, principalmente no que diz respeito as turmas regulares do
ensino basico das escolas regulares.

Mas por que serd tdo dificil compreender tal conteido? Onde serd que estamos
errando? Certamente j4 nos martirizamos com estas perguntas e, refletindo sobre elas, propus
adentrar neste universo propondo uma aula com duas atividades que utilizam o humor.

No primeiro momento, introduzi a tematica da aula e pedi aos alunos que
apresentassem exemplos de como normalmente iniciam uma conversa em diversos contextos
locais. Em seguida, apresentei um trecho do episdédio da série americana The Big Bang
Theory'® que retrata a dificuldade de dois cientistas ao iniciar uma conversa. No segundo
momento, interpretamos, conjuntamente, a histoéria em quadrinho “Me Tarzan, You Jane”
sobre as quais os alunos puderam discutir e levantar algumas questdes pré-estabelecidas e
direcionadas de acordo com o encaminhamento das discussdes. O quadro a seguir resume as

etapas da aula.

Aula 1- “How are you doin’?”

Objetivos Promover reflexdes acerca das interagdes sociais.

Expectativas 1. Falar sobre diferentes formas de iniciar uma conversa
2. Expressar opinioes
3. Interpretar o texto abordado
4 Refletir sobre os aspectos sociais abordados nas
atividades
S5.Identificar a diversidade cultural por meio da linguagem,
levando em consideracdo a influéncia global sobre a
localidade estudada.

Aspectos Linguisticos 1. Verbo to be
2. Compreensdo de expressoes em inglés mediante o uso do
contexto

18 Comédia americana que retrata a vida de quatro cientistas contrastados comicamente com as habilidades
sociais e o0 bom-senso de uma garconete.
Fonte:http://pt.wikipedia.org/wiki/The Big Bang Theory, acesso dia 28 de agosto de 2013.
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3. Percepcdo da linguagem formal e informal

Materiais utilizados 1. Episodio da série “The Big Bang Theory”"”
2. Quadrinho “Me Tarzan, You Jane”

Etapas da Aula 1. Pratica oral exemplificando as formas de iniciar uma
conversa
2. Pratica de listening utilizando um trecho da série The Big
Bang Theory
3. Interpretacdo do quadrinho “Me Tarzan, You Jane”
4. Discussao guiada pelas perguntas sobre o texto
5. Reflexdo critica sobre os aspectos sociais que o texto
abordava
6. Criacdo de histérias em quadrinho desenvolvendo
diversos momentos de interacdo em diferentes contextos
sociais associados ao dia a dia dos alunos.

Duracao 2 aulas (50 minutos cada)

As formas de interacao no contexto social mediante a perspectiva do humor

O inicio da aula deu-se com a reprodu¢do de um trecho da série humoristica The Big
Bang Theory. A minha intencdo era que, nessa passagem, os alunos percebessem como os trés
cientistas tinham dificuldades em manter uma conversa informal com uma mulher, criando
assim uma situacao comica. A cena é utilizada apenas para que os alunos sintam-se a vontade
para dar exemplos. Ressalto a minha dificuldade em estabelecer um momento de interagao
com os alunos, porém alguns se arriscam e demonstram interesse em participar da aula,
apresentando seus exemplos. Como o objetivo € alcangado, inicio a segunda etapa da
atividade com o quadrinho “Me Tarzan, You Jane” que apesar de ji ter sido analisado por
certo aspecto no capitulo anterior, reapresento-o aqui sob outra perspectiva de analise que
aprofunda, a meu ver, o que ja foi discutido.

O humor na atividade “Me Tarzan, You Jane” aconteceu por meio de dois aspectos: o
primeiro pela agdo atipica do Tarzan em conquistar a Jane mediante o jogo da linguagem
formal e informal, mesmo reconhecido tradicionalmente pelo seu modo rude. O segundo, na
linguagem caricaturada dos personagens (PROPP, 1992), que confere a comicidade do
quadrinho. No final do episddio, a frustragdo do Tarzan no uso da informalidade alcanca a sua

finalidade que se concretiza no riso dos leitores.

19Comédia americana que retrata a vida de quatro cientistas contrastados comicamente com as habilidades
sociais e o0 bom-senso de uma garconete.
Fonte:http://pt.wikipedia.org/wiki/The Big Bang Theory, acesso dia 28 de agosto de 2013.
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Os alunos, portanto, conseguem perceber, no primeiro momento, a diferenca entre as

duas linguagens utilizadas pelo personagem.
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A proposta inicial do texto € levar o leitor a entender o uso dos dois tipos de
linguagem usados pelo personagem, logo, identifico na fala de José “é porque ele é mais
formal”/ “ele é mais matuto”, que a proposta inicial do texto foi alcangada, pois esse observa
o fato da utilizag¢ao da linguagem no quadrinho estar bem articulada ao contexto da histéria, o
que, a meu ver, facilita a inferéncia sobre as acdes dos personagens, sem que o aluno precise
fazer uso somente da traducao literal.

Portanto, o humor da-se pela falha da formalidade diante da Jane, visualizado no uso
da expressao “Damn”. A dificuldade em entender a referida expressdo leva os alunos a
pesquisarem nos dicionérios, até mesmo através do celular.

Nesse momento, peco que fiquem atentos ao contexto e a expressdo de
desapontamento do personagem, logo os aprendizes, mesmo com dificuldades, conseguem
fazer a interpretacdo, porém, sugerem que a referida expressao, utilizada pelo Tarzan, poderia

nos levar a outros significados. Vejamos no excerto a seguir:

105



Na discussdo sobre a cena 2, percebo que a expectativa em relagdo a proposta inicial
da atividade foi além do proposto. Notei que houve uma maior interacdo e uma predisposi¢cao
de ir além do texto, principalmente, em relacdo ao conhecimento linguistico da expressao
“Damn”. Formando hipoéteses e fazendo deducdes dentro do contexto, os alunos constroem
diversos desfechos condizentes a proposta da historinha, como: “é porque ele esqueceu... ndo
conseguiu se lembrar (xxx)”, “porque ele achou ela feia”, “ele achou ela linda” .

Dessa forma, posso considerar que o humor conseguiu nesta atividade ser um
elemento significativo para a promoc¢do da integracdo desses alunos no andamento das
atividades propostas. A entrega do aprendiz neste ambiente com o uso da comicidade, como
postula Bruner (2002), estimula, cada vez mais, a constru¢do do conhecimento dentro do
ambiente social como a sala de aula.

Neste caso, o conhecimento pode ser construido através da interacdo entre os alunos,
ou seja, a aprendizagem pode ser adquirida no momento em que os alunos compartilharam
informagdes, mediante diferentes visdes sobre o mesmo contexto. (JORDAO & FOGACA,
2012; JORDAO, 2007).

E, portanto, pelo viés da proposta do Letramento Critico, que pude problematizar as
questdes sociais que estavam incutidas no humor. Porém, é importante salientar que somente
a presencga do texto nao fard que haja uma reflexdo critica, € necessario incutir nos alunos a
pratica de ir além do que o texto estd oferecendo. No caso do quadrinho Me Tarzan, You
Jane, a liberdade de interferir na interpretacao, permitiu que os proprios alunos buscassem nos
elementos linguisticos possibilidades para diversos desfechos a historia.

Indo além, os alunos puderam refletir sobre as formas de interacdo na sua prdpria
cultura, o que me permite enxergar a realidade em seus aspectos multiplosdentro de prética

habituadas, onde estes trabalham, convivem, tecem relagdes sociais, localizadas com os outros

106



sujeitos da regido e compartilhando uma cultura que é prépria do local (BRYDON, 2010;
GIDDENS, 1991). Tal assertiva pode ser identificada no discurso local dos alunos “é porque
ele levou uma barrada”. Levando em consideracdo esses elementos, estudar uma lingua
estrangeira pelo prisma do seu proprio lugar em referéncia a cultura da lingua estrangeira
pode ser significativa tanto para o educando como para o professor.

Para finalizar, a proposta da atividade que utilizou o episdédio da comédia “The Big
Bang Theory” e os aspectos do humor no quadrinho “Me Tarzan, You Jane” pode ser

resumida no quadro a seguir:

Percepcao sobre interacoes

Resultados esperados Apresentacdes de expressdes usadas nas interagcdes
conhecidas pelos alunos.

Conhecimento em A utilizagdo do contexto para refletir o uso da linguagem
construcao formal e informal. Além disso, os aspectos culturais locais.
Resultados obtidos A utilizacdo do contexto para a interpretagdo do quadrinho

foi além da expectativa inicial, principalmente a andlise de
possiveis desfechos da histéria com a utilizacdo da
expressao “Damn”.

3.2 Habitos alimentares: “Is your name on the can?” - Parte 1

Com o intuito de desvincular a sua imagem ao problema da obesidade, as campanhas
publicitarias da coca-cola tentam induzir os seus consumidores a praticas de exercicios fisicos
atrelados ao discurso da felicidade que entendo, portanto, como um fala deslumbrante no
cendrio que se estabelece na atualidade. O humor na propaganda € utilizado como forma de
convencer sobre a confiabilidade do produto, por meio da linguagem imperativa, visualizada
com frequéncia durante o video. Outro ponto que observo esti atrelado a preocupacdo de
transmitir ao consumidor, com o uso do humor, a sensacdo da alegria, leveza e bem-estar.

A aula que analisarei foi iniciada no dia 14 de marco com a seguinte dinamica: foram
coladas no quadro diversas gravuras que remetiam a algumas habilidades, como cooking,
dance, play soccer, fishing e surf on the net.

Cada aluno foi orientado por mim a dirigir-se ao quadro e revelar, oralmente e em

inglés, a sua habilidade. Dei alguns exemplos, dentre eles, o seguinte: I can dance forro.
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Conhecida como “warm-up”, com essa atividade, tive o objetivo de envolver os alunos
e saber sobre as suas preferéncias em relagdo a time de futebol, a pesca (pratica recorrente de
alguns alunos), ao prato regional preferido, entre outros aspectos.

No segundo momento, reproduzi o video da campanha publicitiria coca-cola “BE
OK= 140 HAPPY CALORIES”, solicitando aos alunos que relatassem as atividades fisicas
que a propaganda sugeria ao consumidor. Em seguida, direcionei algumas questdes para
discussdo coletiva. Partindo do que relatei, em resumo, a aula configurou-se dentro das

seguintes etapas:

Aula 2- “Is your name on the can?”

Objetivos Promover reflexdes sobre o poder de persuasdo nas
propagandas.
Expectativas 1. Falar sobre habilidades

2. Expressar opinides sobre os habitos alimentares
3. Interpretar a propaganda
4 Refletir sobre a persuasao nas propagandas
5.Relacionar mediante os conceitos sobre os aspectos
globais e locais a diferenca entre os habitos alimentares da
regido de Santa Luzia e os produtos industrializados ou
considerados como fast food.

Aspectos Linguisticos 1. Verbo modal can
2. Compreensao de expressdes em inglés mediante o uso do
contexto
3. Percepcdo da linguagem usada na propaganda

Materiais utilizados 1. Imagens para identificagdo das habilidades
2. Propaganda “Be ok = 140 Happy Calories”

Etapas da Aula 1. Prética oral expressando as habilidades
2. Pratica de listening utilizando a propaganda “Be ok da
coca-cola
3. Interpretacdo da propaganda
4. Discussao guiada pelas perguntas sobre o video
5. Reflexao critica sobre o discurso da coca-cola
6.Criacdo de um produto e a sua venda por meio da
gravacdo em video.

Duracao 4 aulas (50 minutos cada)

O humor como forma persuasiva nas propagandas

Levando em consideracdo o recurso persuasivo utilizados nas propagandas, selecionei
um video da coca-cola (veiculada em janeiro do ano de 2013). Nela eram apresentadas

diversas atividades praticadas de forma divertida, o que fazia, a meu ver, com que o problema
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abordado pudesse ser transmitido de forma mais descontraida. Com isso, registrava-se a ideia

de que podiamos encontrar, na bebida, uma caloria considerada positiva:
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Imagem 10 — Imagens retiradas da propaganda Be Ok da coca-cola.

O discurso da coca-cola nasce e ganha for¢a na era da globalizacdo, pois esta “tem um
efeito pluralizante sobre as identidades, produzindo uma variedade de possibilidades e novas
posicdes de identificagdo, e tornando as identidades [...] mais plurais e diversas; menos fixas,
unificadas” (HALL, 1997, p. 94). Outro fator a ser observado é o consumismo de importacio
de valores, das prioridades, das formas de vida ocidental (HALL, 1997). Somos frutos de uma
sociedade moderna que da énfase as prioridades instantidneas e a busca incessante pela
felicidade. (BAUMAN, 2001). Essa importacdo de valores, em relacdo ao inglés, ainda ¢é
adquirida pelas pessoas, como forma de alcancar status ou de acesso ao mundo do trabalho.

Tal consideragdo pareceu ficar mais evidente na fala de Leonardo que transcrevo adiante:

A visdo de Leonardo parece estar presa a uma antiga ideia de aprender o inglés para
viajar. Entendo que essa ¢ uma visdo realista que nos remete as necessidades do mercado
profissional ou ainda ao desejo de se comunicar em outra lingua etc. Porém, como bem
postula as OCEMs, esta ¢ uma necessidade parcial, haja vista que a lingua abre portas para
que o cidaddo possa dialogar também com outras culturas, ou seja

essa reflexdo pode nos ensinar sobre os diferentes valores do que € global
(universal, exterior, de um grupo de paises desenvolvidos, que, por sua forca
politico-econdmica, se apresentam como modelos sociais) e do que é local
(regional, interior, de uma comunidade ou de grupos com caracteristicas
proprias), levando-nos a pensar sobre a perspectiva hierdrquica entre esses
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dois modus vivendi e a relativiza-la. (L. M. . ¢ MENEZES DE SOUZA &
MONTE MOR, 2006, p. 96).
Com o objetivo de amenizar os efeitos provocados pelo mundo p6s-moderno, analiso

o que segue como sugestao de atividades veiculada pela propaganda publicitéria:

As atividades praticadas da propaganda “Be ok” da coca-cola
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Imagem 11 - Imagens retiradas da propaganda Be Ok da coca-cola.

Em relacdo a propaganda da coca-cola, senti que o efeito do humor ndo conseguiu
atingir a todos os alunos. Percebi, por exemplo, que, durante a reprodu¢do do video, os alunos
ficaram dispersos. Por conta disso, precisei mencionar sobre a importancia da propaganda
para que pudéssemos refletir sobre ela posteriormente. Porém, quando os alunos foram
convidados a expor os seus pontos de vista sobre o video, percebi uma maior interacio. Neste
momento, o assunto abordado pelo anuincio despertou o interesse dos envolvidos, isto pode
ser comprovado pelo fato de que a aula estendeu-se nas duas semanas seguintes, com outra
producdo dos aprendizes como foi dito. Retirado da primeira aula, apresento a reflexdo dos

alunos no trecho abaixo.
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O nao dito na referida propaganda esta encoberto por uma das faces do humor que se
empenha a nos assujeitar as condi¢des que a sociedade globalizante nos oferece. Por um lado,
vejo uma das faces, utilizada pela propaganda, como forma de convencer da confiabilidade de
um produto consumido e respeitado mundialmente, por outro, sou convidada a enxergar outra
modalidade do humor cujo objetivo nos relaciona a nao fossilizacdo das coisas que estdo a
nossa volta. Esse olhar deslocado pelo riso moderno, desprendido de uma visdo estatica do
mundo, é percebido pelos alunos, quando guiados pelas perguntas propostas pela atividade,

como demonstrarei a seguir.
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Ao perguntar “[...] Caloria feliz? Como a caloria é feliz se pra gente é ruim?”
despertei, nos sujeitos envolvidos naquela situacdo de interacdo, o lado critico de auto
questionamento, de avaliacdo do discurso do outro e da nao acomodacgao do que € apresentado
como verdadeiro (CERVETTI, G.; PARDALES, M. J.; DAMICO, J. S., 2010). O antncio,
por sua vez, possui marcas de um momento globalizante, “Happy calories”/ “Open
happiness”/ “To spend on extra happy activities”, com qual nos deparamos hoje: somos
orientados e seduzidos pela “felicidade” que as superpoténcias nos disponibiliza.

Outro ponto que descrevo da cena 1 € o humor que transparece no vocabulario local
dos alunos. Em todo o processo da pesquisa esta marca cultural ficou bastante evidente; posso
destacar tal sinal na fala do aluno José “S¢ no “acocho” ((gesticula)) a pessoa esmagrece”. Essa
variacdo da linguagem pode ser um forte elemento para identificarmos o pertencimento
identitario do sujeito em seu territorio local, assim as “diferencas no vocabuléario ndo estdao
limitados a afiliacdes regionais. Eles podem também indicar uma adesdo social ou cultural de
um falante.” (DUBINSKY e HOLCOMB, 2011, p. 146).

Em outro momento, solicitei aos alunos que falassem sobre os hébitos locais,
relacionados a proposta de vida da propaganda. Nesse momento, a participacdo dos
aprendizes foi mais intensa, pois eles trouxeram a tona aquilo que era conhecido e familiar,
tornando 0 momento esse ensino e aprendizagem um processo natural. Como a atividade final
estava relacionada a producao de uma propaganda, direcionei meu trabalho pedagdgico com a
turma num movimento de reacdo cultural, tentando depreender o significado local da pratica
globalizante envolvida no sentido, ou nos sentidos, veiculados na propaganda. Para essa

discussdo, apresento um fragmento retirado da aula:
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Do trecho acima, posso destacar dois pontos: 1° - a questdo da religiosidade presente
na cultura local; e 2°- a valorizacdo do produto tipico da regido “eu ndo bebo porque sou
evangélico, eu gosto de guarina”. Nesse sentido e de acordo com Giddens (1991, p. 105), “as
cosmologias religiosas proporcionam interpretacdes morais e praticas de vida pessoal e social,
bem como do mundo natural, o que representa um ambiente de seguranga para o crente.”
Sendo assim, a religido torna-se um meio organizador dos membros que vivem naquele local
e que passam a imagem de confianca e seguranca. Tais aspectos sdo marcas constantes nos
discursos dos alunos durante diversos momentos ao longo do trabalho.

No tocante a valoriza¢ao do produto, percebi que a maioria prefere a 4gua de coco por
ser um produto comum da regido, saudavel e barato, todavia percebi também que a influéncia
do global em relagdo ao local poderia se dar de forma mais timida, no entanto atuante.

Considero esse registro na fala de alguns alunos, principalmente no discurso de Joao quando
113



sugere que “/...] a pessoa compra uma ((coca-cola)) e compra quatro reais de pdo, mete pra
cima, oxe é bom demais”.

Diante das discussdes dispostas neste topico, demonstrei a importancia de avaliar o
nosso ensino enquanto professores de linguas estrangeiras, apresentando a cultura do outro em
relacdo a cultura materna, ndo como forma excludente, mas valorizando-a e inserido nela
aquilo que pode ser interessante para a vida do estudante.

Por fim, acho importante dizer que a propaganda finaliza a constru¢do de seu sentido

reforcando a nocdo de felicidade e levando o consumidor a perceber que este sentimento tao

almejado na era pés-moderna pode ser encontrado no prazer de ingerir a coca-cola.

A -

8 open happiness

Vejo a auto-afirmacdo do individuo refletido “no direito de os individuos
permanecerem diferentes e de escolherem a vontade seus proprios modelos de felicidade e de
modo de vida.” (BAUMAN, 2001, p. 38). Sendo assim, ainda segundo Bauman (2001), o
“mundo cheio de possibilidades ¢ como uma mesa de bufé com tantos pratos deliciosos que
nem o mais delicado comensal poderia esperar provar de todos. [...] A infelicidade dos
consumidores deriva do excesso e ndo da falta de escolha.” (BAUMAN, 2001, p. 75).

Sobre esse ultimo trecho, ressalto a discussdo para a preparacdo das atividades de
producdo em Lingua Inglesa (LI), principalmente o trecho em que Tereza questiona: “Caloria
feliz?”. Sua pergunta revela-me a voz que profere o estranhamento de sentidos. A proposta de
producdo que seguiu reviveu esses fendmenos gracas ao trabalho coletivo implementado
nessa turma de LI que, além de estar envolvida com o conhecimento que construia na lingua
alvo também estava envolvida com a descoberta e desvelamento desses discursos que nao
eram trazidos para serem aceitos, mas sim para serem compreendidos no ambito global e

local.
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e “Is your name on the can?” — Parte 2

Como professores, costumamos definir no nosso plano de aula todos os processos que
deverdo ser, supostamente, seguidos no decorrer da nossa pratica dentro do plano pedagogico.
Porém, quando o centro da nossa prética é o aluno, passamos a estar mais atentos as suas
necessidades. Considerando tal preocupac¢do, inferi na primeira parte da atividade, ocorrida no
dia 14 de marco, quando tratei sobre o consumo da Coca-Cola, os héibitos alimentares. Assim
sendo, desenvolvi uma dindmica no dia 04 de abril, envolvendo diversos alimentos, a fim de
resgatar o conhecimento de mundo dos alunos relacionando, a0 mesmo tempo, aos advérbios
de frequéncia em inglé€s. Desse modo, duas equipes foram formadas e os representantes de
cada grupo deveriam separar os alimentos em duas categorias: healthy and not healthy. Os
alimentos selecionados foram: maca, banana, nachos (doritos), batatinha frita, suco de laranja,

Coca-Cola, geleia de morango, chocolate, iogurte e um produto do McDonald's.

Imagem 12 — Atividade sobre habitos alimentares na Escola Municipal Major Nelson
Augusto Farias (Povoado de Santa Luzia — Barra de Santo Antonio/AL)
Fonte: Foto tirada pela autora (2013)

Utilizando o tema sobre os hébitos alimentares, minha proposta, com a referida
dindmica, visava a uma preparacio dos alunos para a produ¢do de um cardapio. Percebi que,

durante a producio dos cardapios, minha posicdo que seria assimétrica em relagdo a posi¢ao

115



do aluno se torna menos marcada como principal. O aluno e a professora sdo dois agentes em
interacdo, cujos interesses € conhecimentos eram negociados e estabelecidos durante a
construcao desse exercicio.

Com base nos costumes locais € no conhecimento entre os alunos, pedi que criassem
cardapios sugerindo alimentos referentes ao breakfast, lunch, snack e dinner. Durante a
elaboracdo, naturalmente foi estabelecido uma relacdo de troca de conhecimentos entre os
envolvidos, evidenciando que o ensino e aprendizagem podem ser construidos desta relagao,
sem perdas, mas, pelo contrario, com ganho para ambos os lados. Demonstro dois momentos

da aula nas cenas 1 e 2:
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O meu estranhamento em relagdo aos alunos comerem peixe pela manhd, na cena 2,
suscitou uma discussao entre eles sobre os tipos de peixes que eles costumam pescar, ficando
evidente o forte traco cultural na fala do aluno José: “oxe e ndo ¢ ndo? Tem comida melhor
do que peixe?”. Para mim, ficou evidente na fala desse aluno a identificacdo com a pesca,
vista como principal atividade econdmica na regido. A liga¢do do aluno a profissdo remete-
me a discussdo sobre a relagdo entre os aspectos globais e locais. Observo que, nesse
contexto, mesmo com a diversidade de opgdes profissionais oferecidas pelo mundo
globalizado, o aluno prefere relacionar a sua escolha ao seu estilo de vida local. A escolha é
reforcada na sua resposta: “P: Can you fish?”/ José: Eu? Eu do aula.”.

Outro ponto que destaco se relaciona a no¢do do que é caro e barato para os alunos.
Nas concepcdes de José e Paulo, todo alimento saudavel tem um custo alto: “fainha é comida
de rico”/ “porque é um peixe sauddvel”. Tal reflexdo € vista novamente na fala de Paulo, na
cena 3: “camardo é comida de restaurante fessora, é pra quem pode” .

Os pensamentos de José e de Paulo me fizeram refletir sobre a concepcao dos valores

dentro de uma cultura local, ou seja, no mundo macdonizado, dos alimentos rapidos e dos
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valores nutritivos baixos. Os alunos, a meu ver, estabeleceram uma reflexdo entre os dois
tipos de alimentos e o seu valor dentro da sua préopria realidade, neste caso o fast food e outros
alimentos que sdo tipicos da regido: “P: vocés ndo comem sandwich and burer/”/ José: NAO
FESSORA, é bom carne dos sol, carne de porco” . A conversa, portanto, evidencia cada vez
mais a sua propria identidade local como tudo aquilo que os constituem naquela regido, dentre
os seus valores e aspectos culturais.

Ainda na cena 3, percebo a constru¢do de conhecimento estabelecida entre professora
e aluno: “P: And DINNER?/ JOSE: cuscuz com jabd/ P: ha?/ MARIA: @ @@/ JOSE: sabe
ndo o que é? / P: sei ndo/ PAULO: charque / P: ahhh /JOSE: charque. O a senhora néo sabe
e eu sei (xxx)”. O meu estranhamento em relacdo a comida, além de provocar o riso dos
alunos, e entendo isso como um modo de estreitar relacdes através da afetividade no qual
facilita a troca de saberes, confirma o que Freire pronuncia sobre a relagdo entre professor-
aluno no processo de aprendizagem:

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo. [...] O educador ji ndo € mais o que
apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o
educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam
sujeitos do processo em que crescem juntos (FREIRE, 1987, p. 68).

Nesse sentido, compreendo que o ensino de inglé€s ficou imbricado nessa via de mao
dupla, ou seja, ficou estabelecido no espaco em que o outro sé faz sentido quando relacionado
a minha préatica diaria. Tal acep¢ao se confirma no trecho abaixo, ficando em evidéncia, mais

uma vez, o valor cultural local.
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(continuacao cena 3)

JOSE: bolo de coco

P:@@@ perai. Existe realmente esse flau de macaxeira?
As: EXISTE ((o aluno Leonardo ainda duvida dos colegas))
TIAGO: flau de coconut

P: coconut flau. Muito bem

((os alunos ainda continuam na discussao sobre o flau e na aula seguinte o aluno leva
a escola para comprovar.))

LEONARDO: pizza, hot dog

P: certo. Tem mais alguma coisa que € tipico da regiao?
LAURA: cajuina

MARIA: ¢ GUARINA

No excerto acima, os alunos sdo levados a expor novamente os aspectos culturais da
regido, desta vez com a questao do “flau de macaxeira”, conhecido pela maioria dos alunos. A
discussdo sobre o flau € marcada pelo estranhamento por parte do aluno Leonardo e pela
professora, provocando o humor em todo processo: “Leonardo: <(@ macaxeira oia@>"/ “José:
NAO EXISTE NAO?”/ “As: @@@"/ “Leonardo: flau de macaxeira?”/ “Ay: existe s6 aqui
em Santa Luzia”/ “As: @@@"/ “P: @@@” .

Percebe-se, ao longo da nossa conversa, que os alunos ja arriscam a pronunciar
algumas palavras em inglé€s e associa-las ao contexto que a atividade reclama. Desse modo,
compreendo que os aprendizes encontram-se engajados em ambientes de “‘interacdo,
negociacdo de sentido, aprendizagem das normas que regem essa comunidade” (PAIVA E
OLIVEIRA, 2011, p. 41), principalmente, quando a questdo cultural da lingua alvo ndo os é
imposta como forma de substituicdo ao estilo de vida, isso fica evidente na minha pergunta

aos alunos, que descrevo abaixo:
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De acordo com o trecho acima, percebi que os alunos conseguiram refletir sobre os
héabitos alimentares de forma a relacionar ao seu proprio costume didrio. A aprendizagem do
inglés tornou-se, nesta segunda parte da atividade, um momento de troca de valores, de
costumes e de reflexdo o que podia ser interessante ou ndo na vida dos mesmos. Tal agdo
segue a proposta dos estudos sobre o Letramento Critico que visam ao engajamento dos
alunos nesse processo de construcao de conhecimento.

Diante da cultura dos alunos, ficou evidente o quanto pude aprender sobre os costumes
locais, o que reforca a nocao do professor-pesquisador como aquele que precisar caminhar por
duas vias, como bem afirma Amorim (2001), deslocando-se do seu proprio territério para o
territorio do outro, como forma de entendé-lo melhor. Por fim, apresento o quadro com o

resultado da atividade sobre os habitos alimentares:

Percepcao sobre habitos alimentares

Resultados esperados Demonstracao sobre o conhecimento alimentar da regido.

Conhecimento em Identificacdo dos alimentos que sdo considerados saudéveis
construcao na regido aos alimentos com baixo valor nutritivo.
Resultados obtidos A utilizacdo do video “Be ok” da coca-cola, a leitura do

texto “How much rice would you like?” e a construcao do
cardapio permitiu aos alunos refletir criticamente sobre os
beneficios e consequéncias de um determinado habito
alimentar.

3.3 Estrangeirismos: ‘“Teacher tive um insight!”

Influente ou ndo, os estrangeirismos fazem parte da nossa vida, do nosso cotidiano.
Imbricados de valores culturais, sociais € econdmicos, utilizamos e incorporamos na nossa
lingua materna, sem, nem ao menos, na maioria das vezes, sabermos o seu significado,
vivenciando uma guerra em torno da lingua. Inicialmente posso definir estrangeirismo como:
“palavras e expressdes de outras linguas, usadas correntemente em algumas areas do nosso
cotidiano” (FARACO, 2002, p. 9). Segundo Faraco (2002), a preocupaciao em relacdo ao uso
do estrangeirismo comeg¢a quando se observou que a quantidade de palavras usadas pelas ruas
em outras linguas poderia descaracterizar a lingua portuguesa, “pondo em riSCO O Nnosso
patrimdnio cultural” (Idem., 2002).

Entre tantos aspectos trazidos com a globalizacdo, certamente os estrangeirismos

podem ser vistos como uma constate nos processos culturais, acelerando as vias de
120



coloniza¢do e de miscigenacdo entre as culturas, provocando, por fim, mudancgas na vida
social de um povo.

Assim, empréstimos de palavras que se incorporam a lingua materna permitem, por
certo, o inicio de relagcdes de territdrio, a propria globaliza¢do e sua nog¢do de varios acessos
de comunicagdo entre as pessoas, oportunizando uma maior relagdo entre as sujeitos, trocas de
informacdes e de valores. Ressalto o que assevera Hall quando concebe a noc¢do de
globalizagdo como “processos, atuantes numa escala global, que atravessam fronteiras
nacionais, integrando e conectando comunidades e organizagdes em novas combinacdes de
tempo espaco, tornando o mundo, em realidade e em experiéncia, mais interconectado”.
(HALL, 1997, p. 71).

Com base nas reflexdes anteriores, propus trazer essa discussao para a sala de aula por

meio de duas cangdes. No quadro a seguir, resumo as etapas da aula.

Aula 3 - “Teacher tive um insight!”

Objetivos Refletir sobre a influéncia do inglés no cotidiano.

Expectativas 1. Reconhecer os estrangeirismos
2. Expressar opinioes
3. Interpretar as musicas
4 Refletir sobre a influéncia dos estrangeirismos no dia a
dia e sua influéncia na lingua materna

Aspectos Linguisticos 1. Compreender o significado as palavras dentro do nosso
contexto
Materiais utilizados 1. Trabalhar com os exemplos de estrangeirismos trazidos

pelos alunos através de recortes, propagandas, etc.
2. Reproduzir as musicas selecionadas
Etapas da Aula 1. Pritica oral na apresentacio dos exemplos sobre
estrangeirismo
2. Prética de listening utilizando as musicas “Samba do
approach” e “Pegadinha do inglés”.
3. Interpretagdo das cangdes
4. Discussao guiada pelas perguntas sobre o0s
estrangeirismos utilizados nas musicas
5. Reflexao critica sobre o uso dos estrangeirismos
6.Criacao de um letra musical usando o tema estudado
Duracao 2 aulas (50 minutos cada)

Os estrangeirismos vistos pelo viés do humor cotidiano
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No cerne dessas questdes, propus que os alunos fossem levados a discutir essas no¢des
por meio de duas musicas que, de certo modo, provocam o humor por fazerem uso de
contextos reconhecidos pelos alunos, porém de uma forma inusitada, sao eles: “Samba do
approach” do Zeca Baleiro, retratando a valoriza¢do por parte dos brasileiros em relacido a
cultura europeia; e “Pegadinha do inglés” dos Avides do forrd, abordando uma cena de
conquista.

Assim sendo, os videos das duas musicas foram reproduzidos em sala de aula para que
eles pudessem identificar o uso dos estrangeirismos. Seguindo a estrutura inicial das aulas até
agora, também a dividi em trés momentos: no primeiro, pedi que os alunos identificassem por
meio de recortes, propagandas, etc., exemplos com o uso de estrangeirismos; no segundo
momento, a execucdo das musicas seguida de discussdo; e, por fim, no terceiro momento, os
alunos criaram musicas com estilos musicais diferentes e/ou parodiaram outras utilizando
alguns estrangeirismos exemplificados na aula.

Inicialmente, os alunos apresentaram rapidamente alguns exemplos de
estrangeirismos, na sua maioria em inglés, que haviam pesquisado na semana anterior a aula.
Expliquei a definicdo do termo e a sua presenga constante no nosso dia a dia, sejam eles em
textos, lojas, supermercados, revistas, jornais e tantos outros. Com base na explanagdo,
reproduzi o primeiro video “Samba do approach”, do Zeca Baleiro. Por um lado, notei que os
alunos sentiram uma grande dificuldade em entender algumas palavras que ndo eram comum
para eles, o que definitivamente ndo garantiu o humor, porém a atuagdo dos cantores Zeca
Baleiro e Zeca Pagodinho durante o clipe causou certo interesse neles e, em alguns
momentos, o riso. Acredito que o dudio deveria ter sido reproduzido antes do video, assim os
alunos estariam mais familiarizados com as palavras, e, consequentemente, com o clipe,
sendo assim, a atuac@o dos cantores causaria o humor. Por outro lado, a musica “Pegadinha
do inglés” conseguiu provocar o humor, uma vez que os alunos reconheceram o contexto,
principalmente pela repeticdo do refrdo que procurava enfatizar o regionalismo na pronuncia
das palavras em inglés.

Como ja havia dito, na primeira musica, houve maior dificuldade ao abordar suas
questdes em sala de aula, mesmo considerando evidente a énfase do compositor na utilizagao
de varias linguas estrangeiras. Talvez, o contexto cultural abordado pelos compositores nao
tenha se aproximado da realidade dos alunos. Com isso, sem esse entendimento, o humor ndo
pdde ser vivenciado. Contudo, os alunos conseguiram relacionar os seus significados devido

ao processo das aulas anteriores, comprovando que a utilizagdo do humor na sala de aula pode
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facilitar a aprendizagem de uma lingua estrangeira, o que fica evidenciada no seguinte

excerto:

Mario consegue fazer referéncia ao que aprendeu em momentos anteriores “conheco.
Lunch”, O que me impulsiona a considerar que o processo de aprendizagem pode ser
construido e reconstruido ao longo do processo de ensino, “na inter-relacao entre os sentidos
atribuidos pelo sujeito as suas experiéncias e os sentidos disponiveis na coletividade”
(GIMENEZ, 2011, p. 52). Para tanto, quando tornamos o aluno parte desse processo
garantimos uma assimila¢do mais concreta da lingua.

Ja com a segunda musica, talvez porque se tratasse de um assunto conhecido que
envolvesse o gosto musical da maioria dos alunos, pude notar uma maior participacdo da
turma. O humor, como jia mencionado, deu-se mediante as repeticoes das palavras
pronunciadas em inglés pelos cantores. De acordo com Bergson (2004), a repeti¢do € um
recurso linguistico com diversas funcdes, sendo uma delas a énfase de algumas expressoes, de
jargdes, etc. Logo, o uso desse artificio fornece ao discurso do sujeito o foco central da
atencdo do leitor ou ouvinte (DUBISNSKY E HOLCOMB, 2011). Demonstro abaixo a

discussio:
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Ainda de acordo com Bergson (2004), a repeticio das palavras é uma forma de
promover momentos de comicidade por meio da énfase. A percepcdo da diferenca, da
variagdo fonoldgica do inglés, causa certo estranhamento na percep¢ao de Leonardo “/...J

>

Muito estranho nordestino falando em inglés.” e José “<@oxe o cara fala diferente as
palavras@>". A interferéncia da lingua materna na prontincia dos cantores €, a0 mesmo
tempo, a incorporacdo do regionalismo no inglé€s, é certamente impactante para os alunos que
nao possuem, até entdo, um contanto frequente com a LI.

Finalizado a execugdo das duas musicas e com suas impressdes, peco aos alunos a
interpretacdo das duas letras e um posicionamento de como elas se relacionam entre si. Neste
momento, os aprendizes sO conseguem compreender a udltima musica e como hd uma
insisténcia em resgatarmos aos aspectos tratados pela primeira letra, a turma responde com

um enorme siléncio. Explico aos alunos a intengdo dos compositores da primeira musica e

decido aprofundar as questdes relacionadas aos estrangeirismos com base na segunda cang¢ao.
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O prestigio do inglés é considerado ndo somente no seu uso, mas nos valores que sao
designados a tudo que vem do seu pais de origem. A coloniza¢do, como bem postula Hall
(1997), pode também acontecer de forma silenciosa, costumes que sdo inseridos lentamente
sem nos darmos conta das modificagdes que causamos ao aceitad-las em nosso meio local. Na
fala dos alunos, tal pensamento se evidencia em varios momentos, sdo eles: “porque as
americanas sdo boas”. Com isso, percebo que o aluno valoriza o perfil da mulher americana;
falar inglés ““¢ mais chique”, “é mais estiloso” ou ainda consideram que falar “café da manha”
pode ser “coisa de pobre”. As construgdes de sentidos elaboradas pelos aprendizes me
mostram que, ainda sim, a valorizacio da cultura do outro pode valer a pena quando se trata
de status. A propria letra da miusica revela tal pensamento: uma mulher que passa por
americana na tentativa de conquistar um rapaz.

Outro ponto que enfatizo estd vinculado a percepcao dos alunos quando se dao conta
que usam palavras em inglés no dia a dia e de como essas palavras estdo associadas ao
discurso da comunidade local, como o caso da palavra playboy, de acordo com os alunos,
“um cara descolado”, “garoto que s6 anda nas pecas” ou que “so anda na capa”. Percebo,
com eles, que a palavra ja foi incorporada a linguagem da regido, talvez pela influéncia do

estilo da ostentacdo e o seu significado associado ao contexto local.
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Intuo também a valorizagdo da linguagem estrangeira na fala dos alunos e para eles
revelo esse significado. Interessante que eles somente percebem isso quando chamo atengao:
“P: Vejam a valorizacdo da lingua estrangeira quando vocés dizem isso, percebem?”/
“Laura: é verdade”. O reconhecimento de Laura sobre o engrandecimento da LI no seu dia a
dia € relevante, uma vez que, a aluna passa a refletir essa influencia do inglés na nossa lingua
e 0 espaco que ela vem ganhando ndo somente na sua incorporagdo na nossa fala, mas, no
status que oferece no ato de uso.

Finalizada a aula, analiso que os alunos, mesmo sem a realizacio do humor na
primeira musica, conseguem ir além da mera interpretacdo das musicas. Eles consideram a
discussdo sobre a agregacdo dos estrangeirismos na lingua materna e a posicdo que ela
confere na sociedade. Posto isto, apresento um resumo sobre os resultados alcancados dentro

do que foi proposto nessa aula:

Percepcao sobre estrangeirismos

Resultados esperados Interpretacdo do uso de palavras de outras linguas nas
musicas abordadas, seguido de suas interpretacOes guiadas
pelas perguntas formuladas.

Conhecimento em Apresentacdo dos videos Samba do approach e Pegadinha

construcao do inglés; a funcdo de outros idiomas no uso da lingua
materna.

Resultados obtidos Reconhecimento da valorizacdo da lingua estrangeira

quando incorporada ao portugués. Além disso, a
problematizagdo do status que o inglés oferece no seu uso.

3.4 Estereotipos: “They speak Brazilian, oops... Portuguese!”

O riso e seu poder de subversdo designam o sujeito a dizer de forma elegante o que,
muitas vezes, ndo pode ser dito de forma explicita. Portanto, um traco forte dessa
descoordenacdo de ideias, advinda do uso do humor, se realiza no uso da ironia. A sua
utilizagdo em diversos contextos sociais pode ter tom dentncia, critica, revolta ou até mesmo

~ - A {1 20
de expressdo do pensamento. Constituido desses aspectos, o género da comédia stand-up” tem

*Comédia stand-up é um termo que designa um espeticulo de humor executado por apenas um comediante, que
se apresenta geralmente em pé (dai o termo 'stand-up'), sem acessorios, cendrios, caracterizagdo, personagem ou
o recurso teatral da quarta parede, diferenciando o stand up de um mondlogo tradicional. O préprio material tem
uma metodologia prépria de organizacio, em topicos, ndo obstante sendo bastante factual. O estilo é também
chamado de humor de cara limpa, termo usado por alguns comediantes. O humorista stand up ndo conta piadas
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atraido as atengdes da midia ao longo dos ultimos anos por seu modo descontraido em
descrever o cotidiano. Na atualidade, podemos enxergar nos humoristas como ‘“palhagos
rituais” cuja func¢do € fazer-nos entender o lugar do riso na sociedade (MINOIS, 2003).

Diante de tais aspectos, proponho na quarta atividade a andlise do stand-up “Adnet em
Londres”, representado pelo proprio comediante Marcelo Adnet. Trabalhando com o tema
esteredtipos, propus trés momentos para a aula: o primeiro, um episddio do “Verao de casal”
do programa Verao MTYV do ano de 2013, no qual os comediantes Dani Calabresa e Marcelo
Adnet representam um casal de americanos em uma praia do Rio de Janeiro; no segundo
momento, reproduzimos a comédia stand-up “Adnet em Londres” no qual o ator, de forma
irdnica, aborda questdes de comportamento dos turistas no Brasil, em especial, no Rio de
Janeiro, uma vez que, grandes eventos estariam para acontecer, como a Copa do Mundo e as
Olimpiadas; e, no terceiro momento, a proposta de elabora¢do de folders convidando os
turistas de todo mundo a conhecerem as belezas do nordeste. No quadro abaixo,apresento as

acgoes realizadas:

Aula 4 - “They speak Brazilian, opps... Portuguese!”

Objetivos Discutir sobre a percepcio dos esteredtipos em relacdo ao
Brasil.
Expectativas 1. Reconhecer os esteredtipos por meio da ironia da

comédia stand up

2. Expressar opinides

3. Interpretar os dois videos

4 Refletir sobre a acdo dos estere6tipos na nossa cultura e
sua relacdo com a cultura da lingua materna.

Aspectos Linguisticos 1. Situagdes no presente simples.
2. Producdo escrita em inglés
Materiais utilizados 1. Reproduzir videos com a comédia stand-up
Etapas da Aula 1. Prética de listening utilizando os videos “Verdo de casal

MTV” e “Adnet em Londres”
2. Discussao guiada pelas perguntas sobre os videos
reproduzidos
5. Reflexdo critica sobre a presenca dos esteredtipos nas
culturas
6. Criacao de um folder

Duracao 2 aulas (50 minutos cada)

conhecidas do ptblico (anedotas). O texto é sempre original, normalmente construido a partir de observacdes do
dia a dia e do cotidiano.
Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Com%C3%A9dia_stand-up Acesso: dia 4 de agosto de 2013.
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A ironia na comédia stand-up

Inicialmente, expliquei aos alunos a questao dos esteredtipos tdo presentes nas culturas
em todo mundo. Posteriormente, reproduzi o primeiro video: “Verdo de casal”’, do programa
Verao MTV. Nele, um casal americano, na praia da cidade do Rio de Janeiro, bebe caipirinha,
e é explorado com valores absurdos, sdo assaltados de forma “discreta” e, com isso, reforcam
a imagem solicita dos brasileiros. Confirmando a nossa primeira conversa sobre os

esteredtipos, os alunos percebem, inicialmente, as seguintes particularidades:

A exaltacdo do corpo “mulher boa” / “gostosas por causa da bunda”, traz a tona
novamente a discussdo sobre o grotesco em Bakhtin (2010a). A imagem vulgar da mulher
brasileira, reconhecida pelas grandes propor¢cdes do seu corpo €, portanto, motivo de

zombaria, ou seja, provoca o humor. E a caricatura ja desenhada na imagem daqueles que nao
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conhecem o Brasil, a imagem vendida como forma de atracdo e cartdo de visita aqueles que
desejam visitar o pais.

Dando continuidade a atividade, os alunos estiveram atentos a segunda etapa realizada
com a exibi¢do da comédia stand-up “Adnet em Londres”. O video foi gravado em Londres e
o ator Marcelo Adnet, de forma irOnica, retrata algumas situacdes vividas por ele. Algumas
sdo: a visdo dos estrangeiros em relac@o aos brasileiros, como devem se comportar quando em
visita ao Brasil no periodo da Copa do Mundo e das Olimpiadas e outras questdes culturais
ligadas a nocdo dos esteredtipos. Com a proposta do video, os aprendizes conseguem
participar de forma satisfatéria na discussdo sobre o tema proposto, a0 mesmo tempo que
questionam sobre a razdo pelo qual sdo atribuidos aos brasileiros tais valores: “PAULO:
Ipanema. O povo pensa que so tem essas praias é?”.

De acordo com Bhabha (1998), a nocao dos esteredtipos esta relacionada ao discurso
dominante que usa a estratégia da marginalizacdo, vista de forma discriminatéria e que, de
certo modo, mapeia os lugares demarcados dentro da sociedade. E, portanto, “uma forma de
discurso crucial para a ligacdo de uma série de diferengas e discriminacdes que embasam as
praticas discursivas e politicas da hierarquizacgao racial e cultural” (BHABHA, 1998, p. 107).
Desse modo, o esteredtipo caminha de forma contréria a nocdo de fluidez diante da realidade
pos-moderna, pois, visa a fixidez dos elementos sociais, como isso

o esteredtipo ndo € uma simplificacdo porque € uma falsa representacdo de
uma dada realidade. E uma simplificacio porque é uma forma presa, fixa, de
representagdo que, ao negar o jogo da diferenca (que a negacdo através do
Outro permite), constitui um problema para a representagdo do sujeito em
significacdes de relacdes psiquicas e sociais. (ibid., 1998, p. 117)

Observei que a forma como o comediante expde tais situagdes, relacionadas aos
estereotipos, garantiu o humor de modo a provocar o envolvimento dos alunos nas discussoes
propostas por meio do género apresentado. Tal consideracdo pode ser correlacionada ao que

acontece na Cena 2:
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Considero que fica evidente como o uso do humor em sala de aula pode ser uma
alternativa interessante, principalmente quando tentamos envolver nossos alunos em questoes
sérias que dizem respeito ao meio social ao qual eles fazem parte. A tentativa de fazé-los
refletir sobre essas questdes de forma espontanea, pode ser vista como um grande avango
dentro das diversos estudos pedagdgicos que nos sao apresentados. O préprio aluno percebe o
tom de ironia feita pelo comediante: “faz vdrias ironias né?”, e chegar a esta conclusao pode
ser interpretada como resultado das aulas anteriores nas quais os alunos foram
convidados/incitados a pensar e refletir criticamente sobre diversas questdes que constituem
nossa sociedade. Sublinho a forma como essa nova pratica de pensar esta sendo feita: sem a

imposicao de praticas mais tradicionais. Essa postura encaminha minha pratica para novos
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rumos no que concerne ao ensino e aprendizagem de linguas. Sendo assim, o humor aliado ao
desempenho dos alunos e a reflexdo sobre tais questionamentos, é vivenciado pelos
aprendizes, consequentemente, garantindo a aprendizagem.

O recurso irdnico utilizado pelo ator e reconhecido pelo aluno, em relacdo ao tema
tratado, € uma forma de criticar aquilo que esta escondido e que de certo modo ndo pode ser
revelado de forma explicita. O seu uso, portanto, como afirma Minois (2003), é usado de
forma fria, calculada, intelectualizada e refletida, causando um sentimento de incertezas,
deixando ao interlocutor o papel de atingir as devidas interpretacdes. Outro ponto que destaco
¢ o comentério do aluno acerca dos elementos utilizados pelo comediante: “Ay: de forma
irbnica, ele exagera”. A observacdo do aluno em relagdo ao exagero é também o
desvelamento de uma marca do discurso ir6nico pois, de acordo com Bergson (2004), em
todas as esferas, sejam elas, no humor, na comicidade, na ironia, pode-se dizer que no exagero
€ possivel interpelar pequenas situacgdes transpondo-as de um modo grandioso, sendo que na
ironia tal acdo é feita de forma sutil.

Dando continuidade a nossa conversa, impulsiono os alunos a se posicionarem em
relac@o as questdes que estdo sendo discutidas, principalmente de acordo com os esteredtipos.
Neste momento, notei que os aprendizes contemplam além do que eu esperava, o que me faz
concluir que os momentos pedagdgicos anteriores contribuiram para que eles pudessem estar
mais acostumados com o estilo das aulas, ou seja, se apresentam como mais incluidos na

pratica. Justifico, com um exemplo mais concreto, a minha afirmagao
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Outra noc¢do de valor é evidenciada pelo aluno Leonardo, quando afirma que nao
aprecia nem todos os elementos que caracterizam o Brasil. Neste momento, sou questionada
pelo aluno: “Mas professora brasileiro verdadeiro é isso”, mas o que é ser verdadeiro no
mundo tdo miscigenado ao qual nos encontramos? Uma pena que tal indagacdo ndo foi feita
aos alunos, no momento, apenas respondi com outra pergunta: “Todo mundo que mora no
Afeganistdo é terrorista?”, relembro a concepc¢do dos esteredtipos que interferem no nosso
modo de olhar o outro. Seguindo a mesma linha de raciocinio, outro aluno replica “fodo
mundo que é turco é pechincheiro?”, dai o aprendiz se convence “é mesmo”, o que leva os
que estdo em volta as risadas.

A indagacdo do aluno € certamente o fruto da contemporaneidade, do discurso
hegemonico que tenta nos moldar cada qual em seus lugares determinados e nos confunde os
valores sociais. A visdo homogénea estd contida na histéria da humanidade que tenta se
projetar em alguns setores da sociedade, como a escola, porém tal visdo tenta ser desfeita na
percepcio do outro em tornd-la diferente, dai a no¢do de ser contemporaneo (GIDDENS,
1991). Mas, afinal, onde me encontro nesse contexto? Perante a minha indagacdo, fica
evidente para o aluno como abuso do meu jeito de ser diferente em relacdo a como deve agir
um brasileiro, mesmo levando-o a perceber que ndo preciso seguir os padrdes estabelecidos
para me considerar brasileira.

Logo apds a discussdo, tentei construir junto aos estudantes uma conversa sobre o
tema que o género stand-up propunha, desse modo, a responsabilidade de ensinar e de
aprender ndo permaneceu concentrada somente no figura da professora, mas o proprio aluno

assume a responsabilidade da sua prépria aprendizagem. O que podemos observar € a
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N

construcdo de conhecimentos vinculada a colaboracdo de ambos os envolvidos: aluno e
professor, o que implica a evolu¢do desse aprendiz enquanto ser social, ndo somente
reflexivo, mas atuante, visto que o exercicio de tomada de decisdes e de expor sua posi¢do em
relacdo a determinado tema inicia-se neste processo em sala de aula.

De certo que o pluralismo cultural estd presente no estudo de qualquer lingua
estrangeira e deve ser apresentado ao aluno como forma de lidar com o mundo multifacetado
em suas diversas esferas. Porém, como ja foi mencionei neste trabalho, ndo podemos esquivar
a cultura do aluno como uma realocacdo para a cultura da lingua estrangeira. Sao valores,
portanto, que precisam ser apresentados e discutidos, para que o aluno possa criar seu espago
rumo a construciao de novos sentidos. De acordo com a reflexdo acima, apresento as minhas

consideragoes sobre a andlise da aula.

Percepcao sobre estereotipos

Resultados esperados Interpretagdo dos videos “Verdo de Casal” e “Adnet em
Londres” com base na formulacio de perguntas pré-

estabelecidas.
Conhecimento em Apresentacdo dos videos Samba do approach e Pegadinha
construcao do inglés; a funcdo de outros idiomas no uso da lingua

materna. A representacdo cultural mediante a valorizagao
dos estereotipos.

Resultados obtidos Tentativa de desconstru¢do sobre os esteredtipos
brasileiros. Reflexdo sobre as diferencas e a valorizacdo da
cultura local.

3.5 Adolescéncia — “Na moral dude!”

O humor além das suas diversas funcdes, ja discutidas no capitulo tedrico, consegue
dialogar com diversos temas que, aos olhos de alguns grupos sociais, sdo considerados tabus.
Sendo assim, o humor abre caminhos que rompe com a cultura do silenciamento, servindo
como meio para se discutir diferentes temas sociais.

Guiada por essas questdes, delineei a quinta atividade, trabalhando com as
experiéncias dos jovens no contexto atual. Considerando o desgaste do tema produzido em
sala de aula, ou fora dela de modo tradicional, tentei, através do gé€nero diério, incutir nos
alunos a discussdo sobre tais questdes, invocando novamente aspectos do humor e, a0 mesmo
tempo, reclamando o comprometimento e a conscientizacdo dos mesmos em relacdo ao

assunto.
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Sendo assim, planejei a quinta atividade da seguinte forma: primeiro passo, a leitura
de cartoons, seguida do tema “Have you ever lied to your parentes?”, retirados do livro Keep
in mind; o segundo passo, a leitura de um trecho do livro “Diério da Tati”, atuado pela atriz
Luiza Périssé, no qual se retrata a experiéncia de uma jovem em situa¢des do cotidiano.

Seguem minhas orientacdes sobre a aula.

Aula 5 - “Na moral dude!”’

Objetivos Discutir sobre temas que s3o inerentes ao contexto dos
adolescentes
Expectativas 1. Falar sobre temas que estdo relacionados a adolescéncia

2. Expressar opinides sobre os temas

3. Interpretar os cartoons selecionados e o género diario

4. Refletir criticamente sobre namoro, gravidez precoce,
drogas, etc. e suas consequéncias na vida dos jovens

Aspectos Linguisticos 1. Formas da linguagem oral
2. Producdo escrita em inglés
Materiais utilizados 1. O uso dos cartoons “Have you ever lied to your

parentes?” retirado do livro Keep in Mind
2. Texto do livro Diario da Tati

Etapas da Aula 1. Leitura dos cartoons seguido de discussdo guiada pelas
perguntas dos textos
2. Leitura do trecho retirado do livro Diario da Tati
5. Reflexdo critica sobre os temas ressaltados nas leituras
dos textos
6.Producdo de um desenho seguido da reflexdo “Ser
adolescente €...”

Duracao 2 aulas (50 minutos cada)

O humor na quebra de tabus

No primeiro momento, solicitei a leitura dos cartoons, buscando entender os temas
abordados. A escolha do referido género estd associada ao uso do jogo de palavras,
expressoes e situagdes que, para que se realize o humor, s6 podem ser entendidas por meio do
contexto (DUBINSKY & HOLCOMB, 2011). Mesmo com dificuldades, em relagdo ao texto
em inglés, os alunos, de acordo com as praticas de leitura das aulas passadas, conseguiram
trabalhar com os elementos necessarios, operando com inferéncias a partir do contexto, da
linguagem ndo verbal e do reconhecimento de algumas palavras. Para Dubinsky e Holcomb

(2011), o contexto facilita o entendimento do humor, pois existe uma grande diferenca entre a
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expressao linguistica literalmente transcrita e sua intencdo, quando inserida dentro de um
evento conversacional. No uso do género cartoon, o contexto € essencial para que os alunos

possam inferir o que estd sendo ensinado. Sendo assim, apresento a seguir o referido género:

Have you ever lied to your parents?

you
JUST WAIT
TILL YOLIR
FATHER GETS
HOME!!

Fotos: CartoanStack.com

#whitever /7 v youlce waK/}\/lg'/ Lo, ma
L wse 11 Fomigh i F I 4

Si==]

" '-:-1’
srielda

Screiappon,

"I THINKYDUR PRRENTS GLU(NENou A PET (s
TWEIR LOVE"EVENIF IT (S A W\UG—SN(FFINQ—SI;(;:_DE

't
N ) N 2V NEVER  Like ANY of my BOTRR)EnDe ¢ F
Ddating D having sex D trying alcohol
[ getting a piercing [ driving [ getting a tattoo
[ trying drugs [ staying out late
Other:

2] Compare your answers with those of a classmate.

© Discuss with your class. What are the implications of the issues listed?

Imagem 13 — Cartoons ‘“Have you ever lied to your parents?” retirado do livro Keep in

Mind.
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De acordo com as interpretacdes, procurei envolvé-los em uma conversa bem
informal. Para isso, as carteiras foram dispostas em circulo como estratégia de prepara-los
para o segundo passo da atividade. No primeiro cartoon, encontramos um tipo de parddia,
aspecto linguistico do humor, no qual ha uma ligacdo entre duas eras bem distintas na
histéria: a era neolitica, com a inven¢do da roda, e o momento atual, com o avanco
tecnologico dos automdveis. A narrativa orbita no interesse da jovem pelo carro construido
pelo pai para que ela possa utiliza-lo.

Nesse momento, pergunto a turma quais sao as opg¢des de lazer nos fins de semana,
além das praias, na regido, uma vez que a realidade do povoado é bem diferente comparado

ao da capital. Assim procedendo, obtenho a seguinte informagao:

N

H4 uma distancia relacionada a realidade dos jovens da capital em relagdo a do
povoado. Fico surpresa, como a pequena distdncia entre os dois municipios, Maceié e o
Povoado de Santa Luzia, pode instituir duas culturas tdo diferentes. Por exemplo, ha tempos
que ndo ougo a palavra seresta, pelo menos nao proveniente de um adolescente de 14 anos, e,
por isso, minha surpresa ao ouvir o relato. Entre as varias diferencas culturais as quais me
deparei durante os trés anos que lecionei nesta escola.

Ainda sobressaltada com a declaragdao dos alunos, estive atenta para mais confissoes
que poderiam vir adiante, desse modo, segui com o segundo carfoon. O humor no texto esta
imbricado na utiliza¢do da linguagem em relagdo ao evento conversacional, proprio dos seres
humanos, representados pelos animais. Segundo Dubinsky e Holcomb (2001), esse jogo da
comunicacdo humana incorporada as convengdes sociais no meio animal, causam a
estranheza do leitor, provocando o humor. Considerando tais recursos, pergunto aos alunos o
que eles conseguem abstrair do texto, logo, considerando o contexto, alguns remetem o uso

do anzol ao piercing, a partir dai esbocam as suas primeiras impressoes:
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Nessa interagdo, fica evidente a questdo do valor moral sobre o uso do piercing, A
preservacdo da identidade dos valores locais é algo perceptivel na postura do pai da aluna e na
atitude dos proprios colegas da sala de aula. Tal afirmac¢ao € comprovada no momento quando

pergunto em relagdo as tatuagens, apresento um trecho da discussao.
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Os valores culturais e sociais que encontro na fala dos alunos revelam a nocdo de que
“o homem pode e a mulher ndo”, ou seja, a mulher é dona de casa e isso a impossibilita
conciliar suas atividades com os estudos. Enquanto isso, ao homem cabe o papel de trabalhar
para manter o sustento da familia. O lugar da mulher, nesse contexto local, desde cedo, é
regido pelos valores tradicionais, que nos remete a uma sociedade plenamente patriarcal, com
papéis bastante demarcados. Além disso, o aluno apresenta uma concepgao bastante incisiva
sobre a figura da mulher que usa tatuagem: “mulher com tatuagem pra mim é (XXX) ou
rodada”, o discurso segue com a aprovacdo dos demais, regido pelos aplausos e com o apoio
explicito de Diogo: “APOIADO”.

Decorrente dessa cultura patriarcal, algumas meninas, segundo dados coletados,
decidem fugir de casa para casar e ter filhos, tal afirmac¢do pode ser encontrada no depoimento
da coordenadora: “Hd também uma prdtica de fugirem de casa, mas ficam sempre pela
mesma regido (para os pais isso é normal, questdo cultural), é a partir dai que os rapazes
comegcam a trabalhar como mototaxista, vdao pescar. As meninas vao ser dona de casa logo
cedo ou vao fazer artesanato [...]”. E uma pratica corrente nesta comunidade e o pensamento
dos homens que podam a liberdade da mulher é um contraste desigual ao que estd sendo
oferecido no cenério globalizante.

Outro ponto que destaco nesse momento da aula € a referéncia ao uso da tatuagem
ligado a figura do bandido. Para Tiago,a policia € a instituicdo que representa o poder, pois

mantém a ordem, e para a qual se deve total respeito. Assim, a indagacdo: “a policia ver o
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cara de tatuagem vai pensar logo o qué?”, remete-me a interpretacdo sobre o preconceito
instaurado pela generalizacdo em relagcdo aqueles que usam tatuagem e que, necessariamente,
nio seriam bandidos. Com o encaminhamento da atividade, os aprendizes sdo levados a
repensar sobre os referidos questionamentos.

Com o penultimo cartoon, os alunos imediatamente fazem associagdo ao uso de
drogas, porém ndo discutem a referida questao e ja esperam pelo ultimo texto, provavelmente,
por estar vinculado ao tema namoro. Logo, com o penultimo texto ndo consegui promover
uma discussdo. Na sequéncia, no ultimo cartoon, o perigo incorporado na figura da morte,
apresenta o paradoxo, mencionado por Propp (1992), a respeito da representacdo romantica
do namorado. O humor, portanto, revela-se na utilizacdo do personagem da morte como
forma de alertar o leitor jovem sobre os perigos atrelados as més influéncias.

Diferentemente das outras aulas, os estudantes ja conseguem utilizar alguns recursos
linguisticos para compreender a mensagem do texto, o que considero um grande avango
quando comparo ao que aconteceu na primeira atividade descrita da pesquisa. Quando
direcionados ao ultimo texto, as alunas explicam porque a questdao do namoro é tao importante

na vida das adolescentes na regido de Santa Luiza, o que transcrevo abaixo:
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O didlogo acima mostra alguns momentos conflitantes de uma reflexdo que gira em
torno de trés elementos: crenga, linguagem e discurso. A crenga revela a concep¢ao de mundo
dos alunos que, por sua vez, através da linguagem e do discurso, materializam-se, ou seja, nao
se pode ignorar “o fato de que tudo que expressamos por meio da linguagem [...] deixa aflorar
um conjunto de representacdes e ideias que revelam a compreensao que uma dada classe tem
do mundo” (SIQUEIRA, 2009, p. 83). Nesse sentido, o ensino de LE ndo pode ser visto como
um espaco de aliena¢do, mas como um chamamento as questdes sociais que surgem do nosso
meio, logo a voz do aluno devera ser considerada e ndo ignorada.

Tal reflexao pdde ser justificada com base em diversos momentos da Cena 4. O
discurso dos alunos Tiago, Maria, Joana e Juliana revelam, mediante o uso da linguagem,
construgdes de sentidos fortemente marcados por norma tradicionais de condutas, dentro da
localidade na qual esses sujeitos pertencem. Inicialmente, os discursos de Tiago e Maria me
chama a atenc¢ao pela concepgao de “ser adolescente” nos dias atuais: “porque o adolescente
ndo tem a mente muito boa, so faz besteira” e “engravidar as menina de menor’.

Na sequéncia, proponho um aprofundamento sobre tais opinides “Mas menina de
menor ndo sabe também o que estd fazendo?” e, neste momento, a minha postura como
professora € explorar a questdo levantada pelos alunos de forma cuidadosa, levando em

consideragdo, ao mesmo tempo, a idade dos alunos, a maturidade sobre o assunto, mas nunca
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como um “arroubo tipico da idade ou uma atitude impensada. Guardadas as devidas
propor¢des, adolescentes sabem o que estdo dizendo e fazendo.” (SIQUEIRA, 2009, p. 84).

E estimulada por tal indagacio que o discurso de Joana se estabelece e de forma
incisiva ganha os ouvidos da turma, tal assertiva fica evidenciada na sequéncia dos aplausos:
“eu acho assim, hd muitas meninas grdvidas porque elas querem, por consciéncia delas,
entendeu? ((os alunos aplaudem)) Ninguém (OBRIGA) elas engravidarem, fazem isso porque
elas querem, a consciéncia é delas”. A reflexdo da aluna, aliada ao da professora, certifica o
que diz Siqueira “todo professor que reflete, exercita tomadas de consciéncia, insere-se numa
busca por alunos reflexivos, sejam eles quem forem.” (Ibid., 2009, p. 85).

Em outro momento, na mesma Cena, a nocdo de liberdade concede uma reflexdo
contraria ao que os tempos atuais sugerem, Juliana acredita que o casamento pode ser uma
forma de conquistar a liberdade nao adquirida na casa dos pais: “eu quero ir para um show
com o namorado ai a minha mde ndo deixa, fora de casa é muito mais fdcil sair”’. A
possibilidade de expressar o seu posicionamento em relacdo a um estilo de vida, avesso ao
que propde a sociedade pds-moderna, advém de uma oportunidade de ensino de LE que cogita
“educar, confrontar pontos de vistas, [...] nos nossos alunos a partir de aulas hoje tao
esvaziadas de criatividade, subjetividade e senso critico.” (SIQUEIRA, 2009, p. 85).

Seguindo a proposta do Letramento Critico, aliada ao uso do humor, os alunos
refletem sobre as realidades discutidas nos cartoons, mas desenvolvendo a responsabilidade
diante do meio social no qual estdo inseridos. Assim, o uso do humor passa a ter um papel
fundamental como forma de acesso a visao dos alunos, segundo Bakhtin (2010a), através do
riso o homem pode se libertar, mesmo que seja por alguns momentos, ele se livra das regras,
dos tabus, das hierarquias.

A descri¢do sobre a vivéncia dos alunos, dentro da cultura, encaminha a turma a
repensar as diversas situagdes dificeis em que os adolescentes podem estar envolvidos e a
conscientizacdo sobre essas consequéncias. O amadurecimento sobre algumas ideias que
almejam o desenvolvimento critico desses sujeitos, certamente, deve estar associado ao papel
da escola junto a pratica do professor, visto que um dos grandes objetivos da instituicdo esta
associado a formacdo do cidadao (MARTINS, 2003; L. M. . e MENEZES DE SOUZA &
MONTE M()R, 2006). Com isso, finalizo a discussdo sobre tabus com os alunos e
contemplando sobre a formag¢ao do cidadao, pergunto aos alunos qual a importancia de votar,
uma vez que a conscientizagdo pode ser iniciada na escola. Neste momento, consigo prever

qual seria a resposta dos alunos, pela atual situacdo em que o municipio se encontra.
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Penso que a concepcao de valor elucidada pela aluna Maria ndo compete somente a
um desgaste ao contexto politico vivido pela regiao, mas estende-se a todo plano nacional.
Quando perguntados sobre a concepcao de cidadao, percebi que os alunos reconhecem que ha
direitos e deveres, porém o dever € anulado com o seguinte pensamento: “Votar pra qué?
Vota porque quer.”, e justificado pela nocdo que “/..] os politico TUDO ladrdo.”. Diante de
tais indagagdes, peco para que os alunos reflitam sobre a colaboracdo dos deveres e direitos,
uma vez que, quando exerco o meu papel votando, tenho pleno direito de exigir. No entanto, a
discuss@o ndo consegue ir a diante devido ao amadurecimento dos alunos no que concerne a
visdao do homem enquanto cidadao.

A proposta inicial da atividade era desenvolver a discussao através do texto Diario da
Tati, no entanto, a aula ganha um novo rumo com a proposta dos cartoons. Como a discussao
sobre os temas abordados, ganhou um enfoque maior, o texto do livro “Diério da Tati” apenas
foi lido pela turma e, como se tratava de uma situagdo engracada com o uso do inglés, o
trecho selecionado garantiu o humor pretendido, porém nao ganha destaque na aula. O humor
do texto esta vinculado a linguagem prépria dos adolescentes usada pela atriz e o didlogo em
inglés que ela tenta estabelecer com o garoto na histdria entre outros elementos que sdo
reconhecidos pelos alunos.

Por fim, apresento uma visao geral sobre a aula analisada no quadro abaixo:
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Percepcao sobre adolescéncia

Resultados esperados Interpretacdo com base na formulacdo das perguntas pré-
estabelecidas sobre os carfoons e o texto retirado do livro
Diario da Tati; Nogdes sobre as questdes que estdo
relacionadas a adolescéncia.

Conhecimento em Leitura dos cartoons problematizando as questdes

construcao abordadas, a0 mesmo tempo, relacionando a realidade dos
jovens na localidade de Santa Luzia.

Resultados obtidos Reconhecimento dos problemas enfrentados pelos jovens

na atualidade; discussdao sobre o papel da mulher na
sociedade e o perigo da discriminacdo na cultura local.

3.6 Contemporaneidade — “Once upon a time... or was it not?”

Abordando questdes que estdo em evidéncia na contemporaneidade, na aula “Once
upon a time....or was it not?” (Era uma vez... ou ndo era?), utilizamos novas praticas de
releitura das histérias infantis na atualidade para abordar questdes sociais, culturais e
econOmicas pelo viés do humor, uma vez que a inversdao dos papéis dos personagens nos
contos podem garantir a comicidade.

Os classicos infantis contados e recontados ao longo dos tempos vém ganhando varios
desfechos e se adaptando a realidade de cada tempo. Sendo assim, cada versao, sejam eles nos
cinemas ou nos livros, abordam diferentes aspectos sociais, novas morais, troca de papéis
entre os personagens - a mocinha torna-se a vild, os bandidos sdo injusticados entre tantos
outros elementos que sdo inseridos para dar uma nova roupagem as historias infantis. De
acordo comMoreno e Amodeo (2010), as releituras na contemporaneidade

sdo decorrentes das inumeras experiéncias culturais possiveis entre os
homens, os contos assemelham se e/ou aproximam se na medida em que
concebidos pelo préprio homem que cria formas de apreensdo da realidade
circundante. (p. 4)

As novas tramas seguem os ares dos tempos poés-moderno, aliado ao uso de uma
linguagem mais atual e de recursos tecnologicos imbricados de diversos sentidos sociais e
ideoldgicos. Muitos desses contos sdo criados com o toque de humor para que tais questoes
possam ser abordadas de modo diferente do tradicional, uma vez que alcanga criangas, jovens
e adultos. No ambito dos estudos bakhtinianos sobre o riso na Idade média e no renascimento,

considero essa nova reescrita como uma forma de parddia (gé€neros carnavalizados), cujo
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enfoque linguistico é estabelecer uma ruptura com o mundo real oferecendo aos personagens
elementos comicos constituidos pela oposicdo e contraste em relacdo a histdria original.
Seguindo o plano de aula, no primeiro momento, apresentei a tirinha Turma da
Mbobnica como modelo da proposta de incorporacdo das historinhas classicas as mais
contemporaneas; no segundo momento, os alunos assistiram ao trecho do filme "Hoodwinked
Too! Hood vs. Evil” (Deu a louca na chapeuzinho!) e, nesse momento, ficou evidente a
maneira como a histéria € narrada diferentemente do cldssico ja conhecido. No terceiro
momento, partindo desse estranhamento, solicitei aos alunos que criassem um livrinho
redirecionado os finais das historias infantis, de acordo com as questoes sociais que avultam
do nosso dia a dia. Sendo assim, foram criadas as seguintes histdrias: politica mediante a
histéria do Pindquio, os aspectos culturais pelo prisma da Branca de Neve, Chapeuzinho
Vermelho e o Lobo Mal inserido no contexto da desigualdade social, por uma vida melhor
desenvolveu-se a histdria da Alice perdida em Sdo Paulo e, por fim, o consumismo retratado
na histéria da Cinderela. As etapas desenvolvidas durante a atividades encontram-se

detalhadas no a seguir:

Aula 6 - “Once upon a time... or was it not?”

Objetivo Discutir sobre as mudltiplas questdes que envolvem a
sociedade contemporanea.

Expectativas 1. Falar sobre temas sociais por meio das historias infantis.
2. Refletir criticamente sobre os temas abordados nas
histdrias criadas.

Aspectos Linguisticos 1. Gramatica: Past Simple
2. Producdo escrita em inglés

Materiais utilizados 1. O uso dos cartoons da tirinha da Turma da Mdnica
2. O uso do filme “Hoodwinked Too! Hood vs. Evil!” (Deu
a louca na chapeuzinho!)

Etapas da Aula 1. Leitura e interpretacdo da tirinha da Turma da Monica
2. Reprodugao do filme
3.Producdo das histérias infantis utilizando diferentes
desfechos
4. Apresentagdo das producdes

Duracao 6 aulas (50 minutos cada)
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As questoes da contemporaneidade discutidas com humor

Inicialmente, apresentamos aos participantes um exemplo da tirinha retirado da
internet, onde consta dessa nova proposta de releitura entre os elementos classicos e os mais
contemporaneos. A tirinha serviu como exemplo para iniciarmos o processo de construcdo das

historinhas.

AP T P T |
[T ARE YOU SURE ' .
YOLIRE NOT 1N THE. ) A
WRONG STORY f A ,_%zv

g ey |

._
M
ey
-
A

ke

} A
4
i ol
f\""\-k‘
0 =agis
2195 MAURCHS BE SOUSA PROGAC S - a2

f
!
I\
[y

m

L]

as]
5]
o
h

Copyright @1 997 Mauricio de Sousa Produgdes Lida. Redistribution in whole or in part prokibited.

Fonte: http://clubamiga.blogspot.com.br/2011/03/dois-porquinhos-e-um-cascao.html

Imagem 14 - Tirinha da Turma da Monica retratando as releituras dos classicos
infantis.

Os alunos conseguiram identificar, rapidamente, que na historinha classica dos trés
porquinhos hi insercdo de um elemento contemporaneo, sendo este o personagem do cascao
da Turma da Monica. Acredito que poderia ter problematizado a tirinha acima na aula, por
meio de perguntas formuladas, estimulando as possiveis interpretagdes sobre o tema sugerido.

Como a proposta da aula é voltada para a producdo dos livrinhos*' pelos alunos, a
primeira etapa da aula ndo se configurou em uma discussdo sobre a tirinha, esta apenas
acontece na apresentacdo das releituras feitas pelos grupos no ultimo processo. Assim,
acredito que nao se faz necessaria apresentacdo do quadro com o resumo dos resultados desta

primeira agao.

3.7 Politica — “Let’s tell a joke?”

Particularmente, a dltima aula me fez repensar os motivos os quais anulamos a
capacidade dos nossos alunos em relagdo a questdes como: a criatividade, a reflexdo critica
sobre questdes sociais € a producdo de atividades. Acredito que a duvida gerada ndo esta
relacionada diretamente aos estudantes, mas sim a nossa capacidade em oferecermos

caminhos alternativos para que se alcance a aprendizagem. Com isso “Let’s tell a joke?”

21 ~ .
As produgdes encontram-se no quarto capitulo.
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(Vamos contar uma piada?), criamos tal alternativa em torno do uso de um uma rede social
construida pelos alunos.

Delineando uma discussdo sobre a politica no contexto nacional, solicitei na aula
anterior que os alunos pesquisassem algum elemento cOmico que estivesse relacionado ao
assunto proposto. Considerando a pesquisa dos alunos, dividimos a aula em trés momentos: o
primeiro, com a interpretacdo de uma imagem cOmica; no segundo, a leitura e interpretagdo
da piada “O inferno Brasileiro”zz; e, por dltimo, o exercicio envolvendo o facebook.

A aula envolveu momentos como a interpretacao de um género do humor e, a0 mesmo

tempo, buscou-se a pratica da escrita em ingl€s. Segue a seguir as etapas da aula.

Aula 7 - “Let’s tell a joke?”

Objetivo Discutir sobre a politica no Brasil

Expectativas 1. Falar sobre politica e a importancia de votar
2. Refletir criticamente sobre a charge e piada “O Inferno
Brasileiro”

3. Discutir sobre aspectos sociais e de cidadania que estdo
relacionados a politica.
Aspectos Linguisticos 1. Producdo escrita em inglés

Materiais utilizados 1. O uso da charge retirada do facebook
2. O uso da piada “O Inferno Brasileiro”
3. O uso do facebook criado pelos alunos

Etapas da Aula 1. Leitura e interpretacdo da charge e da piada
2.Producdo de mensagens em inglés

Duracao 4 aulas (50 minutos cada)

Humor e politica: piada nacional

Como ja comentei no inicio deste trabalho, tentei inicialmente criar um grupo no
facebook com a turma pesquisada, porém, os alunos ndo acessavam com frequéncia a rede,
pois a maioria ndo tinha acesso a internet em casa, utilizando-se, na maioria das vezes, da

unica lan house que havia na regido.

2 Fonte: http://www.piadasonline.com.br/MostraPiadas.asp?O-Inferno-Brasileiro, Acesso: 8 de junho de 2013.
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Considerei, inicialmente, que as interagdes por meio da rede social seriam
interessantes, pois levariam os alunos a postarem comentirios em inglés sobre alguma
musica, um livro, sobre as aulas ou auxilio nas correcoes de textos. Porém, diante das
condi¢des encontradas, construimos a nossa comunidade social na sala de aula, o que deixou
em evidéncia a criatividade dos alunos durante o processo da constru¢do do painel.

A dificuldade dos alunos em acessar o facebook ndo os impediu que as atividades
deixassem de ser realizadas, com isso, a solu¢do encontrada foi a adaptacdo da referida rede
social. Corroborando com a reflexdo de Menezes de Souza e Monte Mér (2006), em virtude
de que precisamos conectar as tecnologias ao contexto ao qual elas estdo inseridas. Nesse

caso, adequamos tal elemento, tdo utilizado nos dias de hoje e tdo pertencente ao mundo de

relacdes dos jovens, a condi¢des dos aprendizes.

Imagem 15- Painel (facebook) produzido pelos alunos do 9°.

Durante quase todo o bimestre os alunos foram motivados a deixarem recados em
inglé€s uns aos outros utilizando o painel, fazendo com que houvesse um estimulo para que a
escrita na lingua inglesa fosse iniciada de forma a atender aos interesses dos alunos, de
maneira prazerosa e divertida. Com isso, mensagens, felicitacdes, declaracdes e incentivos
eram deixadas nas caixinhas identificadas com o nome de cada um e quando havia ddvidas
relacionadas a escrita, os alunos questionavam na aula seguinte. Certamente, considero que o
interesse na atividade facilitou todos os processos pelos quais as produgdes na lingua estudada

passou, o que pode ser verificado nas elaboragdes dos trabalhos anteriores.
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No primeiro momento da aula, os alunos mostraram as pesquisas solicitadas (vale
ressaltar que poucos fizeram, alegando que nao tinham recursos para fazer o que havia sido
pedido). Dentre as imagens, escolhi uma charge pelo fato de a maioria dos alunos nao
entenderem o que se passava. Sendo essa retirada, segundo o aluno, diretamente do facebook,

vejamos:

THE PEOPLE DON'T KNOW
THEIR TRUE POWER.

Imagem 16- Charge retirada da pagina do facebook “The
people don’t know their true power”

Relacionada a politica, a linguagem humoristica pode ser utilizada como forma de
subverter agdes, rever tomadas de decisdes e de reestruturar a critica social. Nesse caso,
considerei necessario que os alunos estivessem atualizados com os dltimos acontecimentos,
lembrando que o humor, principalmente quando se trata dos fatos politicos, so teria eficicia
diante da atualizagdo desses eventos e os recursos linguisticos utilizados ndo seriam
suficientes para o seu entendimento.

Através da comicidade, podemos entender a mentalidade de uma época cercada de
mudancas em todos os aspectos socioculturais. Raskin (1985) assevera que o humor politico
procura atingir lideres, partidos, instituicdes ou grupos politicos, na realidade seu principal
objetivo é tratar, pelo viés das piadas, charges, cartoons e tantos outros, as ideias politicas e a
vida da sociedade que vive sob um determinado regime politico. O autor acrescenta que a
mensagem tipica de uma piada politica, por exemplo, o de qualquer outro género “é¢ que um
lider em particular ou figura politica, um grupo politico, suas ideias ou o modo de vida

caminham em oposi¢cdo ao que deveria fazer ou agir.” (RASKIN, 1985). Portanto, é a
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comicidade do fato exposto, dentro desses moldes, que levard o leitor ao riso. No caso da
charge, o humor se faz presente na leitura critica da propria imagem.

Trabalhando a charge trazida pelo aluno, percebo, inicialmente, que os mesmos nao
conseguem entender o fato do personagem esta se retirando da multidao e, nesse momento,
faco com que eles percebam que o politico estd a beira de um precipicio e que o fato do
homem estar saindo explicaria a frase “The people don’t know their true power”. Por essa
falta de entendimento, o humor na charge nao aconteceu inicialmente e apenas prossigo com a
discussao trazida pela imagem. Por fim, fica claro para a turma que as nossas acdes podem

fazer diferenga nas nossas escolhas. Segue um excerto da discussao:

Mesmo com a dificuldade na interpretacio da imagem e da frase, percebo que os
alunos conseguem associar o que esta se passando com a mensagem final, isto €, que o poder
do voto cabe aos cidaddos e tem poder. Tal dificuldade de entendimento € notdria no trecho

acima, cuja discussdo gira somente, na maior parte do tempo, entre dois alunos, €, mesmo
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assim, com os encaminhamentos feitos pelos meus questionamentos. Por ndo ser um tema
constantemente tratado, a complexidade deste faz com que eles permanecam calados boa
parte do tempo, contudo insisto na discussao com a leitura da piada “O Inferno Brasileiro™.

A piada abordada foi trazida pelo aluno Leonardo, como sugestdao para a aula, a partir
da orientagdo da professora. Achei interessante, mesmo sendo em portugués, a comparacao
entre os dois infernos € a humor critico que a palavra “merda” acentua na piada. Mesmo com
a sugestdao do aluno, senti uma enorme dificuldade para sustentar a discussao sobre o tema,
isso pode ser visto durante o desenvolvimento da aula. Primeiramente, apresento a piada

sugerida pelo aluno.

O Inferno Brasileiro

O infeliz pecador morreu e foi parar na porta do Inferno. Ld um capetinha auxiliar
lhe fez a seguinte pergunta:

— Vocé quer ir pro inferno brasileiro ou para o inferno americano?

E o infeliz, pergunta:

— Qual é a diferenga?

— Bom. Existe um muro que separa os dois infernos. No inferno brasileiro, vocé terd
que comer uma lata de 20Kg de merda no café da manhd, no almoco, e no jantar.

— Depois o diabo te espeta até a fogo infernal, e ld vocé ird dormir. No americano, é
igual, s6 que ao invés de uma lata, vocé terd que comer somente um pires.

O infeliz ndo pensou duas vezes, e foi para o inferno americano.

Chegando ld, reparou que estavam todos cabisbaixos e tristes. Enquanto isso, no
outro lado do muro, ouvia-se um som de pagode, muitas gargalhadas, enfim, uma
festa muito animada. Ndo se contendo, o infeliz sobe no muro e chama alguém.

— Ei, como vocés conseguem festejar? Aqui o pessoal come um pires de merda e vive
triste, enquanto vocés comem uma lata de 20Kg e vivem dando risada!

— Bom, ¢é que aqui é Brasil, né? Um dia falta lata! No outro falta merda! No outro, o
diabo ndo vem! No outro ¢ feriado! No outro, falta lenha pro fogo e assim vai. E é so
festa!

O final inesperado gera, no aluno, outros olhares para o desfecho da piada. A
finalizacdo € uma forte caracteristica do gé€nero, pois “Obtém-se efeito comico transpondo
para outro tom a expressdo natural de uma ideia.”(BERGSON, 2004, p. 94). Segundo Bakhtin
(2010a, p. 239), o humor na piada tende a “inculcar a convic¢ao, diametralmente oposta, da

intangibilidade e imobilidade do regime e da verdade estabelecidos, e, de maneira geral, da
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perenidade e da imutabilidade de toda ordem existente”. Ora, a piada fere a nocdo de uma
nacao mantedora da ordem social, do funcionamento de todos os gestores que administram a
nacgdo, portanto, a piada “O Inferno Brasileiro” garante o humor por esse desvio de olhar para
aquilo que ndo deveriamos esperar nos nossos representantes, ou seja, o descaso com a
sociedade.

De acordo com o Bakhtin, na Idade Média a duplicidade da visdo do mundo esti
associada a visdo séria das autoridades e a visdo cdmica do povo (BAKHTIN, 2010a). Nao
obstante, parece-me que tais visdes estendem-se ao contexto atual, o sentimento de
impoténcia as tomadas de decisdes pelos politicos, confere-nos o riso em forma de protesto,
de cobranca e de criticidade, ou seja, 0 nosso riso € um gesto social (BERGSON, 2004). Tal
acdo social, utilizada nas manifestagdes ocorridas em todo o Brasil no primeiro semestre do
ano de 2013, por exemplo, reflete acdes de cobrangca e de criticidade. Diante de tais
circunstancias, pergunto-me qual a contribuicdo da escola nessas manifestagdes, posto que o
prentncio dessas revoltas deveria ocorrer inicialmente na sala de aula, espaco social
legitimado a discussdo sobre os aspectos sociais-culturais-econdmicos-politicos, ja que os
alunos eram protagonistas dos movimentos sociais. Na discussdo que apresentei
anteriormente, o riso € a resposta da reflexdo dos alunos sobre o tema, o que pode ser

verificado no trecho a seguir:

Interessante como os alunos na primeira atividade nao conseguem desenvolver a
reflexdo por se tratar de questdes que ainda ndo sdo vivenciadas por muitos deles, como o ato
de votar. Entretanto, na segunda atividade, os alunos reconhecem os problemas sofridos pela
escola como: a estrutura e de recursos didaticos que poderiam ser sanados com o apoio da

secretaria de educacao e pela prefeitura do municipio.
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Sendo assim, o papel do cidaddao € retratado além dos principios civicos e da
propagacdo da nacionalidade na vida desses estudantes. Ainda que torne dificil o
entendimento sobre a concepg¢ao sobre o termo cidadado, a prética e a vivéncia ja mostram que
os alunos ja comegam a refletir o seu papel na sociedade e a perceberem os bens basicos que
devem ser garantidos ao cidaddo, como bem postula Martins (2003).

A partir de tal entendimento, o ensino, como bem propde as Orientacdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (2006), deve estar calcado em uma aprendizagem no qual o
aluno possa refletir sua condi¢do no mundo, incluindo-o no processo social e cultural gerando
oportunidades ao desenvolvimento a cidadania. Com isso, garantiremos aprendizes capazes de
transformar, se ndo o mundo, pelo menos o seu ambiente local, esse processo inicia-se na
escola comecando nao por aliend-lo, como bem defende Freire (1970), pelo contrério,
libertando-o no ambito de uma educacao que o faca refletir, agir e reagir sobre o meio social.

Com base na aula analisada, apresento a seguir, o resumo sobre os resultados

apresentados na referida aula:

Percepcao sobre politica

Resultados esperados Interpretacdo da charge e da piada “O inferno brasileiro”.

Conhecimento em Leitura da chargeproblematizando o propdsito da imagem;

construcao leitura da piada relacionando aos problemas politicos no
ambito nacional e local.

Resultados obtidos Reconhecimento  dos  problemas causados  pelas

administracdes politicas e as consequéncias delas no nosso
dia a dia; reflexdo sobre o voto e a papel do cidadio.
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CAPITULO 4: ATIVIDADES DE HUMOR: CONSTRUCAO DE SENTIDO EM SALA

“Isto é o que eu concebo como fungdo quimica do humor:
mudar o cardter do nosso pensamento.”
Lin Yutang

No primeiro momento, ao iniciar a pesquisa, pensava em como alcangaria 0os meus
objetivos em discutir aspectos sociais, culturais e tantos outros por meio das atividades com
humor nas aulas de inglé€s. Logo depois, planejei acdes na sala de aula para que os alunos ndo
ficassem somente na esfera da reflexdo. Essas acdes deveriam promover mudancas de atitudes
e redirecionamento de olhar o mundo estabelecendo uma relacdo mais critica com os
significados. Portanto, através das atividades propostas e descritas anteriormente, pude
investigar como os alunos criavam sentidos diante de tudo aquilo que estava sendo discutido
durante as aulas.

Era, entdo, a vez de deixar o aluno ser, e por meio do humor, tentar mudar o carater do
pensamento com a construgdo das atividades, referindo-me a epigrafe de Lin Yutang, isto &,
de entender a percepcdo do aprendiz na criacdo de musicas, propagandas, nas historias em
quadrinhos, e etc. Acredito que, em alguns momentos, a liberdade de exposi¢do da turma foi
controlada, sugerida, ou até mesmo repreendida, afinal sou fruto também de um sistema
educacional tradicionalista, e essas atitudes, enquanto professora, as vezes invadiram as
minhas aulas: foi inevitavel.

Trazendo a citagdo de Freire (1960, p. 65), “reflexdo critica é agente transformador,
pois ela conduz a pratica”, tentei ser sensivel ao rumo que as discussdes estavam seguindo
para perceber, a partir delas, como as atividades poderiam ser produzidas pelos alunos.

Realizadas as producdes analisei como as construcdes de sentidos foram construidas
pelos alunos, o que eles tinham entendido, se através do humor compreenderam a proposta
apresentada e como a criticidade sobre os temas tratados foram abordadas nas produgdes.
Diante de tais indagagdes, neste capitulo continuarei analisando as falas dos alunos, mas agora
nas suas producdes, buscando ver como estes conseguiram relacionar os sentidos as suas
realidades.

Considerando o Letramento Critico como um processo indissocidvel do contexto
sociocultural em que sdo construidos (CERVETTI, G.; PARDALES, M. J.; DAMICO, J. S.,
2010), afirmo que a constru¢do de sentidos pode ir além daquilo que o autor sugere.
Considerando isso, o aluno consegue trazer informagdes que podem se contrapor ou adicionar

sentidos ao tema sugerido.De acordo com Monte Mér (2010, p. 445), a construcdo de
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significados (meaning making) consiste em expandir o conhecimento e a compreensio sobre a
realidade, além de avaliar a “concepcdo de verdade, numa ideia de que essa ndo pode ser
definida numa relag¢ao de correspondéncia com a realidade, devendo ser compreendida dentro
de um contexto localizado.” Tendo em mente as reflexdes acima, retomo as discussdes sobre
0s aspectos sociais, globais e locais e de cidadania.

Isso posto, inicio a apresentacdo e as andlises das atividades sugeridas nas aulas de LI
distribuidas em trés categorias, sdo elas: A construgdo da realidade por meio dos aspectos
globais e locais; A representacdo social por meio da reflexdo critica e, A construgdo de um

sentido de cidadania.

4.1 A construcio da realidade por meio dos aspectos globais e locais

Os tragos marcantes nos aspectos culturais de Santa Luzia sempre foi um dos
pontos motivadores na constru¢do das atividades. Pensava como seria interessante o aluno
refletir sobre o seu modo de vida nas aulas de inglé€s, incluindo com isso, os costumes
alimentares, o artesanato, a atividade da pesca, a danca folcldrica e tantos outros elementos
que caracterizam aquele pequeno povoado. Indo além, pensar criticamente como 0s aspectos
de um mundo tao globalizado, ao qual nos encontramos, pode provocar impactos no ambiente
local.

Diante dessas questdes e depois das discussdes nas atividades propostas em sala,
trago a seguir exemplos de atividades que evidenciam os aspectos locais diante das
influéncias globais nas producdes em quadrinhos, na criagdo de propagandas e na elaboracdo

dos folders convite.

4.1.1 “Como vai brother?”: as producoes em quadrinhos sobre as interacoes locais

Depois de refletir sobre os aspectos interacionais na linguagem que aparecem no texto
“Me Tarzan, You Jane” na aula “How you doin?”, surge o meu interesse em investigar quais as
significacdes que os alunos tinham desenvolvido durante a atividade. Sendo a primeira
producdo a construcdo de uma nova proposta de aula mediante o humor, deixei os alunos
livres para que pudessem criar suas historias em quadrinhos. Ressalto que ndo houve
apresentacdo das producdes, apenas uma andlise daquilo que os alunos se propuseram a
desenhar, de acordo com o texto analisado. Ilustro com dois exemplos logo abaixo:
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Imagem 17 — Quadrinho elaborado pelos alunos do 9° ano.
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Imagem 18 — Quadrinho elaborado pelos alunos do 9° ano.
Com base no texto (Me Tarzan, You Jane) motivador apresentado na aula e com a

discussdo proposta nas atividades, os alunos estabelecem uma percep¢do entre os aspectos

globais e locais. Tais aspectos puderam ser identificados na produ¢do dos alunos, quando
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solicitados a desenvolver a sua propria histéria em quadrinhos, utilizando os contextos de
interacdes que sdao conhecidos por eles.

E neste trabalho que percebo a construcio de sentido pelos alunos, dado pelo fato da
boa parte das interagcdes criadas possuirem uma relacio com o ambiente comum aos sujeitos:
o centro da cidade de Maceid, a praia e o povoado de Santa Luiza onde boa parte reside.

Um aspecto bastante representativo nas producdes estd vinculado a importancia da
praia para os alunos, sendo esta, um aspecto local frequentemente vivenciado e conhecido
pela populagdo. A praia, portanto, tem um destaque cultural importante, pois, representa a
possibilidade de lazer e fonte de renda para as familias naquela regido.

Outro ponto que nos chama atencdo na segunda producdo € a forma como os
personagens se apresentam, tanto na sua forma fisica como na sua maneira de se vestir. O
personagem Edson Love representa, na sua figura “descolada”, a descri¢do da imagem dos
garotos na regido, podemos entender melhor tal afirmacdo mediante as discussdes no capitulo
anterior que envolve o fator da ostentacdo dos bens materiais, como o celular que aparece no
didlogo acima e o uso de acessorios sendo eles, o colar com o crucifixo e o boné.

Com isso, a producdo dos alunos com didlogos em inglé€s, relacionado ao contexto
familiar, mostra a possibilidade de direcionarmos o ensino de ingl€s de uma forma mais
concreta. Os aspectos gramaticais saem do nivel abstrato para a pratica, de forma a ser
relacionado ao seu uso em situacdes que podem ser compreensiveis e vivenciadas pelos
aprendizes. Na produgdo apresentada, fica evidente o uso do verbo fo be, por exemplo,na
elaboragao dos quadrinhos, assimilado pelos alunos nao pelo método tradicional, cujo enfoque
de ensino baseia-se na exposi¢cdo dos aspectos gramaticais, mas por meio de exemplos
praticos do dia a dia.

Portanto, o uso do humor nesta atividade funcionou como um meio de promog¢ao em
relacdo a uma aula mais interativa e inclusiva, através deste recurso, os alunos conseguiram
relacionar os aspectos sociais, como: a figura fisica dos personagens, contribuir para a
interpretacdo dos possiveis desfechos da histdria, e, além disso, os aspectos gramaticais no

ambito das situagcdes do cotidiano, o que fez mais sentido para os alunos.

4.1.2 “The Lucky Toothpick”: costumes locais e globais retratados na producao de
propagandas
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A producdo dos videos surgiu na evidéncia do poder de persuasdo utilizada nas
propagandas da coca-cola visualizada na aula “Is your name on the can?”. Para a atividade trés
equipes confeccionaram videos™ com produtos diferentes, utilizando os recursos persuasivos,
na tentativa de convencer o consumidor. As orientacdes para a elaboracdo da propaganda
aconteceram da seguinte forma: a turma foi dividida em grupos, cada grupo desenvolveu um
produto, na sequéncia, pedi que os alunos que elaborassem as falas em inglés que seriam
utilizadas na propaganda para que pudessem ser corrigidas (a corre¢do e dividas em relagdo a
prontncia aconteceu durante a semana) e, por fim, a apresentacdo dos videos na aula seguinte.

Finalizado o processo, trés propagandas foram produzidas em inglé€s: o palito da sorte,
a guarina magica e Samsung Galax. O primeiro antncio estd vinculado a um palito que traz
sorte a quem o mantém sempre com ele; o segundo video propde a solucio para aqueles que
tém dificuldade em falar inglés e, por fim, a propaganda de um celular com vérios recursos
modernos para o consumidor.

Dentre as trés, selecionei o primeiro anuncio a ser detalhado na referida atividade.

Em particular tratarei do video “The Lucky Toothpick™” (O Palito da Sorte) haja vista
as cenas violentas apresentadas pelos alunos e o que isso pode significar na discussdo que
estabeleco na pesquisa. Em um resumo breve, a propaganda retrata dois tragicos acidentes,
retirados da internet, envolvendo motos. Os alunos tentaram persuadir o consumidor da
seguinte forma: o primeiro acidente aconteceu porque o sujeito ndo tinha o palito da sorte,
resultando na sua morte; no segundo, o sujeito se salva do acontecimento por possuir tal
produto.

Durante a apresentacdo do video, fiquei surpresa com a vibragdo da turma em relacao
a sequéncia dos acidentes. Naquele momento, senti um forte incomodo pela normalidade com
a qual as cenas de violéncia estavam sendo tratadas pela maioria dos alunos. Impulsionada a
discutir com a turma sobre questdes de violéncia, na aula seguinte apresentei o episddio do
seriado “Everybody Hates Chris** (Todo mundo odeia o Chris). Levando em consideragdo
todas as violéncias sofridas pelo personagem, os alunos foram conduzidos a refletir sobre

alguns desses aspectos.

% Os videos encontram-se anexados ao trabalho.

2 Everybody Hates Chris conta histéria da vida da familia Rock entre os anos de 1982 a 1987, focando em um
membro em especial, Chris Rock. Chris vive situagdes corriqueiras da vida de um adolescente, tanto em acdes
em que a histéria realmente acontece quanto em pensamentos e conclusdes expostas de forma humoristica e
muitas vezes exageradas.

Fonte: 28 de julho de 2013 http://pt.wikipedia.org/wiki/Everybody_Hates_Chris
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Com o olhar incisivo de alguns alunos em tentar me convencer sobre a naturalidade
que a violéncia precisa ser encarada, percebo que o discurso de Mério atinge um lugar
importante no ambito dos estudos sobre humor diante do seu comentario na presente
pesquisa: “chega deu uma dor quando o carro bateu na moto, eu preferia que o carro batesse
em mim e ndo na moto”. A fala do aluno, sequenciada pelo riso “@@@ ”, reporta-nos ao
humor negro, entendido, por Minois (2003), como uma vacina contra o desespero. Segundo o
autor, este “tratamento preventivo permite afrontar o absurdo fundamental do ser, preservar o
sorriso em qualquer circunstancia, sem medo e sem ilusdo. Licido, realista, compassivo e
sorridente [...]” (MINOIS, 2008, p. 425). E, portanto, a realidade do grotesco chocante,
marcado pelo exagero em excesso, por sua vez “um fantastico levado ao extremo, tocando a
monstruosidade.” (BAKHTIN, 2010, p. 267).

A percepcido dos envolvidos é causada pelo alto indice de violéncia que assola o

estado de Alagoas e na prdpria regido. Além disso, a audiéncia dada aos programas policias
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ndo somente no Ambito regional, mas nacional, de forma imparcial, adentra no cotidiano das
pessoas de modo a desenvolver tal formagdo do sujeito. Em entrevista, quando questionado
sobre a escolha da moto no video, o aluno Marcos ressaltou que, o sonho da maioria dos
jovens na regidao € possuir uma moto, uma vez que esta associada a aventura e a ostentagao.
Esse ultimo aspecto, nascido nas periferias, introduz um modo de vida na atualidade que visa
a enaltecer o dinheiro, o luxo, carros, motos e a riqueza. No imaginirio dos consumidores, ha
uma necessidade de reclamar para si a fuga da marginalidade, renovando um modo de viver,
evidenciando a diversidade cultural.

Calcado em Lampert (2005), a visdo dos alunos € consequéncia do mundo pos-
moderno. A televisdo, instrumento forte de comunicagdo, consegue manipular o sujeito
através de programas de mé qualidade. Assim sendo,

a televisao, além de confundir qualidade de vida com quantidade de coisas,
oferece cursos audiovisuais de violéncia. O crime tem uma audiéncia
garantida e é um dos maiores sucessos na telinha. Os filmes, geralmente
produzidos nos Estados Unidos e exportados aos paises periféricos, sdo uma
exaltacdo a violéncia. O conteido — chave da televisdo € a violéncia, que
pode ser identificada em filmes, telejornais e programas humoristicos. Os
humoristicos, geralmente, tentam passar aos telespectadores valores morais e
éticos e, na sua grande maioria, expdem ao ridiculo uma imagem
estereotipada. [...]. Muitas vezes a vida privada de uma pessoa ptblica é
explorada. Vivemos uma cultura violenta, produzida e difundida por uma
vasta gama de instancias sociais: familia, escola, instituicdes religiosas,
clubes, partidos politicos, sindicatos, mas, principalmente, pelos meios de
comunicacdo, destacando-se a televisao (LAMPERT, 2005, p. 16 e 17)

A televisdo, portanto, raramente permite um espago para uma atitude reflexiva, o seu
papel esta vinculado em transformar as necessidades reais em artificiais, como descritos pelo
autor no excerto anterior. Nesta atividade, fica evidente que mediante o seriado humoristico
conseguimos tratar de questdes sérias de uma forma a alcancar os interesses dos alunos.

Corroborando mais uma vez que a funcdo do humor pode ir além do fazer rir, servindo
como um recurso pedagdgico que deve ser usado com certa frequéncia (BRUNER, 2002),
promovendo o desenvolvimento da visdo de mundo do aluno aliado ao ensino da lingua

estrangeira.

4.1.3 “This is our place’: a criacao de folders convite

A ideia de criar folder nasce durante a aula “They speak Brazilian, oops... Portuguese”

com a comédia stand-up. No momento de discussdo sobre a visdo daqueles que moram em
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outros paises em relacdo ao Brasil, os alunos se questionam sobre a referéncia imediata em
relacdo a cidade do Rio de Janeiro e seus costumes quando se referem ao pais. Diante da
indagacdo da turma, sugeri a criagdo de folders convidando os que vém de fora a conhecer as
belezas naturais do nordeste.

Levando em consideracdo os dois eventos que irdo acontecer no pais (Copa do Mundo
e as Olimpiadas), os alunos sdao motivados, mais uma vez, a valorizar a cultura local. Isso
aconteceu mediante o questionamento do aluno Paulo na Cenal:“/...] O povo pensa que so
tem essas praias é?”. Como foi ressaltada a notoriedade da cidade do Rio de Janeiro quando
relacionado ao Brasil, os aprendizes criaram folders convidando os turistas de todo mundo a
conhecerem a cultura do nordeste. Como esperei, colocaram em destaque os elementos
culturais que tecem a realidade local, sdo eles: a d4gua de coco, a comida ao coco, as dangas
folcloricas, as praias, o artesanato e tantos outros. Quando sugerida a atividade, foi notéria a

exaltacdo dos alunos em relacdo a abordagem dos aspectos regionais ao qual eles pertencem.

O discurso da aluna na cena 1, fez-me refletir sobre os aspectos culturais dentro desse
cendario pds-moderno ao qual vivenciamos. Quando Maria pergunta se o coco de roda, danca
tipica da regido, pode ser incluido no folder “Pode ser o coco de roda fessora?” e, na sequéncia,
revela seu contentamento com o tema “Aé fessora, agora me alegrei fessora @@@ ", fica
evidente a sua inquietacdo local em lidar com costumes que estdo enraizados na sua propria
cultura e que ainda ndo se perderam neste multiculturalismo que sdo oferecidos como uma
proposta de civilizagdo. O pertencimento identitario da aluna ao seu ambiente nos remete a
reflexdo de Bauman da seguinte forma:

a realidade de viver na estrita proximidade de estranhos parece algo que
chegou para ficar; assim, exige que se desenvolvam ou se adquiram
habilidades que possibilitem a coexisténcia didria com modos de vida
diferentes dos nossos; uma coexisténcia, além disso, que se mostrard ndo
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apenas sustentidvel, mas mutuamente benéfica — ndo apesar das diferencas
que nos dividem, mas em funcdo delas. (BAUMAN, 2013, p. 38).

Durante a elaboracdo dos folders em inglés, um dos envolvidos sugeriu que
poderiamos acrescentar algumas regras de preservacdo das praias. Essa preocupacdo estava
sendo bastante discutida na época, devido ao crescente acimulo de lixo encontrado na praia
de Carro Quebrado, considerada uma das mais bonitas do litoral norte, localizada municipio
da Barra de Santo Antdnio. A sugestdo do aluno foi aceita pelo grupo, uma vez que a renda de
muitas familias € oriunda da pesca e do turismo, principalmente da praia de Tabuba e Carro
Quebrado. Ao ressaltar a preocupacdo com a preservacao do meio ambiente, o aluno exerce o
seu papel enquanto cidadao (MARTINS, 2003), mesmo que inconscientemente. Sendo assim
e a partir da proposta do aluno, criamos algumas dicas de preservacdo que poderiam ser

colocadas nos folders. Segue, entao, um dos trabalhos elaborado pela turma:
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Imagem 19 - Folder desenvolvido pelos alunos do 9°.
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A producio acima é marcada por elementos que retratam a cultura dos alunos e sua
historia, ou seja, a comidas com peixe, a praia da regido (Praia de Tabuba) e a 4gua de coco.

Reafirmo, portanto, a proposta de ensino que promova a inclusdo, mostrando as
diversidades culturais multiplas, inclusive a do préprio aluno. Assim, o processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua estrangeira pode estar vinculado a realidade local dos sujeitos.
Passando, portanto, a assimilar o uso da lingua saindo do nivel abstrato para o concreto,

favorecendo ainda mais a integracdo e a aquisicado do conhecimento da LE, no caso, o inglés.

4.2 A representacao social por meio da reflexao critica

Um dos grandes desafios do professor de LI € tentar retratar os aspectos sociais que
circulam e interferem diariamente na vida das pessoas. Refletir as praticas sociais, por meio
do ensino e aprendizagem de linguas, pode ser um caminho promissor para que o aluno
entenda como as hierarquias na sociedade sdo construidas e funcionam. Considerando que o
papel da escola é fazer com que o educando entenda o seu papel na sociedade e na condugdo
de suas praticas dentro dela, pensei como seria interessante o aluno expressar em inglés o seu
conhecimento sobre o mundo, baseado nas discussdes durante as aulas, de uma maneira
diferente, ou seja, por meio do humor.

Esse diferente surge com a proposta da aula “Once upon a time ... or was it not?”,
quando apresento aos alunos as diferentes releituras dos classicos infantis na
contemporaneidade. Com isso, os alunos seguem esse mesmo processo, porém fornecendo
seu olhar critico ao final das historias da Chapeuzinho Vermelho, Cinderela, Branca de Neve,
Alice no Pais das Maravilhas e Pinoquio.

Outra proposta surge da aula “Na moral dude!”, com a interpretacdo de quatro
cartoons que abordam temas vividos pelos adolescentes na atualidade. Baseado na discussao
construida durante a aula, sugeri aos alunos que relatassem o tema “Being a tennager is...”,
de acordo com sua experi€ncia e, a0 mesmo tempo, retratando essa experiéncia com um
desenho sobre o tema proposto.

Por fim, trabalhando o humor nas musicas por meio do tema estrangeirismos na aula
“Teacher tive um insight!”, achei que fosse interessante a turma criar letras de musicas ou

parddias, utilizando o emprego de palavras em inglés.
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4.2.1 “Let's tell a story...”: os aspectos sociais recontados nos classicos infantis

Inicialmente, na aula “Once upon a time....or was it not?”, expliquei aos alunos como a
producdo das historias seria realizada. Na primeira etapa, a turma foi dividida em grupos e, na
sequéncia, escolhemos os classicos das historias infantis. Na segunda etapa, sugeri como seria
interessante trazer, nas producdes, os aspectos sociais que haviamos discutido nas aulas
anteriores. Na terceira etapa, os grupos iniciaram, na sala, o desenvolvimento das historias e,
durante a semana, eu fazia a correcdo dos textos e algumas sugestdes em relagdo ao titulo, na
propria historia, por exemplo.

Um dos alunos ficou encarregado de confeccionar os livrinhos e a escola coube o
papel de fazer cOpias para a referida turma. Na quarta etapa, a turma apresentou as
composi¢oes. Por fim, além da dificuldade na escrita, houve uma resisténcia por parte dos
alunos em discutir os temas, com isso sO obtive a explanacdo geral do que se trava a histéria.
Tal consideracao ficou clara nas curtas transcri¢oes.

Finalizada todas as etapas, apresento a primeira producdo “The Politics of Pinocchio”.
A histdria leva em consideragdo a caracteristica principal o classico Pindquio, um boneco de
madeira cujo nariz cresce quando menciona alguma mentira. Os alunos associaram a historia
a corrup¢ao politica no cendrio nacional, estruturando o enredo na condi¢do de Pindquio

como politico. Exponho, a seguir, a producao:

THE POLITICS OF PINOCCHIO

Once upon a time a wooden puppet named
Pinocchio who decided to be a politician. The
problem was that every time his lied his nose
grew... But neither he nor people cared because

‘,i ?y they just paid attention to his pretty little nose

} W than in his proposals. So, the Pinocchio was
“ w_ elected and people suffered. Butas they saying,
// hereitishere ~we payandPinocchiohad asad

ending: nofamily,no money and nofriends.

De acordo com os alunos, a corrupcdo estaria associada as escolhas que fazemos ao
elegermos os politicos que irdo nos representar. Estar atento as propagandas eleitorais € uma
grande oportunidade de avaliarmos as propostas dos candidatos e discernirmos sobre aqueles

que melhor se apresentem. Eles deveriam, segundo os alunos, prover as necessidades do povo
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e melhorar as condi¢cdes da populacdo em geral. Outro fato que destaco € a énfase dada pelo
aluno Leonardo, ndo somente na historinha, mas no seu discurso, em sala de aula, em relaciao

ao seguinte ditado “O que aqui se faz aqui se paga”:

E interessante observar como a construco de sentido dos alunos, por meio do uso do
humor, pode ser um caminho mais facil para alcancar uma percepc¢do critica sobre fato
politico, ou seja, a todos é conferido o poder de participar, das escolhas dos nossos
representantes, enquanto cidadaos. O uso do humor associado as questdes politicas € uma
forma de manter-se s6brio ao erro em candidatar o politico que nada faz ao povo, portanto o
humor é um meio de escape, € a construcdo do segundo mundo, como bem afirma Bakhtin
(2010a, p. 10), sendo ele “uma parddia da vida ordinaria, como um mundo ao revés”, € lugar
onde esquece por alguns instantes das mazelas do mundo.

Defendendo a concep¢do de que o humor pode estd enraizado no contexto politico,
Minois (2003) acredita que ele tornou-se o instrumento de luta contra o poder. A reflexdo
anterior pode ser associada a releitura feita pelos alunos da histéria de um Pin6quio politico
que desvia o olhar do povo para o seu nariz, ao invés das propostas como candidato a
representacdo do povo. Com isso, corroborando com o discurso de Minois (2003), a face do
humor pode subverter diversas situacdes, por um lado escondendo e por outro revelando. A
reflex@o critica do grupo revela o que esta subtendido no humor “A gente tem que prestar
mais ateng¢do no hordrio politico porque é a nossa unica oportunidade de ver o que os
politicos tém a oferecer, depois ndo adianta reclamar”. Considero que o objetivo da proposta
€ alcancado pelos alunos. Sendo assim, percebo como a atividade de pensar criticamente, em
relacdo aos aspectos sociais que fazem parte da vida dos alunos, alia-se também com a
proposta pedagbgica de ensino e aprendizagem de inglés sob a orientagdo de uma percepgao
critica de interacdo com o mundo e decisdes.

Na segunda produgdo, a histéria da Branca de Neve é descrita a partir do casamento
com o principe encantado. Na histdria original, a personagem, ao vagar pela floresta, depara-

se com uma casa onde passa a morar com sete andes. Levando em consideracdo esta ultima
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informagdo, os alunos intitulam a histéria como “A Branca de Neve e seus sete filhos”.

Vejamos:

THE SNOW WHITE AND HER
SEVEN KIDS

Once upon a time a beautiful woman
saved by his prince with a kiss... They
got married and after that they got seven
kids, the prince didn’t help her, he just
wanted to drink his beer and watch his
Flamengo football team on TV. So, she
gave him a stack of dish to wash and she
had fun with her friends.

N HERe SEVERN KiP§

A realidade da Branca de Neve, criada por um grupo de alunas, parece retratar a
condi¢do das mulheres no povoado de Santa Luzia. A histéria reflete a situacdo de uma dona
de casa, com vérios filhos e um marido que, em especial, na narrativa, nao colabora com os
servigos domésticos.

Terminada a leitura, as alunas nao quiseram se aprofundar sobre as questdes tratadas
na narrativa. Dessa forma, tentei levar a temética para ser discutida com a turma e ndo obtive
boa participacdo. O trecho a seguir d4 uma amostra interessante sobre o posicionamento de

José:
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O discurso incisivo de José reflete a condicao da maioria das mulheres que, por uma
questdo cultural daquela regido, acaba por silenciar o desejo de continuidade na vida
profissional. Distante da pratica, a histéria da Branca de neve, criada pelos estudantes,
consegue se libertar dos valores que a mulher € imposta pelo feitio patriarcal.

Usando o humor, a personagem consegue subverter os papéis, diferentemente da vida
real de muitas delas, pois ndo conseguem se desprender dos valores apregoados pela
hierarquizacio da comunidade local. E interessante como a subversdo acontece da mesma
forma para o marido: “So, she gave him a stack of dish to wash and she had fun with her
friends.”

Essa subversao é alcancada dentro de uma histoéria, fora do mundo real, de acordo com
Bakhtin (2010a), associado a nocdo de carnavalizagdo. A vida € representada por alguns
instantes, a segunda vida do povo liberta através do riso, durante o carnaval, e, como qualquer
outra liberdade relativa, perde seu valor com o retorno da vida cotidiana. A desvalorizacdo da
mulher aparece nos estudos de Rebelais, ligado a visdo comica popular, quando ja na Idade
Média a figura ambivalente da mulher configurava-se na

funcdo de materializacdo, rebaixamento e a0 mesmo tempo de renovacdo da

vida, onde elas se opdem a mediocridade do parceiro (marido, amante,
pretendente), a sua avareza, ao seu ciime, estupidez, hipdcrita bondade,
falsidade, a velhice estéril, ao heroismo de fachada, ao idealismo abstrato,
etc. (BAKHTIN, 2010, p. 209).

A imagem da mulher na cultura popular comica estd associada a sua fun¢do geradora,
incapaz de exercer qualquer oficio que ndo remetesse aos assuntos domésticos e a vida crista,
esse pensamento € identificado na narrativa: “They got married and after that they got seven
kids, the prince didn’t help her, he just wanted to drink his beer and watch his Flamengo
Jootball team on TV”. O seu idealismo abstrato e sua falta de conhecimento aos assuntos que
circulavam na sociedade eram duramente criticados pelas camadas superiores. O seu papel e
sua “capacidade” reduzida traduzia-se em um caminho fechado as grandes éareas, como a
politica, a literatura, a ci€ncia, as artes entre outros espagos. Na atualidade, vé-se a mulher
como umas das grandes liderancas, o seu heroismo abstrato na Idade Média se concretiza na
atualidade e nas varias fun¢des que ela consegue desempenhar no seu cotidiano.

Portanto, em pleno século dos avangos tecnoldgicos, das interconexdes entre culturas e
formas de pensamentos, parece que o discurso do aluno José, “/...Jtem que ficar em casa sim.
Olhe quando a mulher se casa ndo é pra estudar ndo, é pra nada, tem que ficar em casa pra o
homem trabalhar”, ndo se enquadra as novas transformacdes desse mesmo mundo, nao

entendendo que grandes dessas mudangas estdo atribuidas a influéncia feminina.
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Em seguida, retratando a desigualdade social advinda, principalmente, dos problemas
socioecondmicos, desenvolveu-se uma diferente trama para a histéria da Chapeuzinho
Vermelho e do Lobo Mal. A versdo original do autor Charles Perrault, autor do conto, tinha
como intuito “convencer as meninas europeias do século XIX de que ndo deveriam ‘“‘dar
ouvidos aos lobos da floresta” (TEIXEIRA & MOURA, 2012, p. 59). Porém, a mesma
historia € contada pelos alunos de forma bastante singular, a protagonista une-se ao Lobo Mal
no mundo do crime para “se dar bem na vida”, uma vez que, a venda dos doces ndo é mais

uma forma vantajosa de ganhar dinheiro. Apresento a narrativa:

WHO’S AFRAID OF THE BIG BAD
WOLEF?

| =3 g/ Tired of having few profits on the sale of
E sweets due to the increase in sugar, flour
| and other products, the little RedRiding
& - | Hood stumbled into the crime with the Bad
F Wolf. Both made a great team in the world
of the crime, but they were caught by the
Federal Police for pirating cds and dvds. In
the end, both were accused, arrested and
came to the conclusion that crime does not

pay.

T e o,

2O £ 2]

Os alunos tentam reproduzir, mediante a narrativa, um fato muito comum em todas as
regides do pais, a venda ilegal de cds e dvs piratas. A venda dos produtos mencionados é
garantia do humor na historinha, ou seja, a retirada dos doces, proprios do conto original, para
a venda de produtos ilegais convergindo com a realidade atual. Esta prética faz parte do
contexto dos alunos e é trazida como experiéncia para a composi¢do do livro. Noto que a

reflex@o feita pelos alunos sobre tal tema € entendida da seguinte forma:
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Percebo a forma como os alunos conseguem refletir sobre as questdes sociais que
estdo imbricadas em suas vidas. O desemprego, consequentemente a “mente vazia”, segundo
José, € certamente um grande fator para que o sujeito possa estar envolvido em préaticas
ilicitas. Entretanto, os estudantes chegam a conclusdo que apesar das dificuldades, ainda sim,
a melhor maneira para o sustento advém do trabalho, tal assertiva encontra-se na no¢ao do
“trabalhar direitinho, certinho”.

A degradagdo da vida humana pode ser retratada, via humor, como foi descrito por
meio da narracdo: “Tired of having few profits on the sale of sweets due to the increase in
sugar, flour and other products, the little Red Riding Hood stumbled into the crime with the
Bad Wolf”. De acordo com Bergson (2004, p. 4), “a acdo humana provoca o riso. O homem
tem o poder de transformar uma situa¢do dramética em uma comédia”, diante disso, atribui-se
ao humor a funcao social (BAKHTIN, 2010a; BERGSON, 2004; MINOIS, 2008), levando-
nos a refletir a nossa condi¢do no meio social através do riso. Com isso, os alunos conseguem
conduzir criticamente a historia de modo a retirar dela uma moral, revendo as questdes que
estdo proximas a realidade deles: “/...] que o crime ndo compensa é: melhor trabalhar
direitinho, certinho do que td metido nessas coisa que ndo dd futuro”.

Na sequéncia, encontramos a historinha intitulada “Alice lost in Sdo Paulo”. A referida
narrativa retrata a tipica imagem da imigracdo as cidades grandes como Sdo Paulo. Mesmo
vivenciando, atualmente, 0 movimento inverso, os alunos ainda acreditam que para almejar
melhores oportunidades profissionais provavelmente dar-se-4 em cidades onde as chances de
empregos sao maiores. Tal visdo estd imbricada na resposta da aluna quando questiono a
razdo da escolha da cidade de S@o Paulo: “Por que a cidade é melhor do que a dela ((a aluna
se refere a Wonderland)) tem mais oportunidades”. A partir do exposto, apresento a proxima

criagio.
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ALICE LOST IN SAO PAULO

/ ‘j Once upon a time, a girl named Alice who
Y ' left the Wonderland to try a new life in
Sao Paulo. Arriving there, searching a job,
found her lost in that big city. And she met
a handsome guy who helped her to know
the city. She got married, had kids and

“AIicC ;' T — lived happily ever.

| IN S40 BAvi O

E interessante observar que a felicidade é garantida em torno dos elementos, como o
emprego € a constituicio de uma familia. Diante da realidade local e dos valores que
sustentam a cultura da regido de Santa Luiza, pude perceber que o final feliz é o retrato das
mulheres que casam e tém filhos, ou ainda aquelas que decidem sair para outras cidades,
estados ou até mesmo paises, como é o caso da Itdlia, destino certo de muitas mulheres,
prética corrente que visa a condicionar as familias que ficaram uma melhor qualidade de vida.

As que ndo conseguem, destinam suas vidas ao casamento e a cria¢do de filhos. No
depoimento da coordenadora, fica evidente tal pritica: “Vale lembrar que a populagcdo é
andarilho, pela falta de recursos financeiros, ndo hd no municipio emprego, muitos vdao para
Goids, Mato Grosso e Sdo Paulo e vdrias meninas para a Itdlia. Alguns nem voltam.”. Neste
caso, a composicdo do grupo sobre a vida da Alice segue o modelo tradicional dos contos de
fada.

Como ja mencionei, as consequéncias com a evolucdo da globalizacdo, vém
reformulando a vida das pessoas por todo o mundo, porém como bem assevera Hall (1997), a
periferia também vive seu momento de evolucdo, no entanto, 0 seu Pprocesso ocorre
lentamente, de forma desigual. A histéria recriada da Alice reflete a imagem da maioria da
populacdo da pequena comunidade de Santa Luzia, que busca melhorias em outros lugares,
onde talvez o acesso aos bens basicos e de direito ao cidaddo, possam ser adquiridos de uma
maneira mais fécil, diante das oportunidades que determinada regido, como Sao Paulo, por
exemplo, pode oferecer.

Por fim, finalizamos a atividade com a ultima historinha “The Cinderella
Consumerist”. Nessa narrativa, os alunos associam o famoso sapato de cristal dado pelo

principe encantado com o consumismo crescente da personagem. Como na Branca de Neve,
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os aprendizes criaram o final feliz, torna-a o retrato do consumismo desenfreado, causando um

final engracado e inesperado a personagem. Segue, portanto o conto:

THE CINDERELLA CONSUMERIST

— Once upon a time, a very poor girl named

g \ Cinderella who got married a rich price who

& gave her a beautiful shoe and a credit card.

g She bought many shoes and dresses and for

= | her beautiful dresses and shoes, she

! *-—-v)) , photographed for magazines covers. But, the

|| % G o : card broke and the prince went bankrupt. So

\ _ the beautiful princess turned to be poor again.
C'O'?Zé'bmg”;f

O tema abordado pela equipe € significativo, visto que o consumismo € considerado
um dos elementos cernes ligados ao contexto da globalizagdo. No mundo onde tudo €
descartavel, incapaz de satisfazer os desejos do homem moderno que é bombardeado pelas
propagandas, mudando, consequentemente, a sua forma de pensar, controlado e seduzido por
tantas novidades a sua volta, torna-se, portanto, vulnerdvel ao mercado consumidor. Na
realidade, a pés-modernidade trouxe com ela preocupagdes com valores vazios, avaliando a
realidade atual podemos dizer que vivemos

os tempos hipermodernos exigem hipermercados e shoppings centers cada
vez mais gigantescos e sofisticados, que atendam as necessidades de uma
clientela cada vez mais hiperindividualista, pragmaitica, que V€ o
consumismo como forma de compensacdo, como saida para a angustia
existencial, para preencher a vacuidade do presente e do futuro, bem como o
prazer associado as mudangas [...]O homem, que perdeu seu referencial de
valores, € levado pela superficialidade e utilidade dos artigos industriais, ndo
necessariamente indispensdveis a vida e a sobrevivéncia da espécie
(LAMPERT, 2005, p. 15 e 17).

A vida gira em torno do ato de comprar, o consumo é orientado pelos desejos, pela
seducdo sempre crescente estimulando cada vez mais o querer desordenado. A narrativa sobre
a Cinderela criada pelos alunos deixa claro este aspecto: “/...] Cinderella who got married a
rich price who gave her a beautiful shoe and a credit card. She bought many shoes and
dresses”. O humor se instaura na composicdo por meio do cartdo de crédito, elemento
fortemente ligado ao consumo.

Para o Bauman (2001), estamos diante de uma sociedade pds-moderna que envolve

ndo produtores e, sim, consumidores. Assim, o sujeito conta “com a aprovagdo social das
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ambicdes, sem medo de ser desprezado, rejeitado e posto na linha. O que passar acima desse
limite € luxo, e desejar o luxo é pecado.” (BAUMAN, 2001, p. 90). O autor remete as
necessidades estabelecidas pelo estilo de vida de uma sociedade capitalista. Somos uma
sociedade descartavel, o sujeito experimenta e descarta pelo simples desejo de saciar uma
vontade inesgotavel, mantendo o vicio dos valores pos-modernos.

A transposi¢do da histdria da Cinderela ao contexto dos dias atuais conota a libertacdo
da pobre jovem doméstica, simples e gentil que se v€ apaixonada por um principe rico e, que
por sua vez, perde todo seu encanto devido a vida de conforto e de luxo. O mundo encantado
da princesa orbita de acordo com as facilidades, o poder de consumo descontrolado e
estampado nas famosas capas de revistas, passando a ditar moda, desejando, portanto, o luxo,
como bem afirma Bauman (2001). Esses elementos trazidos na releitura da Cinderela sido
compativeis a realidade do mundo pés-moderno que discutimos no presente trabalho, refere-
se, também, as vozes que ecoam do discurso colonial, pois sdo eles que tentam encaminhar o
curso do estilo de vida na atualidade. Eles tentam estabelecer sistemas de administracao e
instrugio,

apesar do jogo do poder no interior do discurso colonial e das
posicionalidades deslizantes de seus sujeitos (por exemplo, efeitos de classe,
género, ideologia, formacdes sociais diferentes, sistemas diversos de
coloniza¢do, e assim por diante), estou me referindo a uma forma de
governamentabilidade que, ao delimitar uma “nacdo sujeita”, apropria, dirige
e domina suas vérias esferas de atividade. Portanto, apesar do “jogo” nos
sistema colonial produz o colonizado como uma realidade social que € ao
mesmo tempo um “outro” e ainda assim inteiramente apreensivel e visivel
(BHABHA, 1998, p. 111).

A tentativa de saciar os desejos da personagem, mediante o consumo dos bens
valorizados no universo da cinderela, auxilia-nos a discutir com nossos alunos como esses
elementos tdo valorizados no mundo contemporaneo que nos cegam diante de alguns
principios sociais realmente deixam de ser valorizados na constituicio do ser humano
(BAUMAN, 2001; LAMPERT, 2005).

Por fim, com base nas releituras das narrativas infantis, posso concluir que os alunos
conseguiram associar o humor as historinhas desenvolvidas, tratando de temas que sdo
considerados relevantes na sociedade. Além disso, no final de cada apresentacdo, puderam
extrair uma moral associada a cada tépico abordado. Assim, a proposta do exercicio
consegue fazer com que os alunos extrapolassem 0s aspectos gramaticais, sem fazer uso dos
métodos tradicionais em sala de aula. Portanto, eles refletem criticamente, associam a

realidade e, como isso, o aprendizado da lingua inglesa passa a ter sentido para estes alunos.
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4.2.2 “Being a teenager is...”: a juventude refletida em desenhos e relatos

Nessa atividade relembramos as situacdes tratadas pelo texto e as discussoes
realizadas através do humor dos carfoons na aula “Na moral, dude!”. Solicitei aos alunos que
descrevessem o que € ser adolescente relacionando a questio a elaboracdo de um desenho que
retratasse sua resposta. Envolvidos por todos esses aspectos na referida aula, senti que os
alunos ressignificaram as ideias expostas, o que garantiu o objetivo geral do exercicio

proposto. Vejamos duas producdes selecionadas:
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Be o tecnager 3.,

Being a teenager is to take
responsibilitiesearly

My life as a teenager is a little good
and a little bad because I wanted to be
an adult to help my mother and my
father. That is my life.

09/05/2013

Being a teenager is to be a servant
of God

I want to be a preacher of God’s
word to win souls for the kingdom of
heaven. This is what I want to be in
my adolescence.

9/05/2013

Be a teenager is...

Imagem 20 — Desenhos produzidos pelos alunos do 9° ano.
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Os dois exemplos retratam as condi¢des de vida e a religido dos sujeitos, aspecto
fortemente marcado na regido. No inicio da tese esclarecemos as condi¢des econdmicas da
maioria das familias de Santa Luzia e as dificuldades enfrentadas pelos alunos. Nos dois
textos elaborados pelos os alunos, ficam evidentes duas visdes de mundo: no primeiro
exemplo, “Being a teenager is to be a servant of God”, vé-se a construcdo de um mundo
ideal na era globalizada, onde os valores religiosos ainda podem ser considerados elementos
de apoio. A igreja assume um papel centralizador na vida religiosa do aluno, pois estabelece
um pacto em adquirir almas para o reino do céu. Na segunda producdo, “Being a teenager is
to take responsibilities early”, nota-se a ideia de um mundo real, o aluno vai de encontro ao
discurso individualista apregoado na atualidade. O educando demonstra a preocupacdo em
torna-se adulto para que conseguir ajudar a familia, ou seja, o seu discurso estd atrelado a uma
responsabilidade com o outro que ainda nao o foi conferida.

Sendo assim, percebi que o uso do humor nas aulas de inglés fez com que o impacto
dos temas discutidos fosse atenuado. Por fim, percebi que os aprendizes estiveram envolvidos
nas trés atividades propostas devido, principalmente, ao uso dos géneros caracteristicos do
humor. Nesse sentido, a reflexdo sobre os temas sociais e a aprendizagem do inglés corrobora
com a fala de Siqueira (2009) quando esse diz que essa é uma forma de tratar

de uma oportunidade para realmente educar, confrontar pontos de vista,
instigar o senso de cidadania nos nossos alunos a partir das aulas de LE, hoje
tao esvaziadas de criatividade, subjetividade e senso critico. Ou seja, emerge
a possibilidade de trazermos para o centro das discussdes as mensagens
sociais e ideoldgicas externadas nas mais variadas situagdes e que sdo
usualmente neutralizadas em prol de uma metodologizacdo excessiva do
processo de ensino e aprendizagem e dos contetidos aparentemente inocentes
hospedados no “mundo plastico” do livro didatico (SIQUEIRA, 2009, p. 85).

A visdo do autor pode ser considerada uma resposta as buscas por novas
possibilidades pedagbgicas que provoquem a inclusdo do aluno em aulas mais atrativas e que
correspondam as exigéncias do mundo atual. Portanto, levando em conta os valores sociais
que avultam na contemporaneidade e as novas praticas de releitura das histérias infantis na

atualidade, desenvolvi a sexta atividade.

4.2.3 “Bullying in schools”: a violéncia expressada na miisica

Repensando na discussdo sobre as problematicas que surgem na adolescéncia, nessa
atividade propus a elaboracdo de musicas, ou parddias, a partir de temas que estivessem de
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acordo com o conhecimento prévio dos alunos. Também solicitei que utilizassem os
estrangeirismos na composicdo das cangdes. Para esse ultimo momento, algumas musicas
foram apresentadas, porém o rap sobre bullying® na escola ganha evidéncia pela letra, uma
vez que se volta para o uso da violéncia na solu¢do de problemas. Os alunos que criaram o rap
sdo os mesmos alunos que montaram o video da propaganda “The Lucky Toothpick”, aqui

exponho um trecho do rap:

“O bullying é inocente brincadeira de adolescente pra
chamar atencdo de gente grande que ndo tem
consideracdo./ Vitimas a sofrer, agressores a rir, esses
agressores, vamos banir, ndo estou de brincadeira os
agressores temos que banir./Stop com o bullying at school,
com o bullying at school/ Meu brother, parece que ndo tem
uma solucdao/ Estamos vendo, os garotinhos chorando,
gemendo, ndo ri mais./Os boyzinhos tdo pra ver, eles vdio
sentir, quando minha raiva aqui explodir.”

A contemporaneidade conserva, em seu tempo, um mundo vazio, visto que os valores
sdo tratados na superficialidade, o sentido a vida é dado de forma descompromissada, a
entrega do homem ao prazer, o consumo e o individualismo (SANTOS, 2004). Cunhado por
Bauman (2001), a nossa atualidade pode ser definida como uma transi¢ao do estado sdlido
para o liquido, o sujeito pds-moderno € tomado pelas incertezas e pelas insegurancas, €
questionador sobre as verdades impostas por uma sociedade dominadora. E, nesse compasso,
a pés-modernidade vem mudando o cenario econdmico, a mobilidade na esfera do poder, a
estrutura familiar, as diferentes formas de relacionamentos, o bombardeio de informagdes na
era digital e a instituigdes sociais, como por exemplo: a escola. Portanto, o vazio que
postulado por Bauman estd imbricado no discurso e nas agdes dos nossos alunos, prova disso
estd na propaganda do palito da sorte e rap sobre bullying. Como professor, nosso papel é
refletir com nossos alunos sobre as diversas realidades que presenciamos a fim de descobrir
alternativas no relacionamento com o outro e nas multiplas situagdes sociais com as quais nos

deparamos diariamente.

®Letra composta pelo aluno Marcos.
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Considero que é nesse ambiente de intensas mudangas que o sujeito pés-moderno esti
inserido. Desse modo, as diversas aliancas e rupturas com o diferente, acarretam em uma
perda em relacdo as referéncias identificatérias do homem, portanto € nesse ambiente que o
bullying, tratado na letra da musica do aluno Marcos, se instaura. Tendo isso em mente, posso
comparar tal pratica comum na pdés-modernidade que visa a excluir, de forma agressiva,
aqueles que o socidlogo Bauman chama de “estranhos”. Segundo o autor

todas as sociedades produzem estranhos. [...] sdo as pessoas que ndo se
encaixam no mapa cognitivo, moral ou estético do mundo — num desses
mapas, em dois ou trés; se eles, portanto, por sua simples presenca, deixam
turvo o que deve ser transparente, confuso o que deve ser uma coerente
receita para a acdo, e impedem a satisfacdo de ser totalmente satisfatdria; se
eles poluem a alegria com a angustia, a0 mesmo tempo que fazem atraente o
fruto proibido; se, em outras palavras eles obscurecem e tornam ténues as
linhas de fronteira que devem ser claramente vistas; se, tendo feito tudo isso,
geram a incerteza, que por sua vez di origem ao mal-estar de se sentir
perdido — entdo cada sociedade produz esses estranhos. (BAUMAN, 1998, p.
27)

Diante de tais reflexdes, vejo que na letra da musica apresentada pelo referido aluno,
ecoa um grito de mudancga “chamar atencdo de gente grande que ndo tem consideragdo.”,
posto que a escola, considerada uma institui¢ao social, reproduz comportamentos sociais e, na
maioria das vezes, estabelece uma educacdo padrio, fechando os olhos para aqueles alunos
que se encontram em situagdes desiguais, logo, enaltecendo aqueles que nao sdo estranhos,
como define Bauman (1998).

Mais uma vez o reflexo da violéncia tanto no ambito local como em todo o estado
pode ser apreendido nas atitudes dos alunos. Retratado em videos ou em letras de musicas, os
sujeitos s@o chamados a encarar os problemas sociais que estdo acontecendo em sua volta,
provocando, assim, a interdisciplinaridade. No caso do inglés, os alunos usam os
estrangeirismos ja imbricados na propria lingua, porém, depois da discussdo sobre o seu uso
no meio social, os aprendizes passam a utiliza-la de forma mais consciente, o que me leva a

alcancar o objetivo proposto pelo exercicio.

4.3 A construcido de um sentido de cidadania

Concebendo que e educacio formal funciona com a preocupacio na aprendizagem das

regras gramaticais e esse € um tipo de ensino relacionado ao conhecimento instrucional. Dele,
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o aluno pode sair com diversas informacdes, porém a sua formacdo como cidaddo fica
esquecida no meio de tantas atividades tradicionais.

Pensando de um modo diferente desse modelo de ensino tradicional, apresento uma
proposta de atividade na aula “Let’s tell a joke?”” que direciona a educagdo para a cidadania. A
minha intencdo, através dessa atividade, era tentar fazer com que o aluno pudesse refletir
sobre seu papel como cidaddao no mundo e na sua localidade. Neste sentido, ressalto o que
propde as OCEMs em relagdo a um ensino voltado para a formagdo cidada. Segundo essas
orientacoes:

entende-se que “ser cidaddo” envolve a compreensdo sobre que
posicao/lugar uma pessoa (o aluno, o cidaddo) ocupa na sociedade. Ou seja,
de que lugar ele fala na sociedade? Por que essa é a sua posi¢do? Como veio
parar ali? Ele quer estar nela? Quer muda-la? Quer sair dela? Essa posi¢do o
inclui ou o exclui de qué? Nessa perspectiva, no que compete ao ensino de
idiomas, a disciplina Linguas Estrangeiras pode incluir o desenvolvimento
da cidadania (L. M. . e MENEZES DE SOUZA & MONTE MOR, 2006, p.
91).

Acreditando que se podemos construir a cidadania na relacdo que estabeleco com o
outro no meio social, e ndo como um elemento pronto, e considerando a busca constante pelo
conhecimento para entender o que se passa a nossa volta, propus investigar com a turma
pesquisada, o que eles entendiam por cidadania com base na piada interpretada na aula “Let’s

tell a joke?, utilizando o facebook.

4.3.1 “Brazilian hell versus American hell”: trocas de experiéncias por meio do
facebook

Esta atividade nasce da culminancia da aula sobre a piada Inferno Brasileiro, ja
discutida na aula sobre humor e politica, seguindo as seguintes etapas: os alunos
concentraram-se em dois grupos, um sendo o inferno brasileiro e os segundo o inferno
americano. De acordo com a compreensdo da piada analisada, eles trocaram mensagens em
inglés compartilhando informacgdes sobre a experiéncia de viver nos dois infernos. As trocas
de mensagens foram feitas através do facebook, para que assim, pudessem praticar a escrita,
refletindo, a0 mesmo tempo, sobre as questdes politicas e as condi¢des de vida no Brasil e nos

Estados Unidos.
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Imagem 21- Painel (facebook) produzido pelos alunos do 9°. (Angulo diferente)

E importante salientar que tentei corrigir as algumas mensagens quando os alunos
solicitavam a minha ajuda. As constru¢des de sentido pelos alunos ficam evidentes nas

mensagens compartilhadas, vejamos algumas:

Mensagem 1: Come to hell because Brazil has many beautiful women here.
Here is if you were in paradise, with many beautiful people. We don’t have
a goodhealth system and public schools. The politics steal, butit all endsin
celebration!

Mensagem 2: Here in hell Brazilian has only pagode every day and
beautiful woman. This is good.

Mensagem 3: Here at American hell is all too calm, you have nothing!

Mensagem 4: Here at American hell everything works! No hunger and
poverty. Life is better here.

Considerando algumas dificuldades na escrita, os alunos se arriscam a deixar
mensagens uns aos outros, mesmo que algumas dessas escritas estivessem em portugués e
inglés. Outro aspecto que destaco estd vinculado a dificuldade dos educandos em lidar com o
assunto, por conta disso, poucos entendem o objetivo da atividade. Das mensagens

produzidas, quatro foram selecionadas por mim para a exposi¢do e andlise: Na mensagem 1, o
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aluno(a) encontra na ironia uma forma de descrever a realidade do inferno brasileiro, sendo
esse um recurso utilizado como tentativa de aliviar a sobrevivéncia no contexto social ao qual
esta inserido (MINOIS, 2003), tentando assim, pormenorizar as dificuldades enfrentadas por
ele(a) no dia a dia. Na mensagem 2 e 3, observamos a descricio de dois infernos que
apresentam contextos divergentes: na primeira, mais uma vez a ironia presente no discurso do
aluno(a), identificado pelos recursos linguisticos “only” e “This is good”.

Além disso, hd uma retomada as discussdes sobre os esteredtipos realizadas na aula 4,
quando reafirmam a imagem do Brasil para muitos estrangeiros como “/...] has only pagode
everyday and beautiful woman.”. Na mensagem 3, identifico um descontentamento do sujeito
ao descrever o inferno americano como um lugar onde o sistema politico e social funciona e,
por isso, consequentemente, na visdo do aluno, o inferno € caracterizado como um lugar sem
muitos atrativos comparado ao Brasil. Por dltimo, na mensagem 4, segue uma oposi¢ao a
mensagem 3. Nela, o aluno avalia que as acdes politicas adotadas pelo inferno americano sao
eficazes ao ponto de conseguir erradicar problemas sociais que sdo tdo importantes para um
pais “Here at American hell everything works! No hunger and poverty”.

Por fim, percebi uma grande dificuldade ao tratar sobre a questdo da cidadania com
alunos. Porém, mesmo ndo havendo uma pratica corrente durante 0s anos anteriores em
relacdo a abordagem do tema, os alunos conseguiram associar a propria vivéncia no contexto
local aos elementos ressaltados pela piada. Com isso, a aprendizagem da lingua ultrapassou o
nivel meramente gramatical e alcancou outros propdsitos que estdo presentes na realidade dos
alunos, como: refletir sobre questdes politicas, sobre a condi¢ao da cidadania. Além disso,
eles puderam, através da escrita em ingl€s, expressar o seu entendimento sobre aspectos
sociais gerais, como citados, e mais especificos advindos de sua realidade no povoado de

Santa Luzia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante quatro anos de reflexdes tedricas, preparagdes de atividades, andlises dos
materiais produzidos e da turma pesquisada, repensando os objetivos gerais e especificos e
buscando responder as perguntas norteadoras que guiam este trabalho, parece chegar ao fim a
minha caminhada dentro desta proposta de trabalho. Nao irei findar todas as discussoes, pois
deixo lacunas que podem ser preenchidas em pesquisas futuras, o que apresento aqui é um
possivel encaminhamento para os estudos que concernem ao ensino e aprendizagem de LI nas
escolas brasileiras, especialmente as publicas.

O objetivo desta pesquisa foi refletir sobre a formacao do aluno, abordando, a0 mesmo
tempo, temas sociais, culturais e histéricos, na atualidade, com a utilizacdo de atividades com
humor por meio do ensino de LI. Para desenvolver essas questdes foi necessario repensar a
minha pratica como professora naquele contexto social e sugerir atividades interativas, com o
uso do humor, para que houvesse maior inclusdo da turma durante as aulas de inglés.

A ideia de inclusdao advém do desejo de desenvolver no aluno a capacidade de refletir
criticamente sobre os assuntos que convergem na sua propria realidade, como os efeitos do
mundo contemporaneo modificam o contexto local, os modos de interagdo com as pessoas, as
posturas diante de situagdes que reclamam nossas atitudes e refletir sobre os valores sociais
que parecem estar em mutacdo no mundo atual. Reclamando o uso dos varios aspectos do
humor, percebi a potencialidade da sua abrangéncia quando se propde em lidar com assuntos
da atualidade, presente no uso das propagandas, textos, musicas, politica e tantos outros.
Constatei que, na atualidade, o humor € uma maneira eficaz de abordar sobre o sério, fazendo-

nos refletir sobre o que esta encoberto, o ndo dito.

Retomando algumas discussaes...

Nesta pesquisa intervencionista, realizada em uma escola publica do estado de
Alagoas, busquei propor atividades com o uso do humor, visando a desenvolver novas
praticas pedagodgicas que visam a formacdo cidada do aprendiz (L. M. . e MENEZES DE
SOUZA & MONTE MOR, 2006). Para tanto, almejei alcancar os objetivos gerais e
especificos, recorrendo a aspectos teoricos da Linguistica Aplicada Critica (PENNYCOOK,

2006), aos estudos sobre humor (BAKHTIN, 2010; BERGSON, 2004; MINOIS, 2008) e as
182



reflexdes sobre o Letramento Critico (CERVETTI, G.; PARDALES, M. J.; DAMICO, J. S.,
2010; JORDAO, 2007; MONTE MOR, 2011).

Associando aos elementos tedricos citados, apresentei, ao longo desta tese, momentos
das aulas gravadas, sempre estabelecendo uma discussao entre os planos de aula com base no
humor, o contexto social local em relacdo ao global, as falas dos alunos e da professora nos
momentos de interagdo sobre os temas sugeridos e as producdes dos alunos.

Sob essa orientagdo, no primeiro capitulo, assumindo uma atitude critica-reflexiva,
dentro de uma pratica pés-moderna, discuti o papel do professor como aquele que propde
mudancas no meio pesquisado através de suas acdes. Dentro dessa visdo, baseada nas
consideragdes tedricas da Linguistica Aplicada Critica (LAC) (PENNYCOOK, 2003), que
visa as transformacdes sociais como fator central das pesquisas qualitativas, envolvendo o
contexto escolar, assumi uma postura de professora-pesquisadora, ou seja, postura daquela
que investiga e interfere na construcdo das acdes futuras mediante os dados coletados
(BARBIER, 2007; THIOLLENT, 2008). Apresentei, também, o contexto pesquisado e o0s
seus personagens que emprestam a sua voz para relatar suas experi€éncias como alunos diante
de suas dificuldades com a aprendizagem de LI e dizer como elas poderiam ser realizadas.
Acrescento a isso, o registro do importante relato da coordenadora que ajuda a entender o
funcionamento da escola e a realidade dos alunos na regido do povoado de Santa Luzia.
Finalizada essa sondagem, dispus as acdes realizadas nas aulas e as apresentei sempre em
relac@o aos temas abordados com o intuito de despertar o senso critico do aluno por meio do
humor.

Tendo em mente os aspectos do humor e da consciéncia critica, discuti, no segundo
capitulo, “Questdes sociais em foco: aulas de LI com humor”, a oficialidade do mundo real
em oposicdo ao secundario e a concepc¢do do riso reduzido (a ironia) nos estudos de Bakhtin
(2010a) em seu texto sobre Rabelais. Com base na percep¢dao de humor para o socidlogo na
antiguidade e no renascimento, pude fazer um contraponto com a realidade da escola
investigada, sinalizada também no discurso da coordenadora e dos proprios alunos. Percebi
categoria da negatividade, traco marcante da ironia, na fala dos envolvidos a respeito da falta
de estrutura e recursos que dificultam o processo de ensino e aprendizagem nas escolas
publicas, especialmente na Escola Municipal Major Nelson Farias.

Dando continuidade no mesmo capitulo, apresentei alguns momentos das falas dos
alunos em que estavam envolvidas discussdes sobre questdes sociais que avultam o dia a dia.

Para isso, pareceu-me ser coerente trazer a discussao a no¢ao de Letramento Critico que visa a
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levar o cidaddo, dentro das praticas de letramentos, a pratica social efetiva. A partir das
andlises da aula sobre hébitos alimentares, verifiquei que os aspectos culturais locais estavam,
a todo o momento, em evidéncia e, desse modo, discuti sobre os aspectos globais e locais e
sobre a questdo da cidadania, como meio de incutir novas discussdes nas aulas posteriores.

No terceiro capitulo, trouxe discussdes referentes ao humor das charges, quadrinhos,
stand up comics, filmes, seriados, histérias infantis e tantos outros. Esses criaram espacgos
para que os alunos pudessem tratar dos elementos sociais como: politica, interacoes,
esteredtipos, estrangeirismos, habitos alimentares, juventude, etc.. Nessas aulas, os alunos
foram motivados a refletir criticamente sobre como vivenciamos essas questdes e como elas
interferem nas nossas vidas. Transpondo essas discussdes para as producdes dos alunos, no
quarto capitulo, analisei a construc¢do de sentido operada pelos aprendizes, por intermédio das
atividades solicitadas, como: a elaboracao das propagandas, dos quadrinhos, das releituras dos
contos infantis, dos folders, dos relatos e desenhos. Por fim, com base nas discussdes tedricas
e nas aulas analisadas, foi possivel retomar as perguntas norteadoras apresentadas na

Introducao deste trabalho:

1. Como as atividades com o humor sdo percebidas pelos alunos?

2. Como os aprendizes refletem criticamente questoes como cidadania, cultura, relacoes
de poder por meio do ensino de inglés aliado ao humor?

3. Qual a percepgdo dos alunos nas producdes textuais e discursivas a partir das
atividades com o uso do humor?

4. Quais sdo as contribuicées e/ou consequéncias causadas pelo uso do humor no

processo de ensino e aprendizagem do inglés?

A percepgdo dos alunos nas atividades com humor

Naturalmente, qualquer aspecto relacionado ao humor gera o interesse para aquele que
estdi na posicdo de espectador ou observador. Pensando nesse atrativo que o humor
proporciona, todos os planos de aulas que elaborei estiveram voltados para este que é,
certamente, um elemento pedagdégico (BRUNER, 2002) importante para criar possibilidades
de discussao sobre diversos temas sociais que sao relevantes para a formagao do aprendiz.

Guiada por este pensamento em consonancia com as andlises feitas das sete aulas,
considerei que ficou evidenciado como os alunos conseguiram compreender, em alguns

momentos, qual a intencdo discursiva por trds do humor utilizado. As atividades utilizadas,
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como base no material sobre o humor, também auxiliou os alunos a organizarem suas ideias e,
além disso, a construir sua percep¢do de mundo por meio da visdo do outro, principalmente,
durante as conversas na sala de aula.

Esta percepcao ficou evidente na fala da aluna Maria em uma das aulas sobre a
propaganda da coca-cola “Be OK”. Mesmo antes de perguntar especificamente sobre o video
apresentado, questiono se a turma concorda com a no¢ao de felicidade propagada pela bebida
e, logo em seguida, a aluna indaga “ndo existe isso ndo professora. Caloria feliz? Como a
caloria é feliz se pra gente é ruim?”. Nesse momento, percebi que o deslocamento de olhar
provocado pelo humor no video publicitério é claramente compreendido pela aluna, fazendo-a
refletir, consequentemente, sobre a intencdo do autor de induzir o consumidor a compra do
seu produto: “P: [...] Entdo qual é a intengdo da propaganda com a historia da caloria
feliz?”/ “Ay: pra vender mais.”. A partir do raciocinio da aluna, avalio também o quanto foi
interessante estimular os alunos a refletirem sobre os acontecimentos ou situacdes que
estavam vinculados ao humor, uma vez que seu uso esta atrelado como parte integrante da
inteligéncia do homem (BERGSON, 2004), e a necessidade de interpretar os multiplos
sentidos que dele surgem (BAKHTIN, 1986).

E importante ressaltar que a familiaridade com produto ajudou na identificacio da
proposta do humor, o que ndo aconteceu em algumas atividades aqui elaboradas. Foi notorio
que a falta de conhecimento sobre algum aspecto, seja ele cultural, politico, historico, etc.,
comprometeu para a nao realizacdo do humor em determinados momentos. Tal situacdo ficou
evidente na reproducdo do video da musica “Samba do Approach” que nao garantiu o humor
esperado, devido a dificuldade dos alunos a respeito da letra cujas palavras em inglés ou em
outros idiomas que ndo eram conhecidas. Outro fator que ji mencionei esta relacionado a
forma como as ac¢des na aula poderiam ter sido reelaboradas, como no momento em que me
questionava sobre o fato de achar que deveria ter trabalhado inicialmente o dudio da musica,
como forma de tirar as ddvidas dos alunos, para sé depois, reproduzir o video. Outro
momento que ficou registrado a dificuldade no alcance da plenitude do humor ocorreu na aula
sobre “Humor e politica”, pois, nela, os alunos sentiram dificuldades em interpretar a charge
“The people don’t know their true power”, impossibilitando, num primeiro momento, a
discussdo.

Mesmo com as limita¢des apresentadas, o humor como ponto de partida para que os
alunos possam iniciar uma reflexao critica sobre o contexto no qual se encontravam inseridos

(local ou global) foi considerado satisfatdrio, pois garantiu, em varios momentos das aulas, a
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iniciativa dos alunos em construir sentidos diante dos temas apresentados, o que,

consequentemente, favoreceu o desenvolvimento da sua propria aprendizagem.

A percepgdo critica do aluno em relagcdo aos aspectos sociais por meio do ensino de inglés
aliado ao humor

A aprendizagem do aluno vinculada a sua formacdo enquanto cidaddo em LI vem
sendo um grande desafio para as escolas publicas no Brasil, principalmente quando o sistema
educacional vigente, na maior parte das vezes, estd atrelado ao ensino formal de conteidos
normativos da lingua.

Numa tentativa de desvincular o ensino de inglés somente ao ensino da gramética ou
do vocabulario, os planos de aula por mim apresentados recorrem a uma tentativa efetiva da
participacdo do aluno que reflete criticamente sobre diversos aspectos sociais que marcam
presenca em suas vidas. Certamente ndo foi uma tarefa facil, visto que se encontravam
acostumados com uma pratica de ensino somente relacionado a interpretacdo de texto e o
ensino das estruturas gramaticais e isso fez com que a turma, em alguns momentos, se
mostrasse resistente a proposta, resisténcia talvez justificada pela falta de familiaridade com o
assunto, pelo o humor sem efeito ou até mesmo pelas sequéncias das acdes nas aulas.

A notoriedade dessa resisténcia descrita acima, parece se concretizar em certos
momentos: a) na proposta da musica do “Samba do Apprach”, como ja foi descrito no topico
anterior, o0 humor na musica ndo causou efeito devido a quantidade de estrangeirismos nao
reconhecida pelos alunos, com isso aumentou a dificuldade de discutir a func¢do dos
estrangeirismos por meio da letra de musica; b) ainda na atividade sobre os estrangeirismos,
os alunos se recusaram a explicar a composicao da miusica, € importante salientar também que
apenas duas equipes fizeram a atividade proposta; ¢) o texto retirado do livro Diario da Tati
nao foi trabalho como planejado, uma vez que a discussdo se esgota com a conversa sobre os
cartoons “Have you ever lied to your parentes?”; d) na aula “Once upon a time... or was it
not?” a tirinha da Turma da Monica deixou de ser explorada, dando foco maior na producdo
da releitura das histérias infantis. Acredito que por conta da longa duragdo da sequéncia para
a producdo escrita das historias e por tratar, também, de questdes previamente discutidas, os
alunos ndo mostrassem interesse em discutir sobre os aspectos sociais que estavam vinculados
as historias narradas; e) por fim, na ultima aula sobre politica (“Let’s tell a joke?”), ficou

evidente a minha dificuldade, enquanto professora, em discutir sobre a politica no Brasil. A
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dificuldade maior esteve na interpretacdo da charge, pois a turma ndao conseguiu de imediato
associar a mensagem a gravura, consequentemente impossibilitando no avango da discussdo
sobre o tema.

Mesmo apresentando alguns momentos dificeis no que diz respeito ao envolvimento
da turma nas discussdes, também € importante ressaltar que na maior parte das atividades que
propus ficou evidenciada a participacdo dos alunos quando esses refletem e assumem posturas
criticas sobre os aspectos socioculturais apresentados.

Evidentemente, entendo que o uso do humor assumiu um papel pedagdgico importante
neste processo, uma vez que seu papel de subverter, denunciar, criticar, de ser ambivalente e
de promover libertagdo (BAKHTIN, 2010; MINOIS, 2008; TRAVAGLIA, 1990) ajudaram a
instigar no aprendiz a prética de deslocar o seu olhar para o ndo dito. Assim eles refletiram
sobre a postura do autor e suas inten¢des nos materiais abordados, possibilitando-os a
defender seu ponto de vista por meio da sua vivéncia no seu contexto local e global
(BRYDON, 2010; GIDDENS, 1991; HALL, 1997).

O auxilio do humor aliado a proposta do Letramento Critico favoreceu para a
constru¢do de um ambiente cujo foco era a formacdo cidada do aluno mediante o ensino do
inglés. Tal afirmacdo pdde ser validada em varios momentos das sete aulas, porém chamo
atengdo para uma cena retirada da aula “Na moral dude!”, quando a posicdo dos alunos
referente ao cartoon que aborda a questdo ao uso do piercing promove a seguinte reflexao:
“P: olhe, mulher ndo pode, mas homem pode. Olha o que o Diogo quer falar (xxx)’/
“Leonardo:mulher com tatuagem pra mim é (XXX) ou rodada((os meninos aplaudem))’/
“Diogo: APOIADO”/ “P: Serd Leonardo? Parece um discurso tdo preconceituoso. Vamos
refletir mais sobre isso? (xxx)”.

Com a utilizacdo do humor por meio do cartoon, a turma conseguiu manifestar seu
posicionamento critico em relagdo ao uso do piercing. No trecho descrito, a fala de Leonardo,
em relagdo ao tema, chamou a atencao pela forma incisiva que o aluno se posiciona e como
essa sua visdo € apoiada por Diogo. Como ja foi explanado, o valor patriarcal parece ganhar
um lugar bastante importante na regiao de Santa Luzia. Considerando isso, procurei incentiva-
los a refletir sobre o discurso preconceituoso que estavam assumindo.

Esta pratica de instigar o aluno a refletir criticamente €, de certo, uma das grandes
contribuicdes do Letramento Critico para este trabalho de pesquisa. O aluno parte do seu
estranhamento sobre determinado assunto e diante da percep¢do do outro permite se

reconhecer no mundo e de como lidar dentro dele enquanto cidaddo. Sendo assim, a
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participacdo dos alunos nos momentos que reclamavam por uma postura critica ficou em
evidéncia em varios trechos das aulas desenvolvidas dentro desta pesquisa, levando a
conclusdo que a juncdo do uso do humor em culminancia ao Letramento Critico pode ser

considerada como um caminho pedagdgico para a formacao cidada do aprendiz de LI

A percepcdo dos alunos nas produgoes textuais e discursivas a partir das atividades com o
uso do humor

Ao longo da pesquisa, houve a preocupagdo ao tentar envolver a turma em atividades
que eles pudessem niao somente relatar ou discutir sobre algum tépico por meio do humor,
mas o expor através das suas producdes o sentido construido sobre o contexto estudado com o
uso da lingua estrangeira.

Tendo como foco a percepcao dos alunos sobre os temas estudados durante as aulas,
pdde-se comprovar que a aprendizagem poderia ser vista mediante as produgdes dos alunos,
revelando como o mundo fazia sentido diante do contexto vivenciado por eles. Tal assertiva
ficou registrada nas producdes das historias em quadrinhos sobre interagdo, a producdo das
propagandas, dos folders convites, na composicdo dos livrinhos reinventando os classicos
infantis, nos desenhos e relatos sobre a juventude, no rap tratando do bullying nas escolas e
avaliando a politica brasileira por meio de trocas de mensagens.

Dentre as vérias atividades produzidas, chamo atencdo para a produgdo da
propaganda “The Lucky Toothpick” (O palito da sorte). A producdo do video foi pedida para
que os alunos pudessem, em inglés, tentar vender o produto utilizando os recursos de
persuasdo, uma vez que tinhamos trabalhado a propaganda da coca-cola “Be ok”. Este video
ganhou uma forte énfase na pesquisa pelo fato da violéncia tratada com enorme naturalidade
ndo somente pela equipe que produziu, mas pela turma durante a apresentacdo do mesmo na
sala de aula.

Lembro-me que o tema em discussdo estava relacionado aos hébitos alimentares,
porém com a repercussio do video adentrei em outro universo banalizado nos dias atuais, ou
seja, a violéncia. Paralelo as proposta de aulas desenvolvidas, resolvi conversar com os alunos
por meio da comédia Everybody hates Chris (Todo mundo Odeia o Chris), sobre a questiao da
violéncia que vem ganhando, cada vez mais, um ar comico pelos programas policiais, em
filmes, em gravacOes publicadas em redes sociais, novelas e tantos outros meios de

comunicacao.
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A reflexdo sobre o video ficou mais intensa na pesquisa quando retomo a fala de José
sobre a no¢do de violéncia “Um dia desse o cara de moto entrou ali naqueles espinhos (xxx)
fui ld, ainda ajudei tirar a moto, mas deixei o cara ld sofrendo (xxx) é normal.”. A concepc¢ao
do aluno logo resgata a no¢ao de Bakhtin (2010a) sobre a realidade do grotesco, do humor
negro tao presente no gesto do aluno em dar prioridade a um objeto a vida de uma pessoa.
Mesmo tentando alerta-lo sobre a no¢do de naturalidade dentro daquele contexto descrito por
ele, sinto que naquele momento nao tive apoio da turma, uma vez que aparentemente, a maior
parte estava de acordo com José. Considero que neste momento poderia ter introduzido a
questdo da cidadania e da individualidade no mundo atual com o grupo. Com isso, deixo claro
minha posi¢do, mas tento retomar a discussao nas aulas posteriores.

Considero que boa parte das produgdes desenvolvidas teve como foco provocar a
estranheza do aluno em relacdo as diversas concepgdes de valores que o mundo tenta nos
oferecer. Por isso, fez-se necessirio analisar no final de cada aula no capitulo 3 o
conhecimento em construgcdopor parte dos alunos nos momentos das produgdes. No entanto,
faltou um debate mais incisivo com a turma sobre alguns temas em alguns momentos.
Acredito que a vontade de provocar a estranheza nos alunos foi mais enfatizada nos
momentos de debate, deixando de lado um espaco para fomentar um debate em relacdo as
producdes realizadas. Desse modo, com a utilizacdo do material produzido pela turma,
poderia ter criado diversas oportunidades de construir um novo olhar sobre as questdes
debatidas. Creio que na aula “Let’s tell a joke” nao consegui estabelecer uma conversa com os

alunos sobre as percep¢des de mundo dentro das producdes.

As contribuigoes e/ou consequéncias causadas pelo uso do humor no processo de ensino e
aprendizagem do inglés

Para chegar a uma consideragao final sobre as contribuicdes e /ou consequéncias do
humor no processo de ensino e aprendizagem da LI, pensei como seria interessante trazer a
voz de dos alunos que estiveram envolvidos durante a pesquisa, uma vez que tal discussdao
serd importante para este trabalho. Com a utilizacdo do gravador selecionei dez alunos e
realizei uma conversa com base nas seguintes orientagdes: a) descrever a impressao sobre as
aulas; b) fazer uma comparagao entre as aulas lecionadas no ano anterior e a do ano atual; c) o
que havia de novo/diferente nas aulas; d) dos pontos que mais gostou ou que nao gostou na

aula; e) a atividade que deu maior prazer em desenvolver.
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As perguntas ndo foram moduladas em forma de questionério, pois preferi
permanecer no formato da conversa como foi realizado desde o inicio da pesquisa. A escolha
dos dez alunos teve como critério a maior participacdo dos mesmos nos momentos de
interacdo tanto nos debates quanto na produgdo das atividades. Isto posto trarei alguns
momentos importantes da fala dos alunos no final desta pesquisa correlacionando as aulas
descritas neste trabalho. Nos trechos a seguir apresento a percep¢ao dos alunos em relagdo as

aulas anteriores e a pesquisa desenvolvida no ano letivo de 2013:

Nota-se nas falas dos alunos uma convergéncia para a mesma noc¢ao do ensino
tradicional adotado no ano letivo anterior. Comprova-se que a aula de LI baseado na reflexdo
estrutural da lingua ndo se alinha a realidade que se apresenta na atualidade. Estamos diante
de seres que estdo em movimento no tempo e no espago, e com o uso da lingua, sdo eles que a
modificam e tentam adapta-las como recurso dentro de processos de modificagdo cultural,
historico, politico, econdmico. Quando se avalia dessa forma, a lingua como a¢do, e por meio

da “prdtica que se aprende mais” como se refere Leonardo, rompe-se com modelos
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padronizados de ensino cujo foco esta limitado a escritade estruturas gramaticais deixando a
aula cansativa e menos chata.

Portanto, considerando a lingua inextricavelmente incorporada na vida social
(SIGNORINI, 2006) em conjunto com as atividades de humor e o aspecto da criticidade
abordado pelo Letramento Critico, pode-se oferecer uma alternativa de ensino e aprendizagem
voltada para um “trabalho diferente, deixando as aulas mais interessantes” e, a0 mesmo
tempo, “despertando o interesse dos alunos”. Mesmo com limitag¢des, as falas dos alunos
comprovam uma resposta positiva no que diz respeito ao uso das atividades com humor como
proposito de utilizar a lingua em seu contexto de uso.

No que diz respeito as atividades oferecidas nas aulas de inglés, os alunos se
posicionam de forma a apontar o que foi interessante para eles pareceu. Vejamos os excertos

abaixo:

Acredito que dois pontos chamam aten¢ao na fala dos alunos, o primeiro deles o uso
do inglés nas atividades com humor e o segundo a abordagem cultural dos aspectos locais.
Retornando ao inicio da pesquisa com as narrativas dos alunos, analisamos que o objetivo dos
alunos Marcos e Leonardo parece ter sido alcancado, naquele momento os aprendizes deixam
claro a vontade do speak English nas aulas e como auxiliaria no processo de aprendizagem da

lingua. No final da pesquisa os dois alunos parecem estar satisfeitos com o resultado
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“Marcos: “Eu gostei muito da aula do video, porque ali eu pude mostrar eu falando inglés
[...]”/ “Leonardo: “Nas atividades eu aprendi muito mais que no ano passado, (xxx) eu achei
bem legal a producdo do video, pude interagir em inglés, aprendendo as palavras.”.
Acredito, com base nas duas falas, que a percep¢do de Marcos sobre aprendizagem, por meio
do uso da lingua, vai além de Leonardo, uma vez que remete a importancia da discussao sobre
a violéncia gerado a partir das cenas que o video produzido por sua equipe apresentava: “[...]
e foi legal a conversa sobre os acidentes que eu percebi que chocou um pouco né?”. Ja a
visao de Marcos sobre aprendizagem parece se limitar ainda ao vocabuldrio (“/...J
aprendendo as palavras”), heranca do ensino tecnicista baseado na memorizacio de palavras
em contexto pronto e especifico.

No segundo momento a fala dos envolvidos remete ao interesse em abordar as
questdes culturais locais de Santa Luzia e Barra de Santo Antonio. Parece-me que as duas
aulas sobre a elaboracdo do cardapio regional e o folder convite despertou na Roberta, Tiago e
José a importancia da valorizacdo dos aspetos culturais tdo marcantes na propria regido. A
discussao sobre os aspectos locais e globais (BAUMAN, 2001; BRYDON, 2010; GIDDENS,
1991; HALL, 1997) trazidos neste trabalho, mostram o novo caminho de ensino de LI ndo
mais deslumbrando a cultura do outro como padrdo, mas associado o outro e seus costumes a
realidade do estudante de lingua estrangeira, refletindo “como as comunidades globais serdao
negociadas, as localidades respeitadas, e os compromissos distintos respeitados
simultaneamente?” (BRYDON, 2010). A fala do aluno José durante a aula sobre a elaboracao
do carddpio e sua explanagdo sobre os peixes, a defini¢do de Jaba e tantos outros elementos
culinarios da regido, deixou em evidéncia a necessidade oferecer ao outro a responsabilidade
na construcdo do seu proprio conhecimento.

Com isso, trabalhar os aspectos culturais locais garantiu uma maior participacao dos
alunos uma vez que o conhecimento sobre os temas eram conhecidos e vivenciados pelos
mesmos. Tal assertiva estd presente no relato dos alunos: Roberta: “Eu gostei muito da aula
da alimentacdo (xxx) trabalhar as questoes aqui da cidade foi bom”/ Tiago: “Eu achei a
legal a atividade do guia turistico (+) do panfleto. Eu aprendi que a gente tem que respeitar o
que a gente tem a qui no povoado e na Barra de Santo Antoniol...]/ José: “Eu gostei muito da
aula do carddpio (xxx) porque a gente explicou tudo direitinho, o que a gente sabia também
passou pra senhora’.

Na ultima etapa da entrevista, peco que os alunos relatem a percepcao geral das aulas

avaliando os pontos positivos e negativos. Segue os trechos transcritos:
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Um dos tracos marcantes na fala dos alunos certamente estd associado ao humor
utilizado nas atividades nas aulas de inglés. A fala de Roberta “[...] A aula mais engracada e
divertida parece que as coisas ficam, a gente lembra mais fdcil, a aprendizagem é mais fdcil,
era engracado mais falava também de coisa importante.”, parece traduzir o objetivo geral da
pesquisa, ou seja, mediante o humor abordar questdes do dia a dia levando em consideragdo a
natureza de libertagc@o, de dentincia e de critica social que o humor detém. (BAKHTIN, 2010;
BERGSON, 2004; TRAVAGLIA, 1990).

Motivada pela concepcio de segundo mundo paralelo ao oficial em Bakhtin (2010),
tentei fugir das regras do mundo oficial, vislumbrando uma possibilidade de encontrar
alternativas de ensino e aprendizagem que nado estivessem totalmente com a abordagem
tradicional de ensino. A palavra fotalmente, ao qual menciono, estd associada a liberdade
relativa postulada Bakhtin na Idade Média, esta por sua vez, s6 tem valor dentro de um
contexto festivo quando, assim, consegue abolir temporariamente de um sistema que reprime

(BAKHTIN, 2010a, p. 77). Com isso, refiro-me ao mundo oficial, a escola, que por vezes, me
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lembrava dos planos de aulas a serem entregues com antecedéncia, o uso constante do livro
didético, as avaliagOes bimestrais que precisavam ser realizadas.

A op¢do de fuga do mundo oficial parece ter rendido resultados positivos, tal
assertiva fica evidenciada nao somente na fala de Roberta, mas da aluna Laura quando revela:
“Eram atividades de divertidas e a gente aprendeu muito”. Diante da declaragdo da aluna,
podemos concluir que a combinacdo das atividades com humor e no¢do de Letramento Critico
no ensino de lingua estrangeira para a formacao do aluno e cidadao, parece ser um caminho
favoravel no suprir o espaco deixado pelo o ensino tradicional que notoriamente almeja
somente a transmissdo de conteudos nao favorecendo na formacdo cidada do aprendiz. A fala
do aluno Leonardo comprova tal efeito dessa abordagem de ensino: “O problema das aulas
do ano passado era so teoria e prova, teoria e prova, muito chato, eu mesmo esquecia de
tudo, lembrava de nada [...] .

No entanto, vé-se no relato dos alunos que alguns momentos das aulas poderiam ter
sido organizados de outra forma, prejudicando, de certo modo, o processo a compreensdo do
conteddo. Isso ficou constatado na fala de Mario “[...] o que faltou foi que as vezes todo
mundo falava de uma vez sé ndo dava pra entender tinha que organizar melhor.” e Leonardo
“[...] s0 achei que as discussoes ficaram cansativas [...]”. Acredito que os alunos se referem
ao desgaste de alguns temas que foram retomados em algumas aulas, além disso, os
momentos dos debates poderiam ter sido desenvolvidos em diversos formatos, € ndo somente
com o grupo todo, o que ocasionou de todos falarem ao mesmo tempo e com isso limitando a
participacao de outros alunos.

Mesmo com essas dificuldades encontradas, os alunos reconhecem que o formato
diferente das aulas deu um sentido maior no que concerne ao aprendizado do inglés, tal
afirmacgdo pode ser vista na fala de alguns alunos: Jodo “algumas pessoas acham que dd mais
trabalho, mas acho que aprendi mais.” /| Mario: “[...] eu gostei muito dos videos que a
senhora trouxe eram engragados, eu sempre ficava querendo que a quinta chegasse logo pra
ver o que tinha de diferente.”. De certo que as atividades propostas exigiam um esfor¢co maior
além das perguntas prontas oferecidas muitas vezes pelos livros didaticos, porém, a certeza do
“eu acho que aprendi mais” deu-me o sinal de que estava seguindo pelo caminho certo. Outro
fator motivador que percebi na fala dos alunos estava relacionado ao diferente, a ansiedade do
que seria realizado na aula posterior e isso comprova a fun¢cdo do humor, conforme assume

Bruner (2002), quando fala dos beneficios que este traz para o processo de ensino e
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aprendizagem, citando o estimulo para a atencdo do aluno, para a criatividade, diversdo e

outros.

As ultimas consideragaoes...

Ao final desta pesquisa, reforca-me a nocao de Letramento Critico ndo como pratica
de leitura e escrita, somente para fins interpretativos, mas com o objetivo de provocar o
estranhamento do aluno ao construir novos sentidos e, entdo, ao desenvolver uma consciéncia
critica. Se ao considerar a lingua como uma atividade dinamica, dentro dessa proposta tedrica,
da-se enfoque as questdes sociais, culturais e histéricas que caracterizam a sociedade, o
grande questionamento era como se daria o desenvolvimento do aspecto critico dentro do
espaco escolar. Diante desta preocupacdo, considerei o uso do humor como elemento
pedagdgico (BRUNER, 2002), constituido de diversos componentes e funcdes sociais
(BAKHTIN, 2010; BERGSON, 2004; TRAVAGLIA, 1990) na vida do homem.

Desenvolvidos os planos de aula, de acordo com a realidade local do contexto
analisado, e fundamentada pelas proposi¢des tedricas do Letramento Critico e do humor,
acredito que os objetivos estabelecidos no inicio desta tese foram alcancados, mesmo
considerando que nem sempre os alunos participaram das atividades fazendo avaliagdes
criticas sobre os temas abordados ou ao responder as atividades sugeridas, seja pela falta de
interesse sobre o assunto ou devido a elaboracdo do plano de aula que ndo atendia as
exigéncias da turma. Deixo também uma lacuna no que concerne ao questionar mais
incisivamente as concepcoes de valores trazidas nas atividades dos aprendizes.

Como ndo havia um modelo previamente estabelecido em relacdo as aulas, todas elas
foram desenvolvidas em consonancia com as reflexdes sobre as atitudes e as falas dos alunos
e o grau de importancia do inglés na vida deles. Com isso, as aulas precisavam ser
readaptadas, repensadas, direcionadas e complementadas, pois eu precisava enxergar muito
além do que a representacdo do papel de aluno me trazia pelo senso comum, mas
conhecimento reelaborado teoricamente como aquele que tinha voz, conhecimento a ser

compartilhado e atitude.

Por fim, espero ter traduzido, neste trabalho intervencionista, o meu desejo de
provocar no aluno de LI a estranheza sobre diversas questdes importantes que necessitam da

nossa postura critica diariamente. Diante das lacunas que a pesquisa apresenta, esta pode ser
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considerada como um ponto de partida para estudos futuros que visem a adequacdo dos
planos de aula a realidade e necessidades dos nossos alunos. Além disso, repensar a nossa
pratica, como professores, no ambito ensino de linguas estrangeiras, nao somente nos seus
moldes tradicionais que comportam o livro didatico, quadro e giz, vocabularios e estruturas

gramaticais, mas no de assumir o compromisso de formar cidaddos para o mundo.
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PLANO DE AULA 1- “HOW ARE YOU DOIN’?” - AS FORMAS DE INTERAGIR NO
CONTEXTO SOCIAL MEDIANTE A PERSPECTIVA DO HUMOR

TEMA: “How you doin’?”
CONTEUDO: Verb to be

OBJETIVO: Trabalhar as diversas formas de iniciar uma conversa em diferentes contextos
sociais.

1° passo: Os alunos apresentardo alguns exemplos de como eles podem iniciar uma conversa
em diversos contextos em inglés. Em seguida, apresentaremos trechos de dois episodios da
série americana The Big Bang Theory que explicitarao o tema proposto.

2° passo: Trabalhar o quadrinho “Me Tarzan, You Jane™?°.

Me Tarzan, You Jane
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1. Na sua opiniao, qual € a inteng¢ao do Tarzan nessa situacao? Por que vocé acha isso?

2. Que diferenca ha entre o que o Tarzan diz (quinto quadrado) e o que ele planejava
dizer (trés primeiros quadrados)? Por que isso acontece?

3. As figuras de Tarzan e Jane correspondem a imagem tradicional que temos dessas
personagens? Explique.

4. O que significa “Damn”? Em que elementos vocé se apoiou para fazer tal inferéncia?

5. O que vocé acha que acontece no final da histéria?

3° passo: Criar um quadrinho desenvolvendo diversas formas de iniciar uma conversa em
diferentes contextos sociais na regido na qual eles moram.

2 Adaptado da atividade do Prof. Roberto Bezerra da Silva
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PLANO DE AULA 2 - “IS YOUR NAME ON THE CAN?” - PARTE 1 - O HUMOR
COMO FORMA PERSUASIVA NAS PROPAGANDAS

TEMA: Is your name on the can?
CONTEUDO: Uso do modal- CAN
OBJETIVO: Expressar em inglés as habilidades e refletir sobre o poder persuasivo das

propagandas.

1° passo: Envolver os alunos em uma dindmica para que possam falar em inglés suas
habilidades.

2° passo: Os alunos assistirdo ao video da campanha publicitaria coca-cola “BE OK= 140
HAPPY CALORIES”. Pedir aos alunos que relatem as atividades fisicas que propaganda esta
sugerindo ao consumidor. Por udltimo, fazer com que os alunos reflitam sobre as seguintes
questoes.

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=HhpK--XEIhU
Acesso: 12 de marco de 2013

* Qual a principal sugestdao da propaganda?

* O que voce achou da expressao “140 HAPPY CALORIES”?

* O que a propaganda sugere no final do video?

* Vocé acredita que as atividades mostradas pela coca cola ajudam a perder as 123
calorias? Na sua opinido, ¢ uma bebida saudivel? Por qué?

e Sabemos que a Coca-cola é uma bebida bastante conhecida e consumida tanto no
Brasil como no mundo todo. Vocé consome essa bebida com muita frequéncia? Se
ndo, qual o outra marca ou tipo de bebida mais consumida por vocé? E por qué?

3° passo: Com o propdsito de promover a comunicacdo entre os alunos, pediremos que os
mesmos criem um produto e tentem vender em inglés por meio da gravacdo de um video.
Desse modo, os alunos fardo a propaganda do seu proprio produto usando todos os recursos
linguisticos para persuadir o consumidor.
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PLANO DE AULA 3 - “TEACHER TIVE UM INSIGHT!” - OS ESTRANGEIRISMOS
VISTOS PELO VIES DO HUMOR NO COTIDIANO

TEMA: Teacher tive um insight!!
CONTEUDO: Os estrangeirismos

OBJETIVO: Identificar e refletir sobre a presenca das palavras em inglés no prdprio
cotidiano.

1° passo: Pedir para que os alunos identifiquem por meio de recortes, propagandas, etc.
exemplos com o uso de estrangeirismos.

2° passo: Ouvir as duas musicas®’ que fazem uso do inglés, sdo elas: “Samba do approach” do
Zeca Baleiro e “Pegadinha do inglés” dos Avides do forrd. Nesta atividade os alunos serdo

levados a refletir o prop6sito de cada letra, guiados pelas seguintes perguntas:

p—

O que ha de comum entre as duas musicas?

2. Quais sao os habitos descritos na primeira musica? Vocés se identificam com essa
linguagem? E na segunda musica?

3. Por que vocés acham que incorporamos ao nosso vocabulario palavras de outros
idiomas?

4. Vocés acham "sofisticado" e "elegante" empregar vocdbulos importados mesmo
quando ha equivalentes em portugués?

5. Vocé usa palavras em inglés no seu dia a dia?

3° passo: Os alunos criardo musicas, com estilos musicais diferentes, que contenham palavras
em inglés. Os alunos deverdo apresentar suas musicas na aula.

" Fonte: http://letras.mus.br/avioes-do-forro/1585161/ e http://letras.mus.br/zeca-baleiro/43674/
Acesso: 16 de abril de 2013
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LET’S SING!!!

Samba Do Approach
(Zeca Baleiro)

Venha provar meu brunch
Saiba que eu tenho approach
Na hora do lunch

Eu ando de ferryboat...

Eu tenho savoir-faire

Meu temperamento ¢ light
Minha casa € hi-tech

Toda hora rola um insight

Ja fui fa do Jethro Tull

Hoje me amarro no Slash
Minha vida agora € cool

Meu passado é que foi trash...

Venha provar meu brunch
Saiba que eu tenho approach
Na hora do lunch

Eu ando de ferryboat...(2x)

Fica ligado no link

Que eu vou confessar my love
Depois do décimo drink

S6 um bom e velho engov

Eu tirei o meu green card

E fui pra Miami Beach

Posso ndo ser pop-star

Mas ja sou um noveau-riche...

Venha provar meu brunch
Saiba que eu tenho approach
Na hora do lunch

Eu ando de ferryboat...(2x)

Eu tenho sex-appeal

Saca s6 meu background
Veloz como Damon Hill
Tenaz como Fittipaldi

Nao dispenso um happy end
Quero jogar no dream team
De dia um macho man

E de noite, drag queen...

Venha provar meu brunch
Saiba que eu tenho approach
Na hora do lunch

Eu ando de ferryboat...(7x)

Pegadinha do Inglés
(Avides do Forrd)

Hello boy! My name is Sol Avides do
Forr6
Hello boy! My name is Sol Avides do
Forr6

Beautiful girl
Dance comigo na pista
Balada, balada

Come on, come on! Boy, boy
Dance comigo na pista
Balada, balada

OK! Let's go Boy!
Eu vou cantar pra tu:
Girl beautiful (3 x )

Eu vou cantar pra tu:
I'love You! I Love You!

Eu vou cantar pra tu:
Girl beautiful (3 x)

Eu vou cantar pra tu:
Ilove You! I Love You!

Boy, te peguei na pegadinha do inglés
Sou brasileira, nao sou americana
(4X)

Eu vou cantar pra tu:
Girl beautiful (3 x)

Eu vou cantar pra tu:
Ilove You! I Love You!

Eu vou cantar pra tu:
Girl beautiful (3 x)

Eu vou cantar pra tu:
I'love You! I Love You!

_Hello boy?!

_What is your name?

_My name is Sol Avides do Forrd
_My name is Xandy Airplane
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Listen and complete the song with the missing words.

Samba Do Approach
(Zeca Baleiro)

Venha provar meu b

Saiba que eu tenho approach
Na hora do 1

Eu ando de f

Eu tenho savoir-faire
Meu temperamento € 1
Minha casa € hi-tech
Toda hora rola um insight
Ja fui fa do Jethro Tull
Hoje me amarro no Slash
Minha vida agora € c
Meu passado é que foi t

Venha provar meu b

Saiba que eu tenho approach
Na horado 1

Eu ando de f .(2x)

Fica ligado no 1

Que eu vou confessar my 1
Depois do décimo d

S6 um bom e velho engov
Eu tirei o meu gr Cc

E fui pra Miami Beach
Posso ndo ser p -S

Mas ja sou um noveau-riche...

Venha provar meu b

Saiba que eu tenho approach
Na hora do 1

Eu ando de ..(2x)

Eu tenho sex-appeal

Saca s6 meu background

Veloz como Damon Hill

Tenaz como Fittipaldi

Nao dispenso um h end
Quero jogar no dream team

De dia um macho man

E de noite, drag queen...

Venha provar meu brunch
Saiba que eu tenho approach

Pegadinha do Inglés

(Avides do Forrd)

H b !Myn is Sol
Avides do Forrd

H b !Myn is Sol

Avioes do Forrd

B g
Dance comigo na pista
Balada, balada

C on,
Dance comigo na pista
Balada, balada

on! Boy, boy

OK! L go Boy!
Eu vou cantar pra tu:
G lb 1(3x)

Eu vou cantar pra tu:
Il Y I

Eu vou cantar pra tu:
G 1b 1(3x)

Eu vou cantar pra tu:
Il Y Il Y '

Boy, te peguei na pegadinha do inglés
Sou brasileira, nao sou americana
(4X)

Eu vou cantar pra tu:

G b (3x)

Eu vou cantar pra tu:

Il Y 'TL Y !
Eu vou cantar pra tu:

G b (3x)

Eu vou cantar pra tu:

Il Y 'TL__ Y !
_H b y?!

W____ yourn_____?
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Na hora do lunch _My is Sol Avides do Forro
Eu ando de ferryboat...(7x) _My is Xandy Airplane
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PLANO DE AULA 4 - “THEY SPEAK BRAZILIAN, OOPS! PORTUGUESE” - A
IRONIA NA COMEDIA STAND-UP

TEMA: “They speak Brazilian, oops! Portuguese!”
CONTEUDO: Present Simple

OBJETIVO: Identificar e refletir sobre a questao dos esteredtipos nas culturas.
1° passo: Pedir para que os alunos identifiquem por meio do episodio “Casal Estrangeiro” do

programa “Verao de casal MTV” do ano de 2013, no qual os comediantes Dani Calabresa e
Marcelo Adnet representam um casal de americanos em uma praia do Rio de Janeiro.

Fonte:

http://www.youtube.com/watch?v=Y gpSsB gX28 &list=PLJ0Z48uJ9ihoiik9 UwMS5 2e D5SFJGk
Y3LDB

Acesso: 16 de abril de 2013

2° passo: Reproduzir a comédia stand-up “Adnet em Londres” do qual o ator, de forma
irdnica, aborda sobre o comportamento de um turista em passagem no ao Brasil, em especial,
ao Rio de Janeiro, uma vez que, grandes eventos estardo para acontecer, como a Copa do
Mundo e as Olimpiadas. Depois da exi

bicdo do video seguimos com a discussao sobre o tema abordado.

"Jack, o Estripador, matou
aproximadamente 5 pessoas no século XIX."

Fonte: www.youtube.com/results?search guery=adnet+em+londres&og=adnet+em+londres.
Acesso: 16 de abril de 2013

* O que voce acharam?

* O que os comediantes estdo querendo dizer?

*  Vocés acreditam que tal visdo € verdadeira?

* Quais os esteredtipos associados aos Brasileiros?

* Vocé acha que o esteredtipo é uma forma de preconceito?

3° passo: Elaborar folders convidando o turista de todo mundo a conhecer as belezas do

nordeste
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PLANO DE AULA 5 - “NA MORAL DUDE!” - HUMOR NA QUEBRA DE TABUS

TEMA: ‘:Na mora dude!”
CONTEUDO: Oral Forms

OBJETIVO: Debater sobre os problemas inerentes ao contexto dos adolescentes mediante o
uso da linguagem.

1° Passo: Fazer a leitura de cartoons seguido do tema “Have you ever lied to your parentes?”
retirado do livro Keep in mind. Seguidos das perguntas propostas.

2° Passo: Interpretagcdode um trecho do livro “Diério da Tati” atuado pela atriz Luiza Périssé,
a qual retrata a experiéncia de uma jovem em situagdes do cotidiano.

3° Passo: Produzirum desenho retratando a concepcao do “ser adolescente” sob a percepcao
do aluno.
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“0 DIARIO DE TATI”

Domingo
15 de dezembro

Heloisa Périssé

Ninguém merece domingos como 0s
meus. Domingo ja é uma parada que ninguém
merece, na boa, e hoje foi um dos piores
domingos da minha vida. Tava o maior sol
irado e fui pra praia com as minhas amigas ja
na inten¢do de encontrar o gatinho que eu to a
fim no momento, alias eu, a Bi, a Su, a Ro, a
Titi, a Quel, a Paulinha...

J4 sabe de quem eu td6 falando, né,
Di? Claro, ele mesmo, o mais lindo, o mais
gostoso, o mais perfeito, o ZECA....Ele vai
sempre ali, no Posto 10. Ele € assim muito mais
velho, supercabeca, maior astral. Com certeza o
Zeca j4 deve ter quase uns 19 anos, se ndo tiver
19, com certeza td chegando l4. Ele é muito
lindo, muito adulto.

E também, Di, como eu te falei, eu td
com sede de viver, porque quando minha mae
der uma olhada no meu boletim, com certeza
vai vir uma seca braba ai. Entdo, por que nao
aproveitar o sol? Mas em vez do Zeca, quem apareceu? Minha mde e minha tia Clara que
voltou de viagem e vai levar o Alceu e meu boletim embora (Deus é Pai).

Agora fala, alguém merece encontrar com a mae € a tia no domingo logo no Posto
10?7 E ndo € s6 isso, a tia Clara ainda me trouxe um bloqueador solar fator xyz 60, com baba
free, acetato de vitamina E, ou seja, um poderoso kit que bloqueia sua pele e vocé continua
sendo aquela branquicela com charme zero, e junto um chapeldo de palha de abas gigantes!
N3ao contente em estar usando um, ela trouxe um pra mim e um pra minha mae. O chapéu, se
€ que se pode chamar aquela cabana de chapéu, fez sombra em dois ter¢os da praia quando
minha tia chegou. Teve neguinho indo embora achando que o tempo tinha fechado. Ai eu
disse: "Que € isso, mde? Vim pra praia pra ficar morenaca e vocé quer lancar um protetor 60
em mim?" Af ela disse: "Minha filha, voc€ tem que se prevenir para o futuro, daqui a alguns
anos vocé vai me agradecer."

Minha mae, cara, tem um lance com futuro que me pira. Ela ndo vive o presente,
tudo dela € isso: no futuro vocé vai me agradecer, no futuro vocé€ vai ver que eu estava certa.
Cara, e se eu ndo chegar no futuro? E um saco. Mas claro que ela ndo se toca e comecou a
ladainha. Porque minha mae nio se contenta em falar, ela quer explicar tudo, encher o saco
total! E dai ela falou sobre a camada de ozonio, os raios infravermelhos, o futuro cancer de
pele que eu poderia ter... Me encheu tanto que quando me dei conta tava toda besuntada de
protetor, com o chapeldo e os 6culos escuros da tia Clara, que € claro, sacou sua maquina de
fotografar e fotografou a "fofa" da Tati...

Enquanto eu estava posando pra foto quem apareceu? O Zeca, claro. Fala sério! Eu
parecia turista americana, saca? Eu estava irreconhecivel atrds daquele chapéu e daqueles
Oculos, e o pior é que o garoto veio direto na minha direcdo. Mas a Titi, que € totalmente
brother, sentindo que eu estava numa "robex", ROBEX, com todas as letras maidsculas,
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porque com aquela cabana na cabeca e com seis quilos de protetor em cima de mim, eu nao
conseguia nem me mexer, acabou me apresentando como

Mary Jane, uma prima americana dela. Foi a tnica solu¢@o. Agora falando sério, mae ja € uma
roubada, mae e tia juntas... ninguém merece! Ainda ndo temos arvore de natal... mas assim
que tivermos eu ja tenho dois enfeitinhos que eu vou querer pendurar 14, minha mae e minha
tia.

Segunda-feira,
16 de dezembro

Odeio segundas-feiras! O pior é que vou ter que contar pra minha mae do boletim!
Sabe quando ela vai acreditar que o Alceu comeu meu boletim? Nunca! ROBEX, ROBEX,
ROBEX! E o pior do lance € que ainda t6 malzona com o lance da praia. Eu ndo falei tudo
como foi ontem. Na verdade nem sei se quero deixar esse dia fatidico registrado. Eu estava
usando o meu menor biquini, tinha feito uma tatuagem de henna maneirissima aqui em cima
do bumbum, j& na intencdo total de encontrar o Zeca e tudo isso pra dar em qué? Nada,
porque eu nem pude mostrar a minha pessoa pra ele, e o pior é que ele entrou numas de gastar
o inglés dele comigo e ficou o tempo todo naquele bla, bla, bla, crente que tava bombando.
Tivemos um didlogo supercabeca, mas pra nao dar muita bandeira, fingi que tava com
faringite e ndo podia falar. Foi assim...
Zeca: Hi!
Eu, Tati: Hi
Zeca: What's your name?
Eu: Oh, yes...
Zeca: What?
Eu: (achei que ele ndo tinha escutado e repeti) Oh, yes.
Zeca: Where are you from?
Eu: Oh, no, no...

Percebi que o Zeca ficou me olhando como se eu fosse um e.t. A Titi tentou explicar
que eu estava com faringite e cara, sinceramente, a Titi é totalmente descolada,
mandou um cad pro cara, que nem eu entendi, ela disse: "P6 cara, ela é do Texas!! Veio pra
praia doente e tudo, afinal ela ndo pode perder nada s6 por conta de uma faringite!" "O que é
uma faringite, diante de uma vida pra viver ?" Lindo, né?
Resultado da histéria: acho que o Zeca ficou meio a fim da prima americana da Titi. Ele me
convidou pra ir ao cinema a noite. Fiquei malzona! Cara, ele chamou a Mary Jane e ndo a
Tati! Fala sério! Ninguém merece isso. E na boa, antes eu tivesse embarcado na brincadeira.

Fonte: http://www.visionvox.com.br/biblioteca/h/Helo%C3%ADsaP%C3%A9riss%C3%A9-
0-Di1%C3%A 1rio-de-Tati-%28d0c%29%28rev%29.txt

Acesso: 15 de maio de 2013
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PLANO DE AULA 6 — “ONCE UPON A TIME... OR WAS IT NOT?” - AS QUESTOES
DA CONTEMPORANEIDADE DISCUTIDAS COM HUMOR

TEMA: “Once upon a time....or was not?”
CONTEUDO: Past Simple

OBJETIVO: Recriar em inglés o final dos contos infantis adaptando-os aos aspectos da
contemporaneidade.

1° passo: Assistir um trecho do filme "Hoodwinked Too! Hood vs. Evil” (Deu a louca na

chapeuzinho). Nesse filme os alunos perceberdo que a histéria da chapeuzinho vermelho é
narrada de uma forma diferente.

B (e Dy 0 s Pl Bt

b wdri AL

2° passo: Mostrar através de campanhas publicitirias, charges, tirinhas, etc. as historias
infantis com aspectos do contexto atual.

3° passo: Criar uma narrativa em inglés com diferentes desfechos para as famosas histdrias
infantis fornecendo elementos do humor.
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PLANO DE AULA 7 - “LET’S TELL A JOKE?” - HUMOR E POLITICA: PIADA
NACIONAL

TEMA: “Let’s tell a joke?”
CONTEUDO: Written Forms

OBJETIVO: Discutir sobre questdes politicas e estimular o uso da escrita em inglés.

1° Passo: Interpretar imagens relacionadas a politica trazidas pelos alunos.

2° Passo: Interpretar a piada “O inferno Brasileiro™”

3° Passo: Escrever mensagens em inglés usando o facebook construido pelos alunos.

2 Fonte: http://adrenaline.uol.com.br/forum/geral/145664-piada-o-inferno-brasileiro-vs-americano.html
Acesso: 10 de junho 2013
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