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RESUMO

Historicamente, a educacao destinada aos "indios" assumiu um carater colonizador, relegando
esses individuos ao desaparecimento. Somente a partir da Constituicdo Federal de 1988 é que
a Educacdo Escolar Indigena (EEI) foi garantida para esse publico. Em Alagoas,
aproximadamente 3 mil alunos estdo matriculados nas escolas indigenas do Estado, destacando
a importancia de abordar esse tema neste Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC). O objetivo
principal desta pesquisa é discutir a realidade da EEI no Estado de Alagoas, especialmente no
contexto do ensino de Geografia. Para atingir esse propdsito, o itinerario metodoldgico adotado
iniciou-se com uma pesquisa bibliografica e documental, evoluindo para a aplicacdo de um
questionario junto a um professor de Geografia de escolas indigenas do estadual. Os resultados
obtidos revelaram diversos desafios enfrentados por esses educadores, incluindo a
desvalorizacéo da profissdo docente, a caréncia de materiais didaticos adaptados e o desanimo
por parte dos alunos. Além disso, destacaram-se os obstaculos na construcéo de um curriculo

adaptado, que visa preservar e resgatar as identidades de cada povo indigena do Estado.

Palavras-chave: Educacédo Escolar; Ensino de Geografia; Educacéo intercultural; Escolas
Indigenas.



ABSTRACT

Historically, education aimed at "Indians™ took on a colonizing character, relegating these
individuals to disappearance. It was only after the Federal Constitution of 1988 that Indigenous
School Education was guaranteed for this public. In Alagoas, approximately 3 thousand
students are enrolled in the State's indigenous schools, highlighting the importance of
addressing this topic in this Course Completion Work (TCC). The main objective of this
research is to discuss the reality of Indigenous School Education in the State of Alagoas,
especially in the context of Geography teaching. To achieve this purpose, the methodological
itinerary adopted began with bibliographical and documentary research, evolving into the
application of a questionnaire with a Geography teacher from indigenous schools in the state.
The results obtained revealed several challenges faced by these educators, including the
devaluation of the teaching profession, the lack of adapted teaching materials and
discouragement on the part of students. Furthermore, obstacles were highlighted in the
construction of an adapted curriculum, which aims to preserve and rescue the identities of each

indigenous people in the State.

Keywords: Schooling; Teaching Geography; Intercultural education; Indigenous Schools.
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1 INTRODUCAO

Pensar a Educacéo dos povos indigenas requer uma abordagem que va além do mero
aspecto educacional, pois estd intrinsecamente ligada aos interesses do Estado e as lutas
travadas pelos povos originarios em busca da garantia do direito ao territorio, satde, educagao,
preservacdo de sua cultura. Historicamente, esses povos tém levantado suas vozes em
reivindicacdes, seja pela protecdo de seus territorios ancestrais, seja pela preservacao de suas
ricas culturas e identidades. A necessidade de compreender a relagdo entre Educacdo e 0s
interesses do Estado é essencial, pois muitas vezes as politicas educacionais sdo influenciadas
por agendas politicas e econémicas que podem impactar profundamente as comunidades
indigenas. Dessa forma, ndo € possivel abordar a EI de maneira isolada, ignorando o contexto
mais amplo de sua luta por direitos. Vale ressaltar que, ao longo da historia, a vida desses povos
ndo tem sido marcada por conquistas faceis, mas sim pela resisténcia continua contra
adversidades e desafios (Oliveira, 1988). Portanto, a discussao sobre EI deve ser enriquecida
com um entendimento mais amplo das dindmicas sociais e politicas que a cercam, considerando
a dimensdo territorial dessas disputas que sdo travadas por esses grupos.

A partir das missOes religiosas iniciadas no século XVI, diversas ordens vieram ao
Brasil colonial, desde Franciscanos e Beneditos até Jesuitas, sendo esse ultimo o mais relevante,
visto que eram as maiores missdes, a primeira missdo jesuita ocorreu em 1549 sobe o comando
do padre Manoel de Nobrega, os jesuitas a partir desse momento ficaram responsaveis pela
educacdo dos “indios”, desvalorizavam as crencas, 0s modos de vida e as identidades desses
povos, impondo o cristianismo no lugar da ancestralidade, e os modos de vida da sociedade
branca no lugar das relacdes comunitérias que existiam nas aldeias, a educacao para “indios”
surge neste momento para aculturd-los e catequiza-los, inserindo-os na sociedade colonial
(Félix et al, 2017).

Inicialmente as escolas funcionavam de acordo com o plano de estudos de
Manoel de N6brega, nele a aprendizagem iniciava com o portugués e passava
pela doutrina crista, depois disso eram encaminhados para as escolas de ler e
escrever, onde também tinham acesso ao canto orfedbnico e a musica
instrumental, s6 a partir dai, passavam a receber uma formacéo profissional e
agricola e, aprendiam a lingua latina (Rodrigues, Dias e Lima, 2017, p. 05).

A educacdo para os povos indigenas, pensada pelos colonizadores, era antagbnica a
educacdo praticada pelos povos tradicionais. Neste contexto, o processo educacional
perpassava todas as etapas da vida do sujeito, e as experiéncias cotidianas nas comunidades

eram consideradas suficientes na construcdo de um sujeito Util para a comunidade (Rodrigues,
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Dias e Lima, 2017). O plano de estudos de Manoel de N6brega representava, dessa forma, uma
educacdo alienadora, na medida em que visava a formacdo de um sujeito que pudesse ser
incorporado nas atividades econémicas da coldnia. Para alcancar esse objetivo, fazia-se
necessario eliminar os modos de vida tradicionais. “Os indios aprendiam pela forca da tradicao,
de forma espontanea e ndo programada, até que tudo mudou com a influéncia dos ensinamentos
jesuiticos em sua cultura, fazendo com que estes, mesmo sem perceber, perdessem parte de seus
costumes” (Rodrigues, Dias e Lima, 2017, p. 03).

Vale diferenciar as concepcdes de EEI e El, visto que ainda hoje causa confusdo. A EEI,
é aquela possibilitada através de uma educacdo formal, oportunizando aos indigenas acessos
aos conhecimentos de seus povos e de ndao-indigenas. Segundo Silva (2019, p. 173) a EEI é,

uma modalidade de ensino especifica, diferenciada, bilingue ou multilingue,
em alguns casos, e também intercultural, que se constitui como espaco de
organizacdo dos processos educativos formais implementados nas escolas
indigenas. Em outras palavras, a Educacdo Escolar Indigena (EEI) é formada
pelos processos de escolarizagdo vivenciados pelos povos indigenas.

Ou seja, € uma educacdo formal que deve ser fortalecida pelo Estado brasileiro, na
medida em que se trata de um grupo vulneravel que historicamente teve seu direito de existir
questionado pela sociedade nacional.

Ja a El, é uma educacdo informal, independe de uma escola, é possibilitada em seus
cotidianos, logo que sdo processos proprios de aprendizagens geralmente realizado atravées da
oralidade dos mais velhos, ha aqueles também que sdo ensinados em rituais, dancas e

cerimoniais tradicionais em cada comunidade, assim:

a Educacdo Indigena nos mostra que nao é sO a escola que ensina, pois, a
aprendizagem ocorre em diferentes contextos, em situagfes cotidianas e
extraordinarias, como nos rituais tradicionais, no pensamento mitolégico,
através do sistema de metades, transmitidos pelos mais velhos, sugerindo-nos,
a partir dessa constatacdo, refletir sobre a estrutura de nossas instituicGes
educacionais (Rosa e Nunes, 2013, p. 115).

A tentativa da formacdo de uma EEI no Brasil surge com a Constituicdo Federal de
1988, quando no capitulo 111, Art. 210 oportuniza uma educacéo diferenciada para esse publico,
desde entdo, os povos originarios reivindicam uma educagdo que “fortalecesse a cultura e a
identidade indigena, conquistando espacos, oportunizando conhecimentos e valorizando 0s
processos educacionais internos” (Mendonca e Oliveira, 2020, p.11). Neste sentido, essa nova
educacéo objetiva-se ao fortalecimento das identidades de cada povo e no desenvolvimento da

autonomia e autodeterminacéo.
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A Constituicdo Federal de 1988, possibilitou ndo somente a utilizagdo das linguas
maternas desses sujeitos, mas também assegurou que os indigenas ndo fossem tratados como
grupo étnico transitorio fadado ao desaparecimento, mas grupo social que ndo somente
incorpora saberes ndo-indigenas, mas geradores de conhecimentos.

Apesar da existéncia de legislacbes que garantam a educacdo, esse direito ndo é
efetivamente assegurado a todos, por um lado porque as politicas educacionais caminham para
o0 desenvolvimento de uma educacdo para “indios”, atualmente disfarcada de EEI, cumprindo
0 objetivo de transmitir os conhecimentos ndo-indigenas por meio da escola, tentando inseri-
los na sociedade ndo-indigena, sendo desta forma uma instituicdo pensada e formada por
colonizadores (Grupioni, 2000; Luciano, 2006).

Com base nisso, esse trabalho se propde a discutir a EEI no Estado de Alagoas e o0 ensino
de Geografia, tendo como objeto a rede estadual de educacdo, na qual possui mais de 3 mil
alunos matriculados em escolas dessa modalidade em oito municipios do Estado (Alagoas,
2023). Justifica-se para a escolha desse tema a necessidade das discussdes das tematicas
indigenas nos cursos de licenciatura em Geografia, logo que durante meu periodo de formacéo

essas discussoes se fizeram ausentes ou insuficientes.
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2 METODOLOGIA

Considerando a natureza do objeto desta pesquisa, a metodologia adotada sera de cunho
qualitativo, uma vez que é nesse tipo de pesquisa que € possivel compreender a realidade de
forma mais ampla e profunda, sem precisar de esforco meramente quantificavel. Gerhardt e
Silveira (2009, p. 32) pontuaram a preocupacao deste tipo de investigacdo ao afirmar que “a
pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser
quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo da dindmica das relacdes sociais”,
como € 0 caso dessa pesquisa.

Além disso, “as pesquisas qualitativas apresentam vérias peculiaridades, tais como
acesso a experiéncia e ao contexto de determinado problema” (Coronel et al, 2013, p. 309). E
nesse sentido que compreendemos que o objeto e o perfil dos pesquisadores determinam a
natureza desta pesquisa.

Neste contexto, “a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de
dados e o pesquisador como instrumento fundamental” (Godoy, 1995, p. 21). Considera-se que
a aproximacdo do pesquisador e 0 objeto estudado possibilita uma leitura critica da realidade,
dando liberdade metodol6gica no processo de andlise dos dados levantados no percurso da
pesquisa, alicercado nos fundamentos tedricos da investigacéao.

Com o intuito de levantar as principais referéncias na area da pesquisa, foi realizada a
pesquisa bibliogréafica em periddicos, sites oficiais, livros, teses e dissertagdes. Os principais
autores encontrados que fundamentam este trabalho de concluséo do curso (Fontana, 2018),
foram: Félix et al (2017), Rodrigues, Dias e Lima (2017), Silva (2019), Rosa e Nunes (2013),
Grupioni (2000), Luciano (2006), Santos (2019), Ladeira (2004), Brito (2015) e Silva (2018),
entre outros.

A pesquisa documental, com o objetivo de levantar os principais documentos
norteadores, foi fundamental para o desenvolvimento desse trabalho. Os principais documentos
consultados foram a Constituicdo Federal de 1988, Leis e Diretrizes da Educacdo Basica (1996),
Resolucdo CNE/CEB n. 5 de 2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo, Decreto N° 58.510 que dispGe sobre a criagdo de escolas estaduais indigenas
pertencentes a rede estadual de ensino, Escolar Base Nacional Comum Curricular (2017).

Com o intuito de obter depoimentos de professores indigenas de geografia, 0 meio
escolhido foi o questionario eletrénico (Google formularios), no qual “sdo instrumentos de
coleta de dados constituidos por uma série sistematicamente estipulada de questbes que, por

sua vez, devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador” (Fontana, 2018,
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p. 76). Conseguimos que dois professores indigenas de Geografia respondessem ao
questionario. O primeiro é o Unico professor(a) indigena de Geografia do povo Wassu Cocal
do estado de Alagoas e lecionou em trés escolas do estado: Escola Estadual Indigena José
Méaximo de Oliveira, Escola Estadual Indigena Manoel Hondrio da Silva e Escola Estadual
Indigena Professora Marlene Marques dos Santos, com o intuito de manter o anonimato
utilizamos para identificacdo P1 (Professor 1), ja o segundo professor(a), é do povo Karuazu
e lecionou na Escola Estadual Indigena José Carapina identificaremos como P2 (professor 2).

Por fim, ha uma discussao critica da EEI e o ensino de Geografia, abordando desde uma
educacdo para “indios” iniciada com as missdes religiosas, o reconhecimento legal de uma
educacao diferenciada na Constituicdo de 1988, até os desafios e possibilidades para o ensino
de geografia na EEI.

Por isso, o presente trabalho é dividido em trés capitulos: 1° Fundamentos legais para
EEI, na qual traz um levantamento das principais normatizagdes das politicas educacionais,
discutindo a importéncia das conquistas legais para esses povos; 2° Desafios e possibilidades
para EEI no Brasil, discutindo os principais desafios para a superacdo de uma EEI colonizadora
e as possibilidades para uma educacédo verdadeiramente comprometida com os interesses desses
povos, suas culturas, identidades e territorios; e por fim o 3° capitulo, EEI em Alagoas,

discutindo as politicas educacionais adotadas e o ensino de Geografia.
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3 FUNDAMENTOS LEGAIS PARA EDUCACAO INDIGENA

Os avancos legais na garantia de direitos aos povos originarios sao lutas antigas, ndo ha
povo que mais tenha resistido e lutado por direitos neste pais do que os indigenas, com a
educacéo néo foi diferente; uma educacgao que se preocupe com o resgate de memorias, preserve
as diferentes culturas e identidades é uma necessidade, principalmente para esses povos que
historicamente tiveram suas historias, culturas e identidades apagadas. Os avancgos legais
contemporaneos iniciaram com a Constituicdo Federal de 1988 e repercutiram nas
normatizagdes da educacdo seguintes, a partir dai os povos originarios foram reconhecidos
como sujeitos com caracteristicas proprias e precisavam de processos de aprendizagens

especificos.

3.1 Constituicdo Federal de 1988

A partir da Constituicdo Federal de 1988 o direito a EEI, de carater formal foi
oportunizada, o artigo 210, disse: “§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem” (Brasil, 1988, p. 124); sendo assim, ao reconhecer a
utilizacdo da lingua materna e processos diferenciados de aprendizagem, abre-se a possibilidade
de se desenvolver uma educacao voltada aos interesses destes sujeitos com valorizacgéo cultural

e identitaria (Mendonca e Oliveira, 2020).

a Constituicdo de 1988 merece especial atencdo, pois foi com a sua
promulgacdo que se reconheceu aos indios o direito de permanecerem indios
e terem suas tradicdes e modos de vida respeitados e protegidos pelo Estado
brasileiro, rompendo com a tradi¢éo legislativa e administrativa que sempre
procurou incorporar os indios & comunhdo nacional, entendendo-0os como
categoria étnica e social transitoria, fadada ao desaparecimento (Grupioni,
2000, p. 274-275).

Com a garantia estabelecida na Constituicdo Federal de 1988, abriu-se espago para que
as normatizacOes posteriores na area da educacgéo se preocupassem com a EEI, conferindo-lhe
forma e um arcabougo de atuagdo. A importancia desse documento para o desenvolvimento
desta modalidade € indiscutivel, pois representa o documento maior da Republica que
reconheceu as diferencas desses povos e a importancia de educacdes diferenciadas para a
preservacdo sociocultural e das identidades étnicas. Isso possibilitou o rompimento com a

I6gica da “educacéo para os indios” que servia aos interesses de elites raciais.
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3.2 Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)

Como desdobramento da preocupacéo da Constituicdo Federal de 1988 com a educacao
diferenciada aos indigenas, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB) de 1996
vem com o objetivo de assegurar uma educacdo voltada aos processos internos das
comunidades, deixando principalmente em seus artigos 78 e 79 os alicerces que se fundaria a

educacdo para esses povos:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacéo escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos: | —
proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de suas
memorias histdricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas, a valorizagao
de suas linguas e ciéncias; Il —garantir aos indios, suas comunidades e povos,
0 acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indigenas.

Art. 79. A Unido apoiaré técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacdo intercultural a comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa. 81° Os programas
serdo planejados com audiéncia das comunidades indigenas. 82° Os
programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de
Educacdo, terdo os seguintes objetivos: | — fortalecer as préaticas sécio-
culturais e a lingua materna de cada comunidade indigena; Il — manter
programas de formagdo de pessoal especializado, destinado a educacéo
escolar nas comunidades indigenas; 111 — desenvolver curriculos e programas
especificos, neles incluindo os conteldos culturais correspondentes as
respectivas comunidades; 1V — elaborar e publicar sistematicamente material
didatico especifico e diferenciado (Brasil, 1996, p. 25-26).

Observa-se, que 0 Art. 78 se preocupa em apoiar os aspectos culturais e identitarios, de
modo a garantir a preservacdo das diferentes culturas das comunidades, proporcionando a
recuperacdo de suas memorias, possibilitando também o conhecimento de outras culturas
indigenas e ndo-indigenas, sem precisar incorpora-la em seus modos de vida, ja no “Art. 79, a
LDB abre espaco para os proprios indigenas fazerem parte do processo de elaboracdo dos
projetos educacionais para sua comunidade” (Simas e Pereira, 2010, p. 02)

Ainda nestes documentos o termo “indios” era adotado, desconsiderando a diversidade
étnica e cultural desses povos, entretanto, esse documento oportunizou um grande avango para
época, visto que ndo somente reconheceu, como na Constituicdo Federal de 1988, mas de
maneira mais clara orientou para a estruturacdo de um sistema educacional que se preocupasse
com uma educacdo especifica para esse publico, com escolas, curriculos e profissionais

especificos, sendo dever da Unido, Estados e Municipios a sua oferta.
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A LDB, destaca-se como um importante documento da EEI, na medida em que
possibilita uma nova relacdo entre Estado, sociedade e povos indigenas no Brasil, superando o
estigma de povo fadado ao desaparecimento; como também orienta para elaboracédo de escolas,
curriculos e profissionais especificos, pensados a partir das demandas desses povos, rompendo
com o processo de aculturacdo, visto que o indigena ndo seria mais tratado com receptaculo
vazio, ansiando para ser preenchido por conhecimentos da sociedade ndo-indigena, mas sujeitos
com saberes tradicionais, logo a educacdo possibilita a construcdo de seus saberes a partir das

vivencias da propria comunidade (Santana e Santana, 2020).

3.3 Curriculo e Educagdo Escolar Indigena

Considerando as especificidades curriculares da EEI a elaboracdo de um curriculo
diferenciado emerge como uma necessidade imperativa. Esse curriculo deve ser concebido
como um instrumento voltado para a “recuperacdo de suas memadrias histéricas; a reafirmacao
de suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias” (Brasil, 2012, p. 03).

Em 2012, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e a Camara de Educacdo Basica
(CEB) estabeleceram diretrizes fundamentais para a construgdo de uma EEI diferenciada,
bilingue ou multilingue e intercultural. Esse documento normativo ndo apenas assegurou o
carater emancipador que deve permear a EEI, mas também destacou a importancia crucial dos
curriculos nas escolas indigenas.

Os artigos 15 e 16 desse documento normativo delineiam o papel essencial do curriculo
nas escolas indigenas, enfatizando a sua contribuicdo para o fortalecimento das identidades por
meio das relagBes comunitéarias. Nesse contexto, o curriculo ndo é apenas um conjunto de
disciplinas, mas uma ferramenta poderosa para a preservacdo da histdria, identidade étnica e
linguas das comunidades indigenas, promovendo assim uma educacdo que respeita e valoriza a
diversidade cultural nas escolas indigenas e o fortalecimento das identidades através das

relacGes comunitarias:

Art. 15 O curriculo das escolas indigenas, ligado as concepgdes e praticas que
definem o papel sociocultural da escola, diz respeito aos modos de
organizagdo dos tempos e espacos da escola, de suas atividades pedagogicas,
das relagdes sociais tecidas no cotidiano escolar, das interagdes do ambiente
educacional com a sociedade, das relacbes de poder presentes no fazer
educativo e nas formas de conceber e construir conhecimentos escolares,
constituindo parte importante dos processos sociopoliticos e culturais de
construcdo de identidades.

Art. 16 A observacédo destes critérios demandam, por parte dos sistemas de
ensino e de suas instituicdes formadoras, a criacdo das condicdes para a
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construcdo e o desenvolvimento dos curriculos das escolas indigenas com a
participacdo das comunidades indigenas, promovendo a gestdo comunitaria,
democrética e diferenciada da EEI, bem como a formacdo inicial e continuada
dos professores indigenas — docentes e gestores — que privilegie a discussao a
respeito das propostas curriculares das escolas indigenas em atencdo aos
interesses e especificidades de suas respectivas comunidades (Brasil, 2012, p.
08-09)

Dessa forma, o curriculo deve ser construido em uma perspectiva intercultural e
etnopoliticos pelas comunidades indigenas, além da utilizacao da lingua nativa de cada povo,
devendo também haver flexibilizacdo de modo que as especificidades culturais étnicas de cada
comunidade sejam respeitadas pelas escolas, tanto nos curriculos, quanto no proprio calendario
letivos (Brasil, 2012).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017, sendo “um
documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica” (Brasil, 2017, p. 07), surge na tentativa de estabelecer uma base comum
curricular, entretanto tal documento desconsidera as especificidades da EEI e inviabiliza o
protagonismo dos professores e estudantes no processo educacional.

Na BNCC os indigenas aparecem como sujeitos historicos do passado, o0 que vai em
contramdo a uma educacdo que valoriza e resgata memorias e culturas de comunidades que
reivindicam o fortalecimento de suas identidades e reconhecimento nacional de sua existéncia

como sujeitos de presente com culturas préoprias. Ha4 no documento

32 formulagdes, referentes a EEI, ou a cultura indigena em uma perspectiva
mais ampla, sendo duas destinadas para Lingua Portuguesa, duas para Arte,
dez para Educacdo Fisica, quatro destinadas para Geografia, onze para
Histdria, uma para Ensino Religioso e duas para Ciéncias Humanas (Militdo,
2022, p. 12).

Na disciplina de Geografia, no ensino fundamental, quatro habilidades destacam tracos
culturais, territoriais e demograficos desses grupos no territério nacional. Essas habilidades, ao
contrario dos presentes em outras disciplinas, colocam esses grupos como sujeitos do presente,
incentivando a valorizagdo dos elementos, manifestagGes e territorios tradicionais, conforme

demonstrado a seguir:

(EFO4GEOQ1) Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas historias
familiares e/ou da comunidade, elementos de distintas culturas (indigenas,
afro-brasileiras, de outras regides do pais, latino-americanas, europeias,
asiaticas etc.), valorizando o que € proprio em cada uma delas e sua
contribuicdo para a formacdo da cultura local, regional e brasileira.
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(EFO4GEO06) Identificar e descrever territorios étnico-culturais existentes no
Brasil, tais como terras indigenas e de comunidades remanescentes de
quilombos, reconhecendo a legitimidade da demarcacao desses territorios.
(EFO7GEO03) Selecionar argumentos que reconhegam as territorialidades dos
povos indigenas originarios, das comunidades remanescentes de quilombos,
de povos das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caicaras, entre outros
grupos sociais do campo e da cidade, como direitos legais dessas
comunidades.

(EFO7GEO04) Analisar a distribuicdo territorial da populacdo brasileira,
considerando a diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e
asiatica), assim como aspectos de renda, sexo e idade nas regides brasileiras
(Brasil, 2017, p. 376-387).

As competéncias destacadas evidenciam uma sintonia com a abordagem da EEI, ao
fomentarem o respeito, a valorizacdo e o reconhecimento das culturas, territorios e direitos dos
povos indigenas e de outras comunidades étnicas. Elas ndo apenas incentivam a apreciacdo da
rica diversidade cultural, territorial e demogréfica existente no Brasil, mas também realgcam a
contribuicéo vital dos povos indigenas na formacao das identidades culturais locais, regionais
e nacionais

Entretanto, as formulagdes sdo insuficientes com a EEI de modo que, o conteldo das
habilidades mencionadas aponta para uma abordagem que encara os povos indigenas como
meros artefatos da cultura brasileira, deixando de reconhecer sua capacidade intrinseca de criar
e recriar suas préprias identidades e culturas. Essa perspectiva sugere que esses povos Sao
tratados como entidades do passado, implicando que apenas “existiram” em um periodo
historico especifico, desconsiderando assim sua presenca continua e sua contribuicdo ativa para
a diversidade cultural do Brasil (Militdo, 2022). Contudo na Geografia, a abordagem caminha
para valorizacao intercultural, reconhecendo as contribui¢des dos povos indigenas na formacéo
da cultura e do territério brasileiro, sendo compativel com o papel da Geografia que é ser uma

ciéncia do presente.
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4 DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO
BRASIL

A despeito do que garante a Constituicdo Federal de 1988 e demais normatizacdes
educacionais indigenas, atualmente, essas politicas sofrem problemas para sua real
implementacdo, de modo que ainda ha comunidades que reivindicam a construcdo de escolas
para atendimento especializado aos estudantes. Inimeros s@o os desafios para implementacéo
de uma educacdo que possibilite a autonomia e a autodeterminacdo desses sujeitos (Brasil,
1988).

A primeira, parte de um problema antigo, a garantia do acesso as terras pelos povos
indigenas, resultante do “processo historico de desterritorializagdo, provocado pelo avango do
capital sobre os povos e territorios indigenas, a terra configura-se a principal pauta destes
povos” (Santos, 2019, p. 331), a impossibilizacdo das demarcacdes dos territorios por elites
econdmicas e politicas, resultam na dificuldade de reconhecimento da comunidade e
visibilizacdes de aldeias que demandam por escolas especializadas as criangcas e jovens
indigenas. Esse problema, gera por um lado a invisibilizacdo de povos e por outro lado a
marginaliza¢do educacional dos sujeitos.

Ladeira (2004) mostrou que muitos séo os desafios para a El, desde os impasses dos
discursos pedagdgicos que sdo utilizadas como instrumentos de controle social por grupos
politicos e elites econbmicas, até as implementacdes de escolas aos mesmos moldes de escolas
ndo-indigenas, com 0s mesmos curriculos, avaliac@es, estruturas, funcionamento e cargas
horarias, desconsiderando as especificidades desses sujeitos no processo educacional.

Por outro lado, as precariedades do funcionamento dessas escolas ja foram observadas
e também é um problema grave, sem infraestruturas e falta de profissionais qualificados, ndo
dando condi¢bes minimas para o seu funcionamento de modo a garantir a qualidade de ensino-
aprendizagem aos nativos, sendo “possivel levantar a suspeita de que a precariedade no
funcionamento das escolas indigenas € uma situacgao propositalmente criada a servico da pratica
integracionista, contribuindo de maneira significativa para a desestabilizacdo da organizagéo
sociocultural desses povos” (Brito, 2015, p. 76).

No que se refere ao material pedagogico, a LDB assegura a elaboracdo e publicacao
destes, com caracteristicas especificas para esse publico (Brasil, 1996), contudo ha falta de
financiamento e dificuldade de distribuicbes nas escolas, dessa forma, a escassez destes
materiais surge como impasse para as praticas dos professore indigenas, que acabam ficando

sem materiais didaticos para auxiliar no ensino dos estudantes (Ladeira, 2004; Brito, 2015).
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A LDB (Brasil, 1996), considerando as especificidades dos povos indigenas destacou a
importancia da formacdo especializada para esse publico, com isso surgem o0s programas de
formacéo de professores indigenas, com o objetivo de formar profissionais mais capacitados
para trabalhar com esses sujeitos, priorizando os proprios indigenas nesse processo, ou seja,

indigenas formando indigenas; Sanchez e Leal (2021, p. 371) destacam que

a formacdo superior de professores indigenas fortalece uma luta politica
histérica dos povos originarios. Por meio dela, ressurgem processos de
reivindicacdo educacional e cultural, com verdadeiras implicagdes sociais, j&
que, além de oferecer a possibilidade de educar em niveis mais altos os
professores responsaveis pelo ensino nas escolas das aldeias, contribui para a
autonomia das educagbes proprias e, consequentemente, para 0
empoderamento dessas populagdes.

Entretanto, a escassez de professores ainda é uma realidade, por um lado as dificuldades
de ser um professor indigena, aliado a problemas estruturais das escolas afetam no cotidiano
escolar e na permanéncia desses profissionais na area, da mesma maneira, a desvalorizacdo
docente desmotiva os profissionais. Contudo, desde a Constituicdo Federal de 1988 houve
avancos, hoje ja sdo mais de 3.359 escolas indigenas no Brasil, segundo o censo escolar de 2020
(Inep, 2021), resultado de muitas reivindicagcbes desses povos, na medida em que ao
reconhecerem a importancia da educacdo escolar, reivindicam pelo acesso as escolas e um
ensino de maior qualidade.

Quando dada condic¢Bes para manutencdo e preservacao do modo de vida indigena e
assegurado o direito a educacgdo a esses sujeitos pelo Estado Brasileiro, através da existéncia de
escolas, curriculos e profissionais capacitados para o trabalho, gera-se uma modalidade de
educacdo que tem como principios: a autonomia, a preservacdo da identidade e a
autodeterminacgéo; logo uma educacdo emancipadora aos sujeitos que em mais de 500 anos
lutam pelos seus territorios e modos de viver. Rosa e Nunes (2013), ao discutirem a EEI haviam
defendido a “indigenizagdo” das escolas, ou seja, a escola enquanto instituicdo criada pela
sociedade ndo-indigena deve ser repensada pelos indigenas, com valores e principios
compativeis com suas tradigdes, neste sentido a escola passa de uma instituicdo que atua como
instrumento de aculturacdo e passa a ser uma instituicdo com forma, concepgdes, curriculos,
profissionais e calendarios distintos, servindo ao fortalecimento étnico e cultural desses povos.

Conclui-se, portanto, que as possibilidades para EEI sdo sélidas, desde que incentivadas
e fortalecidas pelo poder publico, Municipal, estadual e federal, na medida em que o capital
tem interesses antagdnicos com a existéncia de escolas dessa modalidade, sobretudo por

interesses dos territoriais e recursos que possuem em territorios demarcados.
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5 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA EM ALAGOAS

5.1 Historico recente

A formacao de uma EEI em Alagoas é recente, como discutido, a partir de 1988 com o
Constituicdo Federal e normatizacGes posteriores a obrigatoriedade da elaboracdo de uma
educacao escolar especifica, intercultural e bilingue para esse pablico ja era uma realidade legal,
entretanto, esse direito em estava longe de ser efetivamente assegurada a todas as criancas e
jovens indigenas alagoanas. Somente a partir do convenio firmado entre o Estado de Alagoas e
a FUNALI, entre os anos de 2000-2002, que seis escolas comecaram a ser construidas,
finalizando as obras quatro anos depois, em 2006, neste mesmo ano o Estado de Alagoas
estadualizou as escolas, incorporando-as na Rede Estadual de Educacéo (Oliveira, 2021).

Posteriormente, normatizacgdes estaduais educacionais foram elaboradas e visibilizavam
as comunidades e povos indigenas, como por exemplo a criagdo da Comissdo Permanente de
Articulacdo da Politica de Educacdo em 2015, o Plano Estadual de Educacéo de Alagoas (PEE)
para 0s anos entre 2006-2015 e PEE entre 2015 e 2025 e o0 Decreto Estadual n°® 58.510 de 12 de
abril de 2018, que criaram mais escolas indigenas na rede estadual de educacéo.

“O planejamento da educacdo, principalmente no ambito estadual é de grande
importancia no processo de organizacgdo do sistema estadual de educacdo de Alagoas, por ser
um instrumento para organizar a educacdo, e pensar acdes que de fato venham traduzir as reais
necessidades” (Santos, 2023); tendo como principais objetivos, o estabelecimento de metas e
estratégias para o sistema educacional alagoano, neste sentido, metas como a universalizacdo
de vagas para populacbes indigenas, o estabelecimento de concursos para vagas para
professores efetivos atuarem em escolas indigenas foram estabelecidos no PEE (Alagoas,
2014).



Tabela 1 — Escolas indigenas e seus povos
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Municipios Escolas Indigenas Povo
Indigena
E.E. Ind. Pajé Miguel Selestino (Fazenda Canto)
Xucuru-Kariri
E.E. Ind. Mata Da Cafurna Xucuru-Kariri
E.E. Ind. José Gomes Selestino Xucuru-Kariri
E’a'me”a Dos E.E. Ind. Cacique Alfredo Celestino Xucuru-Kariri Xuc_u_ru-
Indios Kariri
E.E. Ind. Balbino Ferreira Xucuru-Kariri
E.E. Ind. Xucuru-Kariri Yapi-Leanawa Xucuru-
Kariri
Sdo Sebastido E.E. Ind. Itap6 Karapoto Karapoto
Feira Grande E.E. Ind. Tingui-Boto6 Tingui-Boto Tingui-Botd
Traipd E. E. Ind. Acond Acond
Porto Real Do E.E. Ind. Pajé Francisco Queiroz Suira Kariri-Xoc0 o ]
o Kariri-Xoco
Colégio
) E.E. Ind. José Carapina Jiripanko
Pariconha ] _ ] _ ]
E.E. Ind. Juvino Henrique Da Silva Katokinn Katokinn
Inhapi E.E. Ind. Ancelmo Bispo De Souza Koiupanka Koiupanka
E.E. Ind. José Maximo De Oliveira
Joaquim Gomes | E-E. Ind. Manoel Hondrio Da Silva Wassu Cocal

E.E. Marlene Marques Dos Santos
E.E. José Manoel De Souza

Total de Escolas: 17

Fonte: Secretaria de Estado de Educacdo de Alagoas, SEDUC/AL.

Atualmente, a Rede Estadual de Educacdo de Alagoas conta com 17 escolas indigena,

atendendo cerca de 3 mil alunos, entre eles alunos indigenas de nove etnias no Estado de

Alagoas, como mostra a tabela a seguir.
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Figura 1 — Escolas indigenas em Alagoas por municipios
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As 17 escolas indigenas alagoanas estdo distribuidas em oito municipios do Estado,
sendo o municipio Palmeira dos indios o com maior contratacdo de escolas, seis ao todo,
seguido de Joaquim Gomes com quatro escolas dessa modalidade, as microrregides da Serrana
do Sertdo alagoano e Arapiraca cada uma com dois municipios, como mostra a figura 1.

5.2 Ensino de Geografia frente a realidade cotidiana

A EEI tem sido objeto de uma abordagem pedagdgica pautada na valorizacdo
intercultural, linguisticas e territoriais dos povos originarios ao longo do tempo. No contexto
desse paradigma educacional, a disciplina de Geografia assume um papel importante, devendo
proporcionar uma compreensdo aprofundada das relagdes territoriais, fundamentais para a
identidade e preservacgdo cultural dessas comunidades; os professores que responderam esse
questionario ndo possuem formacé&o intercultural, entretanto atuam como professores indigenas
em suas comunidades.

No ensino de Geografia, as categorias geograficas adquirem destaque ao oferecerem
instrumentos conceituais para a compreensao e analise do espaco. Termos como as categorias:
territorio, paisagem, lugar, espaco e regido (Castro et al, 1995) quando desenvolvidos de forma

contextualizada, possibilita aos alunos indigenas a compreensdo de suas relacbes com a
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natureza, suas diferenciaces da sociedade ndo-indigena e seus conflitos cotidianos, visto que
no ensino de Geografia

alerta-se para a relevancia dos conhecimentos cotidianos dos alunos,
especialmente a respeito do lugar onde vivem e suas representagcdes sobre 0s
diferentes lugares do globo. O professor deve captar os significados que os
alunos dao aos conceitos cientificos que sdo trabalhados no ensino. Para
formar um pensamento espacial, é necessario que eles formem conceitos
geograficos abrangentes, que sdo ferramentas fundamentais para compreender
os diversos espacos, para localizar e analisar os significados dos lugares e sua
relagdo com a vida cotidiana (Cavalcanti, 2010, p. 7).

Dessa, a importancia do ensino de Geografia para os povos tradicionais, a formacao de
um pensamento espacial para que o educando seja capaz de compreender os significados e
representacdes em suas vidas cotidianas. Os professores quando questionando “Como vocé
aborda o ensino de Geografia com seus alunos indigenas? Quais estratégias vocé utiliza para
promover um ambiente de aprendizado eficaz?” responderam que 0 contexto e as
especificidades dos alunos devem ser considerados no momento da aula de Geografia e

destacam as estratégias a utilizagdo de entrevistas, jogos e podcasts, entre outros:

“Sempre busco utilizar as especificagdes dos alunos, para facilitar o
entendimento e interacdo dos estudantes nas aulas. Como estratégia busco
fazer entrevistas, podcasts, seminarios, jogos, desafios e aulas de campo” (P1).
“Buscando sempre iniciar as aulas partindo do contexto local” (P2).

Na medida em que ha valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, um aspecto
urgente no ensino de Geografia, emerge como uma possibilidade pedagogica. O
reconhecimento e a incorporacao dos saberes tradicionais dos estudantes indigenas no curriculo
fortalecem a ligagdo entre conhecimento escolar e a realidade por eles vivenciada, promovendo,
desse modo, uma aprendizagem mais auténtica e comprometida com a realidade do educando
(Silva, 2018).

Apesar dos progressos no ambito da EEI, o ensino de Geografia se depara com desafios
frente a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A percepcéo de que a
BNCC apresenta lacunas curriculares para contemplar as especificidades das comunidades
indigenas realga a necessidade de uma revisao e adaptagdo curricular. Tais desafios englobam
a busca por estratégias que propiciem a construcdo e implementacdo efetiva de uma Base
Comum Curricular, considerando a participagdo dos sujeitos indigenas em sua elaboragéo e

implementacdo, de maneira participativa e democrética (Militdo, 2022).
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Os entrevistados quando questionados sobre o curriculo “como vocé percebe as
diferengas entre os curriculos de Geografia destinados a alunos indigenas e ndo-indigenas?
Quais aspectos destacam-se nessa comparacdo?” Destacaram a diferenciacdo dos curriculos,
pontuando que o curriculo indigena visa 0 reconhecimento e pertencimento do povo e 0
professor P1 destacou a inexisténcia de um curriculo adaptado a essa modalidade de ensino e a

reprovacgdo de um curriculo escolar indigena Wassu construido pela comunidade escolar:

Para ser sincero, ndo existe diferenca. Aqui em Wassu, até tentamos fazer um
curriculo especifico Indigena, porém o estado ndo aprovou. Acredito que a
diferenca se observa apenas nas datas comemorativas da aldeia, ou em
momentos culturais, onde buscamos sempre tratar as especificidades dos
nossos alunos! (P1).

Destaca-se o fato de trabalhar uma realidade que ndo condiz com o publico
alvo. J& o curriculo destinado aos indigenas visa 0 reconhecimento e
pertencimento do povo voltado as caracteristicas fisicas, culturais e sociais
(P2).

Por outro lado, quando perguntado sobre “quais sdo os principais desafios que vocé
enfrenta em sua pratica docente e como eles impactam seu trabalho?” Os professores listaram
obstaculos que impactam seu trabalho como professores de Geografia indigena: falta de
materiais didaticos adequados, desvalorizacao das escolas indigenas, caréncia de suporte aos
educadores indigenas, falta de interesse dos alunos, ndo envolvimento da familia e valorizacao

salarial,

O maior desafio é a falta de material de apoio, pois percebo que as escolas
Indigenas sdo desvalorizadas e o estado ndo se preocupa em dar suporte
suficiente para os educadores. Outra coisa que deve ser mencionado é a falta
de interesse de alguns alunos e pouco incentivo vindo das familias para ajuda-
los na sua trajetéria. A questdo salarial, pois os professores Indigenas recebem
sempre abaixo do valor recebido pelos professores ndo-indigenas, isso faz nos
sentirmos uma frustracdo em nosso trabalho. Por fim, posso citar a criagcdo do
cargo de professor Indigena, onde n6s que fazemos parte da educacéo escolar
estamos lutando afim de criar essa categoria para que o0s educadores sejam
valorizados, e um concurso s6 indigena seria o carro chefe para essa
valorizacdo! (P1).

Falta de incentivo das familias. A falta de interesse em participar ativamente
da construcdo do conhecimento (P2).

Ademais, destaca que a importancia da criacdo do cargo de professor indigena e a
realizacdo de concursos para provimentos dessas vagas, visto que o estado realiza processos
seletivos simplificados periodicamente, sinalizando para uma politica de preenchimento de

maneira temporéaria, opondo-se a uma politica educacional de longo prazo no estado, que
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reconheca efetivamente a existéncia desses sujeitos e ndo os tratar como povos fadados ao
desaparecimento.

Quando perguntado “como as tradi¢des e manifestagdes culturais das comunidades
indigenas se manifestam nas escolas em que vocé atua? De que maneira esses elementos séo
incluidos ao ambiente escolar?” relataram que ha presenca das tradicbes nas escolas nos
momentos culturais, logo que essas manifestacbes sdo necessarias para 0 senso de
pertencimento:

As tradicBes sempre sdo manifestadas através dos momentos culturais na
escola, nas palestras, aulas de campo e entrevista com os ancidos de Wassu
(P1).

As manifestacdes culturais estdo presentes no ambiente escolar de modo que
faz necessario para as questdes de pertencimento e valorizacdo do povo. (P2)

J4 quando questionado “de que forma suas vivéncias pessoais e culturais contribuem
para a sua abordagem na pratica docente? Como essas experiéncias moldam sua perspectiva
educacional?” destacaram as especificidades da El e a importancia dos saberes tradicionais que
devem ser passados para as futuras gera¢Ges, como também evidenciam que o trabalho dentro
das comunidades indigenas os faz reconhecer as demandas dessa comunidade:

Trabalhar com 0 meu povo, me fez compreender que a educagédo Indigena ndo
pode ser tratada, como uma educacdo normal, pois temos nossas
especificidades, que devem ser respeitadas, valorizadas e transmitidas para as
novas geracdes. Ressalto que mesmo fazendo parte de uma educagdo
Indigena, nunca ficou esquecido que os povos originarios tem o direito de
aprender todos os tipos de saberes sem excecao! (P1).

Sim. Conviver diariamente com um povo indigena, faz a diferenca em
reconhecer as demandas educacionais voltadas para a aprendizagem (P2).

Com o intuito de saber sobre a percepcao dos entrevistados acerca das escolas indigenas
foi perguntado: “Na sua percepcao, as escolas indigenas estdo adequadamente preparadas para
acolher os alunos indigenas? Quais aspectos Vocé considera cruciais para garantir um ambiente
educacional inclusivo?” responderam que consideram as escolas estdo adequadas, destacando-

0s que as escolas indigenas surgiram antes da existéncia de espacos fisicos:

Em certo ponto sim, pois sabemos que a escola ndo é apenas o espaco fisico,
mas sim todos que fazem parte do corpo docente, juntamente com estudantes
e familias, sabemos que a educacdo Indigena ndo comecou em prédios, mas
sim de baixo de arvores, em casas de taipa e ocas, se formos comparar com
outros lugares, podemos perceber que Wassu possui um acervo natural
riquissimo comparado com outros lugares ndo-indigenas. Por outro lado, sinto



30

falta de materiais de apoio escolar vindo da SEDUC, também existe a falta de
capacitacOes direcionadas ao educador indigena! (P1).
Sim. A valorizacdo dos aspectos sociais e culturais (P2).

Seguidamente, foi destacado pelos professores a caréncia de materiais didaticos; sendo
de responsabilidade de Secretaria de Estado da Educacéo de Alagoas, logo que € encarregada
da distribuicdo na Rede Estadual de Ensino. Tal situacdo deixa os professores sem 0s recursos
necessarios para o trabalho com seus alunos indigenas, contribuindo assim para a precarizacéo
das escolas e, principalmente, no processo de aprendizagem dos educandos. (Ladeira
2004 e Brito 2015).

Por fim, a abordagem pedagdgica centrada na valorizacdo intercultural, linguistica e
territorial na EEI revela-se como uma ferramenta essencial para preservar e fortalecer as
identidades culturais das comunidades originarias. O papel fundamental da disciplina de
Geografia, ao oferecer um entendimento aprofundado das relacGes territoriais, destaca a
relevancia de categorias geograficas contextualizadas para permitir aos alunos indigenas uma
compreensdo ampla de suas relacdes com a natureza e seus contextos sociais distintos. A
necessidade de valorizar os conhecimentos cotidianos, juntamente com a incorporacdo dos
saberes tradicionais no curriculo, ressalta a urgéncia de uma educacdo auténtica e

comprometida com a realidade vivenciada pelos educandos indigenas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do supracitado, entende-se que a despeito do que garante a constituicdo e demais
normatizacdes educacionais, a EEI apresenta dificuldades para sua efetiva implementacao,
desde disputas por reconhecimento de seus territorios até construgdo de escolas e formacao de
seus docentes. Em Alagoas, as primeiras escolas indigenas comecaram a serem construidas a
partir de um convenio do Estado e a FUNAI, hoje a Rede Estadual de Educacdo de Alagoas
possui dezessete escolas indigenas no estado em oito municipios e aproximadamente 3 mil
alunos matriculados. Os principais desafios identificados para praticas docente, enfrentado
pelos entrevistados foram falta de materiais didaticos adaptados, desvalorizacdo da docéncia e
falta de envolvimento dos alunos e a auséncia de curriculo adaptado para as escolas indigenas
do Estado, ja que a BNCC, apresenta problemas para sua implementacdo nessas escolas, logo
que traz um viés de educacdo homogeneizadora, considerando o sujeito indigena como sujeito
do passado.

Por outro lado, no que se refere ao ensino de Geografia, 0 mesmo deve ser trabalhado a
partir da realidade do educando, a falta um curriculo comprometido com a valorizacao de suas
especificidades compromete a qualidade do ensino, como também se confrontam com 0s
principios e objetivos dessa modalidade. O ensino de Geografia, merece destaque, visto que €
a ciéncia responsavel pelo estudo do espaco e suas dinamicas sociais, dessa forma o espaco de
vivencia cotidiano surgem como objetos de analises, com reconhecimento da cultural e

identitario de cada povo.
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