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RESUMO

Esta tese tem como objetivo geral identificar e compreender as mediagOes entre a
contrarreforma do ensino médio de 2017, as mudancas no mundo do trabalho e a ideologia
neoliberal do empreendedorismo partindo do complexo do trabalho como norteamento
metodoldgico e tedrico. Nesse sentido, o problema que norteou a pesquisa foi: Quais as
mediacgdes/aproximacdes que a lei 13.415 de 2017 tem com as mudancgas no mundo do trabalho
pos reestruturacdo produtiva da decada de 1970, em especial com a ideologia neoliberal do
empreendedorismo? A tese aqui defendida e apresentada no Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Alagoas- PPGE/UFAL € a de que a contrarreforma do
ensino médio de 2017 foi uma demanda do capital em crise para formacdo de uma forca de
trabalho adaptada ao desemprego estrutural, tendo como principal embasamento a ideologia
neoliberal do empreendedorismo. Para isso, partimos criticamente do Materialismo Histérico-
Dialético, elaborado por Marx e Engels, que nos forneceu as bases tedricos metodoldgicas
durante o percurso da pesquisa. Foi utilizado como metodo a pesquisa bibliografica e
documental, a fim de identificar as principais categorias de analise do objeto e seu movimento
e dindmica na sociedade capitalista. Para compreender essa politica publica na area de
educacdo, partimos criticamente de Marx (2013), Antunes (2009; 2019; 2020; 2021; 2022),
Antunes (2016), Luckas (2013), Talvanes (2017), Kuenzer (2001; 2017); Meszaros (2005;
2011), Freitas (2017; 2018), Céa (2021), Ferreti e Silva (2017), dentre outros tedricos da
perspectiva critica da educagdo. Além do referencial tedrico para pesquisa bibliogréfica,
tivemos como fonte primaria para pesquisa documental a Base Nacional Comum Curricular de
2019, a lei 13.415 de 2017, documentos como pareceres do conselho Nacional de Educagéo e
as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio. Os resultados apontam para a confirmacdo da
tese, tendo em visa que, desde a década de 1990, no Brasil, vem sendo implementada uma
reforma do Estado no sentido de atender as demandas da reestruturacdo produtiva do capital e
a educacdo é uma das areas que mais vem sendo reformada e contrarreformada no sentido de
adaptar os trabalhadores as mudancgas ocorridas no mundo do trabalho.

Palavras-chave: Contrarreforma do Ensino Médio. Neoliberalismo. Empreendedorismo.



RESUMEN

Esta tesis tiene el objetivo general de identificar y comprender las mediaciones entre la
contrarreforma de la educacion secundaria de 2017, los cambios en el mundo del trabajo y la
ideologia neoliberal del emprendimiento, utilizando el complejo laboral como guia
metodologica y tedrica. En este sentido, el problema que gui6 la investigacion fue: ¢(Qué
mediaciones/aproximaciones tiene la ley 13.415 de 2017 con los cambios en el mundo del
trabajo tras la reestructuracion productiva de los afios 1970, especialmente con la ideologia
neoliberal del emprendimiento? La tesis defendida aqui y presentada en el Programa de
Posgrado en Educacion de la Universidad Federal de Alagoas - PPGE/UFAL es que la
contrarreforma de la educacion secundaria en 2017 fue una demanda del capital en crisis para
formar una fuerza laboral adaptada al desempleo estructural, con la ideologia neoliberal del
emprendimiento como base principal. Para ello, partimos criticamente del Materialismo
Histdrico-Dialético, elaborado por Marx y Engels, que nos proporciono las bases teoricas y
metodologicas durante el transcurso de la investigacion. Se utiliz6 como método la
investigacion bibliografica y documental con el fin de identificar las principales categorias de
analisis del objeto y su movimiento y dinamica en la sociedad capitalista. Para comprender esta
politica publica en el &rea de educacion nos partimos criticamente de Marx (2013), Antunes
(2009; 2019; 2020; 2021; 2022), Antunes (2016), Luckas (2013), Talvanes (2017), Kuenzer
(2001; 2017); Meszaros (2005; 2011), Freitas (2017; 2018), Céa (2021), Ferreti y Silva (2017),
entre otros tedricos desde la perspectiva critica de la educacion. Ademas del referente tedrico
para la investigacion bibliogréfica, tuvimos como fuente primaria para la investigacion
documental la Base Curricular Comdn Nacional de 2019, ley 13.415 de 2017, documentos
como dictdmenes del Consejo Nacional de Educacion y los Lineamientos Curriculares para la
Educacion Secundaria. Los resultados apuntan a la confirmacién de la tesis, considerando que,
desde la década de 1990, en Brasil, se ha implementado una reforma del Estado para atender
las demandas de la reestructuracion productiva del capital y la educacién es una de las areas
gue mas ha sido reformada. y contrarreformada para adaptar a los trabajadores a los cambios
que se producen en el mundo del trabajo.

Palabras clave: Contrarreforma de la Escuela Secundaria. Neoliberalismo. Emprendimiento.



ABSTRACT

This thesis has the general objective of identifying and understanding the mediations between
the 2017 secondary education counter-reform, changes in the world of work and the neoliberal
ideology of entrepreneurship, using the work complex as a methodological and theoretical
guide. In this sense, the problem that guided the research was: What mediations/approximations
does law 13,415 of 2017 have with the changes in the world of work following the productive
restructuring of the 1970s, especially with the neoliberal ideology of entrepreneurship? The
thesis defended here and presented in the Postgraduate Program in Education at the Federal
University of Alagoas - PPGE/UFAL is that the counter-reform of secondary education in 2017
was a demand from capital in crisis to form a workforce adapted to the structural
unemployment, with the neoliberal ideology of entrepreneurship as its main basis. To do this,
we critically depart from Historical-Dialetic Materialism, elaborated by Marx and Engels,
which provided us with the theoretical and methodological bases during the course of the
research. Bibliographic and documentary research was used as a method in order to identify the
main categories of analysis of the object and its movement and dynamics in capitalist society.
To understand this public policy in the area of education, we critically depart from Marx (2013),
Antunes (2009; 2019; 2020; 2021; 2022), Antunes (2016), Luckas (2013), Talvanes (2017),
Kuenzer (2001; 2017); Meszaros (2005; 2011), Freitas (2017; 2018), Céa (2021), Ferreti and
Silva (2017), among other theorists from the critical perspective of education. In addition to the
theoretical reference for bibliographical research, we had as a primary source for documentary
research the National Common Curricular Base of 2019, law 13,415 of 2017, documents such
as opinions from the National Education Council and the Curricular Guidelines for Secondary
Education. The results point to the confirmation of the thesis, considering that, since the 1990s,
in Brazil, a State reform has been implemented in order to meet the demands of the productive
restructuring of capital and education is one of the areas that most has been reformed and
counter-reformed in order to adapt workers to changes occurring in the world of work.

Keywords: High School Counter-Reform; Neoliberalism, Entrepreneurship.
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1. INTRODUCAO

A contrarreforma do ensino médio, imposta via Medida Provisoria n® 746 de 2016, pelo
entdo presidente da republica Michel Temer (2016-2018), ap6s um golpe parlamentar sofrido
pela presidenta Dilma Rousseff no ano de 2016, foi aprovada e convertida na lei 13.415, de 16
de fevereiro de 2017, mesmo diante de manifestacdes contrarias de professores, profissionais
da educacdo, movimentos sociais de defesa da educacéo e estudantes de todos os niveis da
educacdo, em especial os estudantes secundaristas. A ocupacdo de mais de 1.500 (mil e
quinhentas) escolas foi a expressdo dessa resisténcia e luta organizada dos estudantes em defesa
do seu direito a educacdo (Freitas; Barros; Demier, 2023).

O ano de 2016 foi de materializagdo do golpe parlamentar que comecou a se forjar logo
apos o resultado das elei¢cGes de 2014, com a quarta vitdria consecutiva dos governos do Partido
dos Trabalhados (PT) pelo voto direto da populacdo. Esse fato € um importante elemento na
compreensdo dos principios que nortearam a aprovacao da contrarreforma do ensino médio via
Medida Provisoria, pois revela faces da luta de classes no Brasil e a forma de atuacéo do Estado
brasileiro neoliberal, que para impor suas politicas antissociais, recorre a instrumentos
antidemocraticos como golpe para destituir uma presidenta democraticamente eleita e uma
Medida Proviséria para impor uma (de)formacdo aos estudantes sem que sejam ouvidos
professores, profissionais da educacdo, movimentos de defesa da educacédo e, obviamente, 0s
préprios estudantes.

Tais elementos corroboram com o que Neves (2005, p. 26) chama de Estado capitalista
educador impondo-se “[...] a complexa tarefa de formar um certo ‘homem coletivo’, ou seja,
conformar técnica e eticamente as massas populares a sociedade burguesa”. Todo esse
movimento na esfera politica da luta de classes do cenario brasileiro em 2016 é reflexo de um
movimento mais amplo em esfera mundial, a chamada reestruturacdo produtiva do modo de
producdo capitalista que vem atravessando uma crise estrutural (Mészaros, 2011) desde os anos
de 1960.

No Brasil, as tentativas de adaptar a populagdo ao “novo” modelo produtivo do capital
mundial em crise vem ocorrendo desde os anos de 1990 (Kuenzer, 2017). Dessa forma,
inferimos que a contrarreforma do ensino médio de 2017 ndo foi uma contrarreforma
“inovadora” como os reformadores tentam ideologicamente cultuar nas mentes dos sujeitos,
mas a efetivacdo de uma velha politica publica de educacgéo neoliberal que vem desde 0s anos

de 1990 sendo pauta dos interesses do setor empresarial e dos capitalistas.
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Qual o novo tipo de sujeito demandado pelo capital em crise? O Estado educador, como
afirma Neves (2005), estaria redefinindo, de acordo com as exigéncias do capital,

[...] no decorrer do século XX, diante das mudancas qualitativas na
organizacdo do trabalho e nas formas de estruturacdo do poder [...] suas
diretrizes e praticas, com o intuito de reajustar suas praticas educativas as
necessidades de adaptacdo do homem individual e coletivo aos novos
requerimentos do desenvolvimento do capitalismo monopolista (Neves, 2005,
p. 26-27).

Mas que novos requerimentos sao esses? De acordo com Santos (2019), o capital tem
demandado um trabalhador adaptado ao modelo toyotista, que tem como caracteristicas a
flexibilizacdo e adaptabilidade as repentinas mudancas produtivas do capital em crise e que ndo
segue um modelo preestabelecido com funcbes determinadas como no fordismo (Kuenzer,
2017).

Com as mudancas produtivas fruto da crise estrutural do modo de producéo capitalista,
tem-se um desemprego estrutural, pois diversos postos de trabalho foram extintos na busca pela

racionalizacdo dos processos de trabalho.

A crise estrutural que se acentuou a partir de 1973 obrigou os capitais e suas
empresas a buscar uma producdo mais diretamente vinculada a demanda,
distinta da rigidez tipica da producdo em série e de massa que caracteriza o
taylorismo-fordismo. Era necessario ainda adotar o trabalho de
multifuncionalidades, tornando as fabricas flexiveis e assim possibilitando,
por exemplo, a execucdo do trabalho simultaneamente em varias maquinas,
tendo sempre como principio norteador o just-in-time, isto ¢, a producéo no
menor tempo (Antunes, 2022, p. 121, grifos do autor).

A educacdo pensada e regulamentada pelo Estado burgués para formar o trabalhador da
fabrica com uma funcéo definida e estavel durante o processo produtivo com base na linha de
montagem fordista (Pinto, 2007) se tornou obsoleta apds a reestruturacdo produtiva. O
desenvolvimento tecnoldgico, fruto do trabalho humano, que deveria trazer melhorias para a
qualidade de vida da populacgdo, na verdade, expulsou os trabalhadores de seus empregos e
fonte de renda que até entdo garantiam sua subsisténcia.

As méaquinas passaram a ocupar 0 espaco que antes pertencia a um trabalhador humano,
e esse trabalhador foi jogado ao exército industrial de reserva (Marx, 2013). Desse modo, uma
nova racionalidade é exigida tanto para o trabalhador que consegue se manter empregado no
mercado formal que para garantir sua subsisténcia, precisa ser flexivel, adaptavel e se
reinventar, uma vez que a crise € do capital, mas quem paga a conta € o trabalhador; quanto

para os trabalhadores que sdo descartados e entram para as estatisticas do desemprego, e para
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manter esse trabalhador décil e conformado, o capital recorre a ideologia neoliberal do
empreendedorismo, que ocupa no idedrio dos sujeitos o papel antes desempenhado pela
ideologia da empregabilidade, assim como a premissa de que se vocé estudar e se esforcar, pode
ser um empreendedor de sucesso.

O lema da ideologia da empregabilidade correspondia a ideia de que se vocé se esforcar
e estudar, podera conseguir um emprego com carteira assinada. Como a carteira assinada nos
tempos de flexibilizacdo esta praticamente “aposentada”, o que restou para o trabalhador ¢ a
ocupacdo precarizada no mundo produtivo, sem direitos e sem nenhuma cobertura social, cada
um por si no “fantastico mundo do empreendedorismo”.

Tal l6gica também se aplica para os trabalhadores que permaneceram empregados, pois
no toyotismo precisam agora exercer mais de uma funcdo na empresa, operar mais de uma
maquina, ser também flexivel, polivalente, adaptavel e com uma legislacdo trabalhistas que
retira direitos garantidos historicamente pela luta da classe trabalhadora.

Se no fordismo o desemprego era culpa do trabalhador que ndo investiu o suficiente em
sua formacdo para garantir um bom emprego, com o desemprego estrutural e o fechamento de
fabricas e postos de trabalho devido a racionalizacdo da producdo no modelo toyotista, agora o
culpa continua sendo dos trabalhadores porque ndo sabem inovar, ndo sabem empreender.

A ideologia neoliberal do empreendedorismo surge como a salvadora da pratica dos
trabalhadores desempregados que agora podem se “reinventarem e serem donos de seus
préprios negdcios”. Ficou famosa uma propaganda, amplamente difundida por varios veiculos
da midia, na qual seu contetido era o seguinte: “na crise, crie!”’*. Outro momento histérico que
vai ao encontro com essa ideologia neoliberal foi o primeiro discurso do entdo presidente
Michel Temer, ap6s o golpe parlamentar de 2016, quando citou um cartaz que viu em um posto
de gasolina com a expressdo: “N&o fale em crise, trabalhe!”?.

Para o capital, o exército industrial de reserva possui um papel de relevancia para sua
reproducdo ampliada, pois mantém o valor da mercadoria forca de trabalho (salério)
desvalorizado; por conseguinte, mantém também os trabalhadores empregados em constante
alerta e medo do desemprego, por saberem que existe um enorme contingente de pessoas
desempregadas sujeitas a aceitarem qualquer tipo de relagdo de trabalho para ndo morrer de

fome.

! Disponivel em https://brandedcontentbrasil.com.br/2021/09/10/na-crise-crie/ . Acesso em 15.08.2023 as 19:14.
2 Disponivel em https://epocanegocios.globo.com/Brasil/noticia/2016/05/michel-temer-faz-seu-primeiro-
discurso-e-ministros-tomam-posse.html . Acesso 15.08.2023



https://brandedcontentbrasil.com.br/2021/09/10/na-crise-crie/
https://epocanegocios.globo.com/Brasil/noticia/2016/05/michel-temer-faz-seu-primeiro-discurso-e-ministros-tomam-posse.html
https://epocanegocios.globo.com/Brasil/noticia/2016/05/michel-temer-faz-seu-primeiro-discurso-e-ministros-tomam-posse.html
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E para esse exército industrial de reserva, que revela o desemprego estrutural, o capital
apresente como solugéo o empreendedorismo, o trabalho informal, a precarizagcdo do mundo do
trabalho.

O discurso do empreendedorismo, na época atual, procura legitimar a
integracdo dita harmoniosa entre trabalhador e mundo do trabalho precério.
Essa compreensdo, particular ao sistema do capital, ndo ignora que o
trabalhador pode ndo assimilar esse discurso pacificamente e,
premeditadamente, a propria sociabilidade do capital impde a ele que se
eduque para, enfim, integrar-se a precariedade. Nessa conjuntura € que se
forjam fartos os projetos formativos, colocados em prética na educacdo
escolar, bem como em outros processos formativos, com o intuito de formar
jovens dotados de competéncias empreendedoras que procriem valor (Castro;
Gawryszewski; Dias, 2022, p. 2).

Como esse movimento de reestruturacdo produtiva do capital € mundial, no Brasil seus
efeitos na politica comecam a ser introduzidos de maneira mais latente a partir dos anos de
1990, e vem sem se intensificando, cada vez mais, com o passar dos anos e aprofundamento da
crise, que piorou ainda mais com a pandemia da covid-193, no ano de 2019 (Antunes, 2022).

O neoliberalismo enquanto concepcao tedrico-ideoldgica de sustentacdo do capital em
crise se fortalece a partir do final dos anos de 1960 e como resposta de reconstru¢do do
liberalismo cléssico. Orso (2007) vai dizer que o termo neoliberalismo é um eufemismo para
se referir a nova forma de organizagdo do sistema capitalista em crise. Para o autor, seria mais
congruente com as perspectivas de atuacdo do capital p6s anos de 1960 o termo

ultraliberalismo, pois:

Se formos rigorosos com 0S conceitos, se ndo quisermos incorrer em
equivocos, ndo se pode chamar as atuais politicas de neoliberais, mas sim de
ultraliberais, pois se trata da superacao tanto do liberalismo cléassico quanto
do intervencionismo; trata-se da incorporacdo das velhas préaticas da ortodoxia
liberal conjugadas com a preservagdo do Estado. Assim, o ultraliberalismo
constitui-se na sintese do liberalismo que representa as novas relagées (Orso,
2007, p. 177).

Novas relaces, essas que, segundo Peroni (2000), preveem um Estado maximo para o
capital e um Estado minimo para o trabalhador. Nesse contexto de luta de classes, de

neoliberalismo ultraliberal, a contrarreforma do ensino médio é imposta, uma contrarreforma

3 “Em 30 de janeiro de 2020, a OMS declarou que o surto do novo coronavirus constitui uma Emergéncia de Saude
Publica de Importancia Internacional (ESPII) — o mais alto nivel de alerta da Organizacdo, conforme previsto no
Regulamento Sanitario Internacional. Essa decisdo buscou aprimorar a coordenagdo, a cooperagdo e a
solidariedade global para interromper a propagacdo do virus”. (Paho, 2023, online). Disponivel em:
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19 , acesso em: 21 Jan. 2023.
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que, segundo Ferreti e Silva (2017, p. 387), permite ““[...] evidenciar que as disputas por
hegemonia se acirraram no atual cenario politico da sociedade brasileira”.

O toyotismo reestruturou a forma de producdo do capitalismo, e, assim como o
fordismo/taylorismo, demanda um novo tipo de ser adaptado as flexibilidades do mercado e da
producdo. Todos os setores da sociedade séo reorganizados para atender as novas exigéncias
do capital, sendo a educagdo um desses setores, com relevancia para o capital quando a questéo
é produzir mentes docilizadas e adaptadas para produzir e reproduzir o modelo capitalista.

Para Kuenzer (2017, p. 31), a contrarreforma educacional de 2017 esta alinhada com
esses propositos do mercado de obter uma méo de obra que atenda 0 modelo toytista, para a
autora: “Essa reforma propde-se a flexibilizar o ensino médio, pela possibilidade de escolha,
pelo aluno, de um percurso de formacdo em uma area académica ou técnica e profissional, a
partir de sua trajetéria e de seu projeto de vida, desde que assegurada a base nacional”, e
conclui: “Do ponto de vista ontologico, aponta-se que a reforma do ensino médio responde ao
alinhamento da formagdo ao regime de acumulagéo flexivel” (Kuenzer, 2017, p. 31).

Cunha (2017, p. 373) vai afirmar que a contrarreforma do ensino médio de 2017 seria
uma resposta a “[...] uma particular crise das instituicGes privadas de Ensino Superior, que tem

levado a uma inédita centralizagdo empresarial e concentracao do capital”. Para o autor:

A contengdo da demanda de Ensino Superior foi a explicagdo da Medida
Provisoria n°® 746/2016, complementada com a reducdo do financiamento
estudantil mediante o FIES, em volume de recursos/vagas e transferéncia para
as instituigdes privadas dos encargos financeiros até entdo assumidos pelo
governo (Cunha, 2017, p. 383).

A defesa do autor é de que a MP n° 746 de 2016 é um atalho para o passado, tendo em
vista 0 rompimento com o desenvolvimento das politicas publicas de acesso ao ensino superior

dos governos do Partido dos Trabalhares. Para ele, essa nova perspectiva de formacdo do
trabalhador de nivel médio remota aos tempos da ditadura militar em que

Os planejadores da ditadura pretendiam desviar para o mercado de trabalho,
supostamente carente de técnicos de nivel médio, parte dos jovens que
aumentavam ano apds ano o numero de demandantes de vagas nas
universidades ptblicas, cujos “excedentes” engrossavam as manifestacdes de
descontentes. Esses planejadores supunham que a demanda de técnicos era
generalizada e suficientemente grande para absorver 0s novos diplomados em
cursos profissionais. E isso em todos os setores da atividade econdmica
(Cunha, 2017, p. 374).

Pochmann (2017) corrobora com essa andlise de retrocesso. Ao analisar 0s

determinantes de natureza externa e interna de atuacdo do pais na elaboracdo das politicas
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publicas, constatou um movimento de inflexdo no padrdo de politicas publicas em relagdo as

ultimas trés décadas de experiéncias democraticas no Brasil. De acordo com seu estudo,

A emergéncia de um novo projeto de governo do tipo conservador, classista e
autoritario termina por apontar para o esgotamento do ciclo politico da Nova
Repulblica. Além disso, constatou-se também que a inflexdo alcancou as
relagBes internacionais, com o realinhamento brasileiro & atual onda de
globalizacdo. A inflexdo também se da nas condigdes internas do pais em face
ao avanco das reformas das politicas pablicas que as tornam convergentes com
o atendimento dos interesses da menor parcela da sociedade (Pochmann,
2017, p. 325).

Percebe-se que a agenda de reformas e contrarreformas brasileiras esta em
conformidade com uma agenda global de reformas em todo o mundo. Desse movimento
mundial de conformacdo da vida ao padrdo de existir neoliberal, devido a reestruturacéo
produtiva, nasce a demanda pela contrarreforma educacional de 2017. Utilizamos o termo

contrarreforma por entender que se trata de um retrocesso, como afirma Ferreira:

A andlise desenvolvida defende que se trata de uma contrarreforma, tal como
defendido por Behring (2003), quando estudou o profundo retrocesso das
politicas sociais ocorrido na década de 1990. Naguela ocasido, a autora se
recusou a vincular o conceito de reforma a processos regressivos, pois esse
conceito faz parte do debate do movimento operario, como uma estratégia
revolucionaria. “O reformismo, ainda que se possa e deva critica-lo, como o
fez Rosa Luxemburgo, é um patrimdnio da esquerda” (Ferreira, 2017, p. 294,
grifos da autora).

Diante desse cenario, palco da luta de classes brasileira, surgiu o problema de nossa
pesquisa: Quais as mediacOGes/aproximacdes que a lei 13.415 de 2017 tem com as mudancas
no mundo do trabalho pds reestruturacdo produtiva da década de 1970, em especial com
ideologia neoliberal do empreendedorismo? Que tem como objetivo geral identificar e
compreender as mediacdes entre a contrarreforma do ensino médio as mudancas no mundo do
trabalho e a ideologia neoliberal do empreendedorismo partindo do complexo do trabalho
como norteamento metodoldgico e tedrico.

Para responder o problema norteador da pesquisa, partimos da categoria trabalho em
Marx (2013) por entender que este é o fundamento do ser social. O trabalho metabolismo
homem natureza é a condigdo sine qua non para a existéncia do ser humano. E pelo trabalho
gue o0 homem se fez e se faz humano, ou seja, o trabalho funda a sociedade humana, o ser social
(Marx, 2103).

Por ser um fundamento, o trabalho sempre vai existir enquanto houver sociedade e a

maneira como esse complexo social é organizado determina toda a forma de ser e existir do
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homem, ser humano. Assim sendo, partir do trabalho como fio condutor da pesquisa foi uma
exigéncia tanto tedrica como metodoldgica do proprio objeto.

Por partir do materialismo historico-dialético como perspectiva tedrico metodoldgica,
COmo veremos na se¢do seguinte, a pesquisa bibliografica e documental seguiu 0s movimentos
apontados pelo objeto com base nas categorias que foram se apresentando a cada aproximagéo.
Assim, a estrutura da tese foi organizada a partir do movimento das principais categorias que
formam o todo articulado em volta da compreensao da contrarreforma do ensino médio.

Para chegar as determinacdes mais concretas e histdricas, teve-se que partir de
categorias mais abstratas que revelam a esséncia do ser social, 0 movimento e a dindmica dos
fendmenos sociais que aparecem para n6s em sua forma fetichizada. Assim, compreender o
trabalho em seu sentido ontoldgico é fundamental para entender sua dimensdo abstrata na
sociedade capitalista e todos os demais complexos sociais que aparecem a partir da propriedade
privada dos meios de produgdo, como o Estado, mercadoria forca de trabalho e o ser social
alienado.

Para isso, tivemos como questBes norteadoras da pesquisa: 1. Como o ser social se
forma? 2. Como a relacdo trabalho e educacdo determinou a contrarreforma do ensino médio
de 2017? 3. Como o Estado é organizado em uma sociedade socialmente dividida? 4. Quais 0s
fundamentos da ideologia neoliberal do empreendedorismo? 5. Em qual contexto politico,
econdmico e social foi aprovada a contrarreforma do ensino médio?

O objeto ndo se mostra tal como ele é em sua esséncia, se assim o fosse, a ciéncia seria
desnecessaria, como nos disse Marx (1983). A pesquisa guiada pelo movimento histérico do
objeto nos conduziu por um percurso que foi desde as primeiras escolas de nivel secundario no
Brasil, com a chegada da familia real em 1808, perpassando principalmente pelos anos de 1990,
guando comecou 0s pacotes de reformas estruturais do Estado brasileiro, em especial da
educacdo nos governos de Fernando Henrique Cardoso (1995 a 2002), até o ano de 2023,
primeiro ano do terceiro mandato do presidente Luiz In&cio Lula da Silva dos PT, ano este que
protagoniza o movimento “Revoga ensino médio”.

A metodologia de exposicao da tese estd organizada em seis se¢des, contadas com esta
introdugdo. Na segdo dois, intitulada “O Salto Ontologico para o Ser Social: Breves
consideragdes acerca do fundamento do trabalho na formacdo do complexo societal”,
discutimos a formacdo do ser social a partir da andlise da categoria trabalho e seus
desdobramentos historicos até a compreensdo da mercadoria forca de trabalho e do ser social

alienado.
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Na terceira secéo, discutimos “As Formas de Organizacao do Estado Sob a Regéncia do
Capital” no sentido de entender como esse complexo social é organizado em uma sociedade
socialmente dividida em classes sociais e sua atua¢do como um “ser regulador/educador”. Na
se¢do “Do Chao da Fabrica para os Curriculos da Escola: o controle das mentes e dos corpos”,
partimos do entendimento do trabalho como fundamento do ser social e do Estado na
configuracdo historica do trabalho sob a regéncia do capital como um mecanismo de protecdo
da propriedade privada, de controle e imposicdo da l6gica de producéo e reproducdo do modo
de producdo capitalista, e que assim sendo, a educacdo, apesar da luta de classe, sera
determinada por essa forma histérica de organizacdo da vida, pois é regulada pelo Estado.

Por fim, na se¢éo “O “Novo Ensino Médio” na Era da Flexibilizagdo”, discutimos a
mercadorizacdo da educacdo por meio das Parcerias Publico Privadas, usando como exemplo a
Secretaria de Educacdo do Estado de Alagoas (SEDUC-AL) e as mediacbes entre a
contrarreforma do ensino médio de 2017 com as mudancas no mundo produtivo e com a
ideologia neoliberal do empreendedorismo.

A seguir, faremos a exposicdo de como foi organizado o percurso metodoldgico da

pesquisa.

1.1 De onde partimos?

O interesse pelo objeto foi consequéncia de minha formacdo humana enquanto filha de
Alveci Ferreira dos Santos, mée solteira, doméstica, que estudou até a sexta série e dizia que
ndo gostaria que filha dela reproduzisse sua realidade e lavasse banheiro de terceiros. Minha
mée via nos estudos a chave para superar aquela realidade que nos viviamos. Frases do tipo
“Estuda, minha filha, para ser gente na vida, pra minha filha ndo precisar passar o que eu passo”
penetraram na minha alma; e 0 minimo que eu pude fazer para deixar minha mée tranquila foi
estudar.

Entdo, desde muito nova sempre tive apreco por estudar, e sonhava em mudar minha
realidade por meio dos estudos. O que realmente aconteceu e fez de mim uma excegdo e ndo
uma regra. Eu sou um desvio na estatistica. Durante muitos momentos desta tese eu vi a
realidade da minha mée, que teve seu acesso a educagdo negado e foi condenada a uma vida de
serviddo pelo sistema capitalista.

Minha mée dormiu dois dias na fila da Fundacdo Bradesco, uma escola filantrépica,
fruto de uma parceria publico privada (as contradi¢es do sistema capitalista), para conseguir

uma senha e eu poder fazer o processo seletivo, um pente fino para selecionar apenas 0s
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“melhores”. Ela conseguiu a senha, eu fiz a prova e passei. A filha da doméstica conseguiu
furar a bolha e teve uma educacdo de qualidade. Obrigada por isso, mée.

Foi na Fundacdo Bradesco que eu conheci Karl Marx, e podemos dizer que foi na
Fundacao Bradesco que comeca a historia desta tese, mas especificamente na sexta série, na
aula de geografia do professor Valderi Carvalho. Durante a aula, o professor explicava o
capitalismo e aquele assunto fez muito sentido para mim, porque eu me vi e vi minha mae nele.
Como uma das minhas caracteristicas de estudante é fazer muitas perguntas, no final da aula o
professor Valderi me chamou e me indicou o livro capitalismo para principiantes, que tinha na
biblioteca da escola. Imediatamente fui a biblioteca, peguei o livro e o li em trés dias.

Durante a leitura, me chamou a aten¢do um personagem, que o autor chamou de Karl
Marx, “o her6i da classe trabalhadora”. Fiquei tdo encantada pelo livro que o comprei, pois
aquela leitura foi um marco na minha vida como pessoa, pesquisadora e admiradora do
Materialismo Histérico-dialético.

Desde entdo busquei me aprofundar na compreenséo da sociedade a partir de Marx. Na
graduacdo em Pedagogia, persegui o problema de pesquisa o que € o trabalho e qual sua relacéo
com a educacao, e escrevi a monografia intitulada “Trabalho ¢ Educagdo: pressupostos para a
formag¢do humana”.

Finalizei a graduacao em pedagogia em 2016, ano do golpe parlamentar e da publicacéo
da MP n° 746, que contrarreformou o ensino médio. Neste periodo, passei no curso de analise
e desenvolvimento de sistemas no Instituto Federal da Bahia (IFBA), e no segundo semestre do
curso e do ano de 2016, ocupamos o instituto por trinta dias contra o golpe, a contrarreforma
do ensino médio, a PEC do teto dos gastos, em geral, contra o pacote de reformas neoliberais
do entdo governo Temer.

O fato de ter estudado durante a graduacdo em pedagogia as categorias trabalho, Estado,
educacdo e emancipacdo humana pelo viés do materialismo histérico-dialético, naquele
momento histérico, permitiu-me analisar os acontecimentos e atores daquele cenario politico
de uma maneira critica, pois usar o materialismo historico-dialético como meétodo de analise
pressupOe estudar o todo que compde o complexo categorial do objeto investigado.

Logo, paraa compreensdo da relacdo trabalho e educacéo, tive que estudar a forma como
a sociedade e a politica se organizam e forjam a sociedade capitalista. E na ocupacdo foram
feitas varias formacoes e leituras criticas das propostas de reformas pos golpe parlamentar, o
gue me permitiu relacionar a teoria que eu estudava com a realidade concreta, objetiva e

constatar varias coloca¢fes marxianas.
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N&o terminei o curso iniciado no IFBA por raz6es de aprovagdo em um concurso publico
que me trouxe para Macei0, no estado de Alagoas, em 2017. Assim que cheguei em Alagoas,
abriu a selecdo para o mestrado em educagdo na Universidade Federal de Alagoas, processo
seletivo 2018.1. Estudar a contrarreforma do ensino médio era uma inquietacdo que me
acompanhou desde as ocupagdes de 2016, assim, vi nessa selecdo a oportunidade de dar
continuidade aos estudos, leituras e entendimento a respeito da contrarreforma.

Terminei o mestrado na expectativa de ingressar no doutorado para dar continuidade a
pesquisa, pois até aquele momento haviamos pesquisado a contrarreforma do ensino médio de
2017 em seus aspectos teoricos e ideoldgicos que reafirmam a légica de reproducédo do capital.
A aprovacdo no doutorado veio em 2020, um ano apds o final do mestrado, mais
especificamente em meio a uma pandemia mundial, causada pelo novo coronavirus (SarsCov
19).

Sete anos se passaram das ocupacdes de 2016 até o atual momento, que, como veremos
mais a frete, protagoniza o movimento revoga ensino médio, e até aqui é possivel inferir que as
analises marxianas da sociedade capitalista nos fornecem uma chave para a compreensao de
qualquer manifestacdo social desse modelo de producdo de mercadorias.

A subjetividade de minha mé&e, assim como a de todos os seres sociais moldadas pelo
modelo de reproducdo do trabalho abstrato, fez ela sonhar com a minha ascenséo social por
meio da educacdo, e 0 maximo que um/a filho/a da classe trabalhadora consegue com a
escolaridade é ocupar um posto no mercado de trabalho de acordo com seu titulo, seu diploma,
suas competéncias e habilidades adquiridas no sistema educacional, que pode, mas ndo € uma
regra, garantir um emprego com maiores seguridades, herdeiro do taylorismo/fordismo, o que
traz uma ilusdo de ascensdo social, mas que néo te tira da situacéo de ser classe trabalhadora.

Mas sim, sou um desvio na estatistica, pois as possiblidades de uma filha da classe
trabalhadora ser servidora publica efetiva de uma universidade federal e chegar no topo da
piramide da educacdo, por ter conseguido fazer um doutorado, sdo rarissimas, como sera
demostrado no decorrer desta tese.

Ser filha de Alveci Ferreira dos Santos, minha primeira professora, a que me ensinou
por meio da realidade material, da existéncia, que me ensinou a escrever 0 meu nome no chéo
com um graveto porque néo tinha caderno, me permitiu me perceber como classe trabalhadora
quando o professor Valderi Carvalho explicou o que era capitalismo. Em seguida, Marx me
mostrou, por meio do materialismo historico-dialético, que a desigualdade material ndo é

natural, que minha mae sé estudou até a sexta série porque ela pertencia a uma classe que,
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historicamente, teve seu acesso a educagdo negado. E esse fato, com certeza, fez-me chegar até
aqui movida pelo sentimento de luta e denlncia através da educacao.

1.2 Da Organizacado Metodoldgica

Desnaturalizar o que se coloca como natural. O
complexo dos fendbmenos que povoam o ambiente
cotidiano e a atmosfera comum da vida humana,
gue, com a sua regularidade, imediatismo e
evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos
agentes, assumindo um aspecto independente e
natural, constitui 0 mundo da pseudoconcreticidade
(Kosik, 2010, p. 15, grifos nossos).

Desnaturalizar ao que se coloca como natural, eis um dos fundamentos do materialismo
historico-dialético de Karl Marx (1818-1881) e Frederich Engels (1820-1895). Marx (2013)
inicia o capitulo 1 (um) de “O capital” afirmando que a riqueza da sociedade capitalista aparece
como uma enorme cole¢do de mercadorias. E essa afirmagdo nos revela uma caracteristica dessa
sociedade, que é a de ocultar aspectos da realidade a fim de mascarar suas contradi¢cGes
fundadas em um modelo social dividido em classes, mais especificamente a classe que trabalha
e uma classe que nao trabalha, mas vive do resultado do trabalho alheio.

Esse mundo da pseudoconcreticidade apresentado por Kosik (2010), que penetra na
consciéncia dos individuos assumindo um aspecto independente e natural, € o0 mundo que
produziu a contrarreforma do ensino médio de 2017, que busca exatamente essa conformacao
das mentes dos individuos por meio de um discurso falacioso pautando no mundo da aparéncia,
da pseudoconcreticidade.

Ir para além desse mundo da pseudoconcreticidade exige do pesquisador um
comprometimento com a realidade concreta do objeto em andlise, e a escolha do percurso
metodoldgico deve partir das proprias determinacdes do objeto. E necesséario identificar e
estabelecer as relagdes de negacéo, contradi¢do e mediacdo do objeto com o todo que o envolve.

Buscar suas determinacGes na realidade material, fazer o movimento inverso
empreendido pelo capital na tentativa de produzir uma realidade fetichizada e alienada, e,
segundo Santos (2019, p. 29), “Superar essa ciéncia da pratica utilitaria que toma o mundo da
aparéncia como mundo real ndo é s6 ir para além do fendmeno, e sim buscar a analise do

movimento do real”.

A compreensdo dialética da totalidade significa ndo s que as partes se
encontram em relacdo de interna interagdo e conexao entre si e com o todo,
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mas também que o todo ndo pode ser petrificado na abstracao situada por cima
das partes, visto que o todo se cria a si mesmo na interacdo das partes (Kosik,
2010, p. 50, destague do autor).

O movimento empreendido a partir do materialismo histérico-dialético e do problema
de pesquisa nos conduziu a uma pesquisa bibliografica e documental que nos permitisse
apreender o movimento, a dindmica e a estrutura do objeto em anélise, no caso, a contrarreforma
do ensino médio e suas media¢des com a reestruturacdo produtiva do capital em crise e com a
ideologia neoliberal do empreendedorismo.

Para isso, tivemos como objetivo geral: Identificar e compreender as mediacgdes entre a
contrarreforma do ensino medio as mudangas no mundo do trabalho e a ideologia neoliberal do
empreendedorismo partindo do complexo do trabalho como norteamento metodolégico e
teorico.

Os objetivos especificos foram: 1. analisar a reestruturacdo produtiva do capital e sua
relacdo com a contrarreforma do ensino médio de 2017 e 2. compreender as relacfes entre a
ideologia neoliberal do empreendedorismo e a contrarreforma do ensino médio.

As fontes da pesquisa foram livros escritos por Marx (2013); Antunes (2009; 2019;
2020; 2021; 2022); Luckas (2013); Talvanes (2017); Kuenzer (2001); Meszaros (2005; 2011)
e Freitas (2017, 2018). Ademais, contribuiram com a pesquisa os artigos de Ferreti e Silva
(2017); Kuenzer (2017); Frigotto e Mota (2017); Castro, Gawryszewski e Dias (2022), Céa
(2021), dentre outros.

Outrossim, algumas teses e dissertacbes também serviram como base para este
manuscrito, a saber: Antunes (2016), Santos (2019), dentre outros, assim como documentos que
compdem o marco legal da contrarreforma de 2017 (lei 15.415 de 2017; Base Nacional Comum
Curricular - BNCC de 2019; Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio e pareceres do
Conselho nacional de Educacdo que versam a respeito do ensino médio e formacgdo do
trabalhador) e reportagens que versam a respeito da contrarreforma, sendo elas: “Base Nacional
Comum ¢ tema de exposi¢do do ministro na Comissdo de Educagdo da Camara”*; site do
Instituto REUNA?; Relatério de Resultados Nossa escola em (Re)construgdo 2017 e 2018%; e o
site do Instituto PORVIR’,

4 PORTAL MEC. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/ocde. Acesso em: 15 ago. 2023.

5 INSTITUTO REUNA. Disponivel em https://www.institutoreuna.org.br/sobre-nos/conheca-reuna , acesso em
15 de agosto de 2023.

S AMAZONAWS. Disponivel em: https://s3.amazonaws.com/porvir-prod/wp-
content/uploads/2019/04/18191238/RelatorioCompleto_NossaEscolaEmReConstrucao 2017 2018-1.pdf,
acesso em 21 jan. 2023.

" PORVIR. Disponivel em: https://porvir.org/sobre-nos/. Acesso em: 15 ago. 2023.
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A pesquisa se caracterizou como sendo dos tipos documental e bibliografica, com
objetivos explicativos e abordagem qualitativa dialética. Como a pesquisa documental e a
pesquisa bibliografica sdo tipologias diferentes, porém com semelhancas marcantes nos
procedimentos e técnicas de analises, 0 movimento empreendido para resolucdo do problema
de pesquisa consistiu em basicamente dois momentos: o levantamento bibliografico, que serviu
de base e respaldo tedrico, e a selecéo de quais os documentos do marco legal da contrarreforma
seriam analisados, a fim de coletar os dados da pesquisa. Foi utilizada como técnica para o

tratamento das fontes a analise de conteudo na perspectiva da Bardin (1977).



25

2. O SALTO ONTOLOGIO PARA O SER SOCIAL: Breves consideraces acerca do
fundamento do trabalho na formacéo do complexo societal

Era ele que erguia casas
Onde antes s6 havia chéo.
Como um péssaro sem asas
Ele subia com as casas
Que lhe brotavam da méao.
Mas tudo desconhecia

De sua grande misséo:

N&o sabia, por exemplo
Que a casa de um homem é um templo
Um templo sem religido
Como tampouco sabia

Que a casa que ele fazia
Sendo a sua liberdade

Era a sua escravidao.

- Vinicius de Moraes

E de costume dos pesquisadores criticos da educagdo e da formagao dos trabalhadores
iniciar o debate com a analise da categoria trabalho, apresentando ao leitor as caracteristicas
ontoldgicas dessa categoria fundante do ser social. Em trabalho anterior (Santos, 2019), fizemos
esse movimento, que é de suma importancia para a compreensdo do modelo de producéo e
reproducdo capitalista (Santos, 2019).

Compreender as metamorfoses do mundo do trabalho nos permite desvendar, para além
da aparéncia, as determinacfes e os reais interesses de classe por trds da (de)formacédo e
conformacao do trabalhador, que, como afirma Vinicius de Moraes em seu poema, “O operéario
em constru¢ao”, ndo tem conhecimento de sua misséo, que, segundo Marx, é produzir sua
prépria humanidade a partir de sua acao sobre a natureza (Marx, 2013).

Compreender as mediacOes estabelecidas entre capital e trabalho sera o fio condutor que
nos permitird penetrar no complexo da educacdo e assim trazer para o crivo do debate as
contradicOes e interesses das classes em disputa que resultaram na contrarreforma do ensino
médio de 2017.

A seguir, faremos algumas consideracfes da categoria trabalho e suas mdltiplas
determinagOes no processo de formagdo do ser social desde o salto qualitativo do ser natural
para o ser social até sua forma histdrica organizada pelo modo de producgéo capitalista, que ao

subjugar o processo de trabalho a producdo de mercadoria, desnaturaliza o natural e transforma
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o trabalhador, produtor de todo riqueza material, em mercadoria, a mercadoria forca de
trabalho.

2.1 Do ser natural ao ser social

O trabalho é, portanto, categoria absolutamente fundamental no interior do
método marxiano e possui, por conseguinte, implicacfes tedricas e praticas,
econdmicas e politicas, educacionais e éticas sem as quais todo o seu sistema
analitico-propositivo colapsa (Antunes, 2016, p.41, grifos do autor).

A discussdo do trabalho, categoria fundante do ser social, tem vasta producdo tedrica
gue nos auxilia nessa compreensdo, como, por exemplo, Luckas (2013), Maceno (2017), Santos
(2019), Antunes (2016), entre outros.

Aqui sera feito um movimento de apreender o movimento das principais media¢des que
ocorrem no interior do metabolismo homem natureza e as consequéncias objetivas e subjetivas
dessa relacdo na formacéo dos seres humanos e da sociedade na qual esta inserido.

A famosa citacdo marxiana que compara o trabalho do pior arquiteto com a agéo da
melhor abelha na elaboracdo da colmeia nos da pistas a respeito da capacidade ontoldgica do
ser humano de um pensar e agir orientado a um fim previamente determinado idealmente, a

saber:

Uma aranha executa operacGes semelhantes as do teceldo, e a abelha
envergonha mais de um arquiteto humano com a construcao dos favos de suas
colmeias. Mas o que distingue, de antemdo, o pior arquiteto da melhor abelha
é que ele construiu o favo em sua cabega, antes de construi-lo na cera. No fim
do processo de trabalho obtém-se um resultado que ja no inicio deste ja existiu
na imaginacdo do trabalhador e, portanto, idealmente (Marx, 1985, p. 149-
150).

Ao diferenciar a acdo humana da acdo da abelha, o que esta posto em questdo por Marx
é a capacidade humana de idealizar e projetar o resultado de sua a¢do antes de sua execucao e
objetivacdo, o chamado por teleoldgico ou acdo orientada a um fim, constituido por posicGes
primérias e secundarias (Lukécs, 2013).

Antes de executar sua acdo, o homem idealiza, planeja, projeta, cria hipoOteses e
seleciona 0s materiais que irdo servir para uma dada objetivacdo. E essa caracteristica
teleoldgica que Marx pontua ao comparar o arquiteto com a abelha, nas palavras de Marx (2013,
p. 327): “Além do esforco dos 6rgdos que trabalham, a atividade laboral exige a vontade
orientada a um fim, que se manifesta como atencdo do trabalhador durante a realizacdo de sua

tarefa”.
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Quando o0 homem pde a objetivacédo de seu trabalho na natureza e no mundo dos homens,
ou seja, quando o homem cria um objeto que ndo existia de forma natural, como, por exemplo,

um computador, ele cria uma nova esfera da vida, a dimenséo do ser social.

No processo de trabalho, portanto, a atividade do homem, com ajuda dos meios
de trabalho, opera uma transformagdo do objeto do trabalho segundo uma
finalidade concebida desde o inicio. O processo se extingue no produto. Seu
produto é um valor de uso, um material natural adaptado as necessidades
humanas por meio da modificacdo de sua forma. O trabalho se incorporou a seu
objeto. Ele esti objetivado, e o0 objeto esta trabalhado. O que do lado do
trabalhador aparecia sob a forma do movimento, agora se manifesta, do lado do
produto, como qualidade imével, na forma do ser. Ele fiou, e o produto é um
fio [Gespinst] (Marx, 2013, p.330-331),

A objetivacdo ndo gera apenas coisas materiais como machado, lancgas, roupas, carro,
computador, celular, entre outros, mas, um complexo de categorias sociais tdo importantes
guanto no processo de producéo e reproducdo do ser social, até porque essas novas categorias
sociais sao fundadas pelo trabalho.

Desse modo, por meio da a¢do teleoldgica do homem sob a natureza se da o processo
de producéo e reproducédo da sociabilidade humana, que vai desde a satisfacdo mais imediata,
como comer e se manter vivo, a situacGes mais mediatizadas, como organizar um sistema de
ensino, por exemplo. E, mais uma vez, podemos citar uma conhecida passagem de Marx (1985,
p. 149), a qual afirma que o trabalho é “[...] um processo entre 0 homem e a natureza, um
processo em que 0 homem, por sua propria acao, media, regula e controla seu metabolismo com

a Natureza”.

A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma Gtil para sua propria
vida, ele pde em movimento as for¢as naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bracos e pernas, cabe¢a e maos. Agindo sobre a natureza
externa e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo
tempo, sua prépria natureza. Ele desenvolve as poténcias que nela jazem
latentes e submete o jogo de suas forgas a seu proprio dominio (Marx, 2013,
p. 327-327).

Ao se mover para garantir sua sobrevivéncia enquanto espécie humana, o humano se
humaniza na medida em que coloca em movimentos sua poténcia produtiva, sua corporeidade.
Para se manter vivo, 0 homem produz, cria elementos que ndo estdo postos imediatamente na
natureza, mas que sdo produzidos a partir do que esta dado imediatamente por esta.

Para se reproduzir, o ser social precisa da esfera natural. Marx, ao fazer a critica ao

Programa de Gotha, contesta Lassale quando este afirma que o trabalho é a fonte de toda
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riqueza, e ironiza afirmando que “[...] essa frase pode ser encontrada em todos 0s manuais

infantis” (Marx, 2012, p. 24). Marx retifica a frase afirmando que:

O trabalho ndo é a fonte de toda riqueza. A natureza é a fonte dos valores de
uso (e é em tais valores que consiste propriamente a riqueza material!), tanto
guanto o € o trabalho, que é apenas a exteriorizacdo de uma forca natural, da
forca de trabalho humana (Marx, 2012, p. 24).

Assim, natureza e ser humano formam um metabolismo (Marx, 2013) na medida em
que o homem antes de ser um ser social € um ser natural e precisa da natureza para se manter
vivo. Essa relagdo homem natureza, na qual o homem cria 0s meios para sua subsisténcia, Marx
(2013) vai chamar de trabalho.

Cada dimensdo da vida humana, seja natural ou social, terd uma dimens&o de complexo,
segundo Luckas (2013), pois o ser humano, a partir do trabalho, ndo € mais s6 natural, nem tdo

somente social, ele forma uma unidade, um todo com a natureza, de acordo com o autor:

Jamais se deve esquecer que qualquer estagio do ser, no seu conjunto e nos
seus detalhes, tem carater de complexo, isto é, que as suas categorias, até
mesmo as mais centrais e determinantes, s6 podem ser compreendidas
adequadamente no interior e a partir da constituicdo global do nivel de ser de
gue se trata. E mesmo um olhar muito superficial ao ser social mostra a
inextricavel imbricagdo em que se encontram suas categorias decisivas, como
o trabalho, a linguagem, a cooperag&o e a divisdo do trabalho, e mostra que ai
surgem novas relagcBes da consciéncia com a realidade e, por isso, consigo
mesma etc. Nenhuma dessas categorias pode ser adequadamente
compreendida se for considerada isoladamente (Lukacs, 2013, p. 41).

Percebe-se que 0 movimento de origem do ser social é dialético e mediado. Envolvem
uma série de determinagdes de ordem objetivas e subjetivas. As mediacGes de ordem objetivas
estdo postas na riqueza material produzida pelos homens e sdo a base estrutural de manutencéo
da vida, podemos chamar de valores de uso, que sdo as objetivacGes que carregam em Si
utilidades para satisfazer as necessidades humanas, e as mediacdes de ordem subjetivas séo
sentidas nas relacOes estabelecidas entre os homens, sendo necessarias para garantir a
organizacéo social, dentre elas podemos citar a educacéo e o agir orientado a um fim.

O ser humano natural, na busca de sua sobrevivéncia e reproducdo, produz sua
humanidade e dela deriva um organismo completo que tende a ser cada vez mais humanizado

e complexo.

A producdo dos meios para a satisfacdo dessas necessidades [humanas], a
producdo da prépria vida material, [...] € [...] uma condi¢do fundamental de
toda a histéria, que ainda hoje, como ha milénios, tem de ser cumprida
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diariamente, a cada hora, simplesmente para manter os homens vivos (Marx;
Engels, 2007, p. 33).

Essa condicdo eterna do homem de trabalhar para se manter vivo vai existir enquanto
existir homem. E do ser, é ontoldgico, como afirma Llckas (2013). Onde existir homem existe
a necessidade de trabalhar. Essa € a forma dessa espécie sobreviver na natureza.

A manutencéo da vida humana na natureza ndo ocorre de maneira imediata, como afirma
Marx e Engles (2007), o homem precisa produzir os meios de producao de sua propria vida.
Cabe aqui salientar que tal processo de transformacéo da natureza pode, inclusive, transformar
as proprias necessidades humanas iniciais em necessidades cada vez mais elaboradas.

Ou seja, ao humanizar a natureza pelo processo de trabalho, o0 homem humaniza a si e
a suas proprias necessidades. As necessidades humanas imediatas de sobrevivéncias, como
comer, dormir e se reproduzir, sdo cada vez mais supridas de forma mediatizadas pelo trabalho,
como preconiza Marx (2008, p. 248): “[...] a fome é fome, mas a fome que se satisfaz com carne
cozida, que se come por meio de uma faca ou de um garfo, € uma fome muito distinta da que
devora carne crua com ajuda das méaos, unhas e dentes”.

Nas palavras de Antunes (2016, p. 28, grigos do autor), “Se, por um lado e de modo
mais imediato, as necessidades humanas remetem a aspectos de ordem mais fisica, ou natural
do ser humano, por outro, em seus desdobramentos, as proprias necessidades podem
complexificar-se, sofisticar-se, numa palavra: podem humanizar-se”.

A esfera do ser social passa a ser regulada e controlada por meio de mecanismos sociais
que também sdo fundados nesse processo. A producdo humana precisa ser organizada, com isso
surgem categorias sociais, como, por exemplo, a divisao do trabalho. A organizacéo social se
torna essencial para reproducao.

Ao criar a dimensdo social, 0 homem passa a subordinar seus instintos naturais a

consciéncia, que passa a ser direcionada para a reproducdo do homem puramente social.

O homem, ao transformar a natureza a ele externa, também transforma a sua
prépria natureza interna. A necessidade de realizagdo correta do trabalho faz
com que os seus instintos, vontades, capacidades, habilidades etc. sejam
controlados e desenvolvidos para servir as necessidades do trabalho. Essa
transformacdo que tem como eixo o préprio homem é também posta em
movimento por ele préprio a partir do trabalho; € um processo autocentrado
no homem, puramente social (Maceno, 2017, p. 36).

E nesse ponto da compreensdo do ser social que reside uma importante caracteristica
que nos auxiliard na andlise da categoria educacdo e de qualquer outra categoria fundada pelo

trabalho. O homem ndo deixa de ser natural, o seu corpo, as suas necessidades bioldgicas védo
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permanecer naturais ad eternum porque ele € natureza, porém ao se humanizar pelo processo
de trabalho, ele humaniza também suas necessidades e seu modo de existir; ha uma inversdo no
processo de trabalho em um determinado momento da existéncia humana, em que no lugar de
satisfazer suas necessidades vitais pautadas no bem estar do grupo humano que trabalha, a
organizacdo dos homens no processo de trabalho se volta para satisfacdo da organizacéo do
trabalho.

Este € um ponto importante na analise da categoria trabalho. Marx polemiza com Adam

Smith (1996) quando o economista inglés afirma que:

Essa divisdo do trabalho, da qual derivam tantas vantagens, ndo é, em sua
origem, o efeito de uma sabedoria humana qualquer, que preveria e visaria
esta riqueza geral a qual da origem. Ela € a conseqliéncia necessaria, embora
muito lenta e gradual, de uma certa tendéncia ou propensdo existente na
natureza humana que ndo tem em vista essa utilidade extensa, ou seja: a
propensdo a intercambiar, permutar ou trocar uma coisa pela outra (Smith,
1996, p. 73).

Smith (1996) naturaliza a divisdo social do trabalho, e mais, naturaliza os processos de
troca, quando para Marx (2013), essa organizacgdo social do trabalho é historica e ndo natural.
O ato de trabalho é transversal, ou seja, vai existir em qualquer forma de organizacdo historica
do homem (Antunes, 2016), mas 0 modo de producéo capitalista, por exemplo, ndo. O modo
de producdo capitalista € uma forma histérica de organizacao do trabalho, nem sempre existiu,
ndo é eterno e pode um dia servir de base material para outra forma de organizacdo histérica do
trabalho.

Marx (2010) vai afirmar em contraponto a Smith (1996):

A economia nacional oculta o estranhamento na esséncia do trabalho porque
ndo considera a relacdo imediata entre o trabalhador (o trabalho) e a producéo.
Sem duvida. O trabalho produz maravilhas para os ricos, mas produz privagao
para o trabalhador. Produz palacios, mas cavernas para o trabalhador. Produz
beleza, mas deformacdo para o trabalhador. Substitui o trabalho por maquinas,
mas langa uma parte dos trabalhadores de volta a um trabalho bérbaro e faz da
outra parte maquinas. Produz espirito, mas produz imbecilidade, cretinismo
para o trabalhador (Marx, 2010, p. 82).

Essa discussao dos efeitos do trabalho alienado discutiremos mais a frente ao tratarmos
da mercadoria forca de trabalho. O que interessa aqui ao analisar o pensamento de Marx é
demostrar que, ao produzir sua humanidade, o0 homem se afasta de sua natureza organica sem
dela se descolar, e essa humanizacdo pode se manifestar em diversas formas de organizagéo

histéricas do trabalho, inclusive em modelos que aliena no lugar de emancipar.
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A forma como o trabalho é historicamente organizado vai determinar toda a forma de
viver em sociedade, por ser essa a categoria fundante. A partir desse, todas as demais terdo uma
relacdo de determinacao absoluta e relativa com ele. Lukacs (2013, p. 44) ratifica afirmando
que “[...] o trabalho pode ser considerado o fendmeno originario, 0 modelo do ser social; parece,
pois, metodologicamente vantajoso iniciar pela analise do trabalho, uma vez que o
esclarecimento de suas determinagdes resultard num quadro bem claro dos tragos essenciais do
ser social”.

Por ser a dimensédo do ser social uma totalidade formada por complexos categoriais, que
por sua vez também séo formados por outros complexos, pode-se inferir que a sociabilidade
humana é um complexo de complexos (Luckas, 2013) e o trabalho é a categoria central de todo
esse movimento. O trabalho é a categoria de transicéo, de origem, e todas as demais categorias

do ser social partem do trabalho, em outras palavras:

Todas as outras categorias dessa forma de ser tém ja, em esséncia, um carater
puramente social; suas propriedades e seus modos de operar somente se
desdobram no ser social ja constituido; quaisquer manifestacdes delas, ainda
gue sejam muito primitivas, pressupdem o salto como ja acontecido. Somente
o trabalho tem, como sua esséncia ontoldgica, um claro carater de transigdo:
ele é essencialmente, uma inter-relacdo entre homem (sociedade) e natureza,
tanto inorganica (ferramenta, matéria-prima, objeto do trabalho etc.) como
organica, inter-relagdo que pode figurar em pontos determinados da cadeia a
que nos referimos, mas antes de tudo assinala a transi¢cdo, no homem que
trabalha, do ser meramente bioldgico ao ser social (Lukéacs, 2013, p. 44).

Existem afirmacdes do tipo: o homem adapta a natureza as suas necessidades no
processo de trabalho, ou, 0 homem consegue dominar a natureza ao produzir sua existéncia
material. Essas expressdes ndo estdo cem por cento corretas, nem tdo pouco cem por cento

erradas, de acordo com Engels (1977):

Somos a cada passo advertidos de que ndo podemos dominar a Natureza
como um conquistador domina um povo estrangeiro, como alguém
situado fora da Natureza; mas sim que Ihe pertencemos, com a nossa
carne, nosso sangue, nosso cérebro; que estamos no meio dela; e que
todo o nosso dominio sobre ela consiste na vantagem que levamos sobre
os demais seres de poder chegar a conhecer suas leis e aplica-las
corretamente (Engels, 1977, p. 224).

Assim, por mais que o homem possa exercer sua influéncia sob a natureza,
transformando-a, humanizando-a por meio de seus conhecimentos adquiridos através de seu
trabalho sob a prdpria natureza, esse “poder” do homem encontra limites na propria natureza,
pois, nas palavras de Antunes (2016, p. 31): “[...] a dindmica social do trabalho parte da natureza

e a ela retorna, afastando-se sem jamais dela descolar-se por completo, podendo, inclusive,
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estender seus limites, sem, entretanto, rompé-los”. Ou seja, por ser parte da natureza e depender
dela para existir, 0 homem pode regular seu metabolismo com a natureza pelo trabalho, mas
jamais podera controlar a natureza de forma absoluta e subjuga-la ao ser puramente social, pois
a base material desse ser é a natureza.

Em linhas gerais, o trabalho, exteriorizagdo de uma forca natural, de uma forca de
trabalho humana, que produz os objetos para sua producédo e reproducdo que ndo estdo dados
imediatamente pela natureza, fonte de matéria prima e meios de producéo, estabelece com esta
uma relacdo metabdlica, como foi apresentado nesta subsecdo. Para Marx (2013, p. 328): “Os
momentos simples do processo de trabalho sdo, em primeiro lugar, a atividade orientada a um
fim, ou o trabalho propriamente dito; em segundo lugar, seu objeto e, em terceiro, seus meios”.

A seguir, veremos como a a¢dao humana de humanizar-se se tornou uma mercadoria no

sistema do capital.

2.2 Forga de Trabalho: a mercadoria especial

A riqueza das sociedades onde reina 0 modo de
producdo capitalista aparece como uma ‘“‘enorme
colecdo de mercadorias”, e a mercadoria
individual como sua forma elementar. Nossa
investigacdo comeca, por isso, com a analise da
mercadoria (Marx, 2013, p.157, grifos do autor).

E assim que Marx inicia O Capital, pela mercadoria, sua forma elementar.
O método de exposicao apresentado por Marx € relevante para compreensao de sua obra.
Né&o foi uma escolha aleatdria comecar a exposicéo pela mercadoria. A respeito do método de

analise, o proprio Marx afirma no prefacio da edicdo francesa de 1872 que

[...] o método de andlise que empreguei, e que ainda ndo havia sido
aplicado aos assuntos econdmicos, torna bastante ardua a leitura dos
primeiros capitulos, e é bem possivel que o publico francés, sempre
impaciente por chegar a uma concluséo, avido por conhecer a relagéo
dos principios gerais com as questdes imediatas que despertaram suas
paixfes, venha a se desanimar pelo fato de ndo poder avancar
imediatamente (Marx, 2013, p. 132).

Por ser tratar e uma analise abstrata, apesar do objeto ser real e concreto, enfrentar as
diversas camadas fenoménicas com que o capital se apresenta a primeira vista foi também um
exercicio arduo para o autor, que apesar de na exposicao buscar formas didaticas para

demonstrar os resultados de sua pesquisa, a dificuldade que o leitor encontra sdo consequéncias
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do modo capitalista de produzir a vida alienado e fetichizado, que ndo se apresenta tal como ele
realmente é.

A mercadoria € uma categoria social que abraca, envolve e camufla o trabalho
objetivado, tirando dele sua especificidade e a concretude de seu valor de uso, se apresentando
no mercado, como demostrou Marx (2013), sob a forma gelatinosa de trabalho humano
indistinto. Toda a producdo no modelo alienado do capital é voltada para a compra e venda de
mercadorias, e a forca de trabalho ¢ a mercadoria especial, a “mae fértil” produtora de mais
valor, a mercadoria que produz mais mercadorias (Marx, 2013).

Marx conclui o prefacio encorajando os leitores a continuarem a leitura, mesmo diante

da dificuldade encontrada em razdo do objeto e do método, o autor afirma:

Eis uma desvantagem contra a qual nada posso fazer, a nao ser prevenir
e premunir os leitores avidos pela verdade. N&o existe uma estrada real
para a ciéncia, e somente aqueles que ndo temem a fadiga de galgar suas
trilhas escarpadas tém chance de atingir seus cumes luminosos (Marx,
2013, p. 132).

Foi demostrado que o trabalho funda o ser social na medida em que 0s homens com seu
agir orientado cria os objetos humanizados para suprir suas necessidades. Nesse processo, ele
cria e a si proprio enquanto ser humano, bem como a sociedade humana como um todo. Por
meio do trabalho, o homem cria “[...] articulagcBes, conexdes historico-sociais (n&o

necessariamente diretas e/ou lineares) entre os seres humanos e seus processos de trabalho”

(Antunes, 2016, p.48), em resumo, cria a histdria dos homens e a histéria do trabalho.

E por histdria do trabalho entende-se a articulagéo historica, direta e
indireta, dos processos de trabalho individuais e coletivos, mas
socialmente determinados e relacionados, que engendram a producéo e
reproducdo da vida material e simbolica dos seres humanos ao longo da
sucessao de geracdes (Antunes, 2016, p. 48).

Compreender a historia do trabalho nos fornece a chave para entender a historia dos
homens, e vice-versa, pois existe uma relacdo dialética de multiplas determinagcbes. Ao
trabalhar, o homem cria a sua propria historia e passa para a geragdo seguinte. “E, a partir da
conexdo entre 0s seres humanos e seus processos de trabalho, cria-se a histéria humana, que
por intermédio de amplos processos formativos engendra a socialidade, a humanidade e a
genericidade do humano” (Antunes, 2016, p.49).

Esses processos e articulagdes histdricas vao se complexificando e o trabalho, produtor
de riquezas materiais por meio de objetiva¢cdes humanas mediadas, no capitalismo, assume uma

forma abstrata, consequéncias do trabalho alienado.
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No capitalismo, o trabalho assume um duplo caréater, de acordo com Marx (2013), e para
0 autor, “[...] esse ponto ¢é o centro em torno do qual gira o entendimento da economia politica”
(Marx, 2013, p. 165). Esse duplo carater do trabalho é expresso na producdo de mercadorias
que possuem valor de uso (trabalho concreto) e valor de troca (trabalho abstrato).

O trabalho concreto é aquele que carrega especificidade - o trabalho do pedreiro, o
trabalho do marceneiro, o trabalho do pintor -, todos esses produzem um valor de uso (casa para
morar, moveis para serem usados, pinturas diversas para serem contempladas). O trabalho
concreto € o produtor dos objetos, riquezas materiais, produzidos pelo conjunto da humanidade,
ja o trabalho abstrato, por sua vez, é o produtor da enorme cole¢édo de mercadorias da qual Marx
se refere no inicio de O capital. O trabalho abstrato é definido por Pereira e Lima (2008) da

seguinte forma:

O trabalho abstrato é a propriedade que adquire o trabalho humano quando é
destinada a producao de mercadorias e, por isso, somente existe na produgao
de mercadorias. O conceito de trabalho abstrato ndo € uma invengao cerebrina,
mas a representacao ou reflexo no pensamento de uma propriedade social real.
Isto implica que o trabalho abstrato e sua expresséo, o valor é também real,
porque o trabalho produtor de mercadorias cria valor materializado na
mercadoria que expressa seu valor de troca ou pre¢o (quando uma mercadoria
especial torna-se equivalente universal ou dinheiro) (Pereira; Lima, 2008, p.
407).

No modelo historico societal, produzido pelos homens, conhecido como capitalista, 0
trabalho concreto ¢ “apagado”, sua especificidade some na producao de mercadorias. Para o
capitalista, ndo importa se € pedreiro, marceneiro, pintor, se produz casa, méveis, artes, enfim,
0 que importa para o capitalista é produzir mercadorias para serem compradas e vendidas,
reproduzindo assim o sistema do capital.

Nesse processo, o trabalho concreto é metamorfoseado e caracterizado como trabalho
abstrato, despido de suas especificidades, e 0 pedreiro, 0 marceneiro e o pintor sdo reduzidos a

trabalhadores assalariados. Nas palavras de Marx (2013):

No conjunto dos diferentes valores de uso ou corpos de mercadorias
[Warenkorper] aparece um conjunto igualmente diversificado, dividido
segundo o género, a espécie, a familia e a subespécie, de diferentes trabalhos
Uteis — uma divisdo social do trabalho. Tal divisdo é condicao de existéncia da
producdo de mercadorias, embora esta Gltima ndo seja, inversamente, a
condigéo de existéncia da diviséo social do trabalho (Marx, 2013, p. 166).

Como produtor de valor de uso, o trabalho util é essencial para a vida humana, pois ele

é a condicéo eterna de metabolismo do homem com a natureza. Em qualquer organizacao social
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essa condicdo humana estara presente, e no capitalismo essa condicdo natural, eterna e vital
para 0 homem é transformada também em mercadoria, a mercadoria forca de trabalho.

“A mercadoria ¢, antes de tudo, um objeto externo, uma coisa que, por meio de suas
propriedades, satisfaz necessidades humanas de um tipo qualquer” (Marx, 2013, p.157). Nessa
seara, Marx vai demonstrar que independente de essas necessidades provir do estbmago ou da
fantasia, para o capital pouco importa a producdo do valor de uso, pouco importa as
necessidades humanas que precisam ser supridas, o que determina a producdo da mercadoria é
necessidade do capital, necessidade essa de produzir mais-valor. Se para produzir mais-valor
precisa produzir mais bombas que alimento, por exemplo, entdo serdo produzidas bombas.

“A utilidade de uma coisa faz dela um valor de uso” (Marx, 2013, p.157) e corpo de
uma mercadoria, ou seja, a mercadoria, apesar de ser uma categoria social abstrata, deve ser
também concreta e (til, pois, para ser comprada e vendida, ela precisa satisfazer uma
necessidade do comprador. “Os valores de uso formam o contetido material da riqueza,
qualquer que seja a forma social desta. Na forma de sociedade que iremos analisar, eles
constituem, a0 mesmo tempo, os suportes materiais [stofflische Trager] do valor de troca”
(Marx, 2013, p.158).

Assim sendo, a mercadoria possui uma dimensdo material que constitui seu valor de uso
e uma dimensdo estritamente social, que é o valor de troca. Como a producdo humana no
sistema do capital é exclusiva para a producao de mercadorias, ou seja, para a compra e venda,
é o valor de troca que assume a frente no processo de circulagdo. “O valor de troca aparece
inicialmente como a relacdo quantitativa, a proporcao na qual valores de uso de um tipo sdo
trocados por valores de uso de outro tipo, uma relacdo que se altera constantemente no tempo
e no espaco” (Marx, 2013, p. 158).

Mas como mensurar o valor de troca de uma mercadoria? Como permutar mercadorias
entre si? Como encontrar a igualdade entre as mercadorias? O que ha de comum entre as
mercadorias no momento da troca?

Para que as engrenagens do sistema de producéo capitalista funcionem, o valor de troca
das mercadorias precisa ser reduzido a algo comum. Todas as mercadorias s80 mensuraveis,
seja por peso, por tamanho, por volume. Os corpos das mercadorias, seus valores de usos sao
mensurais e distintos entre si, como visto. Mas como estabelecer os parametros de troca para

as mercadorias igualando todas a uma unica medida?

Esse algo em comum ndo pode ser uma propriedade geomeétrica, fisica,
quimica ou qualquer outra propriedade natural das mercadorias. Suas
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propriedades fisicas importam apenas na medida em que conferem utilidade
as mercadorias, isto é, fazem delas valores de uso. Por outro lado, parece claro
gue a abstracdo dos seus valores de uso é justamente 0 que caracteriza a
relacdo de troca das mercadorias. Nessa relagdo, um valor de uso vale
tanto quanto o outro desde que esteja disponivel em proporcédo adequada
(Marx, 2013, p. 160, grifos nossos).

Essa dupla “face” da mercadoria revela duas dimensoes, a saber: a dimensao do valor
de uso, que esta relacionada a caracteristica de qualidade, de utilidade de satisfacdo de uma
necessidade; e a dimensédo do valor de troca, que é apenas uma dimensdo quantitativa, essa é a
que mais importa ao capital. “Prescindindo do valor de uso dos corpos das mercadorias, resta
nelas uma tUnica propriedade: a de serem produtos do trabalho” (Marx, 2013, p.160). O que

resta de comum a todas as mercadorias é uma

Mesma objetividade fantasmagorica, uma simples geleia [Gallerte] de
trabalho humano indiferenciado, i.e., de dispéndio de forca de trabalho
humana, sem consideracdo pela forma de seu dispéndio. Essas coisas
representam apenas o fato de que em sua producao foi despendida forca de
trabalho humana, foi acumulado trabalho humano. Como cristais dessa
substancia social que Ihes é comum, elas séo valores — valores de mercadorias
(Marx, 2013, p. 160).

Marx reitera:

Se abstraimos seu valor de uso, abstraimos também o0s componentes
[Bestandteilen] e formas corporeas que fazem dele um valor de uso. O produto
ndo é mais uma mesa, uma casa, um fio ou qualquer outra coisa Util. Todas as
suas qualidades sensiveis foram apagadas. E também ja ndo é mais o produto
do carpinteiro, do pedreiro, do fiandeiro ou de qualquer outro trabalho
produtivo determinado. Com o carater atil dos produtos do trabalho
desaparece o carater (til dos trabalhos neles representados e, portanto, também
as diferentes formas concretas desses trabalhos, que ndo mais se distinguem
uns dos outros, sendo todos reduzidos a trabalho humano igual, a trabalho
humano abstrato (Marx, 2013, p. 160).

Assim, resta apenas o trabalho gasto na produgdo de mercadorias como unidade basica
de célculo do valor de troca. Mas néo o trabalho no seu sentido ontoldgico como vimos na se¢ao
anterior, 0 que produz a riqueza material e a humanidade nos homens, mas sim o trabalho
abstrato, que, como veremos a seguir, desumaniza 0 homem. Ou seja, o trabalho é a unidade
geradora de valor, mas especificamente o trabalho ndo pago. Como assim trabalho ndo pago?
Por ser subjugada ao status de mercadoria no sistema capitalista, a forca de trabalho é vendida
como unidade de tempo por um valor, e é consumida pelo capitalista por esse tempo vendido
da forma como ele bem entender.

Esse apagar do valor do uso das mercadorias & um ponto fundamental na anélise da

mercadoria forca de trabalho. O trabalho é e sempre sera produtor de valor de uso, caracteristica
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humana vital, categoria que funda a ser social, gerador da riqueza material e imaterial também,
mas na sociedade do capital essa dimensdo humana do trabalho é mascarada pelas formas
fenoménicas com as quais o capital se apresenta.

Ao subjugar o trabalho concreto ao trabalho abstrato no processo de trabalho
alienado/abstrato, o capital subjuga o ser humano a sua ldgica de producgéo e reproducao. Esse
€ um movimento que exige muitas mediagdes, contradi¢es, negacdes, enfim, ndo é algo
simples de explicar nem de entender, como muito bem sinalizou Marx no prefacio da edicao
francesa.

O movimento de formacao da base material e ideoldgica do capital consiste num manter
e em um negar do ser social. Mantém porque precisa da base material de producéo, o trabalho
concreto, e nega a concretude desse trabalho ao separar o produtor dos meios e do resultado de
sua producéo, como veremos na se¢do seguinte.

E nessa fratura que reside a contradicdo do modo de producéo do capital, inclusive suas
crises. E é essa fratura também que ajuda a compreender a mercadoria forca de trabalho e os
complexos sociais de formacdo dessa mercadoria, como a educacdo, por exemplo, que sera
discutida mais a frente.

Marx (2013) inicia O Capital afirmando que a riqueza da sociedade capitalista se
apresenta como uma enorme colecdo de mercadoria e a mercadoria individual é a sua forma
elementar, pois bem, esse pressuposto indica que todos os seres humanos na sociedade
capitalista sao “livres” para comprar e vender mercadorias.

Marx (2013, p. 157) também afirma que essas mercadorias podem satisfazer “[...] a
necessidade humana, [...] diretamente, como meio de subsisténcia [Lebensmittel], isto €, como
objeto de fruicdo, ou indiretamente, como meio de produgdo”. No momento da circulacdo, as
mercadorias sdo postas a venda no mercado. Cada um vende o que tem posse, e cada um compra
0 que julga precisar.

Ao serem compradas, as mercadorias terdo seu valor de uso consumido. Quando essas
mercadorias sdo meios de subsisténcias, suprem as necessidades dessa natureza, quando séo
vendidas como meios de producéo, serdo consumidas no processo de producéo, e é exatamente
esse o percurso da forga de trabalho como mercadoria. A mercadoria especial forca de trabalho
é posta por seu vendedor (o trabalhador) no mercado de trabalho e é comprada pelo consumidor
(capitalista) para ser consumida no processo de trabalho como qualquer outro meio de

producdo.
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A utilizagdo da forca de trabalho é o préprio trabalho. O comprador da forca
de trabalho a consome fazendo com que seu vendedor trabalhe. Desse modo,
este Gltimo se torna actu [em ato] aquilo que antes ele era apenas poténcia [em
poténcia], a saber, for¢a de trabalho em acéo, trabalhador. Para incorporar
seu trabalho em mercadorias, ele tem de incorporéa-lo, antes de mais nada,
em valores de uso, isto é, em coisas que sirvam a satisfacdo de
necessidades de algum tipo (Marx, 2013, p. 326, grifos nossos).

Ou seja, o capitalista compra a forca de trabalho do trabalhador como qualquer outra
mercadoria, e assim sendo, em seu ato de trabalho, o tempo de vida do homem néo pertence a
ele mesmo, nem 0s objetos que sdo por ele produzidos pertencem ao seu produtor, pois a relagéo
trabalho/capital desumaniza o ser humano, transferindo para o capital a humanidade objetivada,
gue agora € estranhada ao seu produtor. O homem ¢ alienado/estranhado no processo de
trabalho e em seu produto ha uma dupla expropriacdo do homem pelo capital, a expropriacdo
do seu tempo de vida e dos meios de producdo, e consequentemente a expropriagdo do produto
de seu trabalho.

A acdo, que para 0 homem é uma condicdo vital, passa a ser apenas um meio para que
ele possa existir como animal. O trabalhador ndo produz mais a sua existéncia, a sua
humanidade, na sociedade capitalista produz apenas mercadorias, inclusive a si préprio como
mercadoria. Na sociedade, o trabalho é socialmente dividido e a forca de trabalho € coisificada,

reduzida a mercadoria, e dessa forma o trabalhador se torna um ser estranhado, alienado

Em que consiste, entdo, a exteriorizagdo (Entdusserung) do trabalho?
Primeiro, que o trabalho é externo (dusserlich) ao trabalhador, isto é, ndo
pertence ao seu ser, que ele ndo se afirma, portanto, em seu trabalho, mas
nega-se nele, que ndo se sente bem, mas infeliz, que ndo desenvolve nenhuma
energia fisica e espiritual livre, mas mortifica sua physis e arruina o seu
espirito [...] O trabalho nédo é, por isso, a satisfacdo de uma caréncia, mas
somente um meio para satisfazer necessidades fora dele. Sua estranheza
(Fremdheit) evidencia-se aqui [de forma] tdo pura que, tdo logo inexista
coercdo fisica ou outra qualquer, foge-se do trabalho como de uma peste. O
trabalho externo, o trabalho no qual o homem exterioriza, é um trabalho de
auto-sacrificio, de mortificagdo (Marx, 2010, p. 82-83).

Essa relacdo tem sido renovada a cada crise e periodos historicos atraves do
desenvolvimento dos meios de producdo sempre voltados para 0 acimulo de capital e ndo mais
a sobrevivéncia e reproducgdo do ser humano. O trabalhador, ao ter seus meios de producéo e o
resultado de seu trabalho expropriados, ndo se identifica mais com o ato de humanizar-se. Ele
ndo se percebe mais como produtor da vida material, como produtor de riquezas. O processo

demostrado na subsecgéo anterior, de humanizacgdo da natureza, de produgdo do ser social, de
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humanizagdo do homem, ndo deixa de existir, mas tem suas determinacfes “apagadas”, sua
concretude e objetividade sdo encobertas pelo veu do fetichismo da mercadoria.

Tudo se torna mercadoria na sociedade produtora de mercadorias, e onde tudo é
mercadorias, s6é quem tem dinheiro para comprar é quem de fato frui da riqueza material, e
como o trabalhador teve os meios de producédo de sua existéncia expropriados, a forma que o
mesmo encontra de fruir o minimo possivel para se manter vivo (comer, dormir e procriar) é
vendendo a Unica coisa de que tem posse como mercadoria, sua forca de trabalho.

Segundo Marx (2010, p.83), o “[...] trabalhador sé se sente, por conseguinte e em
primeiro lugar, junto a si, quando fora do trabalho, e fora de si quando no trabalho”. A
caracteristica humana que torna o homem organico em um ser social é transformada em algo
estranho e alienado ao seu proprio ser, desumanizando o homem e o transformando em uma

mercadoria, a mercadoria forca de trabalho.

O trabalho externo, o trabalho no qual o homem se exterioriza, € um
trabalho de auto-sacrificio (sic), de mortificagdo. [...] Chega-se, por
conseguinte, ao resultado de que o homem (o trabalhador) sé se sente
como ser livre e ativo em suas fungdes animais, comer, beber e
procriar, quando muito ainda adornos etc., e sem suas fun¢des humanas
s0 se sente como animal. O animal se torna humano, e 0 humano animal
(Marx, 2010, p. 83).

Essa desumanizacdo do processo de trabalho tem carater historico, nesse sentido, Marx
(1982) afirma que:

A forca de trabalho nem sempre foi uma mercadoria. O trabalho nem
sempre foi trabalho assalariado, isto é, trabalho livre. O escravo néo
vendia a sua forga de trabalho ao proprietario de escravos, assim como
0 boi ndo vende os seus esforcos ao camponés. O escravo é vendido,
com a sua forca de trabalho, duma vez para sempre, ao seu proprietario.
E uma mercadoria que pode passar das maos de um proprietério para as
mdos de um outro. Ele proprio é uma mercadoria, mas a forca de
trabalho ndo é uma mercadoria sua. O servo s6 vende uma parte da sua
forca de trabalho. Néo é ele quem recebe um salério do proprietéario da
terra: pelo contréario, o proprietario da terra é que recebe dele um tributo
(Marx, 1982, p.151).

Partindo desse entendimento de Marx (1982), percebe-se que em vérias determinagdes
historicas de organizagdo do trabalho nas sociedades divididas em classes o trabalhador foi
reduzido ao status de mercadoria, precisando se vender, ou ser vendido, para garantir sua
subsisténcia.

No capitalismo, essa condi¢do humana se aprofundou complexificando cada vez mais

as relacOes de trabalho, mascarando a exploracdo de uma classe por outra. Como uma das
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caracteristicas do modo producao capitalista € produzir nas consciéncias dos sujeitos um mundo
de aparéncias que divergem das reais condig0es materiais a partir dos diversos mecanismos de
controle ideoldgico, essa relacdo de exploracdo entre capital e trabalho aparece como uma
relacdo de parceiros, como sera discutido mais a frente, na era da tecnologia digital o
trabalhador explorado, a forga de trabalho precarizada, em alguns casos, aparece como
empreendedor, como o patrdo de si mesmo, quando na realidade é escravo de si (Antunes,
2020).

Mas, o que determina o preco de uma mercadoria? “E a concorréncia entre compradores
e vendedores, a relagdo da procura com aquilo que se fornece, da apeténcia com a oferta. A
concorréncia, que determina o preco de uma mercadoria, apresenta trés aspectos” (Marx, 1982,
p.152) e o tempo de trabalho socialmente necessario gosto em sua producdo (Marx, 2013).

E como mercadoria, a forca de trabalho também é submetida as mesmas regras da
concorréncia de mercado, e dessa forma é de total responsabilidade do trabalhador colocar no
mercado a sua mercadoria for¢a de trabalho de acordo os “parametros de qualidade” exigidos
pelos capitalistas, consumidores dessa mercadoria. Sdo diversos os fatores que irdo caracterizar
a forca de trabalho no mercado de trabalho desde a formacéo escolar, que tém varios niveis,
que vai da educacdo béasica ao nivel superior e pds-graduacao a aquelas que ndo tém nenhuma
exigéncia de formacéo e que normalmente sdo as mais precarizadas e exploradas pelo capital.

E quando sua mercadoria ndo é aceita, o trabalhador é responsabilizado por néo ter se
formado adequadamente de acordo com as exigéncias do mundo contemporaneo (como
veremos mais a frente nas analises referentes as reformas educacionais), e dessa forma € jogado
ao mundo do desemprego e no chamado exército de reserva que também faz parte do processo
de regulacdo da forca de trabalho. Marx (2013), ao analisar a superpopulagéo relativa,

trabalhadores desempregados ou precarizados, afirma que

A terceira categoria da superpopulacéo relativa, a estagnada, forma uma parte
do exército ativo de trabalhadores, mas com ocupacdo totalmente irregular.
Desse modo, ela proporciona ao capital um depdsito inesgotavel de forca de
trabalho disponivel. Sua condigédo de vida cai abaixo do nivel médio normal
da classe trabalhadora, e é precisamente isso que a torna uma base ampla para
certos ramos de exploracdo do capital. Suas caracteristicas sS40 0 maximo de
tempo de trabalho e 0 minimo de salério (Marx, 2013, p. 873).

Ou seja, a existéncia de um contingente enorme de pessoas vivendo na miséria e
desempregadas pressiona para baixo o valor da mercadoria forca de trabalho, é a lei da oferta e
da procura. Esse exeército industrial de reserva é também uma produc¢do do modo de producéo

capitalista, a existéncia do capitalismo pressupde a existéncia de uma superpopulacéo relativa
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composta por uma massa de forca de trabalho precarizada e com baixissimos niveis de salario
ou renda. “Paralelo ao crescimento da superpopulacdo relativa, assiste-se a crescente
precarizacdo das condicdes de vida e de trabalho da classe trabalhadora” (Oliveira, 2010, p.
281).

De acordo com Barros (2020):

Num primeiro momento, pode-se equivocadamente imaginar que sendo uma
“superpopulacdo”, esta se configuraria simplesmente como uma parte que
excede as necessidades que o capital possui para a compra de trabalho vivo.
Entretanto, como o termo sugere de forma mais precisa, trata-se de uma
superpopulacdo “relativa”, ou seja, essa massa quantitativa superior ao
necessario ndo é exatamente excedente, visto que sua existéncia é parte
integrante do metabolismo de acumulagdo. A superpopulacdo relativa é
derivada do crescimento da produtividade e da elevacdo da composicdo
organica do capital, e materializada na composicéo técnica. E dessa forma
que a superpopulagdo relativa possibilita uma pressdo salarial e de
intensidade de trabalho sobre a massa assalariada empregada (Barros,
2020, p.81, grifos nossos).

O ser humano fica sujeito a logica da concorréncia e do mercado como qualquer outra
coisa posta a venda. O movimento de valorizagdo do capital tende a aumentar essa
superpopulagéo relativa e, com isso, novas formas de exploracdo da forca de trabalho surgem,
como veremos ao analisar o capitalismo de plataforma e o trabalho uberizado, solu¢des como
a ideologia neoliberal do empreendedorismo sdo imposta pelo capital para esse trabalhador
precarizado, e reproduzidas pelo Estado ao impor reformas educacionais que irdo formar
subjetividades adaptadas a exploragdo e a precarizacao do trabalho no sistema do capital.

E quais sdo os custos de producéo da forca de trabalho?

S&0 0s custos que sdo exigidos para manter o operario como operario e para
fazer dele um operario. Por isso, quanto menos tempo de formacdo um
trabalho exige, menores serdo os custos de producao do operario, mais baixo
sera o prego do seu trabalho, o seu saldrio. Nos ramos da indUstria em que
quase nao se exige tempo de aprendizagem e a mera existéncia fisica do
operario basta, 0s custos exigidos para a producdo desse reduzem-se quase s6
as mercadorias exigidas para o0 manter vivo em condi¢fes de trabalhar. O
preco do seu trabalho serd, portanto, determinado pelo prego dos meios de
existéncia necessarios (Marx, 1982, p. 155).

Percebe-se entdo como o trabalho como produtor da vida passa para o trabalho como
deformador do ser humano, mas especificamente sob a logica de producdo de mercadorias, 0
proprio trabalhador vé sua forga vital, sua acdo de producdo da vida ser transformada em
mercadoria e regulada pelo mercado como qualquer outra coisa posta para compra e venda. A
forca de trabalho tem seu preco (salério) calculado como o preco de qualquer outra mercadoria,
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ou seja, pelo tempo de sua produgdo e reproducdo, que estd vinculado aos processos de
manutencdo da vida em seus aspectos animalescos (comer, dormir e se reproduzir).

O salario minimo é calculado com base no minimo necessario para uma pessoa
sobreviver e poder manter a forca de trabalho sempre disponivel para o capital, e as vezes nem
0 minimo se alcanga na sociedade flexivel, que tem como uma de suas caracteristicas o
desemprego estrutural, trabalho informal, precarizado, pautada na falsa aparéncia da igualdade
de mercado, em que todos séo livres para comprar e vender desde que tenha a posse das
mercadorias e/ou do dinheiro.

A seguir, discutiremos como se organiza o processo de trabalho, como se caracterizam
0s meios de producdo e como ocorre a alienacdo do trabalhador ao separa-lo dos meios de

producdo da vida material e de sua propria humanidade.

2.3 Do Ser Social ao Ser Social Alienado

Partiremos de Marx (2013) quando afirma que:

O que diferencia as épocas econdémicas ndo ¢ “o que” € produzido, mas
“como”, “com que meios de trabalho”. Estes ndo apenas fornecem uma
medida do grau de desenvolvimento da forca de trabalho, mas também
indicam as condigdes sociais nas quais se trabalha (Marx, 2013, p. 329-330).

Do homem orgénico ao ser social existe um salto ontolégico, um salto qualitativo no
desenvolvimento das sociedades até os dias de hoje, como foi visto até aqui. Marx (2013) afirma
na passagem acima que ndo é o que é produzido que caracteriza as organizacdes sociais desde
0 surgimento do ser social, mas sim como se produz. Como 0 homem se organiza para garantir
a sua sobrevivéncia enquanto espécie humana.

A forma como é organizada a producéo e reproducao dos seres humanos vai determinar
as caracteristicas da sociedade por eles produzida naquele momento histérico. Compreende-se
que o trabalho ¢ a categoria que funda o complexo social e todas as demais categorias desse
ser, como a educacdo, o Estado e o arcabouco social de manutencdo da ordem e reproducéo.

O que diferencia o ser social das primeiras sociedades humanas até os dias de hoje é a
forma como esses se organizam em sua producdo e reproducgéo, os meios de trabalho que fazem
parte desse processo, o desenvolvimento dos complexos sociais e das forcas produtivas. Entre
0 intervalo de tempo de um ao outro, 0 que muda sdo os meios de producéo e a forma de

organizacédo dessa producdo. Para Marx (2013):
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O meio de trabalho é uma coisa ou um complexo de coisas que o trabalhador
interpde entre si e 0 objeto do trabalho e que Ihe serve de guia de sua atividade
sobre esse objeto. Ele utiliza as propriedades mecéanicas, fisicas e quimicas
das coisas para fazé-las atuar sobre outras coisas, de acordo com o seu
propésito (Marx, 2013, p. 328).

Do machado mais rustico a inteligéncia artificial, o trabalho continua sendo a mediacéao
homem/natureza que deu origem ao ser social, porém a forma de organizacdo do processo
produtivo passou por grandes transformacdes no campo historico, social, politico, econdémico,
tecnoldgico e filosofico, mediados pelas mudangas nos meios de producao, na organizacdo do
trabalho e da vida material.

“A propria terra € um meio de trabalho, mas pressupde, para servir como tal na
agricultura, toda uma série de outros meios de trabalho e um grau relativamente alto de
desenvolvimento da forga de trabalho” (Marx, 2013, p. 329), ou seja, 0 homem precisa da terra
e dos meios de producéo que séo retirados da natureza para sobreviver, para trabalhar. “Mal o
processo de trabalho comeca a se desenvolver e ele ja necessita de meios de trabalho
previamente elaborados” (Marx, 2013, p. 329).

Em um modelo produtivo que tem como principio a propriedade privada dos meios de
producdo, que sdo vitais para o ser humano, pois sem eles ndo ha trabalho, logo ndo ha como o
ser humano sobreviver, condena-se, em certa medida, aqueles seres humanos que ndo tém a
posse desses meios.

O trabalho é condicdo vital, € situacdo sine qua non para a existéncia humana. Assim,
podemos afirmar que a historia dos homens é também a histéria do trabalho, pois ndo existe
este sem aquele, e pode-se contar essa historia a partir do desenvolvimento dos meios de
producdo. “A mesma importancia que as reliquias de ossos tem para o conhecimento da
organizacao das espécies de animais extintas tém também as reliquias de meios de trabalho para
a compreensdo de formagdes socioecondmicas extintas” (Marx, 2013, p. 329).

Os meios de produgdo nos fornecem elementos fundamentais para a compreenséo de
uma epoca. Marx, ao expor como ocorre 0 processo de trabalho, diferencia os meios de
producdo da forca de trabalho humana, mas ao analisar todo o processo tal como demostra
Marx, pode-se inferir também, embora Marx ndo afirme isso, que aparentemente a forca de
trabalho € tida como meios de producéo para o sujeito que adquire aquela forca de trabalho,
seja ela vendida como um ser humano escravizado ou como forca de trabalho do proletariado.

Percebe-se esse carater de desumanizacdo do homem nessa passagem onde Marx

explica a aquisic¢do e o consumo dos meios de producéo:
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Com o olhar arguto de um experto, ele selecionou a forca de trabalho e os
meios de producdo adequados a seu negocio, seja ele a fiacdo, seja a fabricacdo
de botas etc. Nosso capitalista pde-se, entdo, a consumir a mercadoria por ele
comprada, a forca de trabalho, isto é, faz com que o portador da forca de
trabalho, o trabalhador, consuma os meios de producdo mediante seu trabalho
(Marx, 2013, p. 335-336).

A forca de trabalho é adquirida pelo capitalista como mercadoria, assim como qualquer
outra mercadoria por ele comprada para que se efetive 0 processo de producdo. O capitalista
compra o ferro, compra os fios, compra os tecidos, enfim, os meios que ele julga necessarios
para sua producao, e compra, da mesma forma, a forca de trabalho.

Ao comprar o forca de trabalho, o capitalista ndo a trata diferente das demais por essa
ser uma mercadoria especial que p6em em movimentos todas as outras (meios de producao).

Desse processo, podemos inclusive perceber o processo de coisificagdo do homem.

Como processo de consumo da forca de trabalho pelo capitalista, o processo
de trabalho revela dois fenémenos caracteristicos. O trabalhador labora sob o
controle do capitalista, a quem pertence seu trabalho. O capitalista cuida para
que o trabalho seja realizado corretamente e que 0s meios de producdo sejam
utilizados de modo apropriado, a fim de que a matéria-prima ndo seja
desperdicada e 0 meio de trabalho seja conservado, isto €, destruido apenas na
medida necesséria a consecucéo do trabalho (Marx, 2013, p.336, grifos
N0SSO0S).

O capitalista consome a mercadoria forca de trabalho, assim como qualquer outro meio
de producéo, e assim como qualquer outro meio de producao, a forca de trabalho se desgasta,
tem seu uso controlado e otimizado durante a jornada de trabalho, e quando ndo produz mais
como o capitalista, dono dos meios de producdo, deseja, ele troca por outra forca de trabalho,
guando nao é substituido por uma maquina, que exerce as mesmas funcées na era do capitalismo
digital.

Podemos assim compreender que no periodo escravista, em que 0s meios de producédo
também eram privados, 0s escravizados, quando comprados (porque nem sempre essa relagcdo
se dava por meio da compra e venda), deixavam de ser mercadorias e eram consumidos como
meios de producéo pelo senhor de escravos, assim como qualquer outro meio de produgéo como
carroca, cavalo, cesto.

Desse modo, 0s seres humanos, nas sociedades onde os meios de producéo séo privados
e ndo possuem a posse desses, tornam-se 0s proprios meios de producéo, coisas Uteis e ndo mais
sujeitos dessa producéo, sédo vendidos como esta mercadoria; exemplo: sociedade escravista,
meios de producéo os escravizados; sociedade feudal, meios de producéo os servos e sociedade

capitalista, meios de producéo o proletariado.
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O que muda da sociedade escravocrata para a sociedade feudal e capitalista entdo? Os
meios de producdo, e “[...] estes ndo apenas fornecem uma medida do grau de desenvolvimento
da forga de trabalho, mas também indicam as condi¢des sociais nas quais se trabalha” (Marx,
2013, p. 329-230), pois o trabalho ainda é a atividade vital dos homens, portanto, permanecera
existindo como tal, e a forma de organizacao social do trabalho também permanece a mesma
nesses modelos produtivos, socialmente dividida em classes sociais, mas especificamente entre
a classe que trabalha e a classe parasita que vive do trabalho dos que ndo possuem os meios de

producdo. Em resumo:

O processo de trabalho, como expusemos em seus momentos simples e
abstratos, € atividade orientada a um fim — a producédo de valores de uso —,
apropriacdo do elemento natural para a satisfacdo de necessidades humanas,
condi¢do universal do metabolismo entre homem e natureza, perpétua
condigdo natural da vida humana e, por conseguinte, independente de
qualquer forma particular dessa vida, ou melhor, comum a todas as suas
formas sociais (Marx, 2013, p.335, grifos nossos).

A condicdo natural perpétua que garante a sobrevivéncia humana e funda o ser social é
a mesma que alienada e coisifica o ser social no processo de trabalho alienado. No processo de
trabalho alienado, o trabalho continua trabalho e continua formando o ser humano, porém um
ser humano alienado do produto de seu trabalho, e, consequentemente, toda dimensao do ser
social passa por esse processo de alienacdo, visto que, como foi demonstrado, € o trabalho que
funda o ser social, e a forma como o trabalho é organizado determina toda a organizacéo social.

Em uma sociedade como a capitalista, que os meios de producdo sdo privados, o ser
humano também é privado de sua subsisténcia, pois a caracteristica humana de seu metabolismo
com a natureza, seu agir orientado a um fim, é transformada em mercadoria, € 0 que para o
capitalista é apenas uma escolha daquela mercadoria que ird ser consumida no processo de
producdo, para o trabalhador que vende sua forca de trabalho é condicdo vital.

Antunes (2016) explica, a partir de Marx, que o processo de trabalho ampliado
compreende momentos articulados dialeticamente que vai desde a necessidade, o trabalho
propriamente dito para suprir a necessidade, os meios de producgéo, o objeto e a fruicdo. Nas
palavras do autor: “Todavia, cabe aqui enfatizar que também do processo de trabalho fazem
parte, mediadamente, em primeiro lugar, a necessidade, como fim que impele a propria
atividade e, em segundo, a fruicdo dos objetos, que coincide com satisfagdo da necessidade”.
(Antunes, 2016, p.61).

Nesse sentido, é a necessidade que inicia 0 movimento do processo de trabalho que tem

seu fim no consumo. Como vimos anteriormente, quando o ser humano se deparada com uma
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necessidade, ele p6e seus membros bragos, pernas, cabeca e seus sentidos em movimento na

acdo de trabalhar para satisfazer aquela necessidade.

O trabalho, como “primeira necessidade vital” (MARX, 2012, p.31) do ser
humano, mostra-se, entdo, como uma categoria analitica transversal na
medida em que perpassa horizontalmente a histéria humana como um todo.
Isto €, a transversalidade da categoria trabalho deve-se exatamente a sua
historicidade, a sua manifestacdo, ainda que sob formas historicas especificas,
desde o surgimento (recorde-se do “ato de génese que se suprassume”) até os
dias atuais e enquanto o ser humano existir (Antunes, 2016, p.71).

Nesse sentido, o processo de trabalho que aliena, separa o produto de seu produtor, é
uma forma historica do trabalho, essa formacéo historica é resultado de um desenvolvimento
anterior, de um processo social.

O ato de suprassumir citado pelo autor se refere ao que Luckas (2013) chama de salto
ontoldgico, que seria uma mudanca qualitativa do ser, preservando e negando ao mesmo tempo.
O ser social é um ser natural que suprassumiu ao ser social preservando sua condicao natural.
Dessa forma, o ser humano é natureza suprassumida, porque é parte da natureza, mas a partir
de seu trabalho se humaniza, e esse humanizar, nega essa natureza “natural” quando se torna
um ser social.

Além do agir do homem sobre a natureza, também ha o agir do homem sobre o homem.
E € nesse agir do homem sobre 0 homem que encontramos as mediac¢fes que nos auxilia na
compreensdo do processo de alienacdo e estranhamento. Destarte, € importante pontuar que a
externalizacdo do homem, a separacdo fisica e l6gica do produtor e seu produto, faz parte do
processo de trabalho, seja ele independente de qualquer forma histérica. Ao pbr
teleologicamente, 0 homem se externaliza, se objetiva.

Essa separacdo do objeto de seu produtor no processo alienado se da também na esfera

social, quando este ndo frui do objeto que pds. H4, portanto, de acordo com Antunes (2016):

trés aspectos do complexo da alienagéo do trabalho: a objetivacédo (da qual
vive 0 ser humano), a separacao (entre ser humano e objeto) e o defrontar-se
hostil (do objeto em relagdo ao produtor) — que podem ser expressos também
sob as categorias objetivacéo (resultado do trabalho), alienagdo (o tornar-se
exterior do objeto em relagdo ao ser humano) e estranhamento (o defrontar-se
hostil do produto em relagdo ao produtor) (Antunes, 2016, p.74, grifos do
autor).

Essa passagem precisa de uma atengdo especial para cada um desses aspectos. Ao
dialogar com Marx, Antunes nos apresenta como ocorre 0 processo de alienacdo e

estranhamento no processo de trabalho, tal compreenséo serve de base para anélise de qualquer
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fendmeno social que compdem a totalidade da sociedade capitalista, visto que as mediacgdes
presentes no interior do processo de trabalho revelam como a separagéo do trabalhador dos
meios producao reflete na organizacdo de toda a sociedade.

A objetivacdo, bem com a separacdo entre ser humano e objeto se da de forma organica
na relagdo homem e natureza. Ao ser objetivar no produto de seu trabalho, 0 homem se depara
com objeto que pés mediadamente separado dele.

O defronta-se hostil do objeto em relacdo ao ser produtor, essa sim é uma relacdo posta
ja de maneira inteiramente social, ndo é do processo de trabalho que funda o ser social no seu
sentido concreto, como apresentamos na primeira sec¢do deste capitulo. O confrontar-se hostil
do objeto ao seu produtor € uma caracteristica da organizacdo social do processo de trabalho
alienado, no qual o ser humano que produz ndo é dono dos meios de producdo, nem
frui/consome do resultado de seu trabalho (Antunes, 2016).

Desse processo, no qual o ser humano que ndo possui 0s meios de producgéo, restando
apenas a sua capacidade humana de trabalhar, ou seja, sua forca de trabalho, se apresenta como
sua unica e vital mercadoria no mercado de trabalho para se der sorte, achar um capitalista que
a compre, para posteriormente consumi-la no processo de producdo, resulta a alienacdo e o
estranhamento.

Do processo de alienagdo surge um aspecto interessante, embora seja um aspecto triste
de uma sociedade que produz seres alienados, o de que mesmo fruindo dos objetos que néo
produziram, a classe dos ndo produtores também se forma alienada, afinal, todo o processo,

desde a producéo a fruicdo, esta alienado. Vejamos:

A apropriacdo do produto do trabalho, tornada possivel por intermédio da
propriedade privada dos meios de producéo ou do poder de compra, se efetiva
apenas do ponto de vista de um tacanho, coisificado. Tal forma de consumo,
apartada do processo produtivo, engendra para a classe proprietaria um
processo de humanizacdo igualmente tacanho, coisificado, mutilado; ou,
retomando os termos hegelianos, um “reconhecimento unilateral e desigual”
(Antunes, 2016, p. 77, destaques do autor).

O trabalho alienado que produz uma humanidade alienada, coisificada, estranha do ser
produtor, de igual forma reproduz essa alienacdo também na classe que nada produz e tudo
consome. Assim, todo o processo de formagdo humana, ou melhor, do ser social, acaba sendo
direta e indiretamente afetado pelo processo de trabalho alienado.

Para compreender esse pressuposto, voltemos ao ato de trabalho no seu sentido
concreto. O ser humano, movido por uma necessidade, pde teleologicamente um objeto, de

forma mediada pelos meios de produgdo, em outras palavras, se objetiva. Esse objeto é natureza
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humanizada e ser humano objetivado, esse processo de trabalho (necessidade, ato de trabalho,
fruicdo) se finda no consumo/fruigcdo (Antunes, 2016).

No processo de trabalho alienado ndo é bem assim que o fluxo acontece, ha uma
“fratura” no processo causada por um elemento de ordem social: a posse dos meios de producéo.
Quando em uma formacao historica os meios de producdo, que sdo dados pela natureza (de
maneira imediata ou mediada), sdo privados, o resultado do trabalho é hostil, é estranho ao
produtor.

Esse estranhamento, de acordo com essa concepcdo, seria esse defrontar-se hostil do
objeto em relagdo ao seu produtor no processo de trabalho alienado, é consequéncia da
alienacdo de todo processo produtivo. Temos de um lado a classe que possui 0s meios de
producdo e, por esse motivo, frui/consome do resultado produzido mesmo sem trabalhar para
isso; e do outro, os produtores que, historicamente, foram transformados em escravos, servos
ou proletariados nos momentos distintos de organizacédo social do trabalho.

E assim todos o0s seres humanos, independente da classe a que pertencem, sdo formados
de maneira alienada. Essa formacdo humana da qual o autor fala, ¢ a formacdo do homem
enquanto ser social, ndo sendo, portanto, a formacgdo escolar que trataremos mais a frente
quando entrarmos no discursao do “novo ensino médio”.

A formacdo humana que faz parte do processo de formacdo ontoldgica do ser social,
formagéo dada pelo trabalho, a educacdo que acompanha desenvolvimento desse ser desde o
primeiro ato que o suprassumiu, no processo em que ha divisao social do trabalho, forma tanto
o capitalista que frui sem trabalhar, como o trabalhador que trabalha sem fruir, seres alienados,
unilaterais.

E claro que essa formagdo humana (de)formada é muito mais cruel para o trabalhador,
uma vez que sua sobrevivéncia depende da boa vontade do capitalista que tem sua (de)formacéo
humana produzida de maneira bastante confortavel e comoda. Como afirma Marx (2010, p. 24):
“[...] o trabalhador tornou-se uma mercadoria e € uma sorte para ele conseguir chegar ao homem
que se interesse por ele. E a procura, da qual a vida do trabalhador depende, depende do
capricho do rico e capitalista”.

A seguir, sera discutido o modo como o Estado é organizado nas diversas formas
historicas de organizacdo do trabalho e como esta instituicdo social é posta na sociedade
socialmente dividida e organizada sob o modo de producdo de mercadorias.
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3. AS FORMAS DE ORGANIZACAO DO ESTADO SOB A REGENCIA DO
CAPITAL

A dimensao do ser social exige dimensdes puramente sociais para se reproduzir. O
Estado € elemento fundamental para os sistemas sociais que se organizam a partir da divisao
social do trabalho, pois esses sistemas se fundam em uma contradigéo e essa contradicdo gera
conflitos de classes que aparentemente sdo geridas pelo ordenamento estatal.

O Estado é objeto de andlise de diversos autores como Hobbes (2009), Kant (2006) e
Rousseau (2011), aqui iremos nos aprofundar na analise marxiana e marxista a respeito desse
complexo social, uma vez que é a concepcdo que norteia a perspectiva tedrico metodolégica

abordada nesta tese.
3.1 O modo “Idilico” de Operar do Estado Burgués

Na histéria real, como se sabe, o papel principal é
desempenhado pela conquista, a subjugacdo, o
assassinio para roubar, em suma, a violéncia. Ja na
economia politica, tdo branda, imperou sempre o
idilio. Direito e “trabalho” foram, desde tempos
imemoriais, 0s Unicos meios de enriquecimento,
excetuando-se sempre, é claro, “este ano”. Na
realidade, os métodos da acumulagdo primitiva
podem ser qualquer coisa, menos idilicos (MARX,
2013, p. 960).

O Capital é uma relacdo social, e essa relacdo pressupBe a separacdo entre 0S
trabalhadores e as condicdes para a efetivacdo da producdo, em outras palavras, a separacéo
entre produtor e meios de producdo (Marx, 2013), ou, como definimos na primeira secdo, a
separacdo entre produtores/trabalhadores e meio de producdo de forma que o proprio
trabalhador/produtor seja confundido com os meios de producao, seja coisificado ao ponto de
tomar a exploragdo como algo natural, como assim faz a economia classica, ao naturalizar
relagdes sociais estabelecidas no &mbito da sociedade comandada pelo capital.

E nesse cenério de naturalizar o ndo natural que o Estado burgués atua com sua
aparéncia de neutralidade, quando na verdade é apenas mais um, e fundamental, “tentaculo” do
capital no processo de producéo e reproducdo capitalista.

Na citacdo que iniciamos esta se¢do, Marx revela com ironia a naturalizagédo/legalizacéo
pela economia politica, salvaguardada pelo poder conferido ao Estado, do direito a “[...]
conquista, a subjugacao, o assassinio para roubar, em suma, a violéncia” (Marx, 2013, p. 960),

como meio de enriquecimento.
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Ao analisar o processo de acumulagdo primitiva, no capitulo vinte e quatro do livro | de
O capital, Marx denuncia vérias praticas amparadas pelo Estado no sentido de dar legitimidade
e legalidade as formas de expropriacdo dos trabalhadores de seus meios de subsisténcias,
transformando-os em mercadorias, tanto 0os meios como os trabalhadores, que despossuidos de
seus bens, passam a viver a “liberdade” de morrer de forme, por exemplo, caso ndo encontrem

um “bom e generoso” capitalista que esteja disposto a exploré-los.

O processo que cria a relagéo capitalista ndo pode ser sendo o processo de
separacdo entre o trabalhador e a propriedade das condic6es de realizacdo de
seu trabalho, processo que, por um lado, transforma em capital 0os meios
sociais de subsisténcia e de producdo e, por outro, converte os produtores
diretos em trabalhadores assalariados. A assim chamada acumulag&o primitiva
ndo &, por conseguinte, mais do que o processo historico de separagdo entre
produtor e meio de produgédo (Marx, 2013, p. 961).

Primitiva porque antecede a producdo capitalista, mas que formam as suas bases
materiais. Dessa forma, as sociedades que antecederam a sociedade capitalista forneceram as
bases materiais para esta Ultima, e as formas de dominacéo que sofriam os servos no feudalismo,
legitimadas pelo Estado feudal, agora na condigdo de trabalhadores assalariados, também
sofrem sob a guarda do Estado burgués.

Os trabalhadores que tiveram suas terras roubadas, seus instrumentos de trabalhos
confiscados e seus meios de subsisténcias privados, sob o julgo dos historiadores burgueses,
sdo agora livres da serviddo e da coacdo corporativa para vender sua forca de trabalho no
mercado, onde todos sdo “iguais” perante a lei do Estado burgués, tudo bem lindo como nos

contos de fadas, e como Marx (2013) mesmo ironiza, esses sdo 0os modos idilicos da assim

chamada acumulacgdo primitiva e ratifica

Esses recém-libertados s6 se convertem em vendedores de si mesmos depois
de lhes terem sido roubados todos os seus meios de producdo, assim como
todas as garantias de sua existéncia que as velhas instituicbes feudais Ihes
ofereciam. E a histéria dessa expropriacdo esta gravada nos anais da
humanidade com tracos de sangue e fogo (Marx, 2013, p. 962, grifos
N0Ss0S).

Ao narrar os fatos historicos de expropriagéo dos trabalhadores e da igreja que marcaram
pra sempre a histéria da humanidade no periodo pré-capitalista, Marx (2013) vai demonstrando
como o Estado, por meio de suas leis, assegurou a consolidacdo desse modelo de produgéo
pautado no saque aos trabalhadores desde seus bens ao seu tempo de vida, agora vendido como

forca de trabalho.
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Vale ressaltar que a transicdo do Estado Feudal para o Estado Burgués néo se deu de
forma pacifica e sem resisténcia. A principio, esses atos de violéncia e roubo de propriedades
comunal e da igreja eram condenados pelo Estado que defendia esse tipo de propriedade, nas
palavras de Marx (2013, p.971): “Nessa época, porém, o processo se efetua por meio de atos
individuais de violéncia, contra os quais a legisla¢ao lutou, em vao, durante 150 anos”. Ele se
refere ao periodo que vai do final do século XV e durante o século XVI, e conclui: “O progresso
alcancado no século XVIII estd em que a propria lei se torna, agora, o veiculo do roubo das
terras do povo, embora os grandes arrendatarios também empreguem paralelamente seus
pequenos ¢ independentes métodos privados” (Marx, 2013, p. 971). Ou seja, 0s atos que durante
150 anos eram condenados pelo Estado que estava sob a direcdo de uma classe, quando essa
classe perde forca e é aniquilada pelos capitalistas, o Estado passa a servir ao seu novo senhor,
e agora o que era ilegal passa a ser legal, o que profano passa a ser sagrado.

O que a histéria mostra é o aniquilamento de toda uma populacdo expulsa de suas terras
através de métodos violentos e obrigadas a servirem agora como assalariadas, recebendo uma
guantia insignificante em troca de seu tempo de vida, que segundo Marx (2013, p. 974, grifo
do autor): “[...] entre 1765 e 1780 o salario desses trabalhadores comecou a cair abaixo do
minimo e a ser complementado pela assisténcia oficial aos pobres. Seu salério, afirma ele, ‘ja

ndo bastava para satisfazer as necessidades vitais mais elementares’”.

O roubo dos bens da Igreja, a alienagdo fraudulenta dos dominios estatais, 0
furto da propriedade comunal, a transformacéo usurpatoria, realizada com
inescrupuloso terrorismo, da propriedade feudal e clanica em propriedade
privada moderna, foram outros tantos metodos idilicos da acumulacdo
primitiva. Tais métodos conquistaram o campo para a agricultura capitalista,
incorporaram o solo ao capital e criaram para a industria urbana a oferta
necessaria de um proletariado inteiramente livre (Marx, 2013, p. 979,
grifos nossos).

Tais métodos, além das praticas de violéncias explicitadas por Marx (2013), também
trazem em suas bases a producdo de um novo tipo de sujeito, um novo tipo de ser e existir, um
novo tipo de Estado, de relagfes de trabalho, e como vimos, um exército industrial de reserva
ao “[...] criar para a indUstria a oferta necessaria de um proletariado interinamente livre” (Marx,
2013, p. 979), livre nos termos capitalistas, vale ressaltar, uma liberdade que condena o
trabalhador a logica do capital de producéo de mercadorias.

Totalmente despossuidos de terras, de bens e de humanidade, essas pessoas “...]
converteram-se massivamente em mendigos, assaltantes, vagabundos, em parte por

predisposi¢do, mas na maioria dos casos por forga das circunstancias” (Marx, 2013, p. 980) e
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com isso, para manter a nova ordem de acumulacdo de riquezas pautadas no modo idilico do
capital, é elaborada, segundo Marx (2013), uma legislacéo sangrenta contra vagabundagem. Ou
seja, 0s seres humanos expropriados, antes donos de si e de sua producdo, vitimas das formas
violentas de roubo legalizadas pelo Estado, agora séo tratados pela prépria lei, préprio Estado,
como vagabundos, pregui¢osos, bandidos. Tinha lei até para mendigar.

Seguem passagens do capitulo XXIV do Capital nas quais Marx descreve trechos das
leis (que ele denomina de sangrentas) que denunciam as formas “idilicas” do Estado capitalista

de atuar. Durante o reinado de Henrique VIII, 1530, os

[...] mendigos velhos e incapacitados para o trabalho recebem uma licenca
para mendigar. Em contrapartida, agoitamento e encarceramento para 0s
vagabundos mais vigorosos. Estes devem ser amarrados a um carro e
acoitados até sangrarem; em seguida, devem prestar juramento de retornarem
a sua terra natal ou ao lugar onde tenham residido durante os Gltimos trés anos
e de “se porem a trabalhar” (to put himself to labour). Que ironia cruel! Na lei
27 Henrigue VIII, reitera-se o estatuto anterior, porém diversas emendas o
tornam mais severo. Em caso de uma segunda prisdo por vagabundagem, o
individuo devera ser novamente acgoitado e ter a metade da orelha cortada; na
terceira reincidéncia, porém, o réu deve ser executado como grave criminoso
e inimigo da comunidade (Marx, 2013, p. 980-981).

No reinado de Eduardo 1V

[...] um estatuto do primeiro ano de seu reinado, 1547, estabelece que quem
se recusar a trabalhar devera ser condenado a se tornar escravo daquele que o
denunciou como vadio. O amo deve alimentar seu escravo com pao e agua,
caldos fracos e os restos de carne que Ihe paregam convenientes. Ele tem o
direito de for¢a-lo a qualquer trabalho, mesmo o mais repugnante, por meio
de acoites e agrilhoamento. O escravo que fugir e permanecer ausente por 14
dias sera condenado a escraviddo perpétua e devera ser marcado a ferro na
testa ou na face com a letra S; se fugir pela terceira vez, sera executado por
alta traicdo. Seu dono pode vendé-lo, lega-lo a herdeiros ou aluga-lo como
escravo, tal como qualquer outro bem mével ou gado doméstico. Os escravos
que tentarem qualquer acdo contra os senhores também deverdo ser
executados. [...] Todas as pessoas tém o direito de tomar os filhos dos
vagabundos e manté-los como aprendizes: os rapazes até os 24 anos, as mogas
até os 20. Se fugirem, eles deverdo, até atingir essa idade, ser escravos dos
mestres, que poderdo acorrenta-los, agoita-los etc., como bem o quiserem.
Todo amo tem permissao para pér um anel de ferro no pescoc¢o, nos bragos ou
nas pernas de seu escravo, para poder reconhecé-lo melhor e estar mais seguro
de sua posse (Marx, 2013, p. 982).

Essas citagdes sdo a titulo de exemplo, porém, Marx ainda expGe a legislacéo de outros
reinados (Elizabeth, 1572; Jaime I; Luis XV1 e Carlos V) e conclui:

Assim, a populacdo rural, depois de ter sua terra violentamente expropriada,
sendo dela expulsa e entregue a vagabundagem, viu-se obrigada a se submeter,
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por meio de leis grotescas e terroristas, e por forca de agoites, ferros em brasa
e torturas, a uma disciplina necessaria ao sistema de trabalho assalariado.
(Marx, 2013, p. 983).

Bem pedagdgica a formacéo dada pelo Estado aos novos seres humanos livres da velha
sociedade comunal e lancados ao “novo e inovador” modelo de acumulacdo capitalista, que
pelo que foi demonstrado, convive bem com a escraviddo quando é necessério, tudo dentro da
lei e da ordem, para o “bem de todos e felicidade da nacao”, dos capitalistas, é claro.

“No evolver da producdo capitalista desenvolve-se uma classe de trabalhadores
que, por educacdo, tradicdo e habito, reconhece as exigéncias desse modo de producéo
como leis naturais e evidentes por si mesmas” (Marx, 2013, p. 983, grifo nossos), ou seja,
através de uma educacdo com base em métodos violentos legalizados pelo Estado, por uma
tradicdo das formas de ser e existir com base nesse modelo de producdo que expropria o
trabalhador e habitos que, como descreveu Marx (2013), foram impostos, o trabalhador passa
a reconhecer as exigéncias desse modo de producdo como algo natural. Esse fato ocorre até
hoje, inclusive com métodos de violéncias velados.

Como demonstrado na secdo que trata da mercadoria forca de trabalho, a producéo de
um exército industrial de reserva é situacdo sine qua non para assegurar a producdo e
reproducdo do capital e manter os corpos e as mentes dos trabalhadores ddceis e conformadas
com esse modelo. A atuacdo do Estado capitalista, exposta nesta secdo, € também condicédo
necessaria. Sem a repressdo do Estado e a violéncia legalizada por este, ndo ha a protecdo da
propriedade e dos interesses do capital.

A existéncia da sociedade capitalista € ancorada na exploracdo de uma classe por outra,
¢ pautada na propriedade privada dos meios de producdo, na separacao do trabalhador desses
meios e do resultado de seu trabalho. Essa condicao necessaria sempre existira na sociedade do
capital, e com ela as tensdes entre as classes antagonicas. A existéncia do Estado é para garantir
que esse antagonismo e tensdes sejam controlados, e como vimos nos exemplos acima, quando
necessario até com o uso da violéncia extrema.

Marx ironiza esses meétodos violentos da assim chamada acumulagdo primitiva
caracterizando-os como idilicos, e nés ratificamos a ironia afirmando que esse € o modo
“idilico” do Estado burgués atuar. Vale ressaltar que o capitalismo, apesar de ter triunfado e se
consolidado como modo dominante de producéo, encontrou resisténcias e revoltas durante todo
esse periodo, como em todo periodo da histéria do trabalho e dos trabalhadores. Foram muitos

os que lutaram e morrem em prol da defesa da terra, das ferramentas de trabalho, da prépria
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liberdade e contra a violéncia do Estado e do capital, e muitos foram os direitos conquistados
como resultados dessas lutas.
Em 1347, a legislacéo sobre o trabalho assalariado teve sua origem na Inglaterra, desde

sempre voltada para a exploracdo do trabalhador e hostil a ele (Marx, 2013).

A burguesia emergente requer e usa a for¢a do Estado para “regular” o salario,
isto é, para comprimi-lo dentro dos limites favoraveis a producéo de mais-
valor, a fim de prolongar a jornada de trabalho e manter o proprio trabalhador
num grau normal de dependéncia. Esse é um momento essencial da assim
chamada acumulacéo primitiva (Marx, 2013, p. 984).

Apesar de que desde sua origem até os dias atuais a legislacdo trabalhista, como afirma
Marx (2013), foi e é hostil ao trabalhador, ndo se pode perder de vista as lutas por tras dessa
conquista, que apesar de ser hostil, € contraditoriamente uma conquista.

O capital ndo conseguira eliminar o trabalhador da producéo, pois, como foi discutido
no primeiro capitulo, o trabalho € o gerador da riqueza material. Mesmo com o advento da
maquina, que no capitalismo é meio de reducédo do trabalho vivo e aumento da valorizacdo do
capital, apesar do discurso falacioso de desenvolvimento, o trabalho humano sempre seré
necessario, embora o capital tente reduzir ao maximo as despesas com o capital variavel, que é
o capital investido na compra de forca de trabalho (Marx, 2013).

Mesmo nas sociedades com o desenvolvimento das forgas produtivas em seu grau mais
elevado como a de agora do século XXI (na qual os seres humanos estdo sendo substituidos por
maquinas, as legislacdes que versam sobre o trabalho estdo retroagindo nos direitos
conquistados e os trabalhadores estao jogados a préopria sorte (assim como desde o inicio desse
processo de expropriacdo), nos moldes dos modos idilicos do século XV de acumulacdo) o
trabalho humano ainda € o produtor de valor e a luta do capital contra essa contradi¢do de seu
modo de ser e existir, tem jogado a humanidade em uma profunda crise econdmica, social, de
Estado, politica e de todos os setores imaginaveis do ser social.

Dado o0 exposto até o presente momento, a seguir serd analisada atuacdo do Estado a
partir do advento da maquina e, consequentemente, da fabrica. Como esse mecanismo de
controle comando pelo capital tem direcionado as demandas da classes dominante e garantido

a expansao do modo de producéo capitalista?
3.2 O Estado a Partir da Fabrica

A expansdo e a consolidacdo violenta do modo de producdo capitalista ancoradas no

véu de legalidade banhado de sangue deixado pela atuacdo legalizada de roubo de terras,
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expropriagdo dos meios de subsisténcias e de producéo, formacdo de um exeército industrial de
reserva por trabalhadores jogados a propria sorte apos esse processo historico violento, teve o
seu marco histérico, sua “certiddo de nascimento” nos livros de historia, a partir da primeira
revolucdo industria.

Toda violéncia e barbarie descritas por Marx (2023) no capitulo da Assim Chamada
Acumulagdo Primitiva foi ocultada pela histéria contada pelos mecanismos que controlam o
Estado, as leis, a ciéncia, a educacdo, a forma de se conhecer e existir. A histéria do
desenvolvimento tecnoldgico, das maquinas e da fabrica é contada com glamour, com honras
aos revolucionarios burgueses, defensores da razdo, do pregresso, da liberdade, da igualdade e
da fraternidade.

Mas ha uma histéria que ndao é hegemonicamente contada: a historia da classe
trabalhadora que viu suas vidas serem consumidas como meio de producdo em uma fabrica
desde a inféncia até a vida adulta. O trabalhador, produtor de toda riqueza material, tem a sua
historia invisibilizada por uma narrativa ideoldgica dominante de um modo de producgdo que se
reproduz por meio da exploracdo e desumanizacdo do homem em seu proprio processo de
humanizacéo.

E contraditdrio e também confuso o paragrafo acima, mas é essa contradicéo e confuséo
do movimento e dindmica do real que € velado pelo mundo da aparéncia, do fenbmeno da
sociedade capitalista. Desvelar essa contradi¢do nos permite ir para além da aparéncia e penetrar
na raiz da exploracdo do modo de producao capitalista.

Esse desenvolvimento tecnolégico tdo vangloriado pelos representantes do capital e que,
consequentemente, por terem o poder hegemonico de controle dos meios de producéo e dos
mecanismos de conformacdo ideolégica como o Estado, por exemplo, acabam se
autointitulando os agentes desse desenvolvimento, mas na verdade os sujeitos produtores sdo
os trabalhadores. Desde a primeira maquina de fiar ao computador mais tecnoldgico, o que se
tem é a subjetividade de um trabalhador objetivada no resultado de seu trabalho.

As objetivacbes do homem tambeém estdo sujeitas a causalidade, ou seja, quando o
homem pde teologicamente, o resultado de seu trabalho passa a integrar a natureza e os mundo
dos homens, estando sujeito a acdo da natureza e de outros seres humanos. A primeira maquina
de fiar que foi posta teologicamente pela agdo humana sofreu varias modificacdes até a primeira
revolucéo industrial.

Essas transformacdes da natureza por meio do trabalho alteraram o modo de ser e existir
em sociedade, como aponta Engels (2010) ao falar do desenvolvimento das cidades. Apesar de

ser uma citacdo um tanto longa, € necessaria para a compreensao, vejamos:
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J& assinalamos de passagem que a indUstria centraliza a propriedade em
poucas méaos. Exige enormes capitais, com 0S quais cria gigantescos
estabelecimentos, arruinando a pequena burguesia artesa e, colocando a seu
servigo as forgas naturais, expulsa do mercado os trabalhadores manuais
isolados. A divisdo do trabalho, a utilizag&o da forca hidraulica, especialmente
do vapor, e sobretudo a maquinaria, eis as trés grandes alavancas com as quais,
desde a metade do século passado, a indUstria faz avangar o mundo. A pequena
indUstria criou a classe média, a grande inddstria criou a classe operaria e
colocou no trono uns poucos eleitos da classe média — mas o fez somente para,
mais tarde, seguramente destrona-los. No entanto, € um fato inegavel e
facilmente explicavel que a numerosa pequena burguesia dos “bons e velhos
tempos” foi destruida pela industria e decomposta, por um lado, em ricos
capitalistas e, por outro, em pobres operéarios. A tendéncia centralizadora da
indUstria, contudo, ndo se esgota nisso. Também a populagdo se torna
centralizada, como o capital — o que é natural porque, na inddstria, 0 homem,
0 operario, ndo é considerado mais que uma fracdo do capital posta a
disposicao do industrial e a que este paga um juro, sob o nome de saléario, por
sua utilizacdo. O grande estabelecimento industrial demanda muitos
operarios, que trabalham em conjunto numa mesma edificacdo; eles
devem morar préximo e juntos — e, por isso, onde surge uma fabrica de
médio porte, logo se ergue uma vila. Os operarios tém necessidades cuja
satisfacdo depende de outras pessoas, que acorrem a vila: artesdos, alfaiates,
sapateiros, padeiros, pedreiros e marceneiros. Os habitantes da vila,
especialmente a geragd0 mais jovem, habituam-se ao trabalho fabril,
familiarizam-se com ele e quando a primeira fabrica, como é compreensivel,
jando os pode empregar a todos, 0s salarios caem — e, em consequéncia, Novos
industriais ali se estabelecem. Assim, da vila nasce uma pequena cidade e
da pequena, uma grande cidade. Quanto maior é a cidade, maiores sao as
vantagens que ela oferece. Surgem as ferrovias, os canais e as estradas; a
possibilidade de escolha dos trabalhadores experientes torna-se cada vez
maior; em funcdo da concorréncia travada entre empreiteiros da
construcdo civil e fabricantes de maquinas, podem-se ali criar novos
estabelecimentos a preco menor que em outra regido mais distante, para a qual
teria de se transportar madeiras, maquinas, pedreiros e operarios industriais;
dispde- -se de um mercado, de uma Bolsa aonde acorrem os compradores; hé
relacbes diretas com os mercados que fornecem as matérias-primas ou
adquirem os produtos acabados. Dai o crescimento extraordinariamente
rapido das grandes cidades industriais. E verdade que o campo oferece, em
troca, a vantagem de nele vigirem salarios mais baixos; as areas rurais e as
cidades industriais estdo assim em continua concorréncia — e se hoje a cidade
tem vantagens, amanhd as oscila¢6es do salario poderdo ser tais que a criacéo
de novos estabelecimentos no campo que a rodeia tornar-se-a atraente. Mas,
também aqui, a tendéncia centralizadora da inddstria mantém sua forca e toda
fabrica nova construida no campo traz em si 0 embrido de uma cidade
industrial (Engels, 2010, p. 64-65, grifos nossos).

O Engels (2010), ao analisar a situacao da classe trabalhadora na Inglaterra, nos oferece
uma significativa contribuicdo na analise do desenvolvimento do ser social e da subordinacdo
desse ao capital. “Toda fabrica nova construida no campo traz em si o embrido de uma cidade

industrial” (Engels, 2010, p. 65). Essa afirmacdo nos fornece a base de uma compreensao de
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como o desenvolvimento produtivo e, consequentemente, do capital tem impactado na
organizagao da vida do ser humano.

Ao subordinar a acdo humana de transformacédo da natureza, ou seja, sua caracteristica
vital, a producéo e reproducao do capital, transformando-a em mercadoria forca de trabalho, o
trabalhador deixa de produzir para si, para sua sobrevivéncia, para produzir para o capital.

Com o surgimento da fabrica, houve uma revolu¢do ndao s6 no setor produtivo, mas
também no modo de viver. Toda a vida humana que é direcionada pela forma de produzir o ser
social passou a ser regida pela forma de organizacao do capital. Os complexos sociais fundados
pelo trabalho alienado controlado pelo capital convergem para a formagéo e conformacdo da
vida de acordo com esse tipo de organizagdo do trabalho, que, como vimos, é uma manifestacdo
historica e ndo uma caracteristica ontologica.

A centralidade do trabalho na industria provocou também uma transformacdo na
geografia dos espacos. Uma parte significativa da populacdo que vivia basicamente de seu
trabalho no campo, e que realizavam diversas atividades para garantir sua sobrevivéncia que
iam desde a agricultura, a tecelagem, atividades domésticas etc., muitas vezes em conjunto com
toda a familia, apos o surgimento da fabrica migraram para as cidades e se tornaram operarios
das fabricas sujeitos as demandas do mercado e ndo mais as suas demandas de sobrevivéncia
no campo.

Marx, ao falar do trabalho infantil nas fabricas, escreve que “Era habitual que o patrdo”
(isto ¢, o ladrdo de criangas) “vestisse, alimentasse e alojasse seus aprendizes numa casa de
aprendizes, proxima a fabrica. Capatazes eram designados para vigiar o trabalho” (2013, p.
1008). Tudo passa a ser organizado em torno da producéo capitalista, e para isso foi necessario
criar um espaco especifico para a formacdo dessa nova mentalidade e perfil voltado para
manutencdo da sociedade do capital, € ai que encontramos a origem da escola burguesa
pensada e implementada para produzir sujeitos adaptados e adestrados para reproduzir o
capital.

Ao analisar a formacéo de um novo tipo de ser humano produzido pela fabrica, Gramsci

(2011) nos apresenta a categoria adaptacao psicofisica do trabalhador. Para ele,

A vida na industria exige um aprendizado geral, um processo de adaptacdo
psicofisica a determinadas condicdes de trabalho, de nutricdo, de habitacdo,
de costumes e etc., que nao ¢ algo inato, “natural”, mas exige ser adquirido,
a0 passo que as caracteristicas urbanas adquiridas s&o transferidas por heranca
ou absorvidas no decorrer da infancia e da adolescéncia (Gramsci, 2011, p.
251, grifos do autor).
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A vida ap0s o advento da maquina e da fabrica passa a exigir carateristicas dos seres
humanos que ndo sdo inatas, e que, dessa forma, precisariam ser aprendidas, e assim todo o
organismo social é conformado com o esse novo perfil, esse novo modo de ser e existir.

O surgimento da maquina a vapor e consequentemente o surgimento da fabrica muda o
rumo da histéria humana antes concentrada no campo, agora concentrada nos grandes centros
urbanos; antes escravos, servos, agora proletariado, ratificando a afirmacdo marxiana de que
sdo 0s meios de producdo que caracterizam uma época. Essas transformacdes desencadeiam
grandes metamorfoses ndo sé no mundo do trabalho, como em toda a sociedade, pois, como
vimos logo no inicio desta tese, é a forma de organizacdo do trabalho que determina a
organizagao do ser social, da sociedade.

O trabalho do teceldo, que morava no campo, e normalmente era desenvolvido em
conjunto com sua familia em seu atelié ou com outros trabalhadores que atuavam em regime
de colaboragcdo mutua, agora é feito com o auxilio de uma méquina e aquele teceldo, hoje é um
operario auxiliar da maquina.

O modelo de producdo capitalista produz um novo ser humano com caracteristicas
voltadas principalmente para o consumo, visto que, apresentado na ultima subsecdo da secdo
anterior, a producdo capitalista é voltada para a producéo de mercadorias e com isso também
se faz necessério produzir mentalidades consumistas que mantém o ciclo de producdo e
consumo funcionado, produzindo também necessidades vindas da fantasia, como muito bem
Marx (2013) demostrou ao tratar do fetichismo da mercadoria.

Marx (2013), ao analisar a manufatura, exemplifica a vida do trabalhador incorporado
na fabrica e agora ndo mais um trabalhador autbnomo, ciente de todo o processo produtivo da
tecelagem, mas um trabalhador coletivo, alienado/estranhado do produto de seu trabalho.

Originalmente, a manufatura de carruagens apareceu como uma combinacao
de oficios independentes. Pouco a pouco, ela se transformou em divisdo da
producdo de carruagens em suas diversas operacdes especificas, processo no
qual cada operacéo se cristalizou como funcéo exclusiva de um trabalhador,
sendo sua totalidade executada pela unido desses trabalhadores parciais.
Desse mesmo modo surgiram a manufatura de tecidos e toda uma série de
outras manufaturas: da combinacdo de diversos oficios sob o comando do
mesmo capital (Marx, 2013, p.512, grifos nossos).

Essa reorganizacdo do processo produtivo embasado na diviséo social do trabalho na
manufatura torna o trabalhador, antes consciente de todo o processo de trabalho, em um
trabalhador parcial, executando apenas uma parte do processo e alheio ao produto final que

agora é apropriado pelo capitalista.
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“De produto individual de um artesdo independente, que faz varias coisas, a mercadoria
converte-se no produto social de uma uniéo de artesaos, em que cada um executa continuamente
apenas uma e sempre a mesma operacdo parcial” (Marx, 2013, p. 513), ha, nesse sentido, uma
metamorfose do trabalho que permitiu o salto ontoldgico do ser social. O trabalho sofre
modificag¢Oes historicas em seu processo e, consequentemente, toda a vida social acompanha

essas modificagoes.

O modo de surgimento da manufatura, sua formacao a partir do artesanato, €,
portanto, duplo. Por um lado, ela parte da combinacao de oficios autbnomos
e diversos, que sdo privados de sua autonomia e unilateralizados até o ponto
em que passam a constituir meras operagdes parciais e mutuamente
complementares no processo de produgdo de uma Unica e mesma mercadoria.
Por outro lado, ela parte da cooperagéo de artesdos do mesmo tipo, decompde
o mesmo oficio individual em suas diversas operagdes particulares, isolando-
as e autonomizando-as até que cada uma delas se torne uma fungéo exclusiva
de um trabalhador especifico. Por um lado, portanto, a manufatura introduz a
divisdo do trabalho num processo de producdo, ou desenvolve a divisdo do
trabalho ja existente; por outro, ela combina oficios que até entdo eram
separados. Mas seja qual for seu ponto de partida particular, sua configuracéo
final € a mesma: um mecanismo de produg&o, cujos 6rgaos séo seres humanos
(Marx, 2013, p. 513).

Nesse processo, humaniza-se as maquinas e desumaniza os homens. Todo esfor¢o de
desenvolvimento das forcas produtivas segue no sentido de aumentar ao maximo possivel a
valorizacdo do capital, e essa valorizacdo se da com a desvalorizacdo da forca de trabalho que
é a criadora do mais-valor, a forca motriz que pde em movimento todo o processo de formacao.
A divisdo social do trabalho passa a demandar uma formacdo humana também dividida. A
escola assume esse papel social de formar um sujeito adaptado para reproduzir ndo apenas 0s
costumes e principios da sociedade capitalista, mas principalmente para formar a forca de
trabalho de acordo com a demanda da producéo. Os parametros para essa formacéo séo fixados
por lei através do Estado.

As maquinas sdo extensdo do corpo humano. As tarefas que originalmente eram
executadas pelos homens védo sendo incorporadas as maquinas e ocorre uma inversao nessa
I6gica e 0s homens passam a ser, aparentemente, extensdo das maquinas, meros acessorios no
processo produtivo. O ser produtor, o sujeito do processo, é invisibilizado ao ponto de ser
rebaixado a acessério da maquina. Suas caracteristicas produtivas sdo transferidas para a
maquina e o trabalho, metabolismo homem e natureza, categoria fundante do ser social, é
encoberto pelo véu do fetiche capitalista, que tenta, pois ele continuara existindo, apagar o

trabalho concreto e 0 ser humano desse processo.
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A divisdo social do trabalho torna 0 homem um ser unilateral, que ““[...] executa uma
mesma operagdo simples durante toda sua vida. Transforma seu corpo inteiro num 6rgdo
automaticamente unilateral dessa operacéo e, consequentemente, precisa de menos tempo para
executa-la, diferente do artesdo que executava alternadamente toda uma série de operagdes.”
(Marx, 2013, p.515). O trabalhador parcial, unilateral, passa a ser mais uma engrenagem na
fabrica.

Como trabalhador unilateral, o ser humano precisa se especializar ndo mais em todo o
processo de objetivacdo, como vimos anteriormente. As etapas do processo produtivo que
ontologicamente consistem em prévia ideacdo, objetivacdo e causalidade, agora se apresenta de
forma fragmentada para o Ser produtor, que precisa se especializar em apenas uma etapa do
processo produtivo. Assim, o teceldo que antes, em regime de cooperacdo com a familia ou
outros teceldes, executava todo o processo desde a transformacdo do algodao em tecido a
prépria producdo da roupa, com a maquina e a industria, passa a executar apenas uma etapa
nesse processo.

O trabalhador se torna componente da maquina em uma linha de montagem cuja
finalidade ndo é mais a de produzir um valor de uso, mas sim uma mercadoria, cujo principio é

produzir mais em menos tempo.

Um artesdo que executa sucessivamente os diversos processos parciais da
producdo de um artigo é obrigado a mudar ora de lugar, ora de instrumentos.
A passagem de uma operagdo para outra interrompe o fluxo de seu trabalho,
formando, em certa medida, poros em sua jornada de trabalho. Tais poros se
fecham assim que ele passa a executar continuamente uma Gnica € mesma
operacdo o dia inteiro, ou desaparecem a medida que diminuem as mudangas
de sua operacdo (Marx, 2013, p. 516-517).

Essa constatacdo marxiana € mais tarde ratificada pela racionalizacdo do processo
produtivo taylorista. Assim, para o sistema produtivo que visa a producdo de mercadorias,
guanto maior for a divisao social do trabalho, ou seja, quanto mais unilateral for o trabalhador,
maior a forga produtiva desse organismo social, pois se perdera menos tempo entre as etapas
produtivas.

Com todas essas transformacdes sociais acontecendo no interior da fabrica e da
sociedade, o ser social vai se complexificando e a organizacgdo do processo de trabalho passa a
ser racionalizado e surgem teorias de administracédo geral que véo desde o controle do tempo e
movimento, ao controle dos resultados, processos, demandas etc (Pinto, 2007).

A divisdo social do trabalho, a propriedade privada, a expropriagdo dos meios de

sobrevivéncia, a subjugacdo do trabalhador & mercadoria forga de trabalho, enfim, a luta de
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classes instaura na sociedade uma tenséo que o Estado gerencia a partir de suas regulacgdes e
controle impostos, como vimos, através de leis e até o uso da forca. E no &mbito do processo
produtivo, essas disputas também aparecem nas teorias de gerenciamento e controle do
processo de trabalho.

Ao analisar o trabalho desde o salto ontoldgico para o ser social ao trabalho abstrato,
produtor de mercadorias, percebemos que os trabalhadores foram, historicamente, de forma
mediada, como demostrou Marx (2013), sendo expropriados primeiro dos produtos de seu
trabalho quando estes ainda tinham o controle do processo produtivo e a classe parasita s se
apropriava do resultado da producdo, depois dos meios de producéo e subsisténcia.

Com a expansdo do capital, os capitalistas ndo se apropriam apenas do resultado, e sim
de todo o processo produtivo. Ao analisar a acumulagéo primitiva, percebe-se como 0s métodos
violentos de expropriacdo das terras, dos meios de trabalhos, dos meios de subsisténcias foram
progressivamente jogando os trabalhadores em um abismo de dependéncia do capital, que a
cada avanco produtivo se aprofunda cada vez mais, ultrapassando os limites da barbérie.

As teorias da economia politica que naturalizam a exploracdo do homem pelo homem,
o0 Estado que garante o monopolio e dominio do capital, as teorias da administracdo geral que
racionalizam e institui o controle da producdo sdo mecanismos que intensificam a exploracéo
da forga de trabalho, expropriando do trabalhador toda sua humanidade conferida pelo ato de

trabalhar, transformando tudo, absolutamente tudo, em mercadoria.

A organizacdo do trabalho consolidou-se como uma area especifica do
conhecimento possivel de ser acumulada, sistematizada, compendiada e
elaborada teoricamente por agentes que nado fossem, necessariamente, 0s
executores desse trabalho. Ao contrério, nas pesquisas empreendidas nos
meios empresariais em sua grande maioria 0s agentes executores passaram a
assumir o papel de variaveis dependentes em equagdes construidas mediante
estudos da organizacéo do trabalho feitos pelos agentes da administragéo (os
quais assumem, quando assalariados, 0 mesmo papel), visando o aumento da
produtividade, ou seja, os lucros empresariais (Pinto, 2007, p.18-19, grifos
N0Ss0s).

Ao salientar que os conhecimentos sistematizados que versam sobre a organizagéo do
trabalho ndo foram, necessariamente, elaboradas por seus executores, 0 autor nos da pistas de
como até os conhecimentos dos processos e organiza¢do do processo produtivo que pertencem
aos trabalhadores foram expropriados destes, que na teoria passam a assumir um papel de
variaveis dependentes, quando na verdade sdo 0s sujeitos do processo.

Frederick Winslow Taylor ficou conhecido por ter elaborado no final do século XIX

uma geréncia cientifica do trabalho conhecida como taylorismo, com métodos de organizacéao
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do trabalho por meio de regras de controle de tempo e movimentos do trabalhador. Gramsci
(2007) vai afirmar que:

Taylor expressa com brutal cinismo 0 objetivo da sociedade americana:
desenvolver em seu grau maximo, no trabalhador, 0os comportamentos
maquinais e automaticos, quebrar a velha conexdo psicofisica de trabalho
profissional qualificado, que exigia uma certa participacdo ativa da
inteligéncia, da fantasia, da iniciativa do trabalhador, e reduzir as operagoes
produtivas apenas ao aspecto fisico maquinal (Gramsci, 2007, p. 266).

A finalidade do taylorismo era o controle do tempo e consequentemente 0 aumento da
produtividade visando a producdo méxima de mercadorias em tempo minimo e controle total
sob os trabalhadores, até dos movimentos. A cada avango das forgas produtivas, mais processos
de controle e desumanizacao dos trabalhadores, que sdo explorados e expropriados em escala
cada vez maior no movimento de expansdo do capital.

A teoria “cientifica” de Taylor, conhecida como estudo do tempo, consistia em reduzir
a normas, leis ou férmulas todos os conhecimentos tradicionais que possuiam os trabalhadores

gue eram quem de fato trabalhavam, pra isso,

Utilizando-se do conhecimento e da habilidade do trabalhador mais experiente
da empresa, efetua-se um estudo de carater experimental: basicamente, esse
trabalhador realizard atividades de sua funcdo em condicOes variadas
utilizando plenamente todas as suas capacidades, enquanto, nesse interim,
outros trabalhadores esbocardo minuciosamente todas as operagdes
intelectuais e fisicas em uso, em seus tragos essenciais, medindo o tempo gasto
na realizacdo de cada uma, sejam movimentos riscados pelos bracos no
espaco, sejam operacOes de céalculo que devam ser executadas durantes as
atividades em questdo. Apo6s isso serdo padronizadas as melhores maneiras
(the onr best way) de executar cada atividade de trabalho, as quais serdo
repassadas aos demais trabalhadores como normas (Pinto, 2007, p. 25-26).

Esse sistema taylorista nada mais é do que a expropriagdo do conhecimento do
trabalhador, que vem sendo roubado desde os primordios da acumulacdo primitiva. A cada
evolucdo do sistema produtivo, mais refinadas sdo as formas de expropriacdo e atuacdo do
Estado, que também vai acompanhando tais mudangas e se adaptando as reestruturacoes
produtivas do capital.

E importante ressaltar a disputa que ha no interior desse complexo societal formado por
classes antagbnicas, pois, apesar do poder do capital ser dominante, a classe trabalhadora
historicamente tem resistido e lutado por direitos socais e trabalhistas, como a reducdo da carga
horéria de trabalho, a luta por um salario-minimo fixado por lei, dentre outros que sao 0 minimo
gue se podemos esperar na sociedade capitalista, tendo em vista que a base que funda esse

modelo social é a exploracdo de uma classe por outra.
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Sempre que o sistema produtivo sofre alteragbes em seu processo, toda a sociedade
passa pelas mesmas alteracdes de forma mediada, lenta, histdrica e contraditdrias movidas pela
luta de classes. O Estado se adequa as novas formas que a acumulacao capitalista assume e 0s
demais complexos sociais fundados pelo trabalho também. E assim com a educagio, com o
direito e com todo o modo de ser e existir da sociedade marcada pelo modo de producéo
capitalista.

O conhecimento do trabalhador no sistema de Taylor foi transformado em normas,
fichas de instrucdo, ordens com tempo cronometrado, movimentos a serem executados e
resultados esperados. Tudo bem mecénico visando retirar a0 maximo o tempo de vida do
trabalhador e sua humanidade durante o processo de trabalho.

Com essas mudancas, a escola também muda e assim todo o sistema educacional passa
a ser regido também pelo manual do sistema taylorista. O resultado é uma educacédo voltada
para socializacdo de um conhecimento técnico, na qual, regida pelas exigéncias do novo modelo
produtivo, os trabalhadores passam a ser formados em um periodo de tempo menor e adaptados
a uma funcéo especifica.

O Taylorismo como um modelo de gestdo do trabalho serviu de base para grandes
empresas na época, porém, cabe aqui nos aprofundarmos no fordismo desenvolvido por Henry
Ford (1862-1947).

A divisdo taylorista havia possibilitado que se distribuissem os trabalhadores
e suas ferramentas efetivamente ao longo de uma linha, ao padronizar o
trabalho em atividades cujas operacfes eram uniformizadas. Pode-se dizer,
nesse sentido, que o sistema taylorista foi incorporado e desenvolvido pelos
dispositivos organizacionais e tecnoldgicos fordistas, na medida em que, no
lugar dos homens responsaveis pelo deslocamento dos materiais e objetos
do trabalho, maquinas automaticas passaram a se encarregar de tal
papel, suprindo o trabalho humano numa producdo cuja cadéncia
continua impunha uma concentracéo dos movimentos dos trabalhadores
somente dentro do raio de acdo que efetivamente transformava as
matérias-primas em produtos acabados (Pinto, 2007, p.32, grifos nossos)

A linha de montagem fordista € um instrumento de intensificacdo do trabalho na medida
em que os trabalhadores sdo obrigados a mecanizar seus movimentos dentro de um ritmo
empregado pela maquina, essa por sua vez é também um mecanismo de desemprego na medida
em que ocupa um espaco que antes era de um ser humano. O ser humano é reduzido a um
apéndice da maquina, executando apenas movimentos mecanicos que ndo exigem nenhuma
capacidade criativa.

A divisdo do trabalho racionalizada pelo taylorismo e materializada na linha de

montagem fordista comprova e ratifica as analises empreendidas por Marx em O capital.
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A ideia fundamental no sistema taylorista/fordista [..], & elevar a
especializacdo das atividades de trabalhno a um plano de limitacdo e
simplificagéo tdo extremo que, a partir de um certo momento, o operério torna-
se um “apéndice da maquina” (tal como fora descrito ainda no século 19 por
Karl Marx , ao analisar a automacgdo na industria da época), repetindo
movimentos tdo absolutamente iguais num curto espaco de tempo quanto
possam ser executados por qualquer pessoa, sem a menor experiéncia de
trabalho no assunto (Pinto, 2007, p. 33).

Esse modelo produtivo, como demostrou Gramsci (2011), demanda um novo tipo de ser
adaptado a esse modelo racionalizado por Taylor e materializado por Ford, marcando uma
forma de ser e existir, reorganizando toda a sociedade em funcéo da producgéo de mercadorias.
E a escola é uma das institui¢Bes sociais que mais sofre com reformas e contrarreformas a fim
de se adequar as demandas do mercado.

Na préxima subsecdo, continua-se a refletir a respeito de como o movimento de
producdo capitalista tem se expandido e se universalizado, principalmente com a ajuda da
tecnologia, ampliando suas formas de extracdo de mais-valor (Marx, 2013) por meio da
superexploracdo da classe trabalhadora, e como o Estado tem dado suporte nesse sentido por

meios de reformas estruturais em todos os setores da sociedade.

3.3 Estado Neoliberal: o caso da reforma dos anos de 1990 do Estado brasileiro

Ao eliminar direitos sociais, transformando-os em
“servicos a serem adquiridos”, o neoliberalismo
derruba a protecdo social, que tornou o
trabalhador mais exigente (e mais caro) frente ao
empresario — exatamente por contar com protecéo
social do Estado (p. ex. saude, educagdo,
previdéncia, leis trabalhistas). Desprotegido, o
trabalhador acaba por ser obrigado a aceitar as
imposi¢Oes do mercado (Freitas, 2018, p. 24).

Até aqui foi discutido o Estado enquanto dimensao da sociedade que atua sob a regéncia
do capital e como tal materializa politicas publicas de interesses da classe dominante. Pois bem,
essa nocdo de Estado em Marx assume uma perspectiva ampliada nas analises de Antdnio
Gramsci (1891-1937). Gramsci traz para a compressdo do Estado a dimensdo da sociedade
politica, sociedade civil organizada, da hegemonia, do consenso etc.

Como o Estado em sua forma fenoménica atua aparentemente com neutralidade, este,
para Gramsci (1891-1937), possui uma dimensdo ampliada de disputa por hegemonia: a

sociedade politica no sentido estrito que sdo os representes politicos, e a sociedade civil
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organizada, onde a classe dominante e a classe trabalhadora disputam seus projetos de
sociedade, em outras palavras, tais dimensdes do Estado expressam a luta de classes.

De acordo com essa concepcdo gramsciana, a classe dominante ndo exerce sua
hegemonia apenas através do poder politico do Estado, mas em todas as dimensdes do ser
social, sejam em organizac¢Ges como igrejas, escolas, partidos politicos, associagdes, ONGs sem
fins lucrativos, enfim, sdo diversas as formas de organizagdo da sociedade civil que busca o

consenso social na sua forma de ser politico e ideoldgica. Para Gramsci (1978),

[...] as relagGes de organizagéo internas e internacionais do Estado tornam-se
mais complexas e macicas, e a formula [...] da revolucdo permanente é
elaborada e superada na ciéncia politica pela formula da “hegemonia civil”.
Verifica-se na arte politica aquilo que ocorre na arte militar: a guerra de
movimento transforma-se cada vez mais em guerra de posi¢do, podendo-
se dizer que um Estado vence uma guerra quando a prepara minuciosa e
tecnicamente em tempos de paz (Gramsci, 1978, p. 92, grifos nossos).

E perceptivel a materialidade dessa constatacdo gramsciana nos discursos ideoldgicos
neoliberais da extrema direita no Brasil e no mundo que ainda hoje se ancoram em uma
falaciosa contrarrevolucdo contra 0 comunismo que sO existe no ideario desses. E o
desenvolvimento tecnoldgico, cientifico, cultural, social, humano que se deveria perseguir a
partir do trabalho € atravessado por uma ideologia dominante que tenta, e infelizmente tem
alcancado éxito; alcancar as mentes dos sujeitos para a reproducdo de um sistema ancorado na
exploracdo dos trabalhadores, ¢ “[...] a efetividade dessa acdo cria as condi¢des para que a classe
dominante assuma, também, a condicdo de classe dirigente. A sociedade politica cabe o
exercicio do comando por meio do governo juridico ou da coercdo por deter o monopdlio legal
da violéncia” (Ferreti; Silva, 2017, p. 388).

Neves (2005), ao tratar da nova pedagogia da hegemonia, revela o Estado como um
Estado educador que tem como missdo formar o novo homem coletivo adequado eticamente e
tecnicamente aos interesses das classes dominantes. Infelizmente, os mecanismos de contra
hegemonia da classe trabalhadora organizada na sociedade civil tém lutado contra essa
tendéncia do Estado neoliberal sem sucesso, como foi 0 caso das ocupacGes das escolas em
2016 por estudantes com o apoio de movimentos sociais e profissionais da educacéo contra a
contrarreforma do ensino médio de 2017. “Assim, como projeto historico planetario e
transnacional, o neoliberalismo combina elementos juridico-politicos e ideoldgicos com um
processo de reestruturacdo produtiva que aprofunda o poder de controle material do capital

sobre o trabalho” (Céa, 2021, p.32).
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As transformacdes no cenario produtivo sdo elementos fundamentais para compreender
0 pacote de reformas implementado no mundo inteiro, e no Brasil, principalmente, a partir dos
anos de 1990. Com as mudancas sofridas pelo capitalismo com a chamada reestruturacdo
produtiva, um novo modelo de gestdo, de controle do trabalho e dos homens, requer mudancas
também no modo de vida, como bem pontou Gramsci (2011) ao categorizar a adaptacdo
psicofisica do trabalhador em sua analise acerca do fordismo. No Toyotismo:

O consenso social é forjado com base na crenca de que todos se tornam
“parceiros”. Assim, se postula uma imaginaria horizontalidade entre aparelhos
hegeménicos das classes representativas do capital e aparelhos hegemonicos
das classes representativas do trabalho, horizontalidade essa que camufla
relacbes de poder de diferentes ordens e, com isso, se abre espaco para 0
fortalecimento do projeto societario burgués. Mesmo aparelhos privados de
hegemonia da classe trabalhadora que se opSem a mercantilizacdo da
educacdo operada, entre outros, pelas parcerias publico-privadas, encontram
dificuldade de resistir ao apelo a participagdo da sociedade civil na condugao
da politica publica educacional (Céa, 2021, p. 36).

Os “tentaculos” do capital operam como metastase em todos os setores da sociedade
civil e politica. A universalidade que este modo de producdo alcangou, principalmente com o
avanco tecnoldgico e a internet, tem tornado a luta contra hegeménica de organizacdo do
trabalho voltada para a emancipagdo humana um horizonte cada vez mais distante.

Nesse sentido, ha um movimento articulado pelos capitalistas que controlam o aparelho
do Estado, as midias sociais, as midias tradicionais e diversos outros setores da sociedade em
transformar a ideologia neoliberal em um consenso social, em uma “vontade coletiva”, de modo
a camuflar os sujeitos representantes do capital que estéo por tras das formulagdes das politicas
educacionais, por exemplo. Discutiremos na ultima secdo desta tese como a ideologia do
empreendedorismo tem adentrado na mente dos trabalhares e se tornando um consenso social
frente ao desemprego estrutural, e como o protagonismo de agentes privados por meios de
Parcerias Publico-Privadas vem se fortalecendo.

A atuacdo de agentes privados, oriundos da sociedade civil organizada, tem sido o carro
chefe da politica de reforma do Estado brasileiro desde a década de 1990, principalmente nos
governos de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002). A perspectiva neoliberal guiou a
proposta de reforma gerencial do aparelho do Estado. Para 0 ministro do entdo Ministério
Administracdo Federal e Reforma do Estado (MARE), que coordenou a elaboracdo do Plano
Diretor de Reforma do Aparelho do Estado, a crise na qual o pais se encontrava era uma crise

do Estado. De acordo com os reformadores da época, o Estado era burocratico, inchado e com
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sérios problemas gerenciais que iam de encontro a0 mundo moderno pés reestruturacdo
produtiva.

Os reformadores ignoravam o fato de que a crise era uma crise global do modo de
producdo e reproducdo capitalista, e que sua origem é encontrada na diviséo social do trabalho,
na qual o produtor de todas as riquezas materiais ndo tem acesso ao produto de seu trabalho
caso ndo tenha dinheiro para comprar, pois é separado dos meios de producéo e de subsisténcia.

O movimento de reforma do Estado brasileiro vai de encontro a essa realidade material
socialmente, economicamente e politicamente posta, quando ao invés de fazer a critica ao
modelo produtor de mercadorias e a exploracdo capitalista, critica a forma de organizacéo do
Estado, que na época era considerado um Estado interventor guiado pela légica do Estado de
Bem-estar-social (Orso, 2007).

Na contramédo da realidade, a proposta neoliberal é privatizar tudo. Para Bresser Pereira,
Ministro do (MARE) na época:

Esta crise, porém, ndo tem mais como causa a insuficiéncia crénica de
demanda de que falava Keynes. Esta é a causa da crise do mercado nos anos
20 e 30. Muito menos pode ser atribuida a aceleracdo do progresso
tecnoldgico, que pode causar desemprego transitdrio, mas na verdade é a
fonte de todo o processo de desenvolvimento. Sua causa fundamental sera
agora a crise do Estado - do Estado Intervencionista, que, de fator do
desenvolvimento, se transforma em obstaculo. S6 no Leste e no Sudeste
Asiético a crise ndo ocorre, exatamente porque ali foi possivel evitar a crise
do Estado. Mas mesmo ai, nos anos 80, economias como as do Japao e da
Coréia ja comecam a dar sinais do esgotamento do modelo estatista de
desenvolvimento (Bresser Pereira, 1997, p. 12, grifos nossos).

Para o entdo ministro, que na perspectiva de Estado gramsciana faz parte da sociedade
politica, o desenvolvimento tecnolégico pode até causar um desemprego transitério, e que esse
ndo é o fator de crise, pelo contrério, é a fonte de todo desenvolvimento. Essa afirmacéo é de
cunho altamente ideoldgico e desligado da realidade. Ao atribuir a crise ao Estado, o
representante da sociedade politica, do Estado em sentido strito, reproduz a cartilha do capital,
e mais especificamente de organismos internacionais, instituicdes da sociedade civil também
representes do capital.

De acordo com Santos (2019)

Esses agentes internacionais, comandados pelos Estados Unidos da América
(EUA) e paises centrais da economia, elaboram e orientam a implantacéo e
financiam as Politicas Publicas nesses paises em desenvolvimento. A
consequéncia disso é um endividamento através do crescimento da divida
publica e subordinacdo desses paises ao capital internacional, tudo isso sob a
regéncia da ideologia neoliberal de desenvolvimento, crescimento econémico
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e melhorias nos setores sociais, com o0 discurso de acabar com as
desigualdades, a fome e a pobreza, quando, na verdade, sdo essas
desigualdades que alimentam esses organismos e o neoliberalismo. (Santos,
2019, p. 66)

Esse foi o discurso e as préaticas adotados no Brasil desde a década de 1990, direcionados
por agentes externos que atuam no sentido de homogeneizacao das politicas nos Estados nacdo
visando a adaptacao desses Estados ao capitalismo internacionalizado.

S&o muitos elementos em disputa no interior da sociedade civil, que véo desde o controle
da mentalidade dos sujeitos por meio das formulacfes dos curriculos nos sistemas de ensino,
aos recursos financeiros publicos geridos pelo Estado. O discurso neoliberal é de enxugar as
contas publicas, mas na pratica o que ocorre séo cortes de recurso publicos nas areas sociais e
direcionamento desses recursos para setores privados. Cosmo e Fernandes (2009) ao analisar
as consequéncias do neoliberalismo na educacdo bem como a atuagdo desses organismos

internacionais, afirmam que:

Quanto & intervengdo do Banco Mundial nas politicas educacionais
brasileiras, podemos afirmar que estas se evidenciam a partir dos anos de 1990
e sempre de forma complementar as condicionalidades impostas pelo FMI. O
estudo organizado por Haddad (2008) analisa essa realidade e aponta que,
enquanto o FMI exigia cortes de despesas com gastos publicos e ajustes
estruturais, 0 Banco Mundial focalizava seus financiamentos na educagéo de
nivel fundamental com base na l6gica do custo-beneficio, ou seja, € muito
menor o custo de um aluno de ensino fundamental do que de outros niveis e
com essa formacdo o individuo é capaz de encontrar espaco no mercado de
trabalho. Assim, o0 Banco Mundial, tratou de estimular e financiar a ampliacdo
da rede publica de Ensino Fundamental no Brasil, no entanto, ndo aumentou
proporcionalmente o volume de recursos, o que produziu o que vemos hoje —
o0 rebaixamento da qualidade do ensino puablico (Cosmo; Fernandes, 2009, p.
9-10).

Ou seja, ha um controle de investimentos em areas como a educacao, e o resultado disso
reverbera na organizacdo do ser social. A formacdo do trabalhador reduzida a um minimo
necessario apenas para a reproducdo do capital, condicionada, como as autoras demonstram, na
educacdo bésica. O acesso do trabalhador ao ensino superior nas sociedades controladas pelo
modo de producao capitalista e organizadas pela l6gica do neoliberalismo é barrado, e séo raras
as excecOes dos que conseguem superar essa realidade.

S&o muitas as contradigdes entre o discurso e pratica na sociedade socialmente dividida.
Os mecanismos de convencimento que buscam a adeséo social ao projeto neoliberal esbarram
na realidade material. A propaganda vendida pelos organismos internacionais de mais

investimentos em uma educacéo de qualidade, na verdade oculta os cortes de gastos, a reducédo
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dos curriculos, a negacéo do acesso ao conhecimento socialmente produzido pela humanidade

aos filhos e filhas da classe trabalhadora.

E exatamente neste ponto que se estabelece uma importante contradicio —
investimentos em setores sociais como educacdo exigem altos custos e
grandes investimentos, o que ndo da para ser feito diante das restricdes de
gastos que o FMI exige. Como o Banco Mundial sempre atua sob as
condicionalidades impostas pelo FMI, é impossivel que ocorram avangos
significativos. Tudo se torna uma falécia: o discurso é de combate a pobreza
e de melhoria dos servigos prestados as camadas mais carentes, no entanto,
com programas meramente assistencialistas — como o “Bolsa Familia”, que
conta com a ajuda do Banco Mundial —, com uma educagdo que ndo da conta
de oferecer uma formacdo capaz de abrir caminhos para a emancipacdo dos
individuos e para a constituicdo de sua cidadania, o resultado dos
investimentos do Banco Mundial sdo, portanto, grandes vultos de cifras com
poucas melhorias reais (Cosmo; Fernandes, 2009, p. 10).

Outra contradicdo na redacdo feita pelo Bresser Pereira (1997) no documento Plano
Diretor da Reforma do Aparelho do Estado € a negacdo do neoliberalismo. Um documento em
sua amplitude orientado pela ideologia neoliberal, nega expressamente a concepcao que o

funda, nas palavras do autor:

A direita neoliberal, por sua vez, que criticara desde os anos 30 o crescimento
do Estado mas ndo tinha audiéncia, agora ganhou adeptos, e assumiu uma
atitude triunfante. Entendeu que estas reformas orientadas para o mercado,
gue apoiou e ajudou a formular, trariam automaticamente o desenvolvimento
de volta, desde que estivessem firmemente direcionadas para o objetivo do
Estado minimo e do pleno controle da economia pelo mercado. Em
decorréncia era necessario privatizar, liberalizar, desregular, flexibilizar os
mercados de trabalho, mas fazé-lo de forma radical, ja que para o neoliberal o
Estado deve limitar-se a garantir a propriedade e os contratos, devendo,
portanto, desvencilhar-se de todas as suas fungdes de intervengdo no plano
econdmico e social (Bresser Pereira, 1997, p. 16).

Para o ministro e reformadores da época, a proposta de reforma gerencial do aparelho
do Estado é a de um Estado mais modesto, que segundo Santos (2019), esse “[...] seria um
apelido carinhoso para Estado minimo, pois, as principais caracteristicas dessa modéstia seria

a publicizagéo, terceirizagéo, e privatizagdo”, assim definidos por Bresser Pereira (1997):

Privatizacao é um processo de transformar uma empresa estatal em privada.
Publicizacéo, transformar uma organizacéo estatal em uma organizacao de
direito privado, mas publica ndo-estatal. Terceirizacdo € o processo de
transferir para o setor privado servicos auxiliares ou de apoio (Bresser Pereira,
1997, p. 18, grifos nossos).
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E desde entédo esse tem sido o movimento das reformas politicas brasileiras. Reformas
que seguem uma agenda global neoliberal e que a cada governo vem ganhando materialidade

como demostra Céa (2021).

Mecanismos condizentes com 0s marcos da reforma gerencial foram sendo
criados ou aperfeicoados para a regulacdo das relaces entre o Estado e a
sociedade civil. Durante os governos de Fernando Henrique Cardoso, trés
medidas merecem destaque: a Lei n° 8.987/199514, que dispbe sobre o
regime de concessao e permissao da prestacdo de servigos publicos; a Lei
n° 9.637/199815, que criou o Programa Nacional de Publicizacéo,
regulamentou as organizacGes sociais (OS) e definiu o contrato de gestéo
como instrumento de formalizacdo de parcerias entre as OS e 0s entes
publicos, e a Lei n° 9.790/199916, que qualificou entidades passiveis de
enquadramento entre as Organizaces da Sociedade Civil de Interesse
Publico (OSCIP) e instituiu o termo de parceria como forma contratual
entre o poder publico e tais organizagoes (Céa, 2021, p. 28, grifos nossos).

Nos governos Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2011) ocorreu

A aprovacéo da Lei n®11.079/200417, que regulamentou o estabelecimento
da parceria publico-privada no @mbito da administragdo publica. A partir
de entdo, contratos de concessdo patrocinada ou administrativa de servigos ou
obras publicas poderiam ser firmados entre 6rgaos da administragédo publica e
parceiros privados selecionados em processos licitatérios concorrenciais,
envolvendo ndo menos que 10 milhdes de reais e com vigéncia de, no minimo,
cinco anos (Céa, 2021, p.38, grifos nossos).

Nos governos Dilma Rousseff (2012-2016) teve a aprovagéo

Da Lein®13.019/201418, que instituiu o regime de mUtua cooperacao entre
entes publicos e privados para a realizacdo de atividades ou
desenvolvimento de projetos em quaisquer areas da administracio
publica, por meio de termos de colaboracédo, termos de fomento ou acordos
de cooperacdo (Céa, 2021, p.38, grifos nossos).

Toda essa facilitacdo de privatizacbes do setor publico foi feita por governos
democraticamente eleitos pelo voto popular que se caracterizam no mundo da aparéncia como
sociais-democratas, e mesmo assim adotaram uma agenda de privatizagdo. De acordo com
Chaui:

O capital precisa da grande parcela da riqueza publica, isto é, do fundo
publico, na qualidade de financiador da concretizacdo do avanco tecnoldgico.
Assim, visto sob a perspectiva da luta politica, o neoliberalismo néo é de
maneira nenhuma a crenca na racionalidade do mercado, no enxugamento do
Estado, e a desaparicdo do fundo publico. Mas ele é a posicdo que decide
cortar o fundo publico no polo do financiamento dos bens e servigos publicos
(Chaui, 2019, s/p).
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O ano de 2016 é um marco historico na historia do Brasil por ter sido palco de um golpe
parlamentar liderado pelo setor empresarial e midiatico. Esse ponto sera discutido mais a frente.
O que nos interessa aqui € resgatar na memoria um movimento antidemocratico que tirou uma
presidenta eleita democratamente para instituir no pais uma agenda neoliberal ainda mais severa
que as dos governos anteriores.

O capital quando ndo consegue dominar pelo consenso nao hesita em usar a forca ou
mecanismos como um golpe para impor seus ditames na economia e na sociedade. E assim foi
feito em 2016. Foi dado um golpe, a privatizacdo nadou de bragadas no governo Temer e,
posteriormente, no governo de Jair Bolsonaro (2019-2022). Esse ultimo merece uma
observacao especial, seu ministro da economia, um declarado neoliberal formado na cartilha da
Universidade de Chicago e colaborador na ditadura chilena de Pinochet. Segundo jornalista

chileno:

[...] quando Guedes voltou de Chicago para o Brasil com seu doutorado,
sentiu-se marginalizado. Os economistas que tinham a hegemonia naquele
momento ndo lhe deram nem as posicOes académicas nem 0s cargos no
governo que ele sentia que merecia. Entdo, nos anos oitenta vem para o Chile,
onde é recrutado por Selume [Jorge Selume, ex-diretor de Orcamento do
regime de Pinochet, que entdo dirigia a Faculdade de Economia e Negdcios
da Universidade do Chile]. Queria conhecer em primeira mao as reformas que
os Chicago boys estavam promovendo no pais (Bofill, 2018, s/p).

Paulo Guedes coordenou o Ministério da economia e varias politicas de flexibilizacao,
termo palatavel para se referir a privatizacdo dos servicos publicos, do governo Bolsonaro.

No governo Temer, publicou-se varias Medidas Provisorias de incentivo a privatizacao,
a saber: A MP 727/2016, transformada na lei Lei n® 13.334 de 13 de setembro de 2016, que

institui o Programa de Parcerias e Investimento (PPI) para eliminar entraves burocraticos nas

concessdes®. De acordo com o site do Congresso Nacional®:

O "Programa de Parcerias de Investimentos” (PPI) cria estruturas
governamentais para gerencid-lo. O PPl é composto por todos os
empreendimentos publicos de infraestrutura a serem executados pelo setor
privado. O programa busca garantir seguranca juridica aos investidores
privados, estabelecer regras estaveis, fortalecer o papel regulamentador do
Estado e a autonomia das agéncias reguladoras, com o fim de expandir a oferta
de infraestrutura ao Pais. Cria o0 "Conselho do Programa de Parcerias de
Investimentos da Presidéncia da Republica”, instancia de assessoramento

& Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/09/06/editadas-desde-maio-19-mps-do-
governo-temer-tramitam-no-congresso. Acesso em: 14 ago. 2023.

° Disponivel em: https://www.congressonacional.leg.br/materias/medidas-provisorias/-/mpv/125734. Acesso em:
14 ago. 2023.
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imediato do Presidente da Republica no que concerne ao PPI. Autoriza o
BNDES a constituir e participar do fundo de apoio a estruturacao de projetos.
Estabelece como dever dos 6rgdos governamentais a atuacdo de forma
coordenada para que a “viabilizacdo” dos empreendimentos do PPI possa
ocorrer “de forma uniforme, econdmica e em prazo compativel com o carater
prioritario nacional do empreendimento” (Brasil, 2016, grifos do site).

Outra MP foi a n® “735/2016, que altera cinco leis do setor elétrico brasileiro para
diminuir os custos orgcamentarios da Unido com subsidios pagos para geracao de energia elétrica
e preparar o mercado para a reducédo da presenca estatal. A MP facilita as privatizagdes no setor
elétrico (Agéncia Senado, 2016) e foi transformada na Lei n° 13.360, de 17 de novembro de
2016.

Sem falar em outras medidas de cunho privatista e antissociais como a extin¢ao de varios
setores publicos como ministérios voltados para a cultura, combate as desigualdades e a
pobreza. Foram imediatas as acGes do governo Temer em sua maioria via Medida Provisoria,
como foi caso da contrarreforma do ensino médio, que também escancarou as portas para a
privatizagdo e mercadorizagdo da educacdo, como veremos a seguir.

O capital tinha urgéncia pela materializacdo ainda mais severa da reforma gerencial do
aparelho do Estado, e 0 governo Temer, via golpe, atendeu a todas as demandas sem nenhuma
preocupacdo com a impopularidade, afinal de contas, ndo foi o povo que o elegeu, seu
compromisso foi com o setor representante do capital que o colocou |4 de forma
antidemocrética.

A democracia para o capital ndo é um fim, e muito menos um meio, a democracia no
capitalismo é um nome bonito, vazio de significado, que quando € conveniente e alinhada aos
interesses do mercado, vigora lindamente em algumas épocas, mas quando sai do “controle” do
sistema de reproducdo do trabalho alienado, logo € colocada para atacada e sede lugar para
golpes e ditaduras, com o seu véu de legalidade machado de sangue e suor da classe

trabalhadora.

10 Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/09/06/editadas-desde-maio-19-mps-do-
governo-temer-tramitam-no-congresso. Acesso em: 14 ago. 2023.
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4. DO CHAO DA FABRICA PARA OS CURRICULOS DA ESCOLA: O CONTROLE
DAS MENTES E DOS CORPQOS

Percebe-se até aqui a centralidade da categoria trabalho no pensamento Marxiano
marcando a especificidade e precisdo que Marx teve ao analisar o capital. Marx concebe a
dialética um novo movimento de rela¢fes que d& origem a um todo articulado, formando a
praxis social. O trabalho enquanto categoria fundante direciona esse movimento. Os seus
fundamentos, entre eles a educagdo, como ja foi dito, sdo determinados e o determinam ao
mesmo tempo.

Partir da compreenséo da organizacéo do trabalho e do Estado para entdo adentrar na
analise da categoria educacdo e reforma do ensino médio é um movimento da pesquisa fundado
no principio metodoldgico da totalidade, pois parte do pressuposto de que a educacéo é parte
desse todo articulado, e apreender seu movimento é condicdo necessaria para analisar o
movimento que determinou a contrarreforma do ensino médio de 2017.

A totalidade do pensamento de Marx se ancora em um pilar maior de seu pensamento,
que é o trabalho como categoria fundante do ser social. Porém, outras carateristicas marcam
essa sua especificidade, como o fato de conceber a dialética um movimento que estabelece com
as partes um todo articulado, formando a préxis social. Dessa forma, para compreender a
educacdo, é necessario compreender sua relacdo com os demais complexos sociais,
principalmente com o trabalho e, consequentemente, com a organizacao do Estado.

Posto isto, neste capitulo discutiremos como a educacdo € organizada no sistema
capitalista e como esse complexo social é determinado pela forma de organizacdo social do
trabalho.

4.1 Trabalho e educacéo no contexto da luta de classes

O complexo da educagdo, por ser um complexo secundario, logo, fundado pelo trabalho,
possui uma relacéo dialética com ele. A fungéo ontoldgica da educacéo, segundo Saviani (2003,
p. 13), “[...] € produzir, direta e intencionalmente, a humanidade que foi produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”, ou seja, 0 sujeito ao nascer se tornara homem através
do processo de apropriacdo da cultura, dos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade, e esse processo se da pela educacdo.

A educacéo possui uma carateristica importante, que é o fato de ser um complexo que

determina em certa medida as relacGes de trabalho. Ela atua sobre as consciéncias dos sujeitos,
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dessa forma, influencia o ser a agir de uma maneira socialmente desejada, no caso do
capitalismo, a educacdo € uma categoria que reproduz no sujeito uma humanidade alienada,
resultado do processo de trabalho alienado que produz a base material e ideologica dessa
sociedade. Como pontua Souza (2014), a alienacdo e o estranhamento comecam no trabalho e
ecoam em todos 0s outros complexos, entre eles 0 complexo educacional.

Porém, dialeticamente, e estando imersa em uma sociedade cheia de contradi¢des e luta
de classes, a educacdo reproduz valores alienados, mas socializa, ou deveria socializar,

conhecimentos para o entendimento do mundo.

Portanto, a educacéo, tal como outros complexos sociais que sdo utilizados
predominantemente como instrumentos de manutencdo da ordem vigente, ndo
é uma esfera fechada, mas, contraditoriamente, como complexo construido
pelo homem, traz em si a funcéo de criar novas possibilidades, inclusive a de
abrir a vereda para subversdo da ordem vigente (Sousa, 2014, p. 43).

A contradicdo € uma caracteristica cronica das sociedades divididas em classes sociais,
sempre existird tensdes, conflitos, interesses divergentes e subordinacdo de uma pela outra, e
essa contradicdo estaré presente em todos os complexos sociais, pois sua origem, como Vimos,
esta no seu fundamento, no trabalho.

Ao separar o trabalhador de seus meios de producéo e do resultado de seu trabalho, as
consequéncias negativas ndo se esgotam apenas na alienacdo do produto, no confrontar hostil,
mas em toda a sociedade. O sistema do capital cria mecanismos de controle social, por meio da
utilizacdo da forca do Estado para controlar as mentes e 0s corpos, COmo vimos na Se¢do
anterior. E um desses mecanismos reside na educacdo escolar.

E importante ressaltar que a educac&o é uma categoria ampla e sua origem coincide com
0 proprio trabalho. O homem se educa no processo de trabalho. O préprio trabalho é também
um processo formativo. Ao produzir a riqueza material, 0 homem produz a si mesmo como ser
social, se forma humano. Essa educagéo no sentido amplo que acontece no interior do ser social,
nas ralacfes que se originam no/do trabalho, faz parte da ontologia do ser social, ou seja, é do
proprio ser, assim como o proprio trabalho. Diferente da educacgéo escolar, essa é uma relacéo
historica. Assim como o trabalho alienado, a educagdo escolar é uma caracteristica de uma

determinacéo historica do modo produzir vida.

Se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho, isso significa que o homem ndo nasce homem. Ele forma-
se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita
aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua prépria existéncia.
Portanto, a producdo do homem ¢, ao mesmo tempo, a formacgdo do
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homem, isto é, um processo educativo. A origem da educagdo coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo (Saviani, 2007, p. 154, grifos nossos).

Ao produzir sua existéncia pelo trabalho, 0 homem se educa como humano e passa para
as proximas geracgdes. Nas sociedades primitivas, por exemplo, os homens aprendiam fazendo,
no proprio ato de trabalho, e é assim, a cada determinacdo historica do trabalho tera uma
determinacdo historica do ato de educar (Ponce, 2000).

Ao tratar dos fundamentos ontologico-historicos da educacgdo, Saviani (2007) inicia a
exposi¢cdo com o seguinte questionamento: “[...] constatado o estreito vinculo ontolégico-
historico préprio da relagdo entre trabalho e educacdo, imple-se reconhecer e buscar
compreender como se produziu, historicamente, a separacdo entre trabalho e educacdo”
(Saviani, 2007, p. 152). Para o autor:

Com a divisdo dos homens em classes a educagdo também resulta dividida;
diferencia-se, em consequéncia, a educagdo destinada a classe dominante
daquela a que tem acesso a classe dominada. E € ai que se localiza a origem
da escola. A educagdo dos membros da classe que dispde de dcio, de lazer, de
tempo livre passa a organizar-se na forma escolar, contrapondo-se a educagéo
da maioria, que continua a coincidir com o processo de trabalho (Saviani,
2007, p. 156).

Foi com a evolucédo das técnicas, e principalmente com a revolugdo industrial, que se
comeca a pensar em uma educacdo voltada para a formacgédo do trabalhador que operaria as
maquinas, pois até entdo essa instrucdo escolar ndo era necessaria, pelo fato da educacédo desses
sujeitos esta relacionada a préatica cotidiana, de uma maneira que 0s pais, que eram artesaos,
teceldes, alfaiates, costureiras, entre outros oficios, passavam a profissdo para seus filhos de
maneira informal, logo ndo era necessario um estabelecimento especifico, como tinha os filhos
da classe dominante, para educar os filhos dos trabalhadores (Ponce, 2000).

Assim, com o surgimento da fabrica, surge essa necessidade real e material de instrucédo
escolar para o trabalhador, porém, seria uma instrucdo limitada, que assegurasse somente o
conhecimento minimo de apertar um parafuso, ligar uma maquina, apertar um botéo, ou seja,
era uma educacdo mecanicista e operacional, voltada apenas para o bom funcionamento da
producéo. O trabalhador na condigdo de mercadoria, estava recebendo uma certa “inovacao”
que o novo mercado exigia. “Foi nesse nivel metodologico-histérico que se péde produzir a
separacdo entre a escola do doutor e a escola do trabalhador: a primeira acentuadamente livresca
e desinteressada; a segunda acentuadamente profissional e pratica; mas ambas, definitivamente,

escolas” (Manacorda, 1991, p. 122).
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Essas mudancas na produgdo, e consequentemente na educacdo tanto da classe
dominante como da classe operaria, foram estruturando as bases para o sistema capitalista se
consolidar enquanto novo modelo de organizacgdo da vida em sociedade. A politica, o Estado,
o0 sistema juridico, a educacéo, todos esses, e outros complexos, assumiram as caracteristicas
que o capital necessita para se manter dominante e hegemonico, controlando a producdo e a
vida de todos os sujeitos produtores e ndo produtores que vivem em sociedade.

A divisdo social do trabalho também esta presente na divisdo “social da educagdo”, ha
escolas para a classe dominante e escolas para os trabalhadores. Os sistemas de ensino
capitalistas séo voltados para qualificar a mercadoria forca de trabalho no sentido de atender as
exigéncias do mercado de trabalho.

Todos os vendedores de forca de trabalho na sociedade capitalista sdo obrigados a
passarem pelo sistema de (de)formacdo pensado, organizado e imposto pelo capital. E
importante frisar que tal condicéo é obrigatoria para aquele que almeja sobreviver e se inserir,
mesmos que nas piores condi¢des, na concorréncia por uma vaga de emprego, no privilégio da
servidao (Antunes, 2020).

Porém, a escolarizacdo sob os moldes do capital, apesar de ser uma condi¢do obrigatdria
para conseguir um emprego, nao é uma garantia de fato, apesar de o discurso ideolégico ser
voltado para incutir nas mentes dos trabalhadores o contrario.

Fica claro o carater adestrador da educacdo capitalista nessa passagem do Adam Smith
(1996):

Uma pessoa formada ou treinada a custo de muito trabalho e tempo para
gualquer ocupacao que exija destreza e habilidade extraordinarias pode
ser comparada a uma dessas maquinas dispendiosas. Espera-se que 0
trabalho que essa pessoa aprende a executar, além de garantir-lhe o salario
normal de um trabalho comum, Ihe permita recuperar toda a despesa de sua
formag&o, no minimo com os lucros normais de um capital do mesmo valor.
E isso deve acontecer dentro de um prazo razoavel, levando-se em conta
a duracdo muito incerta da vida humana, da mesma forma como se leva
em conta a durabilidade mais certa da maquina (Smith, 1996, p.149, grifos
N0SS0S).

Ou seja, 0 gasto com a formacdo do trabalhador tem que dar retorno de forma répida
como lucro da producéo, até porque, infelizmente, para o capital, o trabalhador tem uma vida
atil menor que a da maquina. A ideia de formacdo do homem no capitalismo diverge e muito
da propria esséncia da formag&o humana. E de grotesca contradico a forma como o capitalismo

desumaniza o homem a partir de sua propria humanidade. Vimos nessa citacdo de um
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economista classico e referéncia até hoje no meio dos liberais a exposi¢édo do carater desumano
do capital sem nenhuma cerimonia.

A educacdo burguesa existe, como friamente exp6s Smith (1996), para equiparar 0s
homens as maquinas, para racionalizar/sistematizar a formacdo de acordo com a logica de
producdo, como demonstrado ao tratar do taylorismo/fordismo, sempre visando a producgéo de
mais-valor. O ato de géneses do ser humano é violentamente expropriado dele com requintes
de crueldade mascarados por ideais de inovacéo, progresso e desenvolvimento.

Frigotto (2006), ao tratar da teoria do capital humano, demonstra como o capital
subordina a educacdo aos seus interesses mercadolégico e produtivo. Afirma ele que “A
educacdo, entdo, é o principal capital humano enquanto é concebida como produtora de
capacidade de trabalho, potenciadora do fator trabalho. Neste sentido € um investimento como
qualquer outro” (Frigottto, 2006, p. 40).

Ha educagdo de qualidade “para todos”, desde que possam pagar. Ha educacdo para
servir e educacao para usufruir do que foi produzido. H& educacdo que aprisiona e educacao
que ensina aprisionar. Ha a educacao para o filho do capitalista e a educacdo para o filho do
trabalhador. E assim na sociedade dividida em classes sociais.

Nessa seara, Frigotto (2006) define capital humano como

A tese central da teoria do capital humano que vincula educacdo ao
desenvolvimento econémico, a distribui¢do de renda, configurando se como
uma "teoria de desenvolvimento", sem desviar-se de sua funcdo apologética
das relagGes sociais de producdo da sociedade burguesa, vai desdobrando-se,
no campo da pesquisa, em trabalhos aparentemente contrarios (Frigottto,
2006, p. 41).

Estranho se deparar com a expressao “capital humano”, mercadoria forca de trabalho,
mercadoria educacdo, inclusive mercadoria salde, ou seja, tudo, absolutamente tudo é
mercadoria no sistema capitalista, e onde tudo é mercadoria, como vivem as pessoas que nao
tém dinheiro para comprar?

O dinheiro enquanto forca verdadeiramente criadora, como afirma Marx (2010) em os
Manuscritos Econdmicos e Filosoficos, transforma efetividades em fantasias e fantasias em

efetividades, nas palavras do autor:

Eu, se tenho vacacéo para estudar, mas ndo tenho dinheiro nenhum para isso,
ndo tenho vocacdo nenhuma para estudar, isto é, nenhuma vocacdo efetiva,
verdadeira. Se ao contrario, ndo tenho realmente nenhuma vocacdo para
estudar, mas tenho a vontade e o dinheiro, tenho para isso uma vocacdo
efetiva. O dinheiro- enquanto exterior, ndo oriundo do homem enquanto
homem, nem da sociedade humana enquanto sociedade-, meio e capacidade
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universais, faz da representacdo efetividade e da efetividade uma pura
representacéo (Marx, 2010, p.160, grifos do autor).

O sujeito que ndo tem dinheiro € privado de se efetivar como ser humano na sociedade
que s6 produz mercadorias. O caminho da educagdo ndo chega para aquele que ndo pode pagar
por ela, e quando chega, é uma educacdo que anula as capacidades criativas e adestra para
reproduzir a l6gica do capital.

Mas ndo se deve esquecer da luta de classes e das contradi¢Ges inerentes desta sociedade
socialmente dividida. A luta por uma educacao que visa a emancipagdo humana sempre esteve
presente no interior da escola e no debate de construcdo das politicas publicas de educa¢do. O
termo capital humano, por exemplo, foi combatido e criticado e teve seu uso substituido por
novas palavras, que apesar de ser menos agressivas e carregadas do sentido economicista dado
pela semantica “capital humano”, a perspectiva da educacgdo ainda permanece a mesma.

Competéncias, habilidades, polivalente, proativo, inovador, adaptativo, flexivel etc. sdo
as caracteristicas do trabalhador adaptado ao modelo produtivo do capital no século XXI.
Palavras bonitas e mais palataveis para se referir ao mesmo processo educativo que aliena e

reproduz o estranhamento do processo de trabalho socialmente dividido.

O processo educativo, escolar ou néo, é reduzido a fungdo de produzir um
conjunto de habilidades intelectuais, desenvolvimento de determinadas
atitudes, transmissdo de um determinado volume de conhecimentos que
funcionam como geradores de capacidade de trabalho e, consequentemente,
de produgdo. De acordo com a especificidade e complexidade da ocupagdo, a
natureza e o volume dessas habilidades deverdo variar (Frigotto, 2006, p.40-
41).

H& um catélogo educacional que atende as demandas do capital por forca de trabalho.
Essa mercadoria é adaptada pelos sistemas de ensino para atuar nos diversos ramos e niveis da
producdo. Desse modo, a educacdo também é organizada em niveis e etapas de acordo com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Tem-se o nivel da
educacdo basica que compreende trés etapas (educacgdo infantil, fundamental I e Il e ensino
médio), nivel superior e o nivel da pds-graduacéo lato sensu ou stricto sensu, além da educacédo
técnica e tecnoldgica.

Ou seja, a educacdo em seu sentido estrito, a escolar, é pensada de acordo com a
demando do mercado. Cada nivel determina a autuacéo do trabalhador no mercado de trabalho,
bem como o valor da mercadoria forca de trabalho. A escolaridade acompanha a classe social.

A educacdo que a classe trabalhadora tem acesso é a educacdo pensada pela classe

dominante, que determina o curriculo e as politicas publicas de educacdo voltadas para
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(de)formagdo de um homem educado que possa ser comparado a uma daquelas maquinas caras
que produzirdo muito em menos tempo o0 mais valor que alimenta os capitalistas, como
salientou Smith (1996).

Na educacdo, essas relagcdes antagonicas entre trabalhador e néo trabalhador, dominado
e dominador, é posta de forma ideologicamente velada e materialmente cruel. O filho do
trabalhador recebe uma educacédo voltada para serviddo, enquanto o filho da burguesia, com
todos o0s recursos possiveis, recebe uma educacao que lhe garanta a manutencao engquanto classe
dominante. Um processo produtivo que segrega as pessoas, que classifica os sujeitos, que
produz uma sociedade dual tem como consequéncias a producéo de seres unilaterais.

A unilateralidade é discutida por Manacorda (1991) quando ratifica as consideracdes
marxianas de que ndo € apenas a classe trabalhadora que ser forma unilateralmente, a classe
dominante também ¢é unilateral, na medida em que se apropria de uma producao que nao € sua.
Percebe-se que nem a classe trabalhadora nem a classe dominante tem uma formacéo integral

enquanto ser social. Nas palavras de Manacorda (1991):

Sao frequentes por outro lado, as caracterizagfes da unilateralidade até dos
capitalistas (como, em geral, dos privilegiados). “Em primeiro lugar, deve-se
observar que tudo o que se manifesta no operario como atividade de
expropriacéo, de alienagdo, se manifesta no ndo-trabalhador como estado de
apropriacdo, de alienacdo”, e a imoralidade, a monstruosidade, o hilotismo,
sdo, conjuntamente, dos operarios e dos capitalistas, e se um poder desumano
domina o operario, isto também vale para o capitalista (Manacorda, 1991, p.
70).

Na sociedade do capital existe uma fratura estrutural: trabalho de um lado, capital do
outro. Essa fratura tem como consequéncias a producdo de um mundo ideoldgico,
fantasmagorico, em que uma coisa é e nao € ao mesmo tempo. O capital se apropria de um
produto que é resultado do trabalho de outro. O trabalhador que é o produtor de tudo ndo se
percebe em nada que é resultado de sua acdo. E a educacdo ratifica esse cenario contraditério,
antagonista, ideologico e alienado.

A relacdo trabalho capital produz relagdes de aparéncias que divergem do real. O
desvendar das camadas dessa aparéncia é empreendido pelo movimento da perspectiva teérico-
metodoldgica do materialismo historico-dialético. Como um dos resultados dessa fratura temos
de um lado a ciéncia e do outro o trabalho, como se ambos fossem antagonicos.

A nocdo que se tem de ciéncia, conhecimento, desenvolvimento tecnoldgico esta
associada a academia, a escola e principalmente ao nivel superior, espaco de producédo do saber.

E exatamente nessa nogao que ancora 0 pressuposto de que existe uma classe que produzira
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conhecimento e o desenvolvimento da sociedade através do trabalho intelectual, e outra que
produzira as bases da sociedade com suas maos, seu corpo, sem necessariamente usar um
conhecimento mais elaborado para isso, apenas conhecimentos operacionais. Nesse sentido,
existira escolas e educacdo duais para atender as demandas do mercado de trabalho que pede

profissionais dos diversos niveis. Nas palavras de Manacorda (1991):

A propriedade privada dos meios coletivos de producgdo, que é apropriacao de
trabalho alheio, tem significado, também, apropriacdo privada da ciéncia e
sua separacao do trabalho; esta tem mesmo negado o preexistente vinculo
entre ciéncia e acdo, prdprio da limitada producédo artesanal, mas criou, por
sua vez, as condigdes para a sua propria superacdo. Torna inevitavel a
recuperacdo de uma identidade entre ciéncia e trabalho; e tal recuperagdo néo
pode realizar-se a ndo ser como reapropriacdo da ciéncia por parte de todos o0s
individuos no processo coletivo da producdo moderna, do moderno dominio
do homem sobre a natureza (Manacorda, 1991, p.63-64, grifos nossos).

E dessa forma que tanto o capitalista quanto o trabalhador s&o formados unilateralmente
na perspectiva de manutencao do capital. Considera-se, segundo essa perspectiva de Manacorda
(1991), que uma educacdo voltada para superacdo da unilateralidade seria aquela que
desenvolvesse no sujeito uma visao de todo processo histérico, social, econdmico, politico e a
relacdo estabelecida entre cada uma dessas categorias. O principio educativo do trabalho
possibilitaria ao sujeito identificar que toda producdo humana é consequéncia do trabalho,
esclarecendo as relagdes estabelecidas e as consequéncias de tais relagdes dentro da sociedade.

A seguir, sera apresentada as reformas educacionais brasileira que o ensino secundario
passou durante sua histéria e a forma como essas reformas estdo articuladas as demandas

produtivas e do mercado no cenario da divisao social do trabalho e da luta de classes.

4.2 Ensino secundario no Brasil e a formacao do trabalhador em disputa

E tem que honrar e se orgulhar do trono mesmo
E perder 0 sono mesmo pra lutar pelo o que é seu
Que neste trono todo ser humano é rei

Seja preto, branco, gay, rico, pobre, santo, ateu
Pra ter escolha, tem que ter escola

Ninguém quer esmola, e isso ninguém pode negar
Nem a lei, nem estado, nem turista, nem palacio
Nem artista, nem policia militar

Vocés vao ter que engolir e se entregar

Ninguém tira o trono do estudar

- Dani Black
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Iniciamos esta secdo com a letra da musica “Trono do estudar”, de Dani Black,
publicada no final de 2015 e que representa bem as ocupacOes das escolas pelos estudantes
secundaristas contra a contrarreforma do ensino médio do governo Temer.

As ocupacdes foram a expressdo da luta de classes e da luta dos estudantes pelo direito
de serem ouvidos, vistos e considerados na elaboragdo da politica publica que iria determinar
sua formacao em nivel médio e seu futuro como trabalhador. Contudo, apesar das mais de 1.500
escolas ocupadas, a reforma passou e foi efetivada pela lei 13.415 de 2017.

Posto isto, 2016 foi um ano que marcou a historia da educacéo brasileira, em especial a
educacdo secundarista, que de todas as etapas da educacdo é a que mais sofreu processos de
reformas e contrarreformas. Esse mesmo ano, além de ter sido o palco de mais uma alteracdo
no percurso da formacdo do trabalhador, também ficou marcado em diversos outros setores
politicos, socias e econdmicos da sociedade brasileira.

O referido ano foi palco de um golpe parlamentar contra uma presidente eleita pelo voto
popular e em seguida o povo brasileiro e 0 mundo presenciaram a materializacdo de uma agenda
de reformas e contrarreformas estruturais em setores chaves relacionados a vida do trabalhador,
a saber: Reforma trabalhista (lei n°® 13.467 de 2017); reforma da previdéncia (Emenda a
Constituicdo (PEC) 287/16); teto dos gastos (Emenda Constitucional 95), além da
contrarreforma do ensino médio e outras que serdo discutidas mais a frente relacionadas a
privatizagdo de servigos publicos.

Mas ndo é de hoje que a luta de classes se manifesta através do cenario politico e da
atuacdo do Estado. O ensino secundario é objeto de disputa desde sua origem no Brasil. A
principio voltado apenas para a classe com maior poder aquisitivo, € sS6 com 0 processo
desenvolvimentista a partir dos anos de 1930 que se comeca a pensar a educacdo secundaria
para a trabalhador, uma educacdo que, como ironiza Marx (2013), é dada em doses
homeopaticas ao ser produtor da vida social.

A historia do ensino médio no Brasil é marcada pela dualidade estrutural consequéncia
da diviséo social do trabalho, do trabalho abstrato, ja discutido na primeira se¢cdo. Aquela
organizacéo social do trabalho determinada historicamente pelo modo de producéo capitalista
que faz da forga de trabalho uma mercadoria € a base da organizacdo da educacéao que ird formar
essa forca de trabalho nos moldes da necessidade de producédo e reproducdo do capital. De
acordo com Kuenzer (2001):

Como as fungBes essenciais do mundo da producdo originam classes sociais
diferenciadas com necessidades especificas, essas classes criam para si uma camada
de intelectuais, que serdo responsaveis pela sua homogeneidade, consciéncia e



82

funcéo, nos campos econdmico, social e politico. Formar esses intelectuais é fungdo
da escola, a partir das demandas de classe e das funcGes que lhes cabe desempenhar
na divisdo social e técnica do trabalho. O exercicio dessas fungdes néo se restringe
apenas ao campo produtivo em si, mas abrange todas as dimensdes comportamentais,
ideoldgicas e normativas que lhes sdo proprias, 0 que exige, portanto, da escola em
todos os niveis a elaboracdo de suas propostas a partir dessas exigéncias (Kuenzer,
2001, p. 10).

Ou seja, existem escolas, no plural, pois para cada classe sera pensado um projeto de
educacdo, de formacdo humana de acordo com sua posicdo produtiva na sociedade. Essa
dualidade estrutural fica ainda mais evidente quando analisamos o ensino médio. Por seu carater
intermediério, esta etapa da educacdo basica escancara os projetos de educacdo geral,
propedéutica, direcionada para o ensino superior, e a educacdo especifica, técnica direcionada
para 0 mercado de trabalho.

Compreender a historia do trabalho no Brasil nos permite entender também a educacéo,
pois esta categoria esta intimamente ligada ao processo de formacgdo humana que se inicia no
seu complexo primario e se estende aos demais complexos originados dele. E a histéria do
trabalho no Brasil é marcada por quatro séculos de trabalho escravo, periodo no qual a educacéo
escolar tinha pouca importancia social, uma vez que o trabalho realizado pelos trabalhadores
escravizados ndo demandava uma formagéo especifica para tal.

A educacdo formal pensada para uma formacao especifica era um privilégio para poucos
membros da classe dominante. Durante esse periodo colonial e imperial, a educacéo brasileira
tinha por “[...] finalidade a formacgdo da elite da sociedade para o exercicio das atividades
politico burocraticas e das profiss@es liberais. Para esta pequena parcela da sociedade brasileira
predominava o ensino humanistico e elitista (Nascimento, 2007, p. 79).

A abolicdo da escraviddo s6 foi sancionada formalmente no Brasil em 1888,
formalmente, porque apesar da norma, ainda hoje sdo registrados casos de trabalho escravo no
pais!, e com isso ocorreram algumas mudancas no cenario produtivo. As mudangas no modo
de producdo capitalista no cenario mundial comecaram a exercer influéncia nos paises
subdesenvolvidos diante de seu movimento expansionista de busca por novos mercados e novas
expropriagdes. “Apesar das transformacdes econdmicas e politicas do final do seculo XI1X e no
inicio do XX, elas demoraram a refletir em mudancas significativas para o ensino secundario”

(Nascimento, 2007, p. 79). S6 a partir de 1930 € que no Brasil comeca uma fase de consolidacéo

1 MTE resgatou 1.443 trabalhadores de condigcdes analogas a escraviddo em 2023. Disponivel em:
https://www.gov.br/trabalho-e-emprego/pt-br/noticias-e-conteudo/2023/junho/mte-resgatou-1-443-
trabalhadores-de-condicoes-analogas-a-escravidao-em-2023. acesso em 06 nov. 2023.
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da ordem econdmico e social do modo de producdo capitalista dependente, e com isso um
projeto de industrializacdo e fortalecimento do trabalho assalariado se inicia.

O processo brasileiro de formacéo das classes sociais € marcado por um longo periodo
institucional de escraviddo, depois por uma economia dependente de um capitalismo
internacional vigente até os dias atuais. A heranca do periodo colonial e dessa economia
dependente € uma concentracdo de renda nas méos de poucos, € uma parcela da populagéo
lancada ao exército industrial de reserva e ao trabalho assalariado, sujeitos as leis de producéo
e reproducdo do mais-valor.

Com isso, toda a formacdo do ser social no Brasil esteve e estad condicionada a esse
cenario politico, social e econémico, e a educacdo formal também reproduzira esses aspectos.
Até o processo de industrializacdo do pais, ndo se tinha uma organizacao local de producéo e
transmissdo do conhecimento para seu povo. A educacdo nao era uma prioridade nem uma
necessidade para a classe dominante da época.

Por ter sido uma colénia de exploracéo, o Brasil passou um longo periodo de sua historia
subjugado aos ditames de Portugal, tanto que existiu um alvard de 1785 que proibia
terminantemente a criacdo de fabricas e o desenvolvimento tecnologico do Brasil com a
justificativa de que o mesmo ja era rico demais devido a seus recursos naturais, e que se fossem
criadas fabricas, a entdo colbnia poderia crescer mais que a metropole. Vejamos um trecho

desse alvara:

O Brasil é o pais mais fértil do mundo em frutos e producdo da terra. Os seus
habitantes tém por meio da cultura, ndo s6 tudo quanto lhes é necessario para
0 sustento da vida, mais ainda artigos importantissimos, para fazerem, como
fazem, um extenso comércio e navegacdo. Ora, se a estas incontaveis
vantagens reunirem as das indUstrias e das artes para o vestuario, luxo e outras
comodidades, ficardo os mesmos totalmente independentes da metrépole. E,
por conseguinte, de absoluta necessidade acabar com todas as fabricas e
manufaturas no Brasil (Alvara de 05.01.1785 In: Fonseca, 1961, s/p).

Um pais no qual era proibido ter fabrica sob o julgo de ja ser rico demais, so foi ter sua
primeira instituicdo de ensino em 1809, depois da chegada da familia real portuguesa, e mesmo
assim o Colégio das Fabricas era apenas para atender a educacdo dos artistas e aprendizes
vindos de Portugal (Garcia, 2000), os nativos e escravizados ndo tinham acesso ao colégio e a
educacdo que recebiam era a educacdo pelo trabalho escravo, socialmente dividido,
deformador, desumanizador, como bem nos mostrou Marx (2013).

S6 apos 1930 é que se vai pensar a educacdo para o trabalhador no Brasil devido a

necessidade do processo de industrializacao,
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A modernizacdo da sociedade brasileira realizada com o aceleramento do
processo de industrializa¢do e urbanizacao do pais provocou o crescimento da
demanda por formacdo escolar para todas as classes sociais. Com 0
crescimento urbano, surgiu a necessidade de dar padrdes minimos de
comportamento social a populacdo e com a expansdo da industria, a
procura por mao-de-obra qualificada. Essas necessidades prementes
mobilizaram as elites intelectuais e dirigentes politicos a reivindicar por
reforma e a expansdo do sistema educacional brasileiro (Nacimento, 2007,
p.80, grifos nossos).

Surgiu a necessidade de dar padrdes minimos de comportamento social & populagéo,
qualquer semelhanca com os escritos de Adam Smith de 1700 ndo é mera coincidéncias, apds
analisar falas de Smith a respeito da estupidez e ignorancia intelectual do trabalhador, Marx
ironiza “[...] como modo de evitar a degeneracdo completa da massa do povo decorrente da
divisdo do trabalho, A. Smith recomendava o ensino popular, a cargo do Estado, embora em
doses cautelosamente homeopaticas” (Marx, 2013, p.542), e é exatamente esse 0 proposito da
educacdo pensada para o trabalhador, que sera adestrado para o minimo necessario a reproducéo
do capital por meio da educacéo formal, ofertada e regulamenta pelo Estado burgués.

De acordo com Nascimento (2007):

O processo de evolugdo das aspiragdes educacionais e de expansdo do
sistema educacional é considerado por Xavier (1990) em trés momentos
distintos: O primeiro momento, nas duas primeiras décadas do século XX,
ainda na fase da economia agroexportadora em crise, que registra a
expansdo da demanda social por educacédo e as iniciativas reformistas de
educadores progressistas; no segundo momento, de 1930 a 46, acontece a
reformulagdo efetiva do sistema educacional pelo Estado, através da
Reforma Francisco Campos (1931-1932) e das Leis Organicas do Ensino
(1942-1946); o terceiro momento, a partir da redemocratizacdo do pais
iniciada em 1946, reacendem os debates em torno das funcbes da escola,
organizados em dois grupos, de um lado 0s progressistas e de outro 0s
conservadores, liderados pelos educadores catdlicos na defesa da escola
privada (Nascimento, 2007, p. 80, grifos nossos).

Apesar de sua criacdo tardiamente, o sistema educacional brasileiro comeca a ser
disputado ideologicamente de forma mais sistematizada. Esses periodos de transicdo foram
marcados por lutas de interesses antagénicos tanto na forma de conducdo dos governos como
na forma de organizacdo da educacao.

Em 1930, teve-se o movimento conhecido como “revolug¢do de 30”, que entre muitos
acontecimentos da época que culminaram neste golpe de Estado, estava o fato de que o mundo
passava pela crise do capital de 1929, e o Brasil foi afetado, pois a economia dependia da

exportacdo do café e com isso o pais também vivenciou os efeitos da crise. No campo da
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politica, os proprios membros das oligarquias digladiavam em busca do poder, todo movimento
de transi¢é@o ndo teve o protagonismo dos trabalhadores.

Em 1932, tornou-se publico o documento conhecido como Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova, escrito por Fernando de Azevedo e assinado por numerosos educadores. Esse
grupo de educadores ficou conhecido como os escolanovistas. O grupo defendia a ideia de uma
educacdo publica, gratuita e laica em oposi¢cdo as ideias até ali vigentes dos conservadores
representados pelos educadores catélicos (Nascimento, 2007). Desde o inicio da colonizacao
do Brasil que a igreja ocupa espaco de protagonismo nos espacos educacionais.

A reforma educacional dos anos 30 ficou conhecida com Reforma Francisco Campos,
nome do responsavel pelo Ministério da Educacdo e Saude Publica criado naquele mesmo ano.
“Foram instituidos varios decretos com a finalidade de reformar o ensino superior (Decretos
n° 19.851 e 19.852 de 11/04/1931), o ensino secundario (Decreto n.° 19.890 de 18/4/1931) e 0
ensino comercial (Decreto n.° 20.158, de 30/06/1931)” (Nascimento, 2007, p. 80-81).

Essa reforma deixa bem demarcada a trajetoria educacional dos que iriam desempenhar
atividades intelectuais e dos que iriam desempenar atividades instrumentais. Apesar da
influéncia do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, o ensino secundario e 0 ensino
superior com seu carater enciclopédico e com exames de admissdo, permaneciam uma educagéo
voltada para as elites. De acordo com Kuenzer (2001), a dualidade estrutural de uma educacgéo

para a elite e uma educacéo para o trabalhador permaneceu. Para a autora:

Com a reforma Francisco Campos (1932), essa caracteristica basica ndo se
altero. Apenas da-se inicio a estruturagdo do que seria, mais tarde, o 2° ciclo,
secundario, com a cria¢do dos cursos complementares. Esses cursos, sempre
propedéuticos, constituiram-se em propostas pedagogicas diferenciadas
articuladas ao curso superior desejado: pré-juridico, pré-médico e pré-
politécnico. Os cursos complementares eram realizados nas proprias escolas
de nivel superior e tinham 2 anos de durag&o, destinados aos que concluiam a
52 série do curso ginasial (Kuenzer, 2001, p. 12).

Esses cursos completares eram uma espécie de pré-vestibular para o ensino superior e
quem de fato frequentavam eram os filhos da classe dominante, aos filhos da classe trabalhadora
restavam 0s cursos que ja existiam, como finaliza Kuenze (2021, p. 13, grifos da autora): “Ja
0s cursos agricola e profissional permaneciam como estavam, com a término no final do 6° ano,
por corresponderam as fungdes “menos intelectualizas” no processo produtivo™.

E foi esse o cenario posto pela reforma da educacdo de 1930, influenciada pelos
escolanovistas. Manteve-se a dualidade estrutural na qual a educacdo do trabalhador

permaneceu restrita a fungdes manuais e mudou a forma como a classe dominante se formava
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para 0 acesso ao ensino superior. Até esse momento o ensino secundario ainda permanecia
sendo um privilégio de poucos. Esse dualismo entre educacdo propedéutica e profissional foi
reafirmado com todas as letras na constitui¢io outorgada de 19372 quando afirma que o ensino
profissional era destinado a atender os menos favorecidos e desvalidos da sorte, vejamos 0

artigo 129 da Carta Magna:

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos
favorecidas €, em matéria de educacéo, o primeiro dever do Estado. Cumpre-
Ihe dar execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou
associag@es particulares e profissionais. E dever das indGstrias e dos sindicatos
econémicos criar, na esfera de sua especialidade, escolas de aprendizes,
destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A lei regulard
0 cumprimento desse dever e os poderes que caberdo ao Estado sobre essas
escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a Ihes serem concedidos
pelo poder publico (Brasil, 1937, grifos nossos).

Uma legislacdo que deixa demarcado o lugar do trabalhador no sistema de ensino.
Legislacdo essa imposta pelo Estado que, como vimos, atua em prol do capital, imp&e seu poder
formador/adestrador para conciliar as caracteristicas (mais tarde competéncias e habilidades
como veremos a seguir) da forca de trabalho as necessidades do sistema produtor de
mercadorias, ao trabalho abstrato.

Ainda no governo de Getulio Vargas (1930-1945), em 1942 foi feita uma outra reforma
educacional, o Ministério da Educacao na época estava sob 0 comando de Gustavo Capanema,
por esse motivo a reforma ficou conhecida como reforma Capanema. De acordo com
Nascimento (2007):

Trata-se de uma reforma elitista e conservadora que consolidou o dualismo
educacional, ao oficializar que o ensino secundario publico era destinado as
elites condutoras, e 0 ensino profissionalizante para as classes populares,
conforme as justificativas do Ministro Capanema (Nascimento, 2007, p. 81).

Percebe-se que pouco se mudou no sentido estrutural. O cenario produtivo teve poucas
alteracOes e a educacdo também, o que reafirma a teoria marxiana do trabalho como categoria

fundante do ser social. O sistema ficou organizado da seguinte forma:

Com a reforma CAPANEMA, e com a promulgacdo das leis organicas,
extinguem-se 0s cursos complementares, que sdo substituidos por cursos
médios de 2° ciclo, denominados genericamente de cursos colegiais, com a
diferenciacdo de cientifico e classico, com 3 anos de duragdo, sempre
destinados a preparar 0s estudantes para o ingresso no nivel superior; 0s cursos

12 Constituicdo de 1937. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao37.htm.
Acesso em: 08 nov. 2023.
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normal, agrotécnico, comercial técnico e industrial técnico, colocavam-se no
mesmo nivel. Estes, contudo, ndo asseguravam o acesso ao nivel superior
(Kuenzer, 2001, p. 13).

Por que os cursos profissionalizantes ndo asseguravam 0 acesso ao nhivel superior?
Porque para que os estudantes oriundos dos cursos profissionalizantes pudessem chegar ao
ensino superior era necessario exames de adaptacdo, que foram criados como tentativa de
articulacdo entre as modalidades do ramo secundario (cientifico e classico) com 0s cursos

profissionalizantes (Kuenzer, 2001). Porém, de acordo com Kuenzer:

E importante notar que, ao se constituir esta via, ao nivel da superestrutura, se
reafirmava um principio ja presente nas formas escolares anteriores, que
correspondia ao estagio de desenvolvimento das forgas produtivas: 0 acesso
ao nivel superior se da pelo dominio dos conteudos gerais, das ciéncias, das
letras e das humanidades, considerados os Unicos saberes socialmente
reconhecidos como Vvalidos para formagdo daqueles que desenvolviam as
funcGes de dirigentes (Kuenzer, 2001, p. 14).

E continua

Assim os matriculados ou egressos dos cursos profissionais ndo tinham
reconhecimento para um saber voltado a um campo especifico de trabalho,
tendo de fazer adaptacdo a um curriculo que era composto por linguas [...]
ciéncias e filosofia [...] e arte (Kuenzer, 2001, p.14).

Essa distincdo na norma reflete a divisao social do trabalho e a necessidade do Estado
de educar classes sociais diferentes de acordo com sua func¢do produtiva na sociedade. Para 0s
estudantes, filhos da classe trabalhadora, oriundos do ensino profissionalizante, era
praticamente impossivel competir com os estudantes que tiveram acesso ao ensino classico e
cientifico. A possiblidade de acesso ao nivel superior por meio desses exames de adaptagdo era
apenas uma tentativa de igualdade formal que dificilmente poderia se materializar diante da
realidade objetiva do trabalhador. Outro mecanismo que marcou esta dualidade foi a
normatizacdo das parcerias privadas que, sob a logica de gerenciamento do paradigma
Taylorista/Fordista, criou-se os cursos do SENAI, em 1942, e SENAC, em 1946, pela iniciativa
privada (Kuenzer, 2001).

Essas instituicdes de direito privado passaram a atuar especificamente na formacéo do
trabalhador para indUstria com o objetivo e formar méo-de-obra qualificada, com o incentivo

financeiro dos recursos publicos.

A criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAI, em
1942, e o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC, em 1946,
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marcaram o inicio e a oficializagdo pelo Estado da transferéncia para o setor
privado da responsabilidade pela formacdo e qualificacdo da méo-de-obra
necessaria para o crescimento da industria, tendo em vista, que o Estado ndo
tinha recursos para equipar adequadamente as suas escolas profissionais
(Nascimento, 2007, p. 82).

Ainda nesse sentido Ciavatta e Ramos afirmam:

Nos anos 1940, com a presenca forte dos empresarios que necessitavam de
trabalhadores adaptados ao espirito industrializante da época, as leis organicas
do ensino secundério, técnico-profissional (industrial, comercial, agricola),
primério e normal introduziram padrbes de organizacdo e disciplina do
espirito fabril para o fortalecimento da nacionalidade (Ciavatta; Ramos, 2012,
p. 14).

Assim, o governo transferiu a formacdo dos trabalhadores para as maos dos
empregadores, um verdadeiro paraiso para o capital, adestrar diretamente o trabalhador e ainda
com incentivos financeiros do Estado, sob a alegacéo de colaboragdo social com a sociedade.

Apo6s o fim da Era Vargas é promulgada a nova Constituicdo em 1946, inicia-se o
periodo de redemocratizacao e abre-se um debate em torna da construcéo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo. Esse debate durou 15 anos, sendo a nova LDB publicada somente em
1961, ap6s véarios embates entre os conservadores e progressistas e pela primeira vez foi
utilizado o termo ensino médio e a educacdo profissional foi integrada ao ensino regular,
estabelecendo plena equivaléncia entre os cursos. Porém, essas alteracdes ndo superaram a
dualidade estrutural e educacdo brasileira permanecia com sua proposta de formacdo dual
voltada pra suprir as necessidades da sociedade dividida em classes sociais.

Apos 18 anos de abertura democrética, o Brasil volta a vivenciar um periodo de ditadura.
Em 1964, os militares ddo um golpe e assumem o poder, estabelecendo no pais um longo
periodo conhecido como anos de chumbo. Inicia-se um processo de industrializacdo, de
crescimento econdmico, o que agradou uma parcela da classe média, da chamada “limpeza
ideologica”, principalmente na educagdo, e de varias reformas institucionais com a promessa
de modernizacdo do pais, mesmo que sob forte regime de violéncia contra a cultura, a arte a
educacdo e ao pluralismo de ideias. Especificamente na &rea de educacdo, Alves, Silva e Juca

(2022) vao dizer que:

No contexto do golpe militar de 1964, cenério de abertura do pais ao capital

estrangeiro, instalacdo de multinacionais e acordos do Ministério da Educacéo
com organismos internacionais, a educacéo escolar comegou a ser vista por
uma concepcdo de educacdo como pressuposto para o desenvolvimento
econdmico, instrumentalizacdo para o trabalho e controle ideoldgico. O
acordo entre o Ministério da Educacdo e a Agéncia dos Estados Unidos para
o0 Desenvolvimento Internacional (acordo MEC-USAID) firmado entre Brasil
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e Estados Unidos, determinava uma reforma em todos os niveis de ensino
orientada por consultores norte-americanos. Varias reformas foram realizadas
nos segmentos educacionais (Alves; Silva; Juca, 2022, p. 142).

Em relacdo ao ensino médio, a politica do governo foi embasada por um ideario
utilitarista, sob a logica da teoria do capital humano, que estava em alta na época, e deixava as
claras a subordinag¢do direta da educagdo ao sistema produtivo. “O tripé ideoldgico de
sustentacdo da politica educacional era constituido, pois, pela doutrina da seguranga nacional,
pela teoria do capital humano e por correntes do pensamento cristdo conservador” (Nascimento,
2007, p. 83).

A proposta para o0 ensino medio veio por meio da Lei N°5692/71, que criou o ensino de
1° e 2° graus. O ensino profissionalizante passa a ser compulsorio no segundo grau, tal medida
visava formar o trabalhador diretamente no ensino médio, e a0 mesmo tempo conter a demanda
para o ensino superior. De acordo com Cunha (1994), essa Ultima demanda de contencdo para

0 ensino superior fracassou, e dessa forma:

As esperangas de conter os candidatos ao ensino superior teve de ser
providenciada neste grau mesmo, pela elevagdo das barreiras dos exames
vestibulares. Ao mesmo tempo, procurou-se incentivar oS cursos superiores
de curta duracdo, em especial os da area tecnoldgica (...), mas apartando os
cursos e os estudantes das universidades, confinando-os nas escolas técnicas
federais, entdo rebatizadas de Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
(Cunha, 1994, p. 71).

Nunca foi projeto do capital ter os filhos da classe trabalhadora na universidade, os
cursos superiores sempre foram um privilégio das classes dominantes que para se manterem
dominantes buscam mecanismos de interdi¢do do conhecimento a classe que vive do trabalho,
ou nas palavras de Marx (2013): Ao trabalhador, conhecimento em doses homeopaticas.

Sobre tal aspecto, Kuenzer (2001) vai dizer que:

Avrticulada ao modelo politico e econémico da ditadura, a proposta de ensino
médio traduz pelo menos trés de seus caros objetivos:

o A contencdo da demanda de estudantes secundaristas ao ensino
superior, que havia marcado a organizacao estudantil no final da década de
1960;

o A despolitizacdo do ensino secundario, por meio de curriculo tecnicista;
o A preparacao da forca de trabalho qualificada para atender as demandas
do desenvolvimento econébmico que se anunciava com o crescimento obtido
na “tempo do milagre”, o qual pretensiosamente anunciava o acesso do Brasil
ao bloco do 1° mundo; essas demandas eram marcadas pelo surgimento de
empresas de grande e médio porte, com organizacdo taylorista/fordista,
producdo em massa de produtos homogéneos, grandes plantas industriais,
economia de escala, utilizacdo de tecnologia intensiva de capital com base
rigida, eletromecénica (Kunezer, 2001, p. 17, grifos da autora).
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Qualquer semelhanca com a contrarreforma do ensino médio de 2017 ndo é mera
coincidéncia. Ha uma semelhanca entre a proposta da LDB de 1971 com a lei 13.415 de 2017,
como veremos mais a frente. Despolitizar os estudantes, conter a demanda para 0 ensino
superior e adestrar os seres humanos para um determinado modelo produtivo do capital vigente
em determinada época, pois, de acordo com o que discutimos na primeira secdo desta tese, 0
trabalho como categoria fundante € universal e trans historica, ja o trabalho abstrato alienado,
que sustenta 0 modo de producéo capitalista, e € historico, datado e transitdrio, assume varias
formas e passa por diversas mutagdes para se manter, e a educagao segue 0 mesmo rumo, por
ser uma categoria determinada pela forma de organizacédo do trabalho.

Mais tarde, em 2002, o proprio Ministério da Educacédo admite esse fato no langcamento

dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino medio ao afirmar que:

Nas décadas de 60 e 70, considerando o nivel de desenvolvimento da
industrializacdo na América Latina, a politica educacional vigente priorizou,
como finalidade para o ensino médio, a formacao de especialistas capazes de
dominar a utilizagdo de maquinarias ou de dirigir processos de produgdo. Esta
tendéncia levou o Brasil, na década de 70, a propor a profissionalizacdo
compulsoria, estratégia que também visava a diminuir a pressdo da demanda
sobre o Ensino Superior (Brasil, 2002, p. 5).

A crise do capital no final dos anos 1960, inicio dos anos 1970, obrigou a economia
global a passar por um processo de reestruturagdo produtiva. O modelo de organizagédo da
producdo pautado no taylorismo/fordismo comeca a dar sinais de esgotamento, e com ele o
modo de organizacdo do Estado que até entdo era conhecido como Estado de Bem Estar Social
organizado a partir das ideias de John Maynard Keynes (1883 - 1946) também. O Estado de
Bem Estar Social se caracterizava por ter uma maior intervengdo do Estado na administracdo e
gerenciamento do mercado e por estender alguns direitos sociais aos trabalhadores,
principalmente nas areas de educacdo, saude, infraestrutura, seguridade social etc. (Orso, 2007).

E importante salientar que em todos os espacos do globo terrestre essas formas de
organizacdo do trabalho, do Estado, a relacdo trabalho e capital, se expressam de formas
bastante distintas. Em alguns paises, o Estado de Bem Estar social teve uma vigéncia ativa, em
outros menos ativa, e em outros nunca existiu. A divisao social do trabalho também se expressa
na divisdo internacional do trabalho, em que alguns paises em pleno século XXI ainda séo
colonias de exploracdo.

No Brasil, os efeitos da crise estrutural do capital se tornam mais latentes nos anos de

1980. Somando aos efeitos da crise, teve-se varias lutas sociais contra a ditadura e a pressao
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pela redemocratizagdo do pais. Nesse cenario, proclamou-se a chamada Constituicdo Cidada de
1988, que estabeleceu no artigo 205 a ““[...] educacdo como um direito de todos e dever do
Estado”.

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho.

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo seré efetivado mediante a
garantia de:

| — Educacdo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela
nao tiveram acesso na idade prépria.

Il — Progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

[...]

Art. 211 - 83° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e médio.

8 4° Na organizagéo de seus sistemas de ensino, a Uniéo, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios definirdo formas de colaboracgao, de modo a assegurar
a universalizagdo do ensino obrigatorio (grifos nosso).

A nova LDB, conhecida como Lei Darcy Ribeiro, por ter sido proposta pelo entdo
senador na época, so foi promulgada em 1996, depois de um longo debate no congresso entre
0S grupos progressistas e conservadores, e mesmo assim “[...] ndo atendeu as aspiracdes dos
educadores, alimentadas por quase duas décadas de discussdes. Ela caracteriza-se por ser
minimalista e por sua flexibilidade produzida para adequar-se aos padrbes atuais de
desregulamentacdo e privatizacdo” (Nascimento, 2007, p.84), proprios do modelo de
reestruturacdo produtiva e exigéncias do capital.

A década de 1990 ficou marcada por reformas estruturais no Estado brasileiro com
interferéncia de organismo internacionais, principalmente na area da educacdo. O modelo
produtivo ancorado no novo ideéario do Toyotismo caracterizado pela flexibilizagcdo dos
processos, enxugamento das empresas, reengenharia, qualidade total, privatizacGes em massa,
terceirizacdo dos muitos servigos publicos ,exigiu e ainda exige do mundo uma nova forma de
ser e existir e com isso a educacao também precisou se adaptar.

A LDB n° 9.394/1996 organizou o ensino médio em 3 anos e estabeleceu como

finalidade para essa etapa da educagéo bésica:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il —a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condic¢des de ocupacgdo ou aperfeicoamento posteriores;
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Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacado ética e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina (Brasil, 1996, grifos nosso).

A ideia da capacidade de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢Ges de ocupacao
vem da concepgdo de flexibilidade e adaptacdo que o novo modelo produtivo pés reestruturacdo
tem exigido dos trabalhadores neste periodo de crise estrutural do capital. “O novo paradigma
produtivo impunha requisitos de educacdo geral e qualificacdo profissional dos trabalhadores,
em oposicdo a formacdo especializada e fragmentada fornecida no padrdo Taylorista”
(Nascimento, 2007, p. 84).

As transformacdes educacionais ocorridas na educacgéo brasileira a partir dos anos de
1990 seguiram o receituario dos organismos internacionais e suas agendas globais de reformas
homogeneizadoras, principalmente na Amarica Latina. Tornaram-se protagonistas no cenario
educacional brasileiro o Banco Mundial (BM), organismo multilateral de
financiamento, que passou a definir as prioridades e estratégias para a educacdo; a UNESCO
(Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura) - que organizou a
Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, em 1990, em Jomtien (Tailandia) e produziu de
1993 a 1996 o “Relatorio Delors” (coordenado por Jacques Delors), que fez um diagndstico do
contexto planetario e analisou os desafios para a educacdo no século XXI, dentre outros como
o Fundo Monetério Internacional (FMI) que financiou muitas dessas reformas educacionais de
acordo com a cartilha do capital.

O neoliberalismo como estratégia para superar a crise do capital apds a década de 70 se
fortalece no Brasil nos anos de 1990 e vem se materializando cada vez mais, inclusive com a

contrarreforma do ensino médio de 2017. De acordo com Kuenzer (1997):

A politica neoliberal que caracteriza o Estado Brasileiro desde o inicio da
década de 1990 é expressdo superestrutural da reorganizacdo produtiva, por
meio da qual o pais se articula ao movimento mais amplo da globalizagdo da
economia; exige a reducdo da presenca do Estado no financiamento das
politicas sociais e aumento da flexibilidade, qualidade e produtividade no
sistema produtivo, bem como a racionaliza¢do do uso dos recursos (Kuenzer,
1997, p. 66).

Em 1999, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais - Ensino médio

(PCNEM), que estabeleciam o curriculo para essa etapa da educacdo e afirmavam que:
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O Ensino Médio no Brasil estd mudando. A consolidacdo do Estado
democratico, as novas tecnologias e as mudancas na producdo de bens,
servigos e conhecimentos exigem que a escola possibilite aos alunos
integrarem-se a0 mundo contemporaneo nas dimensdes fundamentais da
cidadania e do trabalho (Brasil, 1999, p. 5).

E clara a postura do Estado brasileiro ao analisar as normativas para o ensino médio, em
especial os PCNEM, em atender as demandas do setor produtivo. O curriculo da escola desde
sua origem esta voltado para a formacdo da mercadoria forca de trabalho de acordo com as
transformacdes no mundo do trabalho abstrato produtor de mercadorias.

Até aqui é possivel perceber que desde a chegada da familia real o sistema de ensino
brasileiro foi e é organizado pelo Estado para suprir uma necessidade do capital e ndo dos seres
humanos. A dualidade estrutural nunca foi superada pela escola porque essa dualidade no
sistema de ensino reflete a realidade material do trabalho abstrato. Essa realidade ndo mudou
com os governos do Partido dos Trabalhares.

E fato que durante os governos do PT houve uma grande democratizagio do acesso ao
ensino superior por meio dos programas: Programa de Apoio a Planos de Reestruturacédo e
Expansdao das Universidades Federais (REUNI); Universidade para Todos (ProUni); a
Universidade Aberta do Brasil (UAB); o Financiamento Estudantil (Fies); a expansdo dos
institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia e com a criagdo do ENEM - Exame
Nacional do Ensino Médio, que passou a ser obrigatério para todos os estudantes do EM e
adquiriu a funcdo de avaliacdo sistémica, certificadora e classificatoria, mas, mesmo assim, a
dualidade estrutural ndo foi superada.

A criacdo do ENEM em 2010 impactou na organizacao curricular do ensino médio, que
passou a ter como um dos seus principais objetivos a aprovag¢do no exame como um parametro
de qualidade, inclusive de competitividade entre as escolas.

Em 2014, o MEC lancou o Plano Nacional de Educacdo (PNE) instituido pela lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014.

A ideia de criar um plano nacional contendo metas a serem cumpridas em
determinado tempo teve origem no governo de Getdlio Vargas, em 1931
durante a Reforma Francisco Campos e, ao longo de muitas décadas,
tramitando em muitos governos e passando por muitas alterac@es, foi enfim
finalizada em 2014 (Alves; Silva; Jucd, 2022, p.147).

O plano possui 20 metas para todos os niveis da educagdo com perspectiva de serem
cumpridas em um prazo de 10 anos, no caso até o ano de 2024. As 14 estratégias para 0 ensino

médio estdo na meta 3 que se propde “universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda
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a populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia
deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento)”
(Brasil, 2014). Na primeira meta uma das propostas ¢ “[...] curriculos escolares que organizem,
de maneira flexivel e diversificada, contetdos obrigatorios e eletivos articulados em dimensdes
como ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e esporte [...]” (Brasil, 2014). Mais uma
vez € evidente as caracteristicas exigidas pela empresa flexivel toyotista.

Foi diante desse cenario que em 2017, sob o argumento, principalmente empresarial, de
“renovacao do ensino médio”, de “novo ensino médio”, de “inova¢ao”, de alinhar o ensino
médio com o “novo mundo das tecnologias ¢ inovagdo”, que foi imposta a contrarreforma do
ensino médio de 2017 objeto de analise desta tese.

Houve um intenso trabalho midiatico na busca pelo consenso da populacdo em relagédo
ao “novo ensino médio”, imposto em um contexto de golpe parlamentar, que rompeu com a
formagcdo geral que se tinha até entdo, estabelecendo uma formacéao fragmentada por itinerarios
formativos; teto de horas para a formagao geral; possibilidade de certificacdo por atividade
desenvolvida em ambiente de trabalho; abertura para empresas privadas aturarem de forma
concomitante com a escola publica por meio de parceria publico privada, dentre outras
“inovacgdes e flexibilizagdes”. Tudo isso com o massivo apoio e participacdo ativa do setor

empresarial.

Muitas instituicbes privadas se envolveram diretamente na elaboragdo e
defesa do Novo Ensino Médio, vérias grandes empresas se uniram e langaram
uma verdadeira campanha para aprovacéo dessa reforma. Fundacdes privadas,
a exemplo do Instituto Unibanco, Fundacdo Lemann, Instituto Ayrton
Senna e Fundacgdo Roberto Marinho, dentre outras, lideram até hoje o
“Movimento Pela Base”, um coletivo de empresas com o objetivo de apoiar
e difundir a BNCC e o0 Novo Ensino Médio. Essas empresas se envolveram
diretamente nas discussdes que estruturaram essa reforma, influenciando
na construcdo da reforma e se colocando como frente interessada nas
mudancas (Alves; Silva; Jucd, 2022, p. 148).

Até aqui é possivel perceber esse movimento de reorganizacdo dos modelos produtivos
em determinadas épocas e como toda a sociedade passa por essa reorganizagdo, mais uma vez
comprovando a teoria marxiana de que a organizagdo do trabalho que determina a organizacgéo
do ser social.

Percebe-se também os processos de expropriacdes e expansao do capital em todas as
areas sociais. De acordo com reestruturacdes e reorganizagdes do modo producdo capitalista, a

sociedade como um todo também vai se reestruturando. O capital, na busca desenfreada por sua
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manutencdo e reproducdo, subordina toda vida humana aos seus ditames de producgéo de
mercadorias. Para Alves, Silva e Juca (2022):

O Novo Ensino Médio representa a consolidacdo da flexibilizacao curricular
gue hé tempos vem se incitando nas leis, decretos e resolugfes direcionadas
ao EM, flexibilizacdo curricular que simboliza a expressdo do projeto
pedagogico do regime de acumulacdo flexivel e sua légica de distribuicao
desigual do conhecimento (Alves; Silva; Juca, 2022, p. 149).

O Estado, gabinete de negdcios do capital, apesar da luta de classes, tem atuado como

um educador por meio de politicas publicas e imposicdao de reformas que visam adaptar o0s
sujeitos ao modo de ser e existir da sociedade das coisas, das reificagdes e do estranhamento.

As politicas educacionais direcionadas ao EM sdo marcadas por uma tensdo
historica entre educacgéo geral e educacao especifica. Elas sdo mediadas por
multiplas determinagdes que caracterizam cada momento da historia
brasileira, ou seja, a histéria do EM no Brasil é a historia do enfrentamento
dessa tensdo (Alves; Silva; Juca, 2022, p. 151, grifos nossos).

Apds o exposto até o presente momento, serd analisada mais de perto a contrarreforma
do ensino médio de 2017 e as mediac¢des estabelecidas entre 0 modelo produtivo do capital pds
reestruturacdo produtiva, o desemprego e precarizacdo do trabalhador na era digital.
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5. 0 “NOVO ENSINO MEDIO” NA ERA DA FLEXIBILIZACAO

Nesta secdo serd aprofundada a andlise do assim chamado “novo ensino médio”, que
como sera demostrado o “novo” é apenas um recurso estilistico que oculta as velhas ideias para
a formacéo do trabalhador, apenas uma nova roupagem com novos termos como competéncias,
habilidades, itinerarios formativos e um discurso ideoldgico sedutor que encontra na préatica
uma realidade material bem distinta do conto de fadas propagado pela grande midia, setor
empresarial e representantes do Estado.

Parte-se da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, que traz em seu bojo as
competéncias e habilidades que os estudantes deverdo desenvolver durante os 3 (trés) anos do
ensino médio. Com foco nas competéncias e habilidades socioemocionais que, para nds, é uma
forma de conformacdo ideoldgica e docilizagcdo dos corpos e das mentes dos estudantes que
irdo reproduzir a sociedade do capital, mergulhada em uma crise estrutural, que tem como uma
das suas piores consequéncias o desemprego estrutural.

Na busca pela exploragéo cada vez maior do mais-valor, o capital cria mecanismos de
valorizacdo do valor que estdo ancorados no barateamento ou até aniquilamento total da forca
de trabalho humana. O aniquilamento total da forca de trabalho é impossivel, pois, como foi
analisado, enquanto existir ser humano o trabalho como gerador de valores de uso continuara
existindo, tal contradicdo do capital fundada na exploracdo do trabalho € a causa da crise
estrutural que este sistema tenta superar por meio das reformas e contrarreformas.

Uma delas € a do ensino médio de 2017, aprovada pela lei 13.415, de 2017, que foi
imposta via Medida Provisoria n° 749 de 2016 pelo entdo governo do Michel Temer, como
vimos na se¢do anterior. Buscamos na BNCC, na lei 13.415 de 2017, em reportagem dos
principais veiculos de comunicagdo nacionais, bem como nos pareceres do Ministério da
Educacado e do Conselho Nacional da Educacdo - CNE as relacdes e mediacOes estabelecidas
entre 0 modelo de flexibilizacdo produtivo do capital e a contrarreforma do ensino médio de
2017, em especial com a ideologia neoliberal do empreendedorismo.

A educacao tem sofrido ataques no sentido de sua privatizagdo. Cada vez mais o capital
busca ampliar sua atuagdo na vida em sociedade, transformando tudo em mercadoria. Desde a
década de 1990, como fora observado, o setor publico tem sido atacado e o setor privado
aclamado como provedor da gestdo que realmente funciona e salvacéo para saida do que eles
vém chamando de crise do Estado burocratico.

A gestdo publica é fortemente criticada ideologicamente pelos representantes do capital,

seja via sociedade civil organizada e até mesmo pelos proprios representantes eleitos que
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ocupam cargos publicos. Nessa busca por ampliar os espacos de controle do capital e submeté-
los ao processo de producdo de mercadorias, a educacdo tem sido um dos alvos dos
conglomerados empresariais que viram nessa dimensdo da vida humana uma oportunidade de
exploracdo econdmica.

Nesse sentido, discutiremos a seguir a mercadorizacdo da educacéo e a forma como o
mercado vem atuado nesse setor na busca de capturar a “galinha dos ovos de ouro” que ¢ escola

e a educacéo publica na era da flexibilizacéo e das privatizaces.

5.1 Mercadorizagdo da Educacéo e Mercado Educacional: A galinha da ovos de ouro

Privatizaram sua vida, seu trabalho,
sua hora de amar e seu direito de
pensar.

E da empresa privada o seu passo em
frente, seu pao e seu salério.

E agora ndo contente querem
privatizar o conhecimento, a
sabedoria, 0 pensamento, que s6 a
humanidade pertence.

- Bertolt Brecht

Como demonstrado, ao falar das reformas da década de 1990, quando o neoliberalismo
comeca a ser materializado no Brasil, principalmente a partir do primeiro governo de FHC e da
proposta feita pelo documento “Plano Diretor da Reforma do Estado”, varios setores
comecaram a passar pelo processo de privatizacdo e mercadorizacéo.

A educacdo, um direito social, passa a ser convertida sob o véu fantasmagorico da
mercadoria e submetida a I6gica de mercado, com isso a escola adota um modelo da I6gica da
administracdo privada, ndo s a escola, mas como todo o sistema publico de ensino. Vimos na
secdo anterior como historicamente a educacéo foi alvo de disputas pelo controle dos contetddos
e de sua gestdo e de como se configura a dualidade estrutural que caracteriza o cenario
educacional brasileiro.

A educacdo publica tem sido progressivamente submetia a I6gica do privado. Na
sociedade neoliberal, o dinheiro é publico, mas a gestdo é privada e os interesses por tras
tambeém s&o privados. Todo ordenamento social no neoliberalismo passa a reproduzir a
ideologia de que é o privado que da resultados, e a escola como parte desse ordenamento

também reproduz essa perspectiva e comeca a ter seu movimento formativo voltado para a
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l6gica da produtividade, da eficiéncia, da flexibilidade, da adaptabilidade, ideais fundados na

I6gica do Toyotismo, como afirma Antunes (2020):

Mas a crise estrutural que se abateu nas economias capitalistas centrais a partir
do inicio dos anos 1970 levou, entre tantas metamorfoses e mutagdes, a uma
monumental reestruturacdo capitalista de amplitude global, com profundas
mudangas no processo de producéo e de trabalho. Germinou a denominada
“empresa enxuta, flexivel”, com seu receituario que, se ndo altera a forma de
ser do capital, modifica em muitos aspectos as engrenagens € 0s mecanismos
da acumulacdo, com fortes consequéncias na subjetividade do ser social
que trabalha, adicionando novos elementos ao fenémeno social da alienacéo
e do estranhamento, por meio da identificagdo das personificacGes do
trabalho como personificacdes do capital. E por isso que, hoje, nenhuma
fabrica ou empresa usa, em sua terminologia gerencial, denominacgoes
como “operarios”, “trabalhadores”, optando por recorrer a apologética

2 e

presente na ideologia dos “colaboradores”, “parceiros”, “consultores” ou
denominaces assemelhadas (Antunes, 2020, p. 107, grifos nossos).

E exatamente essa subjetividade a qual o Antunes (2020) se refere, que as reformas e
contrarreformas na educacdo dos anos de 1990 até os dias atuais tém visado reproduzir nos
curriculos dos sistemas de ensino.

O ideal de educacdo para o ensino médio agora ndao é mais a formacao geral para o
exercicio da cidadania, como estd posto na Constituicdo Federal de 1988, que inclusive ja
passou por uma série de emendas constitucionais, incluindo a que imp6s um teto de gasto para
a educacdo, que pelo o Estado neoliberal brasileiro é sinbnimo de gasto, basta observar os
sucessivos cortes nas verbas das universidades publicas nos anos de 2017, 2018, 2019 e 2020.
O golpe parlamentar de 2016 se materializa em cada corte no orcamento publico para educacéao
desde sua efetivacéo.

O receituario para a formacdo do trabalhador esta posto nos manuais vendidos pelos
grupos empresariais que tém feito dessa dimensdo da vida humana um mercado lucrativo, além
de adestrar as mentes e 0s corpos para reproduzir o novo modelo da empresa flexivel. Para esses
grupos empresariais, a escola € uma empresa, 0s alunos sao clientes e os professores sdo
prestadores de servicos que apenas executam o que estd posto nas apostilas e manuais vendidos
as secretarias de educacdo publicas (Céa, 2021).

E comum nos dias atuais as secretarias de educagao serem coaptadas por esses grupos
empresariais que ficam responsaveis pela gestdo do curriculo, da formagéo dos professores e
fornecimento de materiais didaticos. A elaboracéo dos curriculos em parceria com esses agentes
privados é feita sob forte influéncia dos principios da nova forma de gestdo do capital. O que

determina os curriculos sdo as necessidades da empresa, do capital, as competéncias e
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habilidades que a mercadoria for¢a do trabalho precisa ter pra ser competitiva no mercado de
trabalho.

A reestruturacdo produtiva do capital exige uma reestrutura no modo de ser, e a escola
como um dos espacos de controle e formacao das subjetividades também é fortemente disputada

pelos grupos hegemonicos.

Desenha-se, entdo, uma nova forma de organizagdo e controle do trabalho cuja
finalidade central é, de fato, a intensificacdo do processo laborativo, com
énfase também no envolvimento qualitativo dos trabalhadores e das
trabalhadoras, em sua dimenséo cognitiva, procurando reduzir ou mesmo
eliminar os espagos de trabalho improdutivo, que ndo criam valor, sobretudo
nas atividades de manutengdo, acompanhamento, inspe¢édo de qualidade etc.,
funcGes que passaram a ser diretamente incorporadas ao trabalhador
produtivo. Desse modo, reengenharia, lean production, team work, eliminagéo
de postos de trabalho, aumento da produtividade, qualidade total, “metas”,
“competéncias”, “parceiros” e “colaboradores” sdo partes constitutivas
do ideério e da pragmatica cotidiana da “empresa moderna” (Antunes,
2020, p. 107, grifos nossos).

A “empresa moderna” demanda uma “escola moderna”, ¢ ¢ exatamente esse o
argumento do Banco Mundial ao recomendar a contrarreforma do ensino médio de 2017,
quando afirma que “[...] 0s niveis implacavelmente elevados de desemprego, especialmente
entre os jovens, ressaltaram a incapacidade dos sistemas de educacdo para formar jovens
com as competéncias correctas (sic) para o mercado de trabalho (Banco Mundial, s/p, 2011,
grifos nosso).

E para a construgdo dessa ‘“escola moderna” que ird formar os jovens com as
competéncias corretas para 0 mercado de trabalho, o Estado recorre as parcerias publico
privadas que da década de 1990 até o atual momento se proliferam em todos os setores publicos
em especial na educacéo.

Aparentemente, o que se vende ideologicamente nos veiculos de comunicagdo,
controlados pela midia e por esses grupos empresarias, para a populacdo sdao os resultados
supostamente positivos dessas parcerias. Mas ao nos aproximarmos dialeticamente na busca
pelas contradi¢Bes e manifestacdes do movimento real dessas parcerias, 0 que se percebe é uma
manobra politica por meios de acordos e cooperagdes entre 0s 6rgdos publicos e privados para
a transferéncia dos recursos publicos destinados a educagéo para o setor empresarial, que como
é propagado pelos veiculos de comunicagdo hegemonicos, € quem de fato sabe fazer uma gestdo

eficientes e obter resultados satisfatorios segundo a ideologia do neoliberalismo.
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Esse fato esta materializado na prépria lei 13.415, de 2017, que reformou o ensino médio
quando a lei prevé a participacdo do setor privado na organizagéo curricular dos sistemas de

ensino. De acordo com o Art. 36:

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerérios formativos, que deverdo ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino (Brasil, 2017)
A lei prevé a possiblidade e, aparentemente, até uma certa autonomia dos sistemas de
ensino que poderdo organizar os itinerarios formativos, a partir da BNCC, de acordo com o
contexto local e a realidade dos sistemas. Mas quais séo as realidades dos sistemas de ensino
no Brasil? Essa € uma importante indagacéo, pois com a Emenda Constitucional nimero 95, do
governo Michel Temer, que impds a contrarreforma o ensino médio, 0s investimentos em
educacdo, que de acordo com o neoliberalismo é um gasto, sofreram um golpe com a imposicéo
de um teto, ou seja, o préprio texto da lei revela uma contradicéo.
Esse mesmo Art 36, no pardgrafo 11, prevé a interferéncia de instituicbes privadas na

elaboracdo do curriculo do ensino médio, quando determina que

§ 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio,
0s sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios
com instituicbes de educacdo a distdncia com notdrio reconhecimento,
mediante as seguintes formas de comprovagéo:

| - demonstracéo pratica;

Il - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora
do ambiente escolar;

111 - atividades de educacdo técnica oferecidas em outras instituices de ensino
credenciadas;

IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;

V - estudos realizados em instituicdes de ensino nacionais ou estrangeiras;
VI - cursos realizados por meio de educacdo a distdncia ou educacéo
presencial mediada por tecnologias (Brasil, 2017).

Em live realizada pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL), intitulada: “A BNCC
e 0 novo ensino médio: desafios na/para a sua implementagdo em Alagoas”, a coordenadora da
etapa do ensino medio em Alagoas, Andreia Luiza Alves de Oliveira, durante sua fala a respeito
dos processos para a reelaboragdo do Referencial Curricular do Ensino Médio em Alagoas,
revela algumas das parcerias de agentes privados na construgéo do referencial.

Ao falar das etapas de constru¢do do documento, afirma que foram elaborados grupos
de trabalho e comissdes que contaram com representes de instituicdes publicas e privadas,

comissdo designada pelo Conselho Estadual de Educacdo e especialistas do Ministério da
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Educagdo (MEC), Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e outros (ndo
especifica esse outros).

Porém, ao detalhar esses momentos, a coordenadora da etapa do ensino médio em
Alagoas informa que em 2019 foi elaborado um formulério eletrénico denominado “Nossa
Escola em Reconstrugdo”, destinado aos jovens das séries finais do ensino fundamental e
também do ensino médio, que versava sobre as expectativas dos estudantes a respeito do novo
ensino medio, e questdes referentes a escola que temos e a escola que queremaos.

Esse questionario, que teve como foco as consciéncias dos estudantes, foi realizado em

parceria com 0 PORVIR, que, segundo o site®® da instituigéo,

E a principal plataforma de contetidos e mobilizagdo sobre inovagdes
educacionais do Brasil. Desde 2012, mapeia, produz e difunde referéncias
para inspirar e apoiar transformac@es que garantam equidade e qualidade na
educacéo a todos os estudantes brasileiros. Em 2019, ap6s sete anos como um
projeto do Instituto Inspirare, tornou-se uma organizagéo autbnoma e sem fins
lucrativos (Porvir, 2023, online).

Uma organizacdo autbnoma e sem fins lucrativos financiada por seus patrocinadores,
gue segundo informacdes do proprio site sdo “marcas que apoiam e mantém a sustentabilidade
do Porvir”, a saber: Arvore, Faber-Castel, Isaac, Matific, Moderna e Wings, além das parcerias
com a Fundacao Telefonica Vivo e instituto Unibanco, empresas privadas com fins lucrativos
e que veem na educac¢do a “galinha dos ovos de ouro”, ou seja, um mercado rentavel para o
capital explorar e obter mais-valor.

Os resultados da pesquisa realizada pelo PORVIR em parceria com a SEDUC-AL e
demais secretarias de todo o Brasil através do questionario on-line revela, segundo o relatério

disponivel no site*, que:

[...] 19.884 adolescentes e jovens de 11 a 21 anos responderam a pesquisa,
mas n&o houve um rigor cientifico na sele¢do de respondentes por regido, faixa
etaria, sexo, cor, escolaridade e rede de ensino. O questionario online ficou
aberto e livre, e algumas redes realizaram parcerias para promover a pesquisa
com seus alunos, o que tornou a amostra pouco representativa da populacéo
adolescente e jovem do pais em geral (Porvir, 2019, online).

O relatdrio evidencia que a amostra foi pouco representativa e que a maior parte das

respostas vieram da regido sudeste 92%, que as demais regides ou ndo participaram como foi o

13 Disponivel em: https://porvir.org/sobre-nos/. Acesso em: 12 ago. 2023.

14 Disponivel em: http://s3.amazonaws.com/porvir-prod/wp-
content/uploads/2019/04/18191238/RelatorioCompleto_NossaEscolaEmReConstrucao_2017 2018-1.pdf Acesso
em: 12 ago. 2023.
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caso da regido norte 0%, ou tiveram sua aderéncia praticamente ineficiente como foram os casos
da regido centro-oeste e sul com 1% e nordeste com 6%. O relatério ndo revela os dados dos
Estados do nordeste que participaram para saber quais foram as expressdes dos estudantes de
Alagoas.

Alguns dados revelados pela pesquisa sdo interessantes e contrarios a propria proposta
de contrarreforma do ensino médio. “Os participantes foram convidados a dizer como ¢ a sua
escola atual (ou Ultima em que estudaram) e como eles gostariam que ela fosse levando em
consideracdo dois cenarios: um ambiente para aprender mais e um que os deixe mais felizes”
(Porvir, 2019, on-line, grifos nossos), destacamos a referéncia a uma escola que deixa mais
feliz, pois esse serd o ponto de analise da se¢do seguinte.

Pois bem, em relacdo aos resultados da pesquisa, um dado é interessante e relevante

para esta tese, o de que para os estudantes

As abordagens mais tradicionais (aulas teéricas e estudar sozinho) ainda séo
0 jeito de aprender preferido pelos participantes da pesquisa, mas na escola
para aprender mais. Metodologias centradas em relagfes (trabalho em grupo
e interagindo com a comunidade) também se destacam. Ja as atividades méo
na massa (aulas baseadas em tecnologia ou projetos praticos) sdo o melhor
jeito de aprender para um quarto dos participantes (PORVIR, 2019).

De acordo com a pesquisa do proprio setor privado e defensor da contrarreforma do
ensino médio de 2017, apenas um quarto dos participantes, que praticamente sao todos da regido
Sudeste do pais, preferem uma educacdo focada em projetos praticos. A maioria prefere uma
escola que aprende mais, que segundo a propria pesquisa do PORVIR, é a escola com
abordagens mais tradicionais com aulas tedricas e estudar sozinho.

Além da parceriacom a PORVIR, a coordenadora da etapa do Ensino Médio de Alagoas
revela que o documento Referencial Curricular do Ensino Médio de Alagoas, reelaborado por
diversos setores publicos e privados passou por uma “leitura critica” feita por especialistas do
instituto REUNA, a partir de “pardmetros de qualidade”. Pardmetros de qualidade esses n&o
especificados pela coordenadora, mas que pela l6gica de exposicao na live, sdo 0s parametros
de qualidade do instituto REUNA, que de acordo com a apresentag&o no site'® da instituicio
nasceu: “Para colaborar com a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular e, aqui, te
contamos mais sobre o cenario educacional e como fortalecemos avancos no aprendizado de

nossos estudantes” (Relna, 2023).

15 Disponivel em: https://www.institutoreuna.org.br/sobre-nos/conheca-reuna. Acesso em 12 ago. 2023.
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De acordo com o site, o REUNA ¢ “[...] uma organizacdo sem fins lucrativos que
trabalha incansavelmente pela educacao de qualidade e com equidade no Brasil”. As empresas
que estdo por tras dessa instituicdo sdo: Fundacdo Lemann, Instituto Unibanco, Instituto Gesto,
Movimento Pela Base, Banco Ital a B3 Social, um conglomerado de empresas privadas que
vendem seus produtos educacionais nesse mercado gerador de valor que se tornou a educagéo.

De acordo com informacdes disponiveis no site do instituto REUNA, s&o mais de um
milhdo de usuarios e mais de 200 mil downloads realizados no site; mais de 4.000 municipios
de todos os estados do Brasil acessam suas producdes; e programas com parceria de
implementacdo em 39 Secretarias Municipais e 22 Secretarias Estaduais de Educacéo, ou seja,
é uma atuacao bastante expressiva de uma instituicdo privada no cenario da educacdo publica
brasileira.

Vale ressaltar que apesar de se autoafirmarem sem fins lucrativas, essas instituicdes tem
lucrado com a venda de diversos produtos educacionais que védo desde consultorias
denominadas aqui pela coordenadora da SEDUC de Alagoas como leitura critica do documento
antes desse ser encaminhado para o Conselho Estadual de Educacéo, a venda de apostilas, livros
didaticos, manuais para o professor usar na aula, enfim, sdo inUmeras as formas de
mercadorizacdo da educacédo encontradas pelo capital, todas elas sutis e travestidas de inovacao.

Outra parceira da SEDUC-AL ¢ o Instituto Sonho Grande (ISG), que de acordo com o
site®, atua em 20 Estados, 75% do Brasil. Tal informacdo chama atengio pela expressiva
atuacdo desse instituto no pais. Ainda de acordo com a o site, sdo 5,3 mil escolas de ensino
médio das redes estaduais do Brasil e 998 mil estudantes de ensino médio que o instituto atua
diretamente.

No site, 0 instituto se apresenta como “[...] uma organizagdo sem fins lucrativos e
apartidaria que trabalha em colaboracdo com estados e terceiro setor para a melhoria da
qualidade do ensino das redes publicas. Desde 2015, apoiamos a expansdo do Ensino Médio
Integral e avaliamos os resultados do modelo”. Ou seja, foi criado em 2015, um ano antes da
imposicdo da contrarreforma do ensino medio, e atua desde entdo justamente na expanséo do
ensino médio integral. Mais uma vez, qualquer semelhanga pode n&o ser mera coincidéncia.

O foco desse instituo é na implementacdo das escolas de tempo integral, um
desdobramento da lei 15.415 de 2017 que informa no caput da lei a instituicdo da Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, que foi

regulamenta pela Portaria n® 1.145/2016 do Ministério da Educacdo, para a ampliacdo

16 Instituo Sonho Grande https://www.sonhogrande.org/l/pt , acesso em 14.11.2023 as 16:06.
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progressiva da carga horaria na Gltima etapa da educagao basica, como a lei determina no artigo
13, complementado pelo paragrafo Unico da seguinte forma:

A Politica de Fomento de que trata o caput prevé o repasse de recursos do
Ministério da Educacdo para os Estados e para o Distrito Federal pelo prazo
de dez anos por escola, contado da data de inicio da implementacéo do ensino
médio integral na respectiva escola, de acordo com termo de compromisso a
ser formalizado entre as partes (Brasil, 2017).
Esse contexto de contrarreforma do ensino médio com a implantac&o de uma politica de
fomento como incentivo para a implementacéo das escolas em tempo integral criou um terreno
fértil para essas parcerias publico privadas que atuam em rede.

Segundo Evangelista e Melo (2023), o ISG tem sua base

Sediada em Séo Paulo, foi criada por Marcel Herrmann Telles, um dos donos
da AMBEV — empresa brasileira do ramo de cervejaria e outras bebidas. Por
meio da leitura de algumas reportagens de revistas que tematizam o campo
econbmico, foi possivel verificar que Sonho Grande é o home de um livro
lancado em 2013 que narra a historia dos trés empresarios donos da AMBEV.
Marcel Telles em suas entrevistas enfatiza o principio da meritocracia como
basilar para se conquistar o sucesso, e que um “sonho grande” deve fazer
parte da vida de jovens empreendedores (Evangelista; Melo, 2023, p. 11).

Segundo os autores, “diante das realidades, discursar pela meritocracia é um tanto
delicado, pois muitas das vezes o que falta € oportunidade, acesso e as condicGes para realizar
o sonho que é mais do que grande” (Evangelista; Melo, 2023, p. 11), mas, aparentemente Telles,
fundador do ISG, desconsidera essas realidades concretas, que inclusive é a realidade dos
muitos estudantes das escolas publicas que o IGS atua nos 20 estados brasileiros. O diretor-
presidente do ISG, indicado pelo Telles, é o empresario do ramo educacional lgor Xavier
Correia Lima, que ja ocupou o cargo de vice-presidente da Kroton, uma das maiores redes
educacionais privada do mundo (Evangelista; Melo, 2023).

No site do instituto é apresentado como parceiros estratégicos o Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE), “[...] uma entidade privada sem fins econdmicos,
que visa primordialmente a melhoria da qualidade da educagéo publica no Brasil, no Ensino
Fundamental e no Ensino Medio, produzindo solugdes educacionais inovadoras em contetdo,
método e gestdo”, e o Instituto Natura, que “[...] acredita que a Educacao pode transformar o
mundo. Sua atuacdo tem como foco: alfabetizacdo na idade certa, Ensino Médio em Tempo
Integral, agendas prioritarias da educacdo e educacdo e mobilizagdo para as consultoras de

beleza Natura”. Essas sdo as parcerias explicitamente postas no site.
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E possivel inferir que essas organizagGes atuam em redes de parcerias. Cada um desses
institutos sdo parceiros de outros institutos, que sdo parceiros de outros, formando um
conglomerado de institutos que com seus tentaculos chegam nas redes publicas e trazem
consigo todo esse ordenamento que atua em conjunto. Veja-se a seguir como essa relagédo
publico-privada acontece.

Uma das dificuldades durante a pesquisa foi conseguir informagdes de como esses
institutos atuam nas redes, pois essa atuacao fica, praticamente, no ambito interno da secretaria,
a qual pesquisadores dificilmente tém acesso, como foi 0 nosso caso. A identificacdo do ISG
se deu por meio do documento Plano de Implementacéo do Ensino Médio Alagoas (PLIAL),
publicado no site!” do governo federal que cita cinco vezes o instituo, e traz um pouco de como
esse instituto tem atuado na implementac¢ao do “novo ensino médio” em Alagoas. De acordo

com o PLIAL:

A SEDUC, em parceria com o Instituto Sonho Grande e Instituto Relna,
elaborard um catélogo de Itinerarios Formativos para a oferta de 2023,
com as ementas dos aprofundamentos. Esse catalogo, juntamente com 0s
resultados da escuta realizada com estudantes, ira fundamentar a tomada de
decisdo sobre o que cada escola ira ofertar em 2023 (Seduc-AL, 2018, p.17
grifos nossos).

Isto é, a organizacdo curricular dos itinerarios formativos do Estado de Alagoas foi
elaborada por meio de parceria publico privada, tal como consta no PLIAL. O catalogo esta
disponivel no site'® da SEDUC e menciona o apoio do Instituto Sonho Grande na elaborag3o.

Os itinerarios formativos ofertados pela rede estadual de Alagoas, que a secretaria
chamou de trilhas de aprofundamento, cada trilha composta por duas areas do conhecimento,
construidos por meio de PPP, séo seis de acordo com o catalogo, a saber:

1. Star! Hora do desafio, com aprofundamento curricular integrado em Linguagens e
suas Tecnologias e matematica e suas tecnologias; 2. Corpo, Salde e Linguagens, com
aprofundamento curricular integrado em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Linguagens
e suas Tecnologias; 3. Cultura em Movimento: diferentes formas de narrar a experiéncia
humana, com aprofundamento curricular integrado em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
e Linguagem suas Tecnologias; 4. #Quem_Divide Multipla_Possilbilidades, com

aprofundamento curricular integrado em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Matematica

7 PLIAL https://www.gov.br/mec/pt-br/novo-ensino-medio/pdfs/PLIAL .pdf/view , acesso em 14.11.2023 as
16:41.

18 Escola Web educacdo Alagoas https://escolaweb.educacao.al.gov.br/pagina/organizacao-pedagogica-2023 ,
acesso em 14.11.2023 as 17:02.
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e suas Tecnologias, 5. Nosso Papel no Desenvolvimento Sustentavel, com aprofundamento
curricular integrado em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Matematica e suas
Tecnologias, e, por fim, 6. Cultura do Solo: do campo a cidade, com aprofundamento curricular
integrado em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

De acordo com o PLIAL, “H& ainda outras formagdes realizadas e/ou planejadas em
parceria com a Fundagé&o telefdnica Vivo, Instituto Sonho Grande, Instituto Natura e Sebrae”

(Seduc-AL, 2018, p. 19), como por exemplo o fato de que

Também foi firmado, em 2021, um acordo de cooperacdo entre a
SEDUC/AL, o Instituto Sonho Grande e Instituto Natura como o objetivo
de auxilio na continuidade e no aprimoramento do programa de ensino
em tempo integral. No &mbito desse acordo, ja foram elaborados materiais
pedagdgicos e formagdes que tém apoiado todas as escolas de ensino médio
da rede estadual. No &mbito desta parceria, estdo previstas para agosto e
setembro de 2022 formagdes sobre Projeto de Vida, Metodologias Ativas,
Eletivas e Protagonismo para formadores regionais e do ProReCAL.

A Seduc celebrou, também em 2021, convénio com o SEBRAE para a¢Ges
de apoio & implementacéo do Novo Ensino Médio, incluindo formacéo de
professores e a implantacdo de um piloto em Alagoas do Nucleo de
Empreendedorismo Juvenil (Seduc-AL, 2018, p.24-25, grifos nossos).

Percebe-se que sdo muitos desses institutos envolvidos na construcéo e implementacéo
curricular do ensino médio na secretaria, sé nessas duas citacées, podemos identificar, além do
ISG, mais trés instituicdes privadas diretamente atuantes na SEDUC, que sdo: a Fundacéo
telefnica Vivo, Instituto Natura e Sebrae.

E importante destacar as areas de atuacBes e atividades desenvolvidas por esses
organismos privados, que estdo expressamente postos no documento oficial da SEDUC, a
saber: material didatico, formacdo de professor, projeto de vida, curriculo voltado para o
empreendedorismo, que inclusive é um dos quatro eixos estruturantes na organizacdo dos
itinerarios formativos. No catalogo de eletivas também disponivel no site da SEDUC e
desenvolvido em parceria com setor privado, a primeira disciplina que aparece é a cultura
empreendedora. Enfim, o espago é publico, o recurso é publico, mas a gestdo, conducdo,

elaboracdo, implementacéo e ideais sao privados.

a escola publica é um nicho de mercado importante, recriado e estimulado
constantemente pelo setor privado” (p. 06), uma vez que este Gltimo atua por
intermédio do mercado editorial, fornecendo o material didatico para as
escolas, em cursos de formacdo continuada para professores, e também via
relagdo publico-privada, em forma de parcerias e consultorias (Evangelista;
Melo, 2023, p. 4).
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Sobre a elaboracdo dos materiais didaticos, o PLIAL informa que “Alguns desses
materiais foram ou estdo sendo elaborados pela equipe técnica da SEDUC/AL, outros em
parceria com o Instituto Sonho Grande. Ha ainda aqueles adquiridos” (SEDUC-AL, 2018, p.
27, grifos nossos). Entre os materiais elaborados em parceria, 0 documento cita os cadernos de:
Apoio as Aprendizagens; Biblioteca Ativa; Educacao Socioemocional; Praticas Experimentais;
Metodologias Ativas; Estudos Orientados; Tutoria; Protagonismo (em elaboracgdo); Cadernos
de Portugués e Matematica com foco na recomposicdo da aprendizagem.

Séo diversas as formas de atuacdo dessas empresas no ambito da educacéo, que véo
desde a captacéo direta de recursos por meio de projetos, editais, concessdes, incentivos fiscais,
a atuacdes indiretas como essas de prestacdo de assessorias e elaboracdo de materiais
pedagdgicos imbuidos da légica do setor privado. Essas parcerias tem como uma de suas
finalidades atuar na producdo do curriculo a fim de formar subjetividades alinhadas com as
demandas do mercado, do capital e do modelo produtivo baseado na flexibilizacdo, ndo € atoa
que o ISG “apoiou” a SEDUC na elaboracdo dos cadernos que versam sobre educagdo
socioemocional, metodologias ativas, protagonismo, areas diretamente ligadas ao

comportamento e subjetividades dos estudantes.

E significativo o fato de que dezenas de grandes investidores que disputam o
mercado educacional mundial se encontre nas maiores bolsas de valores do
mundo, capitalizando a¢des que véo desde a oferta de niveis educacionais a
servicos de diferentes ordens, como pacotes tecnologicos, assessorias e livros
didaticos (Céa, 2021, p. 35).

Mas essa privatizacdo ndo acontece apenas na venda de produtos e servigos para as
secretarias, ela vai muito além, pois ela invade os espagos de gestao da secretaria, da escola, da
sala de aula, enfim, vende-se a falsa ideia de que o problema da escola ndo € a falta de recurso
e estrutura, mas sim a falta de uma gestdo eficiente, centrada nos principios do Jus-in-time, da
eficiéncia, do controle dos resultados, como vimos na secdo ao tratar do toyotismo. De acordo
com o Todos Pela Educacdo (TPE), um dos principais setores privados que disputam a

educacéo:

A pedra angular da ética do Compromisso Todos Pela Educacdo é a
CORRESPONSABILIDADE PELO TODO, gue se consubstancia na atuacao
convergente, intercomplementar e sinérgica entre as politicas publicas, o
mundo empresarial e as organizagfes sociais sem fins lucrativos; [...] O
Estado tem o dever e a obrigacdo de ser o detentor dos fins universais
(atender a todos). O mundo empresarial destaca-se pela sua capacidade de
fazer acontecer (l6gica dos meios) com eficiéncia, eficacia e efetividade. As
Organizagdes Sociais Sem Fins Lucrativos (Terceiro Setor) caracterizam-
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se pela sua sensibilidade, criatividade e espirito de luta (Todos Pela
Educacéo, 2006, p. 7, grifos nossos).

Dentro dessa l6gico de supremacia do privado sobre o publico, os recursos publicos sdo
transferidos para esses conglomerados empresarios que se escondem atrds das chamadas
instituicbes sem fins lucrativos, que segundo o TPE, é quem se destaca pela capacidade de
fazer acontecer com eficiéncia, eficacia e efetividade, aléem do teor altamente ideoldgico,
quando caracterizam essas instituigdes “pela sua sensibilidade, criatividade e espirito de luta”,
deixando subtendido a ineficiéncia do Estado, que para a essa organizacao “sem fins lucrativos”
é apenas o detentor dos fins universais. Essa logica de mercadorizacdo da educacgdo foi
intensificada no mundo a partir da consolidacdo do neoliberalismo como ideologia dominante
do capitalismo pos reestruturacdo produtiva.

O exemplo de atuacgdo do setor privado na Secretaria de Educacdo de Alagoas é reflexo
do que vem acontecendo em todo cendrio nacional. Esses institutos e organizagdes sem fins
lucrativos estdo invadindo cada vez mais o espaco da escola e levando para seu interior a l6gica
da administracdo privada, guiada pela ideologia neoliberal, que para os mesmos € a que faz
acontecer com eficiéncia, eficicia e efetividade, lema do discurso privatista e do modelo

toyotista.

Nestas condicdes, a educacdo esta sendo sequestrada pelo empresariado para
atender a seus objetivos de disputa ideoldgica. A educagéo, vista como um
“servigo” que se adquire, ¢ ndo mais como um direito, deve ser afastada do
Estado, o que justifica a sua privatizagdo. Do ponto de vista ideolégico, a
privatizacdo também propicia um maior controle politico do aparato escolar,
agora visto como “empresa”, aliado a padronizacdo promovida pelas bases
nacionais comuns curriculares (Freitas, 2018, p. 29).

Ao adentrar no sistema educacional, essas empresas ndo se beneficiam apenas
financeiramente, sendo este um mercado lucrativo. Para além da disputa pelos recursos publicos
destinados constitucionalmente para educacdo, 0 que estd em disputa também sdo as
mentalidades dos sujeitos que irdo reproduzir o ideario neoliberal acriticamente.

Essas parcerias publico-privadas, como afirma Céa (2021, p. 31), sdo “[...] constituintes
de uma ‘nova’ economia politica da educacdo, visto que as mesmas concorrem para a
hipertrofia do mercado como principio, meio e fim das relagdes sociais envoltas no fendbmeno
educativo”. As demandas por reformas, principalmente na educacdo, sdo ancoradas na falsa
ideia de que o publico ndo funciona, e essas parcerias publico-privadas se tornam o carro chefe

para a resolucdo dessa suposta ineficiéncia da gestdo estatal.
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O desmonte da educacdo permeado por cortes de gastos, precarizacdo da carreira
docente, reducdo dos curriculos e subordinagdo da escola as avaliagdes de larga escala com
parametros impostos por organismos internacionais como a Organizacao para a Cooperagéo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), por exemplo, criam o argumento perfeito para a
introducdo dessas parcerias.

Em portal oficial'® do Ministério da Educacdo, ao relatar os supostos avancos da
educacdo, principalmente no que ser refere aos investimentos publicos e defesa da
contrarreforma do ensino médio, € dito pela equipe da imprensa oficial do governo que em
reunido o entdo ministro da educagdo do governo Temer: “Mendonca Filho aproveitou a
oportunidade para apresentar o projeto do Novo Ensino Médio e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A OCDE entende que o Brasil estd no caminho certo. Para eles, a proposta
estd bem alinhada com tendéncias mundiais” (Brasil, 2019).

Para a OCDE, a contrarreforma do ensino médio esta alinhada com as tendéncias
mundiais. Tendéncias essas de desemprego estrutural e privatizacdo dos servigos publicos com
vistas a ampliacdo da atuacdo do capital em setores até entdo tidos como direitos sociais e que

agora sdo concebidos como mercados a serem explorados.

Tendo como pressuposto a ineficiéncia do Estado nacdo para a condugéo das
politicas publicas, as parcerias publico-privadas sdo apresentadas como uma
ferramenta flexivel, dindmica e Gtil que, uma vez orientada por principios de
boa governanca, pode concorrer para o alcance da sustentabilidade econdmica
e para o desenvolvimento social (Céa, 2021, p. 34).

Em outras palavras, alinhadas com as tendéncias mundiais, essas parcerias sdo a porta
de entrada defendida pelos organismos internacionais do setor privado na educacéo e demais
direitos sociais, tal prética tem se consolidado no Brasil desde os anos de 1990 com a ampliagéo
do Estado neoliberal.

O processo de privatizacdo tem diversas formas de ser apresentar no neoliberalismo,
seja através das parcerias publico-privadas, seja pela terceirizacdo dos servicos publicos ou

através de vouchers, como foi feito nos Estados Unidos conforme afirma Freitas (2018):

A ideia dos vouchers usada para manter processos de segregacédo racial nos
anos 1950 foi vendida pelo neoliberalismo como “direito democratico dos pais
a escolher a escola de seus filhos”, mais tarde remasterizado também como o
“direito dos pobres de escolher estudar nas mesmas escolas particulares que
os ricos frequentam” (Freitas, 2018, p. 18)

19 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/ocde . Acesso em 13 ago. 2023.
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E acrescenta

A principal proposta da nova direita para elevar a qualidade da escola
(insercdo da escola no livre mercado pelos vouchers) adotada pela reforma
empresarial da educacdo vem imersa, portanto, nas sangrentas lutas raciais
estadunidenses dos anos 1950 (mas que duram até hoje), usada como protecéao
para uma elite branca, mostrando sua vocagao darwinista, que combina a ideia
de sobrevivéncia do mais forte com um “livre mercado” concorrencial.
(Freitas, 2018, p. 18)

Com isso, a educacéo vira um mercado e cada um tem acesso a que pode pagar. A escola
publica, gerida a partir do ideario neoliberal nessa perspectiva das parcerias, reproduz a
ideologia de que o privado é que é bom e eficiente, como vir-se no discurso do TPE. Assim,
efetiva-se também a formacdo de um individuo empreendedor, empresario de si como sera
discutido a seguir.

Esse projeto parte do setor empresarial com representantes nesses organismos
internacionais e dentro do préprio Estado, que interferem e recomendam as reformas
educacionais. Muitos deles atuam inclusive por meio de representantes locais como o Todos
Pela Educacdo, que operam em conformidade com os interesses das elites do capital financeiro
e industrial, e se apresentam como especialista da educacdo. Em seu site se colocam como

independente, plural e decisivo, e complementam

Somos uma organizacdo da sociedade civil com um Unico objetivo: mudar

para valer a qualidade da Educacéo Bésica no Brasil. Sem fins lucrativos, ndo

governamental e sem ligagdo com partidos politicos, somos financiados por

recursos privados, ndo recebendo nenhum tipo de verba puablica. 1sso nos

garante a independéncia necessaria para desafiar o que precisa ser desafiado,

mudar o que precisa ser mudado (Todos Pela Educacéo, 2023, grifos nossos).

Desafiar o que precisa ser desafiado e mudar o que precisa ser mudado de acordo com

as regras do mercado. Essa énfase em declarar que ndo recebe verba publica é um fato

interessante. Uma instituicdo financiada por recursos privados que atua lodo a lado com os

reformadores da educagéo, inclusive recomenda tais reformas, propde que tipo de educacgdo?

“Essa suposta neutralidade conceitual das PPP?%s oculta a relagdo das mesmas com o projeto

da classe burguesa em curso, vez que se relacionam com a naturalizacdo da absolutizacéo do
mercado nas rela¢des sociais” (Céa, 2021, p. 34).

Essas PPPs, de acordo com Céa (2021), ndo implica necessariamente na privatizagao

direta dos servigos publicos no sentido strito do termo, mas na introdugéo neles da logica de

20 parcerias Publico-Privadas.
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mercado. “Privatizagdo, mercantilizagdo, marketizagdo, mercadorizacdo, comodificagdo e
financeirizacdo, para ndo estender a lista, sdo expressdes de movimentos varios da hipertrofia
do mercado no campo educacional com os quais as parcerias publico-privadas se relacionam”
(Céa, 2021, p. 36).

O fortalecimento da l6gica de mercado introduzida nos setores publicos via mecanismos
de privatizacdo tende a descaracterizar 0s servi¢os sejam nos objetivos ou na forma como sé&o
prestados, em especial na educacéo, e interferem na concepcdo de formacdo humana que se

pretende para o ser social.

No contexto do neoliberalismo de Terceira Via, as parcerias publico-privadas
vém potencializando o campo educacional como commodity a partir e por
dentro da acdo do Estado nacdo, de modo que constituem e sdo constitutivas
das formas de elaboragdo, organizacdo, gestdo, provisdo e avaliacdo da
educacdo como frente das politicas publicas (Céa, 2021, p. 38).

O movimento empresarial Todos Pela Educacdo (TPE), criado em 2006 durante o
governo Lula, que tem sido agente protagonista na formulacdo das politicas publicas em
educacdo no Brasil, e inclusive sendo referéncia na América Latina, liderando um movimento

internacional denominado de REDUCA, com apoio de bancos, governos e setor privado.

Como parte de uma estratégia maior de construcdo de um movimento para
interferir na educacdo publica latinoamericana, o TPE, em parceria com 0
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), promoveu o Encontro
Latino-Americano de Organizacdes da Sociedade Civil pela Educacdo. De tal
evento — ocorrido em 2011 na cidade de Brasilia — participaram 13
organizagdes latino-americanas (cuja atuacdo se assemelha & do TPE),
representantes do BID, o entdo Ministro da Educacédo, além de jornalistas,
representantes de governos e do terceiro setor. Nesse encontro foi criada a
REDUCA — Rede Latinoamericana de OrganizacGes da Sociedade Civil pela
Educacédo (Martins; Krawczyk, 2018, p.14-15).

O TPE é concebido pelo grupo de paises que compde a rede e pelo BID como o exemplo

a ser seguido, por ser um grupo, que apesar da diversidade de empresas do ramo financeiro e

industrial que o compde, dentre as mais relevantes se encontram,

[...] o Grupo Itad, o Gerdau, o Pao de Agulcar, Organizacfes Globo, além de
institutos e fundacGes ligadas ao mundo empresarial, como o Instituto Ayrton
Senna, 0 Grupo de Institutos, Fundacbes e Empresas (GIFE), a Fundagéo
Roberto Marinho, o Instituto Ethos e o Grupo Abril (Martins; Krawczyk,
2018, p.7)

Para essas empresas, a gestdo do Estado € ineficiente e “[...] a educacdo publica estaria

atravessando uma forte crise que se manifesta em trés dimensdes: crise de qualidade, de
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responsabilidade e de gerenciamento” (Martins; Krawczyk, 2018, p. 9), e a partir desse
diagndstico, se apresentam como a solucdo para a ineficiéncia do Estado na gestdo da educacao
publica, interferindo diretamente na elaboracdo das politicas publicas e, em muitas ocasides,
atuando com érgdo de consultoria do governo quando o assunto é educacéo.

Inclusive o REDUCA “[...] em 2013, [...] passou a receber financiamento da Unido
Europeia (UE) para execucdo de projetos nas areas de ‘evasdo e reprovagdo escolar’, ‘carreira
docente e formacéo de gestores’ ¢ ‘educacgdo infantil’, a serem implementados na América
Latina (UnidoEuropeia, 2013)” (Martins; Krawczyk, 2018, p.15). Essas instituicdes privadas,
com a ajuda do neoliberalismo, tém se consolidado por meio do consenso social como

especialistas em educacdo, o proprio TPE afirma que:

[...] tAo ou mais importante do que os espagos ocupados, foi o fortalecimento
do relacionamento com os jornalistas que cobrem a area da educacéo, nos
grandes centros (S&o Paulo, Rio de Janeiro e Brasilia) e em vérios estados do
pais. Hoje, o Todos Pela Educacdo é procurado como fonte, para indicar
fontes, na area da educag&o por diversos veiculos de comunicagéo (Todos Pela
Educacéo, 2007, s/p).

Fontes para indicar fontes, é esse 0 poder hegemonico do TPE que se consolidou por
meio da interlocucdo junto aos principais canais midiaticos do pais, “viabilizada pela rede de
contatos (empresarios da midia e profissionais da comunicacdo estdo entre os membros do
TPE14) e pelo poder econdmico representados no TPE” (Martins; Krawczyk, 2018, p. 13).

Percebe-se até aqui que o desenvolvimento da politica educacional no Brasil esta
diretamente ligado ao desenvolvimento econémico e politico do pais, e que 0 mesmo é,
também, um reflexo do que ocorre em esfera internacional (Freitas, 2018). No Brasil, o
desenvolvimento econdmico atrelado a industria se deu tardiamente, e sob conflito entre a
prépria classe dominante (os desenvolvimentistas e 0s representantes do setor agrario e
pecuarista), isto €, ndo foi um desenvolvimento consensual nem entre a propria elite, como visto
no golpe de 1930.

Diante desse contexto historico econdémico e politico, a educacdo também foi e € um
espaco de disputa ndo s entre os grupos da classe dominante, mas entre capital e trabalho.
Desde a primeira escola construida em territorio brasileiro que a educagédo é pensada apenas
para atender os interesses da classe dominante.

No campo da conformacéo dos corpos e das mentes, o setor empresarial tem assumido
protagonismo na elaboracdo dos curriculos nos sistemas de ensino em todo o pais como foi
demostrado, nesse sentido, percebe-se o trago de continuidade com as politicas educacionais

implementadas nos anos de 1990 orientadas por organismos internacionais, o traco de mudanca
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se ancora na exploracdao econdmica do setor educacional e do espaco publico da educagdo que
tem se materializado de forma mais latente a partir o golpe parlamentar de 2016.

Em cada fase do desenvolvimento do capitalismo no Brasil a educacéo foi adaptada para
atender os interesses daquela época e daquela fase. A atual fase de financeirizacao do capital,
de reestruturacdo produtiva, do modelo toyotista, tem de igual forma exigido da educagéo um
processo de adaptacdo para a formacdo da forca de trabalho que ira pdér em movimento do
sistema produtivo.

A formacdo de um trabalhador de novo tipo que quando empregado deve se submeter
ao perfil de “colaborador” com menos direitos trabalhistas e atuando em divisas atividades ao
mesmo tempo de acordo com as competéncias e habilidades adquiridas de um profissional
polivalente, flexivel, adaptavel dentre outras caracteristicos desse novo tipo de homem

demandado pela acumulacéo flexivel, é a demanda da vez do capital em crise.

Essas metamorfoses no processo de producdo tiveram — e ainda tém —
consequéncias significativas no universo do trabalho: desregulamentagéo dos
direitos sociais; precarizacdo e terceirizagdo da forga humana que trabalha;
aumento da fragmentacdo e heterogeneizagdo no interior da classe
trabalhadora; enfraquecimento do sindicalismo de classe e incentivo a sua
conversdo em um sindicalismo mais negocial e de parceria, mais de clpula e
menos de base, mais parceiro e colaborador e menos confrontacionista.
(Antunes, 2020, p. 108).

Todo esse movimento no mundo produtivo € levado para dentro da escola que ira formar
esse trabalhador, e a atuacdo das empresas privadas na educacgdo publica, além do interesse

financeiro, é formar essa subjetividade no trabalhador.

A racionalizagdo do processo produtivo, o forte disciplinamento da forca de
trabalho, a implantacdo de novos mecanismos de capital e de trabalho
intensivo e o envolvimento mais ativo do intelecto no trabalho tornaram-se
praticas recorrentes no processo de liofilizagdo organizacional, no qual as
substancias vivas sdo eliminadas e o trabalho vivo é substituido pelo trabalho
morto, pela maquinaria tecnol6gico-informacional-digital que hoje tipifica o
processo de “enxugamento” das empresas (Antunes, 2020, p. 108).

Essa racionalizacdo do processo produtivo tem gerado para o trabalhador sérios
problemas estruturais como o desemprego por exemplo, com a substituicdo do trabalho vivo
pelo trabalho morto como demostrou Antunes (2020) e um crescente movimento de
privatizacao direita e indireta da educacéo publica visando tanto a exploragdo do mais-valor no
mercado educacional quanto a formacdo de uma subjetividade adaptada ao novo modo de ser e

existir do sistema capitalista.
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E esse 0 cenario da contrarreforma do ensino médio de 2017. Um capitalismo
flexibilizado, racionalizado, pautado no “enxugamento” da empresa, entenda-Se enxugamento
como desemprego, que demanda da escola um trabalhador adaptado a precarizacdo, docil e
submisso aos interesses do capital, um verdadeiro “colaborador”, “parceiro”, “lider”,

“polivalente”, dentre outras caracteristicas do trabalhador precarizado como veremos a seguir.

5.2 Ensino Médio, Competéncias Socioemocionais, Trabalho Uberizado e

Empreendedorismo: educar para o desemprego

A reestruturacdo produtiva do capital resposta a sua crise estrutural tem assolado a vida
da classe trabalhadora em todos os lugares do globo terrestre. As mudangas produtivas tém
gerado um contingente estrutural de desempregados e a resposta do capital a essa crise tem sido
de cunho ideoldgico para controlar a revolta popular por meios de veiculos midiaticos, em
certos casos politicas de conciliagdo de classes, e reformas estruturais em setores chaves da
sociedade.

O desemprego € um bom negocio para a reproducdo do capital. Primeiro que é
consequéncia da mecanizacao da producdo. Assim, aumenta o mais-valor relativo, que segundo
Marx (2013), é aquele que reduz o valor da forca de trabalho devido ao uso de tecnologia na
producdo. E aumenta o exército industrial de reserva que pressiona os salarios para baixa devido
a alta concorréncia por emprego. Lei da oferta e da procura.

Mas ndo para por ai, o capitalismo s6 ganha com a miséria do trabalhador, é o famoso
quanto pior, melhor, pois com o desemprego estrutural, surgem outras formas de exploracao do
trabalho, de extragdo do mais-valor, principalmente do mais-valor absoluto, aquele retirado do
trabalho nédo pago (Marx, 2013). Mas como isso acontece?

De acordo com Castro; Gawryszewski e Dias (2022)

O capitalismo é um modo de producdo da vida que abrange o conjunto de
relagbes sociais de produgdo, cujo imperativo é a acumulacdo de forma
permanente e em escala ampliada de valor, o que somente pode ocorrer a partir
da exploragdo em escala igualmente ampliada do trabalho para extracéo de
mais-valor, que se materializa nas taxas de lucro da burguesia. Isto faz com
gue suas formas sociais preservem uma relativa autonomia e devam
corresponder a este imperativo central, incluindo a educagdo. [..] o
capitalismo desenvolve-se na relacdo contraditéria capital-trabalho, em que o
imperativo da acumulag&o de capital deve ocorrer independente de seus custos
sociais para a humanidade, isto é, um sistema intrinsecamente irracional.
Neste caso, a0 mesmo tempo que o capital somente existe a partir da
exploracéo e succéo das energias vitais da humanidade, de sua forca de
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trabalho, ele considera esta mesma forga de trabalho um entrave ao seu
processo de acumulacdo. (Castro; Gawryszewski e Dias, 2022, p.4)
Essa € a grande contradicao do capital e raiz de suas crises ciclicas e estruturais:
somente existir a partir da exploracdo e sucgdo das energias vitais dos trabalhadores e
trabalhadoras, e ao mesmo tempo considerar essa forga vital um entrave ao seu processo de
acumulacao. O movimento, enquanto existir, de reproducdo do modelo produtivo capitalista, é
reduzir sua forca vital, buscando ampliar a0 maximo a extracdo do mais-valor, que sé é
produzido por meio dessa forca vital. Eis a logica irracional desse sistema que se sustenta
ideologicamente através da aparéncia.
Carcanholo (2010) ao tratar das crises do capital e de seus mecanismos de
recuperacdo que perpassam pela retirada de direitos ja conquistados pelos trabalhadores, bem

como do aumento da exploracéo, afirma que

Os impactos desse processo para a classe trabalhadora sdo 6bvios. Em
primeiro lugar, ela sofrerd todos os impactos da ofensiva do capital na
tentativa de elevar a taxa de mais-valia, o que ja é sinalizado pelo
aprofundamento das reformas neoliberais em previdéncia e nos campos
trabalhista e sindical. Em segundo lugar, todo o ajuste das contas publicas -
vociferado pelo pensamento conservador como Unica forma de sanear a atual
fase da crise do capitalismo - significard a reducdo das escassas politicas
publicas ainda praticadas, arrocho salarial e das condices trabalhistas no setor
publico, pressdo por novas privatizacdes, reducdo de gastos e investimentos
publicos, que, no limite, significam recessdo e, portanto, desemprego etc.
(Carcanholo, 2010, p. 9)

No Brasil esse movimento de ofensiva do capital na tentativa de elevar a taxa de mais-
valor, pode ser observado nas politicas imposta no governo de Michel Temer (2016-2018) pds
golpe parlamentar disfarcado de impeachment da presidenta Dilma Rousseff, dentre elas a
Reforma Trabalhista, a Emenda Constitucional 95/2016 (Teto de Gastos), a Reforma do Ensino
Médio (REM) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sem ouvir os alunos, professores e
demais trabalhadores da educacéo.

Na era da informatizacdo, o trabalho também é informatizado. Surgem com isso o
capitalismo de plataforma e o trabalho uberizado (Antunes; Freitas, 2021). De acordo com
Antunes e Filgueiras (2020), ao analisarem as mudancas no mundo trabalho principalmente a
partir dos avangos da chamada industria 4.0 e do aumento da automacéo e da inteligéncia

artificial,

Na conjuntura atual, parte desse movimento se expressa em um leque de
palavras presentes nas plataformas digitais que, a despeito de ndo designarem
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exatamente 0S mesmos processos, se aproximam por se relacionar ao uso de
ferramentas digitais e da internet para gerir a producéo e o trabalho, como as
chamadas plataformas digitais e os aplicativos. Uma miriade de atividades
pode ser efetuada presencialmente (entregas, transporte, limpeza etc.) ou
eletronicamente (por meio do préprio computador, como servi¢os de
engenharia, traducdo etc.) (Antunes; Filgueiras, 2020, p. 29).

Esse movimento do qual os autores relatam tem trazidos profundas mudancas nas
relacfes e configuracdes do trabalho, como é o caso do capitalismo de plataforma (empresas
digitais na qual o trabalhador se cadastra e presta seus servicos por intermédio de aplicativos),
a exemplo da Uber, do Ifood, mas é importante deixar claro que nao se reduz apenas a essas
empresas de transporte e entrega, quer dizer, vai para além dessas formas.

O trabalho uberizado, apesar de o nome fazer referéncia a Uber, de acordo com Antunes
e Freitas (2021):

Esta relacionada tanto com o uso de plataformas digitais para conectar quem
precisa trabalhar com o trabalho quanto com as varias consequéncias que traz
para o trabalho, bem como para os trabalhadores e trabalhadoras,
principalmente a partir da grande intensificagéo do uso dessas plataformas no
momento que vivemos. Em outras palavras, pode-se dizer que a uberizagdo do
trabalho consiste em um duplo movimento: em primeiro lugar, no uso das
plataformas digitais (tecnologias fisicas) para mediar a execucao do trabalho;
e, em segundo, em uma nova tecnologia de gestdo — ou seja, outra forma de
gerir o trabalho enquanto tal, que cria uma forma de contratagdo por demanda
(Antunes; Freitas, 2021, p. 239).

Grohmann (2020) vai afirmar que

A expressdo “plataformizagdo do trabalho” descreveria melhor o atual cenario
do trabalho digital do que “uberizag@o”, que tem circulado em diversas esferas
como metafora, mas que ndo recobre a multiplicidade de atividades de
trabalno mediada por plataformas além da propria Uber, pois ha uma
variedade de ldgicas de extracdo de valor e caracteristicas de trabalho. Essa
plataformizacdo do trabalho, entdo, envolve a dependéncia que o0s
trabalhadores e consumidores passam a ter das plataformas digitais- com
suas ldgicas algoritmicas, dataficadas e financeirizadas- somada a mudancas
gue intensificam a flexibilizacdo de relagdes e contratos de trabalho, bem
como ao imperativo de uma racionalidade empreendedora como vias de
justificacdo dos modos de aparecer do capital. (Grohmann, 2020, p.100, grifos
NOSs0s)

Hoje, no mundo dominado pela tecnologia, “tudo esta ao alcance de suas maos” até o
emprego dos sonhos. E essa a fal4cia que se vende para os jovens que irdo atuar no mundo
produtivo na era da internet e reproduzir essa racionalidade empreendedora. E como a expansao
do capitalismo se ancora na transformacdo das necessidades humanas em mercadorias, é assim

com 0s avangos tecnoldgicos e até com o desemprego.
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Essas empresas de plataforma surgem como a luz no fim do tinel para o trabalhador
desempregado que est& topando tudo para ndo morrer de fome, como demonstra Antunes (2020)
em o “Privilégio da Servidao: o novo proletariado dos servicos na era digital”, e com a pandemia
da Covid-19, esse cenario so se consolidou ainda mais, e 0 que antes era um horizonte distante,

se tornou uma realidade.

Sob o guarda-chuva do trabalho digital, hd muitos gradientes de atividades de
trabalho, desde trabalho escravo, extraindo minérios para produzir celulares
na China, até o trabalho feito por freelancers ou assalariados de alto escaldo
nas big tech do vale do Silicio, passando por aquele feito por entregadores de
delivery, treinadores de dados para inteligéncia artificial e atividades de
usuarios em dispositivos de internet das coisas. Sdo multiplas situagdes,
condigdes, relacdes e locais de trabalho, com diversas formas de expressédo e
exploracédo do trabalho. (Grohmann, 2020, p.101, grifos nossos)

Aulas digitais, trabalho remoto, trabalho hibrido, trabalho nas redes sociais, a vida real
agora esta na rede, esta on-line. O tempo de vida do trabalhador se confunde com o préprio
trabalho. Toda hora é hora para responder um e-mail, colocar uma nota no sistema, aceitar uma
corrida na Uber. O capitalismo se informatizou e a promessa de que com o desenvolvimento
tecnoldgico iria se trabalhar menos esta se provando o contrério.

As méaquinas expulsaram os homens da producéo e 0s jogou para 0 mundo dos servigos,
e a tecnologia transformou esse mundo dos servi¢cos em um mercado lucrativo para capital. A
extracdo de mais-valor absoluto € aumentado exponencialmente na era da tecnologia, na qual
o0s capitalistas reduzem ao maximo sua despesa com capital constante (meios de producéo), e
capital variavel (forca de trabalho) (Marx, 2013), excluindo direitos sociais do trabalho,
vinculos empregaticios, jogando os trabalhadores no mundo produtivo sem nenhuma
seguridade. Ao trabalhador resta apenas o 6nus da relacao trabalho e capital pos reestruturacao
produtiva.

Neste contexto a ideologia neoliberal do empreendedorismo ganha forca. Uma massa
de desempregados € absorvida por essas plataformas digitais na forma de trabalho precarizado,
e muitos sem uma relacdo formal de emprego. Os trabalhadores trabalham para essas empresas
“invisiveis” por meio de uma relagao precarizada com o nome bonito de empreendedores. “As
plataformas, entdo, também servem para produzir e fazer circular sentidos por meio de distintas
linguagens- como uma gramatica, ao mesmo tempo tecnolégica e politica, impactando, pois, as
atividades de trabalho” (Grohmann, 2020, p.96).
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O empreendedorismo é um poderoso canto de sereia que esconde o
desemprego, oculta a perda de direitos, maquia a desigualdade e chama atraso
social de ‘inovag¢ao’. Em meio a toda esta ‘liberdade de escolher o proprio
horario de trabalho’, o “patrao de si proprio’ é, na verdade, um empregado de
si proprio que, caso engravide, adoega, se machuque, ou sofra um acidente,
verd o quanto realmente € empresaria ou empresario. Falando claramente: o
empreendedorismo é uma ideologia, e das fortes, e a sua forca vem de uma
realidade que s6 oferece emprego se for sem vinculos, sem direitos e sem
seguranca, apenas com metas, pressao e cobrancgas (Antunes; Freitas, p. 240).

Foi contexto de precarizacao do trabalho que Michel Temer, apds um golpe parlamentar,
impds a contrarreforma do ensino médio por meio de uma Medida provisdria. Nesse mesmo
cenario, foi elaborada a BNCC em parceria com o setor empresarial, que por meio de
competéncias e habilidades (inclusive socioemocionais) visa a formacdo dos jovens
trabalhadores com mentalidades neoliberais, doceis e adaptaveis ao modelo de producéo
capitalista e principalmente ao desemprego.

As reformas educacionais € um dispositivo utilizado pelo Estado no sentido de
conformacao da classe trabalhadora as mudancas do sistema capitalista e formacdo de mao de
obra adequada as demandas de mercado. Na BNCC esta descrito o receituario de como 0s
sistemas de ensino deverdo organizar sua proposta pedagdgica. O que chama aten¢do na analise
desse documento é a narrativa ideoldgica de aceitacdo e conformacdo, principalmente dos
jovens que irdo cursar a etapa do ensino médio, as mudancas do cenario produtivo.

O que se percebe ao analisar a proposta da Base Nacional Comum Curricular para o
ensino médio é que a Base estd alinhada as demandas do mercado de maneira acritica e
reprodutivista. Nao ha no documento uma postura de direcionamento a uma formacao critica
dos jovens no sentido de enfretamento ao modelo de producéo capitalista, ao trabalho abstrato
produtor de mercadorias que expropria os trabalhadores e que, produz as desigualdades sociais
e a crise estrutural que tem afetado a existéncias de seres humanos e do planeta terra como um
todo.

As direcdes dadas pela BNCC séo de adaptacdo as crises, as incertezas do mercado, as
desigualdades no sentido de que cada um deve ser responsavel pelo seu projeto de vida, seu
sucesso ou fracasso. A funcdo da escola é reproduzir nos sujeitos o ideal neoliberal
exaustivamente discutido até aqui no sentido de adaptacéo, principalmente ao desemprego, sem

questionar as causas desse “cancer social”.

Esta expresso no documento que

Para responder a essa necessidade de recriacdo da escola, mostra-se
imprescindivel reconhecer que as rapidas transformacfes na dinamica
social contemporanea nacional e internacional, em grande parte
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decorrentes do desenvolvimento tecnoldgico, atingem diretamente as
populagGes jovens e, portanto, suas demandas de formacao. Nesse cenario
cada vez mais complexo, dindmico e fluido, as incertezas relativas as
mudancgas no mundo do trabalho e nas relagdes sociais como um todo
representam um grande desafio para a formulacéo de politicas e propostas
de organizacdo curriculares para a Educacao Basica, em geral, e para 0 Ensino
Meédio, em particular (Brasil, 2019, grifos nossos).

O verbo é reconhecer, sem criticar. Reconhecer que o cenario é complexo, dinamico e
fluido (palavras bonitas para se referir a concorréncia imposta pelo sistema produtor de
mercadorias que se sustenta na compra e venda, inclusive da for¢a de trabalho), é consequéncia
do desenvolvimento tecnoldgico e ndo das desigualdades causadas pelo modo de producdo
capitalista.

A escolha da retdrica bonita ndo é apenas um recurso estilistico do texto da BNCC, na
verdade revela o que ja foi analisado aqui ao tratar da disputa por hegemonia nos espacos da
sociedade civil. A linguagem escolhida anemiza os fatos dos quais a BNCC trata que
determinaram a sua reestruturacéo, ¢ apresenta a necessidade de “recriagdo da escola” que ira
reproduzir esse mundo “cheio de incertezas” como a solucdo para 0s jovens que sdo 0s mais
afetados com as politicas neoliberais de racionaliza¢do do processo produtivo de extracdo de
mais-valor.

A proposta curricular que se amparou no golpe parlamentar de 2016 para ser aprovada,
ndo nega as desigualdades socais, ndo nega o desemprego, ndo nega a situacdo da classe
trabalhadora diante da crise do capital, mas oculta suas causas ao inverter o discurso a favor de
uma narrativa neoliberal em busca do consenso social.

O “bonito” texto oficial que discute a pluralidade das juventudes, que propde uma escola
que acolha a diversidade e que garante o protagonismo dos jovens na elabora¢do do seu projeto
de vida, esbarra na realidade material desses jovens, dessa escola pablica que tem seus recursos
financeiros reduzidos devido ao teto dos gastos, e revela que a distancia entre o discurso bonito
e a pratica ndo convergem na sociedade do capital.

O ensino meédio é a etapa da educacéao basica em que a dualidade entre trabalho e capital
aparece de forma latente. A disputa na area do curriculo é uma expressao da luta de classes que
se revela na hora de decidir como deve formar o ser humano, se para exercer a cidadania (outro
nome bonito vazio de significado na préatica do sistema capitalista), a emancipa¢do humana ou
para reproduzir o modelo societario vigente ancorado na exploracdo de uma classe por outra.

Quando Neves (2004) trata da submissao da escola para a formagéo de um intelectual

urbano de novo tipo, afirma que:
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A escola torna-se mais imediatamente interessada, ou seja, muito mais
pragmatica. Ela se limita, em nivel cognitivo, a desenvolver habilidades que,
em graus diversos, a pequena a atividade criadora das novas geracdes. A
escola dos anos de neoliberalismo restringe o processo criador brasileiro, do
ponto de vista técnico, no seu mais alto nivel de elaboracdo cognitiva, a
adaptacdo do conhecimento cientifico e tecnolégico produzido nos paises de
capitalismo central, e no nivel mais elementar, & simples operacionalizagdo
das inovacdes tecnolodgicas, no trabalho e no seu cotidiano (Neves, 2004, p.
10).

H4, nesse sentido, uma formacao reducionista do trabalhador. A propria lei 13.415 de
2017 impBe no Art. 35 um teto de horas a ser direcionada a Base Nacional Comum, o texto
legal prevé no § 5° que “[...] a carga horéria destinada ao cumprimento da Base Nacional
Comum Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horéaria do
ensino médio, de acordo com a definicdo dos sistemas de ensino”.

Além dessa imposi¢do de um teto méximo ao invés de um teto minimo, a lei retira do
curriculo do ensino médio as disciplinas de educagdo fisica, arte, sociologia e filosofia,
garantindo apenas a obrigatoriedade de estudos e praticas dessas areas na formacao dos jovens,
sem especificar como se dard esses estudos e praticas. A perda do status de disciplinas e
obrigatoriedade dessas areas no ensino médio representa um prejuizo na formagdo integral dos
jovens que ndo terdo a garantia de que esses componentes serdo dados de forma efetiva durante

seu processo formativo. Para Santos (2019):

Ao reduzir o curriculo, eliminando disciplinas e fragmentando-o em
itinerarios formativos, as competéncias e habilidades que de fato interessam
aos reformadores sédo apenas atitudes e valores que transformem os jovens em
empregados ddceis e obedientes, capazes de se adaptarem as mudangas e
crises do capital, desempregados conformados e “empreendedores” que sé
estdo desempregados por que ndo souberam aproveitar as oportunidades do
mercado e ndo adquiriram as competéncias e habilidades que a escola os
ofereceu por meio dos itinerarios (Santos, 2019, p.81, grifos do autor).

O curriculo do ensino médio, com a aprovacao da lei 13.415 de 2017, ficou definido da

seguinte forma:

Art. 36 . [...] serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e por
itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e
a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V - formagao técnica e profissional (Brasil, 2017)
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Essa composicéo curricular impactard diretamente na formagdo humana critica dos

jovens, pois, como afirma Cunha (2017), remota a

[...] perspectiva das politicas anteriores, tais como as expressas na Lei n°
5692/1971 e no Decreto n° 2208/1997: a fusdo dos ramos curriculares (pela
lei) ou sua distingdo (pelo decreto) tinham como fungdo a contencgédo da
demanda de Ensino Superior (Cunha, 2017, p. 373).

Lembrando que a lei n® 5692/1971 dispde das Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e
2° graus nos anos de chumbo da ditadura militar no Brasil. Ou seja, em 2016, 45 anos depois
sdo revividas perspectivas de educacao de um periodo brasileiro onde vigorou o autoritarismo
e a violéncia. Mais simbdlico ainda é a lei de 2017 ser imposta por uma Medida Provisoria, um
instrumento criado na ditadura militar.

E como ironiza Marx (2011, p. 25) em O 18 de Brumario de Luiz Bonéparte, a historia
se repete: “[...] a primeira vez como tragédia, a segunda como farsa”. No Brasil, ndo foi
diferente, o golpe se repetiu na primeira vez como tragédia e na segunda como farsa, disfarcado
de impeachment com o véu da legalidade.

De acordo com a lei, os estados devem “obedecer” a BNCC e eclaborar a parte
diversificada do curriculo de acordo com as competéncias e habilidades postas na Base, a
autonomia dos sistemas de ensino e dos estudantes posta na lei 15.415 de 2017 é sempre
condicionada, isto é, uma autonomia ndo tdo autbnoma assim, pois tem seus limites impostos
na BNCC.

Voltamos ao Estado de Alagoas, que com ajuda das Parcerias Publico Privadas,
elaborou o seu curriculo de acordo com a cartilha do neoliberalismo e receituario imposto na
BNCC. De acordo com o site?' da SEDUC-AL, o curriculo/itinerarios formativos esta
organizado da seguinte forma:

Nas escolas de tempo parcial sdo ofertados: Projeto de vida; Eletivas; Oficinas de
recomposicao de aprendizagem e Trilhas de aprofundamento. Nas escolas de tempo de tempo
integral serdo ofertados: Projeto de vida; Eletivas; Projeto integrador; Estudo orientado; Club
juvenil; Laboratorios; Oficinas de recomposicéo de aprendizagem e Trilhas de aprofundamento.

Né&o serdo aprofundados aqui os conceitos e finalidades desses itens, uma vez que nos
interessa compreender sdo as eletivas e as trilhas de aprofundamento, que foram citados na

secdo anterior. De acordo com informacgGes colhidas no site, as trilhas de aprofundamento

21 Escolaweb-AL https://escolaweb.educacao.al.gov.br/pagina/organizacao-pedagogica-2023. Acesso em: 17 nov.
2013.
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possibilitam aos estudantes desenvolver as competéncias necessarias nas areas de
conhecimento que desejam seguir, aprofundando seus estudos em temas de seus interesses. Na
rede da SEDUC-AL, as trilhas de aprofundamento serdo ofertadas integrando duas areas do
conhecimento como foi demostrado na secdo anterior desta tese.

Ainda de acordo com o site da SEDUC-AL, os arranjos dos itinerarios formativos serao
organizados de acordo com quatro eixos estruturantes, que sdo, de acordo com a BNCC:
investigacdo cientifica; processos criativos; mediacdo e intervencdo sociocultural e

empreendedorismo. Na BNCC esta posto da seguinte forma:

Essas experiéncias, como apontado, favorecem a preparagdo basica para o
trabalho e a cidadania, o que ndo significa a profissionalizacdo precoce ou
precéria dos jovens ou o atendimento das necessidades imediatas do mercado
de trabalho. Ao contréario, supde o desenvolvimento de competéncias que
possibilitem aos estudantes inserir-se de forma ativa, critica, criativa e
responsavel em um mundo do trabalho cada vez mais complexo e
imprevisivel, criando possibilidades para viabilizar seu projeto de vida e
continuar aprendendo, de modo a ser capazes de se adaptar com flexibilidade
a novas condicOes de ocupacgéo ou aperfeicoamento posteriores. Para tanto, a
escola que acolhe as juventudes precisa se estruturar de maneira a:

[...]

proporcionar uma cultura favoravel ao desenvolvimento de atitudes,
capacidades e valores que promovam o empreendedorismo (criatividade,
inovacdo, organizagdo, planejamento, responsabilidade, lideranca,
colaboragdo, visdo de futuro, assungdo de riscos, resiliéncia e curiosidade
cientifica, entre outros), entendido como competéncia essencial ao
desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusdo social e a
empregabilidade (Brasil, 2018, p.466, grifos do autor).

Valores que promovam o empreendedorismo (criatividade, inovagdo, organizacao,
planejamento, responsabilidade, lideranca, colaboracao, visdo de futuro, assuncéo de riscos,
resiliéncia e curiosidade cientifica, entre outros) sdo exatamente as caracteristicas que o
Toyotismo exige dos trabalhadores em suas fabricas. Vejamos o que Antunes discorre a esse

respeito:

Desse modo, para responder a crise de geracdo de valor, os capitais, por meio
das praticas toyotistas e da empresa da flexibilidade liofilizada, foram muito
além do taylorismo, em busca do que Taiichi Ohno, engenheiro fundador da
Toyota, considerava vital: a expropriagdo do intelecto do trabalho. Isso
significa dizer que, ao contrério do taylorismo-fordismo, que cultuava um
certo desprezo ao saber operario, a pragmatica toyotista utiliza-se dele, do
intelecto do trabalho, para agregar e/ou potencializar mais valor a produgé&o,
seja ela prevalentemente material ou imaterial. Os chamados circulos de
controle de qualidade ou o incentivo que as empresas fazem para ouvir as
sugestfes dos trabalhadores e das trabalhadoras sdo exemplares (Antunes,
2020, p.109, grifos nossos).
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A escola da era da flexibilizagao precisa formar uma parcela do trabalhador qualificada
para atender a uma demanda especifica dentro da empresa, essa parcela vem sendo
progressivamente reduzida com a racionalizacdo dos processos produtivos. Os que sobrarem,

serdo os precarizados, os desempregados os “empreendedores”. Em outras palavras:

Preserva-se um nimero mais reduzido de trabalhadores dentro das empresas
matrizes, mais qualificados, multifuncionaise envolvidos com o ideéario dos
“colaboradores”. Aumenta o universo dos terceirizados e temporarios dentro
(e fora) das empresas, ampliando-se o fosso no interior da classe trabalhadora.
De um lado, em escala minoritéaria, o trabalhador polivalente e multifuncional
da era informacional-digital, capaz de exercitar sua dimens&o mais intelectual
com maior intensidade. De outro, uma massa de trabalhadores precarizados,
terceirizados, flexibilizados, informalizados, cada vez mais préximos do
desemprego estrutural (Antunes, 2020, p.108).

Para reproduzir essa realidade e manter a0 mesmo o tempo o controle dessa massa
precarizada, que sentem e vivenciam as consequéncias nefastas e desumanas de um modo de
producdo pautado na compra e venda de mercadorias, o discurso ideoldgico da BNCC se pauta
em termos bonitos (criatividade, inovagdo, organizacdo, planejamento, responsabilidade,
lideranca, colaboragéo, visdo de futuro, assuncdo de riscos, resiliéncia e curiosidade
cientifica, entre outros) para se referir a uma formacao que busca o controle das mentes e dos
corpos dos sujeitos. Antunes nos da elementos para reflexdo nesse sentido ao tratar do modelo

toyotista, para o autor

Contemplando tracos de continuidade em relagdo ao fordismo vigente ao
longo do século XX, mas seguindo um receituario com claros elementos de
diferenciagdo e descontinuidade, a empresa da flexibilidade liofilizada acabou
por engendrar novos e mais complexificados mecanismos de
interiorizacdo, de personificagdo do trabalho, sob o “envolvimento
incitado” do capital, incentivando o exercicio de uma subjetividade
marcada pela inautenticidade, isto é, aquela que ocorre quando o
estimulo para o exercicio da subjetividade do trabalho é sempre
conformado pelos interesses das empresas, ndo comportando nenhum trago
que confronte com o ideario do lucro e do aumento da produtividade. O
exercicio da subjetividade empresarial ndo comporta, por exemplo, a
propositura de uma greve para melhorar as condicfes de trabalho. Ao
contrario, trata-se de um exercicio de subjetivismo anticoletivo, antissindical
e intensamente empresarial. O exercicio da subjetividade auténtica se da
quando ndo ha constrangimentos que “obrigam” o “envolvimento incitado”, a
realizacdo de praticas empresariais que objetivam melhorar a “integragdo”
entre trabalhadores e empresas. Por isso, 0 exercicio da subjetividade auténtica
expressa formas de autonomia, enquanto as formas de subjetividade
inauténtica sdo proprias da heteronomia (Antunes, 2020, p.109-110, grifos
N0SS0S).
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Formar uma subjetividade inauténtica, heteronomia, conformadas pelos interesses da
empresa, uma subjetiva acritica do ideério de lucro e aumento da produtividade em detrimento
da desumanizacdo do homem. Essa € a subjetividade ideal de acordo com o receituario da
BNCC, que inverte o sentido de muitas palavras quando traz para o texto oficial temos como
“autonomia dos estudantes”, o “estudante poderd escolher”, “construir seu projeto de vida”,
“ser autor de sua propria historia”, entre outros.

E esse o discurso da SEDUC-AL quando apresenta o caderno de eletivas que integram
os itinerarios formativos. O documento caracteriza as eletivas como “componentes curriculares
que tém o objetivo de promover a ampliagéo e a diversificagdo de aprendizagens da Formagéo
Geral e/ou dos Itinerarios Formativos” e continua “devem ser ofertadas a partir dos interesses
e aspiracOes dos estudantes e discutidas com os docentes e equipe pedagogica” (Seduc-AL,
2023, p.3, grifos nossos).

Afirma ainda, que as eletivas devem possibilitar o exercicio das escolhas pelos
estudantes, aprimorando sua autonomia e 0 protagonismo; a participacéo de estudantes e equipe
da escola na construcdo do curriculo; a oferta de atividades alinhadas ao Projeto de Vida dos
estudantes, dentre outros, o que ratifica as afirmacgdes feitas até aqui de contradi¢do entre o
discurso da reforma e a realidade material posta pela sociedade produtora de mercadorias.

As eletivas ofertadas, que segundo secretaria estdo articuladas com temas
contemporaneos transversais, € com um ou mais eixos estruturantes, entre eles o
empreendedorismo, sdo: Cultura Empreendedora; Educacdo Financeira; Lingua Espanhola
Territorio e Turismo; Pensamento Computacional; Robética Sustentavel; Narrativas Digitais;
Educacdo Em Dados e Ciéncia e Steam. Todo o curriculo da rede estadual de Alagoas foi
construido de acordo com as recomendacdes do MEC e alinhado a BNCC e suas competéncias
e habilidades.

Duarte (2001), ao confrontar Philippe Perrenoud (autor conhecido por ser o pioneiro na
defesa de uma pedagogia pautada nas competéncias e habilidades dos sujeitos), critica essa

formacéo por competéncias.

O caréater adaptativo dessa pedagogia estd bem evidente. Trata-se de
preparar aos individuos formando as competéncias necessarias a
condi¢do de desempregado, deficiente, mde solteira etc. Aos educadores
caberia conhecer a realidade social ndo para fazer a critica a essa
realidade e construir uma educacdo comprometida com as lutas por uma
transformacdo social radical, mas sim para saber melhor quais
competéncias a realidade social esta exigindo dos individuos. Quando
educadores e psicologos apresentam o “aprender a aprender” como sintese de
uma educagdo destinada a formar individuos criativos, é importante atentar
para um detalhe fundamental: essa criatividade ndo deve ser confundida com
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busca de transformacdes radicais na realidade social, busca de superacdo
radical da sociedade capitalista, mas sim criatividade em termos de
capacidade de encontrar novas formas de acdo que permitam melhor
adaptacédo aos ditames da sociedade capitalista (Duarte, 2001, p. 38, grifos
N0Ss0S).

E aqui merece destaque uma das caracteristicas fundamentais dessa adaptacdo aos
ditames da sociedade capitalista, como salientou Duarte (2001): as competéncias
socioemocionais. De acordo com a Resolucgéo n° 3, de 21 de novembro de 2018, no seu Art.7

paragrafo terceiro:

As aprendizagens essenciais sdo as que desenvolvem competéncias e
habilidades entendidas como conhecimentos em acéo, com significado para a
vida, expressas em praticas cognitivas, profissionais e socioemocionais,
atitudes e valores continuamente mobilizados, articulados e integrados, para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do exercicio da cidadania e
da atuagdo no mundo do trabalho (Brasil, 2018).

Realmente o sujeito precisa ter uma habilidade socioemocional para conseguir
sobreviver em uma sociedade na qual os valores que prevalecem nao sao valores humanos, mas
valores das coisas, das mercadorias, do mercado, da concorréncia, do capital. As demandas
complexas da vida sdo o reflexo das desigualdades sociais, mas o texto da resolucéo néo traz
isso, muito menos a BNCC. O Estado sob a égide do capital e seu modo “idilico” de atuar impde
ao ser humano “aprendizagens essenciais” que garantam que a classe dominante permaneca
dominante e o trabalhador permaneca explorado, visando sempre a protecdo da propriedade
privada. Cada um vende o que tem, e quem ndo tem nada, por sua vez, vende sua forca vital,
sua forga de trabalho como a mercadoria que lhe resta.

A exploracdo é real, a crise € real. O trabalhador sente a explora¢do consumir seu tempo
de vida, sente a crise tirar a comida do seu prato, mas nao consegue identificar as causas de seu
martirio, o fetichismo oculta a concreticidade dos fatos com seu véu fantasmagorico, como
afirma Marx (2013). A articulagdo muito bem orquestrada dos tentaculos do capital captura as
mentalidades, as consciéncias e cria vildes imaginarios ocultando as verdadeiras causas da
desumanizacdo do homem. Cria competéncias e habilidades para docilizar os corpos e as
mentes. Retira a arte, a educacéo fisica, a cultura, a filosofia, a historia e a sociologia, e deixa
a animalidade no foco da questéo, sem deixar claro, € claro, essa questao.

E como disse Smith (1996, p.149), “[...] uma pessoa formada ou treinada a custo de
muito trabalho e tempo para qualquer ocupacdo que exija destreza e habilidade extraordinarias

pode ser comparada a uma dessas maquinas dispendiosas”. E assim que a (de)formag&o humana
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é tida pelo neoliberalismo, um dispéndio. Tem-se ai um dos grandes motivos da necessidade de

privatizar a educacao, pois se tornou um mercado bem lucrativo.

5.3 Movimento Revoga Ensino Médio: ha luz no fim do tunel?

O cenario politico brasileiro ganhou novo capitulo nas elei¢des de 2022.

Os dois anos de governo Temer foram suficientes para o Estado brasileiro neoliberal
romper com a politica de conciliacdo de classes dos governos do PT e estabelecer no pais uma
agenda de politicas publicas nas diversas areas, retirando direitos sociais conquistados pelas
lutas da classe trabalhadora, como foi o caso da reforma trabalhista, da PEC do teto dos gastos
e da contrarreforma do ensino médio.

Todas imposicdes neoliberais do governo Temer via atuacdo do Estado tiveram forte
resisténcia dos movimentos sociais e grande parcela da populacdo; porém, contraditoriamente
e refletindo a luta de classes, com 0 macico apoio da midia, da burguesia e do setor empresarial,
todas as imposi¢oes de Temer foram aprovadas pelo congresso.

Em 2018, com o entdo ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva preso, Jair Bolsonaro,
extremista da direita, chega a presidéncia da republica e da continuidade a agenda utraneoliberal
iniciada no governo Temer.

Apos ter suas condenacBes anuladas na terceira instancia, Lula € solto, se candidata para
as eleicdes de 2022 e se torna, pela terceira vez, o presidente do Brasil pelo voto popular. A
historia se repete, e dessa vez foi como reparacao social. Eleito apos ter formado a chamada
frente ampla, composta por vérias aliancas com a direita, o presidente Lula esté de volta com a
promessa de reorganizar o pais, revogar as politicas antipovo de Bolsonaro e colocar comida
na mesa do povo brasileiro, porém Lula ndo governara o pais sozinho.

Bolsonaro e o bolsonarismo, movimento de extrema direita que leva o novo do ex-
presidente, justamente por sua caracteristica extremista, conseguem eleger maioria no
congresso brasileiro, o que de fato representa uma “pedra no meio do caminho” do governo
Lula, além das aliancas com a direita que o PT fez para conseguir a eleicao.

Posto isso, comega-se um movimento, mais uma vez, liderado pelos estudantes
secundaristas, chamado revoga ensino médio. A esperanca era que o atual governo Lula
revogasse a contrarreforma de 2017, mas néo é bem assim que esta acontecendo. No dia 15 de
marco de 2023, trés meses do entdo governo Lula, milhares de estudantes foram as ruas em
todo o pais pedindo a revogacédo da lei 13.415 de 2017. O movimento contou com o apoio de

professores e movimentos sociais de defesa da educagéo.
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Mais de 300 entidades assinaram uma carta?? que foi enviada ao MEC pedindo a
revogacdo da lei. O site Rede Brasil Atual 2 traz algumas falas de representes de entidades de
defesa da educacdo que participaram dos atos no dia 15 de marco de 2023. De acordo com site,
em comunicado, o presidente da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Educacéo

(CNTE) e coordenador do Forum Nacional Popular da Educacéo, Heleno Araujo, afirma que:

A ideia é revogar o entulho do golpe. O novo ensino médio veio, por
imposicao, através de uma Medida Provisoria, por um governo que néo tinha
legitimidade popular, sem qualquer didlogo com os setores da éarea de
educacdo. Apresentamos a demanda de revogacao do ensino médio e da Base
Nacional Comum Curricular para Lula, e ele foi sensivel aos problemas
apresentados e prometeu analisar melhor o pedido (Rede Brasil Atual, 2023.)
Ainda de acordo com o site, em nota, a Unido Brasileira de Estudantes Secundaristas

(UBES) convocou os estudantes.

Quarta-feira, dia 15 de margo de 2023, a aula seré na rua pela valorizagao dos
professores e a ampliacdo dos investimentos em infraestrutura escolar, pela
garantia do acesso a educagéo de qualidade e uma escola publica que oferega
condigdes adequadas para a aprendizagem dos alunos. Nossa prioridade é a
educacdo e a revogacdo desse plano de retrocesso antidemocratico (Rede
Brasil Atual, 2023).

Com a implementacdo da reforma nos Estados, suas contradi¢des estdo aparecendo de
maneira latente, a falta de infraestrutura das escolas, a desvalorizagdo do professor, 0
esvaziamento do conhecimento escolar e a precarizacdo na formacdo dos jovens se tornam
evidentes e causam ainda mais revolta.

Diante do cenario de movimentacdo social, o governo apresentou, em regime de
tramitacdo de urgéncia, de acordo com o Artigo 64 da constituicdo, no dia 26 de outubro de
2023, um Projeto de Lei (PL 5230-2023) que produz mudancas no chamado “Novo Ensino
Médio”. Apos a publicacdo do PL, varias entidades publicaram notas técnicas apontando tracos
de continuidade e de rompimento com a lei 13.415 de 2017. De acordo com o jornal Brasil de

Fato2*:

22 CARTA DOS/AS DEFENSORES/AS DA EDUCACAO PUBLICA BRASILEIRA. Disponivel em:
https://fnpe.com.br/carta-dos-as-defensores-as-da-educacao-publica-brasileira/ . Acesso em 18 nov. 2023.
ZEstudantes e professores protestam em todo o pais pela revogacdo do Novo Ensino Médio. Disponivel em:
https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/estudantes-e-professores-protestam-em-todo-o-pais-pela-
revogacao-do-novo-ensino-medio/. Acesso em: 18 nov. 2023.

2 Novo Ensino Médio: Revogar ainda é preciso. Disponivel em
https://www.brasildefatopr.com.br/2023/11/12/novo-ensino-medio-revogar-ainda-e-preciso. Acesso em: 18 nov.
2023.



https://fnpe.com.br/carta-dos-as-defensores-as-da-educacao-publica-brasileira/
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Diferentemente do que afirma o MEC, o PL néo representa a maioria das
posicBes apresentadas durante a consulta publica que ele mesmo convocou
para ouvir a sociedade sobre 0 NEM. Questbes como o fim do modelo
fragmentado de formagcéo, que tem produzido um curriculo diferente em cada
unidade federativa, a desvinculagdo entre o Ensino Médio e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), estruturada em torno da anticientifica Pedagogia
das Competéncias, e a vedacdo de parcerias com a iniciativa privada para
oferta e gestdo da educacgdo publica, todas essas questdes foram simplesmente
desconsideradas na proposta do governo (Brasil de Fato, 2023).

A questdo é que o PL 5230 de 2023 ainda tera um longo caminho pela frente até sua
aprovacao, isso se realmente for aprovado, pois ha divergéncias no interior do préprio governo
formado por uma frente ampla. O relator do PL é o deputado federal (Uni&o Brasil) Mendonca
Filho, o ministro da educacdo no governo Michel Temer que comandou a contrarreforma de
2017.

Mendonga filho é, de acordo com Brasil de Fato,

Declarado representante das fundacGes empresariais que defendem o modelo
atual de Ensino Médio e que influenciaram a elaboracdo do atual PL.
Nitidamente derrotadas na consulta publica, tais fundacbes passaram a atuar
no Executivo e no Legislativo para emplacar suas propostas, que mantém sua
influéncia econémica e ideolégica por meio da politica educacional e fazem
permanecer intactos os aspectos neoliberais da contrarreforma (Brasil de Fato,
2023).

A luta pela revogagéo expressa o movimento da luta de classe entre trabalho e capital,
e ancora, inclusive, na luta pela superacdo do trabalho abstrato, pois a dualidade da educacéo
ndo € uma questdo ideoldgica e normativa, a mesma expressa a realidade material da situacéo
das classes em uma sociedade socialmente dividida.

O governo tem dado sinais de que ndo vai revogar a estrutura da contrarreforma de 2017,
pelo contrario, ao colocar Mendonca Filho na relatoria, a mensagem passada € a de que os ideais
dos reformadores representantes do setor empresarial (Santos, 2019) permanecerdo
hegemdnicos na esséncia da contrarreforma.

No documento enviado a camera dos deputados para justificar o PL 5230/2023, o
ministro da educacdo Camilo Sobreira de Santana expde parte dos resultados obtidos por meio
da consulta pablica estabelecida por meio da Portaria MEC n° 399, de 8 de marco de 2023, com
a finalidade de promover um amplo debate com toda a sociedade brasileira a respeito dos
desafios e oportunidades para a reestruturacdo da politica nacional do ensino médio. De acordo

com 0 ministro,

Muitos dos elementos estabelecidos na Lei n° 13.415, de 2017, néo
encontraram apoio na comunidade profissional de educadores e nos estudantes
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que frequentavam o ensino médio. O movimento estudantil ocupou escolas
em todo o pais exigindo a revogacdo da Reforma, e as sociedades cientificas
e associacBes de pesquisadores da area da educacdo explicitaram sua
discordancia em diferentes pontos da reforma e sua reprovagéo quanto ao fato
de o Governo Federal ter optado por instituir uma Medida Provisoria para
tratar de um tema tdo delicado do qual ndo havia, até aquele momento,
consenso (Brasil, 2023, p.8)

E continua:

Esse cenario produziu desafios muito severos ao desenho da implementacdo
da Reforma, que precisou enfrentar conflitos de diferentes naturezas. Nos
Gltimos anos, percebeu-se um esvaziamento da funcdo articuladora,
coordenadora e de assisténcia técnica e financeira do MEC para a parceria
com os sistemas estaduais de educacdo na implementacdo da Reforma. Tal
cenario se tornou ainda mais complexo com a pandemia da Covid-19 e seus
desdobramentos, em especial nos anos de 2020 e 2021. Os problemas de
formulacéo e implementacéo da Reforma aumentaram a resisténcia de setores
da sociedade quanto a continuidade de sua realizagdo. Durante o processo
eleitoral de 2022, o tema ocupou a agenda das propostas de governo de modo
a exigir compromissos de revisao, reestruturacdo ou mesmo revogacao da Lei
n° 13.415, de 2017 (Brasil, 2023, p. 8).

O documento apresenta importantes dados referentes a matricula dos estudantes nessa
etapa da educacdo bésica e a situacdo da infraestrutura das escolas em todo o pais,

principalmente nas regides mais pobres onde a desigualdade social é ainda mais cruel. De

acordo com dados da pesquisa:

Distintas avaliagdes foram produzidas, e constatou-se uma marcante
heterogeneidade nas experiéncias de implementacdo nos estados brasileiros.
Foram identificados desafios na implementacdo do Novo Ensino Médio —
NEM, especialmente para as turmas do noturno, educagdo de jovens e adultos
— EJA, escolas de campo, indigenas e quilombolas. Em 2022, 48% das
unidades federativas ndo haviam iniciado a implementacdo do NEM nas
turmas de EJA, 15% declararam que ndo iniciaram nas turmas do noturno e
22% nas escolas indigenas. Entre os estados que iniciaram a implementagao
em 2022, e considerando as diversas modalidades de oferta, a grande maioria
declarou néo ter implementado em 100% da sua rede (Brasil, 2023, p. 9).

Ou seja, o Brasil € um pais de dimensbes continentais e de desigualdades que
acompanham sua extensdo territorial, ha lugares onde o poder publico demora a chegar, e a
materialidade da imposi¢do do “novo ensino médio” tem revelado essas desigualdades, e
diferentemente da propaganda do governo Temer em parceria com a midia e setor empresarial,
a “modernizacao” do ensino médio, de acordo com a consulta publica, esqueceu de chegar em

muitos lugares do pais e mais:
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Estudos apontam que a autonomia de escolha dos estudantes, um dos
principais aspectos defendidos pelos apoiadores da Reforma, ndo ocorreu em
escolas com perfil socioecondbmico mais baixo, nas quais se localizam os/as
estudantes mais socialmente vulneraveis, com menor possibilidade de escolha
de itinerarios formativos comparado a escolas com perfil socioeconémico
mais elevado; além das dificuldades presentes pela falta de professores nas
escolas para a oferta dos itinerarios formativos; e para a expansdo da carga
horéria escolar por meio do ensino a distancia. Também foi identificado que
escolas maiores e que apresentam estudantes com nivel socioeconémico mais
alto ofertam um maior nimero de trilhas nos itinerarios ofertados. Além disso,
escolas com percentual mais alto de professores com formacdo adequada
apresentam uma maior diversidade de oferta (Brasil, 2023, p. 9).

Os estudos estdo comprovando o que j& haviamos apontado em estudos realizados
anteriormente (Santos, 2019) quando afirmamos que

A organizacdo curricular do ensino médio em itinerérios formativos é um
ponto critico da contrarreforma, pois na pratica significa que os jovens sé
poderdo cursar um itinerario, apesar de o § 5° do art. 4 da lei prever que “os
sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede, possibilitardo
ao aluno concluinte do ensino médio cursar mais um itinerario formativo”
(grifos nossos), ou seja, a regra é cursar apenas um itinerario. A consequéncia
dessa mudanca serd uma formacdao limitada por area do conhecimento, com
um limite maximo de carga hordria para a Base Nacional Curricular Comum
e o restante voltado para uma formacao restringida pelos reformadores a um
conhecimento minimo representado por algum dos itinerarios (Santos, 2019,
p. 94).

Bem como quando avaliamos uma fala do ex-ministro Mendonga Filho justificando a
urgéncia da reforma, na dissertacdo afirmamos “[...] que o Ministro ao responder sobre a
urgéncia da reforma “esqueceu” de citar, que ¢ a falta de infraestrutura das redes publicas de
ensino, a desvalorizacdo do professor e 0s poucos investimentos em educagdo” (Santos, 2019,
p. 87) um dos grandes problemas da rede de ensino publica do pais.

Sao muitos os dados trazidos no documento apresentado pelo MEC a cadmera; no que
concerne a formacdo dos professores, € posto que ndo houve uma politica nacional para a
formacdo continuada que garantisse a implementacdo do novo ensino médio com qualidade, ou

seja, ndo houve formagéo satisfatoria. Com relacdo a infraestrutura das escolas é dito que

As condigdes concretas de infraestrutura das unidades escolares e suas
desigualdades regionais e territoriais ndo foram consideradas nem
contempladas com ag¢des sistematizadas, assim como a capacidade de oferta
dos municipios com apenas uma escola publica de ensino médio trouxe
desdobramentos desfavoraveis. A partir do diagnostico realizado pelo MEC
verifica-se que ha uma desigualdade de oferta de recursos tecnoldgicos e de
infraestrutura fisica entre as regifes e escolas do pais, 0 que pode contribuir
para (re)producdo de inequidades em funcéo das distintas realidades escolares.
De fato, os estudos apontam que a capacidade de oferta dos itinerarios
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formativos esta fortemente relacionada as condi¢fes concretas de
infraestrutura das escolas (Brasil, 2023, p. 10).

A tentativa de impor a contrarreforma do ensino médio nos moldes do setor empresarial
no Brasil tem revelado um dos principios do materialismo histérico dialético quando Marx e
Engles afirmam na Ideologia Alemao que néo é a consciéncia que determina o ser social, mas
sim o ser social que determina a consciéncia (Marx; Engels, 2009).

Assim como o projeto de reforma educacional de 1971, que inclusive tem muitas
semelhangas com a lei 13.415 de 2017, como demostra Cunha (2017) em “Ensino Médio: um
atalho para o passado”, e que ndo teve sucesso por sua desconexdao com a realidade material do
pais, a lei de 1971 de acordo Kuenzer (2001, p. 23) “[...] por inadequacdo conceitual e por falta
de condi¢des materiais, nunca chegou a se concretizar”. O mesmo pode ser observado a respeito
da contrarreforma do ensino médio, ratificando o estudo de Cunha (2017).

Reproduzindo a l6gica da reforma educacional de 1971 que precisou de um novo estudo
e de adequacdo por meio do parecer MEC 76/75 (Keunzer, 2001), a contrarreforma do ensino
médio de 2017 segue 0 mesmo rumo com a PL 5230/2023. Para 0 MEC de 2023

Parte do desafio da democratizagdo e da garantia da qualidade da oferta do
ensino médio estd relacionada com a combinacdo de trés finalidades que
precisam ser articuladas: a preparagdo para o pleno exercicio da cidadania, a
formagdo para o mundo do trabalho e a consolidacdo das aprendizagens
necessarias para O ingresso no ensino superior. Articular essas trés
expectativas legitimas das juventudes brasileiras impde ao ensino médio a
necessidade de construir uma oferta educativa com robusta infraestrutura
fisica e pedagdgica, condic¢bes de formacéo inicial e continuada e de carreira
adequadas para os profissionais da educacéo, curriculos organizados de modo
a contemplar os interesses, singularidades, necessidades de aprendizagem e de
desenvolvimento integral dos estudantes e uma articulagdo consistente com a
formacdo técnica e profissional que ndo precarize a formacdo geral béasica.
Essas sdo questdes prdprias da arquitetura institucional da oferta do ensino
médio ainda ndo equalizadas no Brasil (Brasil, 2023, p.7-8).

E acrescenta:

Além desses elementos, o ensino médio é atravessado por um conjunto de
contradicfes e questBes de natureza ndo-educativa, mas que afetam as
possibilidades de acesso, permanéncia e aprendizagem dos educandos. As
desigualdades socioeconémicas, étnico-raciais, socioespaciais e de género que
estruturam o tecido social brasileiro, as deficiéncias nas politicas de
assisténcia social, saude, cultura, esporte, lazer, emprego, renda e a fragilidade
das estruturas institucionais, que suportam as politicas de juventude sdo
algumas das varidveis que aprofundam a complexidade da oferta do ensino
médio e impdem desafios adicionais a qualquer proposta de reforma
educacional desta etapa (Brasil, 2023, p. 8).
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Agora com a nova gestdo do MEC, as reais condic¢des dos problemas enfrentados pelos

estudantes filhos e filhas da classe trabalhadora est&o sendo, no minimo, expostas no documento

de proposta de reforma da contrarreforma, porque, na préatica, sabemos que a luta de classes

existe e que o poder hegemonico do capital tem negado historicamente uma formacdo humana

ao trabalhador para além do mercado de tralhado.

Apesar da exposicdo dos reais problemas materiais e objetivos enfrentados pela

educacdo publica brasileira e pelos filhos e filhas dos trabalhadores e da exposicdo dos

resultados de pesquisadas realizadas pelo MEC a respeito do “novo ensino médio”, o que até o

momento se percebe sdo “melhorias” na contrarreforma e ndo uma revogagdo como de fato é

reivindicado pelo movimento. Abaixo seguem algumas alteragdes que o PL 5230 de 2023 traz

em sua proposta:

No artigo 24, inciso |, altera a carga horaria minima para o ensino médio
de 800 horas para 1.000 horas distribuidas por um minimo de 200 dias
letivos, ainda no Art. 24, pardgrafo primeiro, vincula o aumento
progressivo da carga horaria minima para 1.400 horas aos prazos e metas
do Plano Nacional de Educagdo de 2014,

No artigo 35, paragrafo primeiro, retira as expressdes estudos e praticas
de educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia, substitui por componentes
curriculares, aumenta a carga horaria minima da formacédo geral basica

que esta de 1.800 horas para 2.400 horas e estabelece:

§ 2° A formacdo geral basica terd, no minimo, 2.400 (duas mil e quatrocentas)
horas no ensino médio e assegurara que, a partir das quatro areas do
conhecimento previstas nos incisos do caput deste artigo, sejam ofertados os
seguintes componentes curriculares:

| - lingua portuguesa e suas literaturas;

Il - lingua inglesa;

111 - lingua espanhola;

IV - arte, em suas multiplas linguagens e expressoes;

V - educagdo fisica;

VI - matematica;

VII - historia, geografia, sociologia e filosofia; e

VIII - fisica, quimica e biologia (Brasil, 2023, grifos nossos).

Ainda no Art. 35, sdo alterados o paragrafo 4°, que determinava a
obrigatoriedade da lingua inglesa, e define que “A organizagao por areas
de conhecimento ndo exclui componentes curriculares e implica o

fortalecimento das relagdes entre eles e requer planejamento e execugédo
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cooperativos dos professores” (Brasil, 2023); e o artigo que estabelecia o
teto minimo de 1800 para a formacao geral passa a ter a seguinte redacao:
“Estudos e praticas relativos a cultura digital, ao pensamento
computacional e as tecnologias da informacdo e da comunicagdo
compordo a formacao geral basica” (Brasil, 2023);

Ainda no Art. 35, o paragrafo 7° ganha nova redacdo e substitui a
expressdo “formacao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho
voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua formagéo nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (Brasil, 2023, grifos
nossos) por “construcdo de projetos de vida, compreendidos numa
perspectiva orientada pelo seu desenvolvimento integral, por sua
integracdo comunitaria no territdrio e por sua participacéo cidada”
(Brasil, 2023, grifos nossos);

Ainda no Art. 35, no paragrafo 8°, retira a perspectiva fechada, taxativa e
impositiva da redacdo a respeito da organizacdo das propostas
pedagogicas, estabelecendo uma postura mais aberta e propositiva;
acrescenta o paragrafo 9°, que determina que a formacdo geral sera
ofertada de forma presencial, e o paragrafo 10°, que trata da oferta da
lingua espanhola;

No artigo 36, substitui a expressdo itinerario formativo por percursos de
aprofundamento e integracao de estudos. Substitui arranjos curriculares
por componentes curriculares e estabelece a oferta dos componentes
curriculares de no minimo trés areas do conhecimento. Mudou as
nomenclaturas das areas do conhecimento e retirou o termo aplicadas das
ciéncias humanas e sociais que passava uma ideia tecnicista e utilitarista
do curriculo, passando as areas a terem a seguinte redacao:

I - linguagens, matematica e ciéncias da natureza;

Il - linguagens, matematica e ciéncias humanas e sociais;

111 - linguagens, ciéncias humanas e sociais e ciéncias da natureza;
IV - matemaética, ciéncias humanas e sociais e ciéncias da natureza;

Ainda no Art. 36, no paragrafo 6° que trata da formacgdo técnica e
profissional, no PL recebe 0 nome de educacéo profissional e tecnologica;
ou seja, muda apenas o0 nome da formacéo, pois a perspectiva permanece
a mesma com previsdo de atuacdo das Parcerias Publico Privadas na

oferta desse “itinerario formativo”, que recebe o nome de percursos de
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aprofundamento e integracdo de estudos, e permanece também a
possibilidade de certificagdo intermediaria de qualificacdo para o
trabalho;

e Acrescentou no Art. 36 o paragrafo 20°, que trata do reconhecimento de
aprendizagens, competéncias e habilidades desenvolvidas pelos
estudantes em experiéncias extraescolares, reafirmando o esvaziamento
do conhecimento escolar, e a valorizagdo do conhecimento técito
adquirido, inclusive, nos espacos do trabalho alienado, ratificando as

discussoes até aqui desenvolvidas.

S&o essas as principais alteraces observadas no Projeto de Lei, que apenas faz algumas
melhorias como 0 aumento da carga horéria anual para 1000 horas, da carga horéaria da
formacéo geral para 2.400 horas e retiram o termo aplicadas das ciéncias humanas e sociais.

A expressdo “assegurara”, ao tratar dos componentes curriculares na formacéo geral,
no parégrafo 2° do artigo 35, tem sido alvo de criticas dos movimentos sociais, que tém como
reivindicagdo o uso do termo “obrigatorio”. A mudanga da expressdo itinerarios formativos ndo
altera em nada o fato de o curriculo permanecer fragmento por percursos de aprofundamento e
integracdo de estudos, de fato a légica e a esséncia da contrarreforma permanecera a mesma
caso o PL seja aprovado tal como esta disponivel hoje no site da cAmera.

E certo que o PL 5230/2023, proposto pelo governo Lula provocado pelos movimentos
sociais, ndo ira romper com a dualidade estrutural da educacgdo, pois, como vimos, essa €
consequéncia da divisdo social do trabalho que, como foi trato na primeira secdo desta tese, é
expressdo do propriedade privada dos meios de producdo; mas com certeza o PL é um avanco
e uma luz no fim do tanel, posto que a lei 13.415, de 2017, foi imposta sem nenhum di&logo
com a populacdo, com 0s movimentos sociais, com os profissionais da educacao e estudantes.

A abertura do didlogo com o novo governo Lula ndo resolve a dualidade estrutural e ndo
ird revogar a contrarreforma do ensino médio, porém estabeleceu alguns avancos e abriu espago
para o contraditorio e participacdo social; a luz no fim do tdnel é a reabertura do processo
democratico e garantia dos movimentos sociais serem, pelo menos, ouvidos, sem, contudo,
colocar muitas expectativas em grandes mudancas, pois, como ja foi posto, o governo Lula é
resultado de uma grande alianca com a direita a fim de derrotar Bolsonaro nas urnas, e assim
sendo, ha setores no proprio governo do Partido dos Trabalhos (PT) que estdo la justamente
para garantir que os interesses da burguesia e do setor empresarial sejam garantidos, exemplo
disso é o fato de Mendonca filho esta na relatoria do PL 5230/2023.
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6. CONSIDERACOES PARCIAIS

E um fato novo se viu
Que a todos admirava:
O que o operaério dizia

Outro operario escutava.

E foi assim que o operario
Do edificio em construcéo
Que sempre dizia sim
Comegou a dizer nao.

E aprendeu a notar coisas
A que néo dava atengéo:

Notou que sua marmita

Era o prato do patrdo

Que sua cerveja preta

Era o uisque do patréo

Que seu macacdo de zuarte
Era o terno do patréo

Que o casebre onde morava
Era a manséo do patrdo
Que seus dois pés andarilhos
Eram as rodas do patrao
Que a dureza do seu dia
Era a noite do patrdo

Que sua imensa fadiga

Era amiga do patrao.

- Vinicius e Moraes

Partimos do trabalho para entender a educacéo e, consequentemente, a contrarreforma
do ensino médio de 2017, bem como do referencial teérico com base no materialismo histérico-
dialético por entender que esse nos daria a base de compreensao da relacédo trabalho e capital;
trabalho e educacéo, relacOes estas que também s&o de carater metodoldgico.

O trabalho por um complexo fundante do ser social, € também uma categoria teorica e
metodolégica no arcabouco tedrico marxiano e marxista, assim, buscar as mediagdes
estabelecidas entre esse complexo social e as demais categorias sociais fundadas por ele nos
permite ter uma visdo critica da educacéo e da contrarreforma imposta pelo governo Temer em
2016.

A partir da trajetoria de andlise da histéria do ser social e do trabalho, pudemos

aprofundar em como a sociedade foi se complexificando com o desenvolvimento das técnicas



136

e principalmente com o surgimento da maquina e da primeira revolucdo industrial. O
movimento histérico de desenvolvimento do ser social a partir da necessidade, do por
teleoldgico humano, da objetivacdo da subjetividade humana e da fruicdo, nos conduziu pela
compreensdo das formas historicas de organizacao social desde o sistema escravista, feudal até
o capitalismo de plataforma e da uberizacéo do trabalho.

Com a separagéo entre trabalhador e os meios de producéo e, consequentemente, do
resultado de seu trabalho, pode-se perceber que toda a sociedade reproduz essa forma historica
de organizacao do trabalho pautada na propriedade privada e no trabalho abstrato produtor de
mercadorias, e que dessa forma todos os demais complexos sociais fundados pelo trabalho
também reproduz essa dualidade e alienacéo.

O Estado, aqui compreendido em sua dimensao ampliada segundo as analises marxianas
e gramscianas, € palco de disputas das classes antagonicas e resultado dessa diviséo social do
trabalho que tem na propriedade privada sua raiz, representando dessa forma os interesses da
classe dominante que exerce sua hegemonia nos diversos setores da sociedade politica e
sociedade civil organizada, inclusive na educacdo, que é normatizada pelo Estado burgués.

Nesse cenario de disputa por hegemonia, de luta de classes, a contrarreforma do ensino
médio foi aprovada em 2017 por meio da lei 13.415. Apds a reestruturacao do setor produtivo,
resposta a crise estrutural do capital iniciada no final dos anos de 1960, todos os setores da
sociedade passam a ser reformados para se adaptarem as novas formas de producdo e
reproducéo do capital.

No Brasil, a reforma gerencial do aparelho do Estado é empreendida de forma
sistematizada a partir dos anos de 1990 no governo de Fernando Henrique Cardoso. Guiada
pela ideologia neoliberal e orientagbes dos organismos internacionais, representantes dos
interesses do capital, comeca a ser implementada no pais uma agenda de privatizacdo dos
setores publicos, dentre eles a educacédo, que de direito social, comeca a ser vista como um
servigo passivo de ser privatizado e mercadorizado, mesmo que de forma indireta por meio das
Parcerias Publico Privadas.

Varios mecanismos normativos sao aprovados, facilitando essa agenda de privatizacao,
e as parceiras publico-privadas se tornam o carro chefe desse movimento. Varias instituicdes
que se denominam sem fins lucrativos comegcam a atuar por meio dessas parcerias na
formulacdo de politicas publicas de educacdo, como foi 0 caso da BNCC, que teve um
protagonismo significativo do setor privado em sua elaboragéo, e da contrarreforma do ensino
médio, demanda vinda do setor empresarial para formar a mercadoria forca de trabalho

adaptada ao modelo produtivo do capital pos reestruturacao produtiva.
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A mercadorizacao da educacédo se torna um fato e se d& das mais diversas formas, seja
por meio de venda de livros didaticos, de apostilas, de consultorias de formacao do professor,
de parceria na elaboracdo dos curriculos da escola, enfim, a educacéo vira um mercado lucrativo
e disputado pelos grandes conglomerados empresariais. E neste contexto de crise estrutural do
capital, de reestruturacdo produtiva e de mercadorizacdo da educacdo que a contrarreforma
educacional de 2017 é aprovada via Medida Proviséria no governo de Michel Temer apds o
golpe parlamentar da presidenta Dilma Rousseff.

Condicionada a BNCC, a contrarreforma educacional de 2017 visa uma formacao
fragmentada pelos chamados itinerarios formativos e pela formacéo geral. De acordo com a lei
13.415 de 2017, o estudante cursard no maximo 1800 horas de formacgdo geral conforme a
BNCC e “podera escolher” entre as cinco opgdes de itinerarios formativos posto na lei, que
serdo organizados e ofertados pelos sistemas de ensino consoante a sua realidade local, ou seja,
a “escolha” estara condiciona a oferta.

A construcdo da parte diversificada do curriculo para o ensino médio segue as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio postas na Resolucdo numero 3 de 21 de novembro de 2018
do Ministério Educacdo e a BNCC. Esses documentos sdo estruturados com bases em
competéncias e habilidades que os estudantes devem desenvolver durante seu processo
formativo, que, por sua vez, sdo expressdes do modelo de ser humano demandado pelo mercado
de trabalho organizado sob a légica do toyotismo e taylorismo/fordismo.

Essa nova racionalizacdo do sistema produtivo tem trazido mais precarizacGes para o
mundo do trabalho e para os trabalhadores. O desenvolvimento tecnoldgico tem contribuido
significativamente para a precarizacao do trabalho e aumento do desemprego, pois 0s avancos
na ciéncia e na tecnologia séo voltados para a valorizacéo do valor, para 0 aumento do capital.
Na sociedade produtora de mercadorias, o desenvolvimento das técnicas ndo é para a
emancipacao humana, mas para a reproducao do capital.

Porém, na contramdo desse entendimento, a ideologia neoliberal, por meio dos
aparelhos privados de hegemonia e do aparelho do Estado, tem empreendido um movimento de
(de)formacgdo humana adaptada aos interesses do capital que mascara essa realidade. E a
reforma curricular de 2017 é um exemplo desse movimento; o discurso sedutor da BNCC, da
lei 15.415 de 2017 e da Resolucdo n° 3 de 2018, nega o fato de que as desigualdades sociais, 0s
sérios problemas na educacdo publica, o desemprego e tantos outros problemas sociais sao
consequéncias do modo de producao capitalista poutado na compra e na venda de mercadorias.

O empreendedorismo, como ideologia neoliberal de salvacdo, é apresentado aos

trabalhadores sob o disfarce do discurso de que cada um pode ser patrdo, empresario de sucesso,
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basta saber empreender, planejar seu projeto de vida; saber ser criativo diante das adversidades,
das crises; quando na verdade, o disfarce oculta a verdadeira face da precarizacdo do
trabalhador, oculta as novas formas de exploracdo e extracdo do mais-valor mediadas pelas
tecnologias. E de fato o que resta para o trabalhador na sociedade da era digital € o trabalho
precarizado sem vinculo empregaticio, o trabalho uberizado, no qual o patrdo esta escondido
por trés do aplicativo, e a ilusdo de ser patrdo, empresario, se revela como sendo de fato um
empregado de si mesmo, sem nenhuma seguranca no trabalho dada pelo Estado, jogado a
prépria sorte (Antunes, 2020), educado para o desemprego.

Todo o marco legal que impds o “novo ensino médio” foi desde sua origem fortemente
combatido pelos estudantes, profissionais da educacdo, especialistas e movimentos sociais. Em
2016, mais de 1500 escolas foram ocupadas contra o pacote de contrarreformas do governo
Temer, e agora, em 2023, os estudantes permanecem mobilizados e atuantes na luta contra esse
“novo” modelo que deforma a educacdo dos filhos e filhas da classe trabalhadora. Em margo
de 2023, centena de milhares de estudantes foram as ruas em todo o pais pedir a revogacdo da
lei 13.415 de 2017 e da BNCC. Fortalece no pais 0 movimento revoga ensino médio.

Apds sete anos de retrocessos na politica educacional do pais pds golpe parlamentar
contra a presidenta Dilma em 2016 e elei¢do de Bolsonaro em 2018; em 2022 o voto popular
elegeu pela terceira vez o presidente Luiz Inacio Lula da Silva, depois de ter suas condenac¢des
anuladas na terceira instancia.

Eleito com a promessa de revogar as politicas antipovo dos governos Temer e do
Bolsonaro, o governo Lula apresentou ao congresso o Projeto de Lei 5320 no dia 26 de outubro
de 2023, porém, o teor do PL é no sentido de melhorias da contrarreforma e ndo de revogacao
como de fato é a demanda dos estudantes, especialistas e movimentos sociais. A estrutura da
organizacdo curricular condicionada a BNCC permanece a mesma no PL 5320/2023 que esta
na camera dos deputados para ser apreciado e votado em carater de urgéncia de acordo com
solicitacdo do governo amparada no Art. 64 da Constituicdo Federal.

Assim, o atual governo da sinais de que mantera a perspectiva empresarial de
organizacdo do ensino medio alinhada aos interesses do capital de privatizacdo da educacéao
publica e (de)formacdo humana adaptada ao desemprego, tendo em vista que 0s processos de
racionalizacdo do capital pressupdem a substituicdo do ser humano por maéaquinas. O
desenvolvimento tecnologico e cientifico no sistema do capital ndo é voltado para a
sobrevivéncia humana, e sim para reproducao desse sistema pautado na propriedade privada
dos meios de producéo, e sdo esses 0s interesses que o Estado representa e reproduz em suas

politicas publicas, como é o caso da lei 13.415 de 2017.
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A caracteristica vital humana de produzir a propria humanidade a partir de sua
corporeidade € transformada em mercadoria, mercadoria essa produtora de mais-valor no
sistema capitalista e a0 mesmo tempo vista como um obstaculo na exploracéo desse mais-valor.
Tal contradicéo tem sido a origem das crises do capital e do desemprego estrutural, bem como
das demandas por reestruturagéo no modo de ser e existir, e de uma formag¢é@o humana voltada
para o desemprego com o nome bonito de educacdo para o empreendedorismo.

Finalizamos esta tese com a epigrafe de Vinicius de Mores a respeito da tomada de
consciéncia para si do operario em construcdo. A emancipacao humana na sociedade capitalista
é um horizonte distante e para alguns até impossivel, contudo, é uma possibilidade real, pois,
como demonstrou Karl Marx (1818-1883) em sua obra, a histéria é feita pelos homens, o
trabalho concreto € uma condicdo eterna que humaniza o homem e funda o ser social, e sua
forma histdrica alienada/abstrata é transitoria e superavel.

Desse modo, a luta de classes, uma realidade material na sociedade socialmente
dividida, é uma, importante e fundamental, arma da classe trabalhadora contra o sistema do
capital. As ocupacdes de 2016 contra a MP 746/2016 e o movimento revoga ensino médio de
2023 sdo expressdes dessa luta e demonstra que a hegemonia do capital ndo é absoluta e que,

mesmo diante da represséo, o trabalhador sabe de seu poder e sabe dizer n&o.
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