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RESUMO

O processo de ensino-aprendizagem de linguas classicas, em especial de latim, tem se
configurado de forma tradicional ao longo dos milénios, com uso de abordagens pedagdgicas
nas quais o discente mantém uma postura passiva, muitas vezes se opondo a incorporacgéo de
métodos e praticas que propiciam ao aluno o protagonismo e a autonomia na construgdo do
saber. Nas Ultimas décadas, contudo, identificamos reflexdes e aplicacdes com mudancas de
paradigmas na busca por métodos inovadores e significativos que tém reverberado nas
abordagens que norteiam manuais didaticos e praticas de ensino-aprendizagem. Buscamos,
considerando esse cenario, debater o uso de Metodologias Ativas para o ensino-aprendizagem
da lingua latina por brasileiros, investigando potencialidades de multiletramentos e propondo
atividades via Sequéncias Didaticas. A metodologia utilizada foi de carater bibliogréfico, via
pesquisa exploratéria com abordagem qualitativa. Esse trabalho pretende demonstrar que as
Metodologias Ativas sdo métodos eficientes e que as Tecnologias Digitais, em geral, tém
potencial para proporcionar a docentes e discentes possibilidades de expressdo, de
compartilhamento e de pesquisa, que se concretizam no envolvimento reflexivo e
participativo do aluno diante do estudo da lingua, da literatura e da cultura latinas.

Palavras-chave: Lingua Latina. Metodologias Ativas. Ensino-aprendizagem. Didatica do

latim.



ABSTRACT

Teaching-learning of classical languages, especially Latin, has been characterized as
traditional over the millenniums, with the use of pedagogical approaches in which the learner
maintains a passive posture, often opposing the incorporation of methods and practices that
provide the student with protagonism and autonomy in the construction of knowledge.
However, in the last decades, we have identified reflections and applications with paradigm
shifts in the search for innovative and meaningful methods that have had an impact on the
approaches that guide textbooks and teaching-learning practices. Considering this scenario,
we seek to discuss the use of Active Methodologies for the teaching-learning of the Latin
language by Brazilians, investigating potentialities of multi-literacies and proposing activities
through Didactic Sequences. The methodology used was bibliographic, through exploratory
research with a qualitative approach. It was concluded that Active Methodologies are efficient
methods and that Digital Technologies, in general, have the potential to provide teachers and
students with possibilities of expression, sharing and research, which is materialized in the
reflexive and participative involvement of the student in the study of Latin language, literature
and culture.

Keywords: Latin Language. Active Methodologies. Teaching-learning. Didactics of Latin.
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1 INTRODUCAO

A aprendizagem centralizada no aluno, tem ocupado nos ultimos tempos um lugar de
destaque nas discussdes sobre o processo de ensino e aprendizagem, como também, a forma
de ensinar que os professores vém desenvolvendo hd muito tempo que ndo estimula no
discente a curiosidade para aprender, a criticidade e a autonomia. Quicd para muitos
profissionais da area educacional seja mais complicado abandonar o método tradicional de
ensino por uma metodologia que nao seja centrada no docente e que desperte no estudante a
tomada de posicao, como também, sua parte na responsabilidade no processo de aprender.

H& muito, pesquisadores da area da educacdo vém discutindo sobre qual é a melhor
metodologia de ensino para se alcancar resultados de aprendizagem mais satisfatorios, de
forma que a busca por este procedimento acabou resultando na procura por um método mais
apropriado. E importante lembrar que ainda a individualidade do estudante no era levada em
consideracao e seu conhecimento prévio era completamente ignorado pelo docente.

Dentro deste cenario, a Unica voz ouvida, a opinido e quem era detentor da razéo era o
professor, sem contar na relacdo entre docente e discente, que ocorria em um ambiente
rigoroso, severo e sem afetividade. Mas, com o decorrer dos anos, muitos pesquisadores do
campo educacional de forma geral, tanto do ensino basico quanto do superior de &reas
especificas do conhecimento, passaram a fazer uso de outras metodologias em sala de aula,
entre estas, as metodologias ativas com o intuito de tornar os alunos aptos para agir por conta
prépria e ter a capacidade de resolver problemas tedricos e praticos em um determinado
campo do conhecimento.

O ensino-aprendizagem de linguas classicas sempre esteve associado aos espectros
mais tradicionais do quadro de metodologias pedagdgicas, questdo que estd longe de ser
exclusiva do sistema educacional brasileiro. Nas Gltimas décadas, contudo, identificamos
reflexes e aplicacbes com mudancas de paradigmas na busca por métodos inovadores e
significativos que tém reverberado nas abordagens que norteiam manuais didaticos e praticas
de ensino-aprendizagem. Nosso foco, neste trabalho estd relacionado as novas préaticas de
ensino-aprendizagem, considerando como possivel e vidvel a incorporagdo das chamadas
Metodologias ativas, doravante, no contexto do estudo do latim nos cursos de licenciatura em
Letras no Brasil.

E valido salientar que dentre os principais objetivos da disciplina de lingua latina esta

0 de se constituir uma melhor compreensdo da lingua portuguesa. Dessa forma, pesquisar
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sobre um determinado objeto possibilita a construcdo de novas perspectivas, conhecer os
métodos e técnicas aplicadas no ensino do Latim no curso de licenciatura de letras moderna.

Por esta raz&o, a presente pesquisa tornou-se relevante porque propde discussoes que
contribuem para as comunidades académica, educacional e social ao abrir horizontes para
novos métodos e técnicas de ensinar linguas classicas, refletindo sobre o ensino de latim na
atualidade. Nesta pesquisa, as MA foram escolhidas por oportunizar a revelagédo de um novo
posicionamento metodologico ao ensino do Latim:

A pratica desse tipo de ensino diferencia-se um pouco das ja existentes, pois insere 0
estudante como centro no processo de aprendizagem, colocando o aprendiz como 0 sujeito
ativo. “E um processo amplo e possui como principal caracteristica a insercdo do
aluno/estudante como agente principal responsavel pela sua aprendizagem, comprometendo-
se com seu aprendizado” (MAMEDE; MAMEDE, 2015, p 147).

Esta abordagem de ensino apresenta diferentes formas de ensinar, norteando um
possivel caminho para o docente alcancar seus objetivos no ensino de latim na universidade e
partindo da concepc¢éo de que a educacdo mediadora e ativa pode ser um forte suporte para a
formacéo do estudante em linguas classicas.

Tendo em vista que os objetivos do ensino do Latim nas universidades séo diversos,
entre estes estdo: os objetivos humanisticos que se referem a arte de formar a alma humana
pela cultura do espirito; os de aplicacdo sdo voltados para preparacdo do aluno para a leitura e
compreensdo dos textos que lhes sdo apresentados; os objetivos de formacdo literaria que
propiciam a analise das qualidades literarias dos autores latinos lidos no original e o seu
aplicacdo na formacdo do estilo do discente; objetivos de carater disciplinar: a estrutura da
lingua latina forga o aluno, desde o inicio, a fazer uso do raciocinio de forma muito acentuada,
tendo em vista que promove “o desenvolvimento da inteligéncia — atencao dirigida, agudeza e
procedimento ordenado; os objetivos de natureza histérico e social visa o estabelecimento da
correlacdo entre o texto latino, objeto de apreciacdo, e a vida do século atual, haja vista que
vez ‘“somos os proprios latinos com as pequenas modificacdes nos habitos e costumes,
impostas pela evolugédo dos séculos (NOBREGA, 1962 apud MIOTT], 2006,p. 10, 11).

Diante disso, surgiu o seguinte problema de pesquisa: Quais as contribuigdes das
metodologias ativas para o ensino de lingua latina no curso de licenciatura em letras no
Brasil? Assim, o objetivo desse trabalho foi investigar as contribuicdes das metodologias
ativas para o ensino de lingua latina no curso de licenciatura em letras.

Os objetivos especificos propostos foram: i) compreender o percurso do ensino de

lingua latina nas universidades publicas do Brasil no século XX e seu lugar na
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contemporaneidade no curso de letras; ii) descrever as principais metodologias de ensino de
Linguas Estrangeiras aplicadas ao ensino de lingua latina no ensino superior nas
universidades publicas do Brasil do século XX e XXI; iii) analisar as contribuicdes das
metodologias ativas para o ensino de linguas estrangeiras, em especial para o ensino de lingua
latina no curso de letras; iv) propor atividades baseadas nas metodologias ativas para o0 ensino
de lingua latina (Sala de aula invertida), e v) apresentar o Canal Divus Magister Craft como
proposta de MA para o ensino do Latim.

Todas as ciéncias sdo caracterizadas precisamente pelo uso de métodos cientificos, que
se constituem como um “conjunto de atividades sistemdticas e racionais que, com maior
seguranga e economia, permitem alcangar o objetivo” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 15).
Assim, o tipo de pesquisa empregada serd bibliografica, exploratéria com abordagem
qualitativa. Para a realizacdo da pesquisa, foram usados livros e artigos especializados
relacionados a tematica, além de documentos e legislacdo oficiais, entre outros. As palavras-
chaves utilizadas foram: Latim, universidade publica, método de ensino e metodologias
ativas.

A pesquisa bibliografica é determinada por um estudo sistematizado, no qual ha
necessidade de recorrer as publicacbes de autores que escreveram sobre a teméatica. Conforme
Marconi e Lakatos (2010) sdo utilizadas fontes secundarias com o objetivo de pbr o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi gravado, ou escrito sobre determinado
tema. Ja a pesquisa exploratoria atribui um conhecimento acerca de determinado problema.
As pesquisas exploratorias realizam-se, de modo geral, mediante revisbes de literatura, por
estudos de casos ou por entrevistas (CASARIN; CASARIN, 2012, p. 40-41). No caso desta
pesquisa, valemo-nos dos dois primeiros expedientes. A abordagem é de cunho qualitativo e
de modo descritivo-discursivo, cujas conclusbes resultam das propriedades descritas
discursivamente (RAUEN, 2015).

A anélise dos dados se baseou na anéalise de contetido (BARDIN, 2011) e estruturado
da seguinte forma: a secdo 2 deste trabalho traz consideragdes socio-historicas referentes a
oferta da lingua latina no ensino basico e superior e como vem sendo ocupado esse espago Nos
cursos de Letras atualmente no Brasil. A secdo 3 aborda os processos de ensino e de
aprendizagem de lingua latina no ensino superior, destacando praticas pedagogicas tanto
tradicionais quanto inovadoras, a exemplo das Metodologias Ativas. A se¢do 4 apresenta uma
proposta autoral de Metodologia Ativa para o ensino do latim baseada na pratica de Sala de
Aula Invertida: a sequéncia didatica propde o ensino-aprendizagem do conteddo Casos

latinos, tomando por base exercicios retirados, dentre outros, dos materiais didaticos Latine
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Loqui, da Profa. Dra. Leni Ribeiro Leite (instituicdo, ano de publicacdo); e Latinitas —
Volume |, do Prof. Dr.José Amarante (instituicdo, ano de publicacdo). Como segunda
contribuicdo, apresentamos uma proposta de ensino multimidia através de Gamificacéo,
tomando o Canal do Youtube Divus Magister Craft como instrumento para a construcdo do
conhecimento contextualizado da gramatica, da literatura e da cultura latinas. Por fim, sdo

apresentadas as consideracdes finais.
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2 A OFERTA DE LINGUA LATINA NOS ENSINOS BASICO E SUPERIOR DO
BRASIL E SEU LUGAR NA CONTEMPORANEIDADE NO CURSO DE LETRAS

Historicamente, as metodologias de ensinos que tomam o latim como lingua
estrangeira tém sido alvo de justa critica. O desenvolvimento da presente secdo visa
descrever, por meio de uma contextualizagdo histérica, a oferta do latim no ensino formal no
Brasil, com seus “altos e baixos” no sistema educacional — no ensino basico, até meados do
século XX, e no ensino superior, até os tempos atuais. Espera-se destacar, ao fim, que o latim
vem gradativamente perdendo espaco como lingua escolar, ao ter sua relevancia questionada
quando do desenvolvimento de um novo modelo sécio-educacional, 0 que promoveu sua
exclusdo do curriculo do ensino basico ao longo do século XX, bem como a diminuicdo de
carga horaria ou mesmo retirada nos curriculos dos cursos de Letras

N&o se busca exaltar de forma vazia e lamentosa um passado de gléria; é exatamente o
contrario: desmistificar o imaginario que cerca a lingua latina, tornando-a compreensivel e
acessivel de maneira que o discente, & medida que se aproprie desse repertorio textual, possa
ter a compreensédo da heranca cultural da Antiguidade (SOUZA; ZANIRATO, 2016; LEITE;
SANTANA, 2018).

Isso € importante porque o latim encontra-se presente em inimeros aspectos da cultura
do ocidente e com niveis distintos de influéncia, essa lingua é responsavel por um relevante
impacto social ndo somente na Historia do Brasil, mas, em todo o Mundo. E perceptivel sua
forte influéncia nos diferentes aspectos da vida diaria. O latim influenciou a formacéo e o
progresso do mundo ocidental em toda a sua totalidade. Destarte, cabe enfrentar as crencas
associadas ao latim e ao seu ensino, inclusive no espagco universitario, tema para outros
estudos.Deve ser combatida a ideia dos discentes que iniciam a aprendizagem da lingua latina
de que se trata de uma lingua morta e desinteressante. O docente deve motivar o aluno a
perceber que o Latim é usado, atualmente, de maneira reiterada, renovada, no cotidiano atual
em diversas areas. E necessario gerar entusiasmo e simpatia, fazer uso de novas metodologias
para privilegiar o ensino/aprendizagem desse idioma, para que os discentes ndao encontrem
muita diferenga entre as aulas de linguas modernas com as de Latim. Espera-se que novas
abordagens colaborem, de modo efetivo, para que o Latim reconquiste minimamente seu

espaco nos cursos de Letras.
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2.1 OFERTA DA LINGUA LATINA NO ENSINO BASICO

Desde a expansdo do Império Romano, o latim tem se configurado lingua fundamental
para o desenvolvimento sociocultural no “mundo eurocéntrico”. Entretanto, em meio a
importantes revolucBes geopoliticas e econémicas, como o mercantilismo, por exemplo, e
culturais, com o desenvolvimento artistico-cientifico, essa lingua classica perdeu sua posi¢do
de lingua franca para linguas modernas, como o inglés, o espanhol, o aleméo e o francés,
considerando apenas as linguas europeias de abrangéncia internacional. Assim, o latim vai
perdendo espaco nos curriculos, inclusive tendo sua relevancia questionada em relagdo ao
desenvolvimento do modelo socioeducacional — retirado das grades do ensino bésico
brasileiro em meados do seculo XX e com drastica diminui¢do de carga horaria ou mesmo
exclusdo da obrigatoriedade no ensino superior, especialmente no curso de Letras com
habilitacdo em Lingua Portuguesa (MACHADO; CAMPOS; SAUNDERS, 2007).

Para Maciel e Shignov Neto (2008), o processo histérico do ensino de latim no Brasil
tem seu marco inicial jA& com o estabelecimento das primeiras instituicbes escolares e acdes
educacionais realizadas pelos colonizadores, de forma mais precisa, com o advento da
expedicdo de Tomé de Souza, que trouxe padres da Companhia de Jesus no ano de 1549,
demarcando, dessa forma, os primeiros passos da educacao brasileira. Sabe-se que, no periodo
colonial, trés linguas coexistiam: o portugués, a lingua geral e o latim. A primeira foi trazida
pelos colonizadores; a segunda abrangia linguas indigenas, em especial as do tronco tupi; e a
terceira, o latim, era o alicerce do ensino ofertado pelos jesuitas, representando a primeira
manifestacdo da educacao brasileira. Nesse periodo, o ensino formal de latim se justificou por
uma perspectiva catequética (PAIVA, 2015).

Assim, por longo periodo, exerceu papel fundamental no processo de comunicacao,
resguardando-se as proporcdes especificas da época e 0s meios de propagacdo, de tal modo
que aprender o latim era possibilitar a pessoa a entrada em um cenario cultural que passou a
ser o trampolim de acesso a conhecimentos cientificos e filosoficos desenvolvidos no
Ocidente (SOUSA et al., 2019).

De acordo com Leite e Castro (2014), os jesuitas mantiveram em funcionamento o
sistema educacional brasileiro por pouco mais de dois séculos (XVI a XVIII), tendo criado as
primeiras escolas brasileiras organizadas com um sistema educacional rigido, idealizado e
normatizado pelo documento denominado de Ratio Studiorum. Este processo proporcionou
aos jesuitas importantes poderes que, ao longo do tempo, passaram a ser vistos como uma

possivel ameaca a soberania de inimeras nagdes e até mesmo a Igreja. Desse modo, no Brasil,
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assim como aconteceu em Portugal, os jesuitas foram expulsos e o seu sistema educacional foi
extinto em 1759, pelo ministro da fazenda do rei D. José | (Marqués de Pombal).

A partir de 1808, o Principe Regente estabeleceu diversos 6rgdos, como a Biblioteca
Nacional e escolas de cirurgia, artes plasticas, engenharia e arquitetura. Destacando que “ao
longo desse periodo, havia a supremacia do Latim e do Grego na educacao escolarizada,
direcionada aos filhos-familia” (HOUAISS, 1985 apud BRAGA, 2005, p. 25).

De acordo com Santos Sobrinho (2013), o ensino do latim no Brasil teve como
periodo determinante o século XX, em funcdo de sua competitividade relacionada ao
curriculo com outras linguas, tais como o francés, seguido do inglés e do alemdo, disciplinas
optativas, tendo, no decorrer das décadas, sob o incremento de leis, a alterndncia do seu uso,
encerrando esse século com a sua exclusdo do curriculo da educacdo basica. Além disto,
Tuffani (2006) destaca a relevancia do século XX para o ensino do latim no Brasil, com a
introducdo de faculdades de Filosofia no pais, assim como o novo modelo do curso
secundario e um maior consumo de livros e de ideias. Sobre este periodo, ja& com a republica
proclamada, Souza (2009) explica que inumeras necessidades emergiram deste momento
importante da historia do Brasil: 0 Estado passou a ofertar a educacdo publica para uma maior
parcela da populacdo, o que demandou uma maior quantidade de escolas e professores que
resultaram, também, numa discussdo mais ampla sobre os elementos culturais essenciais para
compor o curriculo da educacdo secundaria.

Educadores e intelectuais tinham como foco principal a ideia genuina de um curriculo
humanista, divergindo com a educacéo cientifica que estava sendo potencialmente valorizada.
Souza (2009) explica que o inicio do século XX, com o advento da Republica, por
aproximadamente quarentas anos, os educadores da area de Humanas, assim como sacerdotes
catélicos lutaram para que fosse mantido nos curriculos do ensino secundario um espaco
reservado as Humanidades, em especial, os estudos classicos do latim e do grego.

Sobre este contexto, em 1911, por meio do decreto n° 8.660, estabeleceu-se o
regulamento do ensino basico, aprovando o regulamento do Colégio Pedro Il, o latim e o
grego, decorrente da legislacdo do século XIX, surgem como linguas cléssicas, e as linguas
modernas, especialmente o francés, passa a ser considerada a lingua estrangeira obrigatéria e
0 inglés e alemdo como opcionais a serem estudadas. Assim, o latim, conforme a legislacéo
supracitada, passa a ser ofertado nos dois Ultimos anos com carga horaria semanal de cinco
horas. Em um decreto posterior, n°® 11.530/1915, o latim passa a ser ensinado nos 3 anos
iniciais, mas sem carga horaria semanal determinada (SANTOS SOBRINHO, 2013).
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Para Braga (2005), a reforma implantada pelo ministro Carlos Maximiliano, por meio
do decreto n° 11.530, de 18 de margo de 1915, indicou uma decaida da formacéo classica com
a retirada do grego do curriculo no ensino secundario, tendo encontrado resisténcia nos anos
seguintes, com um novo “suspiro” dos estudos classicos concomitante ao periodo marcado
pela Primeira Guerra Mundial. A segunda metade da década de 1920 e a primeira metade da
década de 1930 possuem duas legislacbes impactantes e contraditérias. A primeira,
influenciada pela lei intitulada de Rocha Vaz, decreto n°16.782/1925, que vigorou até um
determinado periodo dos anos 30 e a segunda, a Lei Francisco Campos, decreto n°.
19.890/1931, que resultou em uma perda para os latinistas. No ano de 1925, a Faculdade de
Filosofia de S&o Paulo foi a pioneira a ofertar o curso de Letras no Brasil, o de Filologia
Cléssica (latim e grego). Com a progressiva estabilidade do ensino nas universidades do
Brasil, deu-se o crescimento dos estudos latinos com a ampliacdo de publicacbes de artigos e
traducdes de livros didaticos (TUFFANI, 2000/2001).

No que concerne ao ensino secundario, a lei de Rocha Vaz de 1925 determinou “cinco
anos do secundario, com quatro de Latim da segunda a quinta série, mantendo o curso de um
sexto ano para os aspirantes ao grau de Bacharel em Ciéncias e Letras, cabendo a escola
média a concessao do titulo de amparo legal” (FARIA, 1959 apud TUFFANI, 2000/2001, p.
396). Ja na década de 1930, os decretos n°. 19.890/1931 e n°. 21.241/1932 consolidaram as
disposi¢des acerca do ensino secundario (GONCALVES; PIMENTA, 1992 apud BRAGA,
2005). A Lei conhecida como Francisco Campos reservou ao ensino fundamental, apenas dois
anos de ensino do latim e no seriado complementar, com dois anos, tornou-se obrigatério
somente para alunos que concorreriam a institutos superiores especificos, tais como da érea de
direito, medicina, farmacia e odontologia, engenharia ou arquitetura e faculdade de educacéo,
ciéncias e Letras, sendo que, para este Ultimo curso, o artigo 8° da supracitada legislacdo deixa
tal determinacdo sobre o regulamento da instituicdo responsavel pelo curso, a Faculdade de
Educacao, Ciéncias e Letras (SANTOS SOBRINHO, 2013).

Assim, com a promulgacao da supracitada lei, o latim sofreu reducéo ao ter sua carga
horéria reduzida de 4 anos para apenas dois anos de obrigatoriedade nesta nova legislacéo.
Em contrapartida, linguas estrangeiras modernas, como o francés, disparam, passando a ser
obrigatorias nos quatro anos do seriado fundamental, em conjunto com o inglés que passa a
ter 3 anos obrigatdrios e o0 aleméo (optativa), por dois anos no seriado fundamental (SANTOS
SOBRINHO, 2013).

Segundo Souza (2009), a lei orgénica conhecida como a “Reforma de Capanema”

colocou os estudos classicos em uma posic¢ao de destaque no curriculo, de modo que o ensino
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do latim se estendia a todas as séries do ensino ginasial; as ciéncias ficaram restritas as duas
séries finais do presente ciclo, tornando-se o periodo derradeiro do fortalecimento e
valorizagdo da cultura geral da lingua latina na educacéo dos jovens como elemento central de
sua formagdo. No que diz respeito ao ensino dos classicos, devia “[...] formar nos
adolescentes uma solida cultura geral, marcada pelo cultivo a um tempo das humanidades
antigas e das humanidades modernas e, bem assim, de neles acentuar e elevar a consciéncia
patridtica e a consciéncia humanistica” (CHAGAS, 1957 apud BRAGA, 2005, p. 32).

A Lei Capanema equiparou 0s anos de ensino do latim no curso secundario de cinco
para sete anos, como j& havia ocorrido por determinacdo da legislacdo de 1891
(FERNANDES, 2010). O entrave de entdo dizia respeito a escassez de professores habilitados
para 0 ensino de lingua latina. Isso resultou em uma decisdo ministerial que permitiu que
também professores formados em Letras Neolatinas e Anglo-germanicas pudessem lecionar
latim, muitas vezes sem conhecimento suficiente, o que impactou negativamente na qualidade
do ensino (TUFFANI, 2006). Neste contexto, portanto, especialmente na década de 1950, se
configurou um periodo de transicdo, com novas e antigas falas a respeito do uso e da
relevancia do latim como disciplina. A LDB de 1961 acaba por retirar a obrigacdo de oferta-la
no ensino bésico.

Tuffani (2001) destaca que a sobrevida dos estudos latinos relacionados as décadas de
1940 a 1970 ndo pode ser atribuida a promulgacdo da Lei de Capanema, com excecdo da
grande quantidade de livros didaticos produzidos neste interim, mas deve ser atribuida,
especialmente, a maturidade adquirida no decorrer das primeiras décadas do seculo XX. Ja na
segunda metade do século passado, depois que surgiram os dispositivos legais provenientes
da 12 LDB, resultou com a eliminacgéo do latim dos curriculos da educagdo basica no Brasil.
Durante toda a década de 1960, o latim seguia em passos titubeantes, até que houvesse a
definicdo das matérias curriculares obrigatorias. Materiais didaticos foram reeditados,
surgiram novos materiais, porém, em numero reduzido. A partir da Lei de Diretrizes e Bases
para 0 ensino de 1° e 2° graus e de seus dispositivos legais (n°. 5.692, de 11 de agosto de
1971), o cenario do latim no Brasil entrou em crise, de fato, na educacéo basica brasileira.

Isso se deu como parte de discussdes pedagdgicas da época, cujos defensores da
renovacgdo educacional contribuiram para o descredito do curriculo humanista, ao defender a
ideia de modificar os curriculos para adaptar a escola ao novo perfil dos alunos. Esses
entendiam-na como uma via para 0 mercado de trabalho, que atendesse a sociedade moderna,
0 que significava defender o aumento dos estudos cientificos na educagdo secundéria,

mudangas no nimero de aulas destinadas aos estudos classicos e a divisdo do curso em dois
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ciclos, impondo aos professores das humanidades uma grande derrota que resultou na retirada
dos estudos classicos dos curriculos, latim e grego, como matérias obrigatorias na LDB de
1961 (SOUZA, 2009).

2.2 A LINGUA LATINA NO ENSINO SUPERIOR DO BRASIL E SEU LUGAR NA
CONTEMPORANEIDADE NOS CURSO DE LETRAS

A oferta da disciplina de Latim atualmente se concentra nos cursos de Letras de
instituicdes publicas e em algumas privadas, sendo esse curso 0 maior responsavel por
estudos na area de lingua e literatura classica, com énfase no latim. A existéncia da
obrigatoriedade dessa disciplina se deu quando ainda existiam curriculos minimos para cursos
de educacdo superior, na década de 1960, inserida quer como parte da dimensdo dos saberes
especificos, quer como cadeira integrante da dimensdo de saberes instrumentais (OLIVEIRA,
2018).

De acordo com Carpani (2010), o sistema de curriculos minimos se estendeu de 1962
até 1996, quando a LDB de 1996 passou a adotar o sistema de Diretrizes Curriculares
Nacionais. A LDB n°. 9394/1996 estabeleceu o exercicio da autonomia universitéria, sendo
entdo responsabilidade de cada universidade o esboco de seus programas e cursos. O latim foi
perdendo seu espaco no campo de ensino privado, ficando resguardado as instituicdes
publicas, sobretudo, as federais (SANTOS-SOBRINHO, 2013). Em suma, ao facultar o latim
no ensino superior, resultou-se numa menor oferta do ensino dessa disciplina nos anos 1990 e
2000.

De acordo com Silva (2006), os cursos superiores passaram, a partir da abolicdo dos
curriculos minimos, ter suas diretrizes curriculares especificas desenvolvidas e aprovadas pelo
MEC e pelo Congresso Nacional de Educacdo (CNE), com o intuito de assegurar o principio
de flexibilizagdo como meio de quebrar a rigidez do sistema de curriculo minimo. Entretanto,
atualmente, esses curriculos ainda possuem certa influéncia nos projetos pedagdgicos, de
modo que ainda é dificil conceber uma grade curricular que ndo seja fundamentada em
disciplinas.

A entéo baixa demanda aliada aos reflexos do duelo entre pragmatismo e humanismo
nos curriculos implicou no desaparecimento do latim e dos estudos classicos das grades
curriculares no ensino basico e uma diminui¢do de carga horaria de disciplinas dessa natureza
no ensino superior (LEITE; CASTRO, 2014). Devido a isso, o latim, o grego e disciplinas da

area de Letras Classicas passaram a ser considerados optativas, ficando o latim restrito as
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Licenciaturas e as graduagdes em Letras e das graduagdes especificas em Latim. Sobreviveu,
especialmente nos cursos de Letras, sob a forma de ensino da lingua latina.

Nos anos de 1980 e 1990 chegamos a identificar uma retomada do interesse pelos
Estudos Classicos no Brasil, apesar dos sucessivos cortes sofridos na area nos curriculos das
Humanidades. A éarea tem se reformulado, especialmente por influéncia de teorias e de
métodos da literatura e da linguagem, que tém refletido positivamente na esfera dos Estudos
Classicos. Por outro lado, a reducdo em questdo também foi motivada pelas correntes
linguisticas terem ocupado espacos nos curriculos, fazendo com que o Latim passasse a ser
oferecido em, no maximo, dois semestres, carga horéria insuficiente para a aprendizagem do
latim, conforme Luna Neto (2008).

No século XXI, temos identificado uma ambiguidade: de um lado, um crescente
interesse pela lingua latina, tanto em contextos formais quanto informais de ensino; de outro,
uma diminuicdo da oferta nos ambientes universitarios. Como constatacdo do primeiro caso,
Léascar-Alarcon e Silva (2018) afirmam que, entre 2012 e 2018, na USP, houve um acréscimo
de 154% no numero de discentes que se matricularam em Latim; na UNICAMP, em 70%; e
na UNESP, 118%, com dados dessa tendéncia confirmados pelo Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais (INEP). Essa procura pode ter acontecido devido a uma renovacao da
metodologia, que passou a ensinar essa lingua associada a textos dos escritores latinos, como
também a cultura do mundo antigo. Novas abordagens dadas ao Latim, com a aplicagdo de
metodologias menos convencionais, vém auxiliando nesse crescimento, mesmo com a
desobrigacdo de sua oferta nos cursos de Letras pelo MEC.

Pitol (2005) afirma que o crescimento do interesse em estudar o Latim ndo ocorre
somente no estado de Sao Paulo, o que é confirmado pelos dados do Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais (Inep), que assinalam que existem mais discentes estudando latim em
grande parte das instituicdes universitarias que disponibilizam a disciplina. Porém, obstaculos
podem ser observados nesse contexto: ha escassez de professores capacitados para
ministracdo de aulas de linguas classicas, sobretudo, do latim, de modo que é necessario a
abertura de cursos superiores voltados pata a formagéo docente do latim (HECK, 2013).

Souza et al. (2019) inferem que entender como se deu o desenvolvimento da prética
docente no Brasil auxilia na compreensdo da conjuntura da educacéo e dos Estudos Classicos
no século XX, pois a atividade docente foi exercida por muito tempo (e ainda continua sendo
em alguns locais do pais) de forma ndo-especializada, grande parte por educadores religiosos.

Contudo, de acordo com Dados da Associacdo Brasileira de Professores de Latim, a ABPL,
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(2021), 5% dos docentes de Latim estdo nas universidades privadas e 95% nas universidades
publicas. Destes 50% possuem mestrado e doutorado na area de estudos classicos.

E importante destacar que a tentativa de profissionalizacio da docéncia se concretizou
apenas em algumas localidades do territério nacional. Cooperou para essa realidade, além das
dificuldades de formagédo profissional de naturezas diversas e as diferengas socioecondémicas
entre as regides do pais (SOUZA et al., 2019). Por exemplo, pessoas que se dedicaram ao
ensino (e que ainda trabalham em algumas localidades e algumas areas de atuacdo) possuiam
competéncias e habilidades em conhecimentos especificos, entretanto sem o conhecimento
didatico-pedagdgico; ou seja, ndo eram docentes profissionais, consequentemente, traziam
impactos sobre o ensino, sobre a figura do educador e sobre o papel da escola e dos cursos de
formacéo de professores (MELO, 2013).

Em relacdo ao Latim ou Letras Classicas, dados da ABPL (2021) sugerem que devido
as dificuldades pela escassez programas especificos na area de Latim em uma expressiva parte
das universidades, existe ainda um contingente de mestrandos e doutorandos em migragéo, da
mesma forma como ocorria com os doutorandos de qualquer curso de Letras de décadas
anteriores, que ou se afastavam para outros centros que ofertavam doutorados ou tardaram a
realizacdo de doutorado aguardando a instalacdo desses cursos em suas instituicdes, tendo em
vista que no Brasil o Programa de pés—graduacdo em Letras Classicas sdo oferecidas somente
na USP e na UFRJ.
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3 O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA LATINA NO ENSINO
SUPERIOR: DO METODO TRADICIONAL AS METODOLOGIAS ATIVAS

O latim ja foi considerado enquanto instrumento de prestigio e recurso de decoro,
eficiente na producdo de discursos dos intelectuais, de grande valor para a formacéao do sujeito
e capaz de edificar alicerces solidos para a construcdo do conhecimento e do espirito
humanistico (AMARANTE, 2013; VEIGA, SIMOES, 2021).

A construcdo desta secdo busca trazer, de forma sintetizada, metodologias adotadas no
ensino e na aprendizagem da lingua latina nos cursos de Letras no sistema de ensino superior
brasileiro, tendo como base as importantes mudancas ocorridas em funcao das alteragcdes das
leis e posturas assumidas no contexto educacional referente a esta lingua. Tem-se em mente o
predominio de metodologias tradicionais, que fundamentaram a producdo de livros e a
persisténcia de um conservadorismo que se manteve forte até os anos finais do século XX,
quando as linguas estrangeiras, sob a influéncia da linguistica e de novas concepcles
metodoldgicas, com a expansdo das metodologias ativas — passaram a inspirar educadores das
linguas cléssicas a ressignificarem seu processo e, sobretudo, a buscar meios de superar o

desinteresse dos alunos e, consequentemente, o baixo rendimento destes no ensino superior.

3.1 METODOLOGIAS DE ENSINO NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE
LINGUA LATINA NOS CURSOS DE LETRAS NO BRASIL

De forma sintetizada, discutimos metodologias de ensino superior brasileiro como um
todo e para o ensino-aprendizagem de lingua latina, em especifico. De acordo com Heck
(2013, p. 22), “um docente competente ¢ uma boa metodologia de ensino séo fundamentais
para que os objetivos da disciplina de latim e das diferentes linguas estrangeiras sejam
alcangados”. O conceito de método determina uma reflexdo acerca do decurso e o
estabelecimento de uma determinada forma de procedimento e possivelmente a sua
apresentacdo simbdlica como construcdo técnica ou linguistica. Considerando essa premissa,
0 método é um modelo de um procedimento refletido (HECK, 2013).

No ensino de latim ofertado pelos jesuitas no Brasil colonial até o século XVIII, havia
um sistema educacional rigido, idealizado e normatizado pelo documento Ratio Studiorum. O
aprendizado da lingua latina por tal método se dava a partir dela mesma, o hoje chamado

Método Direto, visto que o latim tinha status de lingua franca, ao menos em sua modalidade
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escrita. As criticas contemporaneas a forma de ensino dos jesuitas focavam no fato de que a
aprendizagem se dava sem uma metodologia eficiente (BARBOSA, 2016).

Desde entdo, muito se evoluiu no @mbito do ensino formal no Brasil. As mudancas
provocadas pelas leis e por posturas assumidas no contexto educacional referente ao status e
aos aspectos pedagogicos desta lingua tém fundamentado a producdo de manuais de ensino.
Por ser uma lingua cléssica, ha a predominancia de metodologias tradicionais e até 0s anos
finais do seéculo XX. A partir desse periodo, as linguas estrangeiras, sob a influéncia da
linguistica e das novas concepgdes metodologicas, a exemplo das Metodologias Ativas,
inspiraram os educadores das linguas classicas do século XXI, a reavivarem sob uma nova
perspectiva o ensino do latim, ressignificando o seu processo e, sobretudo, buscando meios
para superar o desinteresse dos alunos e o baixo rendimento desses no Ensino Superior.

Parece ter sido um sentimento coletivo a constatacdo dos professores Alessandro
Rolim de Moura e Jorge Borges Neto (1996), ao fim do século XX, que, um tanto

desalentados com os problemas relacionados ao ensino da lingua latina, inferiram que,

Sem duvida, uma das &reas que mais carecem de pesquisas e publicaces
especializadas (pelo menos no Brasil) é a do ensino de lingua latina. N&o por mera
coincidéncia, as disciplinas de latim nas nossas universidades acumulam altos
indices de reprovacéo, desisténcia e fendmenos afins. Mais grave do que isso é 0
fato de que os poucos alunos que conseguem chegar ao fim da graduagdo em Letras
Classicas dificilmente saem das instituicGes de ensino superior com o dominio da
leitura dos textos antigos. Esses problemas ocorrem, de um lado, por causa de um
equivoco na definicdo dos objetivos do ensino de latim, e, de outro, devido a
metodologia que se origina de tal concep¢do (MOURA; BORGES, 1996 apud
MIOTTI, 2006, p. 8).

As questOes assinaladas por Moura e Borges (1996) ndo sdo causas relacionadas
somente a0 momento atual, tampouco representa uma exclusividade do Ensino Superior
brasileiro, mas inclusive, uma realidade partilnada em paises europeus desenvolvidos. Praticas
equivocadas e/ou ineficientes, geralmente relacionadas ao estudo excessivo de formas
gramaticais em detrimento de toda e qualquer tendéncia inovadora de ensino de linguas,
tendem a focar em um ensino direcionado ao utilitarismo imediato e a incapacidade de
despertar o interesse discente (FERREIRA, 2017).

Para Miotti (2016), quando os alunos ingressam nos cursos de Letras e entram em
contato com o latim, essa aproximag¢ao acontece “do zero”, muito em funcao da auséncia de
base gramatical da lingua portuguesa, ainda que estejam no nivel superior. Em outros termos,
o0 aluno que apresenta dificuldades de base gramatical em sua lingua materna tende a rejeitar a

aprendizagem, ainda mais tradicional, do latim como lingua estrangeira.
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Fortes e Prata (2012) esclarecem que os métodos de ensino da lingua latina utilizados
no Brasil foram majoritariamente desenvolvidos nas décadas de 1950-60, quando era
obrigatorio o ensino do latim nos cursos ginasiais (atual Anos finais do Ensino Fundamental).
Esses métodos tinham similaridades no modo de apresentar essa lingua classica, tal como

descrito a seguir:

Cada capitulo, dedicado a um ponto gramatical diferente, costuma contar com um
pequeno texto artificial, nas primeiras licbes, e, nas licdes mais avancadas, textos
adaptados, as vezes algum excerto de texto original, de diferentes autores de prosa
latina. A prépria disposicdo do contetdo € muito semelhante: uma figura no alto da
pagina, um texto em latim (artificial, adaptado ou original) a ser traduzido, um
pequeno vocabulario, a explicagdo gramatical e, no final do capitulo, alguns
exercicios para a fixacdo do conteido (FORTES; PRATAS, 2012, p. 174).

Séo exemplos as obras de J. L. de Almeida (Latinidade, 1951); Pastorino (Latim para
os alunos, 1961); Alencar (Masa Primus, 1958); Cretella-Junior (Latim para o Ginasio,
1960); Almeida (O Latim nos Ginasios, 1960) e Paulo Ronai (Gradus Primus, 1954)
constituem a tradicdo de métodos latinos que, mesmo com o passar do tempo, sofreu
pouquissima alteracdo. Dessas obras, Gradus Primus é até hoje publicada e utilizada,
frequentemente, no Ensino Superior, embora tenha sido formulada para o Ensino
Fundamental (FORTES; PRATAS, 2012). Sobre estas obras, cabe a observacdo de Nobrega
(1962, p. 102): “Transformar o ensino da lingua latina num amontoado de desinéncias
impostas a decoracdo do aluno e a certo nimero de textos, que o discipulo também decora
[...], é a negacao dos ensinamentos classicos”. Nesse contexto, vé-se 0 autor dando relevancia
a metodologia e aos principios que fundamentam a elaboracdo dos livros didaticos e as
orientagdes aos professores.

Fortes e Prata (2012) destacam que os métodos e obras supracitados carecem de
conteldos com aspectos culturais e literarios romanos ou, quando feitos, sdo abordados de
forma artificial, por meio de textos que ndo foram modificados de originais da cultura latina,
que foram utilizados tdo somente para iniciar explicacdes da gramatica, sem discussao
reflexiva ou interpretacédo, atendo-se, tdo somente, a contetdos gramaticais que ja tenham sido
ensinados aos alunos. Neste contexto, Ribeiro (2015) reflete que o aprendizado de uma lingua
por meio do método da gramatica e da traducdo se configura tradicional, sendo foco de
criticas de linguistas que entendem o aprendizado de uma lingua estrangeira de forma mais
intuitiva do que racional. Considerando que a metodologia empregada para uma lingua
classica ndo pode ser igual a de uma lingua moderna.

Nas universidades brasileiras, os estudos classicos, apds terem sofrido limitacOes

extremas na carga horaria durante o século XX, tém passado por reformulactes desde a
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década de 1990, influenciadas por teorias modernas da literatura e da linguagem que tiveram
impactos positivos nesta area, levando o ensino do latim na universidade a ser debatido e a
revisao de seus métodos (LEITE; CASTRO, 2014). Leite e Castro (2014), ao tomarem as
reflexdes de Pearcy (2010) sobre o ensino do latim nas universidades e nos colégios
estrangeiros para compreender a realidade no Brasil, explicam que o autor relata existirem
duas tradicGes didaticas divergentes que estabelecem um conflito entre Humanismo e
Filologia. De um lado, encontram-se os que defendem o latim como elemento filolégico, com
métodos voltados a traducdo e a analise gramatical; do outro, os que compreendem o latim
como uma lingua que incentiva o uso do idioma como patriménio da Antiguidade Classica.

Assim, de acordo com Leite e Castro (2014), a primeira década dos anos 2000 foi
marcada pelo surgimento de manuais com propostas menos tradicionais, abrangendo sua
importancia cultural pelo acesso a textos auténticos de autores classicos, aléem de evidenciar a
faléncia de métodos como gramatica-tradutério ou filoldgico, sendo a melhor opcao a busca
por novos conhecimentos, o que pode qualificar as horas destinadas ao ensino-aprendizagem
do latim na sala de aula. As autoras destacam, ainda, a importancia de formar alunos de Letras
com conhecimentos relacionados a literatura e a cultura classicas, ndo devendo se restringir ao
estudo da estrutura gramatical, incapaz de ofertar todos os elementos pertinentes ao mundo
antigo. Neste sentido, o ensino da lingua latina do século XXI encontra-se atrelado ao estudo
do patriménio cultural do latim, sendo que este patriménio é o que efetivamente justifica o
estudo da lingua e a sua sobrevivéncia (LEITE; CASTRO, 2014).

Para Ferreira (2017), um primeiro objetivo junto a novos estudantes de latim € excluir
a concepc¢do equivocada de que o latim é uma lingua morta, sobretudo estabelecendo a
motivacdo no ambiente da sala de aula, o que também favorece o uso coloquial do latim por
meio de leitura de textos, perguntas e respostas realizadas em latim, de modo que o aluno ndo
venha a perceber diferencas entre as aulas de linguas classicas e modernas. De acordo com
Santos (2021), os manuais didaticos Latine Loqui, de Leni Ribeiro Leite (2016), e Latinitas,
de José Amarante Sobrinho (2015, 2018), se adequam as premissas pedagdgicas mais
coerentes em relacdo ao estudo de uma lingua cldssica e de sua literatura latinas por
brasileiros adultos. A primeira, por exemplo, se fundamenta na inclusdo de um agrupamento
de abordagens de ensino-aprendizagem de linguas cuja multifuncionalidade a afasta de
praticas textuais artificiais, como tantas obras publicadas no decorrer do processo histérico do
latim, ha mais de meio século, que ainda hoje sdo aplicados, em certos contextos, no Brasil
(SANTOS, 2021).
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O Latinitas apresenta ao seu aluno, com a dedicagdo exigida para o aprendizado de
qualquer lingua estrangeira, a possibilidade de chegar a leitura dos textos latinos classicos,
bem como de dominar estruturas morfologicas, sintaticas e lexicais mais comuns a lingua. A
obra ndo se propde a ser completa, uma vez que isso é uma impossibilidade, e abre convite a
coautoria do professor, que deve observa-la como mais um instrumento de auxilio & sua
pratica docente.

De acordo com Bernal (2021), a insercdo da obra Latinitas no ambiente académico é
bastante significativa no Brasil, tendo em vista que tanto alunos autodidatas, como também,
docentes das vérias universidades brasileiras tém acesso ao conteudo. O Programa Latinitas,
levando em consideragcdo o seu conjunto, versdo em pdf, volume impresso e site, € uma
relevante contribuicdo para o campo de estudos classicos no Brasil, propiciando aqueles que
se estudam o material com dedicacao, a proficiéncia em leitura de textos latinos e, até mesmo,
a prética de traducdes académicas.

Observamos neste ponto que as metodologias, 0s materiais e as obras utilizadas nas
aulas de latim ao longo do tempo se caracterizaram como um ensino tradicional da lingua,
porém, fica claro que a visdo acerca dos métodos de ensino vem sendo transformada. A
subsecdo a seguir aborda as metodologias ativas no ensino superior como instrumento que

favorece o processo de ensino e aprendizagem do latim.

3.2 METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO SUPERIOR

O desenvolvimento e uso de recursos tecnoldgicos na educacdo, que induzem
especialistas refletem as formas pelas quais ensinamos e aprendemos, assim como, também,
0S meios que utilizamos para acessar a informagdo e o conhecimento. De acordo com
Freiberger e Berbel (2010), a informacdo esta atualmente a disposicdo dos individuos em
velocidades sem precedentes, exigindo uma mudanca de postura e a aquisicdo de autonomia
nas pessoas/aprendizes. N&o a toa, Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) afirmam que 0s
alunos de hoje ndo aprendem como os de antigamente, pois, novas ferramentas tém surgido
em prol da facilitagdo de processos de ensino e de aprendizagem. De acordo com Schneider
(2015), a revolucéo das Tecnologias Digitais da Comunicacdo e da Informacdo (TDIC) vém
estimulando essa transformacdo, reiterando a relevancia de lutar contra o fracasso escolar, a
exemplo da falta de estimulo e de andlise subjetiva do discente, fatores emocionais,

bioldgicos, culturais e familiares. Destaca, ainda, que smartphones, tablets e diversas
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ferramentas digitais, especialmente quando conectadas a internet, podem transformar a
realidade.

Moran (2015) explica que a tecnologia promove a integracdo do espaco e tempo, de
modo que o ensino-aprendizagem se realiza em uma grande conexdo simbiotica entre 0s
planos fisico e digital. Os muros que circundavam as universidades sdo derrubados e o
conhecimento se estende para 0s espacos em volta por meio de uma sala de aula que se
expande, se mistura e hibridiza todo o tempo. Esse cenario desenha-se como uma tendéncia a
ser assumida por todas as universidades, quer na relacdo com a comunidade ndo académica,
como o mercado de trabalho, quer na vida cotidiana dos membros da comunidade académica.

Por isso, cabe a universidade, como centro de ensino, de pesquisa e de extensdo,
promover inovacgdes no processo de aprendizagem significativa, isto €, que tenha uma relacéo
entre o conteido ensinado e aquilo que se conhece, como uma imagem ou um conceito do
cotidiano que resultem em um movimento constante do “aprender a aprender”. Para alcancar
essa finalidade, no campo da Didatica, tem-se desenvolvido Metodologias Ativas de
Aprendizagem, métodos que promovem a autonomia discente e permitem que o aluno tenha
participacdo intensa nas atividades em sala de aula que gerem a analise, a sintese e a avaliacdo
dos contetdos ensinados (PINTO et al., 2012).

As Metodologias Ativas fazem uso de “problemas” como estratégia para o processo de
aprendizagem, visando alcancar e estimular o aluno, visto que, ante a problematizacdo, ele se
atém, reflete e examina, fazendo uma ressignificacdo da sua histéria e, a partir disso, atribui
novos significados para suas descobertas (CYRINO; TORALLES-PEREIRA, 2004). Para
Souza, Vilaca e Teixeira (2020) a maior relevancia das Metodologias Ativas refere-se ao
potencial dessas como instrumentos para os profissionais da educacdo que objetivam romper
com modelos tradicionais de ensino e extinguir seus efeitos colaterais.

A implementacdo de aulas com Metodologias Ativas e uso de tecnologias digitais
perpassa reflexdes dos desafios, dependéncias e distor¢cdes que fazem parte de um projeto
voltado & aprendizagem ativa e libertadora, cujas potencialidades estdo relacionadas ao
desenvolvimento de habilidades colaborativas, aumento do engajamento, melhoria do
pensamento critico, maior retengdo do conhecimento, incentiva o aluno a assumir riscos, mas
também, requerem preparacédo do aluno e dos professores. De acordo com a National Training
Laboratories, em Washington-EUA, o uso das Metodologias Ativas proporciona aos alunos a
apreensdo da aprendizagem em torno de 90%, de modo que os alunos aprendem a

efetivamente a explorar o contetdo estudado; ja em aulas realizadas por meio de método
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expositivo e/ou leitura de livros, artigos etc., esse rendimento ndo chega a ser superior a 20%
(RESULTADO ENADE, 2018).

3.21 CONTRIBUICOES DAS METODOLOGIAS ATIVAS PARA O ENSINO DAS
LINGUAS ESTRANGEIRAS

Diante dos desafios vivenciados pela esfera educacional nos diferentes contextos,
niveis e modalidades, é importante reaver o sentido, o significado, as teorias e as
possibilidades de reflexdo sobre praticas pedagogicas. Essa premissa convida docentes e
demais profissionais da educacdo a refletirem acerca da forca catalitica das transformac6es
ocasionadas com a globalizacdo e inovagdes tecnoldgicas, suas potencialidades e ameagas
para as praticas educativas, para o curriculo e para as metodologias.

Para sumarizar a questdo, Souza, Iglesias e Pazin-Filho (2014, p. 286) assinalam
aspectos comparativos entre o Ensino Tradicional e as Metodologias Ativas, apontando os

papéis dos sujeitos e suas principais (des)vantagens no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 — Comparativo entre as abordagens tradicionais e ativas no processo de ensino-
aprendizagem

Ensino Tradicional Metodologias Ativas
Pedagogia: Utiliza com adultos | Andragogia: Reconhece a diferenga no aprendizado
Principios conceitos adotados/desenvolvidos | de adultos e procura fundamentar a aplicacdo da
metodoldgicos | para criancas, sem reconhecer a | técnica adequada para essa faixa etéria.
gerais peculiaridade de cada grupo.
Possibilidade | Restringe-se quase sempre ao | Estimula a construgdo de estratégias para atingir os
de atingir a conhecimento cognitivo e a | objetivos pretendidos, chegando a exceléncia.
exceléncia demonstracdo de habilidades.
Meétodos Aulas tedricas ou atividades | InGmeros métodos disponiveis, que variam em
disponiveis praticas no préprio local de | complexidade e custo.
atuacdo do professor com | A combinacdo desses métodos estreita 0 espaco entre
supervisao deste. a sala de aula e a verdadeira atuacéo profissional.
Ativo: Transmissor de | Interativo: Tem o papel de tutor, interagindo com os
Papel Docente | informagdes, expositor de | alunos quando necesséario, de maneira a facilitar o
conteldo. aprendizado. A aten¢do é redobrada para dar conta de
atender todos com qualidade. Trabalho bem maior.
Passivo: Procura absorver o | Ativo: E o agente na construgio do proprio
Papel do maior ndmero  possivel de | conhecimento. Sob orientacdo correta, consegue
Aluno informagdes e muitas vezes ndo | exercer a atitude critica e a tomada de decisGes.
encontra espagco para criticas e
discussdes.
- Pouco trabalho para o docente. - Ao se trabalhar com pequenos grupos, a interacdo
Vantagens - Envolve grandes grupos. Custo | aluno-professor é favorecida. E possivel reconhecer as
geralmente baixo. necessidades individuais de cada estudante.
- O objetivo é entregar ao aluno
todo o contetido de um topico.
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- Avaliacdo pouco diversificadae | - O tempo de preparacdo do docente é
Desvantagens | classificatoria. substancialmente maior, tanto para as aulas como no
- Néo se sabe com exatiddo se o | processo de avaliacdo, deixando o trabalho exaustivo
aluno aprendeu com | para o docente.
profundidade. - Requer atuar em pequenos grupos para atingir os
objetivos.
- Além de transmitir todo o contelido, precisa
selecionar o que sera trabalhado exaustivamente.

Fonte: Souza, Iglesias e Pazin-Filho (2014, p. 286).

Os métodos tradicional e de metodologias ativas, como abordagens para o processo de
ensino-aprendizagem, trazem contribuicGes proprias, mas ndo exclusivos de professores e
alunos, de modo que nenhuma delas pode ser tomada de modo generalizado ou como
“salvadora da patria”. Mesmo assim, compreende-Se que as Metodologias Ativas, por se
constituirem pela inter-relacdo entre cultura, sociedade, educagdo, politica e escola e por
serem baseadas em procedimentos criativos e ativos, centralizadas na atividade do discente,
podem trazer preciosas contribuicdes tedricas e praticas acerca do processo de ensino e
aprendizagem desenvolvidos atraveés de metodologias ativas com o apoio das tecnologias
(ALMEIDA; VALENTE, 2011).

O uso dessas metodologias prioriza praticas pedagdgicas que excedem as abordagens
educacionais focadas na fala docente, na leitura do livro, no uso do quadro negro e na
passividade do aluno, que somente responde as questdes que lhes sdo solicitadas. Isso ndo esta
relacionado ao exterminio da instituicdo escolar, tampouco da educacédo. Pelo contréario, abre
espacos e tempos em inter-relacdo com a cultura digital. As Metodologias Ativas trazem a
probabilidade de configurar aulas com experiéncias de aprendizado significativo para alunos
da cultura digital, cujas perspectivas concernentes ao ensino, a aprendizagem e ao proprio
desenvolvimento e formagdo sdo muito distintos do que expressavam as geracoes
antecedentes (BACICH; MORAN, 2018).

Para Valente (2014), a modificacdo na organizagdo e a dinamica da sala de aula e o
uso de TDIC nas atividades pedagogicas tém promovido o blended learning (ensino hibrido),
o flipped classroom (sala invertida), peer instruction (instrucdo aos pares), project based
learning — PBL (aprendizado baseado na resolucdo de problemas) e a gamitification
(gamificagéo), por exemplo. A seguir, destacam-se cada um com detalhes.

O blended learning (ensino hibrido) consiste na alternancia de momentos em que o
discente estuda virtualmente, sozinho, com outros em que a aprendizagem é realizada de
forma presencial, enfatizando-se a interacdo entre professor e alunos. Tal método tem como
finalidade a complementagédo desses dois momentos, cujo resultado tende a ser um

aprendizado personalizado e interessante para o aluno (PORVIR, 2013).
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Na flipped classroom (sala de aula invertida) propde a inversao dos papéis dos agentes
do ambiente escolar, tanto em sala de aula quanto fora dela, no qual s&o levados em
consideracdo o debate, a compreensdo e a apreensdo dos conteldos realizados pelos alunos
que se tornam protagonistas do processo pedagogico, junto com o professor, que assume o
papel de mediador da aprendizagem. O conhecimento é transferido, preferencialmente, fora
do contexto da sala de aula, de modo que o material utilizado para o estudo tem que estar
acessivel ao aluno com antecedéncia para que possa ser lido e conhecido por este,
possibilitando a compreensdo dos conteddos propostos (VALENTE, 2014).

J& a aprendizagem cooperativa, de acordo com Mendes (2013, p. 20), “envolve um
sistema de interacdes instituido com a intencdo de estabelecer uma influéncia reciproca entre
os alunos”. O peer instruction (peer: colega) envolve, compromete e mantém atentos os
discentes durante a aula por atividades que demandam de cada um a aplicabilidade dos
conceitos fundamentais que estdo lhes sendo apresentados, e, posteriormente, estes explicam
0s conceitos apreendidos aos seus colegas. Esse método pressupBe questionamentos mais
estruturados e abrange todos os alunos na aula. Os pares agem como mediadores do processo
de aprendizagem, assumindo a responsabilidade pelo ensino do colega (CROUCH; MAZUR,
2001; LOVATO et al., 2018, p. 164).

No Project Based Learning — PBL (Aprendizado baseado na resolucéo de problemas)
é um método que instiga a proatividade e o aperfeicoamento pessoal no meio académico
através de debates profundos de casos interdisciplinares. Esse método tem como essencial o
aluno, que se posiciona como o0 nucleo do ensino e a aprendizagem é colaborativa e
participativa. Neste sentido, o direcionamento do aluno € voltado para o desenvolvimento de
projetos e a aprendizagem se da a partir da resolucdo dos problemas elaborados cuja execu¢do
se da por meio de um processo investigativo duradouro, originado no momento da elaboracéo
de uma pergunta complexa ou desafiadora que se desenvolve por meio de uma pesquisa, com
formulacdo de hipdteses, a obtencdo de recursos e organizacdo das fases para se resolver o
problema alcangando o resultado final ou a concluséo (SOUZA, 2011).

Do inglés gamification, a gamificagdo tem sido utilizada como uma ferramenta
educativa desde as Ultimas décadas do século XXI, em qualquer etapa da educacéo,
consistindo na utilizacdo de normas do design de jogos eletrénicos e da légica com o intuito
de enriquecer o processo de ensino-aprendizagem, dando-lhe um aspecto ainda mais
interessante e incentivador, sobretudo, ao fortalecer a participagdo do aluno (COELHO,
2012). Segundo Fadel (2014), a gamificacdo ndo se restringe a utilizacdo de técnicas de jogos

em sala de aula, apesar de ser uma técnica emergente resultante da popularidade de jogos e de
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sua especialidade em gerar acdo, mas abrange a resolugéo de problemas que potencializa o
processo de aprendizagem.

Salienta-se que, apesar das estratégias de aprendizagens serem utilizadas pelos
préprios alunos, os docentes sdo incumbidos de uma funcdo muito relevante, que é a de
auxilid-los no desenvolvimento e uso de estratégias de modo mais eficiente. Neste sentido,
Oxford (1989) assegura que estratégias sdo passos dados pelos discentes com o intuito de
aperfeicoar seus proprios aprendizados, uma vez que elas sdo instrumentos ativos que auto
direcionam, o que € imprescindivel para o desenvolvimento da comunicacdo e,
consequentemente, do aprendizado.

Um emprego eficaz de estratégias para aquisicdo de uma lingua culmina em uma
melhor autoconfianca e proficiéncia. Sob varias denominacdes, tais como aprendizado para
aprender habilidades, aprendizado de habilidades, habilidades para resolucédo de problemas e
habilidades de pensamento, as estratégias de aprendizado sdo meios dos alunos aprenderem de
forma ativa uma série de elementos sobre a lingua nativa. Essas estratégias de ensino vém
agregar positivamente as Metodologias Ativas, visto que possuem pontos em comum, tais
como estimulo para desenvolvimento da autonomia, interacdo para aprendizagem, resolucao
de problemas, estratégias de compreensdao e memorizagao, entre outros (VEIT, 2016).

Levando em conta o conceito de metodologias ativas mencionados no decorrer do
presente trabalho, pode-se dizer que essas metodologias tém como foco central, ensinar para
compreender, além de promover a criacdo de problemas para serem solucionados, e incitar a
autonomia nos alunos. De acordo com Veit (2016), as Metodologias Ativas podem propiciar
uma potencializacdo do ensino de lingua estrangeira, porém, para que isso ocorra o docente
tem que utilizar algumas estratégias de aprendizado, pois, o professor que ndo utiliza
estratégias e ndo medita acerca do esta ensinando, pode se perder nesse processo. Ha de se
considerar a formacdo, a experiéncia docente e o dominio do conteudo, haja vista que o
exercicio da docéncia demanda saberes pedagogico e cientifico e mobilizacdo de saberes da
experiéncia (REIS, 2018).

De forma ampla, espera-se comprovar o quanto as Metodologias Ativas contribuem
com o0 processo ensino-aprendizagem nas disciplinas de linguas estrangeiras, nesse caso
classicas, no curso superior, & medida que propiciam aos alunos a oportunidade de um debate
mais pratico do que estd sendo estudado, de maneira que estes mesmos estudantes sejam
capazes de observar e entender que 0s conceitos ensinados se tornam questdes reais. Na se¢édo
a seguir, propde-se a aplicacdo de ferramentas digitais em um panorama de aprendizagem que

pode agregar possibilidades didaticas as praxis pedagogicas vigentes na sala de aula de latim.
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4 METODOLOGIAS ATIVAS NA SALA DE AULA DE LATIM: PROPOSTAS
PEDAGOGICAS

Um debate frequente nas Gltimas décadas diz respeito a vivacidade da lingua latina,
em contraponto a compreensdo de sua morte. A lingua latina continua viva como adstrato
permanente no &mbito do portugués brasileiro. De acordo com Dantas e Silva (2021), ela se
constitui de grande importancia ndo somente para um maior entendimento da lingua materna,
mas também como fonte de saberes diversificados: promove o (re)conhecimento, enquanto
individuos dindmicos, circunscritos em determinado periodo, porém ligados a contextos
socioculturais remotos, resultante de um processo histérico que nos originou. Dai a
justificativa de discutir aspectos didatico-pedagogicos que promovam a aprendizagem
significativa do latim.

Quanto as préaticas docentes, as discussGes orbitam em torno de aspectos como
curiosidade, criticidade e autonomia discente no processo de ensino-aprendizagem. Ha
demandas em torno do desenvolvimento, nas ultimas décadas, de metodologias de ensino
eficazes que alcancem resultados eficazes, ao passo em que se reconhece as dificuldades em
substituir abordagens e técnicas tradicionais por outras que despertem tomadas de posicdo e
de decisdo no aprendiz em processos dessa natureza. Na certeza de que ndo ha metodologias
“exatas” ou “perfeitas”, os educadores passaram a debater sobre quais métodos se apresentam
mais adequados para cada contexto socio-pedagogico (PAULA, 2016). Nesse cenario, ja se
destacou que as Metodologias Ativas tém ganhado espaco em diferentes niveis de ensino e em
distintas areas do conhecimento, dentre as quais no ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras modernas, a exemplo de inglés e de espanhol.

Assim, as Metodologias Ativas podem propiciar a resolucdo de problemas com o uso
da lingua em situacdes reais de comunicacao, visto que se configura o mais contextualizado
possivel. Com isso, 0 discente se torna um “ator social”. E importante ressaltar, contudo, que
as tecnologias por si sés ndo preenchem lacunas do processo de ensino-aprendizagem, ou seja,
é essencial repensar a dinamica da sala de aula (CORDEIRO, 2020). Ao apreciar o manual de
Leite (2016), Santos (2021, p. 404), por exemplo, assinala como ponto positivo que “a autora
foi perspicaz ao ndo se entregar a idealizagdo ou o comodismo de um Unico método ou
abordagem, mas, ao contrario, (re)avaliar sua pratica, se apropriar e sugerir alternativas

didaticas significativas e inovadoras para o ensino dessa lingua classica”.
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Considerando-se 0s aspectos supracitados, pensamos em propor — discutindo sua
viabilidade — o0 uso de duas dessas Metodologias Ativas para o ensino-aprendizagem da lingua
latina junto a brasileiros adultos: (1) a sala de aula invertida, doravante SAI; e (2) a
gamificacdo. Assim, o objetivo desta secdo é apresentar e problematizar essas propostas
autorais por meio de Metodologias Ativas como possibilidades para o ensino do Latim no
ambito da graduacdo, acreditando no aprimoramento do processo pedagogico nessa disciplina

em curriculos formais, tais como nos cursos de Letras.

4.1 PROPOSTA: SALA DE AULA INVERTIDA

Como j4 apresentada, a sala de aula invertida (SAI) consiste na inversdo do método de
ensinar tradicional, de modo que o discente estuda o conteldo em casa e as atividades passam
a ser realizadas na sala de aula, promovendo, neste processo, a perspectiva do aluno, que
deixa de ter uma postura passiva, de ouvinte, e passa a ser o protagonista do seu processo de
aprendizagem. A SAl é uma Metodologia Ativa que promove formas de aprendizagem
combinadas, em que o discente é o sujeito precursor do seu processo de aprendizagem e 0
docente é o mediador e especialista que propde e auxilia tal processo, disponibilizando
materiais para que os alunos estudem e, posteriormente, tragam os conhecimentos aprendidos
para serem debatidos, refletidos e praticados em sala de aula (BERGAMANN; SAMS, 2018).

Segundo Silveira Junior et al. (2020), propostas baseadas em SAI podem apresentar
resultados pedagdgicos expressivos, principalmente nos tempos atuais, com a crescente oferta
de conteudos pedagdgicos virtuais e com maior acesso as tecnologias da informacdo e da
comunicagdo que se apresentam como ferramentas facilitadoras do processo de ensino-
aprendizagem. Todavia, é importante lembrar que é o professor quem promove e direciona o
uso de tais tecnologias e faz a mediacdo desse processo, possibilitando ou ndo o0 seu sucesso,
de modo que tais ferramentas ndo tém o poder isoladamente de promover tal acdo, sem
contextualizacdo. Neste sentido, o uso das tecnologias educacionais precisa ser pensado e
utilizado com finalidades bem definidas.

O processo de inversdo da sala de aula proposto pelos professores Bergmann e Sams
(2018), em 2008, a partir de suas praticas pedagdgicas na disciplina de Quimica em uma
escola publica americana, se baseou em mudar a ideia organizacional que constitui a aula
tradicional: o que costuma ser realizado dentro da sala de aula, nesta metodologia, passa a ser
feito em casa e 0 que se costumava fazer em casa — o “trabalho de casa” — passa a ser

executado no ambiente escolar, dentro da sala de aula.
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Quando da adogdo da SAI, é necesséario que o docente se prepare adequadamente,
deixando a instituicdo de ensino ciente de sua proposta, verificando se esta possui
infraestrutura adequada para atender a demanda dos discentes. E também importante que o
professor explique aos discentes em que consiste a SAI, como ela funciona, sua finalidade, e o
papel de cada um, professor e aluno, nesse processo; além de informar-lhes sobre as
ferramentas utilizadas para a realizacdo do processo, as tecnologias digitais, verificando-se
quais recursos os alunos tém disponivel (acesso a internet, computador, tablet, smartphone
etc.). O material disponibilizado previamente devera ser explorado por eles, com anotacées de
duvidas, conceitos, entre outros que serdo trabalhados em sala de aula (LEAO; SANTOS,
2019).

De modo sintetizado, a SAI constitui-se em trés fases (Figura 1) em que, na primeira
fase (antes da aula), o professor apresenta aos seus alunos o contetdo a ser trabalhado em
momento anterior a aula presencial (uma semana antes) por meio de um contato virtual, em
um Ambiente Virtual de Aprendizagem, como Moodle ou Classroom, utilizando-se de videos,
videoaulas, podcast, resumos, textos, foruns etc. que devem ser estudados individualmente
pelos alunos ainda em casa. Nesta etapa, 0 aluno pode se aprofundar nos estudos, caso tenha
alguma dificuldade, realizando pesquisas detalhadas sobre o conteldo conforme seu interesse,
podendo apresentar dividas, anotar comentérios que serdo levados para a sala de aula.

Na segunda fase (durante a aula), na sala de aula, junto com os colegas e o
professor, os alunos irdo tirar suas davidas sobre o assunto trabalhado e o professor ira propor
e orientar atividades, debates, experimentos laboratoriais, teste, estudo de caso, solucdo de
problema e projetos que visem explorar o tema de forma préatica, possibilitando o
desenvolvimento de habilidades intra e interpessoais. Nesse caso, 0s alunos séo 0s sujeitos do
processo e o professor, o intermediador, que quando necessario, intervém para corrigir
conceitos errados ou mal compreendidos, observando o desenvolvimento de cada aluno,
intervindo quando necessario para a evolucao desses.

Na terceira fase (depois da aula), o contetdo é revisado pelos alunos, ampliando o
aprendizado por meio de nova pesquisa, registro do que foi aprendido ou relatério da
atividade pratica desenvolvida durante a aula. A partir do resultado destas atividades, o
professor reflete sobre o prosseguimento para novos conteddos ou se mantém no mesmo
conforme o rendimento das etapas realizadas.

E importante destacar que o processo de avaliagdo nesta metodologia ativa é
constante, sendo realizado em todas as fases do processo, do inicio ao fim, em que se observa

0 comprometimento do aluno com a disciplina, participando ativamente de todas as etapas e
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atividades, a autonomia, o dominio e o relacionamento com todos. Uma ilustracdo desses

processos esta registrada na Figura 1 a seguir.

Figura 1 — Fases da realizacdo da Sala de aula invertida (SAI).

como funcionx
Avl Inver fida?

Os estudantes se preparam Revisam o contetido
estudando para as atividades ¢ extendem seus aprendizados
B em sala

Fonte: Ledo e Santos (2019).

Entende-se que essa proposta metodoldgica, que ndo é de um todo inédita, de acordo
com Martins, Silva e Almeida (2021), é uma necessidade dos dias atuais em decorréncia do
perfil dos nossos discentes, considerados nativos digitais, que requerem que os temas que
lhes sdo apresentados sejam detalhados e contextualizados, por uma construcdo do
conhecimento mais eficaz. Isto se d& porque a nova geragdo de alunos em paises onde ha
acesso facil a internet e as tecnologias digitais tem caracteristicas bem diferentes das geracGes
anteriores: desde pequena se habituou a obter informacbes de modo rapido, procurando,
primeiramente, as fontes digitais e a internet ao invés de livros e midia impressa. Logo, esses
comportamentos e atitudes, além de uma ampla compreensdo da tecnologia digital como
linguagem, lhes confere uma vantagem sobre tais ferramentas, que faz com que esta deseje ser
agente ativa sempre e ndo apenas ouvinte, passiva. Ela requer estimulos e motivacdes para
participar de atividades convidativas que permitam interagir, segundo Prensk (2001).

Mas, para isso, o professor como mediador deve filtrar as informagdes que circulam na
internet, tendo em vista que hoje em dia o conhecimento é tdo acessivel que € dificil de
distinguir quando ele é verdadeiro, legitimo, de coisas falsas que circulam facilmente pela
rede, nesse sentido, o docente tem o dever de colocar o aluno em contato com boas fontes de

informagdes.

! Nativos Digitais: termo desenvolvido pelo educador Marc Prensky (2001) para descrever a geracdo de jovens
nascidos no periodo de disponibilizacdo de informagdes rapidas e acessiveis na rede de computadores — Web.
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Assim, para que a SAIl promova real aprendizagem e alcance todos seus objetivos
fazem-se necessario uma mudanga na postura de professores e de alunos, requerendo
comprometimento com o processo. Para Bergmann e Sams (2018), a SAI pode proporcionar
inlmeras vantagens aos discentes e aos docentes no processo de ensino-aprendizagem,
embora apresente desafios para ser implantada. Aos alunos, promove vantagens como: Seu
protagonismo, abandonando o papel passivo tipico do modelo tradicional; a realidade do
aluno ¢ levada em consideracdo, permitindo-lhe liberdade para organizar seus estudos; maior
tempo com o professor para identificar e corrigir dificuldades de aprendizagem; oportunidade
de aprimorar as diferentes habilidades dos alunos, promovendo uma maior autoestima;
aumento da interacdo professor-aluno, assim como entre o0s préprios colegas e,
principalmente, o aluno pode indicar ao professor o seu tempo de aprendizagem, fazendo com
que este atue conforme a necessidade de cada aluno, ora mais rapido, ora mais lento
(BERGMANN; SAMS, 2018).

As vantagens para os professores também sdo diversas, tais como: mudanga no eixo
central na sala de aula, passando a ser o0 mediador do aluno, que é o verdadeiro protagonista
do processo; ter um leque de possibilidades para desenvolver de modo amplo inimeros
recursos didaticos que auxiliardo o processo de aprendizagem do aluno; hd uma maior
possibilidade de aumentar a produtividade em sala de aula em decorréncia das interacdes
estabelecidas entre professor e alunos, com ganho de tempo e qualidade em detrimento da
dispersdo dos alunos, muito comum no método tradicional; maior conhecimento
individualizado dos alunos, sendo possivel identificar necessidades educacionais a partir das
observacoes feitas por meio de avaliagdes personalizadas (SILVEIRA JUNIOR et al., 2020).

No que se refere aos desafios, estes sdo diversos, mas podem ser superados. Neste
sentido, os principais encontram-se relacionados: muitas vezes, as dificuldades dos discentes
no acesso a internet inviabilizam o contato prévio destes com os contetdos preparados, o que
exige que os alunos tenham disciplina para acessarem os contetidos por conta prépria. Além
disso, ha a possibilidade de os alunos compreenderem os conceitos dos contetidos de modo
equivocado. Outro desafio é o professor conseguir atender a todos os alunos individualmente
ou ainda ndo encontrar video, material diversificado que aborde o contetdo de sua disciplina;
nem todo conteudo é adequado para ser ensinado por meio de videoaula, entre outros, como
assinalam Silveira Junior et al. (2020).

Por outro lado, esses autores destacam que ha saidas estratégicas para equacionar tais
problemas, a exemplo de: o professor dedicar-se a desenvolver e disponibilizar o material

didatico para os alunos com antecedéncia e em diferentes formas, possibilitando que estes
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possam acessar o conteudo offline, por meio de download; na falta de video e outros tipos de
atividades, o professor deve estar pronto para elaborar o seu proprio material; o planejamento
das atividades precisa viabilizar feedbacks para os estudantes e para o professor, que deve
estar atento ao aluno sempre no que se refere ao seu desenvolvimento.

A seguir, sdo descritos os procedimentos pedagogicos da proposta de SAI para a aula
de latim, dividida em 4 aulas.

4.1.1 SEUQUENCIA DIDATICA: SALA DE AULA INVERTIDA NO ENSINO DA
LINGUA LATINA

Antes da apresentacdo da sequéncia didatica, partiremos do principio de que os alunos
ja se encontram familiarizados a Metodologia Ativa Sala de Aula Invertida, dominando seus
conceitos, objetivos e etapas de desenvolvimento, porque o professor, antes de propor 0 uso
deste método, deve dedicar duas aulas anteriores para apresentar a proposta aos alunos. Por
conhecer o perfil da turma em relacdo ao acesso a internet e aos recursos digitais disponiveis,
entre outros, fica estabelecido a criagdo de uma turma virtual em um AVA (Moodle, Google
Classroom ou similar) e um grupo no WhatsApp, onde serd disponibilizado o material
relacionado a proposta.

Neste sentido, a presente sequéncia didatica apresentado no Quadro 2 refere-se a
aplicacdo do material destinado ao aluno para a aplicacdo da SAI, no que diz respeito ao

ensino do contelido Casos latinos.
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Quadro 2 — Sequéncia didatica para o ensino de casos latinos por meio da sala de aula invertida.

Sala de aula invertida (metodologia ativa) no ensino dos casos latinos

Instituicéo

Professor(a)

Carga Horaria | 4 aulas (240 minutos-aula)

Objetivos Apresentar brevemente o0s seis casos latinos (nominativo, vocativo, acusativo, genitivo, dativo e ablativo) por metodologia ativa — sala de

aula invertida e Peer Instruction;
Assinalar textos literarios em lingua latina, visando uma compreensdo acerca do sistema linguistico, tornando-o apto a traduzir pequenos

excertos em nivel basico.

Contetidos Propostas das atividades Processo
avaliativo
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Estudo
Morfossintatico
através de
textos classicos
(Casos e
Declinacgdes
Latinas)

Situacdo 1 (Antes da aula)

O professor disponibilizara esse material:

Videoaulas:

Sintaxe — usos dos casos — particularidades. Disponivel em https://eaulas.usp.br/portal/video?idltem=9891

Tutorial 12 e 22 declinacdes. Disponivel em: https://eaulas.usp.br/portal/video.action?idltem=9813

Tutorial 12 e 22 declinaces (particularidades). Disponivel em: https://eaulas.usp.br/portal/video?idltem=9820

Tutorial 32 declinacdo (Morfologia, introducéo). Disponivel em: https://eaulas.usp.br/portal/video?idltem=11181

Tutorial 32 declinacdo (Morfologia—sistematizacado). Disponivel em:https://eaulas.usp.br/portal/video.action?idltem=11183

Manuais didaticos/Obra de referéncia:

e Latim Bésico 20 semestre. UFSM.
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/16403/Curso_Let-Portug-Lit_Latim-
Basico.pdf?sequence=1&isAllowed=y Paginas (19 a 23).

e LATINITAS volume I: leitura de textos em lingua latina. Fabulas mitolégicas e esopicas, epigramas, epistolas de
José de Amarante (2015). Paginas (60 a 64, 90 a 96).

e Latine Loqui — Leni Ribeiro Leite — volume 1 (2016). Disponivel em: https://limes.ufes.br/latine-loqui-curso-
basico-de-latim. Paginas (194-195, 214 a 217, 239, 261).

e Dicionério Latim-Portugués [Livro Eletronico]: termos e expressfes / Supervisdo Editorial Jair Lot Vieira. Sdo
Paulo: Edipro, 2020. A obra sera acessada em:
https://play.google.com/books/reader?id=IADQDWAAQBAJ&pg=GBS.PT3&hl=pt.

Disponivel em:

- O professor deve orientar a turma sobre como explorar o material disponibilizado, tendo como modelo 0 Método
Cornell de anotagbes (Anexo 1), registrando os principais pontos referentes ao conteudo, com elaboragdo de
perguntas e resumo do que foi compreendido para serem posteriormente trabalhados na sala de aula;

- Apbs o estudo de todo o material disponibilizado, o aluno deve responder a um gquestionario sobre o conteido
trabalhado (Anexo 2). Apds o término, o professor fara a corre¢éo juntamente com o aluno tirando possiveis davidas.

Acompanhamento
da participacédo
dos alunos durante
as atividades
(acesso ao
material)

- Avaliagdo escrita
(questionario).

- Interacéo entre
professor — aluno
— e colegas.
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Situacdo 2 (Durante a sala da aula)

Parte I (20 minutos)

- O professor deve dedicar esse tempo para estabelecer uma relacdo com a Situacdo |, promovendo uma discussdo
para gue os alunos exponham o que aprenderam, estabelecam conceitos sobre o conteudo trabalhado, trazendo a tona,
também, as principais duvidas e dificuldades. E necessario que o professor fique atento para intervir, quando
necessario, observando se o conteildo adquirido se encontra correto/adequado, de modo a fazer intervencgdes.

Parte 11 (40 minutos)

- Valendo-se da metodologia ativa Peer Instruction (Aprendizagem entre pares), o professor solicita aos alunos que se
dividam em pequenos grupos para que respondam a um estudo dirigido (Anexo 3). Tendo como base a participacédo
dos alunos no momento anterior, o professor devera colaborar nessa formacdo, fazendo com que os alunos que
demonstraram maior apreensdo do conteddo possam integrar 0S grupos compostos por aqueles que tiveram
dificuldades. Essa organizagdo permitird que os alunos se ajudem mutuamente, trocando conhecimento, experiéncias e
possam ensinar e aprender uns com 0s outros. No decorrer desta etapa, o professor devera percorrer todos 0s grupos,
buscando observar o desenvolvimento da atividade, se colocando & disposicéo para tirar davidas.

A medida que os alunos forem concluindo a atividade do Anexo 3, o professor pode sugerir que eles facam rodizios
entre 0s demais grupos para discutirem sobre o contetdo.

Parte 111 (30 minutos)

- Apos a conclusdo do estudo dirigido, o professor solicitara que os alunos voltem aos seus grupos originarios para
que possam realizar a corre¢do do estudo dirigido ainda em sala de aula. Assim, o professor devera pedir que cada
grupo, de forma voluntéria, fiqgue com a apresentacdo de uma questdo. Esta pode ser apresentada oralmente ou descrita
no quadro.

- Observacdo e
andlise da
participacédo e
conhecimentos
manifestados
pelos alunos sobre

0 assunto
trabalhado, além
da interacdo

estabelecida entre
o0s colegas durante
as atividades em
grupo, observando
0 dominio do
conteldo durante
as fases de
desenvolvimento
da sala de aula
invertida,
comprometimento,
participacdo  nas
atividades, acesso
aos contetdos
disponibilizados,
etc.
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Situacdo 3 (Depois da aula)

Parte IV (10 minutos)

- O professor solicitard aos alunos que realizem uma pesquisa sobre a biografia de um dos maiores poetas do canone
da literatura latina, Ovidio, apresentando suas caracteristicas, obras, caracterizando a época, cultura, entre outros.
Posteriormente a pesquisa, os alunos deverdo realizar um resumo e enviar na plataforma classrom sobre o que foi
solicitado para que seja trabalhado na préxima aula. A atividade valera 1,0 ponto.

- Resumo.

Situacgéo 4 (Durante a sala de aula)

Parte V (20 minutos)

- Nesse primeiro momento, o professor pedira que os alunos entreguem seus resumos, como também que eles
descrevam 0 que encontraram na pesquisa. Em seguida, caso seja necessario, (nenhum aluno o faca) o professor
devera destacar a relevancia de se estudar a gramatica latina por meio de textos literarios classicos, tendo em vista
que, através desses textos, muito pode ser aprendido sobre as particularidades daquela época, a exemplo de costumes,
como era a cultura, a vestimenta, o comportamento das pessoas, etc. Em seguida, partira para a realizagdo da proxima
atividade.

Parte VI (50 minutos)

- Novamente, o professor ird propor a formacdo de grupos que deverdo estar em posse de dicionarios e gramaticas
online (latim-portugués). A andlise morfossintatica e a traducdo dos versos 379 a 394 do Livro Il das
Metamorfoses de Ovidio (Anexo 4) colocando em pratica o contetdo que fora trabalhado nas aulas anteriores (Casos
e declinag0es latinas). Ou seja, eles realizardo um estudo morfossintatico de cada um dos versos de Ovidio.

- Mais uma vez, os alunos irdo interagir uns com os outros, buscando ajudar no processo de aprendizagem aqueles que
tiverem dificuldades para realizar o processo. O professor devera observar todos 0s grupos, buscando identificar se
estd ocorrendo alguma dificuldade durante o processo. Nesse momento, é importante perceber se todos estdo aptos ou
ndo a avangar no contetdo. Caso contréario, o professor podera solicitar a ajuda de algum aluno para que desenvolva
volte ao conteudo e intervindo se ainda ocorrer alguma dificuldade, sentando-se com os alunos em questdo para
aprofundar o assunto, tirar davidas, fornecer mais materiais e exercicios, entre outros.

- Observagdo e
andlise da
participacéo e
conhecimentos
manifestados
pelos alunos sobre

0 assunto
trabalhado, além
da interagdo

estabelecida entre
o0s colegas durante
as atividades em
grupo, observando
0 dominio do
conteldo durante
as fases de
desenvolvimento
da sala de aula
invertida,
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Parte VII (30 minutos)

- Nos ultimos trinta minutos da aula presencial, o professor realizard a corregdo junto com os alunos, seguindo o
mesmo processo da Situacdo 2/Parte 3. Neste sentido, dois alunos da turma deverao ser escolhidos para apresentarem
de forma breve a traducdo e o estudo morfossintatico, explanando como foram feitas. Em seguida, todos deverao estar
atentos para identificar a ocorréncia de erros, assim como as principais dificuldades para realizar a atividade,
buscando discutir e explanar o assunto abordado. Neste processo, o professor devera se pronunciar sempre que for
necessario e corrigir o que estiver equivocado.

comprometimento,
participacdo  nas
atividades, acesso
aos conteidos
disponibilizados
etc.
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Descrita a proposicdo de uma sequéncia baseada em SAIl, passamos a proposta seguinte, na subsecdo 5.2, baseada na gamificacao.
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5 O CANAL DIVUS MAGISTER CRAFT E A GAMIFICACAO PARA O ENSINO-
APRENDIZAGEM DE LATIM

A utilizacdo de tecnologias digitais, a exemplo de ferramentas multimidias, em
atividades, dindmicas e debates acerca de abordagens de ensino em busca de metodologias
que levem a uma aprendizagem eficaz vem sendo cada vez mais discutida, em especial, com a
expansdo do ensino remoto pos-pandemia de Covid-19 a partir de 2020, que se tornaram
realidade nas instituicbes de ensino através de plataformas de web conferéncia e ambientes
virtuais de aprendizagem (AVA). O Youtube, por exemplo, como a maior plataforma de
videos do mundo, consegue atingir diversas faixas etérias, espacos geograficos e niveis
socioculturais. Foi nessa plataforma que se encontra o canal Divus Magister Craft, que
apresenta videos sobre a lingua, a cultura, a literatura e aspectos transversais ao latim e ao
Império Romano e temas da Antiguidade Cléassica em geral.

O ensino-aprendizagem por meio de videos do canal Magister Craft pode ser
considerado uma Metodologia Ativa pois é uma pratica pedagogica que induz o estudante a se
envolver no seu proprio processo de aprendizado, como se pretende argumentar a seguir. Esse
canal é administrado por Jessie Craft e possuia 147 videos ao fim de setembro de 2022. Sua
proposta é o ensino do latim com temas relacionados a Historia de Roma, da Grécia e dos
povos etruscos, sua mitologia, suas festividades e arquitetura. Assim, destaca-se que o Divus
Magister Craft serve como servidor aberto da plataforma Minecraft, onde é possivel aprender
latim e sobre a cultura romana antiga através de videos numa proposta bem-sucedida de

gamificacdo. Como descri¢do do canal, temos a seguinte apresentacéo:

Este canal comegou como uma saida para o projeto Minecraft no qual estou
trabalhando, que levou os alunos a palavra classica no ambiente 3D
oferecido pelo Minecraft. No entanto, minha visdo mudou um pouco para
focar no objetivo real de ensinar latim. Ainda uso o Minecraft para a maioria
dos videos, mas é mais uma ferramenta do que um objeto de foco, da mesma
forma que um artista pode usar 6leos um dia e carvao no dia seguinte.
Agora, estou tentando apresentar o latim ao maior nimero possivel de
pessoas e ensinar algo util para aqueles que se inscreverem. Acredito que 0
latim deve ser ensinado como a lingua que é: ou seja, 0s alunos devem ouvi-
lo, escrevé-lo, fala-lo e 1é-10%

2 Descrigdo do canal em inglés: This channel began as an outlet for the Minecraft project I am working on which
brought students to the classical word in the 3D environment afforded by Minecraft. However, my sights have
shifted slightly to focus on the real goal of teaching Latin. I still use Minecraft for most videos, but it is more of a
tool than an object of focus much the same way an artist might use oils one day and charcoal the next. Now, | am
trying to introduce Latin to as many people as possible and teach something useful to those who subscribe. |
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A criacdo da plataforma foi idealizada pelo professor Jessie da Ronald W. Reagan
High School, em Pfafftown, na Carolina do Norte-EUA. Jessie declarou que “Finalmente,
depois de passar o verdo seguinte pesquisando, construindo e discutindo com meu irméo,
construimos a Acropole de Atenas. Foi entdo que eu soube como daria algum apelo aos
Classicos” (SLAMA, 2018, p. 1). Destaca-se, assim, que o projeto denominado Magister
Craft foi desenvolvido para o ensino de arquitetura antiga. Ele trabalhou com seus discentes
em um servidor aberto para construgdo de casas, templos, aquedutos, entre outros. A partir
disso, os resultados do seu projeto foram publicados em um artigo para o Classical Journal, o
que resultou em uma bolsa do CAMWS para aperfeicoamento do projeto.

Recentemente, ele recebeu o prémio anual Kraft Teaching Award, da Classical
Association of the Middle West and South (CAMWS), por ter promovido a disseminacgéo de
temas da Antiguidade Classica e do latim de forma relevante e aberta, possibilitando através
da Historia, dos modelos do mundo antigo através do Minecraft, a construcdo do
conhecimento do latim. O professor Jessie passou a usar 0 game em um curso de poés-
graduacdo que tratava da vida romana e o seu cotidiano. Apds escrever sobre o House of the
Mosaic Atrium, ele criou o modelo 3D no Minecraft (SLAMA, 2018). Assim, os alunos de
Jessie Craft, entretanto, ndo foram os Unicos que se beneficiaram com os jogos, tendo em
vista que o canal do Youtube disponibiliza dezenas de videos (narrados em latim com
legendagem), incluindo passeios por templos e cidades, leituras da Eneida de Virgilio e
encenagcdes historicas®.

Sobre a cultura Lego, o Lego Digital permite ao jogador construir mundos virtuais e
visa a construcdo do conhecimento, instigar a criatividade e o raciocinio na edificacdo de
cenarios, personagens, objetos e outros elementos usando sélidos geométricos, de forma
especifica, o cubo. Essa foi, como pode ser visto nas Figuras X e Y, a forma geométrica
empregada para construir no game Minecraft, inspiracdo do projeto em questéo.

believe that Latin should be taught like the language it is: meaning students should hear it, write it,
speak it and read it.

3A proposta para descricdo desse canal se deu pelo orientador do trabalho, o prof. Dr. Cezar Alexandre Neri
Santos, que passou a incorporar videos desse canal em suas aulas de Lingua e Literatura Latinas, junto a
discentes da licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa da UFAL-Campus do Sertdo, em Delmiro Gouveia, no
sertdo alagoano.


https://translate.google.com/website?sl=en&tl=pt&hl=pt-BR&prev=search&u=https://www.magistercraft.com
https://translate.google.com/website?sl=en&tl=pt&hl=pt-BR&prev=search&u=https://www.magistercraft.com
https://translate.google.com/website?sl=en&tl=pt&hl=pt-BR&prev=search&u=https://www.wsfcs.k12.nc.us/cms/lib/NC01001395/Centricity/Domain/8698/REBUILDING%2520AN%2520EMPIRE%2520WITH%2520MINECRAFT.pdf
https://translate.google.com/website?sl=en&tl=pt&hl=pt-BR&prev=search&u=https://camws.org/previous_cpl_awards
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Figura X — Logo do Canal Divus Magister Craft
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Fonte: YOUTUBE (2022).

Figura Y — Thumbnail* do video Life in ancient Rome - Latin - Minecraft
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Fonte: YOUTUBE (2017)

Os videos costumam ser apresentados em primeira pessoa por uma persona chamada
Magister Craft, um professor de latim. A sequéncia dos videos sempre se inicia com a
apresentacdo do Magister, que sauda os aprendizes/expectadores com um “Salvete,
plurimum!”, bem como destaca a tematica central do video: “Hodie de (TOPICO DO VIDEO)
discetis”. Sdo videos curtos com duragdo média entre 3 e 6 minutos, que prendem a ateng¢do
pelas cores e dindmica das narrativas associadas sempre a aspectos socio-historicos greco-
romanos. Esses s videos possuem vantagens no tocante ao processo de vocabulario e até

mesmo ao ensino de frases, fazendo com que os alunos dominem e ampliem novo vocabulario

4 Capa de um contelido. A thumbnail prepara o usuério para o contetido que sera apresentado. AMARILDO, L.
Thumbnail: o que é e como fazer para gerar mais resultados no YouTube. 2021. Disponivel em:
https://resultadosdigitais.com.br/marketing/thumbnail/.
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de forma significativa. E possivel, para aprendizes que falam portugués, inferir que, através
do jogo, informagGes importantes sdo passadas, como vocabulério e estruturas da gramatica
latina, considerando serem didaticos, oportunos para o aluno iniciante do latim. Um falante de
portugués contemporaneo consegue ouvir essas narrativas em latim e, com pouca/alguma
dificuldade, compreender aspectos em todos os niveis linguisticos, em especial lexicais e
semantico-pragmaticos. Igualmente € possivel aprender sobre a cultura cléssica, de forma
geral.

O canal possui 12.400 inscritos e 147 videos. O Quadro 3 abaixo lista 25 desses
videos, que foram selecionados levando em consideracdo o contexto social e cultural da Roma
Antiga. Foi observado também para a selecdo do material o nivel de compreenséo oral, tendo
em vista que alguns videos exigem um dominio maior do latim, sendo, portanto, apropriado
para alunos mais avancados. Observou-se que alguns videos tratavam dos mesmos assuntos,
cenarios s6 que em niveis mais elevados, entdo foram selecionados aqueles de mais facil
compreens&o.

A partir da selecdo, foi possivel a construcdo de um instrumento de coleta (Quadro 3)
onde dados coletados foram descritos obedecendo os campos: nimero do video, visando
apresenta-los de forma organizada no quadro; titulo original, seguido da traducédo do titulo e
o link encurtado, com o objetivo de facilitar ao leitor ndo somente sobre do que se trata o
video, mas também disponibilizar o endereco na web; a duracdo do video e linguas
disponiveis na legenda, facilitando consultas; é apresentado o objetivo geral do video, sua

narrativa resumida, vocabulario e nivel de compreenséo oral.


https://www.youtube.com/c/DivusMagisterCraft
https://www.youtube.com/c/DivusMagisterCraft

Quadro 3 - Selecgdo de videos do Magister Craft hospedados do YouTube
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Ne°. TITULO TRADUCAO LINK ENCURTADO DURACAO | LINGUAS COM | OBJETIVO | NARRATIVA/CONTEXTO VOCABULARIO NIVEL DE
ORIGINAL DO TiTULO DO VIDEO | LEGENDAGEM GERAL LATINO COMPREENSAO
DISPONIVEL APRESENTADO ORAL
1 | Vocab for Day 1 of | Vocabuldrio | https://tinyurl.com/5h2ap4yu 04:58 Inglés. Apresentar os | O magister € um docente e Salve; 5 — Muito
Latin 1 paraodial vocabularios. | estd se apresentando e e  Magister; Compreensivel.
de Latim 1 conhecendo a turma. e  Magistri;
e  Magistra;
e Discipulus;
e Discipula;
e Discipule;
e Discipuli.
2 Roman Roads Estradas https://tinyurl.com/4z6kpp6p 05:13 Inglés; Latim; Apresentar O Magister é um servo e Roads; 5 - Muito
Romanas Holandés. os tipos de | romano que anda pela e Vig; Compreensivel.
estrada cidade de Roma e Terra;
construidas. apresentando 0s o Glarea;
componentes das estradas. e  Munita;
e Ruri;
e  Annos;
e  Humus
3 Tiber Island and Ilha Tiberina https://tinyurl.com/28hu6bjd 04:39 Inglés; Latim; Apresentar a | O Magister é um servo e |sulam; 4 —
Asclepius e Asclépio Italiano. histéria  da | romano que anda pela ilha | e  Flumen; Compreensivel.
Ilha Tiberina. | Tiberiana apresentando sua e  Granum;
historia. e  Aedificium;
e Templum;
e Vivere;
e Mori
4 The Bridges As pontes da https://tinyurl.com/yj8dsnj7 04:35 Inglés; Latim. Apresentar as | O Magister é um servo | e  Flumen; 5 - Muito
ofAncientRome Roma Antiga pontes que | romano gque navega pelo rio | e  Pontis; Compreensivel.
cruzavam o | Tibre numa canoa o Villg
rio Tibre. apresentando as pontes que | e  Cedere per;
0 cruzam. e  Primis;
e Dies Lunae;
[ ]

Tertius



https://tinyurl.com/5h2ap4yu
https://tinyurl.com/4z6kpp6p
https://tinyurl.com/28hu6bjd
https://tinyurl.com/yj8dsnj7
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Roman Triumph Triunfo https://tinyurl.com/bdzj4nrm 03:59 Inglés; Latim; Apresentar o | O Magister ¢ um servo | e  Triumph; 3 — Compreensao
Romano Holandés. Triunfo romanoque esta andando | e  Generalis; moderada.
romano. pelas ruas de Roma. e  Victoriam;
e Ager;
e Servi;
o Milites;
e  Spectare;
e Dux;
e  Patres conscripti;
e Equus;
e  Taurus
Seven Hills Sete Colinas https://tinyurl.com/3fb99suu 06:45 Inglés; Latim. Apresentar O Magister é um servo | e Hortus; 3 — Compreensao
ofRome de Roma uma  Vvisdo | romano que anda por Roma | e  Mons; moderada.
geral das sete | apresentando templos e | e  Authores;
colinas de | casas das sete colinas. e Collis;
Roma. e  Tuguriolum;
e  Templum;
e Caverna;
e  Monstrum;
e Foris;
e  Capitolium
Gladiators Gladiadores https://tinyurl.com/4c24n3c4 06:29 Inglés; Latim. Apresentar O Magister ¢ um servo | e  Amica; 4-—
como era a | romano que anda com um | e  Gratias; Compreensivel.
rotina  dos | amigo apresentando a rotina | e  Gladius;
Gladiadores, dos gladiadores, treinos e e Gladiators;
origens, batalhas. e  Magister,;
treinamentos e Scholg;
e combates. e Fortis;
e  Pugnare;
e Dives;
e  Competition
Lifein A vida na https://tinyurl.com/ycy73v8u 04:31 Inglés; Latim. Apresentar a | O Magister é um servo | e  Solarium; 5 - Muito
ancientRome Roma Antiga vida romana | romano que anda pelas ruas | e  Meridies; Compreensivel.
na de Roma mostrando a | e Duodecim;
antiguidade, moradia, costumes, horasdo | e  Horae;
refeigdes, dia, alimentos e lugares. e  Aurora;
costumes, e  Panem;
etc. e  Confractus;
e Manducare;
e Adsomnum;
[}

Cena



https://tinyurl.com/bdzj4nrm
https://tinyurl.com/3fb99suu
https://tinyurl.com/4c24n3c4
https://tinyurl.com/ycy73v8u
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9 October Horse Festival do https://tinyurl.com/ehcn5bes 03:10 Inglés; Latim; Apresentar a | O Magister é um servo | e  Octobris; 5 - Muito
Festival Cavalo de Italiano. tradicional romano que anda pelas ruas | e  Festival; Compreensivel.
Outubro Festival do | de Roma mostrando os | e  Conditor;
Cavalo  de | lugares que aconteciam o | e Memoria;
Outubro na | Festival do Cavalo de e Ager;
Roma antiga. | Outubro. e Cursus;
e Immolare;
e  Sacerdos;
e  Sacrum;
e Caput
10 Seven Kings Sete Reis de https://tinyurl.com/2p82yruy 05:21 Inglés; Latim. Apresentar os | O Magister é um servo | e Rex; 4 -
ofRome Roma sete reis de | romano que esta no jardim e  Necare; Compreensivel.
Roma. de Roma onde conta a| e Audire;
historia dos sete reis de | e Vita;
Roma. e Sicut;
e Uxor;
e  Nympha;
e Religio;
e Bellum;
e Inimicos
11 Parilia Festival - Parilia https://tinyurl.com/45d6hvsr 04:00 Inglés; Latim. Apresentar a | O Magister é um servo | e  Aprilis; 4-—
Rome'sBirthday Festival - festa de | romano que estd pelaruade | e  Dies natalis; Compreensivel.
Aniversario aniversario Roma falando sobre o dia do e  Spectatores;
de Roma de Roma. aniversario de Roma, e  Feriatum;
falando como Roma nasceu, o Vetus;
fundador, etc. e Pars;
e  Pastores;
e Immolare;
e Public;
e Bibere;
12 Roman Theater Teatro https://tinyurl.com/53wd3apv 07:31 Inglés; Latim. Apresentar o | O Magister é um servo | e  Theatrum; 5 - Muito
Romano teatro romano que esta andando e  Spectatores; Compreensivel.
romano. pelo teatro romano. e  Tragoediae;
e  Comoediae;
e  Orchestra;
e  Actores;
e  Scaena;
e Public;
e Lignum;
[}

Locus



https://tinyurl.com/ehcn5bes
https://tinyurl.com/2p82yruy
https://tinyurl.com/45d6hvsr
https://tinyurl.com/53wd3apv
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13

Roman Camp

Acampamento
Romano

https://tinyurl.com/37kcym59

05:09

Inglés; Latim.

Apresentar o
acampamento
romano.

O Magister é um servo
romano que estda andando
pelos acampamentos
romanos.

Exercitus;
Gladius;
Milites;
Fossa;
Murus;
Tabernacula;
Generalis;
Via;
Captivus;
Cives

5 - Muito
Compreensivel.

14

Roman Tombs

Tumbas
Romanas

https://tinyurl.com/45vxdfpk

05:16

Inglés; Latim.

Apresentar os
tamulos
romanos.

O Magister é um servo
romano que anda pelo
cemitério romano.

Gravis;
Monumenta;
Coemeterium;
Mortuus;
Corpus;
Ardeat;

Cinis;

Ornata;
Hortus;

Image

5 - Muito
Compreensivel.

15

Roman Baths

Banhos
Romanos

https://tinyurl.com/3eduh7my

04:06

Inglés; Latim;
Alemaéo.

Apresentar 0s
banhos
romanos

O Magister é um servo
romano que anda pelas
piscinas e locais de pratica
exercicio fisico de um
ginasio.

Balneum;
Stagnum;
Natare;
Ludo;
Amicis;
Aqua;
Frigus;
Calidum;
Pugnare;
Curre

3 — Compreensao
moderada.

16

Roman House

Casa Romana

https://tinyurl.com/mtfbt6zz

03:23

Inglés; Latim;
Polonés.

Apresentar
uma tipica
casa romana.

O Magister € um servo
romano que anda por uma
casa romana.

Domus;
Cubiculum;
Familia;
Sanctuarium;
Officium;
Antenna;
Triclinium;
Culina;
Dimissio

5 - Muito
Compreensivel.



https://tinyurl.com/37kcym59
https://tinyurl.com/45vxdfpk
https://tinyurl.com/3eduh7my
https://tinyurl.com/mtfbt6zz
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17

Roman Temple

Templo
Romano

https://tinyurl.com/4da25jpv

02:57

Inglés; Latim.

Apresentar o
templo
romano.

O Magister é um servo
romano que anda pelas ruas
de Roma apresentando um
templo romano.

Forum;
Templum;
Gradus;
Podium;
Summus;
Columnae;
Marmoris;
Statuae;
Tectum

4
Compreensivel.

18

CircusMaximus

Circo
Méximo

https://tinyurl.com/yuzck6zb

04:48

Inglés; Latim.

Apresentar o
Circo
Maximo.

O Magister é um servo
romano que apresenta um
circo romano a cavalo.

Circus;
Tabernae;
Interior;
Portae;
Duodecim;
Circum;
Aqua,;

Post;

Sub terra;
Bleachers ";

4—
Compreensivel.

19

Lupercalia -
Festival

Lupercalia -
Festival

https://tinyurl.com/2s52w5ak

02:22

Inglés; Latim.

O Magister é um servo
romano que estd andando
pelas ruas de Roma.

Geminos;
Pueri;
Flumen;
Mori;
Catulus;
Convivium;
Caverna;
Mons;
Immolare;
Sanguis;

4
Compreensivel.

20

Ides ofMarch

Idos de marco

https://tinyurl.com/3t6pnwhy

03:05

Inglés; Latim.

Apresentar o
dia do
assassinato
de Julio
Cézar.

O Magister € um servo
romano que estava andando
pelas ruas de Roma.

Vocavit;
Senatores;
Domus;
Uxor;
Somnium;
Amica;
Sapiens;
Exercitus;
Fortis;
Advenit

3 — Compreenséo

moderada.



https://tinyurl.com/4da25jpv
https://tinyurl.com/yuzck6zb
https://tinyurl.com/2s52w5ak
https://tinyurl.com/3t6pnwhy
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21

Naumachia

Naumaquia

https://tinyurl.com/mrx6maxz

04:07

Inglés; Latim;
Espanhol.

Apresentar a
naumaquia
de Augusto.

O Magister é um servo
romano que esta navegando
pelo rio.

Naumachia;
Pugnare;
Mare;
Linter;
Navibus;
Agquaductus;
Videntium;
Caesar;
Amicis;
Visio

4
Compreensivel.

22

Mythology: Diana

Mitologia:
Diana

https://tinyurl.com/2p8b2e6m

02:50

Inglés; Latim.

Apresentar a
mitologia da
deusa
olimpica
Diana.

O Magister é um servo
romano que estd andando
pelas ruas de Roma.

Mythology;
Olympiadedeam;
Nomen;

Mater;

Dad;

Luna;
Animalium;
Frater;

Sonitus;

Silva

4_—
Compreensivel.

23

Mythology: Juno

Mitologia:
Juno

https://tinyurl.com/2p85ncne

03:08

Inglés; Latim;
Italiano.

Apresentar a
mitologia da
deusa
olimpica
Juno.

O Magister é um servo
romano que estd andando
por um jardim.

Graeca;

Filia;
Templum;
Vir;

Frater;

Pavo;
Matrimonium;
Nuptiae;

Filii;
Copulabis

4
Compreensivel.

24

PantheonofAgrippa

Pantedo de
Agripa

https://tinyurl.com/mr4pfwvn

03:30

Inglés; Latim.

Apresentar o
Pantedo  de
Agripa.

O Magister € um servo
romano andando  pelo
Pante&o.

Pantheon;
Constructum;
Mausoleum;
Via;

Arbores;
Templum;
Diversum;
Verbum;
Statuae;

Per praetorium

4 —
Compreensivel.



https://tinyurl.com/mrx6maxz
https://tinyurl.com/2p8b2e6m
https://tinyurl.com/2p85ncne
https://tinyurl.com/mr4pfwvn
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25

Nature - The Sea

Natureza - O
Mar

https://tinyurl.com/y8s8xvbm

06:14

Inglés; Latim;
Espanhol.

Apresentar a
natureza: o
mar.

O Magister é um servo
romano que estda andando
pela praia e navegando pelo
mar.

Natura marina;
Mare;
Litore;
Solis;
Arena;
Profundus;
Natare;
Insulam;
Navis;
Polypuses;
Piscis;

5 - Muito
Compreensivel.

Fonte: Youtube — Canal Divus Magister Craft (2022)



https://tinyurl.com/y8s8xvbm
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A partir do Quadro 3, pode-se observar que os videos selecionados tratam sobre
vocabulario, estradas romanas, Ilha Tiberina e Asclépio, as pontes da Roma Antiga, Triunfo
Romano, entre outros, trazendo assuntos como Arquitetura Romana; Mitologia; Histéria e
Literatura Romanas. Alguns videos apresentam combates de gladiadores, sua origem.
Percebemos que os temas tratados nos videos sdo frequentemente abordados em materiais
didaticos, a exemplo do Latinitas, de José Amarante, que traz textos de fabulas mitoldgicas; e
Latine Loqui, de Leni Ribeiro Leite, bem como o material produzido pela Universidade
Federal de Santa Maria — Latim Basico 2° semestre.

Através dos fatos historicos mencionados nos videos e dos materiais didaticos citados,
é possivel observar as familiaridades existentes entre eles, contexto social da Roma Antiga, a
literatura classica, a mitologia e em todas essas areas conseguimos perceber aspectos
interessantes da cultura romana através dos textos, dos exercicios e nos videos do canal Divus
Magister Craft.

Observou-se que os videos tratam o latim como uma lingua viva. Até um aluno nao
sendo conhecedor do latim, consegue em muitos momentos entender sobre o que o craft esta
tratando, além de levar o discente ao protagonismo do seu processo de aprendizagem,
promovem momentos agradaveis, momentos estes que uma aula tradicional de gramaética e
traducdo ndo conseguem chamar tanta atencdo. Os videos, com narrativas que remetem a
Antiguidade, permitem a intercompreensdo e realizam a sua traducdo, propiciam dominio da
lingua portuguesa e, de certo modo, promover o estudo de outras linguas estrangeiras, a
exemplo do inglés, espanhol, grego antigo, entre outros.

A escolha desses videos se deu dessa forma por tratarem de assuntos correlatos.
Apesar da selecdo de 25 videos do canal, apresentados no quadro-resumo, foram avaliados
apenas cinco (5), devido a semelhanca dos assuntos propostos. Espera-se que o canal do
Magister Craft promova ampla perspectiva para o estudo do latim se beneficiando da
experiéncia em linguas estrangeiras, com riqueza de vocabulario, como pode ser observado no
Quadro 3.

O video Vocabulario para o dia 1 de latim 1 apresenta vocabulario basico para
comecar o primeiro dia de aula de latim — alunos iniciantes, como saudacdes (salve/salvete,
vale/valete), ola, adeus, adeus. Além das palavras basicas (/magistra, magistri discipulus,
discipula, discipule, discipuli est, sunt quid nomen mihi, tibi), apresentadas em contexto
comunicativo. Essas palavras sdo mencionadas em contexto de sala de aula, facilitando a

pronunciagdo correta, sendo o grau de compreensdo bastante claro, muito compreensivel,
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segundo nosso parecer. Em resumo, esse material nos da nog¢des introdutérias do vocabulério
latino tende a facilitar, sim, o entendimento e o processo de aprendizagem.

No video 2 do Quadro 3, Roman Roads (Estradas romanas, em inglés), sdo
analisados os elementos béasicos das antigas estradas romanas, a saber: sua localizacao, seus
materiais e sua longevidade. Assim, além do vocabulério, o aluno passa a ter conhecimento
sobre geografia e geologia — sdo explicados sobre os materiais utilizados para a construgao
das estradas de entdo. Isso deixa claro a natureza multidisciplinar do Magister Craft,
caracteristica esta das Metodologias Ativas.

J& o video The Bridges of Ancient Rome (As pontes da Roma Antiga, em inglés) trata
da arquitetura romana. Nele séo apresentadas todas as pontes que cruzavam o rio Tibre na Era
de Otavio Augusto. Julga-se que alunos de latim em nivel iniciante superior ou intermediario
conseguem aprender satisfatoriamente, porém algumas constru¢cdes sdo um pouco mais
complexas e 0 vocabulario se apresenta mais especializado. Mesmo levando em consideracao
o nivel do game, os alunos podem compreender satisfatoriamente.

Ha videos que descrevem narrativas histdricas, literarias e/ou miticas, como exemplo o
video Ilha Tiberina e Asclépio, que conta a historia dessa ilha desde sua criacdo lendéria
(cuja historia esta ligada de forma direta a origem de Roma), indo até a Era de Augusto, no
século | a.C.. Assim, inclui o mito de Asclépio, relatado por Ovidio em suas Metamorfoses.
Esse video pode ser usado por estudantes latinistas do nivel iniciante, intermediario ou
intermediario superior. O video traz o cenario da ilha de forma contextualizada, de forma
clara e simples, com personagens como o deus Esculdpio e a sua relacdo com a medicina; o
processo da criagdo de Roma, arquitetura, conjunto que enriquece o aprendizado.

O video Roman Triumph (Triunfo Romano, em inglés) aborda sobre um aspecto da
Histéria de Roma, mais precisamente, acerca dos triunfos romanos que consistiam em
cerimdnias civis e ritos religiosos com o intuito de publicamente homenagear o comandante
de uma campanha militar vitorioso em uma guerra (BEARD, 2007 apud WIKIPEDIA, 2013).
Este video mostra um tipico triunfo romano desde seu inicio até o final, incluindo como o
processo acontecia, como esse evento era comum nos periodos Republicano e Imperial, a
ordem dos participantes, como também apresenta a forma como as pessoas se vestiam nesse
tipo de evento.

Diante de tudo que foi tratado, espera-se ter destacado como o uso de Metodologias
Ativas, no caso deste capitulo sobre a gamificacdo, a construgcdo do conhecimento do latim
pode ser realizada de forma positiva, influenciando de forma direta na aprendizagem da

lingua via vocabulario e gramética latinas e contextos historicos e literarios classicos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com a construcéo deste trabalho, destaca-se a aplicabilidade das Metodologias Ativas
no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras na contemporaneidade, quer no nivel basico,
quer no Ensino Superior. Nesse contexto, tentou-se apresentar e analisar abordagens
inovadoras, mesmo que com necessidade de adaptacOes, para o ensino-aprendizagem de
Latim para brasileiros. A lingua latina tem passado por diversas fases em seu percurso
historico-pedagogico, atualmente excluida do ensino bésico e ocupando espaco reduzido na
grade curricular das universidades, em especial nos cursos de Letras.

Entende-se que a aprendizagem de linguas deve envolver interacdo préatica entre 0s
estudantes e, em especial, a utilizacdo de novas estratégias no ensino de latim, a exemplo das
Metodologias Ativas — tais como sala de aula invertida e gamificacdo —, proporciona
inovacdes sobre abordagens pedagdgicas. Sua importancia se da por, possivelmente, nenhuma
lingua ocidental ter sido tdo fundamental e ter conseguido ter tanto prestigio em Vvarios
campos do conhecimento humano quanto o latim. Ficou claro também que elementos
multimidias vém sendo aliados no ensino de linguas, inclusive, para o estudo de linguas
cléssicas, provocando uma mudanca significativa.

Esses instrumentos aplicados a educacdo promovem melhoria na capacidade de
processar as informacdes recebidas, de forma moderna e criativa, como é o caso do canal
Magister Craft. Nossa hipotese de que o uso de videos deste canal, em especifico, pode
ampliar o interesse de aprendizes, pois apresenta cenas histdricas, mostra ambientes e fatos da
vida, da mitologia, da literatura romanas via acfes que permitem ndo s a aquisicdo de
vocabulario em latim, mas a realizacdo de inferéncias no processo de traducao, dentre outros,
tornando mais eficiente a mediacdo do professor, uma vez que o aluno iniciante ainda ndo tem
um conhecimento sélido ou mesmo familiaridade no tocante aos contetidos ou vocabulario da
lingua-alvo.

Assim, atraves da construcdo desse trabalho, espera-se argumentar que as
Metodologias Ativas sdo métodos eficientes e que as tecnologias digitais possuem grande
potencial para proporcionar a docentes e discentes possibilidades de expressdo, de
compartilhamento e de pesquisa, que se concretiza no envolvimento reflexivo e participativo
do aluno diante da tematica estudada. Por fim, espera-se ter contribuido com um estudo que
descreve e propde abordagens e técnicas pedagdgicas para o ensino-aprendizagem de Latim,

em especial no ambito da formacdo de professores de linguas materna e estrangeira.
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ANEXO 2 - QUESTIONARIO (ANTES DA AULA)

1. (UERJ, 2019) Abaixo, faca a identificacdo da funcdo sintatica do vocdbulo Ana, que esta

em negrito, e se fosse converter para o latim para qual caso iria?

Disponivel em: tudocu.com/pt-br/document/universidade-do-estado-do-rio-de-janeiro/lingua-

latina-i/licao-1-do-latim-i-exercicio-com-gabarito/11705844

a)
b)
c)
d)
€)
f)
9)

Ana é mée de Luiza= sujeito, nominativo singular;

Ana, interceda por n6s = vocativo, vocativo singular;

Luiza chamou Ana, sua méde = objeto direto, acusativo;

A residéncia de Ana é parva = adjunto adnominal + de, genitivo singular;
Luiza obedecia a Ana = objeto indireto, dativo singular;

Luiza saiu com Ana = adjunto adverbial de companhia, ablativo singular;

Luiza foi chamada por Ana= agente da passiva, ablativo singular.

2. (UERJ, 2019) Faga a correlagéo das lacunas:

Disponivel em: tudocu.com/pt-br/document/universidade-do-estado-do-rio-de-janeiro/lingua-

latina-i/licao-1-do-latim-i-exercicio-com-gabarito/11705844

(1) Nominativo (5) Complemento nominal + a, para ou ao.
(2) Vocativo (4) Complemento nominal + de.

(3) Acusativo (6) Adjunto adverbial de causa.

(4) Genitivo (2) Vocativo

(5) Dativo (3) Objeto direto

(6) Ablativo (1) Sujeito

3. (Latinitas, v. 1) Nas frases abaixo, sublinhe 0s nominativos e circule os acusativos:

Disponivel em: https://repositorio.ufba.br

a) Amphitryon expugnabat Oechaliam.

b) lupiter Amphitryonem simulauit.


https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/17071/1/LATINITAS_VOLUME%201.pdf
https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/17071/1/LATINITAS_VOLUME%201.pdf
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c¢) Alcmena louem thalamis recepit, quia dolum nesciebat.
d) lupiter retulit res gestae quas gessit.

e) Minime eum curauit Alcmena.

4. (Latinitas, v. 1) Faca a identificacdo, pelo modo como estdo colocadas as palavras, ao
grupo de declinacdo ao qual sdo pertencentes. Lembrando que a maneira em que se encontra
apos a virgula é o genitivo e que é através dele que é feito o reconhecimento da declinacéo a

gue 0 nome pertence:

Disponivel em: https://repositorio.ufba.br

a) Amphitryon, Amphitryonis: 32
b) lupiter, louis: 32

c) dies, diei: 52

d) Oechalia, Oechaliae: 1?

e) deus, dei: 22

f) nox, noctis: 3?


https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/17071/1/LATINITAS_VOLUME%201.pdf
https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/17071/1/LATINITAS_VOLUME%201.pdf
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ANEXO 3 -ESTUDO DIRIGIDO (COM GABARITO)

1. De acordo com o que foi estudado anteriormente, preencha o quadro abaixo com a 12
declinacdo nos 6 casos latinos.

Disponivel em: https://latim.paginas.ufsc.br/files/2017/04/Livro_Lingua_Latina_I.pdf

Casos Singular Plural
Nominativo A ae
Vocativo A ae
Acusativo Am As
Genitivo Ae Arum
Dativo Ae Is
Ablativo A Is
2. (Athena.fweise.de, 2018) Observe as palavras no genitivo abaixo observando se estdo

no plural ou singular e em seguida faca a sua traducao.
Disponivel em: https://athena.fweise.de/fflch/latim/exerclb.pdf

Honorum: genitivo plural de honor. Tradug&o: respeito
Furum: genitivo plural de fur. Tradugdo: ladréo
Unguentorum: genitivo plural de unguentum. Traducdo: Perfume

Senum: genitivo plural de senex . Traducdo: velho

3. (Athena.fweise.de, 2018) - Observe as palavras abaixo nas diferentes declinagdes e
identifique o caso, se esta no singular ou plural e a traducéo.

Disponivel em: https://athena.fweise.de/fflch/latim/exerclb.pdf

Sene: masculino singular ablativo de senex, senis (velho)

Seruis: masculino plural dativo ou ablativo de seruus, 1 (escravo)
Patris: masculino singular genitivo de pater, patris (pai)

Coquis: masculino plural dativo ou ablativo de coquus, T (cozinheiro)

Honori: marculino singular dativo de honor, honoris (honra, respeito)
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Aedis: feminino plural acusativo de aedes, is (no singular, templo ou comodo; no plural,
significa casa)

Aularum: feminino plural genitivo de aula, ae (panela)

4. A obra Fabulas é uma 6tima sintese da mitologia grega que foi escrita pelo escritor
Romano Caio Julio Higino, que viveu entre os anos de 64 a.C. e 17 d.C. Ele em Roma Antiga.
Ele foi discipulo de Alexandre, o Polimata e amigo de outro célebre filosofo Séneca. Nasceu
na Peninsula Ibérica, na Valéncia dos Edetanos e ganhou o espléndido codinome
de “Liberto de Augusto”, por ter sido no passado um simples escravo. Ele alcangou elevados
postos em sua época, conquistou o respeito da intelectualidade nesse tempo. Ensinou Filosofia
no Templo de Apolo, no monte Palatino, onde também foi encarregado da sua biblioteca
(MICENAS, 2020). Uma das fabulas de Higino € Alcmena, ela € uma personagem
da Mitologia Grega, mulher de Anfitrido e mae de Hércules. Abaixo, observe as frases
retiradas da Fabula de Alcmena e traduza-as para o portugués.

Disponivel em: https://repositorio.ufba.br

Amphitryon maritus erat Alcmenae et suo a domo aberat cum expugnabat Oechaliam.

R: Anfitrido era marido de Alcmena et: (conj.) e aberat: estava ausente e estava ausente de sua
casa quando combatia a Ecdlia.

Tunc Alcmena Iouem thalamis recepit, quia dolum nesciebat.

R: Entdo Alcmena recebeu Jupiter no leito nupcial, porque desconhecia 0 engano

Tupiter, cum in thalamos uenit, Alcmenae retilit res gestas quas in Oechalia gessit.

R: Iupiter, cum in thalamos uenit, Alcmenae retiilit res gestas quas in Oechalia gessit.

Ea, credens Iouem coniligem esse, cum eo concubiiit

R: Ela se deitou com ele, crendo que Jupiter era seu esposo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mitologia_Grega
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anfitri%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/H%C3%A9rcules
https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/17071/1/LATINITAS_VOLUME%201.pdf
https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/17071/1/LATINITAS_VOLUME%201.pdf
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5. (LATINITAS) - Coloque os acusativos das frases abaixo no plural:

Disponivel em: https://repositorio.ufba.br

)] Alcmena dolum nesciebat - Alcmena dolos nesciebat.
1)) Amphitry(on uxorem amabat suam. Maritus eam uidit securam - Amphitryon uxores
amabat suas. Maritus eas uidit securas.

1)  Alcmena maritum amabat suum - Alcmena maritos amabat suos.

6. Traduza para o portugués as frases abaixo, colocando-as no plural. Lembre-se de se
certificar, pelo vocabulario, de que declinacdo sédo as palavras.

Disponivel em: https://repositorio.ufba.br

)] Mulier dolum nesciebat.
A mulher desconhecia o engano.

Mulieres dolos nesciebant.

1)) Deus tam delectatus concubuit ut unum diem usurparet .
O deus tdo encantado deitou-se que suprimiu um dia.

Dei tam delectati concubuerunt ut unos dies usurparent.

1)  Uxor eum comiter non excepit
A esposa ndo o acolheu amavelmente.

Uxores eos comiter non exceperunt.


https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/17071/1/LATINITAS_VOLUME%201.pdf
https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/17071/1/LATINITAS_VOLUME%201.pdf
https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/17071/1/LATINITAS_VOLUME%201.pdf
https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/17071/1/LATINITAS_VOLUME%201.pdf
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ANEXO 4 - ATIVIDADE EM SALA

1 — Faca um breve resumo sobre a vida, principais obras de Ovidio e sua importancia para a

literatura latina.

Material disponivel em:

https://classicosliterarios.com/ovidio.html
http://www.nehmaat.uff.br/revista/2016-2/artigo02-2016-2.pdf
https://dezmilnomes.wordpress.com/2019/11/17/quem-foi-o0-poeta-romano-ovidio/

2- Disserte sobre o livro Les Métamorphoses, de Ovidio, apresentando suas

caracteristicas e importancia para a literatura latina.

Resposta pessoal

5 — Abaixo é apresentado o trecho em latim das Metamorfoses de Ovidio, o intervalo de
versos 379 — 384, extraido de Simdes e Fonseca (2021).
Disponivel em:

https://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/intertexto/article/view/5924

forte puer comitum seductus ab agmine fido

dixerat: 'ecquis adest?" et ‘adest’ responderat Echo

Glossario:

ab, prep.: ponto de partida, de, longe de, do lado de, procedéncia de, da parte de,
descendéncia, a respeito de, acerca de, desde, depois de.

agmen, s. n.: movimento para frente, marcha, curso, exército em marcha, fileira, coluna,
multiddo em marcha, multidao, tropas, esquadrédo

comitum:

ecquis, ecquae, ecquod, pron. interr.: hd alguem qué?, acaso alguém?, e quem?

fidus, -a, -um, adj.: em que se pode crer, digno de fé, leal, sincero, seguro, duradouro, amigo,
dedicado, integro.

forte, adv.: talvez, por acaso, porventura.



puer, -eri, S. m.: menino, crianga, rapazinho, escravo novo, filho, pajem, rapaz.

seductus, -a, -um, part. pass. de seduco, adj.: afastado, separado, solitério.

a) Pede-se que realize a traducéo:

Por acaso, 0 jovem separado do seu grupo integro de companheiros,

dissera ‘e quem esta aqui?’ e ‘esta aqui’ respondera Eco.

b) Realize a analise morfossintatica da frase abaixo:

forte puer comitum seductus ab agmine fido

forte= adv., “por acaso”

puer= nominativo singular, “o jovem”

seductus= part. pass. de seducere, nominativo sing., “separado”
comitum= genitivo plural, “de companheiros”

ab= prep., “de” agmine fido= ablativo singular, “grupo integro”
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