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RESUMO

Este relatério de ensino busca destacar e refletir sobre as contribuicdes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP) para a formacéo inicial e continuada de professores de Sociologia,
destacando a importancia desses programas institucionais na construgao formativa dos
alunos do curso de licenciatura presencial em Ciéncias Sociais da UFAL entre o ano
de 2018 a 2022, considerando experiéncias advindas de minha insercdo enquanto
estudante do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais inserida nestes programas
institucionais. Para tanto, dividi este trabalho em trés capitulos, onde no primeiro trago
informagdes acerca do contexto historico da formagado docente no Brasil, no estado
alagoano e informacgdes acerca da formacéao de professores de Sociologia. No segundo
capitulo, trouxe discussdes sobre os programas institucionais PIBID e PRP e, por fim,
no terceiro e ultimo capitulo, procurei tratar das minhas experiéncias nesses programas
institucionais durante minha formacdo docente, e 0 quanto eles contribuiram para
construir minha identidade docente. Portanto, o objetivo desse trabalho é destacar a
importancia dos programas institucionais para a formagdo de professores de

Sociologia.

PALAVRAS-CHAVES: Formacao de professores; PIBID; PRP; Sociologia.
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INTRODUGAO

O presente trabalho busca refletir sobre a formacdo de professores de
Sociologia, com foco nos programas institucionais de iniciagao a docéncia e utilizando
especificamente minha experiéncia dentro dos dois programas, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia
Pedagédgica (PRP), durante os anos de 2018 e 2022. Assim, este trabalho traz
questdes relacionadas aos processos de formacao inicial e continuada de professores
de Sociologia promovidos pela Universidade Federal de Alagoas, destacando a
necessidade de percebermos as escolas como instituigdes formadoras parceiras, pois
assim como defende Névoa (2017), este trabalho reforga a compreensao de que essa
relacdo sendo trabalhada articulando escolas e universidades, tem muito a contribuir
para o processo de formacgao docente.

Portanto, o trabalho se justifica por ter como principal objetivo a analise da
importancia da aproximagao dos processos formativos com o cotidiano e com as
dindmicas escolares reais, defendendo a ideia de que teoria e pratica caminham
juntas para uma formagao docente de qualidade.

Para a realizacdo deste trabalho final de curso fiz uso da observacao
participante nas escolas, pesquisas bibliograficas, pesquisas em documentos oficiais
(BNCC, Resolugdes do MEC...) e pesquisa em relatérios (tanto nos meus, quanto nos
relatorios dos colegas que também participaram dos programas PIBID E PRP). E além
disso, participei das atividades propostas pelo PIBID e PRP, como membro regular
dos referidos programas.

Ao longo dos capitulos trouxe discussdes referentes as questdes relacionadas
ao contexto histoérico da educagao no Brasil, a formalizagao da formagao docente no
Brasil e em Alagoas, as contribui¢des do PIBID e PRP neste campo e um relato de
experiéncia acerca da minha participacdo nos dois programas.

Neste estudo fagco a defesa da grande contribuicdo dos programas
institucionais para a formagao docente, reafirmando a importancia da existéncia dos
mesmos e a ampla participacdo dos estudantes da licenciatura em programas
voltados a formagdo docente, com destaque para a contribuicdo para os

conhecimentos e reflexdes sobre o0 ensino de Sociologia.
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| CAPITULO: FORMAGAO DE PROFESSORES

Para um primeiro entendimento a respeito da formacdo docente, vamos
comegar a analisar brevemente o contexto histérico da educagéo no Brasil, tratando
do processo de formalizacdo da formacao inicial docente, oferecendo elementos que
nos deem um pouco de compreensdo da histéria desta formacdo no pais e em
Alagoas. E analisar aspectos da pratica do ensino colocados na legislagdo dos cursos
de formacao para professores, para por fim abordar as questbes especificas da
formacgao de professores de Sociologia.

Neste capitulo, se faz uma breve analise historica do conceito de pratica
presente nos cursos de formacado de professores a partir do periodo de Reforma e
Contra-Reforma até os anos de 1960, pois o exercicio de qualquer profissao é pratico,
e nesse sentido, na medida em que se trata de fazer algo, ou realizar uma agéo, a
profissdo docente é também pratica.

No Brasil, a formacao de nucleos urbanos, reclama uma escolaridade minima
da populagao, quer para que esteja em condi¢gdes de competir no mercado de trabalho
que tenha condi¢des de sobrevivéncia na propria cidade, quer pela possibilidade que
a escolaridade minima abre para o trabalho autbnomo ou nao nas atividades
comerciais, proprias do desenvolvimento urbano. “Esses fatores, dentre outros,
impulsionaram o Estado brasileiro a organizar o ensino de uma forma unificada para
todo territorio, 0 que ocorreu com as Leis Orgénicas na década de 1940” Pimenta
(1997).

Em meados da década de 1960 aconteceu o apice do processo de
escolarizagao e industrializacéo, proporcionando o desenvolvimento industrial como
incentivo do capital estrangeiro, favorecendo a expanséo da escolaridade basica e
profissionalizante.

Nesse contexto, uma questdo imprescindivel para alcangar os objetivos
desejados pelo Estado é a formagéo docente.

E o professor que, em sua pratica, operacionaliza as grandes linhas
propostas pelas reformas educacionais. Estas, por sua vez, devem estar
adaptadas a realidade presente na sociedade em que se inserem. No Brasil,
porém, nem sempre se respeitou essa vinculagdo da escola a sociedade.
Constatamos similaridades nas Provincias do Império, como nos estados da
Republica, institucionalizando a formagdo de professores com base no

modelo escolarizado francés, implantado no século XVIII. A importancia da
Escola Normal para a educacgao é inegavel, pois verifica a sua relevancia no
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panorama social, formando jovens em varias posi¢cdes sociais contribuido
para o desenvolvimento da educacgao (Vieira; Gomide, 2008, p. 3836 -3848).

Ao fazer uma breve analise sobre a formacgao de professores no Brasil e sobre
o histérico de transformacdes da educacao, sera possivel perceber que o Brasil deu
passos significativos, mas o campo da formagao docente ainda € um campo que
precisa ser melhor trabalhado.

A formagdo inicial € componente de uma estratégia mais ampla de
profissionalizagdo do professor, indispensavel para implementar uma politica de

melhoria da Educacao Basica.

1.1 Formagao inicial e formagao continuada de professores

No mundo moderno instauraram-se escolas que tinham o objetivo de preparar
professores para exercer suas fungdes no que se refere a implementar ideias liberais
de secularizagao e extens&o do ensino primario a populagéo.

Com o movimento de Reforma e Contra-reforma a no¢gao de uma educacao
acessivel passou a ser estabelecida e, além disso, as iniciativas a respeito da
formacéao docente. Porém, foi com a Revolug¢ao Francesa que a concepcgao da Escola
Normal foi instituida sob a responsabilidade do Estado. Segundo Noévoa (1992), a
criacdo das Escolas Normais constitui o processo da institucionalizacdo da formacgao
docente, proporcionando o desenvolvimento da profissdo e a melhoria da posigao
social dos professores, além de estabelecer um controle do Estado sobre eles.

Durante o processo de expansao das escolas, os limites do continente europeu
foram superados, possibilitando que outros paises implementassem as escolas,
mesmo que inicialmente fosse uma copia do modelo desse continente. No Brasil, a
primeira lei educacional surge em 15 de Outubro de 1827, que considera a primeira
intencdo de preparar sendo de maneira pratica e sem base tedrica, sendo esta

responsabilidade do Estado:

Lei de 15 de Outubro de 1827, que “manda criar escolas de primeiras letras
em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império”, também
estabelece exames de selecido para mestres e mestras, embora num
movimentado debate na Camara muitos parlamentares tenham solicitado
dispensa das mulheres dos referidos exames. Os arts. 7 e 12 assim dispdem,
respectivamente: “Os que pretenderem ser providos nas cadeiras serao
examinados publicamente perante os Presidentes em conselho; e estes
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proverao o que for julgado mais digno e dar&o parte ao governo para sua legal
nomeacao.” antes que se fundassem escolas especificamente destinadas a
formacao de pessoal docente, encontra-se nas primeiras escolas de ensino
mutuo — instaladas a partir de 1820 a preocupacéo nao somente de ensinar
as primeiras letras, mas de preparar docentes, instruindo-os no dominio do
método. Essa foi realmente a primeira forma de preparagao de professores,
forma exclusivamente pratica, sem qualquer base tedrica, que alias seria
retomada pelo estabelecimento de “professores adjuntos”. Em 1° de margo
de 1823, um Decreto “cria uma escola de primeiras letras pelo método de
ensino mutuo para instrugdo das corporagtes militares”. Ademais, a Lei de
15/10/1827 consagra a instituicdo do ensino muatuo no Brasil, dispondo, em
seu art. 5°, que “os professores que nao tiverem a necessaria instrugdo deste
ensino irdo instruir-se em curto prazo e a custa de seus ordenados nas
escolas da Capital (BRASIL. MEC/INEP, 1967).

No entanto, na pratica, a formacao de docentes passou a ser efetivada pelas
Provincias como consequéncia do Ato Adicional de 12 de agosto de 1834. Desde
entao, por conta da descentralizagao promovida por esta emenda constitucional, a
formacédo de docentes para atuacdo no "ensino primario" se dava no ambito das
Escolas Normais sob a responsabilidade das Provincias (Kuleska, 2000 e Tanuri,
2000).

Durante esse periodo, podemos perceber que a formacdo docente se dava
apenas nas Escolas Normais', onde existiam alguns aspectos em comuns entre elas,
como por exemplo: 1) as organizagdes didaticas dos cursos eram muito simples; 2)
também eram apenas um ou dois professores que assumiam todas as disciplinas e;
3) tratava-se de um curso que durava apenas dois anos. O curriculo era bem basico
com conteudos introdutérios. Em 1837, no Rio de Janeiro, foi criado o Colégio Pedro
II, com a intencio de torna-lo o modelo de ensino para o nivel secundario no Brasil. E
a partir de 1870 a visao liberal passou a ser consolidada no pais e a educacgao

comegou a ganhar a importancia que antes nao tinha.

A partir de 1868/1870, transformacdes de ordem ideolégica, politica e cultural
seriam acompanhadas de intensa movimentacao de ideias, com profundas
repercussdes no setor educacional, que passava a assumir uma importancia
até entdo nao vislumbrada. A crenga de que “um pais € o que a sua educagao
o faz ser” generalizava-se entre os homens de diferentes partidos e posi¢des
ideolégicas e a difusdo do ensino ou das “luzes”, como se dizia
frequentemente nesse periodo, era encarada como indispensavel ao
desenvolvimento social e econémico da nagao (Barros, 1959, p. 23).

A partir de 1890, o pais passa de Império para Republica, o que significa que o

poder deixa de ser centralizado no imperador e passa a ser federalizado, com o poder

1 As escolas normais tinham como objetivo formar professores para atuarem no magistério de ensino
primario e era oferecido em cursos publicos de nivel secundario.
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descentralizado e com divisdo das responsabilidades entre o presidente e os governos
estaduais. Esse periodo foi marcado por grandes transformacgdes, tais como, a
Reforma Benjamin Constant, desenvolvimento industrial, reestruturagédo da forga de
trabalho, greves operarias e etc...Que trouxe grande impacto nos diversos setores no
Brasil: o setor politico, econbmico e social, acarretando em varias reformas no campo
da educagao, principalmente, no que, hoje, chamamos de Ensino Médio e no Ensino
Superior. Uma das herancas do periodo imperial brasileiro na Constituicdo
Republicana de 1891 foi a manutengcdo da dualidade do sistema escolar: boas e
poucas escolas para as elites e escolas de qualidade duvidosa para os demais. Nesse
periodo, foi acrescentado atividades praticas de ensino em escolas experimentais, na
intencao de preparar o professor para a realidade de sala de aula. Ao final do século
XIX, as Escolas Normais que correspondiam ao nivel secundario se consolidaram na
formacido de docentes da época, e esses profissionais seriam os professores do
ensino primario. Dito isso, neste periodo também houve iniciativas para refletir acerca
da educacao, que até entdo, sofria com a auséncia de iniciativas mais concretas de
institucionalizagdo e ordenamento, e consequentemente sdo melhor desenvolvidas
reflexdes acerca da formacgao docente.

Posterior a esse periodo de 1890, outras reformas educacionais foram
realizadas na tentativa de se melhor estabelecer a educagao no Brasil. Tivemos: o
Cddigo Epitacio Pessoa (1901); a Reforma Rivadavia Correa (1911); a Reforma
Carlos Maximiliano (1915), em 1924 foi criada a Associagao Brasileira de Educacéo
que reunia profissionais que acreditavam em novas propostas pedagdgicas, isto &,
essa entidade tinha a fungdo era promover grandes debates sobre a educagédo em
nosso pais, em 1925 houve a Reforma Joao Luiz Alves/ Rocha Vaz.

A partir de 1930, novas transformagdes politico-econbmicas e sociais
aconteceram no Brasil o que resultou num avanco significativo do capitalismo. Nesse
momento, surge a figura de Getulio Vargas, com a intengao de ser responsavel pelas
grandes mudangas no pais. Entdo, foram muitas as iniciativas tomadas por ele
durante o governo provisoério (1930-1934) no campo da educacédo, dentre elas, foi
criado o Ministério da Educacgao e Saude Publica, foi implantada a Reforma Francisco
Campos que organizou o0 ensino secundario e superior no Brasil. Com isso, 0 novo
cenario do pais e o mercado de trabalho, cobrava uma maior qualificagdo para os
operarios que trabalhavam nas producgodes. Portanto, esses fatores levaram o Estado

brasileiro a organizar, de certa maneira, a educagao no pais. Os trabalhadores
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comecaram a reivindicar escola para estarem aptos a concorrer no mercado de
trabalho e isso fez com que fosse sistematizado o sistema de ensino no Brasil através
das Leis Organicas.

No dia 16 de julho de 1934 foi promulgada a Constituicdo da Republica, de
acordo com texto constitucional, Getulio Vargas era eleito para um periodo de 04 anos.
A Constituicao de 1934 foi a primeira a incluir em seu texto um capitulo inteiro sobre
a educacéo, resultado da centralizagdo nacional que marcou o periodo varguista, o
sistema educacional seguia as orientagdes e determina¢cdes do governo federal.

Em novembro de 1937 houve o golpe de estado e Getulio Vargas, “com apoio
militar, implantou o que denominou de Estado Novo, na pratica uma ditadura... O
Congresso Nacional foi fechado. O ditador passou a governar através de Decretos-
leis” Filho (2010). O capitulo na constituicdo para educacdo foi mantido, porém
desaparece a exigéncia de um plano nacional de educagéo.

Entre os anos de 1939 e 1945, aconteceu a Segunda Guerra Mundial, que
trouxe muitas mudancgas e devido a isso o setor econdmico da guerra impds ao Brasil
a formacéo de seus profissionais. Em 1934, atendendo as reivindicagbes da época,
foi criada a Universidade de Sao Paulo (USP), sendo a primeira universidade do pais
e a Universidade do Distrito Federal, em 1935. Com a criacdo dessas universidades,
foi possivel que se organizassem e implantassem as licenciaturas e o curso de
pedagogia, para todo o pais através do Decreto-Lei n° 1.190 de 4 de abril de 1939.
Este Decreto-Lei organizou a Faculdade Nacional de Filosofia, que tinha como um dos
objetos preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal e capacitar
trabalhadores intelectuais para o exercicio de atividades técnicas. No mesmo Decreto-
Lei foi criado o paradigma adotado no pais inteiro, o modelo “esquema 3+17, isto €,
trés anos de formacao de disciplinas especificas ou de conteudos cognitivos, e um
ano de formacdo didatica, adotado nos cursos de licenciaturas e no curso de
pedagogia. Nesse mesmo ano foi elaborada a primeira lei sobre o curso de Pedagogia,
que tinha como objetivo formar professores para formar outros professores. Os cursos
de Licenciatura formavam os professores para varias disciplinas do ensino secundario
e os cursos de Pedagogia formavam os professores das Escolas Normais.

A partir do ano de 1942, ocorreram varios decretos de lei implantados pelo
Ministro da Educagao Gustavo Capanema onde foi regulamentado o ensino industrial,
o surgimento das escolas do SENAI, direcionadas, as camadas mais pobres da

populacdo. Apds o golpe militar de 1945, que derrubou Vargas, durante o Governo
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Provisorio presidido pelo Presidente do Supremo Tribunal Federal (STF), foram
implantado mais decretos de leis, dentre elas, Lei n° 8.529 - Lei Organica do Ensino
Primario, Lei 8.530 - Lei Organica do Ensino Normal. Assim, & possivel perceber que
o Governo de Getulio Vargas, demonstra a intengdo de estruturar o ensino técnico
profissional e quando cria o SENAI convoca o empresariado nacional a participar,
também marca uma divisdo notéria entre o ensino da classe elitista e da classe de
trabalhadores.

Em 1946 o Ensino Normal foi reformulado com o objetivo de formar professores
do ensino primario, sendo dividido em dois ciclos: o ciclo ginasial com 4 anos de
duracgdo, ciclo colegial com 3 anos de duragdo. Ja os cursos de Licenciatura
contemplavam os conteudos cognitivos. Em 1951 ha o surgimento da Fundagéo
CAPES (Coordenagao de Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior) e dez
anos depois a instalacdo do Conselho Federal de Educacao.

Na década de 1960 o pais foi marcado por uma grande questado politica que
impactou os diversos setores do Brasil. O presidente Jodo Goulart tinha a pretensao
de realizar muitas reformas populares, porém um grupo composto por militares,
empresarios e pensadores se posicionaram contra e realizaram um golpe depondo o
presidente e colocando um regime autoritario em pratica. O golpe militar provocou
muitas mudancas inclusive na politica educacional, provocando a expansido da
escolaridade, que trouxe uma nova organizagao na formagao docente, modificando
os curriculos na intengao de atender a proposta de ampliacdo de recursos humanos
do Estado. Também a implantagdo da Lei 5.6922 de 11 de agosto de 1971, que tinha
a intengao de unir o primario com o antigo ginasial transformando-o em ensino de 1°
grau. No campo da formagéo de professores, ocorreu a elaboragdo da Habilitagdo
Especifica para o Magistério (HEM), uma das certiddes exigidas para habilitacdo
profissional ao concluir o 2° grau, sendo assim, as escolas publicas e privadas no
Brasil deveriam ofertar varias habilitagdes profissionais. Com isso, as escolas normais
e 0s cursos de licenciatura foram reformulados, comprometendo a identidade docente,
por conta do caminho ser mais rapido, fragmentado e escasso de conteudos criticos.

Neste cenario, ocorreu uma remodelagem social e educacional no pais, que
impds leis de um sistema autoritario e centralizado na reestruturacdo da educacéo.

Diante do novo cenario politico e econémico do pais, foram realizadas reformas

2 A Lein. 5.692/71 estabelece a profissionalizagdo como o principal eixo condutor dos ensinos de 1° e
2° graus.
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pensando na transformacdo da educacado, tornando-a tecnicista, resultando em
grande insatisfagao social, que trouxe para o 1° e 2° graus a instrumentalizagéo para
a fixagéo da ideologia do Estado. O ambiente escolar foi um dos lugares mais usados
para a difusdo dessa ideologia que respaldou o golpe militar. A formag&o docente ficou
comprometida, um elevado numero de profissionais culminaram em arrocho salarial e
na desvalorizagao da profissdo e a formagdo também sendo fragmentada na parte
tedrica. Contudo, percebemos que a Ditadura Militar trouxe grandes impactos em
todos os niveis educacionais durante o periodo de 1964 a 1985. A formagao docente
sofreu as consequéncias das politicas educacionais implantadas que encaminha a
area da educacéao a formar pessoas habilitadas a concorrer no mercado de trabalho,
deixando de lado o que de fato era para cumprir: a formacgao critica dos alunos.

Vale dizer que, em 1971 a formacéo docente do ensino primario ainda se dava
pelas Escolas Normais e Institutos, portanto, precisou ocorrer uma reforma do ensino

direcionada a Escola Normal de 1° e 2° grau.

A Lei n° 5.692/71 incorpora a formagao de professores como uma das
habilitagdes profissionais do 2° grau. Portanto, desaparecem as
denominagbes Escola Normal e Instituto de Educacdo e institui-se a
Habilitagdo ao Magistério. Incluida na Reforma do 2° Grau como um todo, a
formacgao de professores far-se-a apos o aluno ter cursado as disciplinas do
Nucleo Comum (Formagao Geral). Via de regra, em um ano, apds o que,
optando pela Habilitacdo ao Magistério, o aluno cursara as disciplinas
profissionalizantes em mais dois ou trés anos. No caso de trés anos, estariam
ai incluidas as especializagcbes em pré-escola, deficientes, alfabetizagao,
literatura infantil etc., conforme os inumeros modelos de organizagao
curricular, possibilitados pelo Parecer CFE 349/72 (Pimenta, 1997, p. 41).

No ano de 1980, o regime militar apresentava enfraquecimento entrando no
processo de democratizacdo. Entdo a sociedade que era contra a repressao comecgou
a recuperar o espacgo perdido. Na area educacional, foi comprovado o fracasso da
implantacdo da reforma da Lei n°® 7.044/82 da LDB (Lei de Diretrizes e Bases) “é
dispensado das escolas a obrigatoriedade da profissionalizagdo, e debates séo
intensificados pelo retorno da Filosofia” ( ARANHA, 1996).

Apoés a redemocratizagao do pais, foi promulgada a Constituicdo de 1988, que
universalizou o ensino fundamental e procurou dar foco em acabar com o
analfabetismo no pais.

A partir de 1990 a educacao e a formacao docente se tornam importantes para

as novas demandas por reformas educativas acontegam, e com o governo de
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Fernando Henrique Cardoso, muitas contribuicdes para o ensino publico ocorreram,
como: a criacao do Sistema Nacional de Educacgao a Distancia; a reforma do curriculo
para melhorar o conteudo do ensino; distribuicdo das verbas federais diretamente para
as escolas, entre outras. Neste momento, o Brasil se encontra em um aprofundamento
das politicas neoliberais, portanto, a qualidade da educacéo passa a ter importancia
para aperfeigoar o sistema capitalista.

Até aqui vimos que historicamente a educagao e a formagao docente sofreram
muitas influéncias das mudangas de legislagdo, de reflexdes educacionais, de
governos, entre outros, com o objetivo de tentar, muitas vezes, estabelecer
parametros de qualidade e permanéncia na educacao e na formagao de professores.
Para o presente trabalho, faz-se necessario a partir de agora, tratar de maneira mais
aprofundada acerca do processo de formacao docente no Brasil.

As pesquisas acerca da histéria da educacgao do Brasil, especificamente acerca
da formacéo docente, se referem ao impacto estrangeiro, politico e cultural que a
percorreu ao longo dos anos. Tendo em vista isso, achei pertinente elaborar um
trabalho que considerando a importancia dos diferentes contextos que marcam a
educacao no Brasil, refletisse sobre como a formacéo docente aparece durante esses
momentos, ao ponto de compreender a importancia desta formagao para a melhoria
da educacéao do pais no contexto atual.

Partindo dessa ideia, procurei abordar as possibilidades de desenvolvimento
profissional dos professores, nas situagdes da formacédo inicial e o da formacéao
continuada a partir das contribuicdes de Maria Isabel da Cunha, no texto de “O tema
da formacao de professores: trajetérias e tendéncias do campo na pesquisa e na agao”
publicado em 2013.

Partimos da concepgado que considera a formagao inicial de professores um
elemento de um processo mais amplo da profissionalizacdo docente, que pode ocorrer
através de uma faculdade de licenciatura, desde que esteja de acordo com a
legislacdo do Brasil e alinhada ao objetivo de alcangar uma qualidade na formagao
destes professores que serdo inseridos no mercado educacional.

Ja a respeito da formacgao continuada, esta se da posteriormente a formacéao
inicial, isto é, por envolver os professores ja atuantes, no aprofundamento e
atualizacdo de seus conhecimentos iniciais em termos de sua profissdo, pois o
aperfeicoamento da profissdo docente acontece através de leituras, escritas,

orientagdes novas acerca do contexto atual, dentre outras questdes necessarias. E



19

assim é cobrado dos professores uma atualizagdo em sua formacao. Entéo, ele pode
fazer cursos de especializagcdo na area, mestrado, participar de programas
institucionais e outros. E dentro do que propus fazer aqui, focarei no sistema de ensino
(que inclui as relagdes entre universidade e escola), dada a grande influéncia para a

formacéao docente. Assim como diz Cunha:

Por formacgao inicial entendem-se os processos institucionais de formagao de
uma profissdo que geram a licenga para O seu exercicio e o seu
reconhecimento legal e publico. Os cursos de licenciatura, segundo a
legislacdo brasileira, sdo o0s responsaveis pela formagado inicial de
professores para atuagdo nos niveis fundamental e médio e devem
corresponder ao que a legislagdo propde em relagcdo aos seus objetivos,
formatos e duracdo. Ja a formagdo continuada refere-se a iniciativas
instituidas no periodo que acompanha o tempo profissional dos professores.
Pode ter formatos e duragao diferenciados, assumindo a perspectiva da
formagdo como processo. Tanto pode ter origem na iniciativa dos
interessados como pode inserir-se em programas institucionais. Nesse caso,
os sistemas de ensino, as universidades e as escolas s&o as principais
agéncias mobilizadoras dessa formagéo (Cunha,1989, p. 612).

Como ja vimos, o contexto social, econémico e politico dos varios momentos
da historia do Brasil, interferiram muito na educacdo e consequentemente na
compreensao da profissao docente e dos aspectos que perpassam a sua formacao.
Além dos impactos significativos, promovidos pelo espelhamento e apropriagcéo de
referenciais educacionais de outros paises.

Dito isso, a partir na década de 1980, por meio de trabalhos desenvolvidos nos
Estados Unidos, a pratica docente passa a ser valorizada como objeto de estudo e
pesquisas. Ja no Brasil, esses estudos s6 vao surgir mais tardiamente, principalmente
na década de 1990. Segundo Pimenta (1999), a formag&o docente vem se opondo a
racionalidade técnica, até entdo vigente. Levando em conta assim que, cada vez mais,
o olhar para o professor deve ser o de um intelectual em processo inacabavel de
formacéo e que deste processo decorrem reflexdes continuas e de embate com as
praticas pedagogicas e experiéncias do dia a dia, o que significa expor
problematizacao constantes os saberes docentes e, consequentemente a identidade
do professor. Essa construgédo da identidade do professor, segundo a autora, passa
pela mobilizagdo dos saberes da experiéncia, composto pela pratica docente bem
valorizada ja a partir da formacéo.

O lugar da formagédo docente tomou novos rumos, a partir de entdo, as

discussodes acerca da formagao de professores ficaram mais incisivas e passou a ter
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espaco nas agendas da politica da educacgao juntamente com a preocupacao que se
tinha com a ampliagdo da escolarizagdo da populagao brasileira. Em linhas gerais,
houve uma expansao nas discussdes em torno das politicas educacionais

A respeito da formacéo docente neste cenario, € importante serem destacados
alguns nomes que foram importantes para essas novas reflexdes: Perrenoud (1993),
Ladke e André (1986), Fazenda (1995), Veiga (1988), Cunha (1989), Zeichner (1993),
Martins (1982), Pimentel (1993), Pimenta (1994), Penin (1994), entre outros. Também
vale destacar que nesse escopo dos novos rumos, algumas prioridades foram dadas,
justamente, a ampliagéo das discussdes sobre a identidade do profissional docente.
Ja uma outra, focou na ideia de que o espaco em que se da a formacao docente é
importante, pois pode transformar contingéncias das trajetérias gerais da formacao,
tornando-se uma caracteristica relevante das instituicdes e das interagdes humanas.
Cunha ao trazer o debate feito por Hargreaves (1999), a respeito da geografia social

da formacao, afirma que:

Hargreaves (1999) diz que a posi¢gdo e a importancia social da
formagao de professores definem-se, em parte, pelos espacos que séo
criados para ela ao longo do tempo. Por essa razao, as tentativas para
mudar o estatuto e a importancia social dessa formagao implicam em
alterar a posicao e o lugar onde ela se da. O esforgo politico realizado,
para garantir a formagao de professores das séries iniciais no ambito
da universidade, foi decorrente do reconhecimento da importancia
dessa fase de escolarizagao, exigindo a presenga de um professor bem
qualificado. (Cunha,1989, p. 618)

O fundamento defendido por Hargreaves (1999) € o mesmo que a ideia da
criacdo de um espaco proprio para a formacgao de professores fora da universidade,

pois segundo ele:

A geografia social atual abarca a marginalidade espacial e a
desinstitucionalizagcdo da formagédo de professores desde a universidade.
Com ela se estabelece uma nova utilizagdo de outros lugares e espagos,
criando certo confinamento simbdlico. Nessa modalidade estariam instituidas
as escolas de desenvolvimento profissional (os institutos superiores de
educagao), como formas concretas de representar as praticas seletivas e
aceitas para a formagéo docente e onde se poderiam integrar os interesses
praticos, além daqueles da universidade. (Hargreaves,1999)

E importante dizer que uma mudanca significativa no campo da educacéo se

da na propria profissdo docente junto ao suporte externo. Portanto, estar em outro
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espaco educacional é essencial para pensar e desenvolver novas formas de fazer
docente.

Sobre a identidade do profissional docente, na contemporaneidade se fez
necessario comegar a pensar sobre este assunto, pois algumas questdes que antes
nao eram relevantes, se tornaram. Entdo, esta identidade é constituida por algumas
indagagdes, de acordo com Pimenta (1999), dentre elas estda o significado do
professor enquanto ator e autor, isto €, constituida por meio de sua pratica cotidiana,
de seus principios, de seu olhar para o “ser professor’, os saberes, os sentimentos,
0s pensamentos, 0 seu conhecimento e até mesmo o seu networking.

Na histéria da formagdo docente, esses elementos essenciais para a
constituicdo da identidade profissional do professor, tém sido, até entdo, abordados
de maneira fragmentada e desarticulada, de modo que n&o se pensava estes
assuntos associados a tematica da formacao docente. Na Terceira Revolugao
Industrial, quando grandes transformagées marcaram o mundo, o cenario da
educacéo também foi modificado e podemos contar com a contribuigdo da Psicologia
e da Sociologia da educagao para renovar métodos e sistemas de organizagdo de
funcionamento escolar a fim de dar um novo sentido a qualidade da educacgao e da
formacéao de professores.

Partindo dessa premissa, os profissionais da educacéo passaram a apresentar
ideias novas de curriculo, de trabalho dos professores, em relagdo ao estagio e a
formacgao inicial e continuada de professores associadas a realidade das escolas-
campo.

Essa abordagem é interessante devido ao fato de ser importante que o
professor relativize seus conhecimentos e praticas na busca de uma nova “verdade”,
esta que precisa ser valorizada e compreendida na “relatividade”. Desse modo, sendo
bem pensada, construida, examinada e sempre revisada para alcancar uma formacao

da identidade docente adequada.

Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da educacao e da
didatica necessarios para a compreensao do ensino como realidade social, e
que desenvolva neles a capacidade de investigar a propria atividade para, a
partir dela, constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres docentes,
num processo continuo de construgéo de suas identidades como professores.
(Pimenta, 1999, p. 18)
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No entanto, quero chamar atengdo aqui para o que se espera da formagao
docente, que através das licenciaturas, possibilitaria que os professores em formagao
desenvolvam um lado humanizado em alinhamento aos conhecimentos e habilidades
relacionados a construgcdo dos saberes e fazeres docentes. Assim sendo, chamo
atencao para a necessidade de reconhecer os professores como produtores de um
conhecimento proéprio, conforme defende Névoa (2022) em sua obra “Conhecimento
profissional docente e formacao de professores". Os professores ndo sao simples
mediadores ou aplicadores de conhecimentos alheios, que estdo limitados a colocar
em pratica apenas os estudos de outros que nao estao inseridos no campo de acgao,
mas sao os proprios produtores do conhecimento da profissao docente. Isso quer
dizer que, uma real transformacao para o campo da educacéao e da formacéo docente
passa pela necessidade de que as pesquisas sobre as praticas pedagdgicas sejam
realizadas se nao pelos proprios professores, os envolvendo diretamente, pois séo
conhecedores da realidade e do contexto de seu trabalho. Com isso eles estariam
produzindo conhecimento e também retroalimentando, de forma reflexiva, sua
formacao.

Na contemporaneidade é possivel perceber que ha a compreensao desse
debate, e onde a visao tradicional de que os professores sao apenas aplicadores de
conhecimento € ultrapassada e que os proprios professores sdo capazes de se
apropriar de seu campo de trabalho. Porém, ndo se vé tantas acdes concretas.
Segundo Novoa (2022), essa questdo se da devido a trés motivos: a desatencdo as
dimensodes institucionais, a depreciacao das questdes profissionais e a omissao dos
referenciais publicos. O primeiro se refere a questao de ndo perceber a necessidade
de criacdo de novos contextos institucionais integrando as universidades, as escolas,
os professores e as entidades responsaveis pelas politicas publicas para que haja
uma real transformag¢do no campo da educagao e na formagao docente. O segundo
motivo trata da fragilidade das discussdes sobre a profissdo docente e a
profissionalizagao docente. E o terceiro motivo é que no espaco publico da educacao
os professores ndo tém uma participacdo efetiva nas discussbes e nas decisdes
referentes ao seu campo de atuacao.

Em vista disso, o autor vai explicar sobre o conhecimento profissional docente,
que € o conhecimento que esta na docéncia, realizado na agao, que se define na
construcdo coletiva e que esta na sociedade. Portanto, este conhecimento esta

principalmente na mente daqueles que estao envolvidos nas atividades educacionais,
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em suas vivéncias, em suas reflexdes, em sua pratica. Isto significa que tem varias
formas de lidar com o conhecimento para desenvolver seu campo de trabalho e os
meios de sua prépria formagdo. Também, esta na coletividade pois é indispensavel
pensar neste assunto sem levar em conta a valorizagdo da interacdo e troca de
saberes, reflexdes, e experiéncias que ha nos encontros dos profissionais envolvidos.
E também esta em torna-lo publico através da escrita e da publicacido, dando assim a
possibilidade de outros terem acesso a estes saberes e consequentemente os
ajudarem na sua formacdo e na transformagdo da educagédo. Isso quer dizer que,
estes devem participar e se posicionar nas decisbes das politicas publicas
educacionais.

Sendo assim, se faz necessario enxergar essas questdes apontadas por Novoa
(2022) e entao, melhor entendermos o conhecimento profissional docente, para que
haja uma verdadeira mudanga positiva no campo da educacdo e da formagao de
professores. Com isso, € importante que haja uma adequada integragao entre as
universidades e as escolas da rede basica, professores, entidades municipais,
estaduais e federais para a configuragcdo de uma nova institucionalidade, além da
preocupacao em possibilitar a produgdo coletiva do conhecimento profissional, e
tornar publico este conhecimento. Assim, podemos trilhar novos caminhos para a
formacao docente e para a educacao.

E facil perceber que os esforgos que marcaram as rupturas epistemolégicas,
culturais e politicas no campo da educacao e da formacgao de professores estiveram
sempre em tensdo. Mesmo que sem tanto foco, este campo procurou se inserir na
histéria do pais, nos fazendo perceber que existiu passos significativos, ainda que
diante das dificuldades. E também que muito pode ser feito, que ha varias maneiras e
possibilidades para conquistar a melhoria da educacéo e pensar a formagao docente.

1.2 Formacgao de Professores no Estado de Alagoas

Até aqui destacamos alguns aspectos importantes quando pensamos a
formacado de professores, dentre eles, tratamos da Escola Normal. No Estado de
Alagoas, nédo foi diferente, a Escola Normal também teve grande contribuigao.
Portanto, o Curso Normal no estado foi introduzido em 1864 pela resolucao n° 424, de

18 de junho de 1864, mas s6 teve inicio efetivamente em margo de 1869, no periodo
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do Império e funcionava de modo que os/as normalistas passavam por uma banca de
exames e frequentavam as escolas praticas durante dois anos. Em comparacio ao
restante do Brasil, a criacdo da Escola Normal em Alagoas foi tardia, levando em conta
que a primeira Escola Normal criada no pais foi no Rio de Janeiro em 1835. Um
fundamento essencial para a formagao de professores foi 0 ensino humanistico de

cultura geral sem vinculo com os problemas sociais e com a realidade local.

Os cursistas da Escola Normal alagoana eram direcionados a vivenciar,
também, a parte pratica em turmas das primeiras letras, além de realizarem
as provas correspondentes as cadeiras estudadas. No processo de formagao,
utilizava-se o livro Compéndio de pedagogia pratica de Joaquim José de
Araujo. Alguns aspectos deste material que era utilizado na formagao de
professores, servia de orientagdo para os mestres que estavam em exercicio.
(Silva; Amorim, 2017, p. 7).

O livro, Compéndio de pedagogia pratica, de Joaquim José de Araujo (1886),
foi utilizado para o curso de formagao de professores no estado de Alagoas a partir
de 1886, como um manual pratico para profissao docente, que era dividido em duas
partes. A primeira aborda o estudo da pedagogia, conceitos e objetivos do ensino; e
a segunda, trata de aspectos metodolégicos do ensino que deveriam ser aplicados na
escola. O autor do livro foi professor da Escola Normal de Alagoas e teve sua obra
avaliada por uma comissao dos Lentes do Lyceu, que criou um parecer favoravel para
que este fosse utilizado na formacado de professores do estado. A comissio foi
composta pelo padre Pedro Lins de Vasconcelos, pelo conego Anténio Procopio da
Costa e Adriano Augusto de Araujo Jorge.

Naquele periodo, a preocupagao que existia era com a metodologia de ensino
e as questdes morais, ou seja, a ideia de educacéo dessa época tem relagdo com a
Paideia (sistema de educacéo da Grécia Antiga), que tinha a intengdo de formar o
sujeito na perspectiva integral, embora o olhar para o espirito estivesse vinculado a
moral da Igreja Catdlica. Portanto, nesse momento, a formagao de professores vai ser
tratada de modo que os professores em formagao sejam obedientes, e incapazes de
pensar sobre o processo de ensino-aprendizagem.

Em vista disso, as referéncias para o Curso Normal em Alagoas foram os livros
utilizados em outros estados, pois alguns deles mostram que os conteudos sobre
orientagdes pedagodgicas sdo fontes importantes para a histéria da educagéao, pelo
fato de que sua finalidade era para a formacao de professores e para as Escolas

Normais.
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A constituicdo do magistério no estado de Alagoas se deu de forma diferente
dos outros estados, pois 0 que se cobrava era basicamente, saber ler e escrever. Até
entdo nao existia nenhuma prova ou teste que comprovasse que o profissional estava
apto para exercer a funcao de professor. Esses primeiros profissionais, por conta do
pouco investimento, apresentaram muitas dificuldades. A existéncia do nepotismo,
nomeacgao de pessoas sem qualificagcdo para cargos de professor, indicagbes e
apadrinhamentos, condigdes de ensino precarias, falta de materiais, dentre outros sao
exemplos das dificuldades da educagao no estado. Inclusive, o fato de alguém atuar
como professor em disciplinas para a qual ndo possui formacdo ou qualificagao
especifica tem promovido uma ampla discussao e debate, o que significa provocar os
cursos de formacao docente e as instituicdes formadoras.

A indiferencga dos cursos de formagao docente e das instituicdes a essa pratica
equivocada, acontece pelo fato de existir um déficit entre as pautas de reivindicacoes
dos professores da Educagao Basica e os anseios das proprias instituicdes. Nao
obstante, atualmente, mesmo com muitas dificuldades, as agbes com foco na
formacédo docente tem ampliado e se dedicado a procurar estimular o interesse
profissional docente a fim de comecgar a modificar esta situacdo. Segundo Tanuri
(2000, p. 72),

Percebe-se que os institutos de educagao foram pensados e organizados de
maneira a incorporar as exigéncias da pedagogia, que buscava se firmar
como um conhecimento de carater cientifico. Caminhava-se, pois,
decisivamente rumo a consolidacdo do modelo pedagdgico-didatico de
formagao docente que permitiria corrigir as insuficiéncias e distor¢cdes das
velhas Escolas Normais caracterizadas por “um curso hibrido, que oferecia,
ao lado de um exiguo curriculo profissional, um ensino de humanidades e
ciéncias quantitativamente mais significativo.

Nas propostas de acbes a universidade tem focado na ampliagdo de
programas institucionais como o PIBID e PRP, Estagios Supervisionados,
especializagdes dentre outras agdes, aproximando universidade e escolas, com a
intencdo de desenvolver e implementar estratégias para melhorar o cenario da
educacao e da formacao docente.

Assim, podemos perceber que este processo da constituicdo do magistério no
Estado de Alagoas foi marcado por muita desigualdade, dificuldades e precariedades
que até hoje influenciam a profissdo docente e a formagé&o dos professores no estado.

Isto €, os fatores econdmicos e politicos também influenciaram e atualmente ainda é
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dificil superar esses problemas na educacdo. Porém, através das mobilizacdes, este
cenario comecou a ser modificado.

A seguir, levando em consideracdo todo o contexto visto até aqui, vamos
direcionar as reflexdes e o debate para tratar a respeito da formacao de professores

da disciplina de Sociologia assim como a inser¢cado destes no campo de trabalho.

1.3 Formacgao de Professores de Sociologia

Ao se tratar da formagéo de professores de Sociologia devemos destacar que
o processo de intermiténcia da disciplina trouxe atrasos significativos para o
desenvolvimento do campo da sociologia, entretanto, mesmo engatinhando, os
avangos vém acontecendo para a disciplina de Sociologia e para a formagao de
professores dessa area.

O surgimento da disciplina de Sociologia se deu no periodo das Escolas
Normais entre o ano de 1840 a 1930 e o primeiro curso de graduagao de Ciéncias
Sociais ocorreu nos anos 30 do século XX, posterior as tentativas de insercédo da
Sociologia no curriculo e em 1933 foi criado o primeiro curso de Ciéncias Sociais da
Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo.

A disciplina de Sociologia foi retirada dos curriculos a partir da Reforma
Capanema em 1942, que removeu 0 espago que esta disciplina ocupava, alegando
que o papel dessa disciplina no curriculo escolar ndo estava claro e, obviamente,
também devido a muitas questdes politicas que influenciaram e influenciam até hoje
a permanéncia da Sociologia nos curriculos escolares.

Sabendo que mesmo n&o havendo relagdo direta entre o surgimento da
disciplina de Sociologia e do curso de formagao de professores de Ciéncias Sociais,
pode-se dizer que sua legitimidade influencia para que o campo cientifico seja
consolidado, ja que a necessidade de existir profissionais nesta area se da com a
presenca dessa disciplina no ensino basico. Assim como aponta Souza, Marinho e
Gaudéncio (2015):

Apesar de ndo haver uma conexdo entre as origens do curso superior de
Ciéncias Sociais e a Sociologia como disciplina no Ensino Basico, Silva
(2007) pontua que a conquista de legitimagao desta ultima contribui para sua
consolidagdo no campo cientico, uma vez que a demanda por especialistas
na area surge com a insergdo da disciplina na Educag¢do Basica (Souza;
Marinho; Gaudéncio, 2015, p 64).



27

Ainda assim, a formagéao docente junto aos cursos de Ciéncias Sociais néo era
considerada pauta tdo relevante a ser tratada, até que com a reintrodugcdo da
Sociologia na educacédo basica, que causou impacto no contexto social e politico, os
cursos foram levados a repensarem seus modelos formativos. Em 1961 com a Lei e
Diretrizes de Base da Educacao (LDB), n° 4.024, houve o retorno da obrigatoriedade
da Sociologia no ensino secundario. Muito embora, em 1971, através da LDB, n°
5.692, o mesmo tenha passado a ser opcional.

Logo, apenas a partir dos anos de 1980 a Sociologia reaparece no curriculo do
ensino médio e desde entao, percebe-se a necessidade de discutir sobre os modelos
formativos de professores e os demais desafios da profissdo docente no campo das
Ciéncias Sociais. No final da década de 1980 e inicio de 1990, com a promulgacgéo da
nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases), as discussdes sobre a obrigatoriedade da
Sociologia retorna ao campo de discussdes. Com o tempo as mobilizagdes acerca da
presencga da Sociologia da Educagao Basica foram ficando mais fortes. Exemplo disso
foi o Parecer CNE/CBE no 38/2006 e a implantagao da Lei no 11.684, de 2 de junho
de 2008, que torna obrigatério o ensino de Sociologia no Ensino Médio, além da
inclusdo da Sociologia no Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) e a criagdo do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID. Assim, depois de
muitas disputas e intermiténcias, a inclusao oficial e obrigatéria da disciplina no ensino
meédio do pais aconteceu no ano de 2008, mesmo que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo do ano de 1996 ja citasse os conhecimentos da disciplina como
“necessarios para o exercicio da cidadania”. No entanto, mais uma vez nos vemos
diante de um cenario de incertezas gragas a Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
gue mais uma vez retira a obrigatoriedade do ensino de Sociologia. Dependendo da
insercao dos desenhos curriculares adotados em cada estado.

Mesmo assim, partindo de um contexto de relativos avangcos no campo da
Sociologia, entende-se que existem novas discussdes a serem abordadas no campo
das Ciéncias Sociais, dentre elas a necessidade de entender o perfil dos professores
de Sociologia, definir conteudos para trabalhar em sala de aula, as metodologias para
ensinar esses conteudos, discutir as condi¢cdes de trabalho desses professores e as
reflexdes sobre os cursos de formagao de professores de Sociologia.

Até o momento, vimos que o dialogo entre o campo cientifico da Sociologia e a

Educacgao Basica acontecem, mesmo que de maneira indireta ou insipiente. E nesse



28

contexto €& importante propor debates acerca desta relacdo quando pensamos
naqueles professores que, inclusive, ndo possuem a adequada formacédo na area.
Porque se a intencdo € implementar uma politica de melhoria da Educacéo Basica, e
nesse caso, alcancar uma melhoria no ensino de Sociologia, devemos ent&o refletir
sobre todo o contexto histérico da presente area, justificado por contribuir para a
compressdo de muitas das raizes das atuais dificuldades dos professores de
Sociologia do Ensino Médio, bem como entender o processo formativo dos
professores, para facilitar o aprofundamento das praticas de ensino da disciplina.

No estado de Alagoas a formacao de professores de Sociologia se deu de
maneira tardia devido a falta de politica educacional capaz de favorecer a inclusao da
disciplina de Sociologia no ensino secundario e pela institucionalizagdo tardia do
Curso de Ciéncias Sociais que s6 aconteceu em 1994, conforme Floréncio e

Plancherel (2006, p. 12) apontam:

Em 1982 tem inicio o processo de reinser¢cao da sociologia nas grades
curriculares do ensino médio no Brasil, Alagoas mais uma vez esteve
afastada destes acontecimentos; por um lado, temos a justificativa da falta de
uma politica educacional capaz de favorecer a inclusdo da disciplina no
ensino secundario, por outro, temos a institucionalizagao tardia do Curso de
Ciéncias Sociais que s6 ocorreu em 1994 .

Em Alagoas os debates em torno da inclusdo da Sociologia nas grades
curriculares do ensino médio sé tiveram inicio a partir de 1999 e a concretizagao desse
processo em 2001, depois de muitos debates que resultaram em novas normas de
selecdo ao ingresso nos cursos de graduacéo da Universidade Federal de Alagoas -
UFAL.

O Curso de Ciéncias Sociais da UFAL foi implementado a partir do processo
de substituicdo do Curso de Licenciatura em Estudos Sociais, que existia desde 1985,
com a intengao de adequar-se a nova politica académica da Universidade. A UFAL
passou por reforma institucional que criou um Instituto em substituicdo ao
Departamento de Ciéncias Sociais, chamado Instituto de Ciéncias Sociais (ICS) que,
segundo Souza, Marinho e Gaudéncio (2015) trouxe mudangas significativas a partir
das demandas apresentadas pelos Pareceres CNE/CES no 492, de 3 de abril de 2001,
e CNE/CES no 1.363, de 12 de dezembro de 2001, pela Resolugcdo CEPE/UFAL no
32, de 14 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2001a, 2001b; UFAL, 2005), assim como
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em funcao das questdes apresentadas durante o debate realizado no Férum Nacional
de Cursos de Ciéncias Sociais (UFAL, 2012).

Com as reformas, o curso de Ciéncias Sociais da UFAL foi dividido em
bacharelado e licenciatura, o que reforcou a dicotomia entre os dois cursos, por
exemplo, os professores com formagdao em bacharelado, sem nenhum tipo de
identificacdo ou aderéncia as problematicas proprias da formacdo docente,
assumiram as disciplinas de cunho pedagogico. Porém, com o tempo, as dicotomias
entre os dois cursos foram se modificando positivamente. Vale destacar aqui que o
curso sO aderiu um curriculo especifico para a licenciatura em 2006 e ainda assim,
nao ha efetivamente uma licenciatura que forma para a Educacido Basica, pois a
atribuicdo das disciplinas de didatica e pratica de ensino, isto €, a formagao
pedagogica ficaram e ainda ficam , de certo modo, a cargo do Centro de Educagao
(CEDU). Somente depois de atender resolug¢des internas da UFAL que os cursos de
licenciaturas passaram a absorver, ainda de forma pontual, algumas disciplinas
pedagogicas.

Vale destacar que, dentre as mudangas positivas, em 2011, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) passou a ter participagao do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais. Também tivemos nova reformulacdo no
Projeto Politico Pedagdgico do curso que acarretou no esforgo de constituicdo de um

perfil mais adequado a formacao de professores.

Uma nova reformulagao do Projeto Pedagdgico do curso foi realizada no ano
de 2012, tentando adequar-se melhor as necessidades do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais, inclusive com a incorporacao da disciplina
de Metodologia do Ensino de Ciéncias Sociais; e uma segunda reformulacao
do Projeto Pedagdgico encontra-se em curso, em fungcdo da Resolugéo
COSUNI-UFAL n° 59, de 6 de outubro de 2014, que atualiza os componentes
curriculares comuns aos cursos de formacgao de professores para a Educagao
Basica (UFAL, 2014). (Souza; Marinho; Gaudéncio, 2015, p. 73-74).

Todavia, mesmo com algumas mudancgas positivas acontecendo no Instituto,
os problemas acerca das dicotomias entre os cursos ainda nao foram resolvidos e
estdo longe de ser, pois é preciso refletir as especificidades da formacgédo de
professores e 0 que 0s novos contextos educacionais nacionais tém criado.

Isso significa que devemos procurar, cada vez mais, pensar sobre esse
cenario com a intencdo de minimizar os problemas na aplicagdo do ensino desta

ciéncia. Ou seja, dar importancia as questdes sobre a formagao docente, tendo em
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vista que o exercicio da docéncia ainda enfrenta muitos desafios e estes impactam no

papel desempenhado pelos professores.

1.4 A formacao de professores de sociologia no cenario atual

Pensando nisso, € interessante tratar de algumas questdes relevantes acerca
das transformagdes mais atuais no campo da formacgao de professores de sociologia,
problematizar as mudancas acerca da reforma do ensino médio e da BNCC, e discutir
sobre a pratica docente.

As transformacgdes mais atuais a respeito do ensino médio, ocorreram através
da Lei n° 13.415/2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 e a
consequente atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) também de 2018, com o interesse em modificar a formag&o dos estudantes
e modificar a organizagao curricular do ensino médio no pais. Essas transformacgdes
acabam impactando os projetos de curso e segundo Koepsel, Garcia e Czernisz
(2020), essas alteragdes legais visam reformar o ensino médio no Brasil.

Em 2016 o cenario politico do Brasil estava passando por um processo de crise
intensa, apds um golpe politico institucional, junto com uma grave crise politica,
econdmica e social, o que implicou na reforma do ensino médio, provocando efeitos
aos tramites da BNCC. O decreto da lei 13.415 em fevereiro de 2017, validou a
reforma do ensino médio e em 2018 foi finalizada a terceira versdo da BNCC do ensino
meédio. Esse periodo, para o campo da Sociologia foi marcado por muita luta e
resisténcia, principalmente no que se refere a sua permanéncia no curriculo € nos
cursos de formacgcdo de professores, pois as mobilizagbes conservadoras se
fortaleceram muito, trazendo significativas tentativas de retrocessos para o Brasil.
Mas, as entidades envolvidas com o campo socioldgico se uniram para tentar impedir
essas mudancas desfavoraveis.

Podemos observar que mesmo em face da reforma do ensino médio que trouxe

atitudes de oposigao também ao campo das Ciéncias Sociais, houve possibilidades
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desse campo se manter na educagao, a exemplo da presenga da Sociologia no livro
didatico do novo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD).3

Diante dessas mudancas, os professores em atuacéo nas escolas tém a funcao
de garantir a implantacdo das novas diretrizes curriculares, possibilitando uma
formacdo consciente e qualificada aos estudantes. E indispensavel atender uma
formacdo de professores adequada. Portanto, € importante compreender as
mudancgas para o subsidio do debate académico e as agdes politicas que visam
expandir e qualificar o ensino da Sociologia no curriculo da Educagéo Basica.

Toda a historia até aqui nos faz pensar sobre como o professor € preparado
para desempenhar o seu papel de educador. Como os professores estdo sendo
formados e quais os desafios eles tém que enfrentar para que a pratica de sua
profissdo aconteca. Bordart e Silva (2016) listam uma série de dificuldades que os

professores de Sociologia lidam e que nos ajudam a pensar esse cenario de atuagao:

As dificuldades se dao basicamente pelos seguintes motivos: i) muitos
professores que lecionam Sociologia ministram também outras disciplinas; ii)
muitos sdo formados em outras areas, podendo gerar subnotificagdo do
numero de professores de Sociologia; iii) a auséncia de estabilidade na
carreira docente, o que cria uma composigdo bastante mutavel quanto ao
perfil dos professores de Sociologia e; iv) em nivel nacional, contamos
apenas com o censo realizado pelo MEC/INEP o qual ndo trata de
especificidades do perfil do professor de Sociologia e ndo explora questdes
que nos parecem importantes (Bodart; Silva, 2016, p. 206).

Desse modo, como ja vimos, desde o inicio da historia da implementacéo
escolar da disciplina de Sociologia, em sua relacdo com a Educagao Basica, existem
diversos desafios a serem superados. Como pontua Bodart e Silva (2016), as
dificuldades existentes estao, inclusive, no acesso aos recursos didaticos especificos
da area de Sociologia e a desvalorizagdo do componente curricular. Além do fato de
que, muitos profissionais precisam lecionar outras disciplinas para conseguir sua
estabilidade profissional, dentre outros fatores. As dificuldades da pratica docente em
geral sédo significativamente conhecidas, divulgadas e discutidas, entretanto, se
tratando das dificuldades especificas dos professores de Sociologia do Ensino Médio,

estas nem sempre sdo muito conhecidas.

3 Tem como objetivo auxiliar o trabalho pedagdgico por meio da distribuicdo de colegdes de livros
didaticos na Educacgdo Basica, atuagbes regulares das associagdes cientificas no pais, pesquisas
publicadas desse campo, espagos formativos e projetos de extensdo sdo exemplos disso.
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Ainda sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores de Sociologia,
podemos pontuar o contexto fragil que atrapalha o trabalho dos professores. Suas
atividades nao sao devidamente valorizadas, os planos de carreira e baixa
remuneracgao dos professores da Educacéo Basica, as mas condi¢des de trabalho nas
escolas, sejam com relagao ao trabalho em diferentes escolas, as poucas ou muitas
horas de trabalho, materiais e recursos disponiveis, a falta de interesse dos alunos, o
controle burocratico do Estado, o desafio de ser considerado responsavel pela ndo
aprendizagem dos alunos e tantos outros fatores de ordem social, econébmica e
politica, sdo exemplos dos grandes desafios que esta categoria enfrenta.

Tendo em vista esses enfrentamentos, os estudos sobre o ensino de
Sociologia vém sendo realizados, como efeito da reintrodugdo da Sociologia no
Ensino Médio do Brasil. Esses estudos se intensificaram e também tivemos a
ampliacdo dos cursos de Ciéncias Sociais, e por isso & necessario continuar as
reflexdes acerca do processo de formagao de professores de Sociologia. Portanto, a
pretensdo agora, € destacar as possibilidades de incremento para a formacao de
professores de Ciéncias Sociais, considerando tais questdes a partir dos espacos de
formacgao criados por meio de alguns programas institucionais: o PIBID e o PRP. Isto
€, como os programas institucionais PIBID E PRP podem contribuir para a formagéao
de professores, especificamente, de professores de Sociologia e para a pratica do

processo de ensino-aprendizagem.
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Il CAPITULO — SURGIMENTO DOS PROGRAMAS: PIBID E PRP

Neste trabalho estamos tratando da formagao de professores de Sociologia e
pensando nisso vale destacar, mesmo que de maneira breve, sobre as politicas
publicas com foco na educacdo. Portanto, € importante saber que este € um assunto
amplo, mas que a intencdo aqui ndo é nos aprofundarmos nesta discussio, apenas
apontar aspectos que sio relevantes para pensarmos a formacao docente dos

professores de Sociologia. Nesse sentido,

Podemos entender as politicas publicas como um conjunto inter-relacionado
de decisdes, cujo foco € uma area determinada de conflito social. Assim,
trata-se de decisdes tomadas formalmente pelas instituicdbes publicas,
precedidas por um processo conhecido como formulagao - ou elaboracéo,
onde é necessaria a participagdo de um vasto numero de atores publicos e
privados (Vallés, 2002).

As politicas séo, portanto, tomadas de decisbes do governo para buscar
solucbes para problemas da sociedade. Desse modo, as politicas publicas em
educacao dizem respeito as tomadas de decisbes do governo aplicadas ao campo
educacional, enquanto lugar de ensino-aprendizagem, que por sua vez, regulam e
orientam os sistemas de ensino, instituindo, dentre outras coisas, os parametros para
a educacao escolar.

Considerando os termos instituidos constitucionalmente, algumas politicas de
formacido de professores sdo desenvolvidas ou implementadas pelas secretarias
estaduais e municipais de educacédo, mesmo que em muitos casos, tal processo exista
sem que haja uma maior participagao dos professores. Dentro desse contexto, e como
ja foi dito anteriormente, alguns investimentos foram realizados no campo da
educacao, em busca da melhoria na formacgao inicial e da formacao continuada de
professores da Educagdo Basica, assim como preconiza o artigo 62, abaixo
assegurado pela LDB 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996: “A Unido, o Distrito
Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboragao, deverao promover a
formacao inicial, a continuada e a capacitagao dos profissionais de magistério” Brasil
(2017).

Pensar no desenvolvimento de politicas publicas € repensar acerca de uma
situagdo em que seja necessario realizar agbes para resolver problemas identificados

na sociedade. Dessa forma, as politicas publicas para a formacao docente aparecem
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como uma das maneiras de garantia do direito a educacgao de qualidade. Esta assume
a responsabilidade para a compreensao de que, para uma educacgao eficaz, é
necessario investimentos na area. Com isso, a valorizagdo da formacgao inicial e
continuada de professores precisa ganhar significado.

A ampliagao das acdes em torno da educacéao, e consequentemente acerca da
formacéao de professores, comegaram a ser realizadas de maneira tardia no Brasil, e
por cobrangas oriundas da propria sociedade. A partir disso, 0 governo passou a se
mover e criar programas de valorizagao do magisteério.

A partir dos anos 2000, o Ministério da Educacédo (MEC) criou um grande
aparato institucional de formacgcao de professores, orientado pela perspectiva de
institucionalizagcdo de um sistema nacional de educac&o. Muitos foram os
investimentos na formacgao de professores da Educagéo Basica, tanto inicial quanto
continuada, nas ultimas décadas. A centralidade da formagao docente nas politicas
educacionais pode ser reconhecida nos varios processos desenvolvidos que
compreendem tanto o espectro de programas e projetos, quanto a dimensao legal em
termos de Diretrizes Curriculares Nacionais.

Desse modo, em abril de 2007 o Plano de Desenvolvimento da Educacéao
(PDE) foi langado, o que marcou essa pauta de investimentos. O PDE traz auxilio a
rede publica, tratando-se de planejamento estratégico em que a escola investe em
sua qualificacédo para oferecer mais qualidade de ensino ao estudante, aumentando a
aprendizagem escolar, promovendo agdes previstas no Plano de Metas Compromisso
“Todos pela Educacgao”, criado pelo Decreto n. 6094, em 2007.

O Plano de Metas Compromisso “Todos pela Educagao” € o conjunto de
esforcos entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, também da comunidade,
em busca da melhoria da qualidade da Educacao Basica. Nele, ha 28 diretrizes e
metas a serem cumpridas pelas instituicoes de ensino, dos municipios e estados. Com
as entidades em concordancia, o Ministério da Educacdo deu auxilio para a
construcdo dos planos de agdes de cada uma delas de forma articulada, isto &, a
construgéo do Plano de Agdes Articuladas (PAR) parte da concepgao de que para que
se alcancasse um bom resultado educacional, era preciso que a relacdes entre as
entidades estivessem bem estruturadas e fortalecidas.

Dessa maneira, diferentemente do Fundo de Manutenc&o e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), que é um fundo

de recursos criado em cada estado e no Distrito Federal, para ser aplicado somente
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na manutencao e desenvolvimento do ensino fundamental publico e na valorizacao
de seu magistério, o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica
e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB) financiou toda essa
articulacdo da Educacéao Basica.

A criacao do FUNDEB representa significativos avangos na educagéao, pois,
respeitando as especificidades de cada etapa e modalidade de ensino, ele
estabeleceu igualdade ao custo do aluno da Educacao Basica. Seguindo essa linha,
em 2009, houve o decreto n. 6755 que criou a Politica Nacional de Formagao de

Profissionais do Magistério da Educagao Basica.

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Formagao dos Profissionais da
Educacao Basica, com a finalidade de fixar seus principios e objetivos, e de
organizar seus programas e agdes, em regime de colaboragao entre os
sistemas de ensino e em consonancia com o Plano Nacional de Educacgao -
PNE, aprovado pela Lei n° 13.005, de 24 de junho de 2014, e com os planos
decenais dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (Decreto n. 6755;
MEC, 2009)

A Politica Nacional de Formacgéao de Profissionais do Magistério da Educagao
Basica, tem como objetivo garantir a organizagao da formagao inicial e continuada dos
profissionais do magistério para as redes publicas da Educacédo Basica, havendo
contribui¢cao das entidades: unido, estados e municipios. Desse modo, percebeu-se a
necessidade da criagédo de um programa especifico para o auxilio da formagao inicial
e continuada de professores. Sendo assim, esta politica uniu os objetivos propostos
pelo Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) e pelo Plano de Metas
“Compromisso Todos pela Educacao”. E devido a necessidade da criagdo de um
programa especifico para o auxilio da formagéao inicial e continuada de professores,
no decreto n. 6755/2009 foi determinado que a Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) ficaria na incumbéncia de coordenar as agdes da
formagdo dos docentes da Educagdo Basica junto ao Ministério da Educagao
promovendo cursos de extensao, especializagdo e também de graduagao.

A maior preocupacao que levou a esses investimentos na area da educagao
aconteceu devido ao fato de que esta area, durante muito tempo, perdeu espago na
sociedade brasileira, o que causou atrasos no desenvolvimento educacional da
populagado, se comparado as outras areas. Os reparos a esta situagao, aconteceram
de forma tardia, ainda na década de 1980, com algumas reformas educacionais.

Desde entdo, a profissdo docente no Brasil tem ocupado as agendas e agdes de
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politicos e pesquisadores, de estudiosos e da sociedade. Sobre isso, Anadon e

Gongalves (2018, p. 1) apontam:

De um lado, encontram-se os que apontam a negligéncia dos professores e
professoras na administracdo da propria carreira o que, segundo eles,
acarretaria um descompasso entre o progresso tecnoldgico e a formagéao
profissional dos docentes]...] De outro lado, ha argumentos que dizem sobre
a fragilidade dos investimentos realizados pelo Estado que ndo reconhece a
educagao como prioridade. O argumento reside em reconhecer a excessiva
responsabilizacdo dos docentes pelos indices de fracasso da educagéo
publica nacional.

De todo modo, a preocupacado com a area da educacao se fortaleceu a partir
das diversas transformag¢des que ocorreram em nossa sociedade, o que acabou por
demandar melhoria na educagdo e com isso os investimentos na area vém sendo
realizados nas duas ultimas décadas, para que a mesma consiga acompanhar as
demandas do século XXI, incluindo aqui a formacao de professores.

E mesmo diante das limitagdes, as iniciativas de investimento s&o significativas,
por trazerem um preparo mais adequado a pratica docente nos tempos atuais, por
meio dos programas com foco na formagao de professores. Entre esses programas,
merecem especial atengao, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP ou apenas RP).

O PIBID e o0 PRP, através da CAPES, ofertam bolsas de estudos para os cursos
de licenciatura das universidades do Brasil, procurando motivar os professores
coordenadores de area, os professores supervisores/preceptores de area na escola
e, sobretudo, os estudantes dos cursos de graduacgao, incentivando a formacéo de
professores para a Educacao Basica, valorizando e fortalecendo a relacdo entre

escolas e universidades.

E esta co-responsabilidade que permite construir uma verdadeira formacao
profissional. Para que ela tenha lugar, é necessario atribuir aos professores
da Educagdo Basica um papel de formadores, a par com os professores
universitarios, e ndo transformar as escolas num mero “campo de aplicagao”.
A construgdo de uma parceria exige uma compreensao clara das distintas
fungdes, mas sempre com igual dignidade entre todos e uma capacidade real
de participacdo, isto &, de decisdo. E neste entrelacamento que reside o
segredo da formagéo inicial dos professores, bem como da construgéo de
processos de indugdo profissional (residéncia docente) que assegurem a
transicdo entre a formacdo e a profissdo e, mais tarde, de modelos
adequados de formacao continuada.” (Névoa, 2017, p. 1124)
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Névoa (2017) aponta que para que o avango na formagao docente acontega,
deve existir parceria entre a universidade e a escola. Quando se reconhece o papel
de cada uma e estas trabalham em conjunto ha a possibilidade de uma verdadeira
transformacao na formagéo inicial e continuada de professores.

A educacdo como direito do cidaddo e dever do estado e da familia € nao
apenas resultado da prestacdo de um servigo publico, mas a constru¢ao de um bem
coletivo. E o que caracteriza um bem coletivo € o fato de resultar de um processo de
coproducgao, que envolve ativamente agéncias e esferas publicas e privadas.

Em junho de 2010 o decreto n° 7.219 sancionado pelo presidente da Republica
Luiz Inacio Lula da Silva, com base na Portaria n°® 122/2009 institui o PIBID, enquanto
Programa de Incentivo a Docéncia que normatiza o Programa no ambito da CAPES.
Nesse sentido, apds trés anos de sua regulamentagdo o PIBID tem suas normas
aperfeicoadas e atualizadas por meio da Portaria n® 096/2013 que define suas linhas
de atuacéao. Este tem por objetivo promover a formagao de professores para atender
aos anseios da Educagéo Basica em todo o pais, para valorizar o magistério, elevar
a qualidade das ag¢des académicas e superar os problemas identificados no processo
de ensino e aprendizagem nas escolas publicas com baixo rendimento educacional.

Em 2015, sao definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgao

inicial de nivel superior:

A Resolugdo CNE/CP n. 02/2015, aprovada em junho de 2015, institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagédo pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formagédo continuada. O novo
ordenamento legal procurou dar organicidade no que diz respeito a formagéao
inicial e continuada de professores, e reafirmar a valorizagao dos profissionais
docentes. (Anadon; Gongalves, 2018, p. 4)

Essas diretrizes apresentam um avango na area da formagao docente, pois
defendem ideias a fim de valorizar a pratica docente e a formacéo inicial e continuada.
Portanto, trouxe muitas mudancgas, dentre elas: a ampliagcdo da carga horaria dos
cursos de licenciatura e uma proposta que apresente a politica para formacao de
professores da instituicdo, dando destaque aos cursos de licenciatura e procurando
fortalecer sua identidade.

A primeira edi¢cao do PIBID aconteceu em 2007 por meio de Chamada Publica
MEC/CAPES/FNDE n. 01/2007, como parte da Politica Nacional de Formacao de

Professores, oferecendo bolsas de iniciacdo a docéncia a estudantes dos cursos de
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licenciatura que desenvolvam atividades pedagoégicas em escolas da rede publica da
Educacado Basica, coordenadores institucionais para a articulagdo do programa,
coordenadores de area para orientagado dos bolsistas e a professores das escolas da
rede publica para supervisionar os estudantes dos cursos em sala de aula.

No caso do curso de Ciéncias Sociais da UFAL, contemplam 8 periodos com
duracao de 4 anos, o PIBID existe desde 2011, e atualmente é voltado para os alunos
que estao na primeira metade do curso de licenciatura com a duragdo de 18 meses,
garantindo sua insergdo no cotidiano das escolas publicas de Educagao Basica, e
contribuindo para o aperfeicoamento da formagdo de docentes em nivel superior
(BRASIL, 2019). O PIBID tornou-se um dos maiores programas a articular formagao
inicial e continuada de professores e até um pouco antes de 2018, era o unico
Programa que tinha essa proposta no pais. Até o surgimento do PRP.

O PRP foi criado em 2017 pelo Ministério da Educacdo em parceria com a
CAPES com objetivo de “promover a experiéncia de regéncia em sala de aula aos
discentes da segunda metade dos cursos de licenciatura, também com duragao de 18
meses, em escolas publicas de Educac¢ao Basica, acompanhados pelo professor da
escola” (BRASIL 2017). O primeiro edital do PRP iniciou suas atividades em 2018,
fechando esse primeiro ciclo em fevereiro de 2020. Embora ambos os programas
tenham suas propostas a nivel nacional, cada instituicdo e subprojeto pode elaborar
e definir suas ag¢des no sentido de construir sua efetividade a partir dos contextos
postos por cada realidade local. Com a criagado do novo programa, € possivel perceber
mais investimentos realizados no campo da formacao docente, embora isso possa ter
representado uma perda inicial em relagao aos projetos de PIBID, o qual correu o risco
de ser descontinuado quando da criacdo do PRP.

Este novo programa vem sendo discutido desde 2007 com diferentes
denominacdes e em diversos formatos. Inicialmente foi inspirado pela residéncia
médica através da proposta do Senador Marco Maciel (DEM/PE), pois este percebeu
avangos na formagéo da categoria. Entdo, o PRP aparece ao longo desse periodo
como Residéncia Educacional e como Residéncia Docente. No que se refere a
Residéncia Docente, aponta que seria estabelecida como uma etapa seguinte a
formacéo inicial do profissional docente da Educacéo Basica. E na primeira proposta,
de Residéncia Educacional, a sugestdo era a de que seria incorporada de maneira
obrigatéria para o ingresso na carreira docente ou como forma de atualizag&o

profissional, mas também de pontuacao para participagdo em concursos.
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Mesmo com todo debate acerca do PRP, nenhum dos projetos foram
implantados. Desde entdo, algumas experiéncias de residéncia, no ambito da
formacgao de professores, vém acontecendo de forma especifica nas redes municipais,
estaduais e federais da Educacgao Basica e Superior.

Em 2018, as instituicdes de ensino superior participaram da selecdo da
CAPES/PRP/2018, na qual a UFAL teve seu projeto institucional aprovado e ao ser
habilitada, a area das Ciéncias Sociais foi uma das licenciaturas contempladas, tendo
como objetivo principal, estimular os alunos da licenciatura a articular e aperfeigoar
teoria e pratica, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino e a
aprendizagem escolar, além de desenvolver outras didaticas e metodologias junto a
rede publica de Educagéo Basica, bem como fortalecer, ampliar e consolidar a relagéo
entre a IES e as escolas, além de promover o protagonismo das redes de ensino na
formacéao de professores.

Vimos até aqui que o PIBID e o PRP tém por objetivo contribuir para a melhoria
da profissionalizagao dos professores de licenciatura e que muitos sdo os desafios a
serem enfrentados, incluindo as implicagbes negativas de corte nas verbas
direcionadas a educagdo. Mesmo com as incertezas sobre o futuro dos programas,
os esforcos sdo no sentido da manutencdo do comprometimento com o
desenvolvimento deles, o que vem trazendo resultados positivos para a formacgao de
todos os envolvidos.

As propostas governamentais para a formacgéo de professores, especialmente
aquelas que nao sao construidas coletivamente, tendem a ser homogeneizantes. O
principal desafio no momento de implementagéo de programas como PIBID e PRP é
ressignificar, considerando-se as caracteristicas locais de um determinado contexto
sécio-historico-cultural.

A partir das perspectivas e objetivos criados para os programas PIBID e PRP,
defende-se a vivéncia dos estudantes no campo de atuagao desde os primeiros anos
do curso, para que possam experimentar o cotidiano da escola e do ensino. Desse
modo, defende-se que ambos os programas, contribuem para a construgdo de
conhecimentos, sobre o ensinar e o aprender nos cursos de formagao docente e, por

conseguinte, sobre o ser e o fazer docente.
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21 O papel dos programas institucionais PIBID e PRP na formagao dos

professores de Sociologia

Ao longo do processo de formagao docente os professores participam, além
das aulas expositivas em salas de aula das universidades, de momentos de
experiéncias e aprendizagens fora delas, para que os mesmos tenham possibilidades
de se tornarem bons professores e construam uma identificacdo com a profissao
docente, e a0 mesmo tempo, sintam-se pertencentes a carreira escolhida.

Durante a formacao inicial na universidade, percebe-se que a teoria nos cursos
de licenciatura ndo abrange totalmente a realidade existente nas escolas. Sabemos
que muitas disciplinas da grade curricular que € ofertada durante a graduagao n&o
dao subsidios para desenvolvé-las nas escolas da Educagao Basica, pois muitas
delas nado tém material e estrutura fisica adequada para desenvolvé-las e além de
tudo, a realidade do cotidiano das inumeras escolas existentes sdo extremamente
complexas e somente o arcabougo tedrico ndo consegue contemplar todas as
dimensdes da realidade escolar.

Portanto, as experiéncias além das disciplinas obrigatdrias que os cursos de
licenciatura oferecem sdo muito importantes, para constru¢gdo de um profissional da
educacao bem qualificado, que melhor articule a relagao entre teoria e pratica. Nesse
sentido, o PIBID e o PRP s&o agdes que integram a Politica Nacional de Formacgéao
de Professores, as quais tém o objetivo de promover e aperfeicoar a formagéao
docente, proporcionando aos professores em formacgado, a inser¢cdo no ambiente
escolar, o acesso as praticas docentes, elaboragdo de materiais didaticos, regéncia
em sala de aula, intervencgdes, dentre outras possibilidades que prepare e capacite
estes para a realidade das escolas da Educacao Basica.

Dessa maneira, os professores em formacao, tém a possibilidade de adquirir,
pensar e dividir os saberes que vivenciam durante sua trajetoria na graduagao e
enquanto participante dos programas. Refiro-me aos dois programas, pois devido a
minha vivéncia em particular, pude notar que os dois programas se complementam,
tornando-se uma ferramenta potente para a constru¢ao de um professor de grande
capacidade e qualidade para atuar na Educagcao Basica. Além de que, com os
programas existe a oportunidade de se integrar ao cotidiano escolar como profissional
docente, o que normalmente ndo acontece com uma boa parte dos cursos de

formacéo inicial de professores no mesmo formato. Mesmo que exista a disciplina de
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Estagio, esta s6 é ofertada ao final do curso e ainda assim ndao contempla toda
dindmica e propostas dos programas.

No maximo o que as grades curriculares ofertam nos cursos sao algumas
disciplinas pedagogicas especificas e apresentadas de maneira pontual no curso, ou
como as componentes curriculares de estagio e/ou de pratica de ensino, por exemplo,
que contribuem para a formacao docente, porém ndo € o mesmo quando se tem a
vivéncia propiciada nos programas durante toda a graduacé&o do curso de licenciatura,
0 que possibilita que durante toda a graduagao vocé esteja em contato semanalmente
com o0 ambiente escolar e as praticas docente. Assim, sendo os programas PIBID E
PRP, oportunizam a formacao inicial dos estudantes de licenciatura, com vivéncias
diretas no ambiente escolar, bem como no exercicio de praticas diversificadas.

Nesse contexto, de acordo com o decreto n. 7.219, de 24 de junho de 2010, o

PIBID tem como objetivo:

| - Incentivar a formagédo de docentes em nivel superior para a Educagao
Basica; Il - Contribuir para a valorizagao do magistério; Il - Elevar a qualidade
da formacgéo inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a
integracdo entre educagao superior e Educacdo Basica; IV - Inserir os
licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagao,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em
experiéncias metodolégicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas
identificados no processo de ensino aprendizagem; V - Incentivar escolas
publicas de Educagdo Basica, mobilizando seus professores como
conformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formacédo inicial para o magistério; VI - Contribuir para a
articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagdo dos docentes,
elevando a qualidade das agbes académicas nos cursos de licenciatura.
(BRASIL, 2010)

E o PRP apresenta os objetivos:

I- O aperfeigoamento da formagao dos discentes dos cursos de licenciatura,
por meio das atividades propostas que possam fortalecer o campo da pratica,
utilizando coleta de dados e diagnésticos contribuindo para o ensino e a
aprendizagem escolar; ll- Induzir a reformulagdo da formagao pratica nos
cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da Residéncia
Pedagdgica; lll- Fortalecer, ampliar e consolidar a relagédo entre a Instituicdo
de Ensino Superior e a escola, promovendo sinergia entre a entidade que
forma e a que recebe o egresso da licenciatura, intensificando o papel das
redes de ensino na formagdo de professores; IV- Por fim, promover a
adequagao dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de formagao
inicial de professores da Educagéo Basica as orientagbes da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018).
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Um dos objetivos destes € promover melhorias da qualidade de ensino,
articulando teoria e pratica, entre praticas didaticas e conhecimentos cientificos,
reconhecendo a escola como espago de formagao. Ambos os programas reforgam o
discurso de que é necessario aumentar a pratica no campo da formacéao, o tal de:
“aprender fazendo”. Portanto, a intencéo é capacitar os professores em formacéao para
que possam desenvolver as habilidades, as competéncias e os conteudos previstos
na BNCC e dar oportunidades de criagdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas.

Isto quer dizer, trazer o professor em formacgao para a realidade cotidiana da
Escola, conhecer seus tramites, sua dindmica, os processos de interacdo que la
ocorrem, e principalmente, observar e desenvolver uma pratica docente em sua area
de formagao.

Para o processo de observacdo € necessario que se tome como referéncia
todo o contexto escolar, por isso a importancia do diagnéstico da escola, ou seja, o
planejamento, as discussdes em conjunto que antecede a aula, porque € importante
que o professor em formacao observe além de tudo, o hiato que se estabelece entre
o planejamento e execugao da aula, tendo em vista que nenhum plano de aula apenas
se reproduz plenamente na aula, pois as interagdes que ocorrerem na sala de aula
possuem um impacto inegavel sobre 0 que acontece nesse espaco.

Portanto, ndo se deve observar apenas a aula e o ato de lecionar do professor,
mas todo o conjunto, desde o preparo da aula, a aula em si, os comportamentos e
também os resultados obtidos posterior a aula. O professor em formacao deve se
atentar para a relagao entre aluno, professor e o conhecimento escolar. Perceber
quais as didaticas que chamam atengao dos alunos nas aulas de Sociologia, os tipos
de linguagem, ferramentas e atividades, os temas que dao maior resultado quando
trabalhados. Sdo pontos que o professor em formagdo enquanto inseridos nas
atividades junto aos programas institucionais devem observar e refletir pois séo
essenciais para sua formagao. Principalmente, no caso dos professores de Sociologia,
ja que uma grande preocupacédo dessa area é que o estudante pense e reflita de forma
autdbnoma e permanente, analisando a realidade pela qual permeia a vida social a fim
de gerar reflexao.

E importante pontuar que além dessas grandes contribuigbes citadas, os
programas institucionais possibilitam uma troca de experiéncia mais intensa entre o

professor supervisor/preceptor, o professor em formacao e o professor coordenador,
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de modo que estes aprendem muito mais com essa troca. Em muitas escolas o
professor de Sociologia é o unico e quando ha essa possibilidade de interagdo com
outros professores da area (nesse caso, os professores em formagao, participantes
dos programas institucionais e os professores coordenadores) € muito mais
enriquecedor, onde o dialogo entre eles é bem mais direcionado para sua area de
atuacao, trazendo troca de experiéncias, praticas pedagogicas, bem como dialogando
sobre as dificuldades e as dindmicas no ambiente escolar fundamentais para sua
formacéo.

E fato que, os dois programas tém proporcionado grandes contribuicdes para a
formacdo de professores de sociologia. Estes trazem mudancgas significativas na

relacdo entre universidade e escola publica.

Nessa esteira, existe uma preocupagao de se estabelecer um vinculo mais
horizontal entre os diferentes sujeitos participantes deste processo formativo,
uma vez que tanto a Universidade como a escola publica sao reconhecidas
como espagos complementares e relevantes para tal formacgéo. (Oliveira;
Barbosa, 2013, p. 152)

Tais mudancas séo sobretudo, associados a teoria e pratica e estabelecendo
uma relagdo horizontal entre os participantes dos programas (professores em
formacao, professores supervisores/preceptores e professores coordenadores), tendo
em vista que tanto a universidade como a escola publica sdo espacos
complementares e importantes para a formacao.

Os programas possibilitam o desenvolvimento de atividades planejadas
previamente, a elaboragdo de planos de aula, por exemplo, leituras dirigidas, analises
bibliograficas, elaboracdo de materiais didaticos de Sociologia, encontros semanais
para discutir o ensino de Sociologia, também visitas semanais as escolas para
acompanhar os professores supervisores/preceptores nas dindmicas do cotidiano
escolar. Esta pratica possibilita aos professores em formacdo uma mudanga na
relagdo que tinham com a profissdo docente, pois tendo a possibilidade através dos
programas, de vivenciar a pratica docente durante a graduacéo, se sentem mais
seguros em exercer a profissao ao se formar. Para isso, é essencial a troca entre os

professores da rede publica de educacéao basica.

Neste dialogo, entre conhecimentos académicos e conhecimentos
experienciais, a profissdo docente vai sendo tecida, costurada por um fluxo
constante de trocas e partilhas, fios essenciais, em qualquer projeto de
formagao docente, tanto inicial quanto continuada. Resolugdo CNE/CP n.
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02/2015, aprovada em junho de 2015, institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagéo continuada. (Oliveira; Barbosa, 2013, p. 153)

Dessa maneira, podemos perceber como os programas sao importantes para
a formacéao de professores de Sociologia, pois através da unido dos conhecimentos
académicos, das atividades desenvolvidas e das experiéncias, a profissdo docente
vai sendo articulada junto com as trocas de experiéncias no processo de formagao
desses professores. Isto é, essa relacdo possibilita que os professores incorporem
elementos que aprenderam nessas vivéncias a sua identidade profissional docente.
Trazendo portanto, maior contribuigdo para a formagao de professor de Sociologia. E
nao somente aos professores em formacéao inicial, mas também aos professores em
formacgao continuada.

Nessa dindmica, os programas também permitem analisar o préprio curso de
ciéncias sociais, pois ao encarar a realidade e as dificuldades do cotidiano escolar,
abre-se o olhar para as falhas do curso e procura-se melhorar os saberes e praticas
trabalhadas durante o curso.

O que podemos perceber € que um dos grandes problemas na formagao de
professores esta no fato de ndo ter muito contato com o ambiente escolar, isto €, o
distanciamento do cotidiano escolar e das praticas pedagdgicas, pois os cursos de
licenciatura priorizam os saberes tedricos deixando de lado a formacao pratica, e
mesmo que haja a disciplina de estagio ou de projetos integradores/saberes e
praticas, ndo é suficiente para uma formacgao docente adequada. Nao no sentido da
aprendizagem, mas sim na questdo do acompanhamento, pois mesmo que o foco seja
um contato direto com o ambiente escolar, essas disciplinas ndo possibilitam um
acompanhamento regular e uma integralizacédo dos professores em formagao nas
escolas. O problema na disciplina de estagio esta em que, segundo Martins (2017),
ainda ha poucos professores de Sociologia que possam acompanhar de fato os
professores em formagao nas escolas da rede publica, o que pode ocasionar muitas
distorcbes de aprendizado e acabar comprometendo a qualidade da disciplina na
escola da rede publica. Portanto, com os programas PIBID e PRP, é possivel perceber
uma maior integragdo dessa relagao entre universidade-escola e entre professores

em formacao inicial-preceptores/supervisores-coordenadores.
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Isso nos faz refletir sobre o fato que, se os cursos de licenciatura mais antigos
e consolidados enfrentam essa dificuldade, o curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais se encontra com ainda mais dificuldade, pois além disso, carece de
conhecimentos praticos e cientificos, materiais didaticos e experiéncias com relagao
a formacéao de professor de Sociologia em nivel basico. Conforme, Oliveira e Barbosa
(2013):

Essa escassez e até mesmo a auséncia de experiéncia nos espagos em que
irdo atuar, demonstra a fragilidade das licenciaturas em formar futuros
professores aptos a lidarem com questbes ligadas a sua pratica docente,
seus fundamentos metodolégicos e formas de trabalhar em sala de aula.
(Oliveira; Barbosa, 2013, p. 151)

Portanto, € de fundamental importéncia a existéncia dos programas PIBID e
PRP para a formagdo de professores de Sociologia, ja que neles ha essa
oportunidade. Além de tudo, outra grande contribuicdo dos programas para o
processo de formacgado de professores de sociologia € a questdo econdbmica, pois
muitos ndo tém recursos para manter seus estudos no curso, mesmo que 0O Curso seja
ofertado na rede publica, ha despesas para a manutencao de seus estudos, contando
também que muitos residem longe da universidade. Os programas PIBID e PRP
ajudam aos professores em formagao em sua permanéncia através das bolsas, pois
com essa fonte de recurso custeiam os estudos na universidade e as despesas
pessoais. Embora a quantidade de bolsas ofertadas ndo atenda a todos os
graduandos, os programas, desde seus processos de implementacéo, podem ser
considerados um grande avango, no que se refere a formacéao e profissionalizagdo de
professores, pois dao a devida preocupacdo para a integragcdo da pesquisa e do
ensino.

Isso significa que os programas contribuem muito ndo somente para a
preparacao teorica e pratica de ensino, mas contribui também para sua permanéncia.
E também a importancia de investimentos em politicas publicas que valorizam a area
da educacgao, e mais especificamente a area da profissdo docente. Assim como
defende Oliveira e Barbosa (2013):

Isso aponta a importancia de politicas publicas que promovam a valorizagao
real e efetiva da profissao docente e déem amparo para a manutencgdo da
atuagcdo desses licenciandos na academia com condigdes plenas para a
interagdo com a universidade, diminuindo, assim, a evasao nos Cursos de
Licenciatura. (Oliveira; Barbosa, 2013, p. 156)
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Nesta sec¢do, falamos um pouco sobre a contribuicdo dos programas para a
formagdo de professores. No capitulo a seguir, vamos tratar de maneira mais
detalhada sobre essas contribuigdes, levando em consideracdo minhas vivéncias
enquanto professora em formagao que participou dos dois programas institucionais e
que percebe como esses programas auxiliam no processo formativo de professores

de Sociologia.
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Il CAPITULO - PESQUISA DE CAMPO/RELATOS DE VIVENCIA

Uma questao que compreendo que fez grande diferenga na minha formacéo foi
o0 meu contato com escolas da rede publica de ensino e os programas de extensao da
Universidade. Este foi o principal motivo que despertou em mim o interesse em
pesquisar ainda mais este tema, visto que os projetos fora da sala de aula da
universidade me proporcionaram um aprofundamento diferenciado se comparado a
realidade dos estudantes de licenciaturas que, nem sempre podem ter acesso a
pratica docente de modo visceral, tendo assim, esta experiéncia somente de forma
pontual através das componentes curriculares de estagio.

Sabendo que os programas PIBID e PRP tem a intencdo de melhorar as
condicbes da formacgao pratica dos alunos de licenciatura, neste capitulo vamos
discorrer um pouco sobre minha trajetéria como graduanda participante desses
programas entre os anos de 2018 a 2022, fazendo algumas reflexbes acerca da
importancia deles, na constru¢do do meu-eu-ser professora, ja que através da minha
vivéncia, percebo que apenas as disciplinas de cunho pedagdgico, séao insuficientes
para preparar o graduando para a pratica docente.

Assim, procurarei me apresentar aqui, como alguém ativo e consciente de meu
processo de apropriagdo do mundo social e problematizando como isso resulta em
minhas reflexdes sobre minha propria formagao docente. Priorizando um movimento
de autocompreensdo sobre mim, que me permita reconstruir e reelaborar as
experiéncias que trago e, talvez, reconstruir identificagcdes, na definicdo do meu eu-
ser-docente (Bueno, 2002).

Também, pretendo tratar a respeito das realidades encontradas durante os
periodos de imersdo em ambos os programas, pois € possivel perceber grande
contribuicdo para a formacgao tedrica e pratica, assim como de aperfeicoamento
profissional de estudantes da graduacdo. Entdo, proponho trazer também algumas
questdes que se tornaram relevantes no decorrer dessa vivéncia, ndo me detendo a
apresentacao de todas as atividades realizadas.

Inicialmente, nos primeiros periodos de graduagéo, o unico contato que tive
com a formacdo docente foi através dos componentes curriculares de pratica de
ensino: Projetos Integradores, Profissdo Docente, Politica e Organizagcdo da

Educacao Basica e Metodologia de Ensino de Ciéncias Sociais. Foi por meio destes
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componentes que minha aproximacdo com esta tematica se deu. De fato, o acesso
inicial a esses componentes foi importante para despertar maior interesse nesta
tematica, porém percebi certa insuficiéncia, por serem momentos pontuais, no
processo de construcdo de minha identidade profissional docente.

A partir de entdo, ja quando estava no terceiro periodo da graduagao, foi
publicado o Edital n°® 27/2018 para selecao de licenciandos - PIBID/UFAL e, sem nem
pensar duas vezes, me inscrevi para participar, na intencdo de aprofundar meus
estudos sobre os saberes e praticas docentes. Também, no intuito de refletir sobre os
processos de formagdo dos professores de Sociologia. O que foi seguido,
posteriormente, por minha participagcdo no PRP, uma vez concluido o periodo de
vigéncia do Projeto do PIBID. E aqui, a partir desse momento, segue minha descrigéo
e analises tendo como base, minha participagdo em ambos os programas.

3.1 O Subprojeto PIBID/Sociologia: a experiéncia na Escola Estadual Doutor

Miguel Guedes de Nogueira, em Macei6/AL

Com minha entrada no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), as discussdes em torno do ensino de Sociologia e a formagao
docente se tornaram mais assiduas, possibilitando assim, a aproximacdo com a
tematica com a qual sempre me identificava. Esta imersao se deu através do contato
maior com o ambiente escolar, isto €, com a sala de aula, nos corredores da escola,
na sala dos professores, com as leituras de textos relacionados ao tema e nas
discussées em grupo com coordenador, supervisores/preceptores e outros
estudantes. A vivéncia por meio do PIBID, me possibilitou também refletir sobre os
principais entraves de ser professor da rede publica de ensino, principalmente,
pensando o contexto do estado de Alagoas, e muitas outras questdes que falaremos
mais adiante.

Essa edicdo do PIBID se deu no formato em que sua duragdo seria de 18
meses contando com 16 alunos das Ciéncias Sociais no subprojeto Interdisciplinar de
Artes, Filosofia e Sociologia, que contemplavam os periodos iniciais dos cursos de
Ciéncias Sociais, Filosofia e Musica, ja que na nova configuragéo do PIBID, o mesmo
passaria a incorporar os alunos da primeira metade do curso de graduagao, enquanto

o PRP atenderia os alunos que estariam na segunda metade do curso.
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A participagao no PIBID comecou no més de Setembro de 2018 e no primeiro
momento, fizemos leituras de alguns textos importantes e nos reunimos para discuti-
los, de modo a pensar o contexto mais amplo acerca do debate nacional e local sobre
0 ensino de Sociologia, mas também pensar na dinamica de organizagao dos grupos,
distribuidos entre duas escolas (entre os estudantes da graduagdo e as
supervisoras/preceptoras) e que faziam parte do subprojeto de Artes, Filosofia e
Sociologia, sendo estas: a Escola Estadual Doutor Miguel Guedes Nogueira e o
Centro Educacional de Jovens e Adultos Paulo Freire (CEJA), considerando apenas
a sociologia e assim planejar o primeiro contato com as escolas.

Vale ressaltar que os planejamentos das duas escolas foram trabalhados
separadamente, por se tratar de realidades distintas, onde uma € de ensino regular e
a outra é na modalidade de Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI), embora em
algumas situagdes foram pensadas ag¢des conjuntas para ambas as escolas, o que foi
importante, pois nos possibilitou pensar a respeito dessas duas realidades e ampliar
0 nosso olhar a respeito de cada uma delas.

Ja com a distribuicdo dos dois grupos, exerci minhas atividades previstas do
subprojeto, atuando na Escola Estadual Doutor Miguel Guedes Nogueira localizada,
no bairro de Cha de Bebedouro em Maceié-AL; contando com a supervisdo da
professora Rejane Vasconcelos Pereira da Silva, a mesma nao tinha formagdo em
Ciéncias Sociais. A estrutura organizacional da escola contava naquele momento,
com trés etapas de ensino: Ensino Fundamental Il, do 6° ao 9° ano, pelos turnos
matutino e vespertino, sendo verificado que apenas o 9° ano esta no turno vespertino
por falta de salas suficientes no periodo matutino; Ensino Médio, do 1° ao 3° ano, pelo
turno vespertino e Educacao de Jovens, Adultos e Idosos 1° ao 4° periodo, pelo turno
noturno, com duragdo de 2 anos. Naquele momento, estavam matriculados 733
alunos, sendo 91 da EJAI. Suas dependéncias dispunham de: 10 salas de aula;
diretoria; sala de professores; secretaria; sala de recursos multifuncionais para
Atendimento Educacional Especializado (AEE); laboratorio de informatica; despensa;
cozinha; biblioteca; quadra de esportes descoberta e cantina.

Fomos a campo conhecer o espaco escolar, a equipe de gestores, professores
e alunos. Entdo, uma maneira que encontramos para melhor analisar esse espaco, foi
na elaboracdo e aplicagdo de questionarios no intuito de coletar dados e levantar
informagdes concretas sobre a estrutura organizacional e as praticas sécio-politico-

pedagogicas em vigéncia na escola. Procuramos saber se a escola tinha um PPP, se
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existia plano de acdo e conselho escolar, também se o conteudo curricular era
contextualizado, quais os materiais didaticos utilizados, se os alunos tinham acesso a
estes materiais e se os alunos desenvolviam atividades culturais, como: teatro, dancga,
capoeira, entre outros.

Todas essas agoes foram importantes para que, a partir delas pudéssemos
realizar um diagndstico da escola em seus diversos ambitos, com o objetivo de
alcangar o aperfeigoamento e o aprimoramento de maneira geral no que diz respeito
a pratica docente, tanto na escola a qual estava sendo feita a pesquisa diagnostica,
quanto em relagdo as demandas dos estudantes da graduagdo que estavam
pesquisando e pensando 0s possiveis caminhos para seus percursos de atuacdo na
escola campo.

Nesse sentido, a pesquisa aparece desde o inicio do programa e aparece muito
mais ao longo do programa como ferramenta didatica ao ensino de Sociologia e
também como instrumento de estudo para o processo de formagao docente. A
pesquisa foi fundamental neste processo para lidar com a dicotomia entre
universidade e a escola, pois possibilita conhecer melhor o ambiente escolar, a
aprendizagem dos alunos e a pratica do professor supervisor/preceptor.

Apods a coleta de dados, que foi dividida em trés etapas, tivemos um periodo
para tabular os dados e realizar uma breve analise para elaborar um diagndstico geral
da escola. O tempo dedicado a essa atividade foi curto, devido a uma série de feriados
e finais de semana que existiram durante esse periodo. Logo, nao foi possivel realizar
uma analise mais aprofundada com um diagndstico mais satisfatério, porém o grupo
procurou exercer a atividade da melhor maneira e conseguimos esbogar um perfil para
nossa atuacgao pratica em questao.

Também aplicamos um questionario com os estudantes, o qual contava com
inUmeras perguntas, como por exemplo: “Em que bairro vocé mora?”, “Qual o meio
de transporte que utiliza para chegar a escola?”, “Qual é a sua participagao na vida
econdmica do seu grupo familiar?”, entre outros... E ao mesmo tempo que obtivemos
bons resultados quanto ao perfil geral dos alunos que frequentavam a escola, também
tivemos muitas dificuldades, principalmente em perceber que os alunos nao levam
esse tipo de atividade a sério e muitas vezes respondem apenas por responder. O
que acaba por gerar dados e informagdes que nao ajudam, efetivamente, na definicdo
de estratégias de atuagdo adequadas aquele contexto escolar especifico.
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Principalmente, quanto a definicdo de estratégia de cunho didatico-pedagdgicas
alinhadas as demandas e perfis dos alunos.

Digo isso pois, no momento de transferir os dados para o formulario, os alunos
eram muito controversos em suas respostas. Por exemplo, como € que a matéria que
vocé tem mais dificuldade pode ser a matéria que vocé tem mais facilidade? Foi a
partir de respostas como estas que percebemos certa dificuldade para realizar uma
analise mais satisfatéria. De todo modo, por meio da pesquisa foi possivel perceber
que cerca de 30% dos alunos entrevistados possuia 16 anos de idade, metade deles
eram do sexo feminino, se declaravam pardos, grande parte residia no proprio bairro
onde a escola esta localizada e aqueles que residem em outro bairro utilizavam
transporte publico para irem a escola. Foi possivel analisar também que, ao tratar do
que os pais costumam conversar com frequéncia com seus filhos, os assuntos eram
referentes a escola, aos estudos e ao seu ciclo social, mas nunca falavam sobre
religido, sexualidade, politica e drogas.

Depois de realizar esse breve diagnoéstico da escola, as informagdes coletadas
serviram de base para primeiramente conhecer a escola e identificar alguns desafios
a serem enfrentados tanto pelo professor supervisor/preceptor quanto pelos
professores em formagdo. E posteriormente para realizar o planejamento das
atividades a serem desenvolvidas ao longo do Programa. Mas, antes de iniciar o
planejamento, discutimos alguns textos relevantes para pensar os proximos passos
junto ao programa na escola. Dentre eles, o texto de Maurice Tardif, “Saberes
docentes e formacgéao profissional” (2002) ; o texto de lleizi Fiorelli, “O ensino das
Ciéncias Sociais/Sociologia no Brasil: historico e perspectivas” (2010), como também
o texto de Maira Mamede e Erika Zimmermann, “Letramento cientifico e CTS na
formacgao de professores para o ensino de ciéncias” (2005); “Metodologia de Ensino
de Ciéncias Sociais: relendo as OCEM-Sociologia”, de Amaury C. Moraes e Elisabeth
F. Guimaraes (2010), dentre outros textos referentes ao ensino de Sociologia na rede
publica.

A partir disso, o programa entrou na fase de planejamento que se deu através
de reunides onde foram discutidas as perspectivas, métodos e maneiras de ensino da
Sociologia. As reunides eram voltadas a pensar o planejamento anual das escolas e
possibilitar aos pibidianos um melhor aprofundamento nas atividades da pratica
docente. Também, possibilitar clareza e formas de articulacéo entre teorias e praticas.

Permitir aos professores em formagao que colocassem de fato, a “mao na massa’,
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mas ainda de modo pontual e especifico, contando com a ajuda do professor-
coordenador e da professora supervisora/preceptora para que juntos fosse possivel
pensar em um planejamento anual adequado ao cenario das escolas em questao.
Assim, ja podemos perceber o que falamos no capitulo anterior sobre a importancia
da troca de experiéncias entre os professores, quando Oliveira e Barbosa (2013) diz
que a profissdo docente vai sendo tecida, costurada por um fluxo constante de trocas
e partilhas, fios essenciais, em qualquer projeto de formagdo docente, tanto inicial
quanto continuada.

Pensando em elaborar o planejamento anual da Escola Doutor Miguel Guedes
de Nogueira, procuramos analisar todo o cenario no qual a escola estava inserida,
observar a realidade e o contexto social dos alunos que ali estudavam, para trazer o
cotidiano deles proximo as teorias socioldgicas. Para este planejamento, analisamos
os horarios das aulas, a quantidade de turmas, a quantidade de aulas, o livro didatico
escolhido, entre outras questdes importantes.

Em seguida, fomos analisando os conteudos escolhidos pela professora para
suas aulas durante todo o ano letivo. Nesse momento, fizemos algumas modificagdes
na ordem dos conteudos a serem ministrados e também algumas alteragdes para
transferir alguns conteudos de uma série para a outra. Ou seja, deixamos os assuntos
introdutdrios para os 1° anos, os mais aprofundados e mais densos para os 2°anos e
para os 3° anos, a continuagcdo e assuntos que tratam mais da realidade destes
alunos, prestes a participar do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), ou que
possuiam uma relagdo mais proxima com o mercado de trabalho e de participacao
com os pleitos eleitorais. Alguns dos conteudos nao foram aprovados pela professora
supervisora/preceptora para ser ministrado em sala de aula, devido algumas questdes
delicadas existentes na escola. Embora reconhegamos a importancia de trazer o
debate em sala de aula para a desconstru¢ao de alguns tabus, foi preciso respeitar as
limitagcdes que a escola apresentava.

Depois de passar um bom tempo discutindo as melhores possibilidades de
estruturar esses conteudos nas respectivas séries, pensamos em temas importantes,
onde a partir deles fosse gerada uma integracao entre todas as turmas e que pudesse
refletir em algum tipo de intervengao na escola.

Para decidir esta pauta, passamos mais um longo tempo em discussdes.
Também estabelecemos as divisbes das equipes responsaveis por cada turma, tendo

em vista que tinhamos os 1°s, 2°s e 3° anos do ensino médio para atender. Acertamos
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o dia, o horario, a equipe e tudo o que era necessario, preocupados com uma divisao
justa, onde todos pudessem participar e contribuir. Nessa fase do PIBID também foi
decidido que no primeiro bimestre do ano letivo iriamos para sala de aula apenas para
observar e que posteriormente, aos poucos, é que teriamos um contato maior com os
alunos, por meio de uma participacdo mais ativa em sala de aula.

Sendo assim, fomos acompanhar as aulas junto com a professora Rejane e
apenas a observamos. Cada equipe ficou responsavel por algumas turmas e assim
pudemos fazer apontamentos e comparacgdes entre as mesmas. Ao dividir as turmas
entre as equipes, cada integrante da equipe ficou responsavel em observar
determinada turma, sendo que todos teriam de observar as aulas de todas as turmas
da equipe responsavel, para que mais adiante, quando os estudantes do PIBID
estivessem fazendo pequenas intervengdes nas aulas, os outros colegas pudesse
fazer ponderacgdes a respeito do desempenho do colega que estava responsavel pela
mesma turma. Por isso, a importadncia das observacgdes iniciais desta etapa do
programa, porque € um momento de adaptagdo dos alunos com os estudantes do
PIBID e vice-versa. E como se o terreno estivesse sendo preparado para que os
alunos da escola nédo fossem pegos de surpresa com a atuacao do PIBID. Assim,
também como os estudantes do PIBID precisavam ter uma preparacao prévia para
este tipo de atividade.

Através desses encontros realizados nas aulas do ensino médio, buscamos
fazer observagdes acerca das ferramentas e métodos utilizados pela professora em
sala de aula, analisar o comportamento dos alunos, ver a forma de abordagem do
conteudo pela professora, identificar pontos que poderiam ser modificados, aspectos
metodolégicos que deram certo, e que deveriam ser mantidos e/ou
melhorados/adequados.

Nesse momento, ja podemos perceber grande interagdo entre a universidade
e a escola da rede basica de ensino. A presenca mais efetiva na escola traz um
pertencimento maior ao ambiente escolar, além de ensinamentos que sO sao
possiveis por meio do contato com este espaco e através da pratica docente. As
observagbes do contexto escolar, a elaboragdo de diagndstico, estudo de textos e
documentos histéricos, cientificos e de interesse da disciplina, elaboragcdo de
planejamento, levantamento e analise dos elementos que constituem a pratica

educativa, todas essas acdes estabelecem aproximagdo entre ambas as redes,
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podendo assim favorecer tanto a melhoria do curso de formacao de professores, como
a qualidade de ensino oferecido na escola.

Nos meses que se seguiram, alguns desafios foram travados em nossa
atuacdo, desde a postura profissional da professora supervisora/preceptora, nas
observacdes dos métodos e ferramentas utilizados pela mesma em sala de aula. E é
valido dizer que o periodo de observacado foi essencial para minha formacgao,
principalmente no que diz respeito a buscar refletir acerca do perfil profissional que
quero consolidar, isto €, pensar sobre a formacao da minha identidade profissional. E
sobre as possibilidades de ferramentas e métodos utilizados pela professora para
pensar no que desenvolver nos nossos proprios meios de atuacao e habilidades ao
ensinar. Segundo os autores, Oliveira e Barbosa (2013) existem alguns desafios e
possibilidades no PIBID, dentre eles a experiéncia com o programa contribui para

desenvolvimento de uma identidade profissional docente.

As atividades desenvolvidas pelo PIBID nas escolas, estreitam a relagao da
formacgao inicial nas universidades — nos cursos de licenciatura — com a
pratica profissional dos professores nas escolas, pois permitem que os
licenciandos incorporem elementos necessarios a formagdo de sua
identidade profissional docente. Mesmo porque, “a identidade profissional
docente se constitui como uma interagao entre a pessoa e suas experiéncias
individuais e profissionais (MARCELO, p.109)”, de modo que a formagao dos
bolsistas do PIBID ja tem um diferencial, pois eles estdo em constante
interagdo com os agentes da escola, principalmente, com as professoras
supervisoras e os alunos. (Oliveira; Barbosa, 2013, p.153-154).

Neste sentido, podemos perceber que os autores atribuem grande importéncia
a programas como o PIBID para a formagao docente, ao garantirem aos estudantes
em processo formativo o contato direito com a dindmica escolar, interagindo com os
agentes que fazem a escola.

Os meses seguintes do PIBID/Sociologia se deram no processo de reflexao,
discusséao e elaboracéo de propostas para o projeto de intervencédo. Entao, para sua
realizagao, decidimos que seria no 4° bimestre do ano letivo, por ser o ultimo bimestre
do ano, onde todas as turmas do ensino meédio foram envolvidas a participar. Esta
atividade, julgo bastante produtiva, pois envolveu os estudantes, tratando de temas
contemporaneos e caros as Ciéncias Sociais, como: preconceito, discriminacao,
segregacao e desigualdade social. A decisdo foi feita levando em consideragéo

diversos aspectos, incluindo o planejamento anual, que fizemos no inicio do ano letivo,
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a realidade dos alunos e o contexto social de inser¢gédo da escola. O objetivo com esta
atividade (além do 6bvio), foi desenvolver aos poucos uma relagéo cuidadosa e bem
articulada entre os estudantes da graduacgéo e os estudantes do ensino médio para
que os graduandos desenvolvessem mais confianga em sua atuagéo até chegar na
fase da regéncia, ter acesso a outras possibilidades de desenvolver a pratica docente,
mas também para preparar os estudantes do ensino médio para essa nova
experiéncia e explorar novas maneiras de aprendizagem e criatividade.

Nessa fase do programa, a relagdo entre os estudantes da escola e os
estudantes da graduagcdo ja estava bem ajustada, portanto, foi possivel que os
préprios estudantes da graduagao explicassem as turmas toda a proposta do projeto
de intervencdo, se colocando a disposicdo para esclarecer duvidas e ajudar na
construgdo da atividade. A atividade do grupo a qual estavamos responsaveis, foi
realizada através de um varal de fotografias confeccionado pelos préprios alunos. A
proposta inicial era que as fotografias fossem tiradas por eles mesmos, porém devido
a varias situacdes e principalmente pela dificuldade de andar pelas ruas com o
aparelho celular, grande parte dos alunos nao conseguiu fotografar, porém, realizaram
o varal com fotos retiradas da internet. Além do varal de fotografias, deixamos aberto
a forma de apresentagao da atividade, entéo, alguns alunos explicaram o tema tratado
relacionando com as imagens do varal e outros ousaram na criatividade,
apresentando em forma de miniteatro e também realizando performances.

Além de todas as atividades desenvolvidas pelo subprojeto, nos ultimos
momentos do programa, elaboramos planos de aula para finalmente termos a
experiéncia de regéncia. E para a finalizagdo do PIBID, elaboramos trabalhos que
mostraram os resultados obtidos com essa experiéncia e apresentamos nos eventos
do EPIBID (Encontro do PIBID UFAL) e ERELIC (Encontro Regional das
Licenciaturas). Em ambos os casos, foi possivel trocar experiéncias e compartilhar
impressdes, com outros subprojetos inscritos no PIBID e PRP, onde todos tiveram
espaco para o dialogo acerca da educagado, sendo ainda mais interessante pelo fato
de possibilitar essa interagédo com as outras areas de conhecimentos.

Diante do relato de experiéncia aqui descrito, foi possivel compreender que
programas como o PIBID/Sociologia propicia aos estudantes da graduagéao o inicio da
pratica docente e varios beneficios para a formagao de professor de Sociologia, como:
tomar consciéncia das condi¢des e possibilidades concretas do trabalho docente; de

constituigdo de um olhar diferenciado para o processo de ensino-aprendizagem
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através das observacoes e participacdes realizadas em sala de aula e nas reunides
do grupo; desenvolvimento da concepgéao do professor-pesquisador, onde toma o dia-
a-dia da escola e a pratica docente como objeto de pesquisa, além de investigar
temas, conteudos e abordagens utilizados pelo professor de sociologia na atualidade.

E levando em consideracéao as reflexdes sobre a formacao docente e condicdes
vividas no ambiente onde se produz a pratica profissional, chamo atencao ao que
Oliveira e Barbosa (2013) também chamam quando diz que um dos maiores
problemas na formagao de professores, trata-se do distanciamento do contexto de
trabalho para o qual se esta formando o licenciando. Pois de fato os cursos de
licenciatura ndo prepara os professores em formacdo para a pratica. Entdo, é
indiscutivel que a vivéncia nos programas possibilita uma melhor preparagao para a
profissdo docente.

Portanto, a vivéncia no programa de iniciagao a docéncia nos permitiu refletir
sobre essas dicotomias e além disso, trabalhar para a desconstrugcao delas a fim de
ter uma melhoria no campo da educacéo. Portanto, existe um direcionamento para
que o profissional da educacdo em formacdo desenvolva uma postura critica e
reflexiva diante da complexidade e diversidade que decorrem do cotidiano escolar e
que esta precisa ser fomentada desde nossos processos de formacao inicial.

Dessa forma, percebe-se a necessidade da pratica de ensino sendo
compreendida enquanto um campo de investigagdo e que sejam superadas certas
visdes, que nao consideram, numa perspectiva relacional, o papel das universidades,
das escolas e dos profissionais docentes e seu processo permanente de constituicao
profissional e identitaria.

Em particular, a minha participag&o no PIBID, possibilitou-me articular junto aos
outros licenciandos, aos professores da educacado basica e ao professor da
universidade, os planejamentos e os direcionamentos das aulas, resultando num
incentivo maior a construgdo de pesquisa, pois o PIBID nos permite uma grande
imersao. Vale ressaltar que, por meio desta imersdo no espacgo escolar também tive
a oportunidade de vivenciar alguns anseios e desafios identificados no cotidiano
escolar. Mas, o foco deste trabalho nao é tratar dos problemas que existiram no
programa, embora essa discussao também pudesse contribuir bastante para o estudo.

Contudo, podemos perceber que o PIBID é uma das politicas publicas de
formacgao docente mais importantes realizadas nas ultimas décadas que possibilita ao
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curso de licenciatura em ciéncias sociais 0 acesso e a permanéncia dos professores
em formacao.

Ao finalizar os 18 meses de duragdo do programa, pouco tempo depois foi
publicado o Edital n°® 31/2020 para selecdo de residentes para o PRP, e com a
intencdo de obter mais qualificagdo na minha formacao e aprofundar ainda mais os
conhecimentos nesta area, me inscrevi para participar.

O proximo topico trata, justamente, da minha experiéncia com o PRP.

3.2 Subprojeto PRP/Sociologia: a experiéncia na Escola Estadual Professora
Irene Garrido em Maceid

Para pensar melhor a trajetéria inicial de minha formacédo docente, se faz
necessario refletir sobre as minhas experiéncias e aprendizados com o PRP, ja que
assim como o PIBID, percebo grande contribuigdo a partir dele para minha formagéo
inicial como profissional docente.

O PRP proporciona aos estudantes dos anos finais da graduagao a ampliagéao
do contato direto com os estudantes do ensino basico, com questdes do campo
educacional. Promove aprofundamento nos estudos da pratica docente através do
contato com as demandas dos professores supervisores/preceptores e por meio de
discussoes realizadas no ambito académico. Possibilita contribuicdo para qualidade
da Educacéo Basica, que vem dando visibilidade as politicas de formacao docente no

Brasil nos ultimos anos.

O Programa de Residéncia Pedagogica € uma das acgdes que integram a
Politica Nacional de Formagao de Professores e tem por objetivo induzir o
aperfeicoamento da formagao pratica nos cursos de licenciatura, promovendo
a imersao do licenciando na escola de Educagéao Basica, a partir da segunda
metade de seu curso. (BRASIL, 2018)

Desse modo, o programa tem por objetivo aperfeigoar a formagao pratica dos
cursos de licenciatura, conduzindo a imersao dos licenciandos na escola de educacao
basica, a partir da segunda metade do curso, com uma carga horaria de 440 horas.
Assim sendo, os licenciandos sdo estimulados a elaborar diagnésticos das escolas,
projetos que auxiliam a relagao entre teoria e pratica, assim como a consolidagéo da

relagdo entre as universidades, as escolas e, de modo mais direto, entre os futuros
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professores, em processo de formacgao inicial, e os professores das redes publicas de
ensino. Reforgando o que Oliveira e Barbosa (2013) defende e que apresentamos no
capitulo anterior: “uma vez que tanto a Universidade como a escola publica sao
reconhecidas como espagos complementares e relevantes para tal formacgao.”

Antes de tudo é importante destacar que, minha atuagdo com o PRP-Sociologia
iniciou no ano da pandemia, de modo que o acesso a escola foi prejudicado. Porém,
foi mais um desafio a ser superado e ainda assim, o programa permitiu experiéncias
enriquecedoras para meu processo de formagéo que serao relatadas a seguir.

As atividades do PRP-Sociologia (2020-2022) se desenvolveram em duas
escolas publicas: Escola Estadual Professora Irene Garrido, localizada no bairro do
Tabuleiro do Martins, no municipio de Maceid, Alagoas e também na Escola Dom
Otavio Barbosa de Aguiar, localizada no bairro periférico do Benedito Bentes, no
municipio de Maceio, Alagoas. Esta edigdo contou com 2 supervisoras/preceptoras e
17 residentes. A professora Maria Amélia de Lemos Floréncio, formada em Ciéncias
Sociais, foi a supervisora/preceptora responsavel por essa escola, o que tornou essa
experiéncia ainda mais enriquecedora, tendo em vista que a mesma tem sua formacgao
em Ciéncias Sociais e que ja foi nossa professora no curso de Ciéncias Sociais.
Portanto, a interacdo e a troca de conhecimentos se deu de maneira satisfatoria,
somando positivamente para nossa formacao.

A estrutura organizacional da Escola Estadual Dom Otavio Barbosa Aguiar
contava com 16 salas de aula, quadra de esporte, laboratério de informatica e
biblioteca. Nela é ofertado o ensino médio (regular) no turno matutino, o ensino
fundamental Il no turno vespertino e a Educagao para Jovens, Adultos e Idosos (EJAI)
no periodo noturno. Contando com a professora supervisora/preceptora Vanessa do
Régo Ferreira, também com formagédo em Ciéncias Sociais.

Ja a estrutura organizacional da Escola Estadual Professora Irene Garrido,
contava com 13 salas de aula, patio coberto, laboratério de informatica e biblioteca.
Seu funcionamento se da também nos trés turnos: O ensino médio no periodo
matutino e vespertino, e no periodo noturno a Educacgao para Jovens e Adultos.

Sabendo que as atividades iniciais no PRP n&o poderiam ser realizadas de
maneira presencial, muito do que havia sido planejado para a realizagao do programa
precisou sofrer adaptagdes. Entdo, se realizar a regéncia em sala de aula
presencialmente ja € um grande desafio, fazé-lo a distancia, e diante do cenario de

pandemia, foi ainda mais desafiador.
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A educacao basica do Estado através da portaria n. 4.904/2020, da Secretaria
de Estado de Educacao, estabeleceu que as atividades deveriam ser realizadas de
maneira remota com “mediag&o tecnoldgica ou utilizando outros meios fisicos (tais
como orientagdes impressas com textos, estudo dirigido e avaliagdes enviadas aos
alunos/familia)”. Portanto, as reunides, desde as entrevistas para selegdo do
programa, até as atividades com a escola do ensino basico, se deram de maneira
remota. A partir disso, realizamos leituras de textos, estudos e discussdes acerca da
BNCC (Base Nacional Comum Curricular), seguimos para elaboragbes de materiais
didaticos, aulas remotas e plantdes de duvidas por meio da plataforma Google Meet,
entre outras ferramentas, que vamos tratar um pouco a seguir.

Em nosso subprojeto, muito foi discutido sobre a realizagéo das atividades no
PRP, devido ao cenario pandémico que trouxe grandes desafios, diferentes inclusive,
do que ja estavamos acostumados a discutir e observar no cotidiano escolar. Entéo,
de inicio houve toda a preparacéao, para de fato, iniciarmos as nossas interacées com
os alunos do ensino médio da rede basica.

Pensando em facilitar a aprendizagem dos alunos do ensino médio diante das
circunstancias, decidimos elaborar materiais didaticos complementares e acessiveis,
como: podcast, apostila, video-aula, mapa conceitual, entre outros. Muitas sugestdes
foram apresentadas e desenvolvidas por nés e uma das experiéncias que identifiquei
ter um bom resultado e que escolhi trazer aqui, foi a elaboragdo da apostila.

A escolha em elaborar a apostila se deu pelo fato de que é um material didatico
pratico e objetivo, que possui poucas paginas e que basicamente resume o assunto
do livro didatico e o assunto trabalhado em sala de aula de modo mais acessivel para
os alunos. E levando em consideracdo o cenario da pandemia, o ensino remoto &
ainda mais dificil de ser trabalhado com os adolescentes do que o ensino presencial,
assim pensamos algumas estratégias e ferramentas eficazes para o processo de
ensino e aprendizagem. A elaboragéo da apostila foi uma delas, por ser um material
de facil compreensédo e de linguagem mais acessivel a esses jovens, ja que néo
exercem a funcdo de um livro didatico que necessita do professor como mediador. O
fato de a apostila ser mais objetiva e por possuir uma linguagem mais adequada aos
jovens € que acreditamos ser um dos materiais assertivos para o ensino de Sociologia
naquela situagdo. Além disso, por ser um material mais moderno e cheio de

personalidade, que é a cara dos jovens da atualidade.
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A escolha em realizar uma apostila foi devido ao cenario da pandemia. Com
certeza, pensar estratégias, ferramentas e didaticas para desenvolver aulas para
adolescentes naquele cenario foi uma tarefa bem desafiadora, mas que se alinha com
as questdes pontuadas até o momento sobre como o professor, ao considerar seu
contexto de atuacgao, por meio dos dados que este contexto |he oferece e de maneira
reflexiva, vai definindo as melhores estratégias para orientar sua agao. Por isso, na
primeira etapa nos dividimos em um grupo com 5 pessoas e 4 temas para realizar
esta atividade de producdo da apostila.

Entdo, o titulo da apostila é: Conhecimentos - contra narrativa e esta dividido
em 4 unidades, cujo os temas sao os 4 temas abordados na apostila foram: 1-
Populagdes afro-brasileiras, 2- Sociedades indigenas, 3- Populagdes Ribeirinhas e 4-
Fanzine como meio de divulgacéo de ideias. Cada um desses temas foi pensado de
modo interdisciplinar para o laboratério de Sociologia e Filosofia das escolas do
subprojeto.

Na etapa da produgao do material didatico, foi necessario que cada integrante
estudasse um pouco mais sobre os temas para pensar nas melhores formas de
abordar os conteudos numa linguagem especifica para os adolescentes e de modo
interdisciplinar.

Feito isso, o proximo passo foi ir atras de conteudos complementares acerca
dos temas trabalhados que provocam interesse nos jovens para inserir na apostila.
Entdo fomos atras de filmes relacionados a tematica, musica, poesia, dentre outros
elementos. Assim sendo, exercer o trabalho de professor ndo € somente transpor o
conteudo, mas sim pesquisar mais sobre o tema tratado, pesquisar formas de
abordagens, pesquisar didaticas e estratégias que funcionem, pesquisar e entender o
perfil do seu aluno, dentre muitas outras pesquisas que o professor precisa
desenvolver, para melhor orientar a sua pratica.

Agora, nesta ultima etapa, pensando em forma de avaliar o conhecimento do
aluno sobre o assunto e como forma de ajudar na fixagdo de conteudo, ao mesmo
tempo de maneira mais ludica e menos monotona, pensamos em diversos modelos
de atividade, como fazer relagdes entre musicas e conteudo, realizar caga-palavras e
realizar questionarios a partir do uso de tirinhas. Tudo isso pensando em trazer uma
pratica reflexiva, que Schon também nos ensina em seus estudos, que ajuda ndo so6
o professor nesta pratica de realizacido destas atividades de produgcdo, como também

ajuda os alunos nesta dindmica de reflexado, de um ensino mais horizontal, que o aluno
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participa completamente (do inicio ao fim) do seu processo de aprendizagem, e o
professor vai exercer o papel de um auxiliador, de um “ajudador”’, e ndo de uma
pessoa que apenas deposita conteudo, como dizia Freire.

No desenvolvimento do conteudo da apostila foi preciso mergulhar numa
pesquisa em varios aspectos, desde o aprofundamento nas tematicas, como buscar
pensar em didaticas, pesquisar maneiras de desenvolver uma linguagem
completamente acessivel para os adolescentes, também ir atras de conteudos
complementares que despertasse interesse dos alunos nas tematicas, até refletir
estratégias para aproximar o conteudo da realidade deles, isto €, uma pratica reflexiva.

Tudo isso nos faz pensar nos principios de Lawrence Stenhouse, Paulo Freire
e Donald Schon que defendiam a ideia do professor enquanto pesquisador, de um
professor que exerce a pratica reflexiva pois a intengcédo na elaboracédo da apostila foi
muito mais em ajudar o aluno numa abordagem mediadora do que apenas transpor o
conteudo como nos moldes do ensino bancario, conforme Paulo Freire tratava.

Se pensarmos no momento caético que estdvamos enfrentando no Brasil com
a pandemia em todas as areas, percebemos a necessidade de um ensino pratico,
horizontal e acessivel para esses jovens, portanto caberia a nés, professores-
pesquisadores da area, tracar caminhos que ajudassem os alunos da rede basica de
ensino a terem acesso a uma educacgao simplificada e de qualidade.

Durante as reunides realizadas foi possivel perceber a importancia, tanto para
os professores quanto para os estudantes, da elaboracdo de materiais didaticos pelos
proprios professores, pois possibilitava ao professor em formacao um aprofundamento
em seus estudos pedagdgicos e socioldégicos, impulsionando o professor a pratica do
professor enquanto pesquisador, possibilitando aos alunos um material didatico mais
proximo a sua realidade, ofertando uma amplitude de materiais para auxiliar os
estudantes em sua aprendizagem, mas também ampliando o repert6rio de experiéncia
profissional desses professores.

Esses materiais produzidos pelos préprios licenciandos podem ser utilizados
dentro e fora da sala de aula como forma de aprendizagem. Desperta nos alunos um
interesse maior pela disciplina, e principalmente os auxiliam em refletir sobre a
transposicao didatica dos conteudos, pois € uma forma diferente de planejamento em
que esses assuntos vao sendo abordados.

As analises realizadas neste relato sugerem que os conceitos de professor

pesquisador e de professor reflexivo estdo intrinsecos aos programas institucionais
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de formacgao de professores, isto €, sao utilizados para orientacido, capacitacdo da
formacgao de professores e suas praticas em sala de aula. Destaca a urgéncia de que
os professores se assumam como protagonistas de sua propria formacéo,
permanecendo criticos e curiosos diante das dificuldades existente no cotidiano
escolar, sem negligenciar as mas condigcbes a que muitos estdo submetidos, a
exigéncia de que o trabalho de formacgéo seja realizado coletivamente e atribuir a

formagao um poder absoluto de transformagao da educagéo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desse estudo foi discutido sobre o processo de formacgdo de
professores e o papel dos Programas PIBID e PRP e a contribuicdo dos mesmos no
contexto brasileiro e no estado alagoano, especificamente, no que se refere a
formacgao de professores de Sociologia.

A partir do que foi exposto aqui, foi possivel perceber que a formacgao inicial é
o primeiro contato que os estudantes da licenciatura fazem com a profissao docente,
através das teorias e das praticas aprendidas ao longo do curso, nela é permitido o
conhecimento de varias areas e assuntos essenciais a esse processo. Além disso, se
faz necessario compreender a importancia dos programas institucionais para que os
licenciandos tenham experiéncias profissionais, pois a partir delas cria-se uma
identificacdo, um entendimento e uma formacao mais qualificada e eficaz da profissao
docente.

O contato com os alunos da Educac¢do Basica, no cotidiano de sala e no
ambiente escolar durante todo o periodo de graduagdo contribui muito para a
formacéo profissional. Percebo que o tempo dedicado a participar das atividades da
escola e planejamentos criam uma rotina professoral que dificiimente poderia ter tido
acesso de maneira mais aprofundada fora desses programas.

Com esse estudo, considero importante chamar atencao para o fato de que os
professores das escolas da Educacao Basica devem participar das discussdes acerca
de sua propria formacéo. Percebo que muitos dos desafios ainda estao presos a ideia
de que somente a universidade € espaco para formagao. Ou seja, acaba perdendo a
possibilidade de enxergar no campo da pratica, um espago de grande potencialidade
produgao de conhecimento.

Contudo, nao da para negar que o PIBID e o PRP promoveram praticas para
facilitar a formagao dos estudantes da graduacédo e a formagao continuada dos
professores da educagéo basica. Os programas estimulam e oferecem maneiras de
facilitar a participagdo em sua propria formagao, resultando em um investimento
pessoal, que abre muitas possibilidades para um trabalho criativo, e na construcio da
identidade profissional docente.

Refletindo sobre o contexto histérico do campo da educacgao e da formagao de
professores no Brasil, nota-se que houve avancgos significativos, desde estudos na

area, artigos publicados, politicas publicas no campo da educagdo que foram
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implantadas, fazendo com que normas e programas de formagdo docente fossem
criados.

Desses avangos significativos, insisto em defender os dois programas que sao
0s maiores programas ja criados para a formagao docente, estabelecendo conexdes
com as escolas da rede basica. E afirmando a necessidade de mais investimentos
publicos na formacéo de professores, pois estes fortalecem ainda mais o campo da
educacgao.

Com o PIBID, pude refletir sobre como & ser um professor dentro da diversidade
gue é o ambiente escolar. Aprendi que € necessario reconhecer nosso papel e garantir
que nossa pratica docente alcance muitas pessoas, possibilitando-as uma
desconstrucdo e uma reconstrucdo da sociedade em que vivemos. Tive a
oportunidade de colocar em pratica muitas das teorias discutidas nas aulas da
universidade.

E com o PRP, pude aprofundar os conhecimentos adquiridos no PIBID, com o
contato mais efetivo na pratica docente, criando materiais didaticos e adentrando em
outros espagos da profissdo docente e com um olhar mais maduro para toda a
dindmica do ambiente escolar.

Ambos os programas contribuem significativamente na formacgao inicial e
continuada de professores, pois possibilitam a ampliacdo dos espacgos de formacao
tedrico-pratico. Além disso, contribuem na formagao continuada dos professores
atuantes da educacgéo basica, que podem participar dos programas como preceptores
na PRP ou como supervisores no PIBID. Portanto, estes permitem a articulagcao entre
a universidade e a educacao basica, estabelecendo espacgos para que os professores
formadores criem condi¢des para que os professores em formagéo (continuada)
construam conhecimentos proprios de sua profisséo.

Desse modo, podemos confirmar que os programas institucionais, PIBID e PRP
desempenham um papel fundamental para a formacdo inicial e continuada de
professores que se dedica na construgdo e desenvolvimento de saberes e praticas
inovadoras, adequadas aos diversos cenarios escolares, através do envolvimento
com as agdes promovidas pelos programas na area de Sociologia. Assim sendo, a
pratica do professor em formagao do curso de ciéncias sociais da UFAL, nao é vista
somente como a aplicagdo de teorias elaboradas/desenvolvidas por outros, em
centros de pesquisas, tornando-se de autonomia a formacgéo pratica.
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Contudo, diante de toda a discussao que trouxe nesse estudo, defendo que os
programas possibilitam aprendizados n&o somente aos licenciandos, mas aos
supervisores/preceptores envolvidos nos programas, € aos alunos das escolas da
rede basica, pois as reflexdes e experiéncias vividas proporcionam uma nova analise
sobre as praticas docente e mais especificamente as praticas de ensino da disciplina
de Sociologia, produzindo conhecimentos sobre o cotidiano. Talvez, o grande desafio
que ainda se apresenta ao pensarmos os contextos mais amplos dos cursos de
formacgao de professores, tem a ver com o fato de que, ainda hoje, tais experiéncias
nao se estendem a todos os estudantes de graduacéao, o que demanda dos cursos de
formacao, a necessidade de incorporagao de estratégias que possam reproduzir tais
experiéncias em seus curriculos de formagao. Refor¢cando assim o lugar de relevo dos
programas, mas também proliferando experiéncias que tém dado certo.
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ANEXO A - Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

Escola Estadual Professora Irene Garrido

Inclui: Sociologia e filosofia

12 SERIE DO ENSINO MEDIO - VOLUME UNICO .
-

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).

ANEXO B - Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

Maceid - AL, 202\

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).
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ANEXO C - Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

Apresentacao

Este material didético ¢ voltado ao I* ano do ensino médio. Por meio do tema “Conhecimento — contra
narrativas”, vamos estudar alguns tipos de conheci a partir das contribui¢des das Ciéncias
Humanas. Apresentaremos uma oOtica diferenciada de origem, desenvolvimento e praticas de

heci de populagdes e sociedades que estdo presentes no cotidiano do aluno, da escola, da

e alag visando ft uma percepgio critica da realidade social.

T

A apostila foi desenvolvida como atividade do Programa de Residéncia Pedagogica dos estudantes de
licenciatura em Ciéncias Sociais na Universidade federal de Alagoas, com o objetivo de pdr em pritica o
que prevé a BNCC, dentre suas competéncias especificas ¢ habilidades, onde cabe as ciéncias humanas ¢
sociais aplicadas no Ensino médio. A e forma de ap esse ado foi desenvolvido com

referéncia direta aos Projetos integradores, no tema: STEAM 2 genharia, arte e

matemdtica) que se dispde a desenvolver as competéncias:

»

1. Valorizar e utilizar os histor construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para der ¢ explicar a realidad i prendendo e colab para a de uma

sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intel | ¢ recorrer & abordagem propria das ciéncias, incluindo a i igagh
areflexdo, a andlise critica, a imaginagdo ¢ a criativi , para i igar causas, elaborar ¢ hip
lar e resolver probl e criar solugdes (inclusi logicas) com base nos conhecimentos das

diferentes dreas.

7. Argumentar com base em fatos, dados e infc is, para i I iar e defender ideias,

23 8
h s

pontos de vista e decisd que respei e pi os direitos a
ioambiental e o dvel em dmbito local, regional e global, com posicionamento ético em

P

relagiio ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).

ANEXO D - Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

SUMARIO

Introdug¢do 5
Unidade 1 — Populagdes afro-brasileiras................cccococvicrnin e
Unidade 2 — Sociedades Indige: T AT T AT 15
Unidade 3 — Populagdes Ribeirinhas 25
Unidade 4 - Fanzine como meio de divulgagdo de ideias. ..o 31
Darls

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).
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ANEXO E - Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

Introducao

Ol4, galera, para iniciar essa jomada, € legal que vocés entendam algumas questdes, entdo, vamos 14?7

Ja ¢é sabido que existem diversos conhecil por plo: religi cientifico, filosofico, senso
comum. Todos esses sdo importantes e fazem parte da sociedade como um todo, o legal é que existem
origens para esses conheci (- idades criadoras ¢ di doras deles. E um exercicio muito
bom adentrar outras formas de se sociali ir, contribuir e propag: heci partindo desse
pensamento e entendendo que vocés ja tém uma noglo dos tipos de conhecimento, decidimos mostrar
nesta apostila AS CONTRA NARRATIVAS do conhecimento.

Aqui vocés vio as contribuigdes de trés populagdes que sdo p no cotidiano do Brasil
e de Alagoas, e que possuem suas formas de conheci particul esses conh por muitas
vezes foram di inados sem ap 30 de sua origem, essas que foram negligenciadas ¢ apagadas,

porém, aqui decidimos apresenti-las a vocés. Entdo, dividimos esta apostila em 4 unidades, sendo clas:
Unidade | — Populagdes afro-brasileiras, Unidade 2 — Sociedades Indigenas, Unidade 3 — Populagdes
Ribeirinhas, e na ltima unidade vamos apresentar a vocés uma ideia criativa para disseminare transmitir,
entdo ela se dard como: Unidade 4 - Fanzine como meio de divulgagio de ideias.

E: que vocés embarq nesta apostila com tudo, ¢ ao fim percebam como essas populagdes

P

sfio ricas em conhecimento ¢ que estamos mais proximas delas do que imaginamos.

Boa viagem!

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).

ANEXO F — Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

Unidade 1 - Populacao Afro-brasileira

Ol4, galera! Prontos para embarcar nesta aventura?

Nesse primeiro momento vamos tratar da populagdo afro-brasileira, seus
conhecimentos, os demais aspectos que envolvem esse grupo, como: a historia, a
cultura, a arte e costumes... E um pouco da trajetria de luta desse grupo social.

Muitas foram as contribui¢des dos povos africanos para a formagdo da cultura
afro-brasileira. Mas, antes de falarmos disso, ¢ importante compreendermos um pouco
da sua historia, que é marcada por lutas e resisténcias.

Durante séculos de escravizagiio, varios africanos, de diversas origens, foram

trazidos ao Brasil para serem usados como méo de obra nas lavouras de cana-de- agiicar

Figura 1: O trabalho escravo num engenho de e nas fazendas de café durante os periodos colonial ¢ imperial.

agicar. Foto retirada do site Portal Afro
Brasilcira, disponivel holink: €1iqué aqui pam Os africanos trazidos ao Brasil resistiram de diferentes formas a escravizagdo.
yer mas

Uma dessas formas foi a fuga. Ao fugir, se instalavam em quilombos, comunidades que

também abrigavam outros grupos indigenas e outros negros libertos.

No século XIX ocorreu o p ) de aboligdo da a, que comeg:

no ano de, com a proibigao do trafico negreiro em 1850. Em 1871, foi aprovada a Lei

¥

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).




Outras marcas de resisténcia no
foram, a

Brasil

ANEXO G - Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

do Ventre Livre, Em 1885, foi aprovada a Lei dos Sexagenérios ¢ por fim, em 1888,

ocorreu (a0 menos em lei) o fim da escravidio.

preservacdo de de luta e resisténcia.

conhecimentos, de crengas religiosas,
cantos, dangas, musicas, entre outros

aspectos de origem africana. Hoje em
dia, varias comunidades e grupos
cultivam as

sociais
costumes

perpetuando o conhecimento da cultura
afro-brasileira.

Com a aboligdo da escravatura, muitos grupos continuaram a viver nessas
areas quilombolas, preservando os costumes ¢ a cultura dos antepassados como marca

memorias ¢

dessa populagdo,

Figura 2A capocira - expressdo de arte, danga,
misica ¢ marca de luta ¢ resisténciads
cultura afro-brasileira. Foto de Augustus
Earle, retirada do site Politize.com, disponivel
no link: Clique aqui para ver mais

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).

ANEXO H - Apostila: Conhecimento - Contra narrativas
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Na casa de meu pai: a
Africa na filosofia da
cultura, de  Kwame
Anthony Appiah. Rio de
Janeiro Contraponto,
1997.

Ao discutir © racismo ¢ o

africano, o livio apresenta
diversas  questdes  que
permeiam  as  discussdes
sobre cultun ¢ ra
naquela regido Trazendo o
ponto de vista de um
africano sobre o assunto,
oferece a0 leitor  uma
oportunidade de ter contato
com o  pensamento
antimacista em uma regido
extremamente  marcada
pelo pensamento
etnocéntrico europeu desde
o periodo colonial. Foto:
Reprodugio/Ed
Contraponto.

Raca X Etnia

Entendido isto, vocé sabe o que é raga?

Sabe qual ¢ o conceito de raga? Entdo, o conceito de raga ¢ algo mais complexo do que se

muitos d: iolégicos ainda sdo desenvolvidos acerca dessa tematica, pois durante

5 o

muito tempo o termo foi utilizado na bi

1 1i e v

gia para desig I
formas de classificagdo e hierarquia

entre alguns animais

Fh ]
P

e, posteriormente aos seres h para d

5!

1 A,

sem carregar nenhum cultural, em classificar os seres em categorias.

Porém, este conceito vai além dessa perspectiva biologica, e na modernidade passou a ser

questionado: por que a popula¢do negra ndo era tdo desenvolvida quanto a populagdo branca?
P do nisso, nas d Idades raciais, 0 ¢ de raca passou a ser utilizado.

Posterior a essa perspectiva, no século XIX, vem o rompimento com essa ideia de raca e

surge o de etnia, b do sup o anterior, por ele estar condicionado a uma
doutrina de dominagdo ¢ violéncia, que mantém todos os tipos de racismos em vigor.
Entdo, o conceito de etnia visa ser um conceito meramente social, onde vem do grego

isticas | is, de

“ethnos-ethos=costume ", que nada mais ¢ que um j de

tradigdes, valores, de elementos de identidades, habitos e costumes comuns de um determinado
grupo. Na unid

d a tratar desse assunto.

a seguir

Casa-grande & senzala em
quadrinhos, de  Gilberto
Freyre, adaptado por Adolfo
Aizen Sio Paulo: Global
Fditora, 2005

Versio  do  clissico  de
Gilberto  Freyre  adaptada
por Adolfo Aizen ¢ ilustrada
por Ivan Wasth Rodrigues
O livro apresenta o sistema
racial brasileiro como mais
“justo” ¢ menos 1enso que ©
de  outras  sociedades,
relacionando-o & histona da

colonizagio portugucsa,
principalmente no Nordeste
brasileiro. Foto:

ReproducdoFd Global

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).



ANEXO | — Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

Ori (Brasil, 2009). Diredo
Raquel Gerber

Documentisio  sobee o5
movimEntos negros.
basileios eatre 1977 ¢
1988 Passando pela relagio
cnare Basil e Afnca, ofilme
mostra 3 comumdade negra
em ssa relagho com 0lempo,
o espago ¢

Ja vimos um pouco da cultura afro-brasileira na historia e seus conhecimentos. Que tal
falarmos um pouco desta cultura em outras dreas? Em vdrios aspectos a cultura africana pdde
contribuir para o d Ivii social, cultural Hmi da lagdo brasileira de todas

PP

as regides ¢ em diversas dreas, como por exemplo, no universo das artes, temos o samba, o
maracatu, rap, as vestes, 0s acessorios, como o turb. Todos colab para o conh
desta cultura ¢ em todos mostram marcas de resisténcia.

Também podemos observar que hé contribui¢do por meio de alguns i
tanto no campo da arte como na drea da haria na do ¢ elab dos 1

o a2 '3

como: O afoxé, o agogd, a percussdo, o benimbau, entre outros... O berimbau ¢ utilizado na

capoeira, esta que ¢ uma mistura de luta, danga ¢ musica. Entre o sée. XVIII e XIX, significava

uma forma de confratemizagdo entre 0s negros ¢ um de der téenicas deluta (defesa

b

dofond.

e ), caso eles preci se

de algum tipo de opressdo e violéncia por parte dos
fazendeiros da época e também uma marca de luta e resisténcia.
As peiti i sko a0 ibuicio, 0 Candomblé ¢ a Umband

P {

representam bem isso. Na drea da Geografia, podemos identificar a contribuigdo nas dreas

ETPR )

atavds da concepslo do
peoxto de*quikesbo™ como
comecdo da macionaludade
beasilera Fotor
Reprodug o Hermano
Penma Raguel Gerber

q nos terreiros do Candomblé ¢ muito mais.
Mediante tudo o que foi proposto acima pod ber que, grande parte da sociedade

P P

brasileira foi construida pelos povos africanos, que esse grupo foi e ¢ ial para esta sociedadk

12 Anes de Eseravidio
(Estados  Usedos, 2014),
Diregdo: Steve McQueen

Filme vencedor de 3 Oscars
sobee & histora real de
Solomee Northup, wm negro
livre que fol riptado cm 1841
¢ vendido como excravo.

Foto:

¢ que durante muito tempo a cultura afro-brasilei fi muitos desafios ¢ batalhas. Ainda
hoje, ha lutas didrias contra todos os tipos de racismos, para dar voz a essa populagiio, para a
perpetuagio dessa cultura, costumes e valores, por seu espago justo na sociedade brasileira.

Scan Bobbitt.

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).

ANEXO J - Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

ATIVIDADE

1) Com suas palavras, e com base no que foi demonstrado acima, defina o conceito de raga.

2) Leia o trecho da misica *Nego drama’ de Racionais Mc's a seguir ¢ depois responda: Qual a relagiio entre a musica e o que foi proposta

na aula de hoje?

“E. consciéncia, consciéncia, ¢ 05 0utros manos
Ento vocé é comsciente sozinho mano?

vauvudm-unhpr—n

Contra agueles que querem ver os pretos na merda
E 0s manos que nos ouvem irdo eatender

Ouanwemmm

Um peeto digno, ulo-n-eyobnuﬂo

Limitado (menos um virus)
(Menos um virus) escolha o scu caminho

escolha 0 seu caminho
Limitado (menos um virus) LatadiBago

Compasstoces: Pedro Paulo Soares Peraira’
Adwvaldo Percira Alves

(Menos um virus) escolha o seu caminho
escolha 0 seu caminho™

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).
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ANEXO K — Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

3) No texto, vimos que muitas sdo as contribuigdes que os povos afro-brasileiros trazem para a sociedade. Além das contribuigdes citadas,
liste 3 outras ¢ justifique-as.

4) Com base no que foi estudado, o que sdo regides quilombolas?

5) Cite alguns costumes atuais que sio h

Fonte:
Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).

ANEXO L — Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

6) (ENEM 2013) “A peragio da heranga cul
deve levar em conta 0 que € proprio do processo cultural: seu

ovi luralidade e

plexidade. Ndo se trata,
portanto, do resgate ingénuo do passado nem do seu cultivo
Algico, mas de p ber o proprio rosto cultural

&' ¥ s e

brasileiro. O que se quer é captar seu movimento para melhor
compreendé-lo historicamente.™

MINAS GERAIS: Cademos do Arquivo 1: Escravidio em
Minas Gerais. Belo Horizonte: Arquivo Pablico Mineiro,
1988.

Com base no texto, a andlise de manifestagdes culturais de
origem africana, como a ira ou o domblé, deve

considerar que elas:
A) p como reprodugdo dos valores e
africanos.

do historico.

C) derivam da interagdo entre valores africanos ¢ a

B) perd a relagio com o seu p

experiéneia historica brasileira.

D) contribuem para o distanciamento cultural entre negros ¢
brancos no Brasil atual.

E) & a maior lexidad

P
em relagiio aos europeus.

7) (ENEM 2021) Toma-se claro que quem descobriu a Africa no

Brasil, muito antes dos europeus, foram os proprios africanos

idos como . E esta descoberta nio se gi
apenas ao reino linguistico, estendia-se também a

outras dreas culturais, inclusive & da religidio. Ha razbes para
pensar que os afri quando mi dos e portados a0
Brasil, nio d em ber a existéncia entre side

Ly

elos culturais mais profundos.

SLENES, R. Malungu, ngoma vem! Africa coberta ¢
descoberta do Brasil. Revista USP, n. 12, dez./jan./fev. 1991-
92 (adaptado).

Com base no texto, ao favorecer o contato de individuos de

diferentes partes da Africa, a experiéncia da escravidio no

Brasil tomou possivel a:

A) K d0 de uma identidade cultural afro-brasilei
B) superagio de asy
tradigdes europeias.
C) reprodugiio de conflitos entre grupos étnicos africanos.
D) io das risti I
cada etnia.

is africanos por antigas

is especificas de

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).



ANEXO M - Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

8

E) isté
indigenas.

(ENEM) A identidade negra ndo surge da tomada de
consciéncia de uma diferenca de pigmentagio ou de uma
diferenga biologi negras ¢ b
negras ¢ amarelas. Ela resulta de um longo processo historico
que ¢ no século XV, do

continente africano e de seus pelos d

24

entre lagd

POy

¢ (ou)

1 e

com o

N

portug descobri esse que abriu o caminho as
relagdes mercantilistas com a Africa, ao trifico negreiro, &
escraviddo e, enfim, & colonizacdo do i fri ede
seus povos. K. Munanga. Algumas ideragdes sobre a

diversidade ¢ a identidade negra no Brasil. In: Diversidade na
ducagiio: reflexdes ¢ iéncias. Brasilia: SEMTEC/MEC,

L

2003, p. 37. Comrelagdio ao assunto tratado no texto acima, ¢
correto afirmar que:

a) a colonizagio da Africa pelos europeus foi simultinea a0
descobrimento desse continente.

b) a existéncia de lucrativo coméreio na Africa Levou os

A 1

esse

P S

¢) o surgi do trifico negr

escraviddo no Brasil.

foi posterior ao inicio da

d) a exploragio da Africa decorreu do movimento de

expansiio europeia do inicio da Idade Modemna.

¢) a colonizagio da Africa deu as relagd

a

entre esse continente ¢ a Europa.

9

(UFSC 2010) Os africanos foram trazidos do chamado

continente negro para o Brasil em um fluxo de intensidade

varidvel. Os célculos sobre o ni de

4

P P

como escravos variam muito. Estima-se que, entre 1550 e

1855, pelos portos b

na sua grande maiona jovens do sexo masculino.

ileiros 4 milhdes de escravos,

(FAUSTO, Boris. Historia do Brasil. Sio Paulo: Ed. da

Universidade de Sio Paulo,1995. p. 51.)
Sobre a escraviddo no Brasil, € correto afirmar que:

h 1 e 1 s
q os espagos deter

(1) eram

para

alojar os escravos destinados a0 comércio ¢ foram
fundamentais na estrutura produtiva dos engenhos de agticar.

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).
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(2) o dia da consciéncia negra celebra a assinatura da Lei
Aurea no sbeulo XIX, que proclamou a liberdade dos
ESCTAVOS.

(4} aos escravos sd restava a rebeldia como forma de reagio,
a qual se mamifestava através do assassinato de feitores,
das fugas e até do suicidio. Nio havia qualquer forma de
negociagio com vistas a melhores condigiies de vida por
parte dos negros,

{8) 0 Quilombo dos Palmares, organizado no interior do atual
Estado de Alagoas, é considerado o mais importante do

colonial ¢ foi derado por Zumbi.

(16) no continente afficano o vinos povos estivam
divididos em etnias organizadas em tribos, clas e reinos.
Apesar desta divisio, 8 unidade desses povos loi uma
forma  de resistiem @ escravidio ¢ ndo  sérem
transformados em mercadoria.

(32) a Consttuigho de 1988 afima que “cabe aos
remanescentes das comunidades de quilombos  que
estejam  ocupando  suas lermas o reconhecimento da
propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-Thes o5
tiulosdefinitivos™. Este artigo da Constituigdo solucionou
" questio quilombola™ no Brasil

(64) atruvis das obras do pintor e desenhista alemiio Johan

Moritz Rugendas, & possivel conhecer aspectos do cotidiano

da escravidio. Ele aqui esteve no século XIX ¢ deixou

preciosa fonte iconogrifics sobre a vida no Brasil.

Assinale a altemativa que corresponde a0 somatorio das
altermativas CORRETAS:

a) 6

by 12

¢} 56

dy 67

e) 72

10 {ADVISE 2009) A escravidio negra no Brasil teve viras
focetas. Dentre as assertivas a seguir, qual ndo pode ser
considerads uma manca do escravismo brasileiro?

a) A vida nos engenhos era durs ¢ penosa. Por isso, a
expectativa de vida dos eseravos era muito pequen.

b) Todos os escravos sé reconheciam como igeais ¢ lutarm
Juntos pelo fim da infame escravidio,

¢} O processo de derrocada da escravidao foi lento ¢ gradual,
durando, legalmente falando, quase quarenta anos ( 1850-
18BE).

d} Era relativamente comum ao “preto formo”, caso tivesse
algum pecilio, adquiris um escravo.

E) Os escravos que conseguiam, ao longo de muito anos de
trabalho duro, juntar alpum cabedal compravam a sua
liberdade.

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).
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Unidade 2 — Sociedades indigenas

l O que é Cultura? 1
C

(0 SAS DE
INDIO

Ednora, 2000

cultoral das ctnias indigenas
Awavés do oltar indigesa

pela makeia & brasilesos
Foox RepeodugloEd Callis.

Munderubs, Slo Pasko Calls

Este livio, escrio por um
mdigesa, procera  aprescatas
em panonma  hisnco ¢

procuna reventer as  visdes
acgativas que desvabazam sea
cultwa ¢ apecsentat  um
wniverso que ¢ descombecido

J

Quando falamos em Cultura, diversas imagens e significados veem a nossa cabega. Se

formos interrogados a responder o que ¢ Cultura, sem ap:

muitas dificuldades. Talvez o de Cultura seja um dos pm'netms conceitos que nds
aprend ¢ que falando sobre cle, seja na escola, seja no ambiente
familiar, seja com amigos ou conhecidos.

A Cultura realmente estd em tudo, mas da para significar com mais precisio essa tal Cultura?
Partir desse pensamento de que ludo ¢ Cultura, ao msmo tempo que se abre um lequede
possibilidades, de diversidad bém reduz e d ia 0 seu significado, afinal, ¢ tio
amplo que se torna imp em poucas pal 0 que seja Cultura.

Diante da dificuldade de decifrar ¢ definir cultura, podemos nos encaminhar para uma série de
respostas que sﬂo vélidas, mas ndo sdo suficientes. Muitos dirdo que Cultura ¢ o nosso folclore,

5

5.

o catre o ofu e 2

ar ritmos, festejos, tais como o carnaval, o Sdo Jodo, as Oes de
Péscoa, nosso sotaque, nossas comldas. ¢ assim por diante. Tudo isso ¢ Cultura, ou mclhor sio
produtos culturais, dos quais f parte e d sobre eles.

A Cultura ¢ fi da por um conj de el histérico-sociais, ¢ esta presente em
nossas vidas através de uma série de manifestacdes, vejamos! Cultura ¢ o resultado das nossas
experiéncias, sendo assim, assumimos o plpcl dc tanto pmduz:r quanto compartilhar Cultura. Por

terra:  contes  dos  poves
do  Brwil  de

Lecmando Boff. Rio de Jasciro

Mar de Meias, 2015

O livro redne diversos coatos de

Aferentes conas indigenss
Além de mmagens foasgriticss, o

meio dela, aprend sobre o passado e nos | para o futuro, construimos nossa :::""ml:-*" paves
= : cnas $

identidade, adquirimos novos sab: novas pré ou seja, prod e duzimos a omia: gites o

Cultura. ncga canckriston Fos

Reproducio Ed Mar de Meiss
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Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).

A nacio

que nio esperou
por Deus

A nagio que o experou por
Deus (Brasil, 2015), Direglar
Lucia Mot
Hinrichsen

Documentino sobee & vada nas

A nogho de Culiir como algo picso a0 passado, a Gradiche, ko & suficients, e 0 BE iz

a0 seu significado, a Cultura estd em de mudanga, ela ndo ¢ fixa. Ndo existe
"Culmn no singular, a Cullun ¢ sempre pluml pois compartilhamos de véras Culturas,
de vérias experié e wartilhamos de varios modelos culturais. Vamos aos

exemplos!

Se olharmos para o funk produzido nos anos 2000 ¢ para o mais novo produto do funk, o
funk 150bpm, ¢ visivel a mudanga ocorrida, seja ligada a sonoridade, ao discurso ou até mesmo
a estética. O mesmo pode ser dito sobre o forrd, que passou por mudancas muito similares nesse

aldeiss ¢ =
recenies  ooceradas  entre o8
Kadiwtu. Ao abordwr o5
coaflitos de tema que ocorrem
stmlmeste na segido cede vivem
csses imdigenas, o Slme exple
preconceitos ¢  formas  de
discrminaglo ¢ opecssio quocies
soffem  desde a  chegade
porugussa.  Foeo  Leveardo
HimencouryTaiga Filmes

Terrs Vermelha (Brasil,
2008} Direcio:  Marco
Bechis

Mato Geesso do Sul, Brasil
2008 O suicklio de duas
meninas  Guarani-Kaiowd
desperta 3 comumdade paca
anecessidade de resgatarsuas
peopnas onigens, pesdidas
pela ierfestncado homem
besaco. Um dos motives &0
dessparccimento gradual da
cultura reside mo conflito
geado pela disputa de termas.
entre & ccmmunidade indigena
cos da regio

ido. P do em outro plo, boa parte dos indigenas hoje em dia tem acesso a dispositivos
Rodrigo digitais, como ph internet, cartio eletrénico, etc. O avanco da glolnlincio.
pitali ¢ prop da Cultura modifi 1 is, mas a sua
| 30 ndo implicou na extingd nemdofunk nemdofon'é nem dos indigenas, apenas houve
uma ampliagdo das frontei |
Aldcudel‘mtelru culturais trabalha comanoclodcqucnmllummloscmpmcm
de neg a fim de delimitar uma identidade aos grupos, no essas fr

cullunls ndo sdo fixas, pelo contririo, viio se alterando com o passar do tempo,adquirindo
novos elementos, novas praticas ¢ novas visdes de mundo, por meio de novas experiéncias que vio
sendo vividas pelos integ daquele grupo cultural

1) Cite dois

Atividade

Um enconero em que 3 foega
& descp mampasm e 20

Reperoduglo Heko  Alemdo

Nagamine

plos de grupos

is que se modificaram com o passar do tempo, ou seja, que ampli

utilizando o seu conhecimento de mundo ¢ sua apreensdo da realidade.

as suas

2) O filésofo francés contemporineo de Georges Gusdorf, retomando de Heidegger e Sartre em citagio similar diz que "o homem ndo é o
que &, mas ¢ o que ndo €". De que maneira essa citagio se relaciona com o conceito de cultura?

Fonte:

Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).
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Etnicidade, o que isso quer dizer?
Quando falamos em grupos culturai lobar um conj de p que
pertencem a determinado grupo, por pl do fal sde indi tera ideia
de viver na mata, famadancadachuva.dcnuvouuascoms mascos indigenas do sertio

nordestino? E os que estio em dreas urbanas? E aqueles que ndio tém sua terra demarcada? Ou seja,

essas diferencas é o que prod a etnicidad: n&ohéapcnasumacullura presente denlrcos
indigenas, ha muitas, ¢ a partir dessas difereng I se d bém fi
entre um grupo ¢ outro. “A etnicidade rep a organizagio social de diferengas culturais™

(BARTH, p.16), ou seja, a etnicidade trabalha com a diferenga, j& que a cultura ¢ obtidaatravés de
nossas experiéncias, ¢ nossas experiéncias sio diversas, devemos olhar para as culturasde maneira
mais diversificada possivel, no intuito de ndo generalizar tudo como uma coisa s6, todos os grupos
sociais tém suas diferencas ¢ ndo podem ser reduzidos a uma Gnica categoria ¢ expressio.

Atividade
3) Somos produtos de diversas cxpcnéncms. compamlhamos de vérios model lturais, estas influénci lturais se dem por todo o
nosso repertorio cultural e reg i i é no estado de Alagoas, estd em muitos nomes de cidades ¢ bairros.
Faca uma pesquisa sobre a origem ¢ o s:gmﬁcado das palavras, 16, Pajucara, T: ha, Murici, Canapi, Maragogi ¢ Japaratinga.

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).
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EIRO: QUAL A
JENTIDADE?

€ SERBRASWERO:QUALA. 0 2 &

.A'Au.'.&unm’
} NOCAODE
“ IDENTIDADE

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).
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Atividade
4) A busca por uma esséncia identitiria ¢ algo comum no O que o autor quer dizer com “No Brasil, todo mundo tem sangue de
discurso de muitas pessoas, na charge o autor levanta uma indio™?

di 30 sobre essa reivindicagio do “sangue indigena™

O autor chama a atengdio ao dizer que uns tém sangue indigena nas
mdos, a que pessoas ¢ direcionada essa critica?

Quem sdo esses que tém sangue indigena nas veias?

E quem sdo esses outros que 1ém sangue indigena na alma? o que ele
quer dizer com isso?

L

=]

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).
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Tupi Fusiio: historia dos povos indigenas do Nordeste

Durante muito tempo a ideia de que ndo existiam mais indios no Nordeste brasileiro era tida
quase como um consenso, inclusive dentre os estudiosos da drea (neste caso entre os antropélogos

a populagio ja ndo acreditava mais na existéncia de indigenas na regido, sendo assim uma
questio duplamente esquecida. A invisibilidade dos povos indigenas do Nordeste deve-se ao fato
dcqu&apovosfonmos,-' iros a soff com a invasiio ¢ escravizagio portuguesa, pois
localizados mais proxi da costa maritima brasileira, oqmosfaforqomnemcscmn
mais rapid: i dos com os b ¢ assim perd as tais
de “indios”, segundo a visio ‘dnﬁgm "_, bascada na "chvezesnos
indigenas da regido Norte, os fz i dnicos. Este assunto s6 vem interessar os
antropdlogos quando lpésoperiododadmdm militar ¢ introdugdo de uma nova constituigio
democritica passa a vigorar, que g os direi dig Ha entio

neste momento uma ﬂnﬂgkdaét-ka umclnmotdu pulagdes indi do Nord

passam a di de suas identidad aécgloscomanUNAl(chhﬁo
Nacional do indio) que neste momento passa por um enorme conflito intemo para reconhecé-los
enquanto indigenas, mas que de inicio ndo os h indig devido sua integragio
na sociedade globalizada ser muito maior que a de outros povos indigenas do Brasil, vistos quase
como locais. A d ¢io de terras indi passa a ser muito mais dificil ¢ o ndo
mcaﬂnecmmuodomdoosoolocaanmpomiodev-lnnﬂlﬁlﬁendﬂ Nasce uma
d da entiio por h ¢uma de der a pergunta que surge em tormo
do que é ser um “indio de verdade™. Pm-secmionbmrllgocmcommnqucosconﬁn
“autenticidade™ ¢ entiio surge o toré, uma danca comum entre todas as etnias indigenas do
Nordeste, e que representa nesse sentido um importante indicativo para o estado finalmente através

os reconhega como indigenas.

da época) assim como também esse pensamento fez parte da consciéncia coletiva, q

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).
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Atividade

/

5) Omhodaménancmmehmnpmbletmmunoséno

para as populacd a do das terras ¢ o
dwspenoslonnmasmmlo fortes da luta indigena. Observe
a charge abaixo.

Wik G ¥ TR
£ b GnTE CORTNE
N MOS, TeRR,

43

Qual a mensagem que a charge expressa?

o ‘K:,)

Faga uma pesquisa sobre 0s regt de invasio de terra indig
Realize um | de dados na i sobre o avango do
desmatamento para agricultura

<)

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).

ANEXO V - Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

Qah Yo

tr esaude

As comunidades indigenas ao longo dos anos acumularam um enorme repertério medicinal.
Annnorp‘nedemasabausccmsmnndefommﬂrh ou seja, por meio da experiéncia. Os
ltad de“'eum p na medida em que se via uma melhora ou nio, as vezes
bém por i de seres dos, que agem ndo s6 por meio de indicagdes de remédios
naturais, como de “passes” de cura ¢ demais procedimentos por meio da orientacio dos pajés.
Oconmocomossemenn—ﬁﬂmou seja, com o divino, 0 que esta além dessa dimensdo,
¢ um fator nas indig 'nsamdeadoecmemom\umvmslo
entendidas como origindrias em fatores espirituais e senti Dessa amedici
se moldou numa relagiio entre corpo fisico ¢ corpo espiritual, tendo como formas de cura a medicina
natural, marcada pelo uso de plantas, chas, extratos, bebidas, pomadas, etc.
Amdmmmdngmd\mtcmuﬂo!ﬂnpofolwmoomo“mno “pajelanca”, dentre outros
lennosm:hzadospan inuir os sab dicionais, ou seja, sab que sdo p dos de forma
oral de g para geracio, sema p ¢a de escritos. Vale ltar que nem todas as comunidades
indi u!mo P acerca do adoeci ¢ que podem vir aprocurar remédios
éuticos ¢ ionais, 0 que & aqui é der onde se origina a medicina indigena, sob
e de que i elalgenocoudnnomdigem

PR

i

plantas como; carapanaiba,
no combate da maldria, bem como outras priticas ¢ reméds is. Isso evidencia o poder dos saberes populares, ¢ faz com que a medicina
tradicional ocidental olhe para a medicina indigena

6) Assim como a
popularumbémmpecanamedscmfumwéwa Em
sua familia ha i
mdle‘ebadeervasmpmcedxmuosdem"Lmeaohdo

algumas delas.

7) (Enem 2016)

de saide indi como p fi como a agio de que determinadas

P L

S

-mird, agai-da ing q;ai-do-rmlo camapu, acuu-aban ou cabari-de-cotia ¢ 0 coco-da-bahia sio aliados

Atividade

e

i
a

de

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).
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Documentos do século XVI algumas vezes se referem aos
habitantes indigenas como “os brasis”, ou “gente brasilia” ¢,
ocasionalmente no século XVII, o termo “brasileiro” cra a eles

licado, mas as referéncias ao status econdémico ¢ juridico
desss eram muito mais populares. Assim, 0s termos“negro da
terra” ¢ “indios™ eram utilizados com mais frequéncia do que
qualquer outro. (SCHWARTZ, S. B. Gente da terma
braziliense da nacdio. Pensando o Brasil: a construgio de um
povo. In: MOTA, C. G. (Org). Viagem incompleta: a
experiéncia brasileira (1500-2000). Sio Paulo: Senac, 2000 -
adaptado).

TEXTO I
indio é um i ido no p de conquista da
ica pelos p Desi dos pela diversidad
ltural, imbuidos de forte p pmcomoommo

individuo de outras culty

franceses ¢ anglo-saxdes len'nm.lnm por denornmar da

mesma forma povos tio dispares quanto os tupinambas ¢ os

astecas. (SILVA, K. V; SILVA, M. H. Diciondrio de

conceitos historicos. Sdo Paulo: Contexto, 2005).

Ao comparar os textos, as formas de dwgmcio dos grupos
ivos pelos P d op

analisado, sdo reveladoras da:

a) ¢ pedo idealizada do territori

b) , dido como fi indiferenciad

©) perceped lidad i
populagdes amerindias.

d) compreensio etnocéntrica acerca das populagdes dos
territorios conquistados.

¢) transposi¢io direta das categorias originadas no
imagindrio medieval.
) visdio utdpica configurada a partir de fantasias de riqueza.
(ENEM 2013) Na verdade, o que se chama genericamente de
indios ¢ um grupo de mais de trezentos povos que, juntos,
falam mais de 180 linguas diferentes. Cada um desses povos
possui diferentes historias, lendas, tradigdes, conceitos ¢
olhares sobre a vida, sobre a liberdade, sobrcolenpoesobu
a Em tais idk a
fund: hio com 0 ambi: emquevwem,orespeno
em relagiio aos individuos mais velhos, a preocupacio com as
futuras geragdes, ¢ 0 senso de que a felicidade individual
depende do éxito do grupo. Para eles, o sucesso ¢ resultado de
uma construgdo coletiva. Fsus ideias, pamlhuhs pelos povos
indigenas, sio indi para nogdo
modema de cmhn;io Os verdadeiros rquunu:s do
nmomnossopmsnioslooslndms,msaquelesmwse
pautam por visdes p e p de
“progresso™.
AZZI1, R. As razdes de ser guarani-kaiowd. Disponivel em:
wwwoutnspuhvnsnel Acesso em: 7 dez. 2012.
Considerand: fi Oes abordadas no texto, ao
inicid-lo com a cxpn:sslo "Nl verdade”, o autor tem como
objetivo principal
A) expor as caracteristicas comuns entre 0s povos indigenas
no Brasil e suas ideias modemas e civilizadas.
B) mwunnnbordaganmédmsoheospovosmdugcmsm
Brasil e, assim, ser hecido como i no
assunto.

-~

L

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).
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9

-

a0 - 1 L

C) 0s povos indig em coma
natureza, e, por isso, sugerir que se deve respeitar 0 meio
ambiente ¢ esses povos

D) usar a conhecid: ¢ e nmigo como
uma forma de resp a ira ulf como
vivem os povos indigenas em dnfemnm mgnba do anll

E) ap ¢Oes pouco divulgadas a dos
indigenas no Brasil, para defender o cardter dcsss povos
como civilizagdes, em contraposicio a  visdes

idas

(ENEM 2010) Coube aos Xavante ¢ aos Timbira, povos

indigenas do Cerrado, um recente e marcante gesto simbolico:

a realizagdo de sua tradicional corrida de toras (deburiti) em

plena Avenida Paulista (SP), para denunciar ocerco de suas

terras ¢ a degradagio de seus pelo avango do
agronegdcio,

RICARDO, B.; RICARDO, F. Povos indigenas do Brasil:

2001-2005. Sdo Paulo: Instituto Socioambiental, 2006

(adaptado).

A questio indi pordnea no Brasil evidencia a
reluclo dos usos socnocullums da terra com os atuais
dos pelas tensdes

entre mod

entre:

A) a exy ial do ok ial nas
regides Centro-Oeste ¢ None, e as lets de protegio
mdigemeamblelnl

B) os grilet lad do g0cio ¢ 0s povos
mdigcmpmmotgmmdosnoCcnado

C) as leis mais brandas sobre o uso tradicional do meio
ambiente ¢ as severas leis sobre o uso capitalista do meio
ambiente.

D) os povos indigenas do Cerrado ¢ os polos econdmicos
representados pelas elites industriais paulistas.

indigenas dali sejam alvo de invasdes urbanas.

E) o campo ¢ a cidade no Cerrado, que&zcomqmasl«al’

10) (Enem 2017) Pude der o di do Anicet

a)
b)
<
d)

)

na assembleia dos bispos, padres ¢ missiondrios, em que

e:ugu mdamms. nada menos que os indios fossem

ap I da Ignja. de ndo interferir
tribais, evitando missas e batizados. Para

Amcclo o batismo aparecia como sinal do branco, que dava

reconhecimento de cristdo, isto &, de humano, ao indio.

MARTINS SA chegada do esaranho Sin Pau Huclcc 1993

aptado). O objetivo do p do

Xavante em rchclo a0 sistema religioso externo as lnbos era

flexibilizar a crenga catdlica e seus rituais como forma de

evolugdo cultural.

acatar a cosmologia cristd e suas divindades como orientagio

ideologica legilum .

comocumégmdemudomal
pr liagoes de grupos mi
priticas religiosas sincréticas.

€ seus

o

como defesa de

tribais como instrumento de

& P

isténcia da FF I P TS

o

=

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).
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Unidade 3 — Populag¢des ribeirinhas

Quando a rua de casa € o rio: populagdes ribeirinhas ¢ suas particularidades

A Marchs pars o Oeste: 2
cpopeia da expedivio
Rencador-Xinge, de Clindio
¢ Orando Vilas Blas Sko
Paulo: Compashia das Letras,
2012

Neste bvso, Cléudio ¢ Octando
Vills Bles secomsttucm 3
Gnthstica cpopeia da familia
dunante o desbravamento do
mterior 8o pais ¢ sua luta sa
defesa dos powes indigenes.

Nas beiras dos rios ¢ niachos de todo o Brasil, mais especifi de ipios epovoados
do Norte ¢ Nordeste, vivem diversas comunidades: os povos ribeirinhos. A ocupacio residencial
do entorno dos rios, igarapés, ngapés Iaguas ¢ riachos resultou na designagiio destes grupos

idades territorial i, que dispd de habitos, costumes, acordos

{ P

lturais ¢ atividad O ificas. As ul ribeirinhas sdo legalmente
m‘onhccndas enquanto

) dicionais”, o que signifi
dizer que esses grupos tém  suas

particularidades, conhecimentos ¢ modos de
vida protegidos pela lei ¢ por politicas
publicas.

As idades ribeirinh
no Brasil desde meados do século XIX ¢ uma
importante caracteristica desses grupos ¢ a
relagio com os rios, tanto em atividades
econdmicas (como a pesca) ¢ cotidi de

Ethos ¢ figaragies
w histertindia
amazimica de
Gliucw  Campos
Gomses d¢ Masos
Mamaus: Biblioteca
Jodo Bosco Paniops
Evangelisma, 2015

O o soeda o
processo de
Afcrenciacho sl
° aumento
poplaciceal, a2
afluinca da prieca

um modo geral (como a locomogio, circulagio, utilizagio das dguas para atividades domésticas ¢
lazer). A diversidade entre os grupos ribeirinhos ¢ incontdvel ¢ cada grupo tem suas caracteristicas
de acordo com seu termtdrio ¢ 0s processos socioculturais e historicos pelo qual passaram, mas
populari no imagindrio social os modos de vida ribeirinha dos grupos da regidoNorte do

pais.

espoativa dentre
outros aspecos que
commboem  para
Gcwadcs
ambucntas ¢ SOcas
80 Ambeo i
comumdades. Foto
Reproducho’ Valer
Eduora
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Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).

Ao pcsqulsar sobre os ribeirinhos no Google, em busca de informagdes gerais,
enc isticas 1 sobre seus costumes, tradigdes ¢ habitos.
Descobriremos quc as principais atividades sdo a pesca artesanal ¢ a agricultura; que suas formas
de dia sio as palafitas (habitagio de madeira construida sobre as dguas), que os meios de

GINEMA
wINTERIOR

Mostra Especial Cimema No
luterior - Edido Especial
Vel Chice (Brasil, 2019)
Dustobasdor:  Mont  Serrst
Fdmes

Compasto por cinco curas -
wdos produzados em cadades
nibeirinhas, tendo a populacio
Waal  como  grades
protapoastas ¢ com lemitcas
relaconades 20 Rio S
Frascuco. 1 - RIO MAR
ficglo, 2019, 1S min 2 - O
MENINO QUE  TINHA
MEDO DO RIO, fiegso,2019,
20 min 3

JAMAKARU, flcglo, 2019,
13 min 4 - A MENINA DA
ILHA, ficgso, 2019, 23 min §
- CANTIGAS, O SERTAO E
SUAS DANCAS, doc, 2019
15 min_ Fou: Reprodugier
Mont Seevat Filmes.

transporte comuns sdo barcos, jangadas e canoas, ¢ que o rio ¢ de fundamental importincia para a
vida cotidiana desses grupos. Tudo isso estd bastante certo, mas vocé j parou para pensar sobre
que estio i nesses modos de viver?

n -4

quais 0s tipos de

Como ¢ feita uma palafita? O que diferencia 0 modo de pescar no rio do modo de pescar no

Mulberes  das  dguss
(Brasil, 2016) Diseyho
Beto Novaes.

0 documentinio reean 3
vida e a5 butas des
pescadoas o8
manguezas do Nosdeste
4o Brasil. O modo de vida
© & sobeevivincia de sus
famibas cstlo amcacados
pela poluido de grandes
indistrias ¢ pelo Burismo
peodesiaio  que  cassam
ancs 20 ecossistema dos
mungucra cade
roveyy o
marsbes se feproduzes
Destaca o engajamenso ¢ 8
ressinca desaas
maBercs em busca da
peeservacio ¢ demarcacho
B0 Kerntdoen pesquesras

mar? Quais as técnicas de escoamento da dgua quando o rio esta cheio? Quais ¢ idades em
Alagoas podem ser caracterizadas enquanto comunidades ribeirinhas? Estes ¢ outros

q

q nos ajudam a as particularidades dos povos ribeirinhos enquanto um
conj dec idades que tém conheci especificos, que sdo construidos de acordo com
a historia coletiva desse grupo.

gengBo ¢ amplaso
dos scus direios socias
melhonia das coadigles de
tabalho ¢ da sadde Fow
Reprodugso’  Cletsson
Vidat

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).
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ANEXO A-l — Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

Lendas ¢ Histérias Ribeirinhas
Vocé sabia que as lendas da lara, Curupira, Boto Cor-de-rosa, Cobra Grande, Vitoria Régia, entre
outras, foram inicial idas ¢ compartilhadas entre populagdes ribeirinhas? Pois bem!
As lendas, transmitidas geralmente de forma oral, sio histérias que combinam fantasia,
mmmwshnsléncoselocmsewséademmdoqne dar explicagdes para asp da
nossa vida social, além de preencher nosso repertd | brasilei ql’
Lendas sdo também construgdes que tentam expli lidades e sociais através da

contagio de historias. Quando a gente interpreta com um pouco mais de atengdo certas lendas ¢
historias tipicas de nossa cultura, podemos perceber como elas conversam com situagdes reais
vividas por pessoas e seus grupos, além de perceber a transmissdo dessas historias como uma forma

plicativa de conheci Tal qual os mitos para a Filosofia, as lendas, contos ¢ historias
pli ituacoes ¢ asp que fazem parte das experiéncias coletivas de grupos e sociedades.
Atividade

1) Ouga a misica e observe este trecho em destaque da canglio “Boto Namorador” de Dona Onete ¢

300 teso amcrnter .
S20202 A3 (525 MDITID Que T2 Tesl mm

DuSun A B A s a) A misica fala sobre a lenda do sem nunca mais voltar.

e et et B et st senens | BO10 Namorador (ou Boto Cor-de-rosa Reflita sobre a lenda ¢ a misica, ¢ escreva os pontos que achou
£obon anam antommous | COMO € conhecida em vérios estados do mais interessante entre a histéria do Boto Namoradore
Casi e Brasil) conta a histéria de um boto questdes de nossa vida real.

Mas & oko mamomadce s AguNs 00 Mavats

i que assumia a forma de um b

. muito bonito em noite de festa em

Thl et e o« gagts comunidades ribeirinhas ¢ saia para b) Como vocé acha que mitos, lendas, historias antigas e

dangar, beber ¢ namorar com as
mulheres da regido. Em alguns estados

Las ¢ bk samonesce des dgums co Uasats

experiéncias de pessoas mais idosas influenciam na nossa

¢ vilarejos, variagdes da lenda ainda el
Cligue ogui poro ver mois

fi que o Boto N d

s S el

|

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).

ANEXO B-l — Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

Populagdes da Lagoa Mundai: a importincia do sururu

Alagoas ¢ muitas vezes considerada o PlnlsodnsAmns por causa de sua diversidade de
ecossistemas nqnﬁucos. tanto maritimos, quanto de dgua doce, com lagunas costeiras que cortam
todo Estado. Em Maceid, damos d - & Lagoa Mundai sumﬁnnZomSuldacuhdeondeM
grande diversidade de écies de lagdes que moram em suas
proximidades ¢ la vwem trabalham através da pesca e de outras nuvuhda_ podendo ser
consideradas populagdes ribeirinhas. A Lagoa Mundad é b, id: bém por um
molusco muito famoso na culindria al que é do ¢ tratado pelos moradores do entomo
da lagoa: o sururu, ou sururu de capote.

A existéncia do sururu nessas dreas, como |t comentado anteriormente, possibilita a pratica

dcsuapcscapormcdos d ¢ mari que trabalt desde a coleta do moluscoaté
sua 3 ior venda. O sururu, além de ser um molusco tipicamente
ahgoanoca psmrdmo I'aurpanc das denudads culturais do Estado de Alagoas, éuma forma
direta de subsi das popul. has da Lagoa Mundad, ¢ sua pesca representa a
atividade dmi incipal da maioria das que l4 resid

Alguns probl sdo enfrentados pelos ribeirinhos da Lagoa Mundad (e que
também ¢ recorrente em outras idades ribeirinhas): a poluicio das dguas e falta de
saneamento basico. Asupcncfalmdephnodesnnamtobkmfun&osomtccomquas
dguas da lagoa fiquem poluidas ¢ para a qualidad:
dcmhdnscsp&aqwuwwmnossosm Edcunpoﬂlmncolc(waegomnmwnmlquc
c\ndanosdnsmmslngmsdas écies ld exi e, das populagdes ribeirinhas
que 14 vivem. O d S Tragico”, produzido ¢ dirigido pelo jornalista Zazo,

mostra com maiores detalhes as faces desse problema. Cligue aqui para ver mais

E |
Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).




ANEXO C-I — Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

Atividade

1) Retnam-se em grupo ¢ pesquisem na internet ou em livros,
jornais e revistas sobre as comunidades ribeirinhas e reflitam
sobre a seguinte questio: quais as caracteristicas que
diferenciam comunidades ribeirinhas de demais grupossociais
do Brasil?

2) Observe as imagens ¢ ainda em grupo responda as seguintes
questoes:

Estas fotos sdo registros dos moradores da Lagoa Mundai,
localizada na zona sul da cidade de Maceié. A Lagoa Mundai
fica localizada nas mediagdes do bairro do Vergel do Lago,
¢ diversas pessoas residem na beira da lagoa nos

locais denominados Vila Brejal, Favela Sururu de Capote ¢
Favela do Peixe. Especificamente na Favela Sururu de
Capote, Se p d € marisquei d

¢ moradores da regido que trabalham todos os dias na pesca ¢
tratamento do Sururu de Capote, marisco tipico das dguas
doces i que ¢é referéncia de culindria e cultural
local.

a) As pessoas que moram no entorno da Lagoa Mundai em
Maceid podem ser iderad idade (s)ribeirinh
(s)? Justifique sua resposta.

b

-

Pesquise sobre 0 modo de pesca ¢ preparo do Sururu de
Capote, atividades d lvidas pelos p d e
marisqueiras das favelas Sururu de Capote, Peixe e Brejal,
¢ organize uma breve apresentacio sobre o que vocé
conseguiu observar.

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).

ANEXO D-I — Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

Unidade 4 - Fanzine como meio de
divulgac¢do de ideias

jomais, i

Estudante, vocé sabe o que é fanzine? I uma publicagdo al iva que
se lha a uma pegq revista, produzida com fragr de livros,

o

PrOpPaE!

¢ outros materiais visuais. Um

]

Rio fanzime: 18 ames de
culturs altermativa, de Carkes
Abugcrque ¢ Tom Lelo
Recond, 2004

Informacio  Componamento
Culoura alternativa. Mundo pop
Misica, cinema,  televisho

Liberdade acima de qualques
suspema. A ideia de um faazine
deago de um grande ol &
dclicwosamenee  subversiva
Foax Repeodaglo: Recoed

elemento importante do fanzine ¢ a parte textual, responsivel por transmitir,

sobre d inado tema.

5! !

junto com as i

A palavra fanzine vem da jungio de outras duas palavras em inglés: fan
(em portugués, fi) + magazine (revista), tendo como tradugdio “revista de fa".
Este tipo de produgio foi batizada assim por, em sua origem, ser utilizada para
divulgar noticias de ficgdo-cientifica. Os zines, surgiram nos anos de 1940 nos

Estados Unidos, mas s6 gank laridade nas décadas de 1960 ¢ 1970

Figua 3 Exemplos de fanzines (imagem
retirada de amigo A mdependente escrita.
magética cadtico-organizacional dos fanzincs
Dispomivel em: Cligue ag 3 veL

Pop

através do movimento punk inglés ¢ estadunidense.

Na década de 1990, houve um marco no contexto 0 movimento punk
feminista dos Estados Unidos, també: h
da produciio de um zine em 1991 que as integrantes da banda Bikini

ido como Riot Grrrl. Foi através

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).
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ANEXO E-I — Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

riot grrrl s
I Tree weekly
nini-sine. plesse
0ad and dis-
ribute to your
pals.

xo X0

MXO

Figura 4 Zmne Riot Girrrl. Nele esta escrito™riot
grrrl é um mini-zne semanal gratuito. Porfavor,
leia ¢ distnbua para scus amigos”. Esta foe a
primar publicagdo do movimento através de
um fanzine. Imagem do MoPOP Permancnt
Collection. Disponivel em: Cligue agui para ver
mais

onde defendi
¢ contra a LGBTfobia. Assim, os zines eram um dos principais meios para a divulgacio das

ideias anticapitali fe

o

Kill publicaram o manifesto do

ideias que o Riot Grrrl, fato que ajudou a construir a fama do fanzineenquanto
i para o compartilh de conheci que rompi

ial belecid: pedo da mulher eng um “ser fragil”.
Vocé deve estar se perguntando: mas porque as integrantes do movimento Riot Grrrl

com ideias

como a

escolheram o fanzine para divulgacio de suas ideias? Bom, imagine que vocé escreve um tipo
de poesia bem diferente do usual e quer publicar sua producd h editora tem
i bl ¢ vocé niio tem dinheiro para custear a producio de livros

em icar seus
sozinho, pois ¢ muito caro. Fazer um fanzine para publicar suas poesias seria uma otima

solugdio, sabe por qué? Vocé consegue fazer um fanzine com os materiais que tem em casa! E
s ter papel, caneta, cola, tesoura, hidrocores, restos de revistas ou jornais. Com eles, vocé
sobre qual fazer asil Oes usando

4 3

consegue escrever num papel suas p
lapis, hidrocor ¢ sua criatividade.
Entendeu o porqué do uso do fanzine para compartilhar ideias? Através do zine a gente
consegue compartilhar nossas ideias de modo rdpido, barato, ¢ com muita liberdade de
expressdo. Por isso ele foi (¢ ainda €) uma alternativa para grupos marginalizados ¢/ou
movimentos sociais transmitirem seus conhecimentos, ja que possibilita que estes consigam

A ¥

expor suas ideias contra heg sem

tipo de

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).

ANEXO F-l — Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

Atividade

1) Vocé leu o texto direitinho? Ache as palavras chaves do texto acima neste caca palavras!

Caga Palavias

£ 5adrstae Suste CHA ANBNTNS 11RO eoconebin 18 N DU, wacth N & SNy, ST (WEnTIN B0 CEROSE
MUTSEWAVYOUUYTSDGUTETEHA
UTILOAFISCERREINEOMMPA
LLFAEAXLOOUOCVCETTOA)A
WS EPNOTYRAPSUOOOESVRES
HHY ZTLHELAELETNELEIGTR
OEITERTFFNGLINHAKOMIIMN
ENOLIBERDADEAKEETYOENNC
EEITMHESGCDANSICGDINAAO
SBLTNCSALNPGWETIHBFTLEA
WULPOOOCDIASERMSCTOISY
SMRRELAUIRPHRAELHTPZDE
NNTVEANLKSERDONNPIUVUADT
LEAVIFVYHSLCSGTATTITNDTYV
SSCEATEWWNCGOLOPNNKONR
AOAFARSWHNVNRSSCAORSPM
SLTHDAOAOCAVTOIMHHUILIATLS
oA OIAGACAD URERDADE MOVIMENTOSUNK RECORTES

ConMCIHENTOS nanze WARGINALIZADOS s RIOTGIRSSL

2) Explique as trés principais justificativas para grupos gi

compartilhamento de suas ideias.

sociais utilizarem o fanzine como meio para

€ movi

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).
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Figura § Manifestaglo ocommida no ano de 2016, contriria
30 Impeachment da ex prosidenta Dilma Rousseff

em: Cligue aqui para ver mais

(Dispo

Atividade Final:

Antes de chegar aqui, vocé dou sobre os conh de outros grupos, nio ¢?

A atividade final serd produzir um fi sobre os conh de um dos grupos que vocé
dou d: esse p sendo eles a populagio afro-brasileira, os povos indig

¢ as populagdes ribeirinhas. As referé para a produgio desta atividade estio nas demais

partes da apostila, podendo ser utilizada também a pesquisa em sites ¢ livros. Os elementos
obrigatorios do fanzine sio (1) capa; (2) justificativa, ou seja, explicar o porqué de ter escolhido
determinado grupo como tema do fanzine; (3) texto sobre o grupo escolhido; (4) elementos

visuais: desenhos, recortes de revistas ou jornais para ilustrar o tema. Ndo necessariamente

nesta ordem, visto que ek visuais ¢ is podem ser lad
Mas como fazer um fanzine? Ha virios modos de montar o corpo de um fanzine. O mais ficil
deles ¢ através do modo “sanfona”. O procedi ¢ o seguinte: (1) p uma folha A4

na horizontal; (2) dobre a folha em trés diferentes partes verticais, fazendo com que a folha fique com o formato de uma sanfona. Pronto! Agora

vocé ja pode preencher seu fanzine com textos ¢ imagens de sua preferéncia.

Caso vocé tenha acesso & internet e queria ver o passo a passo da producdo de um fanzine, indicamos um video que ilustra muito bem este

processo.(4) FANZINE - FACA VC MESMO - YouTube.

Para saber mais a

. ruua-.o-p “Mw.uﬁlﬂbbh

Além disso, ele vai trazer exemplos de bandas punk-feministas
beasileiras, que foram influenciadas pelo movi

mknﬂvﬂm‘

PR ST "
ea .

historia do movimento Riot Grrrl, dando exemplos de bandss da época.

Pigina no Instagram Fanzine do Dia, que publica virios tipos de fanzines
brasileiros. Vocé pode usar estes exemplos para se inspirar e produzir o
seu! (link: hitps www instagram com fanzinetododia

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).

ANEXO H-I

— Apostila: Conhecimento - Contra narrativas

87

REFERENCIAS

Unadade 1

CARVALHO, José Munilo de. Historia do Brasil Nagio:
A Construgo Nacional. Rio de Jancwro: Objetiva, 2011
DA COSTA, Emilia Viotti. A Aboligdo. Sio Pavlo
Editora Unesp, 2010

ABREU, Martha ¢ MATTOS, Hebe Mana Em tomo das
“Diretrizes cumnculares nacionais para a educaglo das
relagdes étnico-raciass ¢ para o ensino de Histéna ¢
cultura afro-brasileira ¢ africana™: uma conversa com
histoniadores. In: Estudos Histéricos. n°. 41, 2008, p. 5-
20

amaenn
Jwww an br/lugar-de- fals.ndyy

Undade 3

Material para composiclo de texto!

Bt/ com br/201202 maragogi

marisqueiras-de-sa0-bento/

Tustragdes:

bm /www google com be'search?q=marnsqueiras+dese
&ved=2ahUKi INHTzeXwABU LirkG

HQ5QB7TMQ2-

«CegQIABAA& og=mansqueiras +desenhodgs_lop=CgN

POWcQAzoECCMQI I CxgQpY 6SAKYLTECmgAcABY
AIABywGIAbkQkgEEMC 4xM5gBAKABA0BC 2d3cy
13aXotaW I nwAEB&sclient-img&ci=JyuU Y1
JLXMS50UPKCImAs&bi=568& biw=1366&hl=pt-
BR#imgre~BDzGIWTSNR24BM

hitps:/ Farwrw. google com be'scarch’ squeiras+dese

Unidade 2
http /www. hmh 78-noticiay/' 584953 -

e

ndis

mundo
O artigo de Carolina Kffun, Moisés Ahkauté Lopes ¢
outros, plants used by peopleol’
the Upper Rio Negro in Brazil, p
Joumnal of Ethnopharmacology, pcdewtmdonn
enderego
www S0378874115
302506

ARRUTL J. M. A, MORTE E VIDA "DO NORDESTE
INDIGENA: a emergéncia étnica como fendmeno
histénico regional. Rio de Janciro: UFRJ. 1995,
OLIVEIRA, J. P. Uma etnologia dos “indios mistarados™
situagio colonial territonalizacso ¢ fluxos cukturais. Rio
de Janciro: UFRJ. 1997

https/'www netmunds org/filosofia 201 4/levinas.
Sflosofada-altendade’

https/'www youtube com/watch v=rba SNvUxCic

http /filosofia ceseccascwras com brio-gue-e-cultura

loteamento.i! -ameaca-terra. indi| .

h d=2ahUKEwjPINHTzeXwABU LG

HQSQBTMQ2-

<CegQIABAA& oq-marnisqueiras+desenhodgs_lp=CgN
POWeQAZoECCMQI ICxgQpY 6SAK YLTECmgAcA B4
AIABwGIABKQkgEEMC4xMSgBAKABA20BC2d3cy
13aXotaW InwAEB& sclicnt=img&ei=3yuU Y1
JLXMS50UP)CdmAs&bir-568& bew=1366&hl=pt-
BR#mgre=AJGAJFPDYVTEBYTM
Fotografia
“hitps/'www.googhe com br/scarch?q=marsqueiras+de+
alagoas&hl-pt-
BR&sxsrf~ALeKkO3InL BefaNAINIMSS hodkHvOtMCw:
1620323292769&scurce=Inms& thm=isch&sa=X&ved=2
3hUKEw)_p6XSzxrXwAhXmH7kGHRSOBIMQ_AUoAn
OECAEQBA&biw=1366&bih=568¥imgre=mHXZ6_twsl
M
Unidade 4

ANDRAUS, Gazy. A independente escrita-imagética
tico. izac dos para uma leitura’
feitura autoral criativa ¢ pluniforme. Trabalho
apresentado 30 cixo 14 « escritas, imagens ¢ criagio.
Diferir no 17° COLE. Campinas, julbo de 2009.
anmndm http://alb org br'arquivo-

17 %

jsem05/C

OLE_3861 pdf.

COMO COMECAR: Como comegar a ouvir bandas do

movimento niot girrrl. Entrevistadas: Bah Lutz, Camila

Puni, Leticia Marques. Entrevistadores: Fredy

Alexandrakis, Juliana Domingos de Lima. Nexo, 21 ago.

2020. Podcast. Disponivel em:

https:/'www nexojornal com be/podcast/2020/0821/Com

0-comeCINAT; bandas-do-

grul

PEREIRA, Danicla. Fanzne na sala de aula: uma

proposta pedagogica de incentivo & produglo textual

Bem Legal, Porto Alegre, vol. 6, n* 2, 2016, Disponivel

em: http://'www.ufrgs br/revistabemlegal 'edicoes-
/Vol*a2C6%20n 2t la-de-auls.

4 4 &
proposta. po

textual

Fonte: Carlos Gomes, Julia Goes, Julia Maria, Rebeca Matias e Sarah Dias (2021).



