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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo propor uma Sequéncia Didatica para o ensino de
fracdo aos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. Esta sequéncia didatica
incorpora os diversos significados de fragbes e faz uso de recursos didaticos
destinados a enriquecer o0 processo de ensino-aprendizagem. Inicialmente,
apresentamos uma breve explanacdo sobre a histéria das fragbes, seu conceito e
significados, bem como as dificuldades que os alunos frequentemente enfrentam ao
lidar com conceitos e operacdes envolvendo fracdes. A escolha de abordar esse tema
e a incluséo de recursos didaticos sdo motivadas pela compreenséao das dificuldades
gue os alunos enfrentam, tanto nos anos iniciais quanto nos anos finais do Ensino
Fundamental. Quanto a metodologia, esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa
de natureza basica e exploratoria, fundamentada em revisao bibliografica. Com base
nas andlises dessas informacdes, elaboramos uma Sequéncia Didatica composta por
sete atividades, quatro tarefas e dois jogos, incorporando diversos recursos didaticos,
como jogos didaticos, listas de exercicios e materiais de apoio. Através do uso desses
recursos, almejamos promover uma compreensao sélida e significativa das fracoes.
Além de aprimorar as habilidades cognitivas dos alunos, esses recursos também
reforcam o0s conceitos abordados, estimulam a autonomia e a criatividade, e
proporcionam uma visdo mais clara de como as fragées se aplicam em situacdes
cotidianas.

Palavras-chave: Fracdes. Sequéncia Didatica. Recursos Didaticos. Ensino-
aprendizagem.



ABSTRACT

The present work aims to propose a Didactic Sequence for teaching fractions to 6th-
grade students in Elementary School. This didactic sequence incorporates the various
meanings of fractions and makes use of didactic resources intended to enhance the
teaching and learning process. Initially, we provide a brief explanation of the history of
fractions, their concept, and meanings, as well as the difficulties that students often
face when dealing with concepts and operations involving fractions. The choice to
address this topic and the inclusion of didactic resources are motivated by the
understanding of the challenges that students face, both in the early years and in the
later years of Elementary School. Regarding the methodology, this research adopts a
gualitative approach of a basic and exploratory nature, based on a literature review.
Based on the analysis of this information, we have developed a Didactic Sequence
consisting of seven activities, four tasks, and two games, incorporating various didactic
resources such as educational games, exercise lists, and support materials. Through
the use of these resources, we aim to promote a solid and meaningful understanding
of fractions. In addition to enhancing students' cognitive skills, these resources also
reinforce the concepts covered, stimulate autonomy and creativity, and provide a
clearer understanding of how fractions are applied in everyday situations.

Keywords: Fractions. Didactic Sequence. Didactic Desources. Teaching Learning.
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INTRODUCAO

Este estudo tem por objetivo propor uma sequéncia didatica para o ensino de
fracdo aos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental contendo os conteldos
normalmente abordados neste ano (série). Para isso, utilizamos alguns recursos
didéticos — como jogos manipulaveis, listas de exercicios, materiais de apoio com
recortes e colagens etc. — para o desenvolvimento das aulas, possibilitando assim a
aprendizagem dos alunos em relagdo ao conteudo abordado. Dessa forma, o
problema de pesquisa ficou delineado da seguinte forma: Como contribuir para o

ensino-aprendizagem de fracfes a partir da utilizacdo desses recursos?.

A escolha de abordar o tema de fragBes e o uso de recursos didaticos para seu
ensino é motivada pelas dificuldades que os alunos enfrentam ao tentar entender esse

conteudo, desde os anos inicias até os anos finais do ensino fundamental.

Compreender fracbes € de suma importancia para entender e trabalhar
conteudos atrelados ao mesmo, como porcentagens e numeros decimais. Da mesma
forma, trata-se de um conteddo matemético muito presente no nosso cotidiano e por
isso, os alunos devem conhecer, compreender e operar fracbes em diversas

situacgoes.

Portanto, é crucial que os alunos superem suas dificuldades e adquiram um
sélido entendimento sobre fragdes e suas operacdes. Uma série de atividades bem

planejadas podem preencher as lacunas na aprendizagem.

Com o proposito de atingir tal objetivo, buscamos desenvolver o presente
estudo sob a perspectiva da pesquisa qualitativa, em que adotamos leituras de livros
e artigos, bem como a elaboracdo de uma sequéncia didatica que pode ser

desenvolvida e aplicada aos alunos do 6° ano.

Este trabalho estd dividido em seis capitulos, nos quais fazem parte o
levantamento tedrico, metodologia e consideracdes finais. O levantamento tedérico €
composto por quatro capitulos, cujo objetivo € apresentar a histéria do surgimento das
fracOes e seu desenvolvimento ao longo do tempo; identificar o conceito de fracdo e
seus diferentes significados; levantar as dificuldades enfrentadas pelos alunos na

aprendizagem do conceito de fracdo e suas operacOes; e elaborar uma sequéncia



didatica que aborda a histéria, o conceito e operacdes com fragdes, relacionando-os
com situacdes do nosso cotidiano, além de mapear jogos que podem contribuir para

0 processo de ensino-aprendizagem.
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1. UMA BREVE HISTORIA SOBRE FRACOES

No Antigo Egito, ha 3000 anos a.C., na dinastia do Farad Sesostris, a
agricultura estava crescendo e o Farad decidiu dividir as terras em torno do Rio Nilo
em lotes iguais entre os agricultores. Dessa forma, eram feitas marcacdes nas terras
gue se localizavam as margens do rio, porém, no periodo de chuva, entre junho e
setembro, o rio transbordava e apagava as marcacdes. Assim, eram realizadas
demarcacdes dos lotes todo ano pelos gebmetras do farad, conhecidos como
estiradores de cordas, que utilizavam cordas como unidade de medida para fazer as
marcacgOes. Eles esticavam a corda e contavam a quantidade de vezes que aquela
unidade de medida estava contida no lote, porém nem sempre resultava em um
namero inteiro. Dai, surgiu a necessidade de se criar um novo tipo de numero,
denominado numeros fracionarios (CASTRO; OLIVEIRA, 2009, p. 62).

O sistema de numeracéo egipcio era escrito tanto em hierdglifos como em
hieratico, uma notacdo simplificada. A numeragdo em hieréglifos era baseado em
poténcias de 10 e ndo posicional, ou seja, os simbolos representavam 10°, 10", 102,
103, 104, 10°, 10° e a ordem apresentada n&o importava. A tabela a seguir representa

os valores e os simbolos em hieréglifos:

Figura 1 — Simbolos em Hierdglifos

i o 4 & 9 | N ||
‘1.0(7)0.000 100.000 | 10.000 | 1.000 | 100 | 10 | 1

Fonte: Mol (2013, p. 24)

Além disso, os simbolos eram repetidos quantas vezes fossem necessarias
para representar os multiplos desses numeros. Observe as representacfes dos
nameros 21, 201, 475, 21.032, 38.500 e 3.103.030 grafados a partir da composicao

dos nimeros mostrados:

Figura 2 — Composicéo dos Numeros em Hierdglifos

nN | 21 BEE o~ ££f NNN 3.103.030

99 | 201 ¢ £ NNN |l 21.032
99 nnnn Il /¢ LEEf 999 a5 s
99 nnn I 7 ¢ fLff 99 b

Fonte: Mol (2013, p. 24)
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O Papiro de Rhind, também conhecido como Papiro de Ahmes, é o documento
mais célebre de conteddo matematico datado aproximadamente em 1650 a.C.. Nele
estdo registrados 85 problemas egipcios acompanhados de solugbes. Segundo
Karlson (1961, p. 52 apud POMMER; MORAIS, 2021, p. 7), Ahmes, escriba egipcio
gue escreveu o Papiro de Rhind, ao ensinar a seus alunos o célculo de fracbes, ele

as reduz ao que ele denomina de fragcbes fundamentais, isto €, fracbes com

1

numerador 1, tais como % ' 5 % etc. Mol (2013, p. 24) explica que o favoritismo em

relacdo as fragdes unitarias existia, pois “atendia as necessidades contabeis
envolvidas na reparticdo de recursos e na coleta de impostos”.

Assim, os egipcios ndo admitiam fragcdes da forma % , mas estas fracdes

~ ez ~ 3

podem ser expressas como uma soma de fragdes unitarias. Por exemplo, a fracédo 5

. 3 2 1 1 1
pode ser representada da seguinte forma: s=sts=ats Dessa forma, para

representar as fracées unitarias, colocavam um simbolo alongado semelhante a uma

boca sobre o denominador que indicava a “parte”, conforme mostra a imagem a seguir:

Figura 3 — Representacdo de Fracdes Unitarias

<= <= P <> <>
ona ap g 0nop M
0o 000 2
1 1 1 1 1
3 5 6 10 100

Fonte: Ifrah (1997, p. 349)

Ademais, eles possuiam simbolos préprios para as fracdes mais comuns.

As fragdes comuns eram representadas por simbolos proprios, escritos em hieratico e
hierdglifo, como V% (fragdo representada por =, em hieroglifo); % (representada por );
além de Ys e V4. As outras eram escritas colocando-se um marcador em forma oval (em
hieréglifo) em cima do que constituiria, hoje, o denominador. Ou seja, eram obtidas
escrevendo os nimeros inteiros com uma oval em cima. Por exemplo, % seria escrita
com a oval sobre sete barras verticais: 7 . (ROQUE, 2012, p. 74 apud POMMER,;
MORAIS, 2021, p. 11).

De acordo com Boyer (1993 apud CASTRO; OLIVEIRA, 2009, p. 63), os

, . . , . ~ 2 . . ~
egipcios se sentiam confortaveis com a fragdo ; . Eles tinham interesse em fragGes

. 2 , . ~ e s
do tipo — que também podiam ser decompostas como somas de fragdes unitarias.
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Inclusive, o Papiro de Rhind contém uma tabela que os antigos egipcios consultavam

para decompor as fracdes do tipo % , para todo n impar positivo de 3 a 101.

As fracBes do tipo % nunca ultrapassam o limite de quatro somas de nimeros
fracionérios. Por exemplo, a fracao é pode ser escrita como somas das fragdes §+
%. Observe o exemplo das fragcbes %e % utilizando o método de reducéo pelas

~ 1 1 . . ~ .
fracOes 5 €35.cujos denominadores sao diferentes de n:

Figura 4 — Decomposi¢do em Frag6es Unitérias

2 1 1 2 1 1
53- 53753 101~ 101 T 101
1 11 11 1 1 1 1 1
=§+(E§+m) =m+(im+zm)
1 1 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1
_§+ﬁ+(§1_06+§ﬁ> =m+m+<§z—oz+§m)
1 1 1 1 1 1 1 1
=537 1706 T 159 " 318 =701 2021303 T 606

Fonte: produc&o nossa

Contudo, os egipcios nao utilizavam a nossa notacao de fracbes para realizar

os calculos acima, logo esse procedimento se tornava mais longo e dificil.

H& muito o que falar sobre o surgimento das fracbes, bem como seu
desenvolvimento ao longo dos tempos até chegarem ao que conhecemos hoje. Como
a humanidade precisa suprir as suas proprias necessidades e tornar a vida mais facil
e pratica, inicia-se especulacdes sobre a natureza e propriedades das fracdes. Desse
modo, surge, formalmente, o conceito de fragcdo na qual utilizamos em diversas
situagdes do nosso cotidiano. Para compreender melhor as fragbes, abordaremos o

Seu conceito.
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2. A COMPREENSAO DO CONCEITO DE FRAGAO E OS DIFERENTES
SIGNIFICADOS DE FRACAO

O conceito de fracdo € abordado sistematicamente a partir do 4° e 5° ano do
Ensino Fundamental, é retomado e ampliado nos anos finais do Ensino Fundamental
e Ensino Médio e contempla cinco significados, a saber: nimero, parte-todo, medida,
quociente e operador multiplicativo”. Este conceito esta intrinsecamente associado
aos seus significados, assim, ndo € possivel ensinar apenas seu conceito sem

explorar seus significados.

Entdo, entendemos que para construir o conceito de fracdo devemos explorar
seus diferentes significados em situacfes diferentes e dentro de um contexto que
envolve tanto quantidade discreta quanto continua. Vale ressaltar que “quantidade
discreta é um conjunto de objetos de mesma natureza (ou unidades naturais) que,
mesmo depois de realizar algum tipo de operacdo matemética, continuam sendo da
mesma natureza inicial, formando novo conjunto ou subconjuntos” (BARROS, 2018,
p. 82). Sdo exemplos de quantidade discreta: bolinhas de gude, botdes, palitos etc.
Ou seja, independentemente da quantidade desses objetivos, elas continuarao sendo

de mesma natureza.

Ja as quantidades continuas, podem ser sujeitas a divisbes exaustivas, isto €,
elas ndo perdem suas caracteristicas mesmo apos serem divididas em inumeras

partes. Sdo exemplos de quantidades continuas: barra de chocolate, agua, areia etc.

Além das quantidades discretas e continuas, nas fracdes também trabalhamos
guantidades intensivas e extensivas que sdo de suma importancia para o
entendimento de medida (significado). Na quantidade intensiva, a medida é baseada
na comparacédo entre duas quantidades diferentes (ex.: suco de laranja e agua), ja a
guantidade extensiva, a medida se baseia na comparagédo de duas quantidades da
mesma nhatureza (ex.. metro e centimetro). “Em outros termos, as quantidades
extensivas estdo baseadas no principio aditivo e as quantidades intensivas no

principio multiplicativo” (Barros, 2018, p. 83).

Agora, abordaremos os cinco significados com seus respectivos exemplos.
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2.1. SIGNIFICADO NUMERO

O significado numero, segundo Barros (2018), esta relacionado a forma como
vemos a fracdo, ou seja, devemos compreender que a fracdo € um ndamero
pertencente ao conjunto dos nimeros racionais e que seu valor pode ser representado
com um ponto na reta numeérica. Para Merlini (2005 apud BARROS, 2018, p. 76)
existem duas formas de representagao fracionaria de numero (significado), a ordinaria

e a decimal. Observe os dois exemplos a seguir.

Exemplo 1. Represente na reta numérica os nUmeros

) )

N |-
NS
N | W
()

ul |

Exemplo 2. Monte uma sequéncia do maior para o menor dos nameros fracionarios

L 11132235
indicados: =,=,-,=,=,=,=,=.
2°'3°'4°2°'3’'5°'4°7

Os dois exemplos citados acima, abordam o significado de numero e
representa as fragcbes como um ponto na reta numérica, compreende a ordenacgao
desses numeros e a existéncia de infinitos niameros entre duas fracées. Além disso,
trabalhar com os nameros (significado) possibilita ao aluno compreender os nimeros
decimais, uma vez que este, pertencente aos ndameros racionais, podem ser

convertidos em uma representacgédo fracionaria.

2.2. SIGNIFICADO PARTE-TODO

O significado parte-todo é realizado dividindo algo em varias partes e
representando-as “por meio da sobreposi¢cdo de dois numeros inteiros, numerador e
denominador (a/b , a e b € Z)” (BARROS, 2018, p. 74). O significado parte-todo é
muito utilizado pelos professores para ensinar o conceito de fragdo, mas, apesar de

muito importante, ndo pode ser o0 Unico significado apresentado aos alunos.

Ainda, é necessario entender que a fracdo como uma contagem pode gerar,
conforme aponta Silva (2005 apud PAULA, 2013), o uso do procedimento de dupla
contagem, ou seja, 0 aluno pense na fracdo como a representacdo de dois nimeros
naturais, um em cima do outro, que apesar de chegar na representagcéo correta de

determinada situacéo, ndo o faz entender seu significado.
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Assim, para Merlini (2005 apud BARROS, 2018, p. 74) “a ideia presente nesse

significado é a da particdo de um todo (continuo ou discreto) em n partes iguais e que
cada parte pode ser representada como % ”. Observe os dois exemplos de parte-todo

a seguir utilizando quantidades continua e discreta:

Exemplo 1. Marcela carregava consigo uma cesta com 3 peras e 7 macas. Que

fraco representa a quantidade de peras em relacdo as frutas nesta cesta?

Exemplo 2. Anténio tinha uma barra de chocolate, dividiu-a em 8 partes iguais e

deu ao seu amigo 3 partes, qual fracdo representa a parte que sobrou a Anténio?

O primeiro exemplo, tem-se um conjunto de frutas (quantidade discreta) e 0
aluno deve perceber que ha dois tipos de fruta (peras e macas), em seguida, identificar
e relacionar a quantidade total de frutas ao denominador (10) e a quantidade de peras
mencionado no enunciado que corresponde ao numerador (3). JA no segundo
exemplo, a barra de chocolate (quantidade continua) foi dividida igualmente em 8
partes, entdo o aluno deve relacionar o todo ao denominador (8) e, depois, relacionar

a parte que restou a Anténio ao numerador (5).

2.3. SIGNIFICADO MEDIDA

O significado medida envolve quantidades intensivas e extensivas. Esse
significado é semelhante ao de parte todo, pois tomamos uma unidade de medida e a
dividimos em unidades menores. Em outras palavras, esse significado esta
relacionado a quantidade de vezes que uma unidade cabe em outra, logo podemos
utilizar uma medida como referéncia para medir as demais. Observe os exemplos a
seguir envolvendo quantidades discreta e extensiva e quantidades continua e

intensivas, respectivamente em cada exemplo:
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Exemplo 1. Um saco contém 7 bolas idénticas, mas com cores diferentes: duas
bolas azuis, trés vermelhas e duas amarelas. Retira-se ao acaso uma bola. Qual a

probabilidade da bola retirada ser azul?

Exemplo 2. Roberta utilizou 3 medidas de agua e 2 medidas de polpa de laranja
no preparo de um litro de suco. Qual a fragdo que representa a quantidade de agua

no suco?

No primeiro exemplo, se existem 7 bolas idénticas (quantidade discreta e
extensiva), entdo 7 representa o nimero de possibilidades que vamos ter. Sabendo
gue 2 dessas bolas sdo azuis, a probabilidade é dada pelo quociente do niamero de
casos que nos interessam (2) pelo numero de casos possiveis (7), assim a fracdo 2/7

indica a probabilidade de ser retirada uma bola azul.

No segundo exemplo, envolvendo quantidades continuas e intensivas, ambas
as quantidades sao expressas em medida (significado), onde € possivel obter o
resultado a partir do quociente entre a quantidade de agua (3) e a quantidade total (5).
Neste caso, como estamos tratando de naturezas distintas (dgua e polpa de laranja),

estamos trabalhando as quantidades intensivas.

2.4. SIGNIFICADO QUOCIENTE

O significado quociente esta relacionado ao conceito de divisdo, ou seja, uma

‘quantidade a em partes iguais b esta ligado a ideia de relacionar um namero
fracionario % a operacédo a + b" (BARROS, 2018, p. 79). Veja os exemplos envolvendo

guantidades continuas e discretas:

Exemplo 1. Lucas ganhou 20 canetas para dividir igualmente a seus 4 irmaos.

Quantas canetas cada um ficou? Que fracédo representa essa divisao?

Exemplo 2. Ao dividir um bolo igualmente para 5 amigos. Que fracao de bolo cada

um ficara?
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No exemplo 1, as 20 canetas (quantidade discreta) deve ser dividida aos 4

. ~ ~ ~ L . 20 . . ,
iIrmaos, entao a fracado que representa essa divisao é . ou seja, cada um ficard com

5 canetas, pois a divisao de 24—0 = 5. Jano exemplo 2, o aluno deve perceber que existe
uma divisdo de um bolo (quantidade continua) sendo dividida para 5 pessoas, logo

R , ~ 1
essa divisdo de 1 + 5 € o mesmo que a fragdo - .

2.5. SIGNIFICADO OPERADOR MULTIPLICATIVO

Por fim, o significado operador multiplicativo “esta associado ao papel de
transformacao, isto €, a representacdo de uma acédo que se deve imprimir sobre um
numero ou uma quantidade, transformando seu valor nesse processo” (MERLINI,
2005 apud BARROS, 2018, p. 80). Ou ainda, uma multiplicacdo de um escalar por um

fracionario. Veja os exemplos indicados:

Exemplo 1. Elaine comprou 20 magas e deu % a Elisa. Com quantas macas Elisa

ficou?

Exemplo 2. Gleydson tomou 3/5 de um litro de agua. Qual a quantidade de agua

gue ele tomou?

Observe que nos exemplos acima os operadores multiplicativos séo % e 3/5,

respectivamente. No exemplo 1, temos ¥4 de 20 macgéas (quantidade discreta) e o

2

resultado é obtido através desse escalar G) pela quantidade de macas G X 20 = 70 =

5). Jano exemplo 2, a quantidade de agua (quantidade continua) deve ser convertida

de litros para milimetros (1L = 1000ml) e para chegar no resultado basta fazer o

_3x1000ml _ 3000ml _
= ===

mesmo procedimento utilizado no exemplo 1 (gx 1000ml

600ml).

Portanto, se faz necessario ensinar o conceito de fragcdes englobando seus
cinco significados e que esta ndo pode estar descontextualizada do cotidiano dos
alunos. Vale lembrar que o conteudo de fracdo esta ligado a outros conceitos, como

porcentagens e numeros decimais. Além disso, fracBes fazem parte do conjunto dos
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ndmeros racionais que, além de ser um dos mais dificeis, envolve varios significados
(parte-todo, nimero, medida, quociente e operador multiplicativo). E fundamental que
tanto os alunos quanto os professores compreendam que ha diferentes formas de
representar o0 mesmo numero fracionario em seus diferentes significados e que o

conceito de fracdo ndo esta apenas condicionado ao significado de parte-todo.
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3. AS DIFICULDADES DOS ALUNOS EM COMPREENDER O CONTEUDO DE
FRACAO

A Matematica € muitas vezes vista como uma disciplina dificil e tem cada vez
mais afastado os alunos em querer entendé-la, pois, para eles, é algo que nao
conseguirdo assimilar. Com isso, a grande maioria dos alunos desejam apenas obter
uma nota para passar na disciplina e que o0s conteudos abordados servirdo
especialmente na escola, isso porque compreendem a disciplina como uma obrigacéo
curricular e ndo como algo fundamental para a evolugdo humana e desenvolvimento

cognitivo pessoal.

As dificuldades enfrentadas pelos alunos em compreender operagcdo com
fracdo ainda continua presente nas salas de aulas e em diferentes niveis de
escolaridade. Segundo Cavalieri (2005 apud ETCHEVERRIA et al., 2019, p. 74) “o
pouco uso das fragBes no cotidiano é uma das razfes pelas quais as crian¢as sentem
dificuldades com as fracfes, diariamente ndo sdo oferecidas oportunidades para que
elas se familiarizem com essa ideia”. De fato, devido a falta de situagdes cotidianas
envolvendo fracbes em sala de aula, que sao vivenciadas pelos os alunos no seu dia
a dia, os mesmos nao refletem sobre os resultados, ndo relacionam e nem

compreendem o processo das operacdes, resultando na memorizacéo de regras.

Além disso, os professores abordam fracdo no cotidiano apenas relacionado
ao significado de parte-todo, no qual o aluno conta o niumero total de partes e entao
as partes pintadas de uma figura sem compreender o seu significado como nimero e
guando o conteudo € abordado em um outro contexto, o0 aluno ndo sabe desenvolver,

como explica Etcheverria et al. (2019):
Muitas vezes o ensino das fracfes € dificultado por professores que somente
conseguem associa-las as ideias de “fatias de pizza”, “barras de chocolate”,
pois consideram que fora desse contexto é mais dificil encontrar situagdes
gque as contextualize. Assim, quando o educando se depara com situacdes

fracionarias em outros contextos, ndo consegue identificid-las e nem operar
com elas. (ETCHEVERRIA et al., 2019, p. 74)

Ainda, a causa dos erros cometidos pelos alunos pode estar associada a falta
de compreensao do conceito de fracdo, a elaboracdo dos procedimentos aos que
foram ensinados pelos professores e o esquecimento das etapas de regras
(LLINARES e SANCHEZ, 1988 apud ETCHEVERRIA et al., 2019).
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Assim, a dificuldade dos alunos em compreender o contetdo de fragdo também
esta relacionado a forma como os professores ensinam, como abordam e se limitam
a passar o conteudo, perpetuando um ensino insatisfatorio e robotizado em sala de

aula.

As praticas metodologicas utilizadas pelos professores muitas vezes nao
facilitam a aprendizagem do conteudo de fracdo e essa € uma das preocupac¢des
encontradas em sala de aula. Podemos observar esse entrave, quando o professor
comeca a trabalhar operacdes com fracdes nos anos finais do Ensino Fundamental e

recorre ao Minimo Multiplo Comum (MMC) como unico método.

Os professores utilizam o (MMC) para resolver os problemas de soma e
subtracdo cujos denominadores sdo diferentes, mas a utilizacdo do MMC néo é
suficiente para fazer os estudantes compreenderem os calculos aritméticos
(BARROS, 2018). Por isso, se faz necessario a utilizacdo de outros métodos ou

instrumentos que facilitem a resolucédo das operacoes.

De acordo com Silva e Almouloud (apud ETCHEVERRIA, 2019, p. 75) “os
alunos ndo costumam apresentar dificuldade na adicdo de nimeros fracionarios de
mesmo denominador, por isso o foco passa a ser fazé-los compreender que quando
os denominadores sdo diferentes, as fracoes tém nomes diferentes”. Assim, para
resolver operacdes com fracbes com denominadores diferentes, uma das opcdes é
utilizar o Menor Mdltiplo Comum (MMC). No entanto, ainda segundo esses autores,
acreditam “que tal procedimento prejudica a compreensao da definicdo da operacéo
de adicdo” e portanto sugerem o produto de denominadores para transformar em

fracOes equivalentes.

Contudo, vale ressaltar que tanto estudantes quanto professores da Educacao
Béasica sentem dificuldades no processo de ensino e aprendizagem do contetdo de
fracdo. Isso ocorre devido a ligacdo entre o conteddo e outros conceitos, como
porcentagens e numeros decimais. Ademais, a causa dos erros cometidos pelos
professores esta associada a falta de compreenséo do conceito de fracédo, a forma
como foram ensinados esses procedimentos e 0 esquecimento das etapas das regras.
Por este motivo, o déficit no aprendizado de fracbes continua presente mesmo em
niveis de escolaridades diferentes. (LLINARES et al., 1988 apud ETCHEVERRIA et
al., 2019).



22

Os professores que atuam no ensino fundamental I, em geral, tendem a
introduzir o contetdo de fracdo utilizando o significado parte-todo como o principal
meio para o ensino de fragdo (MAGINA; CAMPOS, 2008). Embora seja um dos
significados do conceito de fracéo, limitar o conteudo apenas explorando situacdes de

parte-todo dificulta o entendimento do aluno desse novo tipo de nimero.

Assim, a forma como o conteudo € transmitido nas séries iniciais juntamente
com a mudanca de cotidiano, ocasiona problemas futuros nos alunos, como explica
Silva et al. (2022):

Sé&o inumeras as dificuldades encontradas pelos alunos do sexto ano na hora
de operar com fracgdes, isso se da devido a inimeros fatores, dentre eles estao
a mudanca de cotidiano e a forma que o contetdo € explicado. Essa mudanca
radical e as dificuldades que os alunos trazem do ensino fundamental | fazem
com que a fung&o do seu novo professor se altere, pois 0 mesmo tera o desafio
de solucionar essas dificuldades e ainda mais ministrar os conteldos

estipulados para essa série de ensino. (SILVA et al., 2022, p. 26347).

Entéo, percebemos que o professor além dos contetdos determinados que tem
de ministrar naquela série, ainda precisa sanar as deficiéncias dos alunos com relacao
aos conteudos abordados anteriormente. Suprir essa deficiéncia € um grande desafio

para os professores dos anos finais do Ensino Fundamental.

Além disso, o ensino inadequado baseado na memorizacao colabora para essa
deficiéncia de aprendizagem, uma vez que ndo ajudam os alunos a compreender o
conceito, logo néo refletem sobre os resultados obtidos. Com isso, 0s alunos seguem
prejudicados até mesmo no ensino superior quando as operacdes sdo apresentadas

em contextos diversos.

Santos, Lima e Ribeiro (2018, p. 47) afirmam que, segundo Borges Neto e
Santos (2006), “é preciso uma boa formacao para os professores e que essa formacao
precisa ser mais bem elaborada nos cursos de Pedagogia, pois esses profissionais
vao lecionar Matematica para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental”. Ainda
segundo os autores, na Pedagogia, os discentes acabam terminando o curso

possuindo apenas no¢des de Aritmética elementar.



23

Nesse cenario, percebemos que os professores dos anos iniciais necessitam
compreender bem os conceitos matematicos, nesse caso em especial, o conjunto dos
nameros racionais, pois 0s mesmos nao dominam o algoritmo das fragdes e nem dos
nameros decimais. Logo, se os professores ndo dominam tal contetdo, para os alunos
gue estao tendo o contato pela primeira vez, compreender fracdo se torna ainda mais

complexo.

Outra problemética acerca dos alunos de Pedagogia esta na familiaridade com
a matematica. A grande maioria dos alunos, além de ndo compreender os contetdos
matematicos, ndo gostam da disciplina de forma geral (LIMA, 2007 apud SANTOS;
LIMA; RIBEIRO 2018, p. 53). Essa problematica perpetua uma relagdo desagradavel
no Ensino da Matematica para ambas as partes: aluno e professor. Além desses
desafios e dificuldades no Ensino de Fracao, existem também outros fatores que o0s

alunos enfrentam, como problemas cognitivos e a falta de estudo.

Dessa forma, percebemos que ha inUmeras dificuldades na aprendizagem do
contetudo de fracdo e ela advém de vérios fatores. Diante disso, devemos ter em
mente que tanto o aluno quanto o professor devem cumprir seus respectivos papeéis
nesse processo. O aluno em se propor a aprender o conteddo e o professor, como

mediador, se propor a ajudar, ensinar e facilitar o entendimento do aluno.

Assim, uma das formas de ajudar os professores a prender a atencéo do aluno

e passar o contetdo de fracdo de forma interativa em sala de aula é a utilizacdo de
recursos didaticos. Por exemplo, conforme aponta Felicio (2015):

O uso de jogos como recurso didatico nas aulas de Mateméatica complementa

e reforca a aprendizagem do aluno, levando-o a pensar, interagir e revisar os

conteidos aprendidos, com isso, € possivel que este aprenda

significativamente os contetidos ensinados, desenvolvendo o raciocinio ldgico
do aluno (FELICIO, 2015 apud SILVA, 2022, p. 26347).

No préximo capitulo abordamos a metodologia utilizada nesse estudo para a
elaboracdo de uma sequéncia didatica para o ensino de fragcdes no 6° ano do Ensino

Fundamental.
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4. METODOLOGIA

Buscamos desenvolver o presente estudo sob a perspectiva da pesquisa
gualitativa, em que adotamos leituras de livros e artigos, bem como a elaboragéo de

uma sequéncia didatica que pode ser desenvolvida e aplicada aos alunos do 6° ano.

A pesquisa qualitativa esté interessada em compreender aspectos da realidade
gue ndo podem ser medidos quantitativamente. Ela explora o universo dos
significados, motivacdes, desejos, crencas, valores e atitudes, que representam uma
dimenséo mais profunda das relagdes, processos e fenbmenos que nado podem ser

simplificados em termos de variaveis mensuraveis (MINAYO, 2001).

Para Creswell (2010), a pesquisa qualitativa € uma abordagem usada para
investigar e compreender o significado que pessoas ou grupos ddo a uma questao
social ou humana. Além disso, segundo Bogdan e Biklen (1982 apud LUDKE; ANDRE,
1986), a pesquisa qualitativa prioriza mais 0s processos de desenvolvimento da
pesquisa — embora o produto também seja importante — e concentra-se em

representar a visao dos envolvidos.

De acordo com Silveira e Cordova (2009, p. 32 apud BARROS, 2018, p. 106),
na pesquisa qualitativa:
0 cientista € a0 mesmo tempo o sujeito e objeto de suas pesquisas. O
desenvolvimento da pesquisa € imprevisivel. O conhecimento do
pesquisador € parcial e limitado. O objetivo da amostra é de produzir

informac@es aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande,
0 que importa é que ela seja capaz de produzir novas informagées.

Anna e Lemos (2018) concluiram que as pesquisas qualitativas oferecem ao
pesquisador uma compreensao mais aprofundada de um contexto ou questao
especifica. Assim, buscamos compreender, descrever e analisar o fendmeno de forma

aprofundada em sua totalidade, de forma que atenda aos objetivos da pesquisa.

Quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa de natureza basica, pois tem o
objetivo de gerar novos conhecimentos a partir do objeto investigado, “Uteis para o
avanco da Ciéncia, sem aplicacdo pratica prevista. Envolve verdades e interesses
universais” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 34).
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Em relacdo aos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratdria, na qual
buscamos desenvolver conceitos e ideias em relacdo ao problema investigado,

construindo hipoteses para estudos futuros. Dessa forma, Gil (2007) explica que

este tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipoteses. A grande maioria dessas pesquisas envolve: (a)
levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) andlise de
exemplos que estimulem a compreensao (GIL, 2007 apud SILVEIRA,;
CORDOVA, 2009, p. 35)

Quanto aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa bibliografica, por ser
realizada “a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas
por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites”
(FONSECA, 2002, p. 32 apud SOUZA; OLIVEIRA, ALVES, 2021, p. 66). Sendo assim,
buscamos fazer o levantamento bibliografico de acordo com as fontes estabelecidas

e apropriadas para 0 nosso problema de pesquisa.

A pesquisa bibliografica constitui-se principalmente de livros e artigos
cientificos e a principal vantagem esta em “permitir ao investigador a cobertura de uma
gama de fenbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente” (GIL, 2008, p. 50). Dessa forma, Lakatos e Marconi (2003 apud SOUZA;
OLIVEIRA; ALVES, 2021) explica que ndo se trata de repeticdbes do que ja foi
desenvolvido sobre determinado assunto, mas de proporcionar conclusdes

Inovadoras com base em novas abordagens.

Por essa razao, apresentaremos a seguir uma proposta de sequéncia didatica
para o ensino de fracdes, utilizando alguns recursos didaticos, que podem contribuir

para o ensino-aprendizagem dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental.
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5. UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE
FRACOES

Com a finalidade de compreender sequéncia didatica, suas definicbes e 0s
passos para o desenvolvimento da mesma, abordamos alguns conceitos de
sequéncia didatica na concepc¢ao de alguns autores, em especial, Zabala e Borges
Neto. Assim, de acordo com Peretti e Costa (2013, p. 6), uma sequéncia didatica é

(...) um conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas para ensinar um
conteldo, etapa por etapa, organizadas de acordo com os objetivos que o
professor quer alcancar para aprendizagem de seus alunos e envolvendo
atividades de avaliacdo que pode levar dias, semanas ou durante o ano. E

uma maneira de encaixar 0os conteddos a um tema e por sua vez a outro
tornando o conhecimento légico ao trabalho pedagdégico desenvolvido.

De acordo com a perspectiva de Artigue (1996), uma sequéncia didatica é
composta por um conjunto de aulas cuidadosamente planejadas e analisadas, com o
propdsito de observar situagbes que promovam a aprendizagem, utilizando os

conceitos estabelecidos para aquela pesquisa especifica.

Para Zabala (2007, p. 18) uma sequéncia didatica € “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como
pelos alunos”. Ainda, segundo o autor, um dos caminhos para melhorar a pratica

educativa esta relacionado aos aspectos das sequéncias didaticas.

Zabala (1998) sistematiza o0s conteldos em trés grupos: conceituais,
procedimentais e atitudinais. Assim, deve-se fazer alguns questionamentos a respeito
das atividades abordadas em uma sequéncia didatica. Alguns questionamentos como:
existem atividades

a) que nos permitam determinar os conhecimentos prévios que cada aluno
tem em relagdo aos novos contetidos de aprendizagem?

b) cujos contetdos s&o propostos de forma que sejam significativos e
funcionais para 0s meninos e as meninas?

¢) que possamos inferir que sdo adequadas ao nivel de desenvolvimento de
cada aluno?

d) que representem um desafio alcancavel para o aluno, quer dizer, que
levem em conta suas competéncias atuais e as fagam avancar com a ajuda
necessaria; portanto, que permitam criar zonas de desenvolvimento proximal
e intervir?
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e) que provoquem um conflito cognitivo e promovam a atividade mental do
aluno, necesséria para que estabeleca relagbes entre os novos conteldos e
0s conhecimentos prévios?

f) que promovam uma atitude favoravel, quer dizer, que sejam motivadoras
em relacdo a aprendizagem dos novos contetdos?

0) que estimulem a autoestima e o autoconceito em relacéo as aprendizagens
que se propde, quer dizer, que o aluno possa sentir que em certo grau
aprendeu, que seu esforco valeu a pena?

h) que ajudem o aluno a adquirir habilidades relacionadas com o aprender a
aprender, que lhe permita ser cada vez mais autbnomo em suas
aprendizagens? (Zabala, 1998, p. 63-64 apud BARROS, 2018, p. 94).

Segundo Peretti e Costa (2013), é essencial que os professores realizem uma
avaliacdo inicial dos conhecimentos dos alunos antes de iniciar uma sequéncia
didatica. Com base nessa avaliacdo, eles devem desenvolver uma diversidade de
atividades, incluindo desafios, problemas diferenciados, jogos, analises e reflexdes.
Ao longo do tempo, é importante que os desafios e orientagbes se tornem mais

complexos, permitindo assim um aprofundamento progressivo do tema em estudo.

Barros (2018) reforca a importancia de levar em consideracdo 0s
conhecimentos prévios dos alunos durante o processo de desenvolvimento de uma
sequéncia didatica, pois, para ele, os alunos terdo a oportunidade de construir e ser
autores do seu préprio conhecimento, visto que os mesmos estardo envolvidos em

todo processo de ensino-aprendizagem.

Ainda, de acordo com Zabala (1998), ndo ha um namero pré-estabelecido de
etapas de uma sequéncia didatica, isso ira depender dos objetivos que o professor
deseja alcancar. Além disso, mesmo o professor definindo seus objetivos, percebera

gue a sequéncia didatica ainda estara incompleta (apud BARROS, 2018).

Segundo Borges Neto et al (2013, apud BARROS, 2018, p. 92), criador da
Sequéncia Fedathi, prop6e que o aluno, ao se deparar com um problema novo,
podera reproduzir os passos de um matematico. Isso inclui a observacéo e analise
dos dados do problema, a busca por diferentes abordagens para resolvé-lo, a analise
dos caminhos percorridos e a identificacdo de possiveis erros. Além disso, 0s
estudantes sdo encorajados a buscar novos conhecimentos para fundamentar suas
solucgdes, a testar os resultados, corrigi-los e criar um modelo de resolugéo. Ao final

desse processo, as solucdes dos estudantes séo validadas pelo professor.
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A sequéncia Fedathi foi desenvolvida com base em quatro etapas sequenciais
e independentes, a saber: Tomada de Posi¢cao, Maturacdo, Solucéo e Prova. A figura
abaixo apresenta uma relacdo professor-aluno-saber na construgdo de um

conhecimento.

Figura 5 — Relacao professor-aluno-saber

1
[ Producgdo do aluno ]

Saber

Fonte: SOUZA (2013, p. 19, adaptado)

O esquema apresentado, funciona da seguinte forma:

0 ensino € iniciado pelo professor que devera selecionar um problema
relacionado ao conhecimento que pretende ensinar, podendo também ser
comecgado por uma situagdo proposta pelo aluno (1); a seguir o professor
devera apresentar o problema aos alunos por intermédio de uma linguagem
adequada (2); com o problema apresentado, os alunos irdo explora-lo na
busca de uma solucédo (3); a solucdo encontrada devera ser analisada pelo
professor junto ao grupo (4). Os passos 3 e 4 acontecerao correspondem ao
debate acerca da solucéo, visando a formulagdo do saber pelo aluno (5).
Esse momento corresponde a mediacdo entre o professor-saber-aluno.
(SOUZA, 2013, p. 19).

A primeira das quatro etapas da sequéncia de Fedathi, Tomada de Posicéo,
em geral, esta relacionada a apresentacdo do problema de um determinado objeto
matematico de forma generalizada e realizada pelo professor. Porém, antes de
apresentar o problema, se faz necessario que o professor realize um diagnostico
acerca dos conhecimentos dos alunos, a fim de compreender o nivel de entendimento

deles e planejar suas atividades de acordo com essa realidade.

A segunda etapa, maturacao, esta relacionada a compreensao e identificacao
presentes no problema. Assim, “os alunos devem buscar compreender o problema e
tentar identificar os possiveis caminhos que possam leva-lo a uma solugao” (SOUZA,
2013, p. 23). Entdo, a autora sugere que tanto o professor faca questionamentos

acerca do contetdo, quanto os proprios alunos, pois 0s questionamentos promovem
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o desenvolvimento intelectual ao mesmo tempo que possibilita ao professor a

certificacdo da aprendizagem dos alunos.

A Solucéo, terceira etapa, diz respeito a realizacdo de representacdo e
organizacdo de esquemas ou modelos que possam auxiliar nas solugbes dos
problemas. Dessa forma, o professor serd o mediador do conhecimento, possibilitando
o aluno a representar a sua resolucao do problema de acordo com o modelo escolhido
pelo mesmo. Além disso, esse processo € definido por Souza (2013) como interacdes
bilaterais, visto que o professor é o detentor do conhecimento e, portanto, cabe a ele

conduzir os alunos a formacéo do saber.

Por fim, a quarta etapa da Sequéncia de Fedathi € a Prova, onde sera
apresentado e formalizado o modelo matematico a ser ensinado. Nesse caso, 0
professor apresentara aos alunos o conhecimento matematico, levando em
consideracdo as solucdes realizadas por eles. Agora, observe 0 esquema de

desenvolvimento da sequéncia Fedathi de acordo com as quatro etapas citadas.

Figura 6 — Desenvolvimento da Sequéncia Fedathi

Situagio-
Problema X

mo >»OPEO~ —-

Situagio-

i Problema Y
, S

MODELO
GERAL

Situagdo - Problema
Generahizavel

) —
Situagdo
Problema Z

N Situagoes-
Problemas
| —

Fonte: Souza (2013, p. 34)

Além dos conceitos de sequéncia didatica, ndo podemos deixar de citar a
BNCC como peca importante para a elaboracdo de uma sequéncia didética, visto que
a mesma possibilita ao professor a orientagdo dos conhecimentos matematicos e

habilidades fundamentais para o desenvolvimento do aluno ao longo de sua formacéao.

As fracbes sao abordadas na unidade tematica Numeros e essa unidade “tem
como finalidade desenvolver o pensamento numeérico, que implica o conhecimento de

maneiras de quantificar atributos de objetos e de julgar e interpretar argumentos
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baseados em quantidades” (BRASIL, 2018, p. 268). A BNCC aborda as seguintes
habilidades matematicas relacionadas ao conceito e operacdes com fracées no sexto

ano:

Figura 7 — Habilidades (BNCC)

(EFO6MAQ7) Compreender, comparar e ordenar fracdes associadas as ideias de
partes de inteiros e resultado de divisdo, identificando fragdes equivalentes.

(EFO6MAO08) Reconhecer que os nimeros racionais positivos podem ser expressos
nas formas fracionaria e decimal, estabelecer relacdes entre essas representacdes,
passando de uma representagao para outra, e relaciona-los a pontos na reta numérica.

(EFO6MAOQ9) Resolver e elaborar problemas que envolvam o calculo da fragéo de uma
guantidade e cujo resultado seja um namero natural, com e sem uso de calculadora.

(EFO6MA10) Resolver e elaborar problemas que envolvam adi¢éo ou subtracdo com
ndmeros racionais positivos na representacao fracionaria.

Fonte: Brasil (2018, p. 268)

Tendo conhecimento sobre todas essas concepcbes e atribuicdes
apresentadas, embora a sequéncia Fedathi determine algumas etapas para o seu
desenvolvimento, podemos enfim considerar necessarias adaptacdes em relacao ao
desenvolvimento de ensino em sala de aula levando em conta o0s objetivos a serem

alcancados.

Nesse sentido, podemos caracterizar uma sequéncia didatica como um
conjunto de etapas muito bem elaboradas, na qual estardo dispostas todas as
atividades de forma detalhada e ordenada sobre um determinado contetdo, visando

ampliar os conhecimentos dos alunos e o desenvolvimento intelectual dos mesmos.

Sabendo disso, com base nas habilidades da BNCC, criamos uma proposta de
sequéncia didatica para o ensino de fracfes no 6° ano do Ensino Fundamental. Mas,
antes disso, ilustramos um esquema de como esta estruturado a sequéncia didatica,

conforme mostra a seguir:

Figura 8 — Estrutura da sequéncia didatica

I_> 7 ETAPAS — 7 ATIVIDADES

9 QUADROS 4 TAREFAS

Fonte: producdo nossa
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Ou seja, sdo nove quadros contendo sete etapas e dois jogos. As etapas
contém sete atividades e quatro tarefas. E importante ressaltar que a primeira etapa
se trata de uma atividade diagndstica, ou seja, trata-se de um levantamento prévio
dos conhecimentos dos alunos em relagdo ao conteudo posteriormente abordado,

como mencionado por Zabala.

Além disso, utilizamos dois jogos: Tabuleiro das fracdes equivalentes e Bingo
das fracdes. Com eles € possivel ensinar os conteudos tratados de forma ludica,
observando o desenvolvimento do aluno e analisando o seu aprendizado. A partir

disso, podemos tirar conclusdes a respeito do processo de ensino-aprendizagem.

Agora, conforme dito, segue desenvolvimento da sequéncia didatica:

Quadro 1 — Atividade 1
PRIMEIRA ETAPA

Atividade 1: Atividade Diagndstica

Nota: Iniciaremos essa atividade entregando a
cada aluno uma folha A4 e a atividade impressa.

Atividade Diagndstica

1. Vocé sente dificuldades nas opera¢gbes com
multiplicac&o e divisdo com nameros inteiros?

2. Resolva as operacgfes a seguir:

a) 78901 x 2:
b) 65410 x 3:
c) 2349 x 23:
d) 8462+ 2:
e) 3153+ 3:
f) 5175+5:

3. Vocé sentiu dificuldades em alguma operagéo
acima? Se sim, quais?

4. Vocé ja teve contato com frag6es? Se sim, em
qual contexto?

5. Vocé consegue identificar e destacar as
fracBes na receita a seguir?

e VN

Objetivo: Fazer um levantamento prévio acerca Receita: bole de
do conhecimento dos alunos em fragdes e as ' i
operacdes basicas com nimeros inteiros. cemeumhay \“JJ
1

3 cenouras médias
3 ovos 0
Y xicara de dleo de soja
2 xicaras e %2 de farinha de
trigo
1 xicara e %2 de agucar
2 colher de sopa de
fermento em pé

== )

< JOR

AN

6. Responda no campo de resposta as fracdes
que representam a parte comida de cada pizza.

) @

Yy J 08y ® V@i
SN Jelh’ o* N0,
@™ - @5 -.__\I:.-
L X Xq LK I S,
r>CIA Lo LA tye®
X oqle sV O

@y Oc0g' ..‘..

7. Vocé consegue pensar em alguma outra
situacdo do seu cotidiano em que é possivel
encontrar nameros fracionarios?
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Continuacao da primeira etapa

8. Represente as fracdes a seguir:
a) %: c) =

b)

Bl w

d)

w N

9. Vocé sentiu dificuldades nas questdes 5 e 7?
Justifique sua resposta.

10. Vocé consegue identificar e dizer quem é o
numerador e denominador na fragdo a seguir?

1 —
2 \JI—I

11. Resolva o que se pede:

a 27 9 147
3., 2,
b 67 d 127
7 w2 9.3

12. Agora, com base no que vocé fez até o
momento, o que vocé entende sobre fracdo

Fonte: autoria prépria

Quadro 2 — Atividade 2

SEGUNDA ETAPA

Atividade 2: Historia de Fragéo

Objetivo: Despertar nos alunos o interesse pelo
contexto histérico dos conteldos matematicos e
ensinar por meio do surgimento de fracdes a sua
importancia no nosso cotidiano.

Uma breve historia sobre fracdes

1. No Antigo Egito, ha 3000 anos a.C., na
dinastia do Farad Sesostris, a agricultura estava
crescendo e o Farad decidiu dividir as terras em
torno do Rio Nilo em lotes iguais entre os
agricultores.

2. Cada metro de terra era importante, portanto,
tinha de ser muito bem cuidado.

3. Dessa forma, eram feitas marcacdes nas
terras que se localizavam as margens do rio,
porém, no periodo de chuva, entre junho e
setembro, o rio transbordava e apagava as
marcagoes.

4. As aguas do rio Nilo, uma vez por ano, subiam
muitos metros acima do seu leito normal e,
consequentemente, inundavam as regifes ao
longo de suas margens.

5. Apesar disso, as é&guas do rio eram
importantes para a agricultura do Egito, pois
fertilizavam os campos. Foi nessas terras que se
desenvolveu a civilizagao egipcia.

6. Quando o rio avancava, as cercas de pedras
feitas pelos agricultores para marcar os limites
do seu terreno eram derrubadas.

7. Assim, eram realizadas demarcacbes dos
lotes todo ano pelos gedbmetras do farad,
conhecidos como estiradores de cordas, que
utilizavam cordas como unidade de medida para

fazer as marcacdes.
8. A corda tinha uma unidade de medida ja
assinada para medir cada lote.

9. Eles esticavam a corda e contavam a
quantidade de vezes que aquela unidade de
medida estava contida no lote, porém nem
sempre resultava em um ndmero inteiro.

10. Dai, surgiu a necessidade de se criar um
novo tipo de ndmero, denominado numeros
fracionarios.

Tarefa 1. Com base na histéria, responda as
questdes a seguir:

1. De acordo com o paragrafo 8, como os
gebmetras faziam as demarcagdes?

2. De acordo com o paragrafo 2, "cada metro de
terra era importante”, vocé sabe quantos
centimetros cabe em um metro?

3. De acordo com o paragrafo 10, por que surgiu
a necessidade de se criar um novo tipo de
namero? O que é um numero fracionario?

Fonte: autoria prépria
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Quadro 3 — Atividade 3

TERCEIRA ETAPA

Atividade 3: Ideia de Fragao

Objetivo: Apresentar aos alunos ideias de
fracdo, bem como compreender fracdes
associadas as ideias de partes de inteiros e
resultado de divisdo (significados parte/todo e
guociente).

Ideia de Fracédo
Considere a seguinte situacao:

Vocé precisa determinar a largura de um terreno
utilizando uma unidade especifica de medida.
Porém, ao realizar a medigdo, percebe-se que
essa unidade ndo se encaixa perfeitamente um
namero inteiro de vezes na largura do terreno.
Nesse contexto, o que vocé faria?

Nessa situacdo, a fracdo indica parte dessa
unidade de medida.

Encontramos fragbes em varios contextos do
nosso dia a dia. Observe outras situagdes:

Alice fez sua festa de aniversario de 10 anos. Na
festa compareceram 3 meninos e 4 meninas.
Nesse caso, a quantidade de menino em relagao
a quantidade total de criancas pode ser
representada pela seguinte fracdo:

Quantidade de
meninos

— 3 — Numerador

nggtéﬁzglz;gtal — 8 — Denominador

Nesse problema, a fracdo % representa uma
razéo.

O bolo de Alice foi cortado em 12 partes iguais e
foram servidas 8 fatias, uma para cada

convidado. Como mostra na imagem a segulir:

FESTA DE
#

LICE >

Podemos representar a parte do bolo que restou
pela seguinte fracao:

Parte do bolo
que restou

Total de
fatias do bolo

A ideia de fracdo também esta relacionada ao
guociente de uma divisdo. Observe:

A mée de Alice comprou uma garrafa de suco de
laranja para servir aos convidados. Essa garrafa
tem algumas marcagbes como mostra na
ilustracéo a seguir:

A garrafa ilustrada tem 8 marcacfes e todas
estdo completamente cheias, entdo podemos
representa-la da seguinte forma:

§= 1, isto é, um inteiro
Portanto, Z =8:8=1

Dessa forma, podemos dizer que:

Uma fracdo pode ser usada para expressar
uma porcdo de uma gquantidade ou de uma
unidade que foi dividida em partes iguais. Ela
€ composta por numerador e denominador.

O numerador representa a quantidade de
partes consideradas e o denominador
representa a quantidade de partes iguais em
que o inteiro foi dividido.

Fonte: autoria propria
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Quadro 4 — Atividade 4

QUARTA ETAPA

Atividade 4: Problemas com Fracdo no
cotidiano

Objetivo: Levar aos alunos situacdes-problema
no cotidiano que envolvam os significados de
fracdo (parte/todo e quociente).

Nota: Nessa atividade os alunos precisam de
tesoura, cola, atividade impressa e lapis.

Tarefa 2. Agora que vocé sabe o que é fragao,
responda os seguintes itens:

1. Nadja tem uma colecao de bolsas, veja:
M —
" RRC
b=
/j
TN
. SN (=¥,

a) Qual é a razao entre a quantidade de bolsas
pretas e o total de bolsas que Nadja tem?

~~

b) Qual é a razdo entre a quantidade de bolsas

rosas e a quantidade de bolsas pretas?

tém
de

abaixo
medida

2. Os recipientes ilustrados
marcacbes diferentes, mas
capacidade para 900 mL cada.

ﬁ

a) Escreva uma fragdo que representa a
guantidade de liquido em relacdo a medida de
capacidade total de cada recipiente.

b) Observe como podemos calcular a quantidade
de liquido contido no primeiro recipiente, ou seja,
1/3 de 900mL:

1X900 900

=— =300mL
3

% de 900mL —

Agora, determine a quantidade de liquido contida
nos demais recipientes.

3. Nicolle ganhou 20 canetas para dividir
igualmente a seus 4 irmdos. Quantas canetas
cada um ficou? Que fracdo representa essa
divisdo?

4. Ao dividir um bolo igualmente para 5 amigos.
Que fracao de bolo cada um ficara?

5. Alan comprou uma camisa de R$ 60,00 e uma
calca de R$ 100,00. Ele conseguiu obter um
desconto de % na compra da calga e % na
compra da camisa. Quanto ele pagou ao todo?

6. Nubia comprou algumas migangas para fazer
trés colares e deseja seguir a sequéncia abaixo:

% de micanga com bolinhas azuis

Y de micanga com listras

¥4 de micanga redonda

Ajude Nubia a formar os colares que deseja
utilizando o material de apoio.

\/
\/
\__/

7. Leia a informacéo a seguir:

__Todas as frutas contém agua em sua
composicao. Por exemplo, o meldo é
__composto por aproximadamente 9/10
__deagua.
Com essa informacgédo, elabore um problema e
entregue para um colega resolver. Depois,
verifique se a resposta dada esté correta.

Material de apoio:

X XT-T 1)
@@%@@

] [

Fonte: autoria prépria
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Quadro 5 — Atividade 5

QUINTA ETAPA

Atividade 5: Fracgdes
simplificagcdo de fracao

equivalentes e
Objetivo: Identificar fracdes equivalentes e
resolver problemas relacionados ao conteudo.

FracBGes equivalentes e simplificagdo de
fracdo

As fracdes equivalentes representam a
mesma parte do todo.

Observe as ilustragbes a seguir seguido com
suas respectivas representagdes fracionarias:

172 2/4 3/6

Note que as fragbes correspondem a mesma
quantidade de pizza em cada bandeja. Logo, as
fracdes Y2, 2/4 e 3/6 sdo fracBes equivalentes,
isto é:

Perceba que para obter a fracdo 2/4,
multiplicamos o numerador e o denominador da
frac@o % por 2. Veja:

<:];

AN

i
2

;[;

Além disso, para obter a fracdo Y, podemos
dividir o numerador e denominador da fracdo 2/4
por 2. De forma andloga, podemos fazer o
mesmo processo com a fracdo 3/6, mas dessa
vez dividindo-a por 3. Observe:

1
2.1 3.1
4_§ 6 %
L

Se néo for possivel simplificar a frag&o, entao
ela é uma fracao irredutivel. Exemplo:

N

3
lgle

NN

séo fragdes irredutiveis

Tarefa 3. Responda os itens a sequir:

1. Com base nas figuras abaixo, escreva duas
fraches equivalentes para representar a parte
pintada de verde em relacdo ao total de partes
de cada item.

2. Hiroshi, Alam e Samuel foram & festa de
aniversario de Cicero. Veja a quantidade de
brigadeiros que cada um comeu:

Eu comi 3/21
do total de
| brigadeiros

Eu comi 1/7 Eu comi 8/35
do total de do total de
brigadeiros . brigadeiros

.

- sy

Tl - — ST .
o

ol

HIROSHI

a) Dentre os trés, quais comeram a mesma
guantidade de brigadeiros?

b) Sabendo que o total de brigadeiros foi 105,
guantos brigadeiros cada um comeu?

3. Simplifique as fracdes a seguir até torna-las
irredutiveis.

6 32 27
a) — c) s e) o

15 8 12
b) % d) o f) =

Fonte: autoria propria
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Quadro 6 —Jogo 1

Jogo: Tabuleiro de fragdes equivalentes

Objetivo: Utilizar o ladico para ajudar os alunos
a fixarem o conteddo relacionado a fracdes
equivalentes.

Materiais utilizados:
e Tabuleiro impresso;
Tesoura,;
Cola;
Papelao;
Fichas impressas;
Cartolina guache nas cores vermelho e
azul;
e Dois dados.

Como jogar:

1. A turma deve ser dividida em duplas. Cada
dupla deve receber 16 fichas em formato
circulares e cada participante recebera 8 fichas
da mesma cor (vermelhas ou azuis).

2. Os jogadores podem decidir entre eles quem
comega o0 jogo ou utilizar outros meios para isso.
3. O primeiro jogador deve lancar os dois dados
ao mesmo tempo, assim formando uma fracédo
com os numeros sorteados.

4. O menor numero sorteado € o numerador e 0
maior nimero é o denominador.

5. ApOs isso, 0 jogador seleciona no tabuleiro
uma fracéo equivalente a fracao obtida e coloca
uma ficha na cor que o representa sobre ela.

6. O mesmo procedimento deve ser feito pelo
oponente.

7. Caso o jogador obtenha fragdes equivalentes
as que ja foram marcadas, entao deve-se passar
avez.

8. Vence a partida o jogador que conseguir mais
pontos, posicionando trés fichas consecutivas no
tabuleiro em linha vertical, horizontal ou
diagonal.

Tabuleiro e fichas

Fonte: autoria prépria

Quadro 7 — Atividade 6

SEXTA ETAPA

Atividade 7: Operacbes com fracdes
Objetivo: Abordar operacdes com fracbes de

denominadores iguais e diferentes.

Adicdo e subtracdo com fracbes de
denominadores iguais

Na adicdo ou subtracdo com fracdes de
denominadores iguais, realizamos a soma
ou subtracdo dos numeradores e
conservamos o denominador.

Observe o exemplo a seguir:

Em um recipiente dividido em cinco partes iguais,
Symon resolveu fazer um experimento e
misturou 34 de agua e %% de Oleo. Veja como
ficou a mistura no recipiente:

Note que podemos representar essa situacdo
como uma soma de fragdes com denominadores
iguais.

il >

ul|l W
+
ul| =
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Continuacao da sexta etapa

Isto é, a frac@o que representa o total de liquido
.. , 4 . . .
no recipiente & -. De maneira similar, podemos

efetuar uma subtracdo com fracbes de
denominadores iguais. Exemplo:

/5

Agora, quando lidamos com a adicdo ou
subtracdo de frac6es envolvendo
denominadores diferentes, o procedimento
é trocar essas fragdes por outras equivalentes
que compartilhem o mesmo denominador.
Depois, realizamos a soma ou subtracdo dos
numeradores, conservando o denominador.

Observe o seguinte exemplo:

Rosineide esta4 fazendo um bolo de chocolate
para uma festa. Ela usou % de xicara de farinha
de trigo e "4 xicara de cacau em po na receita.
Se ela quiser saber quanto desses ingredientes
usou no total, como ela pode calcular a
guantidade combinada em termos de xicaras?

Para resolver esse problema, temos que somar
as fracdes Vs e Y. Perceba que as fragdes tém
denominadores diferentes. Entdo, primeiro,
vamos encontrar fracdes equivalentes as
mesmas.

-

J

<

1.4 3.2
3 12 4 LZ
L L
As fragdes — e — s&o, respectivamente,

12 12
equivalentes as fragbes s e ¥%. Logo, temos:

1+3_4+9 13
34 12 12 12

De maneira similar, podemos efetuar uma
subtracdo com fragbes de denominadores
diferentes. Veja como ficaria a subtragdo de ¥
por Y.

Fonte: autoria prépria

Quadro 8 — Atividade 7

SETIMA ETAPA

Atividade 4: Problemas envolvendo fracdes
com denominadores iguais e diferentes.

Objetivo: Desenvolver nos alunos a habilidade
de operar fragbes com denominadores iguais e
diferentes, envolvendo adi¢do e subtragdo, em
diversas situacgdes.

Tarefa 4. Responda as questdes a seguir:

1. Efetue as operacgdes das alternativas abaixo:

C)%—%;
®1—§

2. A familia de Carlos gosta muito de limonada.
No final de semana, Carlos resolveu fazer
limonada em duas jarras iguais para a familia.
Veja a representacdo da quantidade de limonada
em cada jarra dividida em partes iguais:
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Continuacdo da sétima etapa

— I

L=l

a) Que fracdo representa a quantidade de
limonada total?

b) Nesse mesmo dia, Carlos bebeu 2/4 de
limonada. Quanto restou

3. Na primeira semana, Mariana leu 1/5 de um
livro. Na segunda semana, ela leu 3/5 desse
mesmo livro.

a) Que fracdo representa a quantidade que
Mariana leu?

b) Ela conseguiu ler todo livro nessas duas
semanas? Justifique sua resposta.

4. Observe os recipientes com mesma medida
de capacidade e calcule os itens a seguir:

a) A+B: d B-A
by A+C: e) C-A
c) B+C: fy C-B

5. No condominio que Anténio mora esta
havendo elei¢des para sindico. Sabendo que 1/3
dos moradores votaram no candidato A e 2/5
votaram no candidato B. Que fracédo representa
0 numero de eleitores que ndo votaram em
nenhum dos candidatos?

6. A mée de Clara fez 2 bolos para comemorar
0 aniversario de seu pai. Durante a
comemoracgdo, foram consumidos 1/3 desses
bolos. Que fracdo representa a quantidade de
bolo que restou?

Fonte: autoria propria

Quadro 9 — Jogo 2

Jogo: Bingo das frac8es

Objetivo: Utilizar o ladico para ajudar os alunos
a fixarem o conteudo relacionado as operacfes
com fracdes.

Materiais utilizados:
Cartelas impressas;

e Tesoura,

e Papel A4;

e Caneta e/ou lapis.
Como jogar:

1. Inicialmente, deve ser distribuida uma cartela
para cada dupla (o professor pode escolher
realizar em dupla ou individualmente).

2. O professor tera uma caixinha com questdes
relacionadas a operacgdo com fracdes e sorteara
as fichas.

3. Os alunos devem responder a questdo e o
resultado da operacéo precisa ser marcado em
sua cartela.

4. Vence o jogo quem preencher toda a cartela
primeiro.

Questdes:

1. Qual é a soma das fracdes Y2 e ¥2 ?
2. Qual o resultado de Y2 — V5 ?

3. Qual o resultado de Va + 3% ?

4. Qual é a subtracdo de ¥ e %2 ?
5. Qual o resultado de ¥2 + ¥4 ?

6. Qual o resultado de g +§ ?

7. Qual o resultado de % + % ?

8. Qual o resultado Y% - 15 ?

Cartela

BINGO
Gay (vacicy

2

{ ’
\ s
N )
AN

%

LB

A

Fonte: autoria propria
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Além dessas atividades, é possivel adicionar outros recursos que possibilitem
a aprendizagem do conceito de fracdo e suas operacdes. Podem ser utilizados outros
jogos, assim como outros recursos didaticos utilizando diversos materiais
manipulaveis. Com isso, podemos proporcionar uma aprendizagem que atenue as

dificuldades enfrentadas pelos alunos no sexto ano do Ensino Fundamental.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de fracdes envolve extensos debates, tanto em relacdo ao ensino e
aprendizagem quanto na complexidade inerente ao seu conceito. Por essa razao,
precisamos ter em mente que estamos educando individuos para desempenhar um
papel ativo na sociedade, ou seja, individuos com a capacidade de pensar, analisar,
guestionar e avaliar, em vez de apenas repetir ideias e conceitos predefinidos. Da
mesma forma, os professores devem estar adequadamente capacitados para facilitar
aos alunos a compreensao dos conceitos matematicos, em especial, desmistificar a

complexidade que esté associada ao conceito de fracoes.

E necessario, sobretudo, reconhecer que cada aluno aprende em seu proprio
ritmo e de maneira individual. Por isso, é crucial que o professor esteja ativamente
envolvido e se esforce para aprimorar a qualidade de suas aulas, promovendo assim

0 avanco no ensino de matematica e o desenvolvimento dos seus alunos.

Sabemos que o professor, como mediador do conhecimento, desempenha um
papel muito importante na formacgéo dos alunos em diferentes niveis de escolaridade,
por isso buscamos estratégias e metodologias que possam ser utilizadas para facilitar
a compreensao, a aprendizagem e atenuar as dificuldades dos alunos, especialmente

as dificuldades que perpetuam desde os anos iniciais.

Essas metodologias devem ir além de resolugdo de problemas, férmulas,
macetes e execucdo de exercicios utilizando técnicas exaustivas. Assim, o professor
gue busca desenvolver sequéncias de ensino que sejam relevantes e significativas,
consequentemente ajudam os alunos a descobrirem seus préprios métodos de

aprendizagem.

Nesse contexto, a sequéncia didatica, como método de ensino, oferece ao
professor mais uma ferramenta que pode contribuir para o aprimoramento do ensino,
a aprendizagem, da interac&o professor-aluno e entre os proprios alunos. E com esse
pensamento, que apresentamos uma proposta de uma sequéncia didatica com uma

abordagem alternativa para orientar o processo de ensino.

A abordagem alternativa trata-se, na verdade, de recursos didaticos que podem

contribuir para o ensino-aprendizagem do conceito de fracdo e suas operac¢des. Dessa
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forma, foram utilizados na proposta, materiais de apoio, listas de exercicios e jogos
didaticos. Os materiais de apoio, no qual os alunos precisam recortar e colar as pecas
disponiveis na atividade, trabalhamos tanto a aprendizagem do contetdo quanto o

desenvolvimento criativo.

As listas de exercicios foram elaboradas levando em consideracéo as diversas
representacfes encontradas no nosso cotidiano. Além de contribuir significativamente
no crescimento cognitivo, na aprendizagem e no desenvolvimento de habilidades
matematicas, da a oportunidade aos alunos de aplicar os conhecimentos adquiridos e
consolidar sua compreensdo em relacdo ao conteudo, melhorando assim suas

competéncias neste dominio.

Ja os jogos didaticos, por sua vez, sao recursos muito ricos e bastante
utilizados quando falamos em ensino ladico. Por essa razéo, elaboramos dois jogos
gue devem ser construidos em sala de aula e envolvem os conteddos de fracdes
equivalentes e simplificacdo e operacdes com fracdes. Estes jogos desempenham um
papel valioso no ensino de fragBes, pois contribuem para o aprendizado prético,
motivacdo e engajamento, despertam a autonomia, reduz o medo da matematica,

desenvolve habilidades cognitivas e refor¢ca os conceitos abordados.

Ressaltamos que este € um trabalho tedrico e, por essa razédo, ndo dispomos
de dados concretos sobre os resultados que esta Sequéncia Didatica poderia
proporcionar para o ensino. No entanto, fica o interesse em futuramente implementa-
la, a fim de colocar em pratica todo o conhecimento adquirido e as ideias elaboradas

durante o seu desenvolvimento.

A elaboracdo da proposta apresentada neste trabalho € mais uma forma de
destacar que o conceito de fracbes ndo deve ser limitado ao ensino de um Unico
significado (parte-todo). Entéo, além de incluir os demais significados, com base em
uma sequéncia didatica, as atividades utilizadas contém representacdes do nosso
cotidiano. Portanto, utilizando essas estratégias, os recursos didaticos se tornam
ferramentas eficazes para promover uma compreensdo soélida e significativa das

fracdes, tornando o ensino-aprendizado mais acessivel e envolvente.
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