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RESUMO

O presente estudo busca compreender de forma sucinta a respeito dos livros didaticos que
contemplam o ensino de Geografia, mais especificamente da colecdo da editora FTD.
Trazendo-se uma analise e discussdo acerca da relevancia do seu uso para 0 processo de
ensino e aprendizagem nos anos do Ensino Fundamental I, mediante 0s projetos
apresentados, de acordo com o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).
Nesse sentido, o objetivo deste estudo € analisar 0s projetos didaticos presentes nos livros
didaticos distribuidos na rede publica estadual de ensino no Estado de Alagoas referente ao
Ensino Fundamental Il. Consolidam-se os objetivos especificos nos seguintes aspectos:
analisar os projetos didaticos apresentados na colecdo; refletir a relacdo entre o professor e
aluno levando em consideracdo seu cotidiano; contribuir na interacdo de diferentes maneiras
tornando-se instrumento fundamental na escola enquanto formadora de opinides. Desse modo,
a pesquisa contribuiu em analise reflexiva no contexto da formacdo docente, perante a
realidade vivenciada ao correlacionar com o livro didatico mencionado, em prol do processo
de ensino e aprendizagem, inserindo-se ao cotidiano do estudante.

Palavras-chave: Livro didatico; PNLD; Ensino de Geografia.



ABSTRACT

The present study seeks to briefly understand the textbooks that contemplate the teaching of
Geography, specifically the collection of the FTD publisher. Bringing an analysis and
discussion about the relevance of its use to the learning and teaching process in the years of
Elementary Education I, through the projects presented, according to the National Program
of Book and Educational Material (PNLD). In this matter, the objective of this study is to
analyze the didactic projects presented in the textbooks distributed in the public educational
network of the State of Alagoas regarding the Elementary Education Il. The specific
objectives are based in the following aspects: Analyzing the teaching projects presented in the
collection and the relationship between the teacher and the student when it comes to their
daily life; contributing to the interaction in different ways by becoming a fundamental tool in
school as a former of opinions. In this way, the research contributed in reflective analysis in
the context of teaching formation, in the face of the reality experienced by correlating with the
textbook, in favor of the process of teaching and learning, becoming part of the student's daily
life.

Keywords: Textbook; PNLD; Teaching of Geography.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho aborda o Manual do Professor de Geografia do Ensino
Fundamental 11 da colecdo da editora FTD: Geografia Espaco e Interacdo, 2020. E tem como
objetivo central discutir quatro projetos evidenciados ao longo da se¢do: Conhecimento em
Acdo destinado aos 6°, 7° e 8° anos voltados para a disciplina de Geografia.

Assim, os projetos didaticos apresentados nos diversos conteudos trazem alternativas
de préaticas pedagogicas de maneira dindmica, buscando a contribuicGes ao propor solucdes
que visem um melhor rendimento escolar do aluno, além de desenvolver o proprio
conhecimento e comparar com sua experiéncia diaria.

Existem alguns desafios que se estabelecem nos processos de ensino e aprendizagem.
Mais do que trabalhar contetdos escolares estabelecidos no livro didatico, o professor de
Geografia busca auxiliar os alunos na compreensao e reflexdo critica das informacdes que séo
passadas e vivenciadas cotidianamente e, assim, consigam perceber que podem construir 0s
conhecimentos geogréficos.

O cenario educacional contemporaneo exige do professor que atua no ensino de
Geografia, cada vez mais conhecimento, tanto sobre o contetdo quanto sobre novos métodos
de ensino, pensando, assim, na progressao da versatilidade no oficio do docente em relacdo ao
processo de ensino e aprendizagem.

O livro didatico € um dos recursos pedagdgicos muito utilizados nas escolas e tem
passado por modificagdes estruturais, contetdista e as formas de se comunicar inerindo a
novas interfaces que se assemelham as digitais centralizando as imagens e as leituras mais
fluidas semelhantes & internet.

A escolha do tema desenvolveu-se a partir da observacdo dos livros didaticos
escolhidos no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) onde houve a
inclusdo de outros materiais de apoio a pratica educativa para além das obras didaticas.
Assim, a colecdo da editora FTD: Geografia Espaco e Interacdo, do Ensino Fundamental 11,
apresentam projetos voltados para o cotidiano do aluno.

Como procedimento metodoldgico utilizou-se a pesquisa bibliogréfica e analise dos
livros didaticos de Geografia do PNLD/2020 utilizados nas escolas estaduais de Alagoas.

O estudo esta organizado em trés capitulos. No primeiro, discute a respeito de alguns
conceitos referentes ao PNLD, Livro Didatico, Manual do Professor, Ensino de Geografia na
atualidade e a Geografia Socioambiental. No segundo e terceiro, debrugam-se sobre os quatro
projetos presentes no Manual do Professor evidenciados ao longo da secao “Conhecimento

em A¢ao”, destinados a disciplina de Geografia do Ensino Fundamental Il (6°, 7° e 8° anos) da



rede publica estadual de ensino no estado de Alagoas, seguindo o critério adotado da editora
FTD: Geografia Espaco e Interacdo/2020.

A relevancia deste trabalho consiste em destacar os projetos educacionais existentes
nos materiais didaticos, os quais representam um instrumento que conduz uma
homogeneizacdo do conhecimento, ao elaborar seus conceitos e vai além do que esta dentro
da sala de aula, motivo pelo qual visa contribuir para o processo de ensino aprendizagem dos
alunos do Ensino Fundamental I1.

A pesquisa bibliogréafica foi realizada entre os meses de marco a agosto de 2023,
tomando como base o Manual do Professor de Geografia do Ensino Fundamental 1, da
colecdo da editora FTD: Geografia Espaco e Interacdo (2020), escolhido pelo edital do PNLD
2019, o qual esta sendo utilizado nas escolas publicas entre os anos de 2020 a 2023.

O trabalho procura trazer uma breve abordagem tedrica sobre Ensino de Geografia,
Livro Didatico e Manual do Professor. Como aportes tedricos, destacam-se: Cavalcanti
(2010), Santos e Vilar (2020), BNCC (2017), PNLD (2019) dentre outros utilizados ao
decorrer do trabalho.

As andlises realizadas nos projetos educacionais existentes no livro didatico
demandam a liberdade de argumentar e refletir a respeito das necessidades presentes no
cotidiano do aluno indo além do que estd em sala de aula e contribuindo para o processo de
ensino aprendizagem tornando-a mais significativa.

Nesse sentido, perceber o espaco geografico como objeto de estudo, ao considerar o
aluno como protagonista no ambito escolar a partir das suas percepgdes, contribuicdes e
vivéncias ao adentrar em seu cotidiano, permite, que o aluno possa correlacionar o que esta
sendo apresentado no livro didatico e a sua realidade local. Além disso, o professor como
mediador facilitador no processo ensino e aprendizagem, proporcionard diferentes
oportunidades para o aluno problematizar, compreender, relacionar o mundo atual e a sua
transformacéo.

Nesse processo de formacdo da consciéncia constroi-se o sentido de cidadania
participativa, democréatica e atuante, por sujeitos ativos em seu processo de vida. Assim, a
consciéncia espacial cidada € um processo de formacao ativa, para que essa sociedade se torne
sustentavel, € imprescindivel o compromisso ético de construgcdo da cidadania, que podera
gerar as modificacGes e transformacGes sociais necessarias para quebrar os paradigmas
vigentes.

Nesse proposito, o objetivo deste estudo é analisar os projetos didaticos presentes nos

livros didaticos distribuidos na rede publica estadual de ensino no Estado de Alagoas referente
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ao Ensino Fundamental Il. Consolidam-se os objetivos especificos nos seguintes aspectos:
analisar os projetos didaticos apresentados na colecdo; refletir a relagdo entre o professor e
aluno levando em consideracéo seu cotidiano; contribuir na interacdo de diferentes maneiras

tornando-se instrumento fundamental na escola enquanto formadora de opinides.
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2. METODOLOGIA

Esta pesquisa estd ancorada na pesquisa qualitativa. Conforme Mineiro (2022, p. 12)
“a pesquisa qualitativa consiste em uma abordagem de investigacdo que considera a conexao
do sujeito com o mundo e suas relagfes, ndo desconsiderando a subjetividade dos
participantes do estudo nem do pesquisador, entendendo que ndo é possivel o
desenvolvimento de um trabalho asséptico”.

No momento em que a pesquisa é qualitativa, ela expbe a investigacdo e se preocupa
com o nivel de realidade que desenvolve os projetos utilizando roteiros que guiam o interesse
no processo de aprendizagem do aluno gerando a resolugdo do problema e dando perspectiva
ao aluno. Se tornando uma metodologia viavel de acordo com os objetivos do trabalho.

Desse modo, a pesquisa buscou analisar de forma mais profunda os livros didaticos
que concernem o ensino de geografia na educacdo basica do Ensino Fundamental |1, mediante
ao que esta apresentado na colecdo da editora FTD: Geografia Espaco e Interacdo, e, assim,
refletir e compreender a sua contribuicdo perante o processo de ensino e aprendizagem
referenciado.

Os procedimentos metodologicos foram baseados nos levantamentos bibliogréaficos,
analise dos projetos presentes no livro didatico da colecdo que envolvesse a participacdo dos

alunos, fazendo-os compreender e discutir sobre o assunto.

Quadro 1 — Projetos do Ensino de Geografia

Ano Projeto didatico Categoria Geografica
6° ano Qualidade de vida para todos Lugar

6° ano Pegada ecoldgica Espaco geografico
7° ano A regido onde eu moro Territorio

Problemas socioambientais na ) .
8°ano . ) . Educacéo ambiental
America Latina e na Africa
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3. MATERIAIS DIDATICOS E O ENSINO DE GEOGRAFIA

Os Materiais Didaticos compreendem o Livro do Aluno, Manual do Professor
impresso, Material do Professor digital e Material Digital audiovisual.

O presente trabalho aborda o Manual do Professor de Geografia do Ensino
Fundamental 11, da colecéo da editora FTD: Geografia Espaco e Interacdo, 2020 (figura 1), o
qual esta sendo utilizado nas escolas publicas entre os anos de 2020 a 2023.

Figura 1: llustracdo da colecdo analisada

Fonte: Site FTD, 2020.

Os materiais didaticos procuram auxiliar no desenvolvimento de habilidades,
competéncias, atitudes e valores, permitindo, assim, que os alunos sintam-se estimulados e ao
mesmo tempo reconhegam seus valores e atitudes, que visem contribuir em sua conduta na
pratica em sociedade.

Nos materiais didaticos sdo apresentados diversos conteidos com inUmeras
alternativas de préaticas pedagogicas de maneira dindmica buscando a contribuicdo em um
melhor rendimento escolar do aluno, além de desenvolver o prdprio conhecimento e
comparando com sua experiéncia diria.

O Programa Nacional do Livro e Material Didatico - PNLD se consolidou como um
dos maiores programas de materiais didaticos do mundo, devido a sua abrangéncia nacional e
importancia pedagogica e seu carater econdmico. De acordo com o Ministério da Educagdo
(2023):

[...] é destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e
literérias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma
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sistemética, regular e gratuita, as escolas publicas de educagdo bésica das
redes federal, estaduais, municipais e distrital e também as instituicGes de
educacdo infantil comunitarias, confessionais ou filantrpicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o Poder Publico. (MEC, 2023)

O Decreto n°® 9.099, de 18 de julho de 2017, unificou as acOes de aquisicdo e
distribuicdo de livros didaticos e literarios, e com nova nomenclatura, o Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico — PNLD foi ampliado possibilitando a inclusdo de outros
materiais de apoio a pratica educativa para além das obras didaticas e literarias: obras
pedagogicas, softwares e jogos educacionais, materiais de refor¢co e correcdo de fluxo,
materiais de formacao e materiais destinados a gestéo escolar, entre outros.

O PNLD pode ser analisado e compreendido sob diferentes olhares, que véo desde a
sua relacdo com os interesses do mercado editorial a sua importancia como politica pablica
que visa @ melhoria da qualidade da educacdo no pais. Propondo analisar 0 processo e 0
produto da avaliagdo pedagdgica de livros didaticos sem desconsiderar todas as possibilidades
de abordagens do tema.

O PNLD atende estudantes e professores de diferentes etapas e modalidades, bem
como publicos especificos da educacdo basica, por meio de ciclos préprios ou edi¢Bes
independentes. J& a compra e distribuicdo dos materiais e livros didaticos selecionados pelo
Ministério da Educacdo (MEC) sdo de responsabilidade da Secretaria de Educagdo Basica -
SEB e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE que realizam a
distribuicdo dos materiais para todas as escolas publicas do pais cadastradas no censo escolar
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

E valido ressaltar que até meados do ano de 2003, o PNLD destinava-se a atender
apenas alunos e professores do Ensino Fundamental. A partir de outubro do mesmo ano,
passou a promover as escolas publicas de Ensino Médio, que inicialmente teve apenas dois
componentes curriculares: Lingua Portuguesa e Matematica, em 2005. O livro didatico de
Biologia foi inserido em 2006 e 2007, no ano de 2008 foram distribuidos os livros didaticos
de Quimica e Historia, ja em 2009 foram distribuidas Geografia e Fisica. Os componentes
curriculares de Sociologia, Filosofia e Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) foram
entregues no ano de 2012, Artes insere-se no componente curricular de 2015.

O PNLD tem o objetivo de avaliar, adquirir e distribuir gratuitamente livros didaticos
de diversas areas de conhecimento, obras literarias e outros materiais pedagdgicos, de uso
individual ou coletivo, como também, escolas publicas de Educacdo Basica que integram as

redes federal, estaduais, municipal e distrital do pais, assim como as instituicdes comunitarias,
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confessional ou filantropica sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico. O
Programa abrange a avaliacdo e a disponibilizacdo de acervos para bibliotecas, softwares e
jogos educacionais, materiais de reforco e correcdo de fluxo, materiais de formacdo e
materiais destinados a gestdo escolar (BRASIL, 2017a).

O PNLD trouxe novos parametros no que concerne a uma melhor avaliacdo a ser
realizada a analise dos textos e ilustracGes, onde o livro didatico expe direta ou indiretamente
situacOes referentes a realidade do aluno além de atividade de ensino. Aborda a necessidade
dos jovens contemporaneos, levando em consideragéo a utilizacdo de tecnologias digitais e
por estarem diariamente conectados e em comunicagdo simultdnea. Ao considerar a cultura
juvenil, ha a abordagem interdisciplinar dos objetos de ensino e aprendizagem durante o
planejamento do ensino e nas praticas de sala de aula.

Os materiais inscritos no PNLD e aprovados nas avaliacdes pedagdgicas do MEC sdo
escolhidos pelas escolas publicas de educagdo basica do pais que orientam o corpo discente e
0 corpo diretivo da escola na escolha das colecfes para a etapa de ensino (Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio).

Sendo assim, o professor fica encarregado pela escolha da colegdo disponibilizada
pelo Programa Nacional do Livro e Material Didatico — PNLD, que melhor apresenta 0s
conceitos gque serdo abordados em sala de aula complementando seus conhecimentos e sendo
uma ferramenta no processo de construc¢ao de conhecimento do aluno.

No que diz respeito ao livro didatico, este € um recurso disponibilizado gratuitamente
na Educacdo Basica das escolas publicas do Brasil e se tornou bastante importante no
processo de ensino aprendizagem, sendo utilizado como apoio nas atividades e nos projetos
dos professores possibilitando um aprofundamento no assunto abordado em sala de aula.

O livro didatico além de ser um material de apoio as aulas e pesquisas pode contribuir
na interagdo de diferentes maneiras tornando-se instrumento fundamental na escola enquanto
formadora de opinides. Muitas vezes séo utilizados como ferramentas de formacéo para temas
gue ndo sdo dominados pelo professor.

A participagdo do professor nos processos decisorios de avaliacdo e sele¢do dos livros
didaticos pela escola demanda de processos e a¢Ges colaborativas e cooperativas para que haja
incentivos e condicBes durante as realizacdes dos trabalhos propostos.

O livro didatico mesmo sendo utilizado como um suporte de informagdo impresso
busca atender a demanda dos leitores contemporaneos. A sugestdo dos sites nos livros
didaticos procura aproveitar suas potencialidades sem perder a dimensdo importante do

processo ensino aprendizagem.



15

O livro didatico é um dos recursos pedagoOgicos que as instituicdes educativas
usufruem com intensidade e que tem passado por modificacdes, tanto em sua base curricular
guanto em suas metodologias. Além disso, € valido salientar as transformacdes cotidianas no
contexto da comunicagdo em que possibilita utilizar de novas interfaces que se assemelham as
digitais centralizando as imagens e com as leituras mais fluidas semelhantes a internet.

Os novos desafios presentes no livro didatico a partir das suas relacbes com o digital
demandam uma autonomia e autoria do docente na escola, fazendo-o ter condicGes e
liberdade de transitar entre o fisico e o digital, observando as necessidades do cotidiano, a
capacidade argumentativa e reflexiva dentro da sua pratica escolar.

Deve considerar que o Brasil € um pais em condi¢des desiguais se tornando inegavel a
importancia da presenca e do apoio do livro didatico no processo de ensino aprendizagem nas
escolas. Organizar e correlacionar os contetdos dos livros didaticos € um desafio, pois deve
conter as mudancas na forma de comunicar o contedo com aumento de imagens, boxes e
indicacdo de sites além de demandar habilidades e caracteristicas digitais.

As tecnologias possibilitaram novos recursos de ensino ao mesmo tempo em que induz
a diferentes usos sociais, possibilitando formas especificas de comunicagdo e uso dos
conteddos.

Entendemos que o livro didatico procura acompanhar as mudancas sociais através dos
tempos, seja em relacdo as tematicas e contetdos propostos ou em sua forma de aborda-los e
comunica-los. Essa ultima mudanca € influenciada pelas tecnologias disponiveis nos
momentos historicos e pelo uso social com relacdo de poder que fazem sua construcao.

Diante de inimeros materiais didaticos disponiveis nos dias atuais, o livro didatico vai
se adaptando aos novos contextos e demandas e, assim, continua permanecendo em sala de
aula com uma forte influencia sobre o ensino aprendizagem, utilizado por estudantes em
diferentes sociedades.

No que se refere ao Manual do Professor, este € uma copia do livro do estudante com
um complemento pedagdgico de auxilio ao desenvolvimento do trabalho dos professores.
Segundo o edital do PNLD (2019), artigo 3.3.1.2:

O manual do professor, nos seus diversos componentes, devera orientar o
trabalho do professor em sala de aula, apoiando-o0 desde 0s processos de
planejamento, organizacéo e sequenciamento de conteidos e atividades a
serem realizadas até o acompanhamento e avalia¢do da aprendizagem dos
estudantes, devendo, sobretudo, ter papel significativo na proposi¢édo de
préaticas inovadoras, estimulantes e eficazes ao processo de ensino-
aprendizagem. (BRASIL, 2019, p. 36).
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O Manual do Professor vai definir estruturas, teméticas e conteudos a serem
trabalhados, assim, o livro didatico deixa de ser um instrumento utilizado apenas pelo
professor, trazendo debates que agregam a formacéo pedagdgica e especifica, aperfeicoando e
expandindo seus estudos levando-o a preparar os planos de aula e avaliagbes que supram as
dificuldades de aprendizagem dos estudantes.

Descrever a organizacdo geral da obra, apresentar o uso adequado mostrando as
estratégias aos recursos de ensino a serem empregados oferecendo suporte para as resolucoes
dos problemas, indicar as possibilidades de trabalho interdisciplinar na escola oferecendo
orientacdo tedrico metodolégica e formas de articulagdo do conteddo e éareas do
conhecimento, s@o recursos e instrumentos avaliativos que podem ser utilizados pelo
professor ao longo do processo de ensino e aprendizagem, se tornando um instrumento de
orientacéo.

Apresentar textos de aprofundamento e propostas de atividades complementares as do
livro do estudante, tratar assuntos diretamente e propiciar a reflexdo sobre a pratica docente,
favorecendo sua anélise por parte do professor e sua interacdo com os demais profissionais da
escola fazem com que o manual do professor siga uma sequéncia de conteudos ficando
claramente articulado com a interdisciplinaridade oferecendo alternativas de leitura.

O Manual do Professor € um instrumento de apoio utilizado no planejamento e
desenvolvimento das aulas explicitando as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas
pelos alunos. Ademais, pode ser utilizado para ao planejamento de projetos educacionais,
voltado para professores que trabalham habitualmente com aprendizagem baseada em
projetos, e também para aqueles que nunca trabalharam com essa metodologia.

Ao exercer duas fungdes dentro e fora da sala de aula, o professor pode utilizar estudos
do meio e trabalho de campo proporcionando a compreensdo integrada dos fenémenos
naturais e sociais vinculadas ao processo de aprendizado e auxiliando nas atividades
referentes aos conteudos trabalhados.

As mudangas de conteudo, a selecdo e distribuicdo dos temas e abordagens existentes
nos livros didaticos acompanham o processo de producédo da ciéncia e refletem o pensamento
da sociedade, revelando as relagdes sociais.

Neste contexto, destacam-se 0s projetos educacionais existentes nos materiais
didaticos, os quais representam um instrumento que conduz uma homogeneizacdo do
conhecimento, elabora seus conceitos e vai além do que esta dentro da sala de aula.

Os projetos educacionais se tornam uma grande aliada ao processo de ensino e

aprendizagem no Ensino Fundamental II. Junto as discussdes didrias constitui-se num forte
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instrumento para desenvolver a reflexdo, o espirito investigativo e a capacidade de
argumentagao.

Nesse parametro, encontra-se o professor de Geografia, 0 qual busca apresentar que a
Geografia é transformadora da posicdo do estudante no mundo, auxiliando a formagéo social
do sujeito.

Se as praticas de ensinar e aprender Geografia continuar pautado na repeticdo e
memorizacdo, certamente os cidaddos formardo uma consciéncia de espaco, ingénua, acritica
e fundada sobre as bases de uma alienacdo e de uma falsa leitura da realidade.

Saber pensar o espaco tem a ver com o sentido e o significado que o professor e 0s
alunos atribuem ao saber e ao aprender Geografia na escola. Assim, estruturar a formacéo de
uma consciéncia espacial cidada relaciona a ideia de comprometimento com o espago onde 0
aluno compreenda o seu contexto social, relacionando, assim, com sua vivéncia cotidiana.

A formacdo de uma consciéncia cidadd é o processo de alienacdo - desalienacdo, cada
vez mais importante e necessario de ser entendido e assumido nas praticas educativas, em
particular, nas praticas da educacdo geogréfica porque o espaco do cidaddo é também espago
da alienacdo, da falsa concrecdo da realidade — a forca da pseudoconcrecdo, a qual se
multiplica e fortalece.

Os livros didaticos de Geografia vém acompanhando as transformacoes
comunicacionais que se instituem culturalmente, a partir da interface entre sociedade e
tecnologias disponiveis.

Sendo assim, é necessario ter cautela e constituir de uma analise critica mediante o
ensino de Geografia, principalmente, no que concerne ao processo de memorizacdo e
reconhecimento de caracteristicas, podendo trazer num processo desafiador ao professor
perante a sua didatica cotidiana. Por outro lado, o respectivo profissional, tem a possibilidade
de proporcionar um conhecimento investigativo, no qual os protagonistas poderéo estimular a
curiosidade, problematizar, descrever suas constatacdes e buscar entendimentos ou solucdes

para potencializar o conhecimento adquirido. Em consonancia com Cavalcanti (2010, p.3):

Nesse sentido, o papel diretivo do professor na condugdo do ensino esta
relacionado as suas decisbes sobre o0 que ensinar 0 que € prioritario
ensinar em geografia, sobre as bases fundamentais do conhecimento
geogréfico a ser aprendido pelas criangas e jovens, reconhecendo esses
alunos como sujeitos, que tém uma histéria € uma cognicdo a serem
consideradas.
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Para ensinar qualquer conceito geografico € essencial destacar a realidade do aluno,
falar de sua cotidianidade, fazendo com que os alunos sejam estimulados a pensar
espacialmente, relacionando os componentes da sociedade e da natureza, contemplando os
aspectos geograficos.

Santos e Vilar (2020, p. 228) destaca a necessidade de que o Ensino de Geografia seja
“[...] propicio para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem com vistas a
cidadania, ¢ as demandas contemporaneas”. A formacdo para uma cidadania critico-
participativa, democrética e cidada é um dos desafios da educacdo escolar moderna, sendo
uma preocupacdo do ensino de Geografia contribuir para que os estudantes desenvolvam
atitudes responsaveis para com o Planeta e seus espacgos de vida. Neste contexto, a educacao
tem o compromisso de contribuir para que os alunos compreendam o mundo para transforma-
lo com a perspectiva da qualidade de vida.

Pensamos que existem caminhos que possam nos levar para um “ensino melhor” de
Geografia, o que se distancia do “melhor dos ensinos” que € o que estaria contido no termo
“ideal”. Kaercher (2014, p. 31) aponta, com relagdo as teorizacdes sobre o ensino de
Geografia:

H& uma tendéncia muito grande de prescrever caminhos que, se seguidos,
garantiriam a remoc¢do dos males detectados no presente, e levaria a
educacgdo, bem como seus docentes e discentes, a uma realidade mais
harmoniosa, criativa, enfim, feliz. A esse “descompasso” entre 0 presente
(que é visto e analisado) e 0s nossos necessarios e legitimos desejos de
um futuro diferente colocamos uma forte carga ideoldgica de
“pensamentos desejantes”.

Ao observar projetos educacionais, compreende-se 0 gquanto denotam preocupacdes
com o resultado da interagdo homem, sociedade e natureza, utilizando-se da abordagem
socioambiental, a qual concebe o meio ambiente enquanto produto da relacdo equilibrada
entre homem e natureza.

A abordagem socioambiental representa um importante desafio, visto que se tornou
muito dificil e insuficiente falar de meio ambiente somente do ponto de vista da natureza,
quando se pensa na problematica interacdo sociedade-natureza.

O objeto de estudo da Geografia socioambiental é a interacdo entre a natureza e a
sociedade, desse modo, essa relacdo “ndo pode ser concebida como derivada de uma realidade
na qual seus dois componentes sejam enfocados de maneira estanque e como independentes,
pois a relagdo dialética entre eles ¢ que da sustentacdo ao objeto” (MENDONCA, 2001, p.
128)
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Por isso, considerando-se a formacdo de uma consciéncia espacial e a formacao da
cidadania, algumas questdes devem ser destacadas nessa formacéo, onde o aluno deve saber
sobre: a socio biodiversidade, como preservacdo e conservacdo da diversidade biologica e
cultural; as relagGes socioambientais, como relagdes entre sociedade e natureza; e a
sustentabilidade da vida no Planeta, em termos de qualidade da realidade de vida, com
intervencdo criteriosa e prudente do sujeito situado no universo politico, econémico, social,
cultural e natural.

O homem desenvolveu uma grande capacidade de apropriacdo e transformacdo do
meio em que vive, mas ndo desenvolveu a consciéncia e o conhecimento necessarios a
respeito das limitagdes desse espaco, usando-o, muitas vezes, de forma descontrolada e
desmedida. Diante disto, devemos destacar a relevancia da educacdo ambiental enquanto
instrumento transformador de consciéncia.

Em sintese, estdo em jogo concepcdes de vida envolvendo o modo de agir e pensar dos
sujeitos sobre o espacgo, tornando necessaria a urgéncia de buscarem caminhos para a
concretizacdo de uma ética global, ou ainda, a formacdo de uma cidadania critico-
participativa, de uma cidadania consciente de suas a¢cdes no mundo.

Nesse processo de formacdo da consciéncia, constréi-se o sentido de cidadania
participativa, democratica e atuante, por sujeitos ativos em seu processo de vida. Assim, a
consciéncia espacial cidadd é um processo de formacdo ativa, para um cidaddo ativo, ndo o
resultado de um processo natural, evolutivo-ndo se trata de um evolucionismo, mas de um
processo desencadeado pela vida, pelas condi¢cdes e pelos modos de viver, para além dos
discursos, pelas praticas sociais.

Para que essa sociedade se torne sustentavel, é imprescindivel o compromisso ético de
construcdo da cidadania, que poderd gerar as modificacbes e transformacgdes sociais
necessarias para quebrar os paradigmas vigentes. A educacdo ambiental é importante para a
transformacéo da sociedade, e a escola é o principal meio, espaco, para a sua propagacao.

De acordo com o Programa Nacional de Educacdo Ambiental - ProNEA que é regido
pela Lei 9.795 de 27 de Abril de 1999 disp6e que:

Art. 1° Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. Art. 2° A educacdo
ambiental € um componente essencial e permanente da educagao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos 0s niveis
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e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal
(BRASIL, Lei n®9.795, de 27 de Abril de 1999, 1999).

Assim, identificamos a educacdo ambiental, enquanto instrumento essencial de
producdo de conhecimento permitindo que os individuos sejam capazes de exercer sua
cidadania, desenvolvendo a percep¢do dos fatos mais proximos da realidade de modo que
venham a reagir diante de uma situagao de risco.

No que se refere a colecdo da editora FTD: Geografia Espaco e Interacdo, 2020, objeto
de nosso estudo, apresenta 0 espaco geografico como instrumento de estudo, considerando o
aluno como sujeito, e o professor como mediador no processo ensino e aprendizagem,
proporcionando diferentes oportunidades para o aluno problematizar, compreender, relacionar
0 mundo atual e a sua transformacao.

Na proposta tedrico-metodolégica da colecdo, abordadas as expectativas de
aprendizagem relacionadas a Cartografia, interdisciplinaridade e diversidade, além dos
principais conceitos da Geografia. Existem sugestfes para desenvolver os conteudos com
atividades complementares, projetos, sugestdes de leitura, textos de aprofundamento que vao
auxiliar o professor a tornar a aprendizagem mais significativa, articulando os componentes
curriculares e relacionando com o cotidiano da turma, abordando temas que envolvem o
espaco geogréfico.

De acordo com a Base nacional Comum Curricular (BNCC), € necessario exercitar a
curiosidade intelectual recorrendo as abordagens oferecidas pela ciéncia, incluindo
investigacao das causas, reflexdo e argumentacdo dos fatos, elaboracéo e teste de hipdteses a
ponto de tomar decisdes que negociem e defendam as ideias em respeito aos direitos
humanos, promovendo a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel com
posicionamentos pensando sempre no coletivo, tomando decisdes com base em principios
éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

No ambito das Ciéncias Humanas, as competéncias podem propiciar aos alunos a
capacidade de interpretar o mundo, de compreender processos e fenbmenos sociais, politicos
e culturais e de atuar de forma ética, responsavel e autbnoma diante de fenbBmenos sociais e
naturais (BNCC, 2017, p. 357).

Em relacdo ao Manual do Professor de Geografia do Ensino Fundamental Il da
colecdo da editora FTD: Geografia Espaco e Interagdo, 2020, como objetivo orientar o
trabalho didatico pedagdgico dos professores de Geografia das escolas publicas e tem como

referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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No Manual do Professor em andlise, as propostas de atividades de pesquisa investigam
as escalas locais baseadas nos contetdos abordados. No respectivo recurso pode ser
encontrado a secdo: Conhecimento em Acéo, que tem como objetivo mobilizar os conteddos
estudados para que os alunos desenvolvam e apresentem um projeto baseando-se na
representacdo, compreensdo e producdo do espaco geografico trazendo discussGes e um
aprofundamento acerca das tematicas trabalhadas no decorrer do projeto.

Nos préximos capitulos iremos discutir distintos projetos evidenciados ao longo da
secdo: Conhecimento em Acéo destinados a disciplina de Geografia no Ensino Fundamental
.
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4. REGIAO E A QUALIDADE DE VIDA NOS PROJETOS DA GEOGRAFIA
ESCOLAR

No Manual do Professor de Geografia destaca-se a se¢do: Conhecimento em Acdo, a
qgual compreende recortes espaciais que auxiliam na estruturacdo dos contetdos com
atividades de pesquisa para investigacdo voltada para a escala local buscando relacionar o
conteddo com a realidade mais proxima do aluno, buscando desenvolver habilidades
essenciais ao processo de ensino e aprendizagem, pois todos os temas e objetos de pesquisa
sdo sugestdes que podem ser alterados de acordo com a atividade baseada em resolucdo de
problemas.

Neste capitulo iremos discutir trés projetos evidenciados ao longo da secdo:
Conhecimento em Acdo, destinados a disciplina de Geografia nos 6° e 7° anos do Ensino
Fundamental II.

Inicialmente, iremos analisar o projeto intitulado: Qualidade de vida para todos
(Figura 2). Este projeto esta dividido em quatro etapas.

Figura 2: Qualidade de vida para todos

| CONHECIMENTO EM AGAO

Qualidade de vida para todos

Neste projeto vocé e seus colegas vao propor agdes para © municipio onde vivem.
Vocés acham que todos os moradores do municipio tém qualidade de vida?
A qualidade de vida envolve diversos aspectos. Observe alguns deles.

Para que esses aspectos sejam garantidos a todos, devem ser realizadas agOes por
parte de cada cidadao e dos diversos setores da sociedade: govermnos, empresas, produ-
tores rurais, condoeminios, sindicatos, organizacdes comunitarias e humanitarias (como
associagtes de bairro, organizagdes nao governamentais — ONGs) etc.

118

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.
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Na primeira etapa do projeto intitulado: planejamento e diagnostico da realidade
(figura 3) o professor como mediador pode separar a turma em equipes para gque sejam
escolhidos os temas abordados por cada grupo e, estes irdo propor agdes para 0 municipio

onde vivem na expectativa de contribuirem para uma melhor qualidade de vida.

Figura 3: Etapa 1 - Planejamento e diagnostico da realidade

XT3V Planejamento e diagnéstico da realidade

Formem grupos de trabalho. Depois, cada grupo escolhe um tema para investigar. O tema
deve ter relacao com a qualidade de vida, como os indicados a seguir.

v

Sadde J I

Espagos de lazer e cultura I

TR R ] Poluigdo do ar ‘
il

Troquem conhecimentos que vocés ja tém sobre o tema e pensem em perguntas
para obter mais informagoes, considerando a qualidade de vida para todas as pessoas
do municipio.

Vejam exemplos de questoes scbre o tema “Espagos de lazer e aultura”:

» Existemn espacos pdblicos de lazer e cultura no municipio?

* Onde eles estdo situados?

» Esses espagos atendem toda a populagao?

» O jornal local ja publicou alguma noticia sobre esses espagos?

* O gque nossos familiares e amigos pensam sobre os espagos pablicos de lazer e
de cultura do munidpio? (Sobre esse Gltimo item, & possivel também montar uma
entrevista.)

ApGs Iistar as perguntas, conversem sobre elas. Registrem, no caderno, as informagdes
que vocés ja t8m e as hipoteses que formularem.

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.

Ademais, o professor podera promover uma leitura complementar a partir da temética
escolhida pelo grupo de alunos sendo necessario ressaltar a importancia de a¢6es do cidaddo e
dos diversos setores da sociedade que possam melhorar a qualidade de vida da sociedade.

Em seguida, é sugerido aos grupos desenvolver pesquisas e perguntas baseadas na sua

realidade e de acordo com o tema abordado. O grupo investigara e registrard as informacoes



24

levantadas em diferentes fontes pesquisadas, compreendendo as distintas identidades
exercitando e respeitando as diferencas na sociedade, ao identificar, comparar e explicar a
intervencdo humana na natureza e na sociedade, fazendo com que o aluno exercite sua
curiosidade e proponha ideias e a¢des que contribuam na transformacéo social e espacial.

Os grupos poderdo compartilhar as informag6es pesquisadas entre eles e o professor
mediador, contribuindo para as intervencdes enriquecedoras para 0 ensino aprendizagem
utilizando os conhecimentos geograficos para entender a interacdo entre a sociedade e
natureza indo a busca da resolucéo dos problemas.

Na segunda etapa, intitulada: coleta de dados e informac6es (figura 4), os alunos irdo a
campo realizar registros fotograficos ou audiovisuais, além dos registros de dados e

informacBes complementando as pesquisas realizadas na primeira etapa.

Figura 4: Etapa 2 - Coleta de dados e informagdes

m Coleta de dados e informagdes

Vocés vdo coletar informagoes sobre o tema escolhido para responder as perguntas
elaboradas na etapa 1.

E possivel consultar diversas fontes: livros, publicagdes de 6rgdos governamentais e
nao governamentais (ONGs), revistas, jomais, acervos fotograficos, mapas etc. Também
6 possivel realizar entrevistas com pessoas da comunidade, espedalistas sobre o assunto
escolhido pelo grupo e com representantes de diferentes setores da sociedade, além de
saldas a campo para a realizagao de registros fotograficos ou audiovisuais.

Durante o processo de coleta
de dados e informagdes, 6 muito
importante realzar o regstro das
descobertas feitas pelo grupo.
Vodds podem criar um didrio e
retomar a ele sempre que for
NEeCessano.

Sugerimos que vocks também
fagam registros em aoquis, indi-
cando a localzacao e a distrbuicdo
dos elementos relacionados ao
terma pesquisado pelo grupo.

METOR ROMED

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.

A coleta de informacdes e a ida ao campo propiciam uma reflexdo critica e uma
transformacéo individual do aluno buscando identificagdo com o seu lugar, favorecendo a
relacdo entre a teoria e a pratica dos contetdos vistos em sala de aula e devem ser planejados
para que as informacdes coletadas alcance o objetivo do trabalho de campo. .

A terceira etapa do projeto intitulado: analise da realidade (figura 5) possibilitara o

aluno organizar as pesquisas e produzir textos resgatando as questdes abordadas inicialmente.
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Assim, a Geografia contribui para o aluno compreender o mundo e pensar caminhos e atitudes

propositivas almejando uma sociedade mais justa.

Figura 5: Etapa 3 - Anélise da realidade
2% Anilise da realidade

Nesta etapa vocés fardo o tratamento de todo o material coletado na etapa 2. O
objetivo aqui é retornar as hip6teses iniciais, levantadas na etapa 1, para confirma-las,
refutd-las ou amplid-las. E o momento de fazer novas descobertas, elaborar explicacoes,
fazer novas perguntas.

Vocés deverao organizar, imagens, transarever trechos importantes das entrevistas e
organizar as respostas. Para isso; podem montar quadros, como no exemplo abaixo.

VMMQWM%‘I&JQ lazer sSo adequados na cidade?
Faixa etdria = Sim/, 'Nio . Por qué?

' ;P
B17 omen X Mbd.nnum}nummmdmnwwn

MW&AMMMM
Cama, e, AV AR % :
65 %k X. | PJ\Q;.-!\AAIAMMAMMLAM

Depois, analisern os dados.e elaborem textos sobre o que descobriram.
118

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.

A analise do material coletado possibilita que o aluno tenha autonomia e analise as
situacbes podendo tomar decisbes que aprofundem ou problematizem os resultados da
pesquisa, respeitando as diferentes opinides e buscando desenvolver o trabalhar em grupo.

Na quarta etapa (figura 6), os grupos colocardo em pratica as trés etapas anteriores,
baseando-se nos textos pesquisados e produzidos, proporcionando acbes que melhorem a
qualidade de vida local relacionando com os demais elementos do espaco geografico. Os
apontamentos das acdes de melhorias baseadas na tematica decidida inicialmente podem fazer
com que os alunos e o professor mediador queiram ir mais longe, levando o projeto para as

autoridades locais.
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Figura 6: Etapa 4 - Propostas de acédo e produto final

TP Propostas de agio e produto final

Com base nos dados levantados e analisados e nos textos produzidos na etapa 3,
wochs vao discutir @ elaborar propostas de agles, pensando em como melhorar a qualidade
de vida no munidpio.

Essas propostas podem emoiver a indicacao de locais para a construgdo de escolas,
mioradias ou postos de salde, a ampliagao de espagos pdblicos de lazer, a recrganizagao
do servigo da coleta & tratamento de residuas sdlidos, mudangas nos trajetos realizados
pelos transportes coletivos etc. A proposta deve contar com produtos cartogréficos, como
maquetes, croquis, plantas e mapas, que vado ajuda-los a visualizar as dreas de concentra-
cao dos servigos, as areas carentes e como elas s relacionam com os demais elementos
do espago. Esses produtos deverao fazer parte da apresentacdo final.

Rednam todos os registros da andlise dos dados, os textos e a proposta de acdo,
justificando a importancia desta para a qualidade de vida no munidpio.

Definam como a proposta serd apresentada: pode ser uma apresentacao digital ou
um painel, por exemplo. Ma apresentacdo, insiram recursos como graficos, fotografias,
videos, depoimentos, além dos produtos cartogréficos. Ao apresentar o trabalho, pro-
curermn explicar:

+ 3 situagao do municipio em relagio ao tema escolhido — podemn ser utilizados recor-
tes de manchetes de jornal, fotografias, gréficos e tabelas elaborados com base nas
enfrevistas e observagbes;

+ as melhorias esperadas com a proposta de agdo — como, onde e por que foram escalhi-
das & altermativas apresentadas e quemn serdo os responsawveis por sua implementagio.

Outras sugesties

(s trabalihos podem ser expostos para toda a comunidade e também encaminhados, com
05 comentanos sobre as analises e sugestdes, para representantes do poder pblico municipal.

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.

Sendo assim, verifica-se que a proposta do projeto: Qualidade de vida para todos, se
aproxima, em muitos aspectos, da chamada Geografia critica e da corrente socio
construtivista, tendo o professor como mediador no processo de ensino aprendizagem, onde o
aluno podera agir coletivamente com respeito e responsabilidade, propondo agdes sobre
questdes ambientais, sustentaveis, democraticas tendo como base 0s principios éticos e
passando a entender o ambiente em que vive refletindo sobre os problemas e mostrando as

solucdes.
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A respectiva proposta permitira ao aluno compreender que o problema socio espacial,
como as desigualdades e as mas condic¢des de vida, ndo sdo naturalmente estabelecidas, mas
sim produtos de processos histdricos e estruturas econémicas que caracterizam a sociedade no
tempo e espago, e ao utilizar referenciais de localizagéo estabelece uma relagéo entre o
individuo e lugar.

As construcdes geograficas vao se configurando como memdaria coletiva, por meio
das vivéncias de cada lugar, dando expressdo aos lugares e estabelecendo relacéo entre o lugar
e a experiéncia vivida ali, tracando caminhos para diferentes lugares dando origem a
necessidade de elaborar mapas e outras representacdes cartogréaficas. O lugar, portanto,
relaciona-se a propria configuracdo histérica da Geografia como pratica social, como
necessidade humana sendo a articulacdo da espacialidade com as relacdes sociais
estabelecidas entre seres humanos e os elementos que compdem esse espaco.

A Geografia possui importantes conceitos, 0 mais amplo deles é o espago geografico,
que estabelece relacGes entre 0 homem e a natureza ao longo da histéria, fazendo com que o
conhecimento seja sistematizado.

A educacdo geografica esta inserida nas series iniciais do ensino fundamental I,
trabalhando as concepcdes geograficas de maneira integrada através da imersdo na realidade
vivenciada pelos alunos.

O trabalho em grupo podera realizar procedimentos de estudos e pesquisa de forma
independente, relacionando conteddos trabalhados com novos conhecimentos adquiridos em
fontes diversas, reconhecendo o livro didatico como um dos instrumentos de trabalho e
consulta, mas ndo o unico. A utilizacdo dos procedimentos de leitura de textos e imagens
favorecem competéncias linguisticas e de pensamento critico do aluno.

O segundo projeto que iremos analisar presente no Manual do Professor do 6° ano, é
denominado de Pegada Ecoldgica (figura 7). A proposta do projeto € trabalhar com a
compreensdo do espacgo geografico que visa discutir sobre o consumo responsavel buscando
formas sustentaveis de produzir o espaco pensando nas geracGes futuras e na manutencdo dos

recursos disponibilizados pela natureza.



Figura 7: Pegada Ecoldgica

CONHECIMENTO EM ACAO

Para maks informages sobre o conceito de Pegada Ecolégica,
S acesse o site WWE, disponivel mo fink: <https:fwww.wwf.org.
Pegada OCOloglca brinatureza_brasileiralespecials/pegada_ecologicalperguntas_
respostas/>, Acesso en: 18 jun. 2018,
Na nossa sociedade, marcada pela producao e pelo consumo de bens, a interagdo

entre seres humanos e natureza tem ocomdo com intensa exploragao dos recursos natu-
rais. Preocupados com essa questao, pesquisadores calcularam a quantidade de recursos
naturais que cada ser humano consome para manter seu modo de vida. O resultado desse
calculo corresponde a pegada ecolégica.

0O que comemaos e o que vestimos, como nos transportamos e nos divertimos, onde
moramos, todos esses aspectos entram no calculo da pegada ecolégica. Por isso, quanto
mais compramos 0 que ndo precisamos, desperdigamos recursos e produzimos lixo, e
assim maior serd nossa pegada.

A pegada ecol6gica também é calculada por cidade, pals ou regido do planeta, e
corresponde ao tamanho das areas produtivas de terra e mar necessarias para gerar tudo
0 que é consumido. Ela mede a quantidade de recursos naturais renovaveis utilizados,
considerando a area necessdria para fornecé-os. Observe a ilustracao.

SRANN
AR RARR R AARS
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“

Acesso em: 30 set, 2018.

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.
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Figura 8: Continuacdo Pegada Ecoldgica

Mern todos os palses e as regites do planeta imprimem a mesma pegada na Terra.
Atualmerte, o consurno mundial de recursos comesponde a 1,7 planetas Terma. No entanto,
05 palses mais roos consomem muito mais reoursos e t8m uma pegada bem maior que a
pegada de palses pobres. Obsarve o grafico.

~ Quantos planetas Terra seriam necessirios se a populagio —,

do mundo vivesse como os habitantes destes palses
|:.c:1=n LR T
Bl w52 80088
s Estwdo: unides 5 @@ &S
I] Frarg E L
[(®] sapan: e T T |
- China: 21 @il
Erasil: LT ]
] i oE ¢
i Somalia: oz
‘@ Tarmra: 13 @ E
b >

Fomte: GLOBAL Footprint Mebwork. Country trends. Disponivel em: <htip:sdata. footprinnetwerk. orgi¥
countryTrends7type—ear thiam=201>. Acesso em: 25 abr. 2018,

* Leia o texto a seguir e disouta, com oe coleges e o professor, a8 relacdo dele com o grafico.

[.]

Demode geral, soriedades altamente industrializad as, cu seus cdadica, "usam”
mais espagos do que o membros de culturas ou socedades menos industralizadas.

Suas pegadas 580 malores, pois, ao utilizaremn recurscs de todas as partes do
rmundo, afetam locais cada vez mais distantes, explorando essas éreason cansando
impactos por conta da geragso de residuce. Cormo a producio de bene & consume tem
aumentado significativarnents, o espago fisioo terrestre disponivel j& ndo & suficents
para noE sustentar no elevado padrao stual.

Para asssgurar & existéncia das condigies favoraweis & vide precisamas viver
de acordo com & “capacidads” do planets, cu seja, de 'acords com'o'que s Terra pode
fornecer & nio com o gue gostariamos que ela fomecesse. Avaliaraté que ponto o
noeso impacts j4 ultrapaseon o lirnite & essencial pois a6 agsm poderemos saber e
wivernce de forma sustentivel.

WWF. Disponiel em: <htips:fwwaowset.ong.brmatureza_brasikeiraespedalsipegada_pcologlcal
0_que compoe. A pagadats, Acesso em: 18 jun. 2018,
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Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.

ApOs os textos iniciais do projeto Pegada ecologica, a se¢do traz um teste simples
intitulado: refletindo sobre sua pegada ecoldgica, (figura 9) que envolve os principais aspectos
da pegada ecoldgica. Assim, caso o professor ache necessario, podera propor um calculo mais
preciso utilizando ferramentas on-line incentivando os alunos a refletirem sobre suas atitudes
diarias. Em seguida, o professor podera iniciar uma discussdo em sala com o intuito de anotar

sugestdes dadas pelos alunos que acabara estimulando ao realizar pequenas mudancas nos
seus habitos.



Figura 9: Refletindo sobre sua pegada ecoldgica

Refletindo sobre sua pegada ecolégica
Leia os itens a seguir e anote em seu cademo apenas as agoes que fazem parte da

sua vida e a de sua famllia.

Hibitos pessoais
# Dou presentes feitos em casa.
* Vou para a escola a pé.
* Lovamos sacolas quando vamos as
COIMpras para ndo pegar sacolas plasticas.

Brinquedos
* Tenho brinquedos que ndo wusam pilha,
baterias ou energia elétrica.
* Brinco com brinquedos que jd foram
usados.
* Faro mewus prdprics brinquedos.
* Trooo de bringuedos com meus amigos.
+ Faro doagdes de brinquedos welhos.
Agua
* Tomo banhos rapidos, de até 5 minutos.
* Llso minhas roupas mais de uma vez
antes de lava-las.
+ Reutilizamos a dgua da magquina de
lavar roupa para lavar o guintal ou jogar
no vaso sanitario.

Residuos
* Separamos o lixo reddlavel.
* Reutilizamos as coisas guando possivel.
+ Doamos objetos que Rao USamMas para
assodiactes @ caridade:

Enargia
+ Mo verao, abrimos as janelas para o ar
fresco emtrar.
* Mo invemo, mantemas as janelas fadha-
das_para manter o calor.
* Abrimos as cortings para deiar a luz
entrar.

* Apagamos a luz e a TV guando ndo
sstamos usando.

* Usamaos varal, @ mao @ maguina, para
SECAr MouUpas.

= Mado esquentamos ou resfriamos partes
da casa que ndo estdo sendo utilizadas.

Habitat

* Produzimos nossas proprias frutas e
verduras.

* Mosso jardim tem sombra.

= Mossa casa tem jardim.

= Llsamos composto organioz nas plantas.

* lsamos restos de comida para fazer
compostagem.

S5ome guantas frases wocd anotou.
Esses sao seus pontos. Quanto mais
préximo de 25, menor a sua pegada
ecolégica. Quanto menor © nimero de
frases, maior o impacto gue vocd causa no
ambiente. Discuta com sews colegas como
vocis podern mudar atitudes para diminuir
a pegada ecoldgica.

LEGAN, L. Criando habitats na esoola
sustentavel Inno de educador. Disponivel em:
<htipirara mprensaoficel.com brmedar

ebookes12.0.613. 702 pdf.
Aoess0em: 18 jun. 2018

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.

Na primeira etapa do projeto intitulado: identificando aquilo que pode ser melhorado
(figura 10), a turma seré dividida em grupos e deverdo identificar, utilizando os aspectos do

cotidiano escolar, o que podera ser feito na escola para reduzir a pegada ecoldgica.
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Figura 10: Etapa 1 — Identificando aquilo que pode ser melhorado

Reduzir a pegada ecolégica da escola
Formem grupaos e sigam a5 etapss propostas, contando com a orientagao do professar.

m Identificando aquilo que pode ser melhorado
Mos grupos de atividade, procurem responder:

* Que lugares e atividades da escola precizam de maior atencao da equipe escoolar e
dos alunos para redudr a pegada ecoldgica?

* 0 que pode ser feito para que os recursos naturais sejam usados de mangira mais
consciente, reduzindo a pegada ecoldgica da escola?

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.

A realizacdo da primeira etapa do referido projeto, poderd promover uma campanha
aos alunos estimulando a comunidade escolar a rever os habitos de consumo e descarte. O
produto final consistira em um plano de a¢do com descricdo de todas as etapas para colocé-las
em pratica.

A segunda etapa do projeto intitulado: roda de conversa e organizacdo dos grupos
(figura 11) colocam em pratica os problemas detectados podendo reduzi-los e resolve-los.

Cada grupo deve pesquisar uma campanha para ter uma ideia do que se espera de resultado.

Figura 11: Etapa 2 - Roda de conversa e organizacdo dos grupos

IET®) Roda de corversa @ organizagio dos grupos

Organizern urna roda de conversa para apresentar os problemas detectados e possiveis
aghes que poderdo ser colocadas em pratica para resohvé-los ou redug-os.

Uma vez que todos tiveremn se manifestado, a sala decidird, em conjunto, quais pro-
blemas cada um dos grupos vai abordar. 5e mak de um grupo demorstrar interesse pelo
mesmo assurto, & possivel trabalhar em conjunto, desde que todos participern do processo.

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interagdo, FTD, 2020.

Como sugestdo do professor, os alunos podem arrecadar materiais em bom estado de
conservacao que ndo sejam mais utilizados pela comunidade escolar e organizar uma feira ou
coloca-los para doacao.

A terceira etapa do projeto intitulada: méos a obra, (figura 12) os alunos colocardo em
pratica as duas etapas anteriores, definindo estratégia para realizar uma acéo de resolucao dos

problemas abordados na comunidade escolar.
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Figura 12: Etapa 3 - Maos a obra!

LR Mios 4 obral

Retornem aos grupos e tracem uma estratégia para que todos elaborem e entreguem
um projeto de agao que serd avaliado pela comunidade escolar. Para isso, wocls devarm:
1. Imwestigar o problema e definir a agao que serd realizada.

2. Reunir informagtes relacionadas ao problema; entrevistas, depoimentos, coleta de
dados, imagens etc.

3. Pensar nos passos para realizar a agao, organizando uma lista de tarefas e definindo
05 MeCUrsos Necessarios.

4. Registrar os resultados que vocds esperam obter por meio dessa agao.

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.

Os grupos deverdo tracar estratéegias que abranjam o problema e desenvolvam
solucgdes que possam ser realizadas como o esperado pelos grupos, registrando os resultados e
passando para a realizacdo da proxima etapa.

A quarta etapa do projeto intitulada: apresentacdo dos projetos (figura 13), 0s grupos
apresentardo o projeto desenvolvido nas etapas anteriores e 0 mais votado pela classe devera

ser colocado em pratica dentro da escola.

Figura 13: Etapa 4 - Apresentagéo dos projetos

LY Apresentagio dos projetos

Ern urma data combinada com o professor, os grupos. apresentarao. os projetos a
comunidade escolar, que vai escolher, de acordo com a5 necessidades emecursos da esoola,
um dos projetos para ser implementado com a partidpagdo de todos.

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.

Sendo assim, este projeto visa reconhecer a importancia de trabalhar em grupo,
valorizando a convivéncia e a troca de ideias e conscientizando-se da importancia do papel de
cada um para que o grupo alcance os objetivos no processo de aprendizagem.

Além do conteudo abordado, atividades em grupo permitem e estimulam o exercicio
da cidadania, uma vez que exprimem acdes e reflexdes sobre o0 espago. A interdisciplinaridade
que a Geografia tem, proporciona nos projetos a relacdo entre sociedade e natureza, e
trabalham os temas relevantes para o aluno e o lugar onde vive.

Algumas ac¢des precisam ser bastante planejadas antes de ser colocada em pratica na
sala de aula para que o resultado seja finalizado com sucesso. O professor é fundamental na
escolha do projeto devendo fazé-los em consonancia com o projeto Politico Pedagogico (PPP)

da escola, sua orientacdo pedagdgica, as competéncias e habilidades da BNCC e as
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expectativas de aprendizagem de seu planejamento, exercendo sua autonomia no
encaminhamento dos conteudos propostos. Desse modo, Castellar (2016, p.11)

A resolucdo de problemas contribui para a aquisicdo de novos
conhecimentos, possibilitando aos alunos aprenderem de uma forma mais
instigante e desenvolverem um papel ativo na aprendizagem. Ao
professor caberd a criacdo e a mediacao de situacGes, além da preparacédo
das aulas com temas e encaminhamentos que surjam a partir de situagdes
trazidas pelos alunos.

Utilizar uma abordagem baseada em resolucéo de problemas valoriza a aprendizagem,
promove interdisciplinaridade e permite o desenvolvimento de diversas competéncias e
habilidades para propor estratégias e resolucdes para problemas diferentes e de niveis de
complexidade crescentes. Os alunos poderdo buscar solucGes para resolver os problemas
extraidos da realidade de uma comunidade:

A resolugdo de problemas é uma metodologia que coloca o aluno como
protagonista do processo de aprendizagem, permitindo a ele mais
autonomia intelectual; as atividades propostas visam vincular o aluno ao
processo, ou seja, inseri-lo em situacOes reais, tais como um cenério do
cotidiano, uma imagem, um video, entre outras situacGes, reforcando a
ideia de que a aprendizagem por descoberta promove significados.
(CASTELLAR, 2016, p. 32).

A secdo: Conhecimento em agdo apoia uma aprendizagem baseada em resolucdo de
problemas, principalmente nas propostas nas quais os alunos aprendem a aprender e se
preparam para resolver problemas relativos a situacOes diversas em contextos de
aprendizagem significativos como relatos, discussdes, argumentacdes, questionamentos e
explicagOes. Nessa aprendizagem os alunos ficam envolvidos em pesquisa, levantamento de
hipoteses, busca de recursos e aplicagdo pratica da informagdo para obter uma solugdo ou
produto final. O foco € para a relagdo sociedade e natureza na producédo do espaco geografico.

Por meio dos projetos, é possivel desenvolver habilidades que envolverdo atitudes
colaborativas, pensamento critico e criativo e percepcdo de que existem varias maneiras para
a realizacdo de uma mesma atividade, essenciais para a vida em sociedade. Nesse processo, 0s
alunos poderdo ser avaliados de acordo com o desempenho durante a execuc¢do das etapas e na
entrega dos projetos.

No que diz respeito ao 7° ano da colecdo da editora FTD: Geografia Espaco e
Interacdo sugere-se que as turmas do 7° ano desenvolvam atividades voltadas para o espaco

geografico brasileiro, sendo estudadas suas dinamicas, caracteristicas e ocupacéo do territdrio
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estdo intimamente ligadas com as atividades econdmicas que foram se desenvolvendo ao
longo do processo histarico.

E fundamental fazer o aluno desenvolver uma leitura critica das vivéncias,
compreendendo a realidade e pensando nas possibilidades de melhorias, sem esquecer as
diferengas contribuindo com o respeito a diversidade. A construgdo dos argumentos baseados
na Geografia defende ideias e opinibes que respeitam a consciéncia socioambiental,
exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para 0 bem comum e a construcao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

O ambiente em que o aluno vive e tém as relacbes mais proximas e afetivas esta
caracterizado com os “fendmenos globais”, onde o aluno traz para sala de aula muitos
conhecimentos prévios na maioria das vezes, veiculados pelas noticias digitais.

Levar o aluno para pesquisa de campo tornard& o momento enriquecedor pelas
observacOes e vivéncias relacionadas as experiéncias vivenciadas por cada individuo,
relacionando-as com a sua realidade e tendo uma forma particular de perceber os fenémenos.

Desse modo, destaca-se na colecdo da editora FTD: Geografia Espaco e Interagéo de
Geografia voltada para o 7° ano, a se¢do: Conhecimento em Acdo, na qual os alunos
desenvolverdao um projeto ou pesquisa que resgate e mobiliza os contetidos estudados. A ideia
é que eles possam confeccionar um produto final voltado para a regido onde vivem, dando
énfase as particularidades regionais.

Na secdo: Conhecimento em Acdo (Figura 14) destaca-se o projeto intitulado: A

regido onde eu moro, o qual esta dividido em duas etapas.

Figura 14: A regido onde eu moro

L CONHECIMENTO EM ACAO

A regiao onde eu moro

Mesta ano estudamos o territdrio brasileiro. Para finalizar este wolume,
sugerimos que vood pesquise aspectos relacionados 20 prooesso de oCupacao
e organizagao do espago, @ populagdo, A natureza, 3 cultura, &s atividades
econdmicas, entre outros, com fooo na regido onde mora.

Para realizar essa tarefa, wocd e seus oolegas irdo trabalhar em grupo.

Organizem-se formando grupos de, no maxime, cnoo alunos. Depois,
leiam atemtamente as crientaghes.

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.
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O projeto: A regido onde eu moro, ira lembrar aos alunos o que foi estudado referente
ao territdrio brasileiro onde o mesmo é formado por varios aspectos relacionados ao processo
de ocupacdo e organizacdo do espaco ligados as atividades econémicas que se desenvolveram
durante o processo historico.

Na primeira etapa do referido projeto (figura 15), orienta-se que o professor como
mediador separe a turma em equipes para que sejam escolhidos os temas sugeridos de acordo
com as unidades do livro didatico e, estes irdo analisar a regido onde moram de acordo com 0
tema sorteado. Ademais, o professor podera sugerir temas complementares a partir das
unidades estudadas no livro didatico.

Figura 15: Etapa 1 - Escolhendo o tema

T Escolhendo o tema

Emn cada unidade trabalhamos temas especificos. Apresentamos a seguir
algumas indicagdes para que os conteddos estudados possam ser aplicados na
andlise da regide onde vocls moram.

Unidade 1: Territdrio brasileiro. Explicar a localizagdo da macrorregiso,
utilizando como referdncia as outras macrorregioes, os palkes
vizinhos, os hemisférios, os ontinentes etc

Unidade 2: Exparsao e integracao do territdrio. Detalhar o processo de
ocupaco do territdrio, a5 principai atividades desemvolvidas nele
g de que modo s relacionava com a5 outras regides.

Unidade 3: Dindmicas da populagao brasileira, Apresentar dados sobre a popu-
lagao da regide: nimero de habitantes, densidade demogrifica,
divis30 da populacao em fakas etarias, entre outros.

Unidade 4: Populagao — diversidades & desigualdades. Analsar a influénda
de diferentes poves na wmposicao da populacio regional & o
papal das migractes. Analsar também os indicadores soiais,
varificando desigualdades na regiao.

Unidade 5: Dindmicas da natureza no Brasil. Caracterizar a regido do ponto
de vista natural, destacando aspectos relacionados ao clima, as
Jguas, aes solos e 3 veqetagao. Apresentar as principais formas de
uso-dos recurses naturais e os respectives impactos ambientais.

236

Unidade &: Campo: produgao, terra e trabalho. Analisar aspectos do campo
na reqido, ressaltando as principais produgdes agropecudrias, os
problemas no campo e as inidativas para incentivar formas de
produgao sustentawel.

Unidade 7: Cidades: dindmicas e desigualdades. Explicar de que forma as
cidades da regido se enguadram na rede urbana brasileira e
as relages que estabelecern entre si demtro da regido, e com
cidades de outras regides. Destacar problemas sodoambientaks
& alternativas para soludond-los.

Cada grupo devers escolher um dos temas indicados anteriomente. E pos-
sivel tambem sugerir outros assuntos, como manifestagoes culturais, turismo
g esporte

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.
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Conforme se observa na figura 15, a proposta indicada sugere que 0s grupos procurem
desenvolver pesquisas de campo baseadas na sua realidade de acordo com a unidade sorteada.
O grupo ira investigar e registrar as informacdes levantadas nas diferentes fontes pesquisadas,
comparando com sua realidade.

Ademais, sugere-se que 0s grupos compartilhem as informagdes pesquisadas e o
professor mediador definird as apresentagdes do trabalho realizado, contribuindo para as
intervencdes enriquecedoras para o ensino aprendizagem.

A segunda etapa intitulada: colhendo e organizando dados (figura 16), sugere-se que 0
professor reforce para os alunos que as pesquisas devem ocorrer em fontes com informacgoes
seguras e a apresentacdo deve conter materiais visuais e serem atrativas, sendo coerente ao

tema abordado na unidade sorteada.

Figura 16: Etapa 2 - Colhendo e organizando dados

LY colhendo e organizando dados

Com o tema definido, & necessario pesquisar os dados para compar a apre-
sentagao. Esses dados podem ser de fontes variadas, como jomais e revistas
impressos ow on-line, arquives do estado ou da prefeitura, entrevistas, mapas,
fotografizs, dudios etc.

Combirnem com os outros grupos como vocds fardo as apresentagbes.
Pode ser em um material impresso, reunindo a pesquisa de todos os grupos,
oomo se fosse um livro em que cada grupo faz um capftulo; ou uma apre-
sentagao ol e um painel ilustrative com a5 informagbes; ou a producao de
um grande painel expondo a pesquisa para o restante da escola ir visitar, etc.
A forma de apresentac3o do frabalho i orentar 2 maneira de organizar os
resultados da pesquisa.

Sampre que necessanio, solidten o auxilio do professor para redizar o levan-
tamento das informagdes, organizar os dados e apresentar suas descobertas.

Indicamas a sequir alguns sites que podem ser utilizados como fone de pesquisa, com
acessos realizados em: 14 s=t. 2018,

COMISSAD PASTORAL D& TERRA. Disponivel erme <hittp:fino.profirvbencs.

IBGE. Brasil em simtese. 2017, Disponfisel emn: <titpe Mo, profdfeygzs.,

IBGE. Mapas. 2018, Disponfeel em: <hittpoTivo profi2 wiaes.

IBGE. S&ries histdricas e estatisticas. Disponhel em; <httpefheno.profbflugos.

INSTITUTD SOCIDAMBIENTAL (15A). Disponfiel emn: <hitpeiTiwo. profuigghs.

PORTAL YPADE. Wabsite sobre poves e comunidades radicionaks do Brasil. Disponivel em:
<hitpuliero.proftopdg=.

247

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.

A orientacdo € que alunos e professor definam como sera apresentado o produto final,
analisando o puablico a ser atingido, as condi¢cGes materiais para a realizacdo, o tempo
disponivel. Se as informagdes pesquisadas ressaltam a comunidade, a escola podera envolver

os familiares e a comunidade na apresentagéo da pesquisa final.
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A proposta do projeto: A regido onde eu moro, em muitos aspectos, se aproxima, da
formacgédo de uma consciéncia cidadd e dar condigbes para que 0s sujeitos no processo de
escolarizacdo possam fazer parte da propria realidade de vida.

Assim, estruturar a formacdo de uma consciéncia cidadd relaciona-se a ideia de
comprometimento com o seu local de vivéncia. O desenvolvimento da consciéncia cidada
constitui-se em um processo social, historico, cultural sustentado nas seguintes dimensdes: 0
saber, pensar, aprender e agir 0 espa¢co como acao transformadora.

Fazer o aluno compreender que o lugar em que vive faz parte de processos historicos e
estruturas econdmicas, que caracterizam a sociedade no tempo e espago, e ao utilizar

referenciais que estabelece uma relacao entre o individuo e lugar.
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5. PROBLEMAS SOCIOAMBIENTAIS NA AMERICA LATINA E NA AFRICA NAS
AULAS DE GEOGRAFIA DO 8° ANO

Neste capitulo iremos realizar uma analise de dois projetos presentes no Manual do
Professor de Geografia do 8° ano da colecdo da editora FTD: Geografia Espaco e Interacao,
2020, o qual esta sendo utilizado nas escolas publicas entre os anos de 2020 a 2023.

Na colecdo da editora FTD: Geografia Espaco e Interagdo (2020), voltada para o 8°
ano, o aluno é tratado como sujeito e o professor como mediador, promovendo relagcdes no
processo de aprendizagem e problematizando acontecimentos relacionados aos lugares de
vivéncia, fazendo o aluno compreender os fatos e diminuindo a indiferenca da sociedade em
relacdo aos problemas humanos, sociais e ambientais.

No que se refere a cole¢éo da editora FTD: Geografia Espaco e Interacdo de Geografia
voltada para o 8° ano, a se¢do: Conhecimento em Acdo, na qual os alunos irdo desenvolver
um projeto enfatizando os problemas ambientais e sociais.

As discussdes em torno da questdo ambiental ganharam forgas, decorrente ao avanco
dos problemas ambientais a partir das aces da sociedade. E necessario promover a educacio
ambiental em todos os niveis de ensino e principalmente a conscientizacao social dos sujeitos
para a preservacdo do meio ambiente.

A educacdo ambiental é um processo social envolvendo aspecto fisicos, biolégicos,
sociais, politicos, econdmicos, culturais, cientificos e éticos na construcdo de estruturas
cognitivas e conceituais do individuo, desenvolvendo sua percepcdo de modo diferenciado,
com possibilidade de assimilar conhecimentos importantes que contribuiram para a melhoria
de sua qualidade de vida. proporcionando condi¢des para o desenvolvimento das capacidades
necessarias

A educacdo ambiental deve ser dirigida a comunidade, despertando o interesse do
individuo em participar de um processo ativo no sentido de resolver problemas dentro de um
contexto de realidades especificas, estimulando a iniciativa, o senso de responsabilidade e o
esforgo para construir um futuro melhor.

O processo de conscientizacdo se da por meio de uma formacao cidada comprometida
com o exercicio das questdes socioambientais atuais. Os exercicios realizados por meio de
intervencbes educativas prioriza a interacdo dos membros da comunidade, refletindo
criticamente e produzindo uma interpretacdo da realidade local, que vai envolver os processos

individuais e coletivos a respeito de um fato.
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Na secdo: Conhecimento em Acdo destaca-se 0 projeto denominado: Problemas
socioambientais na América Latina e na Africa (figura 17), o qual esta dividido em seis

etapas.

Figura 17: Problemas socioambientais na América Latina e na Africa

‘ CONHECIMENTO EM ACAO

Problemas socioambientais na América Latinae na Africa

Ao longo deste semestre, cbservamos vérios problemas sociais e ambientais presentes na
América Latina e na Africa.

E possivel notar caracteristicas comuns entre as duas regides. Nas cidades, podemos desta-
car o processo acelerado de urbanizag3o, caracterizado por amplas desigualdades, segregagio
espadal e graves problemas ambientais.

No campo, podemos cbservar a concentrag3o de terras por grandes propriedades que aten-
dem ao mercado externo, a degradagio dos solos em razio do manejo inadequado e a intensi-
ficacdo dos processas de desertificagdo em &reas dridas e semidridas.

Kalamu, que atravessa a
ddade de Kinshasa, na
Repoblica Democratica
do Congo, 2018.

Fonte: Colecdo Geografia: espago e interagdo, FTD, 2020.

A proposta do projeto Problemas socioambientais na América Latina e na Africa visa
trabalhar os problemas ambientais e sociais relacionados a América Latina e Africa
identificando os aspectos comuns entre as duas regides, além de retomar problemas urbanos e
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rurais fazendo o aluno identificar os problemas ambientais existentes na sua realidade,
compreendendo as causas e propondo solucdes.

Desse modo, pode-se compreender que a relacdo do homem com o meio ambiente
quando ndo sdo bem estruturadas geram implicacbes socioambientais aumentando as
preocupacdes com os impactos dos desastres ambientais sobre a sociedade.

A primeira etapa do projeto: Problemas socioambientais na Ameérica Latina e na
Africa denominada: Identificar os problemas (figura 18), sugere-se que o professor oriente 0s
alunos a identificar problemas socioambientais existentes na América Latina e na Africa, as
quais sejam comuns em sua regido, registrando-os e promovendo o compartilhamento numa
roda de conversa. Os alunos deverdo escolher um problema e iniciar uma pesquisa na regiao

em que a escola esta localizada.

Figura 18: Etapa 1 - Identificar os problemas

Agora é hora de trarspor esses conhecimentos para a sua realidade, identificando proble-
mas, compreendendo as causas e propondo solugies. Siga as etapas abaixo e as orientagfes que
serdo dadas pelo professor.

m Identificar os problemas

Forme grupos com seus colegas. Depois, pesquisem problemas socioambientais que ocomem
nos pabes africancs e |atino-americancs, identificando problemas comuns & duss regides.

Registrem quais desses problemas ocorrem no municipio ou UF onde a escola estd situada.

Promovam uma roda de conversa entre os grupos para compartilhar suss descobertas. Em
seguida, cada grupo escalherd um problema sobre o qual fars uma pesquisa na sua comunidade,
bairro ou municipic.

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.

A abordagem socioambiental é um referencial sistémico, devido a sua relacdo com o
meio ambiente sendo um elemento em constante no processo de transformacgédo, podendo
resultar em dindmica socioambiental construida.

Na segunda etapa do referido projeto, intitulada: Retratar os problemas (figura 19),
recomenda-se que o professor oriente os alunos na pesquisa seguindo um padrdo nas imagens
levando em consideracdo as imagens que mais se aproximem da realidade do aluno. O que
acaba favorecendo aos procedimentos de trabalho de campo que podem ser sugeridos pelo

professor.
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Figura 19: Etapa 2 - Retratar os problemas

m Retratar os problemas

Fotografar ou pesquisar imagens que retratem o problema socicambiental escolhido. Orga-
nizem-se verficandao se & possivel ir a campo acompanhades pelo professor ou cutro adulto para
fazer as fotografias. A ideia & tabalhar com, no minime, quatro imagens.

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.

Ao mesmo tempo em que os alunos vao organizando as pesquisas de imagens
realizadas on-line na etapa dois, podem realizar o trabalho de campo retratando o problema
socioambiental escolhido.

A terceira etapa (figura 19) intitulada: Organizar e analisar as imagens, é definida
como a exposicao da segunda etapa, onde as imagens pesquisadas pelos alunos deverdo conter
legendas com data e local.

Durante a exposi¢do, os alunos agrupardo e definirdo os problemas identificados nas
suas localidades. A partir dai, comegam a surgir preocupacdes com o resultado da interacao
homem, sociedade e natureza, surgindo a abordagem socioambiental que é capaz de conceber

0 meio ambiente enquanto produto da relagéo equilibrada entre homem e natureza.

Figura 20: Etapa 3 - Organizar e analisar as imagens

m Organizar & analisar as imagens

Compor um painel coketivo com as imagens, que deverdo estar acompanhadas de legendas
indicando o problema retratado, o local e a data.

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.

Em relagdo a quarta etapa do referido projeto intitulado: Pesquisar causas e apontar
solugdes para os problemas (figura 21), a sala deve ser organizada em grupos de acordo com
os problemas identificados na segunda etapa, buscando causas, consequéncias e solugdes para

0s problemas identificados.

Figura 21: Etapa 4 - Pesquisar causas e apontar solugdes para os problemas

m Pesquisar causas e apontar solugbes para os problemas

Para analisar mais detalhadamente o problema que estio estudando, investiguem as possi-
wels causas e consequéndas e as medidas e agles que j& foram colocadas em préitica ou pode-
riarm ser realizadas para atenud-lo ou soluciondo.

O conteddo da pesquiza e das discussées feitas em grupo deve ser organizado em um
cartaz complementar ao painel de imagens que serd apresentado posteriorments para o res-
tante da sala.

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.
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Ao realizar a pesquisa na internet, jornais, revistas e livros sobre os problemas
apontados no projeto, os alunos vao a busca das solugdes produzindo cartazes com as
informacdes pesquisadas mais relevantes.

No que se refere a quinta etapa denominada: Apresentar os cartazes (figura 22) sera
conduzido para as apresentacdes da pesquisa realizada anteriormente. Tal atividade ird fazer
com que os alunos adotem uma postura de respeito e valorizacdo a todos os trabalhos

apresentados.

Figura 22: Etapa 5 - Apresentar os cartazes

L) spresentar os cartazes

Durante a apresentagdo & importante que os grupos troquem informagies, opinides e im-
pressifes. Aproweitem para entender os problemas que foram pesquisadeos pelos demais grupos
&, assim, conhecer mais a fundo a5 questdes que envolvemn a realidade local.

Canversar com seus calegas e professor buscando reladonar 3 pesquisa aos conteddos estu-
dados neste wolume. Certamente voc? deve ter percebido que muitos problemas abordados no es-
tudn da América Latina e da Africa ocorrem no munidpio ou estado onde estdlocalizada a esoala.

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.

Diante do exposto, percebe-se que o meio ambiente ndo deve ser observado apenas a
partir de métodos especificos aos estudos da sociedade, do mesmo modo que a sociedade ndo
pode ser vista somente através de métodos das ciéncias naturais. A estrutura social em que
estd pautada a humanidade revela relagdes de correspondéncia entre o chamado “meio
natural” e o meio social. Para a manutencdo de uma estrutura social ativa é necessario que
haja equilibrio entre os elementos que o compdem.

Na ultima etapa intitulada: Concluir o estudo (figura 23), os alunos irdo expor as
pesquisas realizadas nas etapas dois e trés do projeto e abordardo sobre os resultados dos
trabalhos desenvolvidos e das conclusbGes obtidas, incentivando-os na observagéo e

constatacdo dos problemas proximos a sua realidade.

Figura 23: Etapa 6 - Concluir o estudo
m Coneluir o estuds

Depais dessa conversa, escrewer em grupooum relato doprocesso de pesquisa com s can-
clusdes a que wocds chegaram, procurando trazer os contetdas estudados a respeito da América
Latina e da Africa em sua produgsa.

253

Fonte: Colecdo Geografia: espaco e interacdo, FTD, 2020.
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A percepcdo da problematica ambiental no lugar onde estamos inseridos é
fundamental, na medida em que, favorece mudancas significativas dentro da realidade. A
abordagem socioambiental representa um importante desafio, visto que se tornou muito dificil
e insuficiente falar de meio ambiente somente do ponto de vista da natureza, quando se pensa
na problematica interacdo sociedade-natureza.

A Geografia Socioambiental é a interacdo entre a natureza e a sociedade, desse modo,
essa relacdo “ndo pode ser concebida como derivada de uma realidade na qual seus dois
componentes sejam enfocados de maneira estanque e como independentes, pois a relacdo
dialética entre eles é que da sustentagdo ao objeto” (MENDONCA, 2001, p. 128).

Nos projetos, o educador podera estimular o educando a uma reflex&o critica para que
haja uma transformacdo individual ao passo que indique correlagdes com o ambiente onde
habitam buscando a identificacdo sujeito com o seu lugar, para que possa se sentir parte
integrante do processo.

Esse processo de conscientizacdo € realizado por meio de uma formacdo cidada
comprometida com o exercicio do enfrentamento das questdes socioambientais da atualidade.
Os exercicios realizados por meio de intervencdes educativas produzem uma interpretacdo da

realidade local, que vai envolver os processos individuais e coletivos a respeito de um fato.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa procurou trazer uma analise dos projetos existentes na cole¢do da editora
FTD: Geografia Espaco e Interacdo, 2020. Observando material do PNLD frente aos novos
parametros do livro didatico, realizando a andlise dos textos e suas ilustracfes, expondo direta
ou indiretamente situacdes referentes a realidade do aluno além de atividade de ensino.

Os projetos disponiveis no livro didatico visam o trabalho em grupo, operando
procedimentos de estudos e pesquisa de forma independente, relacionando contetdos
trabalhados com novos conhecimentos adquiridos em fontes diversas, fazendo o aluno
reconhecer o livro didatico como um dos instrumentos de trabalho e consulta, mas ndo o
unico. A utilizagdo dos procedimentos de leitura de textos e imagens favorece competéncias
linguisticas e de pensamento critico do aluno.

O professor de Geografia €, sem duvida, um intercessor no processo de ensino e
aprendizagem e construcdo do conhecimento, mas para isso, é preciso viabilizar o trabalho do
professor na escola, possibilitando que os alunos do Ensino Fundamental Il construam
conhecimentos enquanto cidaddos responsaveis pelo seu crescimento intelectual e
profissional.

A partir da necessidade dos jovens contemporaneos, as tecnologias digitais foram
utilizadas, pelo fato de estarem diariamente conectados e em comunicagdo simultanea.
Havendo uma abordagem interdisciplinar dos objetos de ensino e aprendizagem durante o
planejamento do ensino e nas praticas de sala de aula.

O primeiro projeto: Qualidade de vida para todos, se aproxima, em muitos aspectos, da
chamada Geografia critica e da corrente sdcio construtivista, onde o aluno pode agir
coletivamente com respeito e responsabilidade, propondo a¢fes sobre gquestbes ambientais,
sustentaveis, democréaticas tendo como base os principios éticos e passando a entender o
ambiente em que vive refletindo sobre os problemas e apresentando solugdes.

O segundo projeto denominado: Pegada ecoldgica permite e estimula o exercicio da
cidadania, uma vez que exprimem acdes e reflexdes sobre o espaco. A interdisciplinaridade
que a Geografia tem, proporciona nos projetos a relacdo entre sociedade e natureza, e
trabalham os temas relevantes para o aluno e o lugar onde vive.

A proposta do terceiro projeto: A regido onde eu moro, se aproxima, da formacgéo de
uma consciéncia cidada e dar condi¢bes para que 0s sujeitos no processo de escolarizacdo
possam fazer parte da propria realidade de vida, relaciona-se a ideia de comprometimento

com o seu préprio local de vivencia. O desenvolvimento da consciéncia cidada constitui-se
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em um processo socio, historico, estrutura econémica cultural sustentando no saber, pensar,
aprender e agir 0 espaco como acao transformadora, que caracterizam a sociedade no tempo e
espaco.

O quarto projeto trata da percepcdo da problemética ambiental no lugar onde estamos
inseridos, favorecendo mudangas significativas dentro da realidade. A abordagem
socioambiental representa um importante desafio, visto que se tornou muito dificil e
insuficiente falar de meio ambiente somente do ponto de vista da natureza, quando se pensa
na problematica interagdo sociedade-natureza. O projeto estimula reflexdo com o ambiente
onde habitam buscando a identificacdo sujeito com o seu lugar, para que possa se sentir parte
integrante do processo.

Todos os projetos analisados trabalnam a formacdo de uma consciéncia cidadd e
contribuem para que o aluno correlacione o conteldo baseado na sua realidade diaria

proporcionando a capacidade argumentativa e reflexiva.
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