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RESUMO

A ciéncia geografica exerce um papel fundamental na formacdo do sujeito critico, pois
possibilita ampliar sua concepcdo em torno da realidade em que se vive, ajudando a
compreender as dindmicas nas relagdes das sociedades que sdo responsaveis pela constante
formacdo e transformacdo do espaco geografico. Nesse cenario contemporaneo, a escola,
juntamente com a ciéncia geografica, precisa dar conta de uma complexa sucessdo de
conhecimentos, além das mudancas contemporaneas nas relacbes homem-espaco, as quais
demandam profissionais capacitados e engajados no efetivo processo de ensino e
aprendizagem. Para que isso ocorra, a Geografia escolar deve transcender o modelo tradicional
de ensino, no qual a fragmentacédo do saber, o distanciamento da realidade cotidiana dos alunos
e a aprendizagem mecanica propiciam o ainda presente entendimento de que a Geografia € uma
disciplina mneménica, cabendo-lhe apenas descrever os fendmenos presentes na superficie
terrestre, e ao discente, a capacidade de memorizar para, posteriormente, reproduzir as
informacdes armazenadas. Nesse sentido, o uso da literatura pode ajudar no processo de
estimular o interesse dos alunos para os conteudos geograficos. Além disso, a interacdo entre
literatura e Geografia se baseia na capacidade que a literatura tem de mostrar a realidade vivida
pela sociedade através das obras literarias, sendo essa situacdo um facilitador para o
entendimento da Geografia e de suas principais categorias de anélise. Diante do exposto, 0
presente estudo tem o objetivo de analisar o uso da literatura no ensino da Geografia, destacando
a importancia e a contribuicdo das obras literarias para o ensino de uma Geografia significativa,
que proporcione a problematizacdo da realidade e que viabilize a construcdo de um
conhecimento libertador, capaz de transformar a realidade na qual os alunos vivem, bem como
apresentar os dados da pesquisa intitulada: “Ensino de geografia e literatura: o PNLD Literario
nas Escolas publicas estaduais de Macei6 ”, vinculada ao Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC), associado ao Laboratério de Ensino de Geografia (LEG) da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL). No que se refere a metodologia da pesquisa, foram
realizados o levantamento e a leitura de material bibliogréafico no que diz respeito a tematica.
Cabe ressaltar que o instrumento para a recolha dos dados foi o questionario, tendo como alvo
os professores de Geografia da rede publica estadual. Os resultados da pesquisa demonstraram
que a realidade do ensino de Geografia nas escolas pesquisadas ainda segue um modelo
tradicional e que a maioria dos professores ndo utiliza a literatura em suas aulas ou possui
dificuldades de utiliza-la de maneira efetiva.

Palavras-chaves: Ensino de Geografia, PNLD Literéario, Paradidaticos.



ABSTRACT

Geographic science plays a fundamental role in the formation of the critical subject, as it makes
it possible to expand its conception around the reality in which we live, helping to understand
the dynamics in the relationships of societies that are responsible for the constant formation and
transformation of the geographic space. In this contemporary scenario, the school, together with
geographic science, needs to deal with a complex succession of knowledge, in addition to
contemporary changes in man-space relations, which demand trained professionals engaged in
the effective teaching and learning process. For this to happen, school Geography must
transcend the traditional teaching model, in which the fragmentation of knowledge, distancing
from students' everyday reality and mechanical learning provide the still present understanding
that Geography is a mnemonic discipline, fitting just describe the phenomena present on the
earth's surface, and the student, the ability to memorize to later reproduce the stored
information. In this sense, the use of literature can help in the process of stimulating students'
interest in geographic content. In addition, the interaction between literature and geography is
based on the capacity that literature has to show the reality experienced by society through
literary works, this situation being a facilitator for the understanding of geography and its main
categories of analysis. Given the above, the present study aims to analyze the use of literature
in the teaching of Geography, highlighting the importance and contribution of literary works to
the teaching of a significant Geography, which provides the problematization of reality and
which enables the construction of a liberating knowledge, capable of transforming the reality
in which the students live, as well as presenting the data of the research entitled: “Teaching of
geography and literature: the PNLD Literary in the state public schools of Macei6”, linked to
the Institutional Program of Initiation Scholarship (PIBIC), associated with the Geography
Teaching Laboratory (LEG) of the Federal University of Alagoas (UFAL). With regard to the
research methodology, a survey and reading of bibliographic material regarding the theme were
carried out. It should be noted that the instrument for data collection was the questionnaire,
targeting Geography teachers from the public state network. The survey results showed that the
reality of teaching Geography in the schools surveyed still follows a traditional model and that
most teachers do not use literature in their classes or have difficulties using it effectively.

Keywords: Geography Teaching, Literary PNLD, Paradidactics.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Geografia na educacdo basica tem um papel essencial no
desenvolvimento de um pensamento critico e emancipador dos alunos e uma participacdo
mais atuante na sociedade. Diante isso, é necessario que as aulas de Geografia se tornem
cada vez mais atrativas e estimulantes para os alunos. No intuito de tornar esses encontros
mais significativos para os discentes, a compreensdo das relacdes que ocorrem no espaco
geografico pode ser explorada por atividades que promovam a integracdo com outras
areas do conhecimento, como a Matemaética, a Historia e as Ciéncias Bioldgicas, bem
como com as artes, como a musica, a pintura e a literatura-

Nessa perspectiva, o uso da literatura nas aulas de Geografia se mostra como uma
possibilidade de ir além do tradicionalismo e tornar as aulas mais significativas e

realizadoras. Sendo assim, Saltoris e Cardoso (2016, p. 6) afirmam que

As obras literarias sdo capazes de construir e compreender espacos,
levam o leitor a uma realidade distante através de narrativas que fazem
com que o estudante viva determinados espacos a partir do olhar de
personagens e autores. Uma das formas de compreensdo dos
acontecimentos relatados pelos personagens do texto literario se da a
partir do imaginario que faz ligacdo das imagens, lugares e paisagens
com as experiéncias que ja foram vivenciadas pelo leitor, criando
representagdes formadas pela percepcdo social, isso porque a “...]
imaginacdo redimensiona as realidades, reconstréi o mundo e a relagdo
do ser humano com ele [...]”.

Nesse sentido, o professor tem um papel fundamental, que é de intermediar e fazer
a correlacdo das obras com os assuntos geograficos, proporcionar reflexdes que levem o
aluno a questionar e a correlacionar a historia literaria, a Geografia e sua realidade. Nessa
perspectiva, Coelho (2016) afirma que a utilizacdo de obras literarias no ensino de
Geografia se constitui uma proposta enriquecedora e renovadora, j4 que ajuda a
ultrapassar as barreiras do ensino tradicional através da valorizagéo da realidade vivida
pelo aluno.

Nesse sentido, Almeida e Calazans (2019, p. 5) analisam que

[...] Quando se trata da Geografia enquanto disciplina escolar, 0s
paradidaticos também se fazem presentes, sendo um instrumento que
contribui no processo de ensino e aprendizagem da Geografia, ja que,
através dos materiais paradidaticos, o professor tem a oportunidade de
favorecer, por exemplo, o entendimento das diferentes paisagens,
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regibes e aspectos sociais, politicos, econbémicos e culturais em
diferentes realidades temporais de uma forma mais dinamica.

Nesse sentido, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
assume um carater muito mais amplo do que simplesmente responsabilizar-se pelo
fornecimento de material didatico as escolas publicas brasileiras; ele passa a ser um
instrumento de suma importancia na educacao publica do pais, objetivando uma formacao
cada vez mais integral ao estudante e ao professor e a possibilidade de inovar sua agéo
docente. Por meio das obras literarias distribuidas pelo PNLD Literéario, os alunos podem
experimentar a ampliacdo de seu repertdrio cultural, suas praticas de linguagem e de sua
compreensdo do mundo, tendo acesso a diferentes pontos de vista e estabelecendo uma
visdo critica da prdpria realidade.

Diante do exposto, o presente estudo tem o objetivo de discutir o uso da literatura
no ensino da Geografia, enfocando a importancia e a contribuicao das obras literarias para
0 ensino de uma Geografia significativa, que proporcione a problematizacao da realidade
e que viabilize a construgdo de um conhecimento libertador, capaz de transformar a
realidade na qual os alunos vivem, bem como de apresentar a visdo e a pratica dos
docentes de escolas estaduais de Macei6 vinculadas a 1% Geréncia de Ensino (GERE-AL)
sobre 0 uso de obras literarias nas aulas de Geografia. Os dados apresentados neste estudo
foram oriundos da pesquisa intitulada: “O PNLD Literario e os paradidaticos: as
contribui¢oes das politicas nacionais de incentivo a leitura para o ensino da Geografia”,
vinculada ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), associado
ao Laboratorio de Ensino de Geografia (LEG) da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL).

Sendo assim, a presente monografia apresentada como Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC) de Licenciatura em Geografia esta estruturada em trés capitulos.

No Capitulo 2 a seguir, intitulado “As politicas publicas do livro paradidatico no
Brasil”, foi realizada uma analise histdrica das politicas publicas voltada para o incentivo
a leitura, como também um levantamento sobre a importancia do PNLD Literario e a
relevancia do uso dos recursos paradidaticos no ensino de Geografia.

No capitulo terceiro, “Os paradidaticos no ensino de Geografia”, foi tragada a
possibilidade do uso da literatura para o processo educativo, bem como a interacdo
existente entre ela e a Geografia. Da mesma forma, sobre a relevancia da utilizacdo de

livros paradidaticos nas aulas de Geografia.
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Finalizando o presente trabalho, o Capitulo 4, denominado “O uso dos
paradidaticos pelos professores de Geografia das escolas da 1* GERE de Maceid”, expde
os resultados obtidos através da pesquisa realizada com os professores de Geografia das

escolas selecionadas da 12 GERE-AL sobre o uso da literatura durante suas aulas.
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2. AS POLITICAS PUBLICAS DO LIVRO PARADIDATICO NO BRASIL

2.1 Programa Nacional do Livro Didatico: historico e perspectivas

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o atual programa do Estado
brasileiro que atua no sentido de avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e
literarias, entre outros materiais de apoio, a pratica educativa. No entanto, a primeira
politica oficial do Estado brasileiro voltada para o livro didatico tem inicio no ano de
1937, a partir do Decreto-Lei n° 93, de 21 de dezembro de 1937, com outra denominagéo,
o0 Instituto Nacional do Livro (INL). O INL também tinha diferentes prerrogativas em
relacdo ao atual programa, o PNLD. Entres as principais atribui¢cbes do INL, estavam
organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da Lingua Nacional
(BRASIL, 1937).

As politicas educacionais em geral e, especificamente, as voltadas para a leitura,
reguladas pelo Ministério de Educacdo e Salde, a partir da década de 1930, sob a direcéo
de Gustavo Capanema durante o Estado Novo, obtiveram “[...] um amplo espaco para
propagacao dos ideais do regime, tendo na educacdo uma das principais estratégias de
viabilizacdo da construcéo do Estado (FERREIRA, 2008, p. 22).

O INL foi criado num contexto em que “surgia um novo publico nas cidades que
abandonava os modos de vida tradicionais, ingressando na modernidade, com as novas
praticas sociais, as novas técnicas ¢ um novo imaginario” (BRAGANCA, 2009, p. 223).
A conjuntura sociotécnica no Brasil, no ano da criacdo do INL, era, segundo Braganca
(2009, p. 226), de desenvolvimento

dos meios de comunicacdo de massa que ampliam e reforcam as
praticas de oralidade, agora também mediatizadas, numa sociedade
onde a cultura letrada ainda ndo se havia enraizado profundamente [...]
é nesse contexto que o Estado brasileiro inicia sua tardia acdo na area
do livro e da leitura, talvez tardia demais.

Nesse sentido, os principais objetivos do Instituto Nacional do Livro concerniam

organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da Lingua
Nacional, revendo-lhes as sucessivas edi¢Oes; editar toda sorte de obras
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raras ou preciosas, que sejam de grande interesse para a cultura
nacional; promover as medidas necessarias para aumentar, melhorar e
baratear a edi¢do de livros no pais bem como para facilitar a importacéo
de livros estrangeiros e incentivar a organizacdo e auxiliar a
manutencdo de bibliotecas publicas em todo o territério nacional
(BRASIL, 1937).

Em busca de cumprir os objetivos principais, o INL movimentou um grande
debate entre os intelectuais brasileiros sobre a construcdo de uma identidade nacional. No
entanto, o INL ndo conseguiu publicar a enciclopédia nem o dicionario. Segundo Daher,
Freitas e Sant’Anna (2013, p. 410), “desses objetivos, apenas as bibliotecas publicas
foram implantadas em alguns estados brasileiros que necessitavam de apoio do INL para
aquisi¢ao do acervo e preparacao de profissionais adequados”.

Em 1938, foi criado o Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, que
instituiu em seu capitulo 1, em carater permanente, a Comissdo Nacional do Livro

Didatico (CNLD). A comissdo tinha como suas fungoes:

Examinar os livros didaticos que Ihe forem apresentados, e proferir
julgamento favoravel ou contrario a autorizagdo de seu uso; Estimular
a producéo e orientar a importacdo de livros didaticos; Indicar os livros
didaticos estrangeiros de notavel valor, que meregam ser traduzidos e
editados pelos poderes puablicos, bem como sugerir-lhes a abertura de
concurso para a produgdo de determinadas espécies de livros didaticos
de sensivel necessidade e ainda ndo existentes no pais; Promover,
periodicamente, a organizacdo de exposi¢cdes nacionais dos livros
didaticos cujo uso tenha sido autorizado na forma desta lei (BRASIL,
1938).

Daher, Freitas e Sant’ Anna (2013, p. 411), ao analisar o decreto que criaa CNLD,

concluem que

Vé-se nessa primeira legislagdo especifica sobre o livro didatico uma
clara preocupacao de controle, ja que ndo se tratava de uma selecdo de
obras a serem adquiridas pelo governo, como é o caso do atual
Programa Nacional do Livro Didatico, mas de uma censura imposta aos
livros que eram utilizados em quaisquer escolas do pais.

Cabe recordar que o referido decreto surgiu durante a ditatura do Estado Novo
(1937-1945), quando, por um lado, houve um incentivo a educagéo e, por outro, uma
preocupacdo com a sua nacionalizac¢do e com o seu controle (BOMENY, 1999). Em 1945,
é consolidada a legislagédo sobre as condic¢Bes de producgdo, importacéo e utilizagdo do

livro didatico através do Decreto-Lei n° 8.460, de 26 de dezembro de 1945. Esse decreto-
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lei foi de grande significado para o corpo docente, pois, como expresso em seu artigo 5°,
garantiu ao professor autonomia para a escolha dos livros para uso dos alunos, embora as
opcodes continuassem sendo estabelecidas pelo Estado (BRASIL, 1945).

Apos o golpe militar de 1964, que instaurou no Brasil um regime totalitario, a
escola publica passou por mudancas estruturais profundas. Esse periodo coincide com
uma importante mudanga na estrutura social brasileira, resultante da expansdo da
urbanizagédo e da industrializagdo. Nesse sentido, houve a necessidade de aumentar as
vagas nas escolas publicas, o que permitiu que as camadas populares tivessem acesso a
escolarizacao.

De acordo com Pereira e Pereira (2017, p. 219), “[...] com a democratiza¢do do
ensino, aumentou o numero de escolas e de alunos, crescendo o nimero de consumidores
de livro didatico, acarretando uma extraordinéria diversidade de livros didaticos no
Brasil”. A expansdo da escolarizagdo estimulou o crescimento da industria dos livros
escolares. Com a expansdo da escolarizacao e do mercado editorial de livros didaticos, o
Estado passou a definir medidas mais enféaticas de intervencéo, por meio de politicas para
a regulacdo desses materiais.

Como parte dessas medidas, o0 governo militar, através do Decreto n° 58.653/66,
institui no Ministério da Educacdo e Cultura o Conselho do Livro Técnico e Didatico
(COLTED), com a atribuigdo de “gerir e aplicar recursos destinados ao financiamento e
a realizacdo de programas e projetos de expanséo do livro escolar e do livro técnico, em
colaboragdo com a Alianga para o Progresso” (BRASIL, 1966). Em outubro do mesmo
ano, o governo, através do Decreto n°. 59.355/66, modificou a denominagéo da COLTED,
que se tornou a Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico.

Para Filgueiras (2015, p. 90):

A alteracdo da denominacdo do Conselho do Livro Técnico e Didatico
para Comissdo do Livro Técnico e Didatico foi justificada na exposic¢éo
de motivos do decreto n. 59.355/66. Segundo o documento oficial, as
atribuicbes do antigo Conselho ndo atendiam as finalidades da
instituicdo, pois as atribuicbes do antigo Conselho eram menos
direcionadas que a da nova Comissdo [...] as considerages iniciais do
decreto n. 59.355/66 enfatizavam a necessidade de o Estado manter
“atitude atuante e vigilante”, podendo “participar diretamente, quando
necessario, da producao e distribuicdo” dos livros técnicos e didaticos.

Apos a instalacdo da COLTED, em 6 de janeiro de 1967, foi assinado o convénio

MEC/SNEL/USAID, que previa a cooperacdo Brasil/EUA para publicagdes técnicas,
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cientificas e educacionais. Os acordos entre MEC e USAID envolveram toda a educagéo
nacional, ou seja, 0 ensino basico e o Ensino Superior, producado e veiculagao de livros
didaticos e também o treinamento de professores. Fundamentado pelo acordo, “foi
organizada uma comissao de especialistas cujos resultados dos estudos efetuados e das
recomendacdes dadas nao foram divulgados. Tudo foi feito a portas fechadas e ndo houve
participacdo popular ou das partes interessadas da sociedade” (FRANZON, 2015, p.
40621).

Ainda na perspectiva de Franzon (2015, p. 40620), o convénio
MEC/SNEL/USAID

representa [...] uma educacdo formal que néo levaria a emancipagédo do
individuo ou o manteria numa relativa ignorancia, justamente pelo fato
do ensino ndo refletir a realidade e as necessidades internas, por sofrer
influxos do capital desde a elaboragdo da norma, levando inclusive os
préprios docentes a servirem de instrumento para os fins almejados pelo
poder hegemdnico.

Outro ponto importante na década de 1960 ¢ que “os livros didaticos passaram a
ser escritos, via de regra, por professores de formacéo especifica nas areas sobre as quais
escreviam e, de um modo geral, em exercicio nas séries para as quais seus livros eram
destinados” (SILVA, 2012, p. 809). Para Giorgi (2014, p. 1030), “esse aspecto € positivo,
uma vez que era comum que livros didaticos fossem escritos por pessoas sem formacao
na area especifica e/ou que nunca tivessem atuado no nivel de ensino para o qual
produziam os referidos materiais”.

Em 1970, a Portaria n® 35, de 11 de mar¢o de 1970, do Ministério da Educacéo,
implementa o sistema de coedicdo de livros com as editoras nacionais, com recursos do
Instituto Nacional do Livro (INL). Para Buzinaro (2008, p. 3), com a referida portaria,
“[...] o Instituto sofreu um grande golpe, pois esta portaria instituiu o regime de coedi¢éo”.
O governo praticamente renuncia ao seu projeto editorial e passa a subsidiar as editoras
privadas, porém com total poder de veto das obras a serem publicadas

Em 1971, “denuncias de irregularidades ocasionaram a instalagdo de uma
Comissdo de Inquerito. O escandalo COLTED abrangia editoras e transportadoras e
afetava tanto o setor de didaticos como o de bibliotecas” (VAHL; PERES, 2017, p. 567).
Nessa conjuntura, a COLTED chega ao fim e, com a publicacdo do Decreto n° 68.728, de

9 de junho de 1971, estabelece no seu Art. 1° que
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0 incentivo, orientacdo, coordenacdo e execugdo das atividades do
Ministério da Educagdo e Cultura, relacionados com a producéo, a
edicdo, o aprimoramento e a distribuicdo de livros técnicos e de livros
didaticos, a que se refere o Decreto n° 59.355, de 4 de outubro de 1966,
passam a competéncia do Instituto Nacional do Livro (BRASIL, 1971).

Sendo assim, foi transferida para o INL a responsabilidade do programa editorial
nacional acerca do livro técnico e do livro didatico, e sua producdo foi integrada ao
sistema de coedicdo j& existente para livros literarios. Com o término do convénio
MEC/USAID, efetivou--se a implantacdo do sistema de contribuicdo financeira das
unidades federadas para o Fundo do Livro Didatico (MOURA, 2019, p. 96).

No ano de 1976, a partir do Decreto n°® 77.107, de 4 de fevereiro de 1976, o
governo federal transfere as atividades relativas a edicdo e a distribuicdo de livros, até
entdo sob a responsabilidade do Instituto Nacional do Livro, para a competéncia da
Fundacao Nacional do Material Escolar (FENAME). Nesse periodo, no que se refere aos

livros didaticos,

O governo passou a assumir sua compra e sua distribuicdo em uma parte
das escolas e das unidades federadas, com recursos provenientes do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), e das
contrapartidas minimas estabelecidas para participacdo das Unidades
da Federacdo. Devido a insuficiéncia de recursos para atender todos 0s
alunos do ensino fundamental da rede publica, a grande maioria das
escolas municipais é excluida do programa (TOMAZZONI, 2019, p.
20).

Em 1983 a FENAME foi substituida pela Fundacdo de Assisténcia ao Estudante
(FAE) e assume o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF).
No ano seguinte, a FAE institui o Programa Nacional Sala de Leitura (PNSL), com o
objetivo de criar, compor e enviar acervos e repassar recurso para ambientar as salas de
leitura, em parceria com as secretarias estaduais de Educa¢do e com universidades
responsaveis pela capacitacdo dos professores.

Com o fim do periodo militar, através do Decreto n® 91.542, de 19 de agosto de
1985, o PLIDEF foi substituido pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), com
a finalidade de distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas escolas publicas
de 1° grau. Com a substituicdo da PLIDEF pelo PNLD, fica encerrada a participagdo
financeira dos estados, passando o controle do processo decisério para a FAE (BRASIL,
1985).

Para Oliveira (2017, p.35),
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Apesar de conter apenas nove artigos, o decreto n® 91.542 foi um marco
relevante para a politica do livro didatico no Brasil, uma vez que
representou certo avango no processo de democratizagdo no que se
refere & distribuicdo de material didatico aos alunos e & escolha do
material pelo professor.

A concretizacdo do PNLD e a participacdo mais ativa do Governo Federal foram
concretizadas na Constituicdo Federal, que preconizava que o dever do Estado com a
educacao sera efetivado mediante a garantia de “atendimento ao educando, em todas as
etapas da educacdo bésica, por meio de programas suplementares de material didatico
escolar, transporte, alimentacédo e assisténcia a saude” (BRASIL, 1988).

Em 1993, através da Resolucdo n° 6, o Conselho Deliberativo do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (CD/FNDE) vinculou recursos para a aquisi¢do dos
livros didaticos, criando, assim, um fluxo regular de verbas para a sua compra e
distribuicdo (MACIEL, 2014, p. 232). Em dezembro 1996, a Lei n°® 9.394, que estabelece
as diretrizes e as bases da educacdo nacional, reforca o dever do Estado com as politicas
voltadas a distribuicdo de materiais didaticos, quando tipifica em seu Art. 4°, VIII, que o
atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, se dé por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude (BRASIL, 1996).

No mesmo ano, € iniciado o processo de avaliacdo pedagogica dos livros inscritos
para o PNLD, sendo publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 1* a 42 série. Os
livros foram avaliados pelo MEC conforme critérios previamente discutidos. Esse
procedimento foi aperfeicoado, sendo aplicado até hoje (VITIELLO; CACETE, 2016, p.
382).

Em 1997, com a extincdo da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), a
responsabilidade pela politica de execucdo do PNLD foi transferida, integralmente, para
0 FNDE, programa que foi ampliado até atingir todas as séries e componentes curriculares
(GIORGI, 2014, p. 1033). Outro ponto importante no ano de 1997 foi a criagdo do
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) para distribuicdo de acervos de obras
de literatura, de pesquisa e de referéncia, a fim de promover o acesso a cultura e a
informacao e o incentivo a leitura de alunos, professores e da populacdo em geral.

No ano de 2003, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE),
por meio da Resolucdo/CD/FNDE n° 38, de 15 de outubro de 2003, por considerar o livro

didatico um recurso basico para o aluno no processo de ensino-aprendizagem, prové as
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escolas do Ensino Médio das redes estadual, do Distrito Federal e municipal com livros
didaticos de qualidade, para uso dos alunos por meio do Programa Nacional do Livro para
0 Ensino Médio (PNLEM) (BRASIL, 2003).

Em 2007, devido a necessidade de estabelecer um programa nacional de
fornecimento de livro didatico adequado para a alfabetizacéo dos publicos jovem e adulto
é criado, atraves da Resolucdo CD/FNDE n° 18, de 24 de abril de 2007, o Programa
Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA).

Em 2009, duas importantes resolucdes alteraram as prerrogativas do PNLD. A
primeira é a resolucdo CD FNDE n° 51, de 16 de junho de 2009, que regulamentou o
Programa Nacional do Livro Didéatico para a Educacédo de Jovens e Adultos (PNLD EJA).
A segunda é a resolucdo CD FNDE n° 60, de 20 de novembro de 2009, que estabeleceu
novas regras para participacdo no PNLD, como: que, a partir de 2010, as redes publicas
de ensino e as escolas federais devem aderir ao programa para receber os livros didaticos,
incluindo ainda as escolas de Ensino Médio no &mbito de atendimento do PNLD.

Em 2017, através do Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017, o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) passa executar, no ambito do
Ministério da Educacdo, as acGes que antes eram do Programa Nacional do Livro
Didatico. Vale ressaltar que a publicacdo do Decreto n® 9.099/2017 ocorre menos de um
ano depois do “impeachment” da presidenta Dilma Rousseff, em que o ambiente politico
ficou marcado por discuss@es sobre as acdes do Estado no cumprimento da redistribuicéo

de bens publicos, da cidadania e da justica social.

Desde entdo, uma nova agenda para 0 pais tem sido implementada,
levando a cabo um projeto bastante distinto daquele que fora eleito pela
maioria da populag&o brasileira. Temos enfrentado inimeras ameacas e
sequestros de direitos em diversos setores, que reforgam a concessédo de
privilégios para poucos e aprofundam as desigualdades sociais no nosso
pais (CAIMI, 2018, p. 25).

Nesse sentido, para além da nomenclatura, o0 novo PNLD também muda suas
atribuicfes. Uma das mudangas a se destacar esta tipificada logo no artigo 1° do decreto,

que diz:

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD,
executado no ambito do Ministério da Educacdo, sera destinado a
avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre
outros materiais de apoio & prética educativa, de forma sistemaética,
regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo bésica das redes
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federal, estaduais, municipais e distrital e as instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o
Poder Publico (BRASIL, 2017b, p.7).

Ao analisar as mudancgas no Decreto n° 9.099/2017, Caimi (2017, p. 26) afirma
que

Ao fixar no PNLD a tarefa de avaliar e disponibilizar obras didaticas,
pedagédgicas e literarias, 0 Decreto estabelece a fusdo entre dois
programas que se desenvolviam por caminhos distintos: o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE), [...] Resulta dessa fusdo ndo sé uma nova
nomenclatura, passando o PNLD a denominar-se Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico, mas também a possibilidade de o
programa avaliar, adquirir e distribuir outros materiais de apoio a
pratica educativa.

Entre os materiais de apoio, estdo incluidos

a disponibilizacdo de obras didaticas e literarias, de uso individual ou
coletivo, acervos para bibliotecas, obras pedag6gicas, softwares e jogos
educacionais, materiais de reforco e correcdo de fluxo, materiais de
formac&o e materiais destinados a gestéo escolar, entre outros materiais
de apoio a pratica educativa, incluidas agdes de qualificacdo de
materiais para a aquisicdo descentralizada pelos entes federativos
(BRASIL, 2017b).

Sendo assim, fica evidente que o PNLD assume um carater muito mais amplo do
que simplesmente responsabilizar-se pelo fornecimento de material didatico as escolas
publicas brasileiras; ele passa a ser um instrumento de suma importancia na educacao

brasileira, objetivando uma formacéo cada vez mais integral ao estudante e ao professor.

2.2 O PNLD Literario

O fomento de politicas de incentivo a leitura nas escolas tem nas obras literarias
uma importante base. Por meio dessas obras, 0s alunos podem experimentar a ampliagéo
de seu repertdrio cultural, suas préaticas de linguagem e de sua compreensdo do mundo,
tendo acesso a diferentes pontos de vista e estabelecendo uma visdo critica da propria
realidade.

Nesse sentido,
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A leitura, como préatica sociocultural, deve estar inserida em um
conjunto de acbes sociais e culturais e ndo exclusivamente
escolarizadas, entendida como prética restrita ao ambiente escolar.
Portanto, pensar politicas de leitura extrapola o @mbito da escola, mas
sem duvida ndo pode prescindir dela, inclusive por ser a instituicdo
publica das mais democratizadas — pela qual quase todos recentemente
conseguem chegar e passar — ainda que, em muitos casos,
descontinuamente e sem sucesso (BERENBLUM, 2006, p. 23).

Sendo assim, foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico e do Material
Didatico Literario (PNLD/Literario) e instituido pelo Ministério da Educacdo (MEC) o
PNLD Literario, que seria um programa especificamente voltado a selecdo de obras
literarias e de materiais didaticos pelas escolas publicas do pais. O PNLD Literario, que
envolve a entrega de obras literarias para a composi¢do do acervo literario da sala de aula,
tem um papel fundamental como politica de incentivo a leitura no Brasil.

O Decreto n°9.099, de 18 de julho de 2017, de certa forma pde o fim ao Programa
Nacional da Biblioteca da Escola (PNBE), que era desde 1997 o responsavel por abalizar
as compras de obras literarias a serem distribuidas para as escolas. O decreto unificou as
acOes de aquisicdo e de distribuicdo de livros didaticos e literarios, anteriormente
contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).

Entre os objetivos do PNLD, expostos no Art. 2° do Decreto n° 9.099/2017, esta
o de “fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes” (BRASIL,
2017Db, p.1), assegurado pelo § 2° do Art. 6° do mesmo decreto, que estabelece a garantia

de que o

O PNLD distribuira anualmente obras didaticas e literarias para uso em
sala de aula pelos estudantes, conforme os critérios, 0s requisitos e 0s
procedimentos previstos em Resolugdo do FNDE, ouvida a Secretaria
de Educacédo Bésica do Ministério da Educagdo (BRASIL, 2017b, p. 1).

O primeiro edital de convocacao para o processo de inscri¢éo e avaliagdo de obras
literarias para o PNLD Literario ocorre em 2018 e abrange, nesse momento,

[...] obras literarias, em lingua portuguesa e lingua inglesa, destinadas
aos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° anos)
e do Ensino Médio (1° ao 3° anos) das escolas publicas federais e as que
integram as redes de ensino federal, estaduais, municipais e do Distrito
Federal e aos estudantes da Educacdo Infantil (creche e pré-escola), das
escolas da educacdo basica publica, das redes federal, estaduais,
municipais e do Distrito Federal e das instituicdes comunitérias,
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confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o
poder publico (BRASIL, 2018, p. 30).

Pontes e Pinto (2020, p. 262) apontam que o edital do PNLD 2020 foi publicado
no ano de 2018, “para que o processo de inscricdo de editores, sele¢ao e diagramagao dos
materiais ocorresse em tempo habil e os livros fossem direcionados as escolas no ano
letivo de 2020. Este edital foi unificado, contemplando tanto os livros didaticos quanto
os literarios”.

Como o edital de 2018 incluiu apenas 0s anos iniciais do Ensino Fundamental (1°
ao 5°ano) e do Ensino Médio (1° ao 3° ano), o edital de 2020 direciona-se exclusivamente
ao Ensino Fundamental I (6° ao 9° ano), assim, o referido documento especifica no topico

1.1 que possui como

[...] objeto a convocacdo de editores para participar do processo de
aquisicdo de obras didaticas e literarias destinadas aos estudantes e
professores dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) das
escolas da educacdo basica publica, das redes federal, estaduais,
municipais e do Distrito Federal, conforme condigdes e especificacdes
constantes neste edital e seus anexos (BRASIL, 2018, p. 1).

O edital ainda destaca a importancia das obras literarias quando expressa que elas

[...] deverdo potencializar entre os estudantes a capacidade de reflexdo
guanto a si préprios, aos outros e ao mundo que 0S cerca,
proporcionando o contato com a diversidade em suas mdultiplas
expressdes por meio de uma interacdo eficiente — e gradativamente
critica— com a cultura letrada, sem descuidar da sua dimensao estética
(BRASIL, 2018, p. 30).

Diante disso, conhecer e compreender a politica nacional do livro didatico,
levando em conta as alteragfes que ocorrem no PNLD, contribui para uma melhor escolha
desses materiais e, também, para a valorizacdo e a ampliacdo de uso desse e de outros

recursos didaticos pelos professores, incluindo os de Geografia

2.3 Os paradidaticos e sua importancia no processo de ensino-aprendizagem

A leitura é uma ferramenta fundamental na formacdo do sujeito enquanto ser
atuante em uma sociedade. A leitura estimula o raciocinio, melhora o vocabulario,
aprimora a capacidade interpretativa, além de proporcionar ao leitor um conhecimento

amplo e diversificado sobre varios assuntos. E, para que o educando adquira o habito de
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ler, é preciso ter acesso a livros que o ajudem a estimular essa pratica, tendo os livros
paradidaticos significativa importancia para o desenvolvimento do habito da leitura.
Nesse sentido, para Rodrigues (2015, p. 768),

0s textos paradidaticos podem ser utilizados como uma ferramenta
pedagdgica capaz de viabilizar a compreensdo do aluno relativa aos
conceitos apresentados, bem como oferecer, ao estudante, a
possibilidade de interagir reflexiva e criticamente com o seu meio
social, desenvolvendo e vivenciando a sua cidadania.

Ja para Menezes (2001, p. 70), os paradidaticos sdo “[...] livros e materiais que,
sem serem propriamente didaticos, sdo utilizados para este fim e sdo importantes pois
utilizam aspectos mais ludicos que os didaticos, buscando maior eficiéncia do ponto de
vista pedagdgico”.

Campello e Silva (2018, p. 67) complementam afirmando que

o0 termo paradidatico surgiu no &mbito da indUstria editorial no Brasil e
é tipicamente brasileiro. Foi cunhado por Anderson Fernandes Dias,
diretor-

-presidente da Editora Atica, no final da década de 1970, época na qual
as editoras do pais expandiam seu mercado com a venda de livros para
uso escolar.

Sendo assim, segundo Laguna (2001, p. 48), “os livros paradidaticos nasceram
diante das discussdes sobre a necessidade de autores brasileiros produzirem para criangas
e jovens buscando formar, através deles, o desejo, o gosto e o prazer de ler”.

Ainda sobre os paradidaticos, Thomson (2016, p. 28) explicita que

[...] Ha& alguns anos esse conceito poderia ser definido com maior
facilidade, pois, nos proprios catalogos das editoras, encontrava-se uma
espécie de “rétulo” definindo obras como paradidaticas ou ndo.
Contudo, na atualidade, a ampliacdo do mercado liter&rio causou uma
certa “diluicdo” dessas defini¢des conceituais quanto a tipologia da
obra.

Para Salém e Kawamura (1996, p. 594), os paradidaticos “[...] na maioria das
vezes, tratam dos conteudos cientificos de forma mais atraente, relacionando-os com a
realidade, conseguindo, assim, aproximar o estudante do mundo da ciéncia”. Laguna
(2001, p. 43) diz que “a leitura paradidatica se apresenta com o objetivo de despertar nas
pessoas o prazer de ler, reconhecendo-se o ato de ler como capaz de instruir, divertir,

fazer sonhar com projetos pessoais, politicos, de justi¢a, de amor e paz”.
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As obras paradidaticas também dispéem do poder de fazer com que os leitores
tenham uma visdo ampla de mundo, da diversidade de temas abordados, por meio da
leitura reflexiva, levando-os a enxergar outro mundo (RODRIGUES; GOMES, 2018, p.
119). Sendo assim, os paradidaticos podem ser utilizados como uma ferramenta didatica
capaz de viabilizar o entendimento do aluno referente aos conceitos apresentados de
maneira ladica e por meio de uma linguagem mais simples, bem como oferecer ao
estudante a possibilidade de interagir reflexiva e criticamente com o seu meio social,
desenvolvendo e vivenciando a sua cidadania.

Com a expansdo da escolarizacéo e o crescimento do mercado editorial, Campello
e Silva (2018, p. 69) observam que “o paradidatico surgiu do interesse das editoras de
incentivar a leitura para alavancar seus lucros diante da consequéncia da ampliacdo do
mercado livreiro”. Diante do exposto, Silva (2022, p. 3) ainda afirma que, mediante o
interesse mercantilista das editoras, [...] “ndo houve uma preocupagdo em tragar uma
estrutura comum que caracterizasse esse recurso didatico, gerando uma heterogeneidade
de livros com essa denominagao”.

Nesse contexto de interesses, Campello e Silva (2018, p. 69) dizem que

Paralelamente, discussdes sobre novas propostas pedagdgicas
estimulavam as escolas a introduzirem experiéncias de inovacéo
didatica. Para isso, havia necessidade de materiais diferentes, pois
professores e pedagogos entendiam que os livros didaticos, muitas
vezes produzidos no paradigma do exercicio, pouco contribuiam para
uma aprendizagem mais critica e para ampliar e aprofundar conceitos.

A popularizacao e o estimulo aos paradidaticos ganham énfase, porque:

ap6s a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996 a
importancia dos livros paradidaticos aumentou nas escolas, pois esta lei
estabeleceu os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que orientam
para a abordagem de temas transversais relacionados ao
desenvolvimento da cidadania, abrindo espaco para 0 aumento da
producdo de paradidaticos, abordando temas como Etica, Pluralidade
Cultural, Trabalho e Consumo, Saude e Sexualidade (PINTO, 2013,
p.12).

Campello e Silva (2018, p. 70) atentam que as

legislacdes especificas, como a Lei 9.795/1999, que instituiu a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental, e a Lei 11.645/2008, que instituiu a
incluséo da temética Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira no
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curriculo escolar, também alimentaram a demanda aos paradidaticos,
levando a producdo mais volumosa de materiais sobre os assuntos
cobertos pelas referidas legislacdes.

A publicagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017, néo
abrange explicitamente o termo paradidatico, mas revela importancia desse material ao
tratar, em suas competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino
Fundamental, da utilizacao de “linguagens cartografica, grafica e iconogréafica e
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo no
desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal relacionado a localizacdo, distancia,
direcdo, duracdo, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao” (BRASIL, 2017b).

O paradidatico tem o potencial de estimular o prazer do estudante pelo ato da
leitura. E uma excelente fonte de apropriacio de conhecimentos para a formagao cidada
do sujeito e sua completa realizagdo social. Ademais, auxilia no processo de ensino-
aprendizagem, funcionando como um material complementar. Além disso, “o livro
paradidatico proporciona, tanto para o professor quanto para o aluno, a possibilidade de
imersdo em um ambiente de leitura e interpretacdo de textos que estdo de alguma forma
ligados a realidade do leitor” (CAMPOS, 2021, p. 146).

Nesse sentido, os livros paradidaticos tém a caracteristica de possibilitar uma
reflexdo mais profunda dos contetidos, ou seja, uma leitura que proporciona uma vivéncia
mais intensa, que se desenvolve com uma linguagem mais acessivel e agradavel ao

estudante.
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3. OS PARADIDATICOS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

3.1 O ensino de Geografia na contemporaneidade

A ciéncia geografica exerce um papel fundamental na formacéo do sujeito critico,
pois possibilita ampliar sua concepgdo em torno da realidade em que se vive, ajudando a
compreender as dindmicas nas relacdes das sociedades que sdo responsaveis pela
constante formacao e transformacéo do espaco geografico.

Nesse sentido, segundo Landim Neto e Barbosa (2010, p. 161),

0 ensino de Geografia deve permitir aos educandos uma anélise critica
da realidade, pois estes devem se colocar de forma propositiva diante
dos problemas enfrentados na familia, na comunidade, no trabalho, na
escola e nas instituicdes das quais participam. Dessa forma, tem-se uma
tomada de consciéncia sobre as responsabilidades, os direitos e os
deveres sociais, com o intuito de efetivamente tornar o aluno agente de
mudancas desejaveis para a sociedade.

Straforini (2004, p. 51) complementa afirmando que “para alguns autores o ensino
de Geografia € fundamental para que as novas geracGes possam acompanhar e
compreender as transformagdes do mundo, dando a disciplina geografica um status que
antes ndo possuia”. Nesse cenario contemporaneo, a escola, juntamente com a ciéncia
geografica, precisa dar conta de uma complexa sucessdo de conhecimentos, além das
mudancas contemporaneas nas relacbes homem-espaco, as quais demandam profissionais
capacitados e engajados no efetivo processo de ensino e aprendizagem.

Para que isso ocorra, a Geografia escolar deve transcender o modelo tradicional
de ensino, no qual a fragmentacéo do saber, o distanciamento da realidade cotidiana dos
alunos e a aprendizagem mecanica propiciam o ainda presente entendimento de que a
Geografia é uma disciplina mneménica, cabendo-lhe apenas descrever os fendmenos
presentes na superficie terrestre, e ao discente, a capacidade de memorizar para,
posteriormente, reproduzir as informagdes armazenadas.

A Geografia escolar tem um papel desafiador por atuar na formagéo de sujeitos
criticos, com o intuito de estabelecer relagdes de respeito e cooperagdo, vislumbrando
relagcOes adequadas com o espaco geografico e com as diferentes culturas estabelecidas
nele. Assim, segundo Copatti (2015, p. 5),
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pensar tais necessidades nos leva a refletir sobre o papel da Geografia
no processo de compreensdo das diversidades sociais, culturais,
econdmicas, politicas e naturais, exigindo constante reconstrucdo-
readaptacdo dos profissionais dessa area, visto que a dindmica social
altera-se rapida e intensamente, requerendo a utilizacdo de diferentes
recursos educativos que deem conta da complexidade de temas que
envolvem o ensino da Geografia Escolar.

Nesse sentido, a Geografia, enquanto disciplina escolar, tem uma significativa
importancia, pois contribui para a formagdo de cidaddos criticos e conscientes de seu
papel na sociedade. Mais especificamente em relacdo ao Ensino Médio, a Geografia,
inserida na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na area das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, orientada pelos principios éticos, devera contribuir para que 0s jovens
cidaddos “[...] construam uma leitura de mundo sustentada em uma visdo critica e
contextualizada da realidade” (BRASIL, 2017b, p. 472).

Sendo assim, diante das evolugdes tecnoldgicas e de uma sociedade cada vez mais
modernizada, as praticas pedagogicas tradicionais ja ndo atendem aos anseios dos alunos
do século XXI, tornando a sala de aula um ambiente entediante, havendo, portanto, a
necessidade de utilizacdo de novas metodologias de ensino que envolvam o aluno e seu
cotidiano no assunto proposto em sala.

No entanto, para Menezes e Chiapetti (2015, p. 236),

0 ensino de Geografia, ainda fortemente influenciado pelas praticas
tradicionalistas de base positivista, muitas vezes centradas apenas
na memorizacdo e descricdo do espago geografico, acaba
favorecendo a dicotomia homem Xx natureza; e diante de um espaco
geografico extremamente mutavel, acaba ndo contribuindo de forma
efetiva para a leitura e a interpretagdo dos fendmenos inerentes a este
espaco, o que leva muitos educandos a ndo construirem afinidade com
esta disciplina.

Nessa perspectiva, o professor de Geografia deverd, segundo Ferreira (2017, p.
115):

Buscar metodologias capazes de promover a construgdo da criticidade
no aluno. Assim, ndo deve se prender ao livro didatico, material basico
gue precisa ser articulado com recursos variados. Logo, para alcangar
0s objetivos propostos, pode se utilizar de diferentes linguagens no
ensino, como: mdsica, poesia, histérias em quadrinhos, tirinhas,
internet, televisao, filmes, videos, slides, entre outros.
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Dessa forma, o docente podera conseguir éxito no processo de
ensino/aprendizagem mediante a articulacdo entre o conhecimento prévio do aluno e a
construcdo de seus prdprios conceitos, fomentando assim a formagéo dos conhecimentos

cientificos. Ou seja:

Ensinar a geografia de maneira que os alunos possam sentir-se
interessados pela disciplina é um desafio constante a todos os
professores, é necessaria uma busca e reflexdo constantes por meios que
favoregam 0 processo de ensino-
-aprendizagem. Na busca por uma maneira de ensinar que possibilite
aos alunos um aprendizado significativo da geografia, descobriu-se a
importancia do cotidiano de cada um para o0 entendimento e a
significacdo dos contetdos (MORAIS, 2011. p. 3).

Em vista disso, alguns recursos e estratégias didaticas, como a
interdisciplinaridade, as metodologias ativas, as metodologias socioemocionais € 0 uso
da literatura, tém sido utilizados pelos docentes, incluindo os de Geografia, com a
finalidade de promover aulas mais significativas e tornar o processo de ensino-
aprendizagem dinadmico, contribuindo para diminuir o desinteresse do aluno e,
consequentemente, a evasdo escolar.

Na visdo de Mendes e Scabello (2015, p. 34), “o ensino de qualquer disciplina
escolar (e isso inclui a Geografia) deve estar [...] associado a utilizacdo de metodologias,
ou seja, de caminhos que ajudem os estudantes a adquirir experiéncias e conhecimentos
acerca do mundo em que vivem”. Nesse sentido, o uso de linguagens como filmes,
fotografia, charges, masica e literatura poderd promover uma maior dinamicidade as
aulas, ajudando no processo de ensino--aprendizagem, bem como na ampliacdo da
participacdo dos alunos e, consequentemente, no interesse deles pela Geografia.

A utilizacdo da linguagem literaria na Geografia também viabiliza novas
possibilidades de apresentar essa disciplina da educacdo basica e de atribuir maior
significado social a ela, visando a uma aprendizagem ativa e significativa, pois, através
das obras literarias, poder-se-4 criar possibilidades de valorizacdo dos saberes e das
experiéncias que os alunos ja trazem consigo para a sala de aula (MENDES; SCABELLO,
2015).

33



3.2 Uso da literatura no ensino de Geografia

O ensino de Geografia possibilita o didlogo com diversas disciplinas, promovendo
o aprendizado e a aplicacdo de metodologias diferenciadas para a compreensdo da
dindmica da formacéo do espaco geografico. A compreensdo do espaco pode se dar por
atividades relacionadas a artes, a musica, a literatura, a historia, as ciéncias, entre outras
disciplinas. A integracdo e a interdisciplinaridade ¢ uma ferramenta importante para que
0 processo de ensino--aprendizagem se torne cada vez mais satisfatorio e atrativo para os
alunos.

Para Japiassu (1976, p. 35),

a interdisciplinaridade esta relacionada a intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de didlogo permanente entre as disciplinas no
interior de um mesmo projeto de pesquisa. Em suma, é compreender,
entender as partes de ligacdo entre as diferentes areas de conhecimento,
unindo-se para transpor algo inovador, abrir novas percepgdes de
mundo, de sabedorias, resgatando possibilidades, ultrapassando o
pensar fragmentado.

Mas especificamente em relacdo a Geografia, Saltoris e Cardoso (2016, p. 3)

afirmam que

a interdisciplinaridade na geografia é algo que deveria ser
completamente natural, jA que é uma disciplina que para ser
compreendida precisa dialogar com outras areas do conhecimento. Nao
é possivel compreender um espago sem analisar a dindmica climética,
populacional, econbmica, geoldgica, geomorfologica, politica,
historica.

Sendo assim, um dos grandes desafios do professor de Geografia da atualidade ¢,
sem duvidas, superar o modelo tradicional de ensino, no qual a fragmentagdo do
conhecimento, o distanciamento da realidade cotidiana dos alunos e a aprendizagem
mnemaonica geram no aluno um enorme desinteresse pela Geografia escolar.

Nesse sentido, o uso da interdisciplinaridade, tendo a literatura como apoio nas
aulas de Geografia, € uma grande aliada na busca da superacdo do modelo tradicional de
ensino, bem como propicia possibilidades de tornar as aulas mais atrativas para os alunos.

Segundo Pontuschka (2009, p. 25), “a interdisciplinaridade, tendo muitas vezes a
literatura como foco, cria oportunidades objetivas de trabalho que merecem ser mais bem

exploradas na educagdo”, pois a linguagem literaria contribui dinamicamente para a
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aproximacdo efetiva dos alunos com a totalidade espacial a partir de ideias mais criativas

e muito mais proximas do cotidiano destes. Para Rodrigues (2019, p 1018),

a literatura auxilia os gedgrafos, uma vez que apresenta um cenario
repleto de descricbes sobre o lugar que podem ser explorados pela
geografia. Cenério repleto de imaginacdo, arte, modos de vida e
personalidade dos personagens e que ndo estdo fora de um contexto
econdmico e politico maior, que imprime também suas caracteristicas
Nos sujeitos e No espago em que as narrativas séo elaboradas.

O uso da literatura nas aulas de Geografia possibilita aos alunos a percepcéo de
que os conhecimentos geogréaficos ndo se restringem aos conteudos conceituais ensinados
em sala de aula através dos livros didaticos, o que propicia melhor compreensédo do saber
geografico escolar, tornando-o, assim, vivo, interessante e motivador.

De acordo com Cavalcante e Nascimento (2009, p. 65): “O texto literario deve ser
utilizado como mais um elemento propiciador para o ensino de geografia, além do que, o
aluno que adquire o gosto pela leitura estard melhor preparado para enfrentar o processo
de ensino”. Nessa perspectiva, Coelho (2016) afirma que a utilizacdo de obras literarias
no ensino de Geografia se constitui uma proposta enriquecedora e renovadora, ja que
ajuda a ultrapassar as barreiras do ensino tradicional através da valorizacdo da realidade
vivida pelo aluno.

A literatura, por relatar varios aspectos da vida do homem, incluindo seu meio
natural, torna-se uma importante aliada na compreensdo da relagdo do homem com a
natureza, como também uma facilitadora da compreensdo dos principais conceitos da
Geografia. Além disso, contribui dinamicamente para a aproximacdo dos alunos com a
totalidade espacial a partir de ideias mais criativas e muito mais proximas do cotidiano

destes. Nessa perspectiva, segundo Silva e Barbosa (2014, p. 80),

0 Ensino de Geografia pela literatura promove a ampliacdo das
concepcdes conceituais e categoricas para os estudantes ao mesmo
tempo em que estimula nova linguagem e, portanto, promove 0
desenvolvimento da capacidade critica nos alunos [...] as relacGes
filosofico-geograficas e didatico-pedagogicas pela literatura promovem
a ampliacdo da interpretacdo do que seja 0 mundo e como 0 mesmo é
organizado, essa verificacdo critica seré direcionada pelas experiéncias
dos estudantes pela leitura imbricada a sua propria cotidianidade.

Silva e Barbosa (2014, p. 81) ainda complementam, afirmando que
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a relacdo Literatura, Geografia e Ensino precisa ser processada para
além da dogmatizacao das categorias geogréaficas procuradas nos livros
de literatura, ou seja, alguns ainda consideram a relacdo comprometida
pela necessidade em encontrar nos livros alguma parte do mesmo que
relate as categorias geograficas, como se a relacdo Literatura e
Geografia fosse apenas compreendida por essa procura. Neste sentido,
avancamos em Oposicao a essa Visao positivista, pois entendemos que
a obra literaria em si é resultado de processos geograficos, histéricos,
politicos, econdmicos, sociais e culturais, isto é, ndo podemos ao ler
uma obra buscar isoladamente as categorias geograficas como se as
mesmas ndo se comunicassem com o mundo.

Assim, o uso da literatura nas aulas de Geografia contribui para uma construgédo
mais sistémica de conhecimentos, ja que, através das obras literarias, os alunos poderao
compreender, analisar e refletir por angulos distintos “[...] o espago geografico enquanto
espaco da agdo humana em interagdo com a natureza [...]” (MENDES; SCABELLO,
2015, p. 40). A relacdo Geografia e literatura também estimula o habito da leitura, pratica
essa essencial para o desenvolvimento da escrita e para a ampliacdo dos conhecimentos,

sendo a literatura um importante instrumento de transformacao intelectual, ja que

as obras literérias possibilitam um vasto conhecimento ao leitor, sendo uma
leitura que, além de prazerosa, tem maior facilidade em despertar a curiosidade
dos alunos, pois trata-se de narrativas com enredos que muitas vezes
possibilitam ao leitor o conhecimento do que até entdo era desconhecido
(COELHO, 20186, p. 2).

Nesse contexto, as obras literarias trazem grande riqueza de informacdes possiveis
de serem abordadas na disciplina de Geografia. Através da leitura e da interpretacéo, as
obras literarias podem tornar-se objeto de investigacdo da realidade passada ou presente,
auxiliando na compreensao de categorias geograficas, como lugar e paisagem, além de
apresentar experiéncias humanas, descricdes de modo de vida e de aspectos fisicos de
determinados lugares que auxiliam no entendimento dos conhecimentos geograficos,

tornando as aulas mais atrativas e dinamizando o processo de ensino-aprendizagem.

3.3 O paradidatico como instrumento facilitador no ensino de Geografia

O uso dos recursos paradidaticos nas aulas de Geografia pode contribuir para
substituicdo de praticas docentes de enfoque tradicional e conteudista por outras
habilidades que priorizem um ensino mais contextualizado, ludico e com maior

capacidade de elevar o pensamento critico e criativo dos discentes. Nesse sentido, na
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perspectiva de Bittencourt (2008, p. 299), “a escolha (e a utilizacdo) dos materiais
didaticos pelos professores € uma questdo politica, pois envolve diretamente o
comprometimento com a formacgdo dos alunos”. Bittencourt (2008, p. 299) ainda
acrescenta que “a escolha dos materiais depende, portanto, de nossas concepcées sobre o
conhecimento, de como o aluno vai apreendé-lo e do tipo de formacgdo que estamos
oferecendo”.

Os materiais paradidaticos tém sido usado por parte dos professores como um
recurso de apoio no processo de ensino-aprendizagem em diversas disciplinas. Com um
designio diferente do livro didatico, os paradidaticos aprofundam alguns contetddos
importantes para as disciplinas escolares, utilizando-se de uma linguagem mais atrativa
para o aluno.

Assim, segundo Fernandes (2003, p. 151),

o livro paradidatico € muito utilizado como um complemento ao livro
didatico. Esta é, inclusive, uma orientagdo que os autores de livros
didaticos fazem aos professores, para o aprofundamento de um
determinado tema. Neste sentido, essa pode ser uma forma de uso
possivel. Mas é importante destacar que a escolha de um tema e o
aprofundamento da questdo devem ser uma opgéo do professor. Ele é
guem deve escolher destacar o tema que deve ter um estudo mais
apurado. O ponto de partida para se optar pelo destaque de um
determinado tema é o planejamento da disciplina.

Para Zamboni (1991, p. 2), os paradidaticos, na forma de uma “nova cultura
livresca”, teriam surgido com a “[...] finalidade de complementar o livro didatico,
subsidiar o trabalho docente e oferecer ao professor e aos alunos novas abordagens a
respeito dos temas estudados e/ou propor outros”. Nessa abordagem, o paradidatico deve
sem duvida “utilizar aspectos mais ludicos que os didaticos e, dessa forma, serem
eficientes do ponto de vista pedagdgico [...]. Sdo adotados de forma paralela aos materiais
convencionais, sem substituir os didaticos” (MATEUS, 2018, p. 158).

O uso dos paradidaticos no ensino de Geografia se mostra necessario,
principalmente na atualidade, onde as novas tecnologias de informacgéo e comunicagéo se
transformaram em grandes fontes de informagao e conhecimento e que o professor deixou
de ser a Unica fonte de saber. A utilizagdo dos paradidaticos pode contribuir para agugar
0 senso critico dos alunos, incentivar o gosto pela leitura e servir como uma ferramenta
para trabalhar com os contetdos da Geografia em sala de aula de uma maneira mais

interessante.
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Cavalcanti (2002) relata sobre a importancia de trabalhar as diferentes formas de
linguagem no ensino de Geografia, desde a linguagem verbal ao uso de figuras ilustrativas
e outros materiais paradidaticos, podendo estabelecer a relagdo dos contetdos geogréaficos
com o dia a dia dos alunos, transformando, assim, as aulas de Geografia em um rico
momento de aprendizagem e reflexéo critica da realidade, onde estabelecemos relagdes.

Ainda na analise de Cavalcanti (2002, p. 87), 0 uso de materiais paradidaticos nas

aulas de Geografia possui

[...] potencialidade para levar o aluno a perceber, por exemplo, a
geografia no cotidiano, para fazer a ponte entre seu conhecimento
cotidiano e o cientifico, para problematizar o contetdo escolar a partir
de outras linguagens e de outras formas de expressao

Nesse sentido, Almeida e Calazans (2019, p. 5) analisam que

[...] Quando se trata da Geografia enguanto disciplina escolar, 0s
paradidaticos também se fazem presentes, sendo um instrumento que
contribui no processo de ensino e aprendizagem da Geografia, ja que,
através dos materiais paradidaticos, o professor tem a oportunidade de
favorecer, por exemplo, o entendimento das diferentes paisagens,
regides e aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais em
diferentes realidades temporais de uma forma mais dinamica.

Almeida e Calazans (2019, p. 5) ainda acrescentam que os “paradidaticos sdo
importantes para ajudar os professores a dinamizarem suas aulas e para complementar
possiveis insuficiéncias dos livros didaticos, contribuindo no processo de ampliacdo e
contextualizacdo dos conhecimentos e, consequentemente, no processo de letramento
cientifico”. O uso desses recursos possibilita aos alunos perceberem as transformacoes
do espaco onde eles vivem, tornando os contetdos de Geografia mais proximos de sua
realidade.

Os paradidaticos tém o intuito de ensinar de forma ludica, apoiados em textos que
envolvam temas diversos a serem explorados, possibilitando a relagdo com outras areas
de conhecimento. Assim, o uso dos recursos paradidaticos nas aulas de Geografia
contribui para uma construcdo mais sistémica de conhecimentos, ja que, através do uso
de recursos mais atrativos, os alunos poderdo compreender, analisar e refletir por angulos
distintos “[...] o espago geografico enquanto espaco da agdo humana em interagdo com a
natureza [...]” (MENDES; SCABELLO, 2015, p. 40).
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Apesar das potencialidades do uso dos paradidaticos no ensino da Geografia na
educacdo basica, “cabe destacar que os livros paradidaticos sdo materiais que
praticamente ndo sdo utilizados pelos docentes de Geografia. Embora saibam da
existéncia deles no contexto escolar e de suas possibilidades de uso, ainda ndo conseguem
inseri-los no ambiente de sala de aula” (SILVA, 2017, p. 8).

Diante da importancia e da potencialidade do uso de obras literarias no ensino da
Geografia na educacdo bésica, foi realizada uma pesquisa nas escolas estaduais da 12
Geréncia Regional de Educacdo (GERE) da rede estadual de ensino do estado de Alagoas,

sendo os resultados apresentados no Capitulo 4 do presente trabalho.
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4. 0 USO DOS PARADIDATICOS PELOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA
DAS ESCOLAS DA 12 GERE DE ALAGOAS

4.1 Metodologia

A presente pesquisa se deu no ambito do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacéo Cientifica (PIBIC CNPg/UFAL/FAPEAL), com o estudo intitulado “O Ensino
de Geografia e Literatura: o PNLD Literario nas escolas publicas estaduais de Maceid”,
orientado pela professora dra. Jacqueline Praxedes de Almeida. Inicialmente, foi
realizada uma pesquisa bibliografica preliminar para buscar os principais trabalhos
publicados sobre o tema desse projeto de investigacdo. Também foi feita uma analise
documental como forma de complementar as informac6es obtidas através de outras
fontes, tai como: Relatorio do PISA 2018, Relatorio de Escolas Participantes da Escolha
de Livros e o Guia Digital do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
2018.

Apds todo levantamento tedrico, como primeira acdo, foi feita a selecdo das
escolas estaduais da 1* GERE a serem pesquisadas, sendo selecionadas 13 escolas em um
total de 53. Os critérios utilizados para a selecdo dessas escolas foram: 1) escolher as
principais escolas estaduais de cada bairro que ofertassem o Ensino Médio e que estejam
situadas nas areas de atuacdo da 12 Geréncia Regional de Ensino (GERE); 2) que fossem
localizadas na cidade de Maceid.

A préxima etapa foi realizar o agendamento das visitas as escolas. Das 13

instituicOes selecionadas, foram visitadas seis, como demonstra o0 Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Escolas e seus respectivos bairros

ESCOLAS BAIRROS
Vergel do
E. E. Profa. Aurelina Palmeira de Melo Lago
E. E. Dr. Jose Maria Correia das Neves Prado
E. E. Dr. Fernandes Lima Séo Jorge
E. E. Dr. Rodriguez de Melo Ponta Grossa
E. E. Professor Benedito Moraes Pajucara
E. E. Campos Teixeira Poco

Fonte: Acervo da pesquisa (2020)

Como apresentado no Quadro 1, foram abrangidos seis bairros através da

investigacao realizada nas escolas, como demonstra a Figura 1.
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Figura 1 — Bairros das escolas pesquisadas
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Fonte: Acervo da pesquisa (2020).

A principio, o agendamento das visitas de cinco das seis escolas visitadas foi
realizado presencialmente, por motivos de cortes nos telefones das escolas (relato dos
diretores das instituicdes de ensino). Posteriormente, ja com os aparelhos funcionando,
foi possivel a realizacdo do agendamento por telefone.

O néo funcionamento dos telefones das escolas dificultou a agilidade da pesquisa,
e, posteriormente, a declaracdo da Organizacdo Mundial de Saude (OMS) do estado de
pandemia pela covid-19 gerou a suspensdo pelo governo do Estado das atividades
escolares, impossibilitando a continuidade do agendamento das visitas as demais
instituigdes. A suspenséo do calendario académico da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL) também impossibilitou a ida as escolas e a continuidade da pesquisa nas demais
unidades de ensino selecionadas.

O instrumento escolhido para a recolha de dados foi o questionario, que, segundo
Gil (1999, p. 128), pode ser definido “como a técnica de investigagdo composta por um

numero mais ou menos elevado de questfes apresentadas por escrito as pessoas, tendo
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por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,
situagodes vivenciadas etc.”.

O questionario elaborado contém em sua estrutura 23 questdes, sendo 14 do tipo
objetivas (fechadas ou dicotdmicas), duas subjetivas (abertas) e sete de multipla escolha.
As perguntas contidas no questionario, voltado para os professores de Geografia da rede
publica estadual de Macei0, objetivaram saber: 1. o perfil dos docentes pesquisados no
que se refere ao tempo de atuacdo na docéncia e ao vinculo trabalhista de cada professor
(questdes 1 e 2); 2. a acdo docente e a visdo dos professores no que se refere a pratica da
leitura (questdes 3, 4 e 8); 3. se 0s docentes conheciam a estrutura da biblioteca/sala de
leitura presente na escola na qual atuavam no momento da pesquisa (questdes 5, 6 e 7);
4. se utilizavam a literatura como recurso didatico nas aulas de Geografia (questdes de 9,
10 e 11); 5. se os professores tinham conhecimento sobre o PNLD Literario e a
participacdo deste na escolha dos livros (questdes 12, 13, 14, 15 e 16), e por ultimo, 6. se
os docentes tiveram preparagéo, na formacéo inicial, para utilizar a literatura nas aulas de
Geografia e se faziam uso das obras literarias nas aulas (questfes de 17 a 23).

Dessa forma, os questionarios foram aplicados com sete professores de Geografia
de um universo de oito docentes, de um total de oito das seis escolas selecionadas. Depois
de aplicados, os questionarios foram levados para o Laboratorio de Ensino de Geografia
(LEG) para a tabulacéo e andlise dos dados.

Essa analise, e debate, resultou na producéo de dois artigos, o primeiro, intitulado
“O uso da Literatura nas aulas de Geografia nas escolas ptblicas de Macei¢”, apresentado
oralmente no Il Encontro Regional de Licenciaturas (ERELIC) e publicado como
capitulo no livro intitulado Espacos — tempos da formacgdo docente no Brasil: cenério,
reflexdes e perspectivas; o segundo, intitulado “Panorama das bibliotecas escolares/salas
de leitura nas escolas da 12 Gere da capital alagoana”, foi publicado na revista Diversitas

Journal.

4.2 Resultados e Discussdes

4.2.1 O perfil dos professores pesquisados

Nas seis escolas pesquisadas, constituia-se um total de oito professores de

Geografia. Desses professores, sete participaram da pesquisa e responderam ao

questionario. No que se refere aos resultados obtidos com os professores, faz-se
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necessario apresentar os questionamentos feitos e destacar aqueles que sdo importantes
para analisar o perfil dos docentes pesquisados.

Sendo assim, a primeira pergunta feita aos professores de Geografia nesse sentido
foi sobre ha quanto tempo eles atuavam na docéncia. Dos professores pesquisados, trés
docentes (43%) informaram que trabalham ha mais de 15 anos; dois (29%) responderam
que atuam na profisséo entre 11 e 15 anos; um (14%) alegou que atua entre seis e 10 anos;
e, por fim, um (14%) afirmou que trabalha na educagao entre um e cinco anos.

Ao analisar o Grafico 1, que mostra o tempo de atuacdo na docéncia dos
professores entrevistados, pode-se perceber que a maioria (86%) tem mais de cinco anos

de atuacéo, o que demonstra uma certa experiéncia em sala de aula.

Gréafico 1 — Tempo de atuacdo na docéncia

TEMPO DE ATUACAO NA DOCENCIA

m1a5anos
6410 anos
m 11315 anos

W Mais de 15 anos

Fonte: Acervo da pesquisa (2020).

A segunda pergunta tinha o objetivo de saber qual era o vinculo trabalhista dos
docentes inquiridos, e o resultado obtido foi de que cinco (71%) educadores informaram
ter vinculo efetivo e dois (29%) eram temporarios. Entre os professores efetivos da rede
estadual de ensino, estdo 0s que prestam concurso publico para provimento de cargo de
docente, pertencentes ao corpo de servidores estaduais, gozando de estabilidade e demais
direitos regidos por legislagdo do Governo do Estado. Entre os professores “temporarios”,
estdo aqueles que passaram por processo seletivo simplificado, com contrato por periodo

maximo de dois anos, regido conforme a Consolidacdo das Leis Trabalhistas.
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4.2.2 A acdo docente e a visdo dos professores no que se refere a préatica da leitura

Inicialmente deve-se saber que, de acordo com Adam e Starr (apud COLOMER;
CAMPOQOS, 2002, p. 29), “[...] leitura é a capacidade de entender um texto escrito”. Nesse
sentido, Forteski, Oliveira e Valério (2013 p. 121) dizem que

Disponibilizar diferentes géneros textuais é importante para que o aluno
produza novas ideias e que possa interpreta-las. Desta maneira, todas as
disciplinas tém o compromisso de ensinar a utilizar textos de que fazem
uso e o professor é o grande incentivador da leitura e selecionador dos
textos que utiliza.

Diante da compreensao sobre a importancia do papel do professor na formacéo de
um sujeito leitor, a terceira pergunta feita aos professores foi se eles realizam algum tipo
de incentivo a leitura durante as aulas de Geografia. Como resposta, todos os inquiridos
disseram que sim. Quando perguntados de que forma se realizava esse incentivo a leitura,
a maioria dos professores disse realizar através da utilizacdo de textos de apoio, como

mostra o Gréafico 2.

Gréafico 2 — Tipos de incentivo a leitura

TIPOS DE INCENTIVO A LEITURA

B Nao respondeu

Questdes contextualizadas em
provas

13% | 12%

m Utilizagdo de textos de apoio
M Interpretagdo de texto
M Leitura de conteudos produzidos

pelos alunos

H |eitura de textos do livro didatico

Fonte: Acervo da pesquisa (2020).

Diante das respostas obtidas, vale frisar que ajudar na criacdo do habito da leitura
vai além de indicar leituras ou “[...] propiciar acesso aos livros. Trata-se, antes, de
dialogar com o leitor sobre a sua leitura, isto &, sobre o sentido que ele d4, [...] a algo

44



escrito, [...] (MARTINS, 1984, p. 34). Assim, ndo bastam apenas a utilizacdo de textos
de apoio e a leitura do livro didatico ou de questbes contextualizadas em provas para
promover o incentivo a leitura.

Na quarta pergunta, os professores foram questionados sobre como eles
classificam o interesse dos alunos da escola pela leitura. Para esse questionamento, trés
(43%) alegaram que era baixo; trés (43%) afirmaram que era regular, e o restante (14%)
optou em n&o responder.

Foi perguntado aos docentes, na quinta questdo, se na escola que atuavam existia
biblioteca ou sala de leitura. Todos os professores responderam que sim.

Nesse sentido, também foi perguntado, na sexta questdo, como eles classificavam
a estrutura fisica desse espaco. Como resultado, cinco (72%) deles alegaram que era boa;
um (14%) avaliou como sendo péssima; e um (14%) como sendo ruim. Vale salientar que
em todas as escolas pesquisadas detectou-se a existéncia de biblioteca ou sala de leitura.

A sétima pergunta feita para os docentes diz respeito a disponibilidade de uso da
biblioteca ou da sala de leitura pela comunidade escolar. Para esse questionamento, cinco
(71%) docentes responderam que esta sempre disponivel, e dois (21%) afirmaram que
né&o.

Na oitava questdo, foi perguntado aos docentes se eles levavam os alunos a
biblioteca/sala de leitura. Cinco (71%) dos professores responderam que ndo, e apenas
dois (29%) responderam que levavam seus alunos. Os que levavam os alunos justificaram
a acdo afirmando: “Atividades de pesquisa” (P7) e “A pesquisa € essencial” (P5).

Os resultados demonstraram que a maioria dos professores nao levam seus alunos
para a biblioteca/sala de leitura existente nas escolas, 0 que é um ponto preocupante, ja
que, para Almeida (2020, p. 1234),

estimular o habito da leitura é uma responsabilidade de todos os
profissionais da educacdo, sendo as Bibliotecas Escolares/Salas de
Leitura essenciais para a efetivacdo dessa agdo. Esses ambientes
possuem um papel que vai além do emprestar e cobrar livros, pois
devem estimular, coordenar e organizar, atraves de seus profissionais,
acOes educativas, recreativas e socializadoras, bem como voltadas a
pesquisa.

Os que ndo levavam seus alunos para a biblioteca/sala de leitura justificaram a
auséncia dessa atividade da seguinte forma: “Por conta do espaco fisico, prefiro levar as

literaturas p/sala de aula” (P1); “Como faz pouco tempo que comecei a lecionar nesta
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escola, ainda néo tive oportunidades, mas pretendo leva-los” (P4); “Por conta de o tempo
ser curto” (P6).

Ao analisar as justificativas, percebe-se que os docentes que ndo levam os alunos
para a biblioteca/sala de leitura sdo aqueles que encontram dificuldades com a estrutura
fisica das bibliotecas.

Na nona pergunta, os professores foram questionados se realizam ou realizaram
projetos de incentivo a leitura. Para esse questionamento, os docentes justificaram
afirmando que desenvolvem projetos de leitura juntamente com a escola, mas néo
disseram qual tinha sido esse projeto e como se deu sua realizacdo, bem como
reafirmaram a utilizacdo de textos de apoio.

Na décima questdo, foi perguntado aos professores se a literatura poderia ajudar
no ensino da Geografia. Para essa pergunta, todos os professores disseram que sim.

Sendo assim, na décima primeira questdo, os professores foram perguntados se
utilizam ou utilizaram obras literarias como recurso de ensino nas aulas de Geografia.
Como resposta, quatro (57%) professores afirmaram que sim, e trés (43%) disseram que
ndo. Dos professores que afirmaram utilizar obras literarias em suas aulas, quatro (52%)
preferiram ndo responder de que maneira eles se utilizam dessa ferramenta didatica, um
(16%) disse utilizar cléssicos da literatura nacional, um (16%) afirmou fazer uso de atlas
e um (16%) respondeu que utilizava textos de apoio.

Mesmo com todos os professores pesquisados afirmando que a literatura pode
contribuir para o ensino de Geografia (décima questdo), é possivel perceber que nenhum
deles faz uso efetivo dessa ferramenta metodoldgica de ensino. Nessa perspectiva, é
importante ressaltar que

0 ensino de Geografia pela literatura promove a ampliagdo das
concepcdes conceituais e categoricas para os estudantes ao mesmo
tempo em que estimula nova linguagem e, portanto, promove o
desenvolvimento da capacidade critica nos alunos para além do
dogmatismo e da hierarquizacdo de valores e conhecimentos orientados
pelas metodologias positivistas [...] as relacdes filoso6fico-geograficas e
didatico-pedagbgicas pela literatura promovem a ampliacdo da
interpretacdo do que seja 0 mundo e como 0 mesmo é organizado, essa
verificacdo critica sera direcionada pelas experiéncias dos estudantes
pela leitura imbricada a sua prépria cotidianidade (SILVA; BARBOSA,
2014, p. 80).

Diante da importancia do uso de obras literarias como recurso didatico, os

programas relacionados ao acesso aos livros pelos alunos das escolas publicas se fazem
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prementes, estando entre eles o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD Literéario). O primeiro PNLD Literério foi em 2018, estando ele voltado para a
distribuicdo de obras literarias para a educacdo bésica, com excecdo, nesse primeiro
momento, do Ensino Fundamental anos finais. No caso do Ensino Médio, o programa
disponibilizou 50 titulos para compor o acervo das bibliotecas/salas de leitura das escolas,
sendo que, destes, dois titulos deveriam ser escolhidos pelos docentes para que viesse 0
quantitativo de volumes para ser distribuido com todos os alunos da escola. Vale ressaltar
que, seguindo o Guia Digital do PNLD 2018 Literario, as escolas deveriam garantir que
todo o corpo docente participasse do processo de escolha, de modo democratico e
transparente, ndo sendo uma tarefa apenas para os professores de Lingua Portuguesa, mas
através de reunides que promovessem o didlogo fossem escolhidas obras que
possibilitassem uma acéo interdisciplinar.

E nesse sentido que o PNLD Literario se insere como uma politica muito relevante
nesse processo de integracdo entre os contedos da disciplina e a utilizacdo das obras
literarias em sala de aula como recurso de ensino. Sendo assim, compreendendo a
importancia do programa citado para a educacdo, foi perguntado aos professores de
Geografia das escolas pesquisadas, na décima segunda questao, se eles foram informados
sobre o PNLD Literario. Para essa pergunta, quatro (57%) professores disseram que nao
tinham sido informados, e trés (43%) disseram ter recebido essa informacéo.

Explicita-se que a questdo décima terceira até a décima sexta do questionario
estavam voltadas apenas aos professores que tinham sido informados sobre o PNLD
Literario. Sendo assim, a décima terceira pergunta do questionario teve por finalidade
saber como eles obtiveram as informacdes sobre o programa. O resultado obtido para esse
guestionamento foi que quatro (50%) disseram que a direcdo da escola foi a responsavel
pela informacdo; um (25%) recebeu a informacdo através de livros; e o outro (25%)
obteve a informacdo nas escolas particulares nas quais atuava.

A décima quarta questdo teve o objetivo de saber se os professores tinham
participado da escolha das obras do PNLD Literario. Para esse questionamento, dois
(50%) afirmaram que participaram da escolha das obras; os outros dois (50%) professores
responderam que néo.

Para os que participaram da escolha, na décima quinta questdo, foi perguntado
quais fatores eles levaram em consideracdo para a escolha das obras. Para essa questao,
obteve-se como repostas: “Contetidos mais claros, quantidade de atividades” (P6);

“Contextualiza¢do dos conteudos” (P1). Vale ressaltar que, diante das repostas obtidas,
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os professores demonstraram pouca familiaridade com a escolha das obras literérias, ja
que “Contetidos mais claros, quantidade de atividades” ndo sdo propriamente critérios de
escolha de obras literarias, mas de livros didaticos.

Na décima quinta pergunta, foi indagado se os professores achavam importante a
sua participacdo na escolha das obras; todos responderam que sim. Apesar de acharem
importante colaborar com a escolha dos livros, foi detectado que apenas uma parcela dos
professores entrevistados teve informagdo e participagdo no que se refere ao PNLD
Literario e na escolha das obras, evidenciando-se assim uma caréncia na participacdo dos
docentes de Geografia no processo de escolha das obras literarias que chegariam nas
escolas publicas estaduais de Maceio.

Na décima sexta questdo, perguntamos aos professores se eles acham importante
a participacdo dos professores de Geografia na escolha das obras literarias. Para esse
guestionamento, todos os professores disseram que sim. Como justificativa para essa
afirmacdo, um (25%) afirmou que “contribui com as praticas pedagdgicas no ambito
escolar”, e trés (75%) dos docentes néo justificaram a reposta dada.

A auséncia do uso de obras literarias no ensino de Geografia e a dificuldade de se
trabalhar os contetdos geograficos de maneira interdisciplinar em sala de aula podem
estar associadas a uma formacdo inicial incipiente, como também a falta de uma politica
de formacdo continuada eficiente. Partindo do pressuposto de que o desempenho
profissional esta diretamente associado a formacéo inicial dos docentes, Santos e Sousa
(2020, p. 56) afirmam que

a formacado inicial com qualidade pode fomentar o profissional com viés
de pesquisador, na qual o estudo é pratica recorrente no exercicio da
docéncia e estreitar a identificagdo com a carreira, desenvolvendo assim
potencialidades e habilidades que se manifestam na pratica pedagdgica
em sala de aula.

Portanto, uma formagdo inicial de exceléncia alicerga tedrica e
metodologicamente a trajetoria do professor. Para isso a instituicdo de nivel superior
precisa oferecer meios para a construcdo de conhecimentos que estejam alinhados com
as preméncias de substituir os métodos tradicionais, que ja ndo suprem as necessidades
dos alunos do seculo XXI.

Nesse sentido, segundo Cunha (2010, p. 149):
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sd0 necessarias mudancas que promovam a ampliacdo e o
aprofundamento nos campos da ciéncia, da arte e da técnica, sem
desconhecer que é fundamental tratar, também, dos aspectos epistemo-
metodoldgicos que envolvem as relagBes entre prética e teoria, a
introducdo de perspectivas interdisciplinares, a promog¢do do
pensamento critico, a criatividade, a capacidade de resolver problemas,
de unir ensino e pesquisa como indicadores de melhoria da qualidade
do ensino superior.

Nesse sentido, Silva e Barbosa (2019, p. 147) enfatizam que

a universidade precisa tomar a responsabilidade da continuidade na
formac&o do educador de modo a propiciar elementos necessarios para
que os professores se libertem das “amarras” impostas pelas orientagdes
politicas externas e, a partir de um trabalho coletivo, construam uma
“proposta de formagdo continuada” consistente que atenda ao novo
cenério de sociedade contemporanea.

Nessa perspectiva, na décima sétima questdo, foi perguntado a todos os
professores participantes pertencentes a amostra se na sua formacdo inicial foi
apresentada a literatura como um recurso de ensino da Geografia. Para esse
questionamento, cinco (71%) professores alegaram que sim, e dois (29%) responderam
que néo.

Buscando também conhecer sobre a formacdo continuada dos docentes, foi
perguntado, na décima oitava questao, se a SEDUC ja tinha disponibilizado algum curso
de formacdo continuada voltado ao uso da literatura no ensino da Geografia. Para essa
pergunta, quatro (57%) dos entrevistados alegaram que nao.

Ainda relacionado a formacdo continuada, buscou-se saber, na décima nona
questdo, se os professores ja tinham lido alguma obra académica que abordasse 0 uso da
literatura no ensino da Geografia, tendo cinco professores (71%) afirmado que sim.

No que se refere ao habito da leitura por parte dos docentes, foi perguntado, na
vigésima questdo, se eles tinham lido algum livro nos Gltimos 12 meses. Para esse
guestionamento, seis (86%) dos professores disseram ter realizado leituras de livros no
periodo indicado.

Buscando quantificar a leitura dos professores pesquisados, foi perguntado na
vigésima primeira questdo quantos livros eles teriam lido nos Gltimos 12 meses. Para esse
guestionamento, trés (43%) alegaram que leram de trés a cinco obras; dois (29%)
afirmaram que fizeram a leitura de um a dois livros; 1 (14%) afirmou que leu mais de

cinco livros, e um (14%) optou por ndo responder.
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Para conhecer o perfil de leitura dos professores, foi perguntado na vigésima
segunda questdo que nomeassem ao menos uma das obras lidas no intervalo de 12 meses.
As obras citadas foram: O que é cultura?, O negro em Alagoas e Caminhos da China
(P3), “C.S. Lewis” (P1), Dominios morfoclimaticos e provincias fitogeogréaficas do Brasil
— Ab’ Saber (P5), O extraordinario (P6) e A historia da ditadura militar no Brasil (P7).

Por fim, a vigésima terceira questdo buscou saber a preferéncia dos docentes pelos
géneros literarios: o romance, a aventura e o género religioso tiveram o favoritismo dos

docentes, como mostra o Grafico 3.

Gréafico 3 — Géneros literarios que os professores mais gostam

GENERO LITERARIO FAVORITO

® ROMANCE
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m POLICIAL
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RELIGIOSO
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OUTROS

Fonte: Acervo da pesquisa (2020).

As obras literarias apresentam um grande potencial no processo de ensino-
-aprendizagem para os contelidos de Geografia. Porém, esse recurso ainda € pouco
divulgado e utilizado durante as aulas, causando hesitacao entre os educadores quando se
fala do seu uso em sala de aula. Percebe-se que o uso de livros paradidaticos no ensino
de Geografia, nas escolas pesquisadas, ainda € incomum, podendo ser a inseguranca em
trabalhar com esse recurso didatico ou ainda o desconhecimento metodoldgico as

possiveis causas para o efetivo desenvolvimento dessa atividade nas aulas de Geografia.
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CONCLUSAO

Ensinar Geografia na educagdo bésica na sociedade atual requer pensar em
alternativas que possam promover um ensino mais significativo para o aluno,
proporcionando aprendizagens que gerem sentido e reflitam em seu contexto de vida,
contribuindo com a ampliacdo dos conhecimentos. Sendo assim, o presente trabalho
ressalta que o uso da literatura como recurso educativo nas aulas de Geografia cria
possibilidades para fugir de um ensino tradicional e abre oportunidades para um ensino
que chame a atencdo do aluno e possibilite que ele amplie seus conhecimentos e a
compreensdo da Geografia através das obras literarias.

Dessa forma, o resultado do estudo realizado neste Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC) destaca que, apesar das varias possibilidades pedagdgicas do uso da
literatura para estudar aspectos da Geografia, nas escolas estaduais de Maceio escolhidas
para a pesquisa, ainda € pequeno o uso dessa linguagem nas aulas de Geografia,
principalmente porque ela é pouco compreendida pelos docentes. Os resultados
demonstraram que, mesmo com a maioria tendo sido instruida sobre a possibilidade de
se trabalhar a literatura nas aulas de Geografia na graduacao e afirmar ter lido algumas
obras académicas que tratassem sobre o tema, a maioria ndo faz uso das obras literérias
na sala de aula ou, quando o faz, é de forma equivocada.

Tal constatacdo reforca a necessidade de as universidades reestruturarem seus
Projetos Pedagdgicos, a fim de atender as lacunas do processo formativo inicial e de um
trabalho conjunto entre a Secretaria de Educacgdo no sentido de promover uma formagéo
continuada que possa tornar o ensino mais significativo para os alunos.

Tambeém foi possivel averiguar que os docentes pesquisados ainda fazem confuséo
sobre 0 que é uma obra literaria, bem como foi possivel perceber que esses profissionais
desconhecem o que seria de fato o incentivo ao habito da leitura nos alunos. No que se
refere a0 PNLD Literario, foi possivel analisar que a maior parte dos professores
pesquisados ndo tinha sido informada sobre esse instrumento.

Sobre a participagdo do professor na escolha das obras literarias referentes ao
PNLD Literario, foi possivel analisar que nem todos participaram, apesar da importancia
da participacédo de todos os docentes, incluindo os de Geografia, no processo de escolha
das obras literarias. Assim, pode-se concluir que, apesar das potencialidades da relacédo

da Geografia escolar com a literatura, essa pratica por parte dos professores de Geografia
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pesquisados ainda € incipiente, situacdo essa que pode vir a dificultar a mediacdo dos

contetidos geograficos de forma critica, reflexiva e significativa para os alunos.
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Apéndice A

QUESTIONARIO - PROFESSOR(A)

0 presente guestionano destina-se a conhecer 3 percepcdo dos professores das Escolas estadualks de Macelo, pertencentes a 1% e
13* GERE, s00re O PHLD LRerario e sobre 0 hablo de lelura dos alunos, Dem oMo soore sUas praticas pedagoagicas.

Escola:

0. Ha quanio fampo vocd a%a na docincia?

1aSanos| ) Gaibanos{ ) 11a15anos| )
Mals de 15 anos | )

02. Qual sew vincuo rabalhis@?
Efetivo | ) temporario { )
03, Voo realiza em sua aula algum Ipo de incentivo a leitua?
Sim{ JMSo{ )
Justifique:

04.Como voc# classifica o Inferesse dios Alunos da escola pela
leltura?

Ao | ) Reguiary jBabm [ ) Nenhum )
05, Messa escola axisie BibllotacaSala de Latura?
Sm { ) Nio{ ) (Pusparaa questso 03

06, Se sm, como voc2 ¢iassifiica a estrutura fiskca da
BibilolecaiSala de Leltura da escola?

Excelenie | ) Boa [ JRum| jPéssima] |

07. A bibliotaca esta sempre disponivelabarta para o uso?
Sim[ } Min[ ) N&osalinformar| )

0E. Mas suas aulas, vocd lava 05 aunos 3 bitdioisca?

Sim | JNE0| )
Justifique:

12. Voce fol Informado sobre o PNLD lterara™
S ) Nao [ ) (Puls para a questio 17)
13. S2 slm, como obieve essa Informagaoe

Diregdo da escola | § SEDUC{ ) TV ( ) Intemet| )
oulros | ). Qualls)?

14 Viocd participou da escolha dos Ivmos do PHLD Herano?
smi pN3a| )

15. S slm, quals tatores wocd kevou em conslderagdo para 3
escoiha dos Ivios?

16.Voo |uiga necessana 3 paricipagio do professor de
Ge0grana na sscoing das obras INemsnas?

sm{ JM3o{ )
Justfique:

05. Mas suas aulas vood realzarealizou projeios de Incenthvo 3
lelura?

Sim | JNE0| )
Jusiifique

10. Para vood, 3 Iterstua pode ajudar no ensino da Geograta?
Sim | JNE0| )
Jusiifique

17. M3 5Ua fommiacSo Inicial, Tol apresantacd A INeraiuR como
LI FeCUrs0 g8 ersing da Geograta?

smi pN3a| )

18. A SEDUC 4 disponibiizou algum curso de fmagio voltado
27 U0 da lerahura ng ensino da GE'[@EHE?

Sm{ jN3o({ )

19. Voes l=u alguma produgio académica que abordasse o s
da IeratuE no ensing da Geograta?

sm{ JNSo( )
20. Voes lew algum Ivio nos Oiimos 12 meses?
sim| yMSa| )
21. 52 5Im, quanins BIDs Voo ey nos Emos 12 mases?
De1a2{ )De3a5{ JMasdeS{ )Menhum{ |

22, Se slm, nomeie a0 mencs Wma dessas obras.

11. Vioce ulllizarutiizow obras Merdrias Comd recurso de ensino
nas aulas de Geograna?

sm( ) Ndo( )
Justifique

23. Qual o génem Iierano VOCE mais 7 ata 3
e a8} que Josta® (Marque

Romance | ) Suspense| ) Drama| | Poical | )
Aventwa | ) FiegSo| ) Religioso { ) Poeslaf )
Outros [ ). Cugi?
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