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RESUMO

Este trabalho se refere ao Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) em graduacgdo do Curso de
Fisica Licenciatura, da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), e possui como tematica “O
programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) como um espago de
formag¢do de professores”. O objetivo deste estudo ¢ compreender como o programa
institucional contribui para a formacdo inicial dos académicos bolsistas, levando em
consideragdo as praticas pedagogicas desenvolvidas durante sua participacdo no projeto.
Utilizou-se uma abordagem qualitativa de pesquisa participante como metodologia, sendo os
dados coletados por meio de formuldrios aplicados aos ex-bolsistas. Para embasar essa
pesquisa, foram utilizadas referéncias teodricas de autores como Becker, Novoa, Freire, entre
outros para a formacdo de professores. Os resultados indicam que a participa¢do no programa
proporciona aos bolsistas a experiéncia da vivéncia docente em seu proprio contexto,
resultando em uma formagdo solida e contextualizada, alinhada com o conhecimento
adquirido na academia. Portanto, a imersdo dos alunos de licenciatura a vivéncia docente
implica em uma aproximagao ao saber pedagdgico e a sua identidade como docente nos anos

iniciais de sua formacao.

Palavras-Chave: Formacao Inicial de Professores, Ensino de Fisica, PIBID.



ABSTRACT

This work refers to the Thesis of the physics course, at the Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), and focus on the Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
as a teacher training space. The objective of this study is to understand how the program
contributes to the initial formation of academic scholarship recipients, taking into
consideration the pedagogical practices developed during their participation in the project. A
qualitative participant research approach was employed as the methodology, and data were
collected through questionnaires administered to former scholarship recipients. The
theoretical references of authors such as Becker, Novoa, Freire, among others, were used to
support this research. The results indicate that participation in the program provides
scholarship recipients with the experience of teaching in their own context, resulting in a solid
and contextualized education aligned with the knowledge acquired in academia. Therefore,
immersing undergraduate students in the teaching experience implies an approach to

pedagogical knowledge and their identity as educators during the initial years to their training.

Keywords: Inicial Teachers Formation, Physics Education, PIBID.
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1 INTRODUCAO

A educacdo basica nacional tem sido objeto de discussdes, questionamentos e
aperfeicoamentos nos ambitos das politicas educacionais no Brasil, seja com pesquisas e
estudos académicos ou com definigdes de novas politicas, cujo o objetivo visa tornar a escola
um lugar mais inclusivo e democratico, seja para a formacao de professores ou para o ensino
aprendizagem.

Dois temas sdo notaveis em meio as discussdes a respeito da educagdo nacional, em
primeiro lugar temos a matriz curricular de ensino e em segundo lugar temos a formagao de
professores, que busca se adaptar em meio a transformacdes tecnoldgicas e novas
metodologias de ensino.

Em relagdo ao segundo topico (formagdo de professores), pode-se citar uma politica
publica que tem como objetivo apresentar ao entdo estudante dos cursos de licenciatura um
pouco da realidade e do protagonismo de se estar a frente da formacdo de criangas e
adolescente, temos entdo o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID).

O PIBID, como programa em ambito nacional, teve inicio através da Portaria 38/2007
do Ministério da Educagdo, tendo como um dos idealizadores o “Professor Dr. Jorge Almeida
Guimardes na sua vigéncia como presidente da Capes” (DOMINCHEK; STENTZLER,
2019). Assim, o objetivo era atender a formacao inicial docente nas areas especificas como
Fisica, Quimica, Biologia e Matematica. Nos anos finais dos ensinos fundamentais, o foco foi
voltado para as areas de Ciéncias e Matematica (DOMINCHEK; STENTZLER, 2019).

Em suma, a Portaria 38/2007 instituiu a criagdo do Programa nacionalmente e, através
de artigos proprios, organizou sua estrutura, bem como os recursos que seriam disponiveis
para sua permanéncia e funcionamento. Assim, o financiamento do PIBID ficou sob a
responsabilidade da Coordenagcdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), tendo como convénio as redes de educagdo municipais, estaduais e federal, sendo
as bolsas de estudo disponibilizadas mediante a aprovagdo de um plano de trabalho da
comissdo propria, “constituida pela CAPES, Secretaria da Educacdo Superior e Ministério da
Educacdao” (DOMINCHEK; STENTZLER, 2019).

O PIBID ¢ hoje reconhecido como uma importante politica publica voltada para a
formagdo de professores. E na iniciagdo a docéncia que o bolsista contribui com a escola
publica na formagdo dos alunos ou buscar métodos de aprendizado que possam atender as

dificuldades enfrentadas naquela escola em particular ou objetivos amplos de melhoria.



Segundo o Conselho Nacional de Educagdo a Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro
de 2002 em seu Art. 12 inciso 1° diz que: a pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar
reduzida a um espago isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.
Inciso 2° diz que: a pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formagdo de professores. Inciso 3° diz que: no interior das areas ou das disciplinas que
constituirem os componentes curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas
pedagdgicas, todas terdo a sua dimensao pratica. Tendo em vista o Art. 12 pode-se notar a
relagdo teoria-pratica que se espera na formagao de professores e com isso o PIBID acaba por
auxiliar na Resolucdo de 2002, ajudando a consagrar uma formacao inicial de qualidade tendo
em vista o protagonismo do bolsista em conduzir atividades didaticas-pedagogicas de carater
inovador e interdisciplinar.

O objeto de estudo desta monografia, que surgiu pela atuagdo do entdo autor e bolsista
do PIBID com o projeto de atividades experimentais na escola da rede publica: contribuindo
para o ensino de Fisica/Ciéncias — UFAL. Este participa da vivéncia, projetos e construg¢ao da
formacgdo de jovens com a docéncia em uma escola municipal de Maceid. Ao longo dessa
vivéncia, surgiu a oportunidade de analisar e medir os impactos que a inser¢ao do PIBID pode
proporcionar a formagdo inicial a partir da iniciagdo a docéncia dos participantes. Pode-se
afirmar que este estudo se preocupa em avaliar, de forma qualitativa, estudante de graduacao e
o impacto do projeto para a interrupcao ou continuidade da formagao de professor.

A escolha de atividade experimental se deve ao fato da participagdo/interacao do aluno
com a pratica, da mesma forma que os bolsistas praticam as relagdes didaticas com os alunos.
E neste tipo de aula que se pode verificar os fendmenos fisicos sem que ele precise acreditar
apenas em um conjunto de equacoes vazias (ALBUQUERQUE, 2012).

Partindo da interacdo de um bolsista do PIBID com o corpo docente da escola
municipal, estudantes, servidores e professores universitarios, o pesquisador pode tracar uma
linha conectiva da teoria pedagogica com a pratica. Bem como, refor¢ar conceitos, aperfeicoar
atividades e rejeitar ideias que o formaram como professor. Com as experiéncias
proporcionadas pelo PIBID, os bolsistas que optaram pela carreira docente surgem com a
vontade de modernizar a forma de ensino de modo a favorecer o real valor da educacao para o
futuro e favorecer o seu local de trabalho.

Desse modo, tem-se por objetivo realizar um estudo sobre a formagdao docente e o
papel do PIBID nessa formacao. Diante disto, o estudo foi norteado pelos seguintes

questionamentos:



e (Quais s30 os pontos positivos e negativos do PIBID, para a formacdo de um
profissional dedicado a educagao?

e Qual o impacto dos bolsistas na realidade da escola e como o projeto pode ser
aplicado?

e A participagdo do programa incentivou a busca por novos métodos, ideias e conceitos
de ensino para a educagao basica nacional?

Para atender aos objetivos acima, o presente estudo estéd estruturado em capitulos com
suas respectivas discussdoes que buscam discorrer sobre os assuntos. De modo que,
apresenta-se a introdu¢do do PIBID na educacdo nacional, referencial tedrico para a
construcdo do estudo, metodologia que se foi aplicada a pesquisa, e por fim anélise dos dados

e consideragoes finais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A pesquisa toma como referencial tedrico autores que contribuiram para a formacgao
docente, e apresenta o PIBID como umas das politicas publicas que podem contribuir para a

formacao inicial da docéncia.

2.1 Politica publica, o PIBID

Essa secdo tem por objetivo compreender o PIBID como um programa de politica
publica para a formagao inicial de professores.

Criado pelo decreto n® 7.219/2010 e fomentado pela Coordenacao de Aperfeigoamento
de Pessoal do nivel Superior (CAPES), sugere a articulacdo entre Institui¢des de Ensino
Superior e as escolas publicas de Educa¢do Basica como forma de contribuir para a formacao
inicial de professores. Com a oferta de bolsas de iniciacdo a docéncia, antecipa o vinculo de
futuros professores com o ambiente escolar, aproximando os académicos das propostas de
ensino nas escolas publicas. Aliado a isso, responsabilidade e comprometimento com o
exercicio do magistério ¢ visto através do desenvolvimento do subprojeto, uma vez que,
proporciona a inser¢ao dos académicos no cotidiano escolar.

O PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdao a Docéncia), criado em 2007
pelo Ministério da Educacdo e administrado pela CAPES, teve inicio na UFAL em 2008,
inicialmente focando nas areas de Ciéncias da Natureza e Matemadtica. Ao longo dos anos, o
programa se expandiu por meio de novos editais e ja beneficiou mais de 1.000 estudantes de
graduacao, além de aproximadamente 10.000 estudantes da educagdo basica em Alagoas,
proporcionando experiéncias educacionais enriquecedoras.

E importante que as instituicdes de ensino superior oferegam projetos que fortalecam e
aprimorem a carreira docente. Para que haja um aprimoramento na formacao de professores, ¢
necessaria uma relacao interativa, ndo apenas com o universitario € o corpo docente de sua
institui¢do, mas também um relacionamento com o seu futuro campo de trabalho. Os
estudantes das licenciaturas, em sua formag¢do, compreendem discursos, conceitos e teorias do
curriculo académico, mas se faz necessario assumir uma postura em relagcdo aos projetos de
formagdo. Uma postura da qual seja possivel estabelecer um aprendizado produtivo e fértil,
entre o campo escolar e universitario. As institui¢des de ensino superior devem sim trabalhar
os dispositivos didaticos e pedagdgicos, mas ¢ no campo escolar que eles devem ser postos

em pratica, para trabalhar e refletir sobre o estudo da pratica. E nesse contexto de teoria e
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experiéncia que a formacdo dos professores deve ser baseada, mais ainda: deve trabalhar
valores, atitudes e comportamentos direcionados para agdes transformadoras.

O PIBID ¢ um programa que atende essas caracteristicas de formagdo do professor,
uma vez que insere os universitarios no ambiente da escola publica, para que possam
vivenciar uma experiéncia com seu futuro campo de trabalho. Desta forma, os futuros
docentes tém a oportunidade de aprender a ser professor, ja que ninguém nasce professor, mas
faz-se professor, aprende a ser professor (ALARCAO, 2003).

Formar-se envolve acumular conhecimento, desenvolver habilidades, enfrentar
desafios e construir uma identidade profissional para lidar com situagdes complexas, indo
além da sala de aula e incluindo aprendizado formal e informal, interagdo entre colegas e
reflexdo sobre a pratica.

E com essa visdo que percebemos a importancia do PIBID, pois os futuros professores
tém contato direto com a realidade escolar, ou seja, eles possuem contato com professores,
alunos, diretores, auxiliares, merendeiras, e a partir desse contato eles aprendem o cotidiano
daquele lugar, bem como entendem os problemas e dificuldades encontrados no seu contexto
e por fim promovem uma troca de saberes entre os mais diversos individuos.

Embora as universidades oferecam estdgio em seu curriculo, a proposta do PIBID se
diferencia do estdgio ao inserir os futuros professores em sala de aula, permitindo que
trabalhem em projetos inovadores ou inéditos. Essa abordagem visa ensiné-los a conciliar o
conteudo fornecido pela universidade com a pratica oferecida pela escola, ao mesmo tempo
em que possibilita flexibilidade e adaptacdo as demandas do ambiente escolar. Em contraste, o
estagio possui uma ementa que deve ser rigidamente seguida. Segundo Gomez (1998) o
pensamento pratico do professor ¢ de importancia central nos programas de formacdo de
professores para compreender os processos de ensino e aprendizagem e para promover a
qualidade do ensino.

Schon (2000) defende a necessidade do profissional com um perfil que seja capaz de
usar os casos de sua realidade e um conhecimento que supere a mera aplicacdo de técnicas
para estabelecer novos saberes e novos métodos de atuacdo. Ao pensar a construcao do
pensamento pratico do professor se refere a habilidade do professor em utilizar sua
experiéncia e conhecimentos para solucionar problemas e desafios comuns na sala de aula.
Isso envolve a capacidade de pensar de forma clara e 16gica, avaliar opgdes e tomar decisdes
eficazes baseadas nas circunstancias especificas de cada situagcdo. Desse modo, permite que
ele se adapte rapidamente a situagdes imprevistas e ajuste suas estratégias de ensino para

atender as necessidades individuais de cada aluno. Isso pode melhorar a qualidade do ensino e
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ajudar os alunos a alcangarem seus objetivos de aprendizagem. Além disso, o pensamento
pratico também pode ajudar os professores a identificar oportunidades para colaborar com
colegas e outros profissionais da educacdo, a planejar e implementar projetos e atividades
inovadoras e a usar tecnologias educacionais de maneira eficaz.

Quanto a relacdo entre teoria e pratica, Freire diz que:

O saber da impossibilidade de desunir o ensino dos contetidos da formagao ética dos
educandos. De separar pratica de teoria, autoridade de liberdade, ignorancia de
saber, respeito ao professor de respeito aos alunos, ensinar de aprender (FREIRE,
1996, p. 76).

Para o autor, teoria e pratica estdo relacionadas, pois a teoria fornece a base conceitual
para a pratica, enquanto a pratica fornece a oportunidade para validar e aperfei¢oar a teoria.
Assim, O PIBID atende um valioso papel ao inserir os bolsistas em situagdes reais, em que
possibilita a eles a oportunidade de relacionar a teoria com a pratica, desenvolvendo um
trabalho que os possibilita adquirir experiéncias, o que implica que esses docentes construam
conhecimento e reflitam sobre a sua aprendizagem.

A partir dessa visdo, os professores passam a ser reconhecidos como produtores de
teoria, com sua vasta experiéncia e conhecimento adquirido ao longo do tempo, eles t€m a
capacidade de refletir sobre suas praticas, desafios e solugdes encontradas, e de produzir
novas ideias e conceitos que podem ser Uteis para outros professores e para o campo em geral.
Por consequéncia, contribui significativamente para o avango do conhecimento na area da
educagdo e para a melhoria da pratica pedagogica. Isso pode englobar a produgdo de novos
modelos tedricos, a revisdo e adaptacdo de modelos ja existentes, bem como a identificagdo
de tendéncias em constante evolu¢dao no campo.

O PIBID concilia a teoria e a pratica na formagao de professores, permitindo que os
estudantes experimentem a dindmica da sala de aula e desenvolvam suas habilidades praticas,
enquanto também tém a oportunidade de reflexionar sobre sua pratica e produzir teoria. Essa
abordagem integrada ajuda a garantir que os professores tenham uma formacgdo sélida e
equilibrada, preparados tanto para os desafios praticos quanto para o desenvolvimento tedrico
da area da educacao.

E na atuagdio em sala de aula que o professor desenvolve uma reflexdo sobre a sua
acdo. A pratica escolar, como objeto de reflexdo, constitui um campo de conhecimento que ¢
especifico do professor. O exercicio de reflexdo sobre suas praticas e teorias, implicam em um
professor reflexivo, que possui a capacidade de refletir sobre sua pratica e sobre o ensino e
aprendizagem em geral. Ele busca compreender suas agdes e decisdes, identificar suas forgas

e fraquezas, e encontrar maneiras de melhorar continuamente sua pratica. Ao possuir uma
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postura critica e analitica, estd sempre procurando entender como seus alunos aprendem e o
que pode ser feito para melhorar o processo de ensino-aprendizagem. Ele se coloca em
questao constantemente, buscando compreender suas agdes e suas consequéncias, e avaliando
sua pratica para identificar pontos de melhoria. Esse tipo de professor também esta aberto a
mudangas e a experimentar novas abordagens e estratégias de ensino. Ele reconhece que o
conhecimento ¢ as técnicas de ensino sdo continuas € que € preciso estar sempre atualizado e
disposto a aprender. O professor que ja assumiu sua a sala de aula pode té-la como referéncia.
Aprende-se a exercer um trabalho, aprende-se a ser professor (GIL, 1914).

Com o recurso desse exercicio reflexivo, os bolsistas do PIBID tém consciéncia da
importancia da mediacdo didatica para a realizagdo de uma boa pratica pedagogica. Um
exemplo ¢ a linguagem cientifica e a linguagem escolar que possuem significados diferentes,
e por fim um professor reflexivo precisa reconstruir o conhecimento cientifico para ser usado
no contexto escolar. Ao introduzir o conhecimento cientifico nas aulas, os professores podem
ajudar os estudantes a desenvolver uma compreensao mais profunda e abrangente sobre os
fendmenos naturais, as questoes sociais € as tecnologias que moldam nossa sociedade. Além
disso, a abordagem cientifica pode ser usada para ajudar os estudantes a desenvolver
habilidades como observagdo, experimentacdo, hipotese, testes e conclusdo, o que ¢ valioso
para o desenvolvimento de suas habilidades de pensamento critico e resolugdo de problemas.
No entanto, ¢ importante que o conhecimento cientifico seja ensinado de forma clara e
acessivel para os estudantes, de forma a ndo parecer abstrato ou distante de suas vidas. E
importante também que os professores estejam preparados para responder a perguntas e
esclarecer duvidas, e que usem exemplos relevantes e significativos para os estudantes. Novoa
(2009), afirma que cada contetido que ¢ aprendido pelo futuro professor em seu curso de
formagdo profissional precisa estar relacionado com o ensino desse mesmo conteido no
cotidiano escolar. Isso implica um tipo de organizacdo curricular que permita a mediagdo
didatica do contetido aprendido pelo futuro professor e a contextualizagdo na realidade
escolar, em todas as disciplinas do curso de formagao.

Paulo Freire (1970) também contribuiu para a teoria de um professor reflexivo onde o
conceito de reflexdo na pratica ¢ um tema recorrente e enfatizado por ele. Freire acreditava
que o papel do professor ndo ¢ simplesmente transmitir informagdes, mas sim criar um
ambiente em que os alunos possam refletir sobre as questdes que lhes sdo apresentadas e
chegar a suas proprias conclusdes. Ele defendia que o professor precisa ser capaz de
questionar e problematizar o conhecimento, para ajudar os alunos a refletir criticamente sobre

ele. Além disso, o professor precisa ser capaz de refletir sobre sua propria pratica e de
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questionar suas suposicdes € pressupostos, para garantir que ele esteja sempre trabalhando de
forma mais eficaz com seus alunos. A reflex@o critica e constante ¢ fundamental para a
melhoria continua da pratica docente.

E possivel dizer que para Freire (1970), a reflexdo surge da curiosidade sobre a prética
docente. Essa curiosidade inicialmente ¢ ingénua. No entanto, com o exercicio constante, a
curiosidade vai se transformando em critica. Desta forma, a reflexdo critica permanente deve
constituir-se como orientacdo prioritaria para a formacao continuada dos professores que

buscam a transformagao através de sua pratica educativa.

2.2 Formacao inicial do professor de fisica

Esta secdo tem por objetivo identificar como o PIBID contribui na formacao inicial
para a docéncia dos académicos do Curso de fisica engajados ao subprojeto Kkits
experimentais, considerando as concepgdes dos bolsistas.

A formagdo inicial ¢ um processo educacional que visa preparar professores para
desempenhar suas funcdes de maneira eficiente e eficaz. Ela é composta por programas de
graduacdo e pds-graduagdo em Educacdo, que oferecem conhecimentos teoricos e praticos nas
areas de pedagogia, didatica e metodologia, além de outras disciplinas relevantes para o
ensino. Com uma formagao inicial adequada o profissional ¢ conduzido a ter atitudes éticas,
dialéticas, investigativas e interativas, para que o profissional perceba a necessidade de uma
formag¢do continuada em favor das mudangas sociais e assim criar estratégias e metodologias
de cooperagao, reflexdo, intervencao e analise.

Diante disto, € preciso ter uma participacao efetiva das instituicdes de educacao e
cursos de preparagdo para uma formacao inicial ndo somente na constru¢do do conhecimento
profissional, mas também de todos os aspectos que envolvem a profissdo docente, desde o
compromisso com o contexto € a cultura em que a profissao se desenvolve.

As experiéncias proporcionadas pelo subprojeto Fisica/PIBID, durante a atuagdo como
bolsista, nos remetem a refletir sobre a nossa aprendizagem e constru¢cdo do conhecimento,
enquanto académicos e futuros profissionais da educacdo, desenvolvendo atividades
pedagdgicas na area de atuacdao. De acordo com Becker (1993), somente o meio por si s6 ndo
contempla um estimulo, e o sujeito sozinho também nao se constitui, sem mediagcdo do meio,
social e fisico. Durante as atividades desenvolvidas pelo PIBID, percebe-se o quanto a pratica
traz aspectos positivos para a formacao docente. Vé-se a dificil realidade escolar de alunos e

professores, mas necessaria para apresentar uma possivel experiéncia futura, instigando assim,
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a pesquisa, o estudo de tedricos que possam auxiliar, com suporte de estudo, para que
possamos desenvolver o conhecimento e aprendizagens significativas na vida dos alunos.

Participar ativamente no ambiente escolar pode trazer muitos beneficios sociais e
emocionais. Isso pode incluir a formacgdo de lacos afetivos com colegas e professores, a
aquisi¢cao de habilidades sociais importantes, como a capacidade de trabalhar em equipe e
resolver conflitos, e a criagdo de uma rede de apoio significativa. Além disso, o envolvimento
em atividades escolares, trabalhos em grupos e equipes esportivas, pode ajudar a desenvolver
a confianga e a autoconfianga. Em suma, participar ativamente no ambiente escolar pode ser
uma experiéncia enriquecedora e valiosa para o desenvolvimento pessoal e social de um
individuo.

Na formacao permanente dos professores, o momento fundamental ¢ o da reflexao
critica sobre a pratica (FREIRE, 1983). O PIBID propicia experiéncias unicas na formacgao
inicial docente, o estar dentro da sala de aula, em contato com os alunos, conhecendo e
vivenciando a pratica, de conhecer o aluno, seus interesses, dificuldades, suas relagdes
interpessoais e assim, planejar jogos, atividades pedagogicas e experimentos que auxiliam na
sua aprendizagem.

Nao ha docéncia sem discéncia, de acordo com Freire (1980), a docéncia necessita de
sujeitos, pois quando o educador ensina, também aprende ao ensinar, havendo trocas de
saberes entre professor e aluno. As praticas pibidianas proporcionam um processo de
ensino-aprendizagem eficaz. O papel do professor ¢ fornecer orientagdo, estrutura e feedback
para ajudar os alunos a compreender e aplicar o conhecimento, enquanto os alunos trazem
perguntas, perspectivas e experiéncias Unicas para o processo de aprendizagem. Essa troca
permite que o professor se adapte ao ritmo e as necessidades individuais de cada aluno,
tornando a aprendizagem mais efetiva e significativa. Além disso, a troca de saberes pode ser
uma oportunidade para os alunos desenvolverem suas habilidades de comunicagdo,
colaboragdo e pensamento critico, enquanto também incentiva o professor a continuar a
aprender e a se desenvolver como profissional. A troca de saberes ¢ uma parte fundamental da
relagdo entre professor ¢ aluno e pode contribuir para uma educagdo mais efetiva e
enriquecedora.

Para que possamos planejar propostas pedagogicas envolventes, que despertem o
interesse dos alunos € necessario que haja um conhecimento especifico da realidade, das
condig¢des sociais da comunidade escolar em que estamos trabalhando. Segundo Freire (1996)

¢ necessario conhecer, para poder transformar e construir conhecimento.
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O curso de Fisica Licenciatura da UFAL, em sua matriz curricular de 2006, bem como
outras institui¢des de ensino, mostra um estudo de contetidos tedricos no inicio da graduagao
e somente no final temos maior contato com a pratica com os quatro estagios obrigatorios.
Segundo Tardif (2002), os cursos sdo idealizados segundo um modelo aplicacionista do
conhecimento, e s6 depois de adquirirem tais conhecimentos, vao estagiar para aplicarem os
mesmos.

Somente os contetidos e a falta de pratica no decorrer do curso ndo conseguem suprir
as necessidades dos estudantes que estdo saindo da universidade sem uma nog¢ao da pratica e
realidade escolar. E nesse momento que a maioria dos discentes tem um choque com a
realidade e o dia-a-dia da escola. Para exercer a docéncia nos diferentes tempos e espagos
educacionais os discentes encaram um momento novo e desafiador no desenvolvimento da
pratica.

Nesse sentido podemos considerar que o subprojeto PIBID, abre um campo de estudo
e possibilidade de atuagdo na formacdo inicial, possibilitando aos discentes vivéncias na
pratica docente a0 mesmo tempo em que, fazendo assim uma reflexdo critica de suas agoes.
Faz o académico aprender a ter autonomia diante de planejar a sua acdo de mediagdo do
conhecimento com os jovens estudantes.

O subprojeto da Fisica traz muitos desafios para o exercicio da pratica docente e
também muitas contribui¢des a partir das vivéncias com as realidades escolares durante o
periodo de atuagdo como bolsista. Proporciona aos académicos estudar a pratica docente,
dentro e fora da sala de aula, observando a realidade escolar, e os desafios e virtudes para a
realizacdo da pratica como futuro profissional da educacdo. A participag¢do no projeto também
faz refletir sobre as diferentes realidades, as reagdes, as particularidades de cada jovem, as
dificuldades e facilidades que os discentes apresentam.

Novoa (2003) nos faz refletir quanto as experiéncias vividas no espaco escolar, quando
diz que:

E evidente que a Universidade tem um papel importante a desempenhar na formagao
de professores. Por razdes de prestigio, de sustentagdo cientifica, de produgdo
cultural. Mas a bagagem essencial de um professor adquire-se na escola, através da

experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia. Esta reflexdo ndo surge do nada, por
uma espécie de geragcdo espontdnea. Tem regras e métodos proprios (NOVOA, 2003,

p-5).
No decorrer dessas vivéncias podemos observar que a atuacdo do docente ¢ destituida
de autonomia, nos diferentes tempos e espagos que orientam o ambiente escolar, coordenagao

pedagdgica, planejamentos prontos, gestdo escolar autoritiria, que buscam somente um
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resultado final, sem pensar no desenvolvimento integral do aluno, ele ¢ visto como um
produto, ndo desenvolvendo assim a sua autonomia. A falta de autonomia pode ter um
impacto negativo na motivagao, na criatividade e na eficacia do docente, pois ele se sente
desvalorizado e limitado em sua capacidade de fazer a diferenca na vida dos seus alunos. Por
mais, pode haver uma desconexao entre as expectativas do docente e as demandas da escola, o
que pode levar a uma descontinuidade no processo de ensino-aprendizagem.

Por outro lado, o PIBID proporciona nas escolas um trabalho diferenciado,
incentivando os seus bolsistas a buscarem sempre novos recursos pedagogicos, ser criativo,
organizar seus planejamentos de forma atrativa e prazerosa. Na organizacdo das praticas
pibidianas, o bolsista desenvolve sua autonomia ao se envolver na pratica docente.

Neste sentido, o PIBID através do incentivo financeiro para projetos de parceria entre
institui¢des formadoras e as escolas publicas, proporciona a insercdo de académicos dos
cursos de licenciatura em instituigdes publicas e o compartilhamento de experiéncias com
professores destas escolas. Assim, proporciona uma oportunidade de incrementar e inovar
atividades escolares com o estudo da gestdo dos tempos escolares e do fazer pedagogico,
auxiliando nas dificuldades de aprendizagem, vivenciadas nas instituicdes de ensino.

O objetivo do subprojeto do curso de Fisica foi construir um espaco de
experimentacdo cientifica para agregar um desenvolvimento do processo de ensino
aprendizagem na comunidade escolar do ensino médio. Experimentos cientificos sao
importantes para jovens em idade escolar, pois ajudam a desenvolver habilidades e
competéncias valiosas, como pensamento critico, resolugdo de problemas, trabalho em equipe
e curiosidade. Além do mais, os experimentos cientificos tornam a aprendizagem divertida e
atraente, o que incentiva os jovens a se envolver mais com a ciéncia e a descobrir novos
conhecimentos. Através dos experimentos, os jovens podem aprender sobre conceitos
cientificos, como causas e efeitos, hipoteses e teorias, € como testar essas ideias de forma
objetiva e sistematica. Elas também podem desenvolver habilidades praticas, como a
manipulagdo de ferramentas e equipamentos, a coleta e analise de dados.

Tendo isso em vista, a elaboracao dos kits experimentais pelos bolsistas proporcionou
a aquisi¢ao de habilidades essenciais para sua formacdo docente. Dentre essas habilidades,
destacam-se: conexdo entre teoria e pratica, habilidades didaticas, reflexdo sobre a pratica. Ao
criar e utilizar os kits experimentais, os bolsistas tiveram a oportunidade de observar como os
conceitos abordados nos curriculos escolares se materializam de forma tangivel por meio dos
experimentos. Além do mais, exigiu dos bolsistas a sele¢do e adaptagdo de experimentos

adequados aos objetivos de ensino. E por fim, ao executarem os experimentos nos Kkits
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elaborados, os bolsistas foram encorajados a refletir sobre sua propria pratica docente. Eles
analisaram os resultados obtidos, identificaram desafios enfrentados pelos alunos, avaliaram
estratégias de ensino eficazes e ajustaram suas abordagens para promover um aprendizado
mais significativo. A conexdo entre teoria e pratica permitiu-lhes transmitir os conteudos de
forma mais concreta e envolvente, enquanto as habilidades didaticas aprimoradas facilitaram
a conducdo das atividades em sala de aula. Além disso, a reflexao sobre a pratica impulsionou
seu crescimento profissional, levando-os a buscar constantemente maneiras de melhorar sua
atuagao como educadores.

Por fim, o PIBID demonstra um incrivel auxilio para a formagao inicial de seu bolsista
ao permitir que os saberes reforgados na universidade e os saberes adquiridos no ambiente
escolar possam coexistir a fim de, proporcionar um fazer pedagogico que ¢ uma oportunidade

para o desenvolvimento das habilidades e competéncias dos professores.

2.3 Identidade e a reafirmacio da identidade docente

O processo de constru¢do da identidade docente ¢ continuo e arduo. A formacao de um
professor ndo ¢ algo acabado, inerte, mas possui cardter dindmico, confrontado na pratica

social de ensinar e nos saberes da experiéncia critica, pois conforme afirma Novoa (1997):

A formagdo ndo se constrdi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re) construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso ¢ tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1997, p. 25).

A identidade profissional do docente ¢ a percepcdo que ele tem de si mesmo como
educador, incluindo sua formagdo, experiéncia e valores. E importante que os professores
tenham clareza sobre sua identidade profissional, pois isso pode influenciar sua pratica
pedagdgica e sua relagdo com os alunos, colegas e comunidade escolar. A constru¢do da
identidade profissional docente ¢ um processo continuo e ¢ influenciado por diversos fatores,
incluindo formacao, contexto social, politicas educacionais e experiéncia profissional (LIMA,
BARRETO; LIMA, 2013).

Para formar a identidade docente, é fundamental ter autoconhecimento, entendendo
suas crencas, valores, habilidades e limita¢des. Isso auxilia na compreensdo da identidade
profissional e na defini¢do da dire¢do da carreira. A formagao continua € essencial para que os

professores busquem sempre novos conhecimentos e técnicas para melhorar sua pratica. A
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experiéncia pratica permite experimentar habilidades e valores em agdo. Feedback ¢
importante para compreender como a pratica ¢ percebida e identificar pontos de melhoria.
Reflexdo também ¢ fundamental, para avaliar a pratica, identificar pontos fortes e fracos e
buscar melhorias.

De acordo com Novoa (2014):

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo € uma propriedade, ndo é um produto. A
identidade ¢ um lugar de lutas e de conflitos, ¢ um espaco de constru¢do de maneiras
de ser e de estar na profissdo. Por isso, ¢ mais adequado falar em processo
identitario, realcando a mescla dinamica que caracteriza a maneira como cada um
sente e se diz professor (NOVOA, 2014, p. 16).

Diante dessas reflexdes, o PIBID como um programa de formagdo inicial de
professores contribui com a construcdo da identidade docente, visto que os bolsistas estdo em
contato direto com a realidade escolar, confrontando o seu saber pedagogico e se aprimorando

profissionalmente diante da troca de saberes e partilha de experiéncias.

2.4 Subprojeto pibid fisica ufal

Nesta sessdo, o objetivo € analisar as agcdes desenvolvidas do subprojeto Fisica Maceio
com materiais de baixo custo.

Parte-se do principio que o PIBID ¢ um espago de formacao inicial que proporciona
aos académicos oportunidades de vivéncias e experiéncias formativas para a pratica como
futuro profissional da educacao.

No acompanhamento inicial de nossas agdes na escola publica, foi constatado que a
maioria dos estudantes apresentava uma consideravel dificuldade na compreensdo da Fisica.
Essa dificuldade era atribuida, em grande parte, a uma abordagem estritamente tedrica
adotada na metodologia de ensino. Infelizmente, essa realidade nao se limitava apenas a nossa
escola, mas era um cendrio nacional recorrente nas disciplinas relacionadas as ciéncias da
natureza, como biologia, quimica e fisica. Essa problematica traz consigo uma série de
dificuldades para o processo de aprendizagem, uma vez que as ciéncias da natureza exigem
um certo grau de abstragdo por parte dos alunos. A assimilagcdo desses conceitos muitas vezes
se torna desafiadora, devido a necessidade de compreender e aplicar abstragdes tedricas em
contextos praticos. Outro aspecto que tem sido levado em consideracdo em relagdo aos

conteudos dessa disciplina ¢ a importancia da contextualizacdo dos fendomenos fisicos
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presentes no cotidiano. Ao abordar os assuntos de forma contextualizada, busca-se promover
uma formacao do individuo voltada para o Letramento Cientifico (FARIAS, 2016).

Com o intuito de aprimorar o ensino de Fisica, que muitas vezes se limita a aulas
estritamente tedricas, buscamos a implementagao de aulas experimentais, visando um ensino
mais contextualizado. Reconhecendo as deficiéncias de infraestrutura enfrentadas pelas
escolas publicas, especialmente quando se trata de laboratérios de ensino, propusemos a
montagem de um laboratério com materiais de baixo custo e de facil aquisicdo. Ao elaborar o
kit experimental, tivemos como preocupagdo principal garantir que tanto os professores
quanto os alunos pudessem manused-lo facilmente, a fim de facilitar o seu uso. Com essa
abordagem, almejamos ampliar as habilidades dos estudantes em relagdo aos procedimentos
experimentais € ao uso de instrumentos de medida, além de auxiliar na percepgao e
compreensdo dos principios fisicos diante dos fendmenos explorados. Acreditamos que essa
abordagem mais pratica e contextualizada possa contribuir para uma maior compreensao dos
conceitos fisicos e uma melhor conexdo entre a teoria e a aplicacdo pratica, preparando os
estudantes de maneira mais efetiva.

O subprojeto de Fisica, inserido no Projeto Institucional do PIBID, desenvolveu suas
atividades com adolescentes de escolas publicas do municipio de Maceid/AL. Os estudantes
participantes do subprojeto sdo alunos do ensino médio, sob a supervisdo do professor regente
de suas respectivas salas de aula. O objetivo do projeto ¢ estabelecer uma conexao entre os
experimentos e os temas abordados em sala de aula, destacando a importancia da
experimentacdo, muitas vezes negligenciada no ensino médio, onde o foco costuma ser
exclusivamente a resolucao de questdes pré-definidas.

A primeira fase foi a de observagdo e habituacdo na sala de aula. Essa observagao
durou um pouco mais de trés meses, e nela foi possivel identificar a dindmica da turma, o
nivel de conhecimento dos alunos, as interagdes entre eles, entre outros aspectos relevantes.
Essas informagdes ajudam a adaptar o projeto de acordo com as caracteristicas e necessidades
especificas da turma.

No segundo momento das agdes PIBID em Fisica, os bolsistas tiveram a oportunidade
de buscar e desenvolver experimentos de baixo custo para aplicagcdo nas turmas do ensino
médio. Como resultado, foram elaborados experimentos que abrangiam os seguintes temas
relacionados ao terceiro ano do ensino médio, alinhados ao curriculo escolar: potencial
gravitacional e elastico, pressdao, vantagem mecanica, dgua como regulador térmico, circuitos
elétricos resistivos, processos de eletrizagdo, formacdo de imagens com lentes e dilatacdo

volumétrica. Espera-se que essa abordagem pratica e contextualizada contribua para uma
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aprendizagem significativa e motivadora, promovendo a constru¢do do conhecimento de
forma ativa e participativa.

Jean Piaget (1977), conhecido por sua teoria do desenvolvimento cognitivo, acreditava
que as criancas aprendem através da interagdo com o meio ambiente e que a realizacao de
experimentos ¢ uma maneira importante de fazé-lo. Piaget argumentava que as criangas sao
capazes de desenvolver sua inteligéncia através da exploracdo, da observagido e da
manipulagdo de objetos e de conceitos. Ele acreditava que a participagdo em experimentos
cientificos ajuda a estimular o pensamento logico e a resolu¢do de problemas das criangas,
bem como a desenvolver sua capacidade de compreender conceitos abstratos e aplica-los em
situagdes do mundo real.

Para o terceiro momento com o subprojeto de experimentos do PIBID Fisica, o que se
espera ver ¢ uma interacdo dos alunos com os kit preparados de forma artesanal pelos
bolsistas e assim pela observag¢ao e manipulagdo dos objetos surgirem duvidas de como operar
alguns equipamentos, como por exemplo multimetro ¢ o termémetro, pois como sugere
Piaget, ¢ na experimentacdo que surgem duvidas e conceitos podem ser aprendidos. Apos a
interacdo dos alunos com os Kkits experimentais, eles eram convidados a responder a
questionarios que visavam coletar dados sobre como a aplicacdo dos experimentos contribuiu
para uma melhor compreensdo dos temas abordados. Essa etapa permitiu que os bolsistas
avaliassem o impacto das atividades desenvolvidas e obtivessem feedback direto dos
estudantes. Essa coleta de dados por meio de questiondrios foi uma estratégia importante para
embasar a reflexdo e a tomada de decisdes dos bolsistas do PIBID, permitindo uma constante
avaliag¢do e aprimoramento das atividades pedagogicas desenvolvidas.

Um outro autor que os bolsistas do PIBID Fisica tomaram como referéncia foi
Vygotsky (1984), conhecido por sua teoria sociocultural do desenvolvimento, acreditava que o
ambiente social ¢ fundamental para o desenvolvimento cognitivo das criangas. Ele
argumentava que a interacdo com adultos e colegas mais experientes ¢ uma das principais
fontes de aprendizagem para as criancas. Vygotsky também acreditava que a realizacao de
experimentos cientificos € uma maneira importante de desenvolver habilidades cognitivas,
incluindo o pensamento l6gico e a resolu¢do de problemas. Ao trabalhar em conjunto com
adultos ou colegas mais experientes, as criangas podem desenvolver sua compreensdo de
conceitos cientificos e aprender a aplica-los em situa¢des do mundo real.

Tendo em vista a visao de Vygotsky sobre o aprendizado coletivo, as atividades eram

realizadas em grupos de alunos onde eles tinham a liberdade de conversar e discutir sobre os
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experimentos, onde muitas das vezes levantava-se duvidas e questionamentos sobre o
conceito estudado.

Por fim a equipe de bolsistas participou de eventos onde o objetivo era trocar
vivéncias e experiéncias com outros bolsistas de diferentes areas, esses encontros foram
realizados na prépria UFAL e em outros locais como o IFAL para o encontro das
Licenciaturas do Nordestes em dezembro de 2019, o ELERIC. Para encerrar a contribui¢ao
das licenciaturas da UFAL foi elaborado um livro com a contribui¢do de todos os pibidianos
da UFAL (LETRAMENTOS E SUAS MULTIPLAS FACES: EXPERIENCIA DO PIBID NA
UFAL).
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3 METODOLOGIA

A pesquisa tem como contribuicdes do subprojeto PIBID/UFAL de Fisica
compreender o PIBID como uma politica publica de incentivo e valorizagdo da profissao
docente e da formacdo inicial do bolsista. Este estudo foi desenvolvido a partir de uma
pesquisa, de abordagem qualitativa, com o intuito de discutir e compreender as experiéncias
dos académicos a frente do subprojeto do PIBID como espago de formacdo inicial de
professores que buscam pensar a relagdo teoria e pratica.

A pesquisa qualitativa para alguns compreende atividades de investigagdo que podem
ser denominadas especificas e, por outro, que todas elas podem ser caracterizadas por tragos
comuns (TRIVINOS, 2008). A pesquisa qualitativa pode ser multimetodolégica quanto ao
foco, envolvendo abordagens interpretativas dos assuntos, pois o pesquisador qualitativo
estuda coisas em seu ambiente natural, buscando dar sentido ou interpretar os fenomenos,
segundo o significado que as pessoas lhe atribuem (DENZIN; LINCOLN, 2011).

A coleta de dados desse trabalho foi realizada por meio de formuldrios com
académicos do curso de Fisica Licenciatura e com base nos relatos de experiéncias das
praticas realizadas durante a participacdo no subprojeto no periodo de 2018 a 2020. O
trabalho foi desenvolvido durante o segundo semestre de 2022 com entrevistas com
ex-bolsistas do PIBID do curso de Fisica Licenciatura do Campus AC Simdes. Neste
contexto, foram analisadas as etapas desse processo, os relatos das percepgdes dos
académicos envolvidos no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia.

Muitos estudos de campo possibilitam a analise estatistica de dados, sobretudo quando
se valem de formularios para coleta de dados. Portanto, nesse tipo de pesquisa, os
procedimentos de analise costumam ser predominantemente qualitativos. A analise qualitativa
depende de muitos fatores, tais como a natureza dos dados coletados, a extensdo da amostra,
os instrumentos de pesquisa € 0s pressupostos teodricos que orientam a investigacao.

Para atingir o objetivo do trabalho optou-se por uma formulério online composto por
uma sequéncia de questdes objetivas e ndo objetivas para os 8 integrantes iniciais do projeto
PIBID Fisica UFAL, destes 8 integrantes apenas 4 responderam ao formuldrio os demais
acabaram por abandonar ou trancar o curso de graduacdo no momento da elaboragdo dessa
pesquisa. Formulario € um instrumento de coleta de dados, construido por uma série ordenada
de perguntas, que devem ser respondidas por escrito sem a presenca do entrevistador

(MARCONI; LAKATOS, 2010).
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Cada um dos 4 ex-bolsistas respondeu um formulario Online, que serviu como
instrumento de analise, para uma melhor compreensdo de como a formacdo inicial de
professores surtiu efeito pelo PIBID.

O Formulario pode ser visto no Anexo I deste estudo. Os quesitos do questionario
procura saber primeiramente sobre a visdo do bolsista para a profissdo de professor antes e
depois do PIBID, dificuldades enfrentadas, sugestdes para um futuro projeto de pesquisa,
interacdo com os alunos da educacdo infantil, corpo docente e funcionarios da escola e os

encontros promovidos pelo Programa.
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4 ANALISE DOS DADOS

Com base nas questdes que nortearam este trabalho, foi elaborado um formuléario com
15 perguntas que busca compreender a percepc¢do/opinido dos participantes do programa e,
desse modo, atingir os objetivos propostos.

Para atender aos objetivos da pesquisa, os dados foram organizados em categorias de
analise. Uma categoria de analise ¢ uma forma de classificagdo que permite organizar
informagdes ou conceitos em grupos com caracteristicas semelhantes. Essas categorias devem
ser precisas, claras e coerentes para serem Uuteis na analise de dados e na interpretagdo de
resultados. Além disso, as categorias sdo construgdes sociais ¢ a escolha e defini¢do delas
refletem as perspectivas teoricas e valores do pesquisador.

Primeiramente, temos a categoria da Pratica Docente, que ¢ uma categoria ampla que
engloba as habilidades, conhecimentos e atitudes que um professor precisa ter para ser efetivo
em sua pratica. O sucesso do professor esta estreitamente ligado a sua habilidade de combinar
conhecimento e habilidades para criar uma experiéncia de aprendizagem positiva para os
alunos. Quando os professores ttm um amplo conhecimento e habilidades em todas as
subcategorias (conhecimento disciplinar, habilidades pedagogicas e habilidades de
comunicagdo afetiva), eles sdo mais capazes de personalizar sua pratica para atender as
necessidades dos alunos e maximizar seu sucesso.

Em seguida, temos a categoria Formacao Profissional, que se refere as habilidades,
conhecimentos e competéncias adquiridos através da formagao e treinamento profissional, os
quais sdo importantes para o desenvolvimento profissional e o sucesso na carreira. Além
disso, essa categoria inclui perguntas sobre o conhecimento do programa ainda na graduagao,
o desenvolvimento da teoria-pratica e se o bolsista se sente preparado apds o PIBID.

Por fim, temos a categoria Identidade Profissional, que envolve enunciados sobre a
confianga e seguranga no trabalho docente, a constru¢do da identidade docente e a postura
académica.

Como introdugdo, destaca-se que todos os bolsistas atuaram no programa por
aproximadamente um ano e meio, de agosto de 2018 a janeiro de 2020, o que proporciona
maior credibilidade aos resultados obtidos, visto que todos os participantes possuem tempo de
experiéncia relevante no projeto e, portanto, estdo aptos a opinar e responder com clareza
sobre os efeitos do projeto em sua formagdo docente inicial. E importante salientar que o

tempo e a experiéncia sdo fatores importantes para a construgdo dos saberes docentes.
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Dessa forma, serd realizada a analise detalhada de cada uma das categorias,

considerando o conteudo das respostas fornecidas pelos sujeitos durante a pesquisa.

4.1 Categoria da Pratica Docente

Nesta categoria, busca-se verificar se a participacdo dos bolsistas pode promover uma
maior aproximacao na didatica e na relagao professor-aluno. Primeiramente, os bolsistas, por
meio do formuldrio, foram indagados se j4 possuiam experiéncia em sala de aula como
professor. Dos quatro bolsistas que participaram da pesquisa, trés dos quatro afirmaram nunca
terem sido professores em uma sala de aula. Vale lembrar o esforco e o objetivo do programa,
que em resumo ¢ melhorar a qualidade da educacao no Brasil ao oferecer bolsas a estudantes
universitarios que desejam se tornar professores e capacita-los a atuar de forma mais efetiva
em sala de aula. Ou seja, temos trés pibidianos que nunca atuaram na educagdo e que, por
meio do PIBID, tiveram uma visdo da docéncia e desenvolveram suas habilidades
pedagdgicas na pratica, atrelado a isso, a formacgao universitaria.

Em seguida temos o quesito relacionado a interagdo do pibidiano com os alunos ¢ a
escola. Para isso vale ressaltar a importancia da relagdo professor-aluno, onde pode promover
um ambiente de aprendizagem positivo, favorecendo a participacdo dos estudantes e o
engajamento em sala de aula. Isso pode levar a um aumento da motivacao dos alunos e um
melhor desempenho académico. Destaca-se também que uma boa interagdao professor-aluno
ndo ocorre de forma automatica, sendo necessarias algumas habilidades e atitudes especificas,
tais como a empatia, a escuta ativa, a comunicagdo clara e a resolucdo de conflitos de forma

construtiva. Com isso temos as respostas dos bolsistas abaixo:

"Adorei a interagdo com o programa, pois a0 mesmo tempo que prestava disciplinas
docentes na universidade podem aplicar algumas praticas e discursos na escola do
projeto" (Bolsista A).

"Foi muito boa. Os Alunos me respeitavam bastante, e isso me dava uma obrigacao
de levar coisas cada vez melhor para eles" (Bolsista B).

"Razoavel, momentos em que houve uma interacdo legal, mas também a falta de
interesse ou mesmo a ndo compreensdo do assunto, ndo tirar as duvidas, a rotina
comum na sala de aula" (Bolsista C).

"Foi 6tima, ganhei até apelidos carinhosos" (Bolsista D).

Como resultado, cada pibidiano descreve uma relacdo tinica com os alunos, ou seja, a

vivéncia singular para cada bolsista representa a incrivel dinamica/habilidade que o bolsista
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possui a frente da sala de aula. Onde essas habilidades podem ser desenvolvidas e
aperfeigoadas.

Na proxima pergunta desta categoria, contamos com a participacdo do bolsista que
esteve presente nos encontros promovidos pelo programa, como o Erelic (Encontro Regional
das Licenciaturas). Uma das principais vantagens desses encontros ¢ a possibilidade de
discutir e aprimorar as praticas educacionais utilizadas, buscando sempre melhorar a
qualidade do ensino e a aprendizagem dos jovens. Outra vantagem importante dos encontros ¢
a possibilidade de estabelecer redes de contatos e parcerias com outros profissionais da area, o
que pode ser muito util para trocar ideias e informagdes, além de proporcionar oportunidades
de colaboracdo em projetos e iniciativas conjuntas. A seguir segue as respostas referentes a

pergunta "Os encontros organizados pelo programa foram de contribui¢do para vocé?

Justifique."

"Sim, neste encontro pude ouvir relatos de outros grupos pibidianos sobre suas
experiéncias e suas atividades aplicadas" (Bolsista A).

"Sim, foram muito relevantes. La era possivel discutir com outros colegas sobre as
pesquisas por eles desenvolvidas"(Bolsista B).

"Sim, houve apresentagdo do programa para os bolsistas ¢ outros trabalhos de outras
instituigdes como matematica, biologia e geografia" (Bolsista C).

"Sim, a troca de conhecimento com outros bolsistas foi muito proveitoso" (Bolsista
D).

Assim podemos adicionar mais um valor do PIBID para a constru¢ao da formacgao
inicial, segundo os pibidianos a troca de experiéncia ¢ algo a ser levado em consideragdo ja
que a troca de experiéncia serve como inspiragdo para projetos futuros, orientagdo para que
erros possam ser evitados € uma construgdo de sujeitos dispostos para a troca de saberes.

Acredita-se que a formacao dos professores deve ser orientada para uma aprendizagem
vivenciada na pratica. Isso significa que os professores em formagdo devem ter a
oportunidade de aplicar o que aprendem em contextos reais, para que possam experimentar
diferentes situacdes de ensino e aprendizado e desenvolver as habilidades necessarias para
lidar com elas. Com isso, foi questionado se o PIBID contribuiu para a formacao inicial e para

a carreira docente. Abaixo temos algumas respostas:

"Sim. Organizar e Planejar o conteudo pode facilitar e muito o seu dia, postura
diante os alunos, fortalecer os conceitos iniciais" (Bolsista A).

"Sim. Compreensdo do que os alunos possam estar entendendo e investindo muito
nos conceitos basicos" (Bolsista B).
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"Sim. A necessidade de desenvolver bem a didatica do ensino da fisica, conhecer
instrumentos para facilitar ou melhorar no processo de ensino aprendizagem,
exemplo experimentos que foram trabalhados com os alunos, teve um efeito que
estimulou mais os alunos a entender a disciplina" (Bolsista C).

"Interag¢@o com a sala de aula e com alunos" (Bolsista D).

A partir dos discursos dos bolsistas, ¢ possivel inferir que as experiéncias oferecidas
pelo PIBID tém um papel muito significativo na formacdo inicial a docéncia, que ¢ um
processo continuo permeado por experiéncias individuais e coletivas, exigindo uma constante
reflexdo.

Nesta categoria, verificou-se por meio dos relatos, que o PIBID proporcionou de
forma significativa e singular, a relagdo do professor com o seu campo de trabalho e a troca de

experiéncias por outros professores pesquisadores.

4.2 Categoria da Formacao Profissional

Pretende-se, nesta categoria, atender ao segundo objetivo estabelecido neste

estudo: Analisar a interferéncia do PIBID na formacdo profissional e na tomada de
decisdo de seguir ou ndo a carreira docente. A categoria trata, especificamente, das influéncias
do PIBID para a formagao inicial dos bolsistas, considerando as experiéncias e as vivéncias
proporcionadas pelo programa e sobre a teoria-pratica.

Inicialmente, perguntou-se ao bolsista se ele tinha conhecimento ou ja tinha ouvido
falar sobre algum programa que valorizasse ou incentivasse os estudantes a seguir a carreira
docente. Como resultado, nenhum bolsista indicou conhecer um programa. Com isso em
mente, ¢ possivel que alguns alunos ingressem na licenciatura sem ter conhecimento dos
programas que podem auxilid-los em sua formagdo profissional. Portanto, ¢ importante
divulgar e esclarecer a existéncia desses programas aos estudantes, para que possam
aproveita-los ao longo de sua jornada académica e profissional.

A docéncia ¢ uma agdo dinamica, pois envolve constante adaptagdo e mudangas para
atender as necessidades e demandas dos alunos. O professor precisa estar atento as
necessidades de seus alunos, ao seu desenvolvimento individual ¢ a evolugdo do
conhecimento na area que ensina. Isso significa que a docéncia ndao ¢ uma atividade estatica
ou monotona, mas sim uma jornada continua de aprendizado e desenvolvimento, onde parte
desse aprendizado se da pela relacdo pratica-tedrica. Com isso, um dos itens do formulario diz

respeito a relagdo entre a teoria e a pratica profissional, onde ¢ perguntado se o PIBID
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contribuiu para essa reflexdo. Como resultado, temos que todos os bolsistas afirmam que o
PIBID contribuiu para a compreensdo de que so existe um desenvolvimento da docéncia ou
do ato de ensinar com a juncdo de teoria e pratica. Abaixo segue algumas respostas dos

participantes.

"Sim, mesmo antes do PIBID os professores do proprio instituto falavam que ¢
partindo da pratica que vocé aperfeigoa qualquer habilidade e com a docéncia ndo ¢
diferente" (Bolsista A)

"Sim. é muito dificil vocé aprender coisas praticas s6 tendo teoria. Na minha
opinido, antes fosse a pratica para depois a teoria" (Bolsista B).

"Sim, apesar de termos entendimento sobre as dificuldades dentro da sala de aula,
quando atuando percebemos qudo dificil ¢ lidar e solucionar, pois sdo varios fatores
que ndo temos controle, entdo, quebrou a ideia de que fazer diferente é apenas forca
de vontade" (Bolsista C).

"Sim. A realidade na pratica ¢ muito diferente do que ¢ ensinado na teoria. As
dificuldades que o professor enfrenta sdo varias e na teoria ndo ¢ ensinado sobre
elas" (Bolsista D).

Nesses trechos, constata-se que os participantes consideram que o programa PIBID ¢
relevante para estabelecer a conexdo entre teoria e pratica, destacando a importancia do
programa para a formagdo inicial desses individuos. Através do PIBID, eles tém a
oportunidade de uma formagdo mais contextualizada a realidade educacional, com um maior
conhecimento pratico e tedrico sobre a profissdo docente.

Por fim, depois de desempenhar o seu objetivo como bolsista, os pibidianos foram
indagados se eles estdo preparados para atuar como professores. Como resultado, cada um dos
participantes deu sua resposta baseada em sua propria vivéncia e aprendizado. Veja algumas

abaixo:

"Em partes sim, o programa revela a realidade sobre a carreira docente da escola
publica onde o professor possui uma maior liberdade para o seu protagonismo,
enquanto o mesmo ndo ocorre em algumas escolas particulares onde o professor ¢
obrigado a seguir o cronograma posto pela escola ou sistema implementado pela
escola" (Bolsista A).

"Nao, por que nesse primeiro momento, vejo dessa forma, ¢ mais um conhecimento
da realidade do professor, as dificuldades identificadas nos alunos para que o
professor possa desenvolver uma metodologia adequada a turma, por exemplo"
(Bolsista C).

r

Pelos relatos podemos verificar que a formagdo docente ¢ algo continuo para o
desenvolvimento da educagao. A formagao docente ndo se limita apenas aos anos iniciais da

carreira, mas deve ser vista como um processo que se estende por toda a vida profissional.
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Nessa categoria, verificou-se que a participagdo no PIBID proporciona aos
licenciandos a oportunidade de vivenciar a pratica docente ainda durante a graduagdo. Através
dessa experiéncia, eles t€ém a possibilidade de desenvolver suas teorias e aplica-las na pratica,
0 que permite aprimorar suas habilidades como futuros professores. Além disso, essa vivéncia
pratica pode inspirar os licenciandos a realizar pesquisas sobre a pratica docente, o que
contribui para o desenvolvimento de novas teorias e a formacdo do perfil de professor
pesquisador. Assim, o PIBID se apresenta como uma experiéncia valiosa e enriquecedora para

a formacao docente.

4.3 Categoria da Identidade Profissional

Nesta categoria intenciona-se responder a categoria proposta para este estudo: Como o
PIBID ajudou o bolsista a construir uma identidade profissional para a docéncia. Foram
abordadas questdes como autoavaliagdo, escolha da carreira docente e as atividades preferidas
do bolsista enquanto pibidiano.

Inicialmente, os pibidianos foram questionados sobre a escolha do curso de fisica
licenciatura, ¢ necessario entender o porqué da escolha docente. Existem varios motivos que
levam o sujeito a optar pela licenciatura como a paixao pelo ensino e pela educagao, além do
desejo de contribuir para a formag¢ao de individuos e a constru¢do de uma sociedade, por
influéncia de um professor ou professora que tenha marcado positivamente sua vida ou a
escolha de uma licenciatura pode estar relacionada a fatores como mercado de trabalho,
remuneragdo e estabilidade. Independentemente dos motivos, a escolha por uma licenciatura
representa um compromisso com a educacdo e a formacdo de novas geracdes, € exige
dedicagao, responsabilidade e amor pela profissdo. Como resposta, os pibidianos responderam
exatamente a alguns dos motivos citados acima, paixdo/interesse pela disciplina, gostar de
ciéncias da natureza e oportunidade de trabalho.

Em relacdo aos motivos que levam uma pessoa a se candidatar ao Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), podemos identificar diversas razdes.
Para alguns estudantes de licenciatura, o incentivo financeiro oferecido pelo PIBID ¢ um dos
principais motivos, ja que o programa oferece bolsas de estudo para os participantes, o que
pode ser um importante suporte para aqueles que t€ém dificuldades financeiras para custear
seus estudos. Muitos outros estudantes se candidatam ao PIBID buscando a oportunidade de
vivenciar a pratica docente ainda durante a graduagdo, o que pode ser um grande diferencial

na formagdo desses futuros professores. A experiéncia de atuar em sala de aula desde cedo,
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planejar aulas e lidar com alunos pode ser enriquecedora e contribuir para o desenvolvimento
de habilidades pedagogicas. Outro motivo para se candidatar ao PIBID ¢ a possibilidade de
adquirir experiéncia para o mercado de trabalho. A participagdo no programa pode ser
valorizada por instituigdes de ensino e escolas na hora de contratar novos professores, o que
pode ser um diferencial importante para os estudantes de licenciatura que desejam ingressar
no mercado de trabalho como docentes. Esses trés motivos s3o as principais respostas dos
entrevistados, destacando que cada bolsista, com suas particularidades e vivéncias individuais,
encontra inspira¢ao unica para sua formacao docente.

E por fim, eles foram questionados se a escolha da licenciatura ap6s o PIBID foi
acertada e como se espera temos cada um dos bolsistas com sua resposta Uinica baseada em

sua vivéncia particular. Observe algumas resposta:

"Acredito que ndo, com o PIBID pude ver a realidade da docéncia e ndo ¢ tdo
animadora, embora a acdo de estar a frente de uma sala de aula e conversar com os
alunos sobre a fisica isso sim foi animador e prazeroso" (Bolsista A).

"Sim, tive plena certeza quando estava trabalhando no trabalho de conclusdo de
curso" (Bolsista B).

"Nao , acredito que posso atuar bem como professora, mas ndo tenho a plena
convicgdo de que seja certa ou nao" (Bolsista C).

"Considero o certo at¢é o momento. Quando era pequena queria ser professora e
estou no caminho certo" (Bolsista D).

A participacdo no PIBID pode influenciar significativamente na tomada de decisdo do
bolsista em seguir ou ndo a carreira docente. Isso porque o programa proporciona aos
estudantes de licenciatura a oportunidade de vivenciar a pratica docente desde cedo, o que
pode despertar o interesse € a vocagao para a carreira de professor. Ao participar do PIBID, os
bolsistas tém a oportunidade de planejar e ministrar aulas, criar atividades pedagogicas e lidar
com alunos, o que pode ser uma experiéncia enriquecedora e desafiadora, o contato com
professores experientes e a troca de conhecimentos com os demais bolsistas podem contribuir
para o desenvolvimento de habilidades pedagogicas e para a formagdo de uma identidade
profissional. Por outro lado, a experiéncia no PIBID também pode mostrar aos estudantes que
a carreira docente ndo ¢ para eles. A convivéncia com a rotina escolar e a responsabilidade de
lidar com a educacdo de outras pessoas pode ser bastante exigente e desafiadora, o que pode

fazer com que alguns bolsistas repensem a escolha profissional.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo tem como objetivo descrever e analisar as agdes dos possiveis
futuros professores de fisica que participam do programa PIBID, visando identificar os pontos
relevantes do programa, avaliar o impacto da participagdo no PIBID sobre a continuag¢ao da
formagdo do professor e compreender como o programa contribui para a formagao do bolsista
como professor pesquisador. Por meio dessa investigacdo, espera-se contribuir para o
aprimoramento do programa PIBID e, consequentemente, para a melhoria da formagdo de
professores de fisica.

A fim de alcangar os objetivos da pesquisa, os dados coletados por meio do formulario
foram organizados em categorias. A primeira categoria considerou o desenvolvimento da
didatica do bolsista, incluindo habilidades de escuta e afetividade no ambiente escolar. A
segunda categoria avaliou a formacdo profissional do bolsista no contexto do projeto,
abrangendo habilidades técnicas, conhecimentos especificos e praticas pedagogicas
adquiridas. Por fim, a terceira categoria analisou a identidade docente do bolsista, ou seja,
como a experiéncia no programa PIBID contribuiu para a formagao da identidade profissional
do bolsista como professor de fisica. Espera-se que a analise dessas categorias permita uma
compreensdo mais abrangente dos efeitos do programa PIBID na formacdo de futuros
professores de fisica, bem como contribua para o aprimoramento do programa.

A andlise dos dados da primeira categoria revelou que o programa PIBID tem
desempenhado um papel significativo na formacdo docente dos bolsistas, fornecendo-lhes
ferramentas e estratégias pedagogicas para aprimorar seu desempenho em sala de aula. Esses
resultados sugerem que o PIBID ¢ uma iniciativa valiosa para a formagdo de professores de
fisica, que podem se beneficiar de uma experiéncia pratica e colaborativa no ambiente escolar,
fortalecendo assim sua preparacdo para enfrentar os desafios da docéncia.

A segunda categoria de analise abordou como o programa PIBID favoreceu a
formagdo dos bolsistas, permitindo uma integracdo efetiva entre a teoria e a pratica na
formagdo docente. Por meio dessa analise, foi possivel verificar como o programa contribuiu
para o desenvolvimento de habilidades técnicas, competéncias especificas e praticas
pedagogicas relevantes para o exercicio do magistério. Além disso, foi possivel identificar
como 0 programa promoveu a interagdo e a colaboracdo entre os bolsistas, permitindo a troca
de experiéncias e a construcao de conhecimento de forma coletiva. Esses resultados sugerem
que o programa PIBID tem um impacto positivo na formagao de futuros professores de fisica,

preparando-os de forma mais ampla e integrada para o trabalho no ensino bésico e superior.
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A tltima categoria de andlise avaliou como a participagdo no programa PIBID
influenciou a percepcdo dos bolsistas em relagdo a seu futuro académico e profissional. Os
resultados indicam que a experiéncia no programa permitiu aos bolsistas uma maior clareza
sobre sua identidade profissional, possibilitando que alguns deles identificassem um papel
social na docéncia e desenvolvessem uma visdo mais afirmativa sobre sua atuagdo na area.
Em consequéncia, esses bolsistas foram capazes de construir uma identidade profissional mais
solida e atuante, consolidada tanto no ambito académico quanto no projeto PIBID. Tais
resultados sugerem que a participagdo no programa pode ter um papel crucial no
desenvolvimento de futuros professores de fisica mais engajados e conscientes de seu papel
social.

Em sintese, os resultados obtidos evidenciam que o programa PIBID se configura
como uma politica publica relevante para a formagao de professores, contribuindo de maneira
significativa para a melhoria da escola publica e para o desenvolvimento dos alunos da
educacdo basica. Os licenciandos que participam do programa tém a oportunidade de
vivenciar a docéncia em seu proprio contexto, o que lhes permite experimentar uma formagao
solida e contextualizada, integrando teoria e pratica de forma efetiva. Ademais, os resultados
obtidos ressaltam a importincia da constante discussdo sobre a formagdo de professores e a
necessidade de politicas publicas que valorizem a docéncia e incentivem sua pratica em niveis
mais elevados de qualidade. Acredita-se, portanto, que o programa PIBID pode ser um
modelo para outras politicas de formac¢do docente no pais, impulsionando uma melhoria na

qualidade da educagdo brasileira.



34

REFERENCIAS

ALARCAOQ, I. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. SP, Brasil: Editora Cortez,
2010.

ALBUQUERQUIE, S. S. Andlise da estrutura escolar e aspectos do ensino/aprendizagem
segundo o pibid/fisica em Alagoas. Recife, Brasil: Editora Universitaria UFPE, 2012.

BECKER, F. Epistemologia do professor: o cotidiano da escola. Petropolis, Brasil: Vozes,
1993.

DOMINCHEK, D. L.; STENTZLER, M. M. Programas de formagao inicial do professor no
brasil: avangos e desafios na formag¢ao docente. Politicas sociais e formagao profissional:

Debates e Criticas. 1. ed. Sdo Paulo: Fontenele Publicagdes, p. 274-275. 2019.

FARIAS, O. A mediagao pela linguagem na relagao centro de ciéncias-escola para o ensino
CTS. Maceid: Psicologia & Saberes, 2016.

FREIRE, P. Nao ha docéncia sem discéncia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980.
FREIRE, P. Educagao e Mudanga. 16. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1983.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo:
Editora Paz e Terra, 1996.

GOMEZ, A. P. O pensamento pratico do professor. Coimbra, Portugal: Edi¢cdes Almeida,
1998.

LIMA, D. B. d.; BARRETO, A. C. F. R.; LIMA. V. J. d. A Construgdo da identidade
profissional docente: um estudo com professores de lingua portuguesa. Revista de Educacgao

Publica, Universidade de Brasilia, v. 22, n. 48, p. 213-230. 2013.

MARCONI, M. d. A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. Sao Paulo,
Brasil: Atlas, 2010.

NOVOA, A. et al. Vidas de professores. Portugal, Porto editora, 2014
PERRENOUD, P. Formando Professores Profissionais. Porto Alegre, Brasil: Artmed, 2001.

SCHON, D. A. Formar professores como profissionais reflexivos. Porto Alegre, Brasil: Ed.
Artmed, 2000.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagao profissional. Petrépolis, Brasil: Vozes, 2002.

TRIVINOS, G. A. B. Introdugao a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacao. 10. ed. Sao Paulo: Atlas, 2008.

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.



35

ANEXO

Formulario utilizado para o Desenvolvimento do TCC
Colega, ex-bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, estou
coletando informagdes com o objetivo de elaborar a elaboragdo da minha pesquisa de trabalho
de conclusdo de curso. Com esse objetivo, solicito sua gentileza e convido-o a participar dessa
pesquisa, prestando informagdes sobre sua atuagdo no programa. Se estiver de acordo
responda os quesitos abaixo. As informagdes serdo utilizadas somente para esse fim e estardo

a sua disposicao.
e Informar tempo como bolsista do PIBID
e Possuia experiéncia em sala de aula antes do PIBID?

e Com relagdo ao item acima: Se sim, houve diferenca do programa PIBID com a

experiéncia anterior? Se ndo, como foi o contato inicial com o programa?
e Como foi sua interagdo com o programa e com os alunos?
e Os encontros organizados pelo Programa foram de contribuicao para vocé? Justifique.

e Quais contribui¢des voce percebeu que o PIBID ofereceu a sua formacao inicial e para

a construgao de uma futura carreira docente?

e No subprojeto, foi apresentada a abordagem didatica da aprendizagem baseada em
problemas, na qual os alunos eram expostos a roteiros de experimentos e trabalhavam
em conjunto para atender aos requisitos. Na sua opinido, essa abordagem foi bem
sucedida no projeto e vocé considera que ela pode ser aplicada novamente no futuro,

caso venha a se tornar um professor?

e Antes da sua participagdo no PIBID vocé ja tinha ouvido falar ainda no ensino
superior sobre outros meios de valorizagdo e incentivo para o aluno na carreira

docente?

e Vocé acredita que as atividades que desenvolveu com o PIBID contribuiram para que
vocé€ construisse uma reflexao critica sobre a relacdo entre a formagao tedrica e a

pratica profissional? Justifique sua resposta.
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Ao término do Programa vocé se sentiu preparado/confiante para atuar na carreira

docente? Por qué?

Por qual motivo escolheu o curso de licenciatura em Fisica?

Quais motivos o fez se candidatar ao PIBID?

Vocé acredita que a carreira docente foi acertada depois da experiéncia do PIBID?

O seu desempenho como Bolsista, nas atividades realizadas na escola foi:
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