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Epigrafe

“Mas renova-se a esperanga, nova aurora
a cada dia e ha que se cuidar do broto,
pra que a vida nos dé flor, flor e fruto.”

Milton Nascimento



RESUMO

Em meio a uma sociedade marcada por desigualdades sociais, conflitos de
classes e por grandes diferencas estruturais, estudar meios para alcangar uma
cidade mais justa e participativa se torna imprescindivel. Nesse contexto, as criangas
vivem, cada uma dentro das possibilidades oferecidas, a cidade, mas sao
silenciadas, em sua grande parte, pela voz opressora do olhar “adultocéntrico”. As
criangas, mesmo consideradas por lei, sujeitos de direitos, quando o assunto é a
participacao infantil, no que diz respeito as politicas que afetam a vida das criancas,
a percepg¢ao infantil é inviabilizada. Ao considerar a escola como uma importante
ferramenta para a fomentagdo do pensamento critico sobre a cidade, ha nesse
movimento um passo para a cidadania, a relagao entre o territorio e a sociedade que
nele habita é discutida, abrindo a possibilidade de compreenséao e resposta efetiva
aos interesses das comunidades. A escola, quando vista como um territério de
construcdo da cidadania, abre portas para a transformacao da sociedade. A cidade
como escrita (ROLNIK, 2004), constantemente e de forma esponténea, educa e
ensina por meio da vivéncia do cidadao e cidada. A cidade se transforma no uso, na
discuss&o e no planejamento. E nessa perspectiva que Paulo Freire (1993) vai dizer
que: “Enquanto educadora, a Cidade é também educanda”. Nesse panorama, o
objetivo geral desta dissertacao é, a partir da compreensao dos desdobramentos do
ensino do urbanismo, promover uma pratica pedagogica urbana no ambito escolar
publico, tendo como local de experimento, a Escola Estadual Dr. Fernandes Lima —
EEDFL, no bairro Sdo Jorge, na cidade de Maceié — AL, para o desenvolvimento da
consciéncia urbana, do olhar critico, da participacdo, do pertencimento e da
autonomia dos jovens na cidade. Os objetivos especificos sdo: identificar os
principais autores que abordam a conceituagao da infancia e o reconhecimento da
crianga e adolescente como cidadaos, bem como o papel da escola no processo de
educar para a cidadania; estudar as principais teorias que tratam a relacdo
pedagogica entre a cidade e a educagdo; comparar praticas pedagogicas para uma
consciéncia cidada, no ambito nacional e internacional; caracterizar o bairro Séo
Jorge, onde esta inserida a EEDFL, observando a relagdo com seu entorno, suas
condicdes fisicas e a situagao socioecondmica da comunidade escolar; e, por fim, a
partir das praticas pedagogicas analisadas, aplicar um experimento de estimulo a
consciéncia cidada na escola do bairro e analisar seus resultados. Os
procedimentos metodoldgicos foram divididos em quatro fases: estudo do referencial
tedrico; levantamento e analise de praticas pedagdgicas; reconhecimento do entorno
e da escola e realizacdo do experimento, por meio da observagao participante. Por
fim, a partir da aplicagdo da pratica pedagdgica, foi possivel observar questoes
como as diferengas sociais, sob a perspectiva das criangas e dos adolescentes e de
que modo afeta a forma deles pensarem e vivenciarem a cidade, seja a partir do
medo, insegurancga, violéncia ou de forma libertadora. A pratica também constatou o
potencial infanto-juvenil da participagao ativa, no que diz respeito aos assuntos que
as afetam, onde o processo de escuta e estimulo a cidadania é fundamental para o
processo efetivo de participagao.

Palavras-chave: crianca; cidadania; ensino do urbanismo; escola publica; Maceio.



ABSTRACT

Amidst a society marked by social inequalities, class conflicts, and significant
structural differences, studying ways to achieve a fairer and more participatory city
becomes essential. In this context, children experience the city, each within the
possibilities offered to them, but they are largely silenced by the oppressive gaze of
an "adult-centric" perspective. Despite being recognized by law as rights holders,
children's perception is often invalidated when it comes to their participation in
policies that affect their lives. By considering the school as an important tool for
fostering critical thinking about the city, there is a step towards citizenship, where the
relationship between the territory and the society that inhabits it is discussed,
opening the possibility for understanding and effective response to community
interests. When viewed as a territory for the construction of citizenship, the school
opens doors for societal transformation. The city, as a form of expression, constantly
and spontaneously educates and teaches through the experiences of its citizens. The
city transforms through its use, discussion, and planning. It is in this perspective that
Paulo Freire states, “As an educator, the City is also a learner". In this panorama, the
general objective of this dissertation is to promote urban pedagogical practice in the
public-school context, with the experimental site being Dr. Fernandes Lima State
School (EEDFL) in the Sdo Jorge neighborhood of Macei6, Alagoas. The aim is to
develop urban consciousness, critical perspectives, participation, belonging, and
autonomy among young people in the city. The specific objectives are to identify the
main authors addressing the conceptualization of childhood and the recognition of
children and adolescents as citizens, as well as the role of the school in educating for
citizenship; to study the main theories addressing the pedagogical relationship
between the city and education; to compare pedagogical practices for civic
awareness, both nationally and internationally; to characterize the S&o Jorge
neighborhood where EEDFL is located, observing its relationship with the
surrounding area, its physical conditions, and the socio-economic situation of the
school community; and finally, based on the analyzed pedagogical practices, to apply
an experiment to stimulate civic awareness at the school in the neighborhood and
analyze its results. The methodological procedures were divided into four phases:
study of the theoretical framework; survey and analysis of pedagogical practices;
recognition of the environment and the school; and implementation of the experiment
through participant observation. Finally, through the application of the pedagogical
practice, it was possible to observe issues such as social differences from the
perspective of children and adolescents, and how it affects their way of thinking and
experiencing the city, whether through fear, insecurity, violence, or liberating
experiences. The practice also recognized the potential for active participation among
children and adolescents, especially regarding the issues that affect them, where the
processes of listening and stimulating citizenship are fundamental for effective
participation.

Keywords: child; citizenship; teaching urbanism; public school; Maceié.
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PROLOGO

Filha de professora, minha ligagdo com o ambiente escolar publico é
recorrente. Desde muito pequena, frequentava as escolas onde minha mae
trabalhava, conhecia os professores/as, alguns/umas alunos/as, os problemas mais
habituais, e, apesar de ndo ter estudado em uma escola publica, tive a oportunidade
de continuamente acompanhar a rotina de escolas municipais e estaduais.

No momento de escolher minha graduagéo, optei por cursar Arquitetura e
Urbanismo, onde me encontrei profissionalmente, mas sempre me questionando
sobre meu papel como arquiteta e urbanista, no contexto de desigualdades em que
vivemos. Ao optar pelo mestrado, vi nele uma oportunidade, ndo apenas de
conquistar um titulo profissional ou desenvolver uma pesquisa, mas, através dele,
ter a possiblidade de trabalhar numa area que sempre esteve presente na minha
vida: a educacéo.

Minha primeira tematica para a dissertacdo n&o falava sobre praticas
pedagogicas, mas sobre os espacgos publicos pouco valorizados da minha terra natal,
Palmeira dos indios. Ao decorrer do tempo, orientacdes e da pandemia (época que
adentrei no mestrado), tomei a decisdo de mudar de tema, motivada pelo
distanciamento da cidade de Palmeira dos indios, no momento pandémico.

A mudanga da tematica foi fundamental para o melhor desenvolvimento da
dissertacdo, e a escolha de trabalhar a relacao da cidade, cidadania e escola foi
construida durante o isolamento, motivada pela minha aproximacdo com a escola na
qual minha mae trabalha, a Escola Estadual Dr. Fernandes Lima, localizada no
bairro do Sdo Jorge, em Maceio, onde pude observar de perto as dificuldades
enfrentadas, em sua maioria, pela desigualdade social encontrada em uma escola
publica.

Vi na minha profissdo uma possibilidade de educar para a cidade, de treinar
olhares atentos a perceberem o potencial e o direito a cidade, de estimular o afeto e
pertencimento a partir da arquitetura e do urbanismo. Essa pesquisa nasce de uma
fagulha, ainda que pequena, de esperanga, de que a cidade seja um bom lugar para

todos e todas.
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1 INTRODUGAO

Ao longo da histéria, a infancia foi estruturada por meio de uma constancia da
exclusao infantil nas esferas sociais. O estigma da crianga vulneravel e vista na
perspectiva da incompletude, estabeleceu durante muito tempo, uma privagado do
exercicio dos direitos politicos.

Com os avangos politicos e sociais esse panorama sofre modificacbes. No
Brasil, por exemplo, a partir de 1990, a crianga passa a ser considerada sob uma
Otica de potencialidades e principalmente, reconhecida pela Lei 8.069/1990, do
Estatuto da Crianga e do Adolescente, como sujeito de direitos. Porém a realidade
infantil difere do que esta em lei, onde muitas criangcas passam por dificuldades que
permeiam a fome, violéncia, abusos, 0 ndo acesso a educacao, além da exclusao
dos assuntos politicos e sociais.

Dito isso, a participagado infantii se torna uma grande ferramenta na
construcdo de uma sociedade mais democratica, que se preocupa com suas
criangas. O estimulo de agdes que possibilitem, as criangas, o desenvolvimento de
um senso critico e a participagao na vida publica € um exercicio para a cidadania.

E, sob o prisma da observancia da criangca como cidada, a educacdo que
antes utilizada para docilizar corpos, disciplinar e moldar as criangas aos padrdes da
sociedade, pode ser praticada como um instrumento de fomentagcdo do pensamento
critico, que propicie o protagonismo infantil e a pratica da cidadania.

Nesse contexto, a cidade esta inserida como palco das dindmicas sociais que
as criangas vivenciam. O aumento da urbanizacdo da sociedade atual, provoca
consequentemente a ampliagdo de criangas vivendo na cidade (UNICEF, 2012). O
que gera a necessidade de discutir sobre os problemas que tangem as criangas,
suas condi¢des sociais, seja habitagdo, mobilidade, lazer, violéncia, desigualdades
etc.

Ao trazer o ponto de vista infantil sobre as problematicas da cidade, ha nesse
movimento o estimulo a cidadania, de dar espago a voz do/a sujeito/a que também
vivencia a cidade, que reflete sobre o espago em que habita, exprime suas opinides
e pode até propor mudancas. Afinal, 0 que as criangas pensam sobre a cidade?
Estao satisfeitas? Como podem contribuir para a construgdo de uma cidade mais
democratica?

Por isso, o estudo de praticas urbanisticas e pedagdgicas que estimulem a
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cidadania, sdo aparatos importantes na tentativa da construcdo de um pensamento
critico cidadao. A partir da relagao entre educacao e cidade, analisar e desenvolver
praticas da cidadania, no ambito escolar, € um ponto de partida para o estimulo da
educacao urbana.

Vale ressaltar que a educacdo ndao € unico meio de mudanca para uma
sociedade mais consciente, mas pode ser utilizada como ferramenta crucial, no
despertar do/a estudante, para uma postura mais participativa, reflexiva e presente
na cidade. Nesse pensamento, Freire (1995) adverte:

A cidadania se cria com uma presencga ativa, critica, decidida, de todos nos
com relagcdo a coisa publica. Isso € dificilimo, mas é possivel. A educagao
nao é a chave para a transformacido, mas é indispensavel. A educacéao
sozinha ndo faz, mas sem ela também ndo é feita a cidadania (FREIRE,
1995, p. 74).

Por isso, a construcdo desta pesquisa baseia-se na crenca do potencial da
participacao infantil, e na compreensao da cidade como ferramenta educativa que
propicie a cidadania, em prol de uma sociedade mais justa e participativa. A
motivagao para a dissertagdo surge da inquietagao da autora em buscar formas de
promover o conhecimento e a resolucdo das questdes urbanas, de forma mais
participativa e efetiva. E de acreditar que pensar meios educativos de formar as
criangas e adolescentes € um passo na construcdo de uma sociedade mais cidada.

A area de estudo para realizar a pesquisa é o Bairro Sdo Jorge em Maceié-AL,
observando a relagdo da cidade e do bairro, através das atividades da Escola
Estadual Dr. Fernandes Lima (EEDFL), que atende alunos/as de renda média e
baixa. Por receber uma variada gama de alunos/as, com diferentes condigbes
econdmicas e sociais, enfrenta muitos desafios.

A escolha da escola foi motivada pela aproximagdo da autora com o local,
pois reside em uma regido proxima e conhece alguns/umas profissionais da
educacao da EEDFL. A autora observou, na perspectiva de arquiteta e urbanista,
pelo discurso homogéneo dos professores, que as diferengas econbmicas e sociais
sdo latentes dentro da escola publica. A fome, o uso e trafico de drogas, a violéncia,
abusos fisicos e psicoldgicos, a falta de recursos para a higiene basica, a evaséo
escolar, pela necessidade de trabalhar, com a finalidade de sustento de sua familia,
e o0 preconceito, sdo alguns dos pontos, levantados de forma recorrente pelos

professores, do que ocorre na escola.
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Nesse contexto de vulnerabilidade, a autora questionou-se como o estudo da
vida urbana poderia contribuir para combater as desigualdades, e viu na educacao,
aliada ao urbanismo, uma possibilidade de trabalhar a cidadania.

Dessa forma, o objetivo geral do trabalho foi, a partir da compreensao dos
desdobramentos do ensino do urbanismo, promover uma pratica pedagogica urbana
no ambito escolar publico, tendo como local de experimento, a EEDFL no bairro Sao
Jorge, na cidade de Maceid — AL, para o desenvolvimento da consciéncia urbana, do
olhar critico, da participagao, do pertencimento e da autonomia dos jovens na cidade.

Para isso, foi necessario percorrer os seguintes objetivos especificos:
identificacdo dos/as principais autores/as, que abordam a conceituagao da infancia e
o reconhecimento da criangca como cidada, bem como o papel da escola no
processo de educar para a cidadania; estudo das principais teorias que tratam a
relacdo pedagdgica entre a cidade e a educacéo; identificagdo e comparagao das
praticas pedagdgicas para uma consciéncia cidadd, no ambito nacional e
internacional; caracterizagdo do bairro Sado Jorge onde esta inserida a Escola
Estadual Dr. Fernandes Lima (EEDFL), local de analise da questdo, observando a
relagdo com seu entorno, suas condicdes fisicas e a situagao socioecondmica da
comunidade escolar; e por fim, a partir das praticas pedagogicas analisadas, a
construcdo de uma abordagem apropriada a ser aplicada naquele contexto,
realizando um experimento que buscou desenvolver nos/as alunos/as, a partir de
uma metodologia ludica, a consciéncia cidada.

Rodrigues (2011), afirma que, através de métodos, técnicas e analises, existe
a possibilidade de desvelar a logica da realidade, o que a torna inteligivel. Os
procedimentos metodoldgicos foram divididos em quatro fases: estudo do referencial
tedrico; levantamento e analise de praticas pedagdgicas; reconhecimento do entorno
e da escola, e realizacdo do experimento, por meio da observacao participante. A
seguir sdo descritos os passos utilizados para alcancar os objetivos que foram
propostos.

No estudo do referencial tedrico foram feitas pesquisas, interpretacbes e
analises dos temas trabalhados, a partir do levantamento de seus principais
autores/as, a fim de ampliar e aprofundar a compreensao de conceitos, que gravitam
em torno da ideia da infancia, cidadania, educagédo e cidade, como por exemplo:
“Histdria Social da Crianga e da Familia” (1981) de Philippe Ariés; “De pernas pro ar:

a escola do mundo ao avesso” (2007) de Eduardo Galeano; “Pedagogia do
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oprimido” (2005) de Paulo Freire; “Ensinando a transgredir: a educagao como pratica
da liberdade.” (2013) de Bell Hooks; e “Morte e vida de grandes cidades” (2011) de
Jane Jacobs.

A segunda etapa diz respeito ao levantamento e analise de praticas
pedagogicas, a partir da tematica da relagcéo entre a cidade e a educacéao, para o
despertar de uma consciéncia cidada. Foram identificadas, por meio de artigos,
livros, palestras e concursos, praticas pedagogicas que auxiliaram na compreensao
e serviram de base para adequacao da atividade que foi aplicada na EEDFL.

A terceira etapa metodolégica relaciona-se com o reconhecimento do entorno
e da escola, a fim de reunir informagdes sobre o bairro Sdo Jorge e a escola EEDFL.
Foram coletados dados a partir de documentos, mapas, planilhas, entrevistas, e da
observacao, informacdes que possibilitaram a melhor compreensao da escola em
relagdo ao seu entorno, suas condi¢des fisicas e a situagao socioecondmica da
comunidade escolar, compondo a caracterizacao e analise dos dados apurados.

A quarta etapa consistiu, através do método da observagao participante, em
realizar a aplicagdo de praticas pedagdgicas de interesse do corpo escolar e da
comunidade, além de observar os resultados da aplicacdo das atividades. A
metodologia da observagao participante, segundo Marietto (2018), corresponde na
participacdo do/a pesquisador/a nas atividades cotidianas de uma area da vida
social, onde a coleta de dados é feita de forma simultanea, através da analise de
documentos, entrevistas aos participantes, observagdes e da introspeccéo.

A presente dissertagdo se organiza em cinco capitulos: Introdugao; Crianga e
cidadania; Cidade e educacdo: caminhos para a cidadania; Conhecer para
transformar: a Escola Estadual Dr. Fernandes Lima no bairro Sdo Jorge e, por fim, O
Sao Jorge que temos e que queremos: aplicagdo da pratica pedagogica.

Apos este capitulo 1: Introdugao, o capitulo 2 denominado como “CRIANCA E
CIDADANIA”, ao trazer um breve panorama sobre a infancia e a construgao dos
direitos das criangas, busca refletir sobre a visibilidade infantil e a importancia da
participacado politica das criangas, o capitulo 2 também aborda a educacdo como
uma importante pratica para a cidadania e como a escola pode contribuir para um

pensamento critico e transgressor. '

1O termo “transgressor”, ora referenciado, esta relacionado a abordagem da intengéo libertadora do
conhecimento, resisténcia e conscientizagao, conforme a obra “Ensinando a transgredir: a educagao
como pratica da liberdade” da autora Bell Hooks.
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Para isso, o capitulo busca identificar os/as principais tedricos/as que
abordam a cidadania e sua importancia na cidade, por exemplo, Philippe Ariés,
Paulo Freire, Jane Jacobs, Bell Hooks, Catherine E. Walsh e Manuel José Jacinto
Sarmento.

O terceiro capitulo estuda a relagdo pedagdgica entre a crianga, a cidade e a
educacao, a fim de compreender o potencial educativo da cidade e como essa
juncdo pode ser traduzida, em praticas que fomentem a cidadania para as criangas,
através do ensino do urbanismo. O capitulo também corresponde ao estudo e
identificacdo de praticas pedagdgicas urbanas, no ambito nacional e internacional,
no intuito de formar um repertério de possibilidades educativas para uma
consciéncia cidada.

O quarto capitulo envolve a compreensado das relagdes entre cidadania e
escola, através da investigacado do bairro Sdo Jorge, onde se busca caracterizar o
bairro a partir do levantamento de informacdes, tais como: indicadores de acesso a
saude, educagéao, renda e localizagao. Vale ressaltar que o bairro Sdo Jorge passou
por varias modificacbes nos ultimos 20 anos, a saber: de sitios e chacaras a
expansao com a construcdo da Rodovia José Airton Gondim Lamenha, o
fechamento do antigo “Lixao”, e a especulagado imobiliaria aquecida pela construgéo
de varios condominios. Estes sdo alguns fatores que modificaram, ao longo do
tempo, as caracteristicas do bairro e, consequentemente, a realidade de muitos/as
alunos/as que habitam a regido.

No quarto capitulo também ¢é aprofundada a analise da EEDFL, o estudo em
questdo salienta a turma do 8° ano MO01, onde foi aplicada a pratica pedagdgica.
Para tragar o perfil da turma, foram utilizados os dados: idade, endereco, profissdo
dos pais e dificuldades mais recorrentes dos/as alunos/as, retirados do programa de
mentoria “Projeto de vida”. A escolha de trabalhar com o 8° ano se deu, pelo fato de
que, neste periodo, os/as alunos/as, segundo a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), retomam conteudos na area da geografia ligados a dinamica do espago e

de sua vivéncia:

No 8° ano, uma analise mais profunda dos conceitos de territério e regiao [...]
Considera-se que os estudantes precisam conhecer as diferentes
concepgdes dos usos dos territérios, tendo como referéncia diferentes
contextos sociais, geopoliticos e ambientais, por meio de conceitos como
classe social, modo de vida, paisagem e elementos fisicos naturais, que
contribuem para uma aprendizagem mais significativa, estimulando o
entendimento das abordagens complexas da realidade, incluindo a leitura
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de representagdes cartograficas e a elaboragcdo de mapas e croquis
(BRASIL, 2018, p.382).

E importante salientar a insercdo do adolescente nesta dissertacdo, uma vez
que, embora o estudo tenha sido direcionado para a situagdo das criancas, a
realizacdo do experimento abarcou tanto criangcas quanto adolescentes. A
problematica da evasdo escolar e da disparidade entre idade e série leva a uma
configuragdo de sala de aula, na qual alunos de faixas etarias mais altas
(adolescentes) compartilhem a sala de aula com criangas. Desse modo, o estudo foi
direcionado aos alunos do 8° ano, composto por uma composi¢cao mista de criancas
e adolescentes.

No quinto capitulo, foi desenvolvido o experimento pedagogico “O S&o Jorge
que temos e queremos”, 0 jogo se baseia em algumas atividades das praticas
elencadas no capitulo 3, que foram adequadas a realidade da EEDFL, considerando
os parametros documentais da BNCC, bem como a orientagdo dos/as
professores/as e orientadores/as pedagodgicos/as, seguindo-se ajustes e aplicagao
em sala de aula.

O sexto capitulo sdao as conclusbes que foram tomadas com base no
referencial tedrico, no contexto da EEDFL e na experiéncia a partir da metodologia

da observagao participante e da aplicagéo da pratica pedagdgica na escola.
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2 CRIANCA E CIDADANIA

Ao tratar dos assuntos relacionados as criangas e as problematicas que a
elas estdo associadas, se torna fundamental entender mais sobre a infancia. Por
isso, a primeira secdo discorre sobre o conceito da crianca e da visibilidade infantil
perante a sociedade, além de um breve contexto sobre a construgdo dos direitos
infantis.

Ja a segunda sessdo aborda a crianga sobre a 6tica da cidadania, fazendo
uma sucinta pontuacao a respeito da cidadania no Brasil e considerando a crianca
como sujeito de direitos, portanto apta a cidadania e a participagao politica.

Tendo em vista a escola como local de grande influéncia no processo de
formacdo da crianca, a terceira segdo faz uma breve contextualizagcdo das
transformacdes da escola ao longo da histéria e a possibilidade da educagédo no

Brasil como uma pratica emancipadora.

2.1 A infancia e a construgao dos direitos das criangas

Pinto e Sarmento (1997), indicam que a visibilidade social da infancia, tem
notoriedade na politica, na midia e no campo cientifico. Na pesquisa cientifica, a
infancia vem ganhando novas perspectivas, o estudo da crianga, que se restringia,
em boa parte, as areas de investigagdo médica, psicologica e pedagdgica, a partir
da década de 1990, passa a considerar a crianga como um fendmeno social da
infancia, existente numa categoria social autbnoma, analisando suas relagbes, bem
como a estrutura social.

Ja no campo da arquitetura e urbanismo, os estudos que se relacionam com
as criangas sao frequentemente voltados para projetos arquitetdnicos, sendo eles,
em sua maioria, pragas, escolas e parques. Nesse cenario, Corréa (2020) explica
que pesquisas recentes, as quais envolvem as criangas e seus lugares na cidade,
estdo despertando um maior interesse na producgao cientifica.

Em termos de sociedade, a visibilidade da infancia, segundo Pinto e
Sarmento (1997), tem uma dimensao internacional e esta atrelada as situagdes

desastrosas e dramaticas que ocorrem com muitas criancas: casos de peddfilia,
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fome, conflitos, violéncia, perseguicbes étnicas, catastrofes, contribuindo para o
impacto e comocgao do publico.

Os autores refletem sobre a negacao que permeia a infancia, onde a crianga
€ tida como um n&o-adulto, e, por muitas vezes, sob um olhar “adultocéntrico”,
consideram as criangas por uma perspectiva de incompletude. A negacgao voltada
para a crianga esta incutida até mesmo na etimologia da palavra infancia, cuja
origem vem do latim e se refere, a in-fans, o que nao fala.

Tal definigdo é inadequada para a contemporaneidade, Peloso e Ujile (2020)
afirmam que, com a mudanca eminente da leitura do mundo, é possivel destacar a
capacidade da crianga de se comunicar, desde a sua fase inicial, seja por meio do
choro, sorriso ou gestos, e, com o passar dos anos, a fala estruturada. Dessa forma,
a crianga tem fala, ainda que seja ignorada, de forma social e cultural, por parte da
sociedade.

As autoras também refletem sobre a visao naturalizada de que a infancia é
um periodo especifico, onde todos passam, o que pode ser discutivel, tendo em
vista que o fato de ser crianga ndo necessariamente significa que ela possui uma
infancia. Ao mesmo tempo que existem as criancas que podem desfrutar da infancia,
outras necessitam trabalhar e antecipam atividades da fase adulta, como critica
Galeano (2007):

Criangas sao, em sua maioria, os pobres; e pobres sdo, em sua maioria, as
criangas. E, entre todos os reféns do sistema, sdo elas que vivem em pior
condigdo. A sociedade as espreme, vigia, castiga e as vezes mata: quase
nunca as escuta, jamais as compreende (GALEANO, 2007, p.13).

A desvalorizagao da crianga, é discutida pelo autor GroBe-Oetringhaus (2001)
que aponta para o tratamento das criangas como objeto da necessidade de outrem,
“futuros/as cidadaos/as”, “futuros/as eleitores/as”, visto como um prolongamento do
futuro e muitas vezes objetificados/as pelos/as adultos/as. Em, ndo raras, situacoes,
a imagem infantil é “vendida” no intuito de sensibilizar a sociedade, sendo uma
estratégia de marketing implacavel, no entanto, as reais necessidades e interesses
das criangas sao negados sistematicamente.

A objetificacdo da crianga € algo recorrente e remontado ao longo da histéria.
Durante boa parte da ldade Média as criancas eram vistas como meros seres

biolégicos, apéndices do gineceu, que pertenciam ao universo feminino, até
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“alcancar” a capacidade de trabalhar, de participar das guerras, se reproduziam e

eram integrados de forma precoce a vida dos/as adultos/as (SARMENTO, 2003).

...enquanto o filhote do homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crianca
entdo, mal adquiria algum desembarago fisico, era logo misturada aos
adultos, e partilhava de seus trabalhos e jogos. De criancinha pequena, ela
se transformava imediatamente em homem jovem (ARIES, 1981, p.10).

Apesar de sempre haver a existéncia de criancas, a consciéncia da existéncia
social da infancia comega a emergir com o Renascimento e se autonomizar no
século das luzes. Sarmento (2003) aponta que a concepgao e construgao historica
da infancia foi criada na modernidade, a partir de um processo complexo de
produgao e estruturagao de organizag¢des sociais para as criangas.

A institucionalizacdo da infancia, na modernidade, ocorreu devido a
conjugacgao de variados fatores. O primeiro e mais importante fator foi a criacdo de
instancias publicas de socializagao, através da escola e sua expansao, que tera sua
tematica aprofundada no decorrer do capitulo. Outro fator importante para a
existéncia social da infancia, foi a familia, que outrora tratava a crianca como
estatuto subalterno e com os avangos sociais, a criagdo das criangas passa a se
relacionar com cuidados, protecdo e estimulo ao desenvolvimento da crianca. Por
fim, os saberes periciais, tidos pelo autor como um conjunto de saberes sobre a
crianga, se constituiram como base para inclusao e exclusao na “normalidade”, e
eram feitos através de procedimentos de inculcagdo comportamental, disciplinar e
normativas.

Com a Convencao sobre os Direitos das Criancas, adotada pela Assembleia
Geral da Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU), no ano de 1989, a visibilidade
infantil ganha notoriedade e se torna o instrumento dos direitos humanos mais aceito
na histéria universal, sendo ratificado em 196 paises.

No Brasil, a valorizacado da infancia foi expressa na Lei Federal n° 8.069, de
13 de julho de 1990, com a criagdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
regulamentando o artigo 227 da Constituigdo Federal. O ECA definiu criangas e
adolescentes como sujeitos de direitos, em condigbes de desenvolvimento, que
carecem da protecao familiar, da sociedade, bem como do Estado:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
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alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de colocéa-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressao (BRASIL, 1990).

Segundo o ECA, os direitos das criangas e dos adolescentes se iniciam antes
mesmo do nascimento, tendo em vista que toda gestante tem o direito de
atendimento médico na rede publica de saude, e apds o nascimento a crianca tem o
direito ao atendimento prioritario em postos de saude. O ECA considera como
crianga, quem tem até 12 anos incompletos, ja os que possuem idade entre os 12 e
18 anos incompletos sao considerados adolescentes.

Apesar do respaldo juridico de medidas para o cuidado e protegéo a infancia
e a adolescéncia perante a lei, os dados referentes a prote¢cao e a qualidade de vida
infantil ainda sdo alarmantes. Segundo a Fundag&o Abring (2021), o Brasil possui
cerca de 69,8 milhdes de criangas e adolescentes entre 0 a 19 anos, o que
representa 33% da populagéo total do pais. Dentre os 33%, ao tratar do indicador de
pobreza, a Fundacao indica que cerca de 9,1 milhdes de criangas e adolescentes
vivem em situagdo domiciliar de extrema pobreza, com renda per capita mensal
menor ou igual a um quarto do salario-minimo.

Além disso, cerca de 9,7 milhdes estdo em situagcao de pobreza, com a renda
per capita mensal maior do que um quarto até meio salario-minimo. Dados do IBGE
apontam um percentual de 45,4% de criangcas e adolescentes, em condigao
domiciliar de baixa renda, conforme a Figura 1, somando com o restante, em 2019,
90,7% de criangas e adolescentes até 14 anos, nas classes de baixos rendimentos.

Na area da educacdo, um estudo langado em 2020, pelo Fundo das Nacgdes
Unidas para a Infancia (UNICEF), indica que o Brasil tem quase 1,4 milhdes de
criangas e adolescentes entre 6 e 17 anos fora da escola. Em relagdo a 2019, o
percentual subiu 2%.

Na area da seguranga, segundo o estudo realizado pelo IBGE (2019), o
indicador de violéncia infantil carrega dados preocupantes, onde em 2019, cerca de
7,1 mil criangas foram vitimas de homicidio. Ao se tratar de abuso sexual, uma
pesquisa também realizada pelo IBGE, em 2019, revela que um em cada sete
adolescentes, em idade escolar, ja sofreu algum tipo de abuso sexual ao longo da

vida.
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Figura 1 - Proporgéo de rendimentos de criangas e adolescentes de 0 a 14 anos
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O panorama dos direitos humanos, que deveria ser garantido para toda e
qualquer crianga ou adolescente, € desolador, mas vale salientar, que as violagcbes
dos direitos das criangas nao se restringem ao Brasil ou mesmo ao Hemisfério Sul.
As problematicas como a prostituicao infantil, o recrutamento de criangas para as
guerras, o trabalho infantil, a auséncia de moradia, a falta de oportunidades
educacionais e servico de saude de qualidade, podem ser identificadas no mundo
todo (GROBE-OETRINGHAUS, 2001). Nesse enquadramento de vulnerabilidade,
excluséo e invisibilidade infantil, o relatério do UNICEF (2006), afirma que a principal

causa esta associada as violagdes do direito a protegio:

Para milhdes de criangas, a principal causa de sua invisibilidade sédo as
violagdes de seu direito a protecdo. E dificil obter evidéncias consistentes
da amplitude dessas violagdes, porém ha diversos fatores que parecem
basicos para aumentar os riscos que ameagam tornar as criangas invisiveis:
auséncia ou perda de uma identificagdo formal; protecdo inadequada do
Estado para criangas que ndo contam com cuidados por parte dos pais;
exploracdo de criangas por meio do trafico e de trabalho forcado; e o
envolvimento prematuro da crianga com papéis que cabem aos adultos,
como casamento, trabalho perigoso e conflitos armados. Entre as criangas
afetadas por esses fatores estdo aquelas que nao foram registradas ao
nascer, criangas refugiadas e deslocadas, 6rfaos, criangas de rua, criangas
em prisdées (UNICEF, 2006, p. 35).
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Mas, apesar das controvérsias relacionadas as criangas, € possivel identificar
também movimentos de luta contra a opressao infantil, GroBe-Oetringhaus (2001)

explica que os sinais de esperancga partem da efetivagao dos direitos das criangas:

Em todas as partes do mundo, estdo comegando a tomar seus destinos em
suas proprias maos, a lutar ativamente por seus direitos e, nesse processo,
a desmontar uma pega da estrutura de poder que permite o dominio de um
grupo de pessoas sobre os demais. Para tanto, hd que se reconhecer que
parte desse processo de transformacao nas estruturas de poder [...] se da
mediante a efetiva realizagao dos direitos das criangas (GroBe-Oetringhaus,
2001, p.100).

As criangas quando encorajadas e estimuladas a ter uma voz ativa, podem
contestar mecanismos, tém o poder de denunciar abusos, casos de racismo, além
de expressarem seu ponto de vista, em questbes que afetam suas vidas
(LANSDOWN, 1994).

Partindo da percepcao da crianca em alteridade do seu valor, na década de
1990, a partir da sociologia da infancia, ha uma nova estruturagdo da concepgao em
torno dos principios fundamentais que atingem as criangas. Uma virada
paradigmatica, onde se revela a crianga em sua positividade, um ser ativo, ndo
como uma cdpia dos/as adultos/as, mas como suijeito/a participante (BORBA, 2008).

Nesse contexto, se estabelece o conceito de “culturas da infancia”, trabalhado
de forma consistente pela Sociologia da Infancia, e que pode ser entendido como a
capacidade das criancas de criarem, de forma sistematizada, modos de
compreenderem e significarem o mundo, o que se distingue da forma como os/as
adultos/as compreendem e significam (SARMENTO, 2003).

Sarmento (2003) apresenta quatro elementos que se relacionam com as
acdes das criancas, ao discutir sobre as Culturas da Infancia, chamados de Eixos
Estruturadores das Culturas da infancia: Ludicidade, Interatividade, Reiteracao e a
Fantasia do Real

A Ludicidade, segundo Sarmento (2003) se constitui como um trago
fundamental da cultura infantil, apesar disso, o brincar ndo é algo exclusivo do
mundo infantil, € préprio do ser humano e uma das suas atividades sociais mais
significativas, a diferengca €, que ao contrario dos/as adultos/as, as criangas nao
fazem tanta distingdo entre o brincar e fazer coisas sérias, sendo assim, o brincar

acaba sendo o que as criangas fazem de mais sério.



26

A Interatividade é vista como uma possibilidade da crianca se relacionar de
forma social. A partir da brincadeira, além do prazer da diversao, a crianca pode
aprender a criar estratégias, burlar regras, se defender, partilhar, nos espacos de
partilha comum, as criangas aprendem com outras criangas, e estabelecem uma
cultura de pares, 0 que possibilita as criangas se reinventarem e reproduzirem o
mundo que as rodeiam. Utilizam-se da convivéncia, de atividades e da rotina, que
sdo fundamentais para um melhor entendimento do mundo, além de fazerem parte
do processo de crescimento.

Sarmento (2003) atribui a Fantasia do Real, ao “mundo do faz de conta”, que
faz parte da concepcgao e percepcdo do mundo da crianga, que perpassa a realidade
de forma criativa e fantasiosa. O fazer de conta é compreendido como um processo,
que viabiliza a continuar o jogo da vida, em condi¢des aceitaveis para uma crianga.

Por fim, a Reiteragcédo, dada por Sarmento (2003) através da n&o linearidade
temporal, visto que o tempo da crianga ndo € o mesmo tempo do/a adulto/a, a
crianga se baseia pelo tempo recursivo e continuamente se reinveste de novas
possibilidades, um tempo sem medidas. A crianca constréi, articula e rompe seus
fluxos, estabelece protocolos de comunicagao, reforga as regras das brincadeiras e
praticas ritualizadas (“agora é sua vez, agora € minha vez”), adquire competéncias,
troca segredos e a brincadeira outrora esquecida, é reinserida e incorporada a novas
descobertas.

Sarmento (2003) explica que o lugar da crianga, em sintese, é o local das
Culturas da Infancia, mas esse lugar, com o passar o tempo, sofre diversas
reestruturagdes, que se definem a partir das geragdes e das condi¢cbes estruturais
da infancia.

Quando a efetivagdo dos direitos das criangas ocorre, aumentam as
possiblidades das criangas vivenciarem a infancia em sua plenitude, onde se
conquista a aprendizagem, independéncia, se produz cultura e pensamentos, Peloso
e Ujile (2020) refletem que a infancia se liga ao tempo, o tempo que a crianga dedica

para si e para suas vivéncias, a infancia € o tempo de conhecimento.

2.2 Quando nasce um cidadao e uma cidada?

Apos uma breve elucidacdo sobre a infancia e as problematicas que

envolvem as criangas, € possivel identificar que houve um avanco no que diz
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respeito as leis de protecdo e auxilio infantil. No entanto, a situacdo atual das
criangas ainda € assolada por dados criticos € um estigma de desvalorizagao infantil
e vulnerabilidade. Ao partir da premissa da crianga com um sujeito de direitos, a
desconstrugcdo do estigma da imagem da crianga como um ser de “falta”, e da
infancia como uma fase passageira do desenvolvimento humano, apresenta-se
como um processo lento e gradativo.

Reconhecer a crianga como um ser capaz e potente, ndo s6 na lei, mas no
cotidiano, vem se mostrando um processo pautado pela morosidade, mas o desafio
se torna ainda maior quando se trata de reconhecer a crianga como uma cidada.
Afinal, a crianca é cidada? Quando nasce um cidaddo/a? Nessa secao sera

discutida a relagdo entre a cidadania e a crianga.

2.2.1 A cidadania no Brasil

Primeiramente, vale salientar que, no Brasil, a tematica da cidadania esta
cada vez mais em pauta, seja por meio de novas pesquisas, no seu viés politico, ou
por reivindicagdes populares de melhorias para moradia digna, saneamento basico,
saude e educacgéo. A cidadania, neste contexto, tem ganhado mais espaco.

Entretanto, nem sempre foi assim, visto que, entre a década de 1970, 1980 e
1990, o termo ndo tinha o mesmo sentido, mesmo entre os sindicatos, associacdes
ou movimentos sociais. A palavra cidadania nao era tao difundida no Brasil, fato

observado pelo antropélogo estadunidense James Holston, ao visitar o Brasil:

Na primeira vez em que estive no Brasil, em 1980, eu raramente ouvia a
palavra “cidadado” ou “cidadania” em conversas cotidianas. Claro que as
pessoas falavam sobre seus direitos especificos, mas o faziam sem relagao
aparente com a ideia de cidadania. Era como se os direitos existissem a
parte, conferidos por outros estatutos que ndao o de cidaddo, como o de
trabalhador. Quando ouvia alguém usar a palavra “cidadao”, quase sempre
ela tinha um sentido diferente para os brasileiros, de classes. Significava
alguém com quem o interlocutor ndo tinha uma relagao significativa, um
outro andénimo, um zé-ninguém, uma pessoa destituida de direitos. Quando
eu perguntava sobre o tema diretamente, muito se descreviam como
cidadaos brasileiros e explicavam como sua cidadania havia mudado sob a
ditatura militar no Brasil (1964-85) (HOSLTON, 2013, p.22).

Souki (2006) aponta a necessidade de conceituar a cidadania a partir do
esclarecimento do que nao se aplica ao conceito. O primeiro ponto destacado pelo

autor é a reificacdo da cidadania, onde ela é tratada como se fosse um corpo visivel
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ou tivesse vida proépria, quando por exemplo é falado “a cidadania ndo admite isso”,
existe uma obscuridade e até um esteredtipo criado, que nao favorece o real
significado, nem facilita a compreensdo do senso comum.

O segundo ponto apresentado pelo autor € que a cidadania n&o € sinbnimo
de democracia, apesar de carregarem uma estreita relacédo, possuem amplas
diferenciacdes. A exemplo, Souki volta ao contexto do Brasil, em 1980, onde o
discurso politico trazia a ideia de cidadania, porém nao considerava a democracia
efetiva.

Ja o terceiro ponto defendido por Souki, aborda quando a cidadania passa a
ser sinbnimo de empoderamento. O conteudo do empoderamento e do
fortalecimento civil coincidiu com as novas experiéncias da esquerda no plano local,
com a adesdo dos setores da sociedade civil que, por vezes, eram vistos como
sujeitos e outrora como objetos, reivindicavam servigcos e bens simbdlicos, tais
exigéncias fazem parte do processo de cidadania, mas nao € o suficiente (SOUKI,
2006). Quanto ao ultimo ponto, Souki (2006), lembra que a participagao, inclusive a
civica, ndo é capaz de abarcar o conceito de cidadania, apesar de integra-la. Para
ele, a cidadania € um método de inclusdo social que, historicamente, representou
tanto o surgimento, quanto a celebragéo do individuo como unidade politica.

E importante também refletir que, com o passar do tempo, aconteceram
modificagdes no entendimento da cidadania. O aumento das pressdes sociais pela
justica suscitou o olhar para novas demandas dos direitos individuais,
consequentemente, o sentido e o significado da cidadania sdo ampliados, através de
lutas por educagao, moradia, saude. As lutas por esses direitos, que nao se referem
mais a um individuo, trazem uma grande inovagcdo de novas emergéncias que se
aplicam a grupos, etnias e a propria nogdo de humanidade (BOTELHO e
SCHWARCZ, 2011).

Manzini-Covre (2001) alerta que a atual proposta de cidadania esbarra, ndo
s6 nos tragos estruturais, apoiados no poder politico e econdmico, mas o/a sujeito/a,
que compde a sociedade, também tem parte da responsabilidade sobre o
comportamento da sociedade e de sua cultura de massas. A proposta de cidadania
atual tem, ao seu favor, bens e condi¢cdes tecnoldgicas que podem auxiliar
populagdes, mas se faz necessaria a construcado de um espaco aberto, para lutas e
reinvindicagdes, onde a cidadania ndo estara presa ao Estado, se utilizando deste
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para o alcance dos objetivos, que leve em consideragao a particularidade dos
grupos e dos/as individuos/as.

Hoje, a bandeira de luta da cidadania assume novas pautas, entretanto
mantém o mesmo pressuposto basico de que os/as sujeitos/as devem agir e lutar
pelos seus direitos. Na pratica, é preciso que isso ocorra nas fabricas, nos sindicatos,
nas escolas, nas empresas, nas familias, nas favelas, nas ruas, para que, assim,
haja a transformagéo do cotidiano do/a cidaddo/a em algo mais justo e satisfatorio
(MANZINI-COVRE, 2001).

2.2.2 Crianga cidada?

Silva (2021) ao falar sobre a relagdo entre a cidadania e a crianga, revela que
“A participacao politica das criancas € um imperativo para a cidadania da infancia.”
(2021, p.364). Porém, a participagao infantil se condiciona, o que n&o quer dizer que
seja pré-determinada, as estruturas politicas, sociais, econdmicas, bem como
culturais em que as criangas estao inseridas. No Brasil, ao observar o histoérico
marcado por uma sociedade elitista e escravocrata, a construgdo da cidadania, se
depara com relagbes de forgas estabelecidas por grupos com interesses distintos,
além das relacdes de poder.

Nesse contexto, a cidadania é direcionada para os/as adultos/as, onde as
criangas sao excluidas pelo fator idade, imaturidade e dependéncia. Outro ponto que
contribui para a exclusdo da crianga, segundo Silva (2021), é o entendimento da
cidadania como algo que ja esta pronto ou acabado, o status de cidadao/a so6 é
conquistado/a quando se é adulto/a, fato também abordado por Barbosa, Alves e
Martins (2008):

Quando se trata da infancia, a cidadania parece ser colocada como projeto
futuro: “a crianga de hoje é [serd] a cidada de amanh&”. Ou seja, é como se
a cidadania desabrochasse no adulto (bem) educado e ajustado as normas
e padrdes sociais. Porém, aqui ndo deixa de haver uma abstragcéo do termo
“cidadania”: algo pronto a ser dado em algum momento e em situagdes nos
quais o sujeito recebe um titulo socialmente concedido (BARBOSA, ALVES

E MARTINS, 2008, p.04).

A cidadania n&o € algo que esta pronto e muito menos se da a partir de uma
determinada idade. Como seres inacabados, |1é-se e comunica-se o mundo desde o

nascimento e nesse processo se constitui cidadaos/as. E, apesar do reconhecimento
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legal da crianga como sujeito de direitos ser uma conquista de suma importancia,
ainda assim, ndo é o bastante. E necessario criar condicdes adequadas ao exercicio
da cidadania, a partir da participacado infantil ativa nos diferentes setores da
sociedade, que € aprendido na pratica cotidiana e constitui um conhecimento que é
conduzido ao longo da vida (SILVA, 2021). Fato também reconhecido pelo Patrono
da Educacao Brasileira, o educador Paulo Freire explica a necessidade das criancas

aprenderem seus direitos:

As criangas precisam crescer no exercicio desta capacidade de pensar, de
indagar-se e de indagar, de duvidar, de experimentar hipéteses de acgéao, de
programar e nao apenas seguir 0os programas a elas, mais do que propostos,
impostos. As criangas precisam de ter assegurado o direito de aprender a
decidir, o que se faz decidindo. (FREIRE, 2000, p. 58-59).

Por isso, a participacado politica infantil se torna fundamental na busca da
cidadania, além de ser um direito consagrado nas declaragdes internacionais.
Dentre as trés categorias mais importantes, estruturadas a partir dos artigos da
Convencgao Internacional dos Direitos das Criangas, a participacado infantil se faz

presente, como elenca Hammarberg (1990):

Direitos relativos a provisdo— onde sédo reconhecidos os direitos sociais da
crianga, relativamente a salvaguarda da saude, educagéo, segurancga social,
cuidados fisicos, vida familiar, recreio e cultura; Direitos relativos a protegao
— onde sao identificados os direitos da crianga a ser protegida contra a
discriminagao, abuso fisico e sexual, exploragéo, injustica e conflito; Direitos
relativos a participagdo — onde sao identificados os direitos civis e politicos,
ou seja, aqueles que abarcam o direito da crianga ao nome e identidade, o
direito a liberdade de expressao e opinido e o direito a tomar decisbes em
seu proveito (HAMMARBERG, 1990, 1997, p.82).

E importante entender a indivisibilidade das trés categorias: provisdo,
protecao e participacao, tendo em vista que certificar a crianga como uma sujeita de
direitos, apta a participagao politica, ndo exime ou desqualifica a necessidade e
dever da protecdo e defesa da crianga. Flekkoy e Kaufman (1997) indicam a
importancia entre o equilibrio de reconhecer as criangas como agentes proativos,
que possuem o direito de serem ouvidos/as e respeitados/as e a garantia de serem
protegidas e guiadas de acordo com a sua idade e a capacidade evolutiva. Os
autores reforcam a necessidade ndo s6 de prevencgao ou cuidados a criangca, mas
também a responsabilidade de apoiar e encorajar as criangas a serem ouvidas, 0

que possibilita um leque de percepg¢des e contribuigdes entre geragdes, além de
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criar oportunidades de aprendizagem sobre direitos, responsabilidades, sobre o
coletivo e a individualidade.
Nessa conjuntura, Pinto e Sarmento (1997) apontam para uma série de

possibilidades do olhar infantil:

O olhar das criangas permite revelar fendbmenos sociais que o olhar dos
adultos deixa na penumbra ou obscurecem totalmente. Assim, interpretar as
representagdes sociais das criangas pode ser nao apenas um meio de
acesso a infancia como categoria social, mas as préprias estruturas e
dindmicas sociais que sao desocultadas no discurso da crianga (PINTO e
SARMENTO, 1997, p. 25).

Ja a exclusdo da participagdo infantil implica na negacdo do direito
fundamental da crianga ser ouvida e levada a sério nas decisdes que podem as
afetar, seja na legislagdo, na politica, nas escolas e at¢é mesmo dentro de casa.
Como consequéncia, também se nega o direito de influenciar o exercicio de outros
direitos. Como por exemplo, o direito a educacio: defender a educagao, implica na
defesa a vida, a dignidade, ao territério, a igualdade, a justica, existe uma
interdependéncia.

A discriminagdo e a desigualdade evidenciam ainda mais as diferencas
estruturais e nega o fundamental direito da “crianga ser crianga”, como denuncia
Galeano (2007):

Dia apds dia nega-se as criangas o direito de ser criangas. Os fatos, que
zombam desse direito, ostentam seus ensinamentos na vida cotidiana. O
mundo trata os meninos ricos como se fossem dinheiro, para que se
acostumem a atuar como o dinheiro atua. O mundo trata os meninos pobres
como se fossem lixo, para que se transformem em lixo. E os do meio, 0s
que nao sao ricos nem pobres, conserva-os atados a mesa do televisor,
para que aceitem desde cedo, como destino, a vida prisioneira. Muita magia
e muita sorte tém as criangas que conseguem ser criangas (GALEANO,
2007, p.23).

Ja Mduller (2006) afirma que apesar da concepg¢ao da infancia variar
historicamente, elas estdo inseridas na sociedade passam por processos de
mutabilidade, sendo adaptaveis, criativas e criadoras. Sendo assim, ndo se pode
enquadra-las pelo ponto de vista de seres passivos, mas como seres ativos,
capazes de construir suas proéprias culturas e conhecimentos.

Para envolver as criancas de forma participativa, € necessario o

desenvolvimento de uma metodologia adequada ao objetivo, as abordagens mais
significativas para incluir as criangas podem ser agrupadas em trés categorias.
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Primeiramente os processos consultivos, que podem auxiliar no desenvolvimento
para obtencgao de informagdes das criangas e contribuir para a legislagéo, politicas e
servigcos (LANSDOWN, 1994).

A segunda categoria € a iniciativa participativa, que cria a oportunidade das
criangcas compreenderem e aplicarem principios democraticos na elaboracdo e
desenvolvimento de servigos e politicas, e tem por objetivo fortalecer o processo
democratico. E, por fim, a categoria de promogédo da autodefesa, que tem por
objetivo capacitar as criangas ao estimulo de identificagcdo e cumprimento dos seus
préprios objetivos, como também iniciativas.

Nao existe um limite de idade imposto para exercer o direito de participacao.
Pode ser estendida para toda e qualquer crianga que tenha uma opinido sobre um
assunto que Ihe diz respeito. No caso das criangas que sdo muito pequenas ou que
tenham alguma deficiéncia, o autor sugere encoraja-las a partir da arte, poesia, de
jogos, computadores ou sinais (LANSDOWN, 1994).

Reconhecer a participagéo infantil, ndo apenas compreende o potencial da
crianga, mas também a sua vulnerabilidade, € uma forma de protecdo sem sufocar a
sua voz. A crianga € um sujeito de criagdo e nado de adaptacédo, a inser¢cao da
crianga em diferentes instancias estimula e pressiona a (re)invengao das instituicdes

educativas, bem como a construgao de outras identidades docentes (SILVA, 2021).

Enfim, toda crianga tem direito de ser crianga, de ter infancia e de ter uma
educacao de qualidade, comprometida com a cidadania e com a formagao
de uma sociedade democratica, que a reconhega como um ser social e
histérico, pois, embora alguns progressos tenham acontecido em relagéo a
crianga, ainda ha muitas conquistas a serem alcangadas e que perpassam
pelo compromisso coletivo de agentes educacionais, juridicos e sociais
(PELOSO; UJILE 2020, p.320).

Por isso, a participacédo das criangas € de suma importancia para a cidadania,
tendo em vista que a cidadania s6 é efetiva quando ha a participagdo dos/as
sujeitos/as, o que condiciona a transformag&o da sociedade, quanto maior controle

sobre as criangas € exercido, menos lhes atribui autonomia e ainda maior séo as

chances da recusa das criangas ao exercicio da cidadania.

Como nos constituir cidadaos/cidadas sem indagarmos e nos indagar? Sem
correr riscos? Sem sonhar a reinvengdo de um outro mundo possivel? Sem
resistir as formas de opressdo? Sem lutar? E preciso conhecer a realidade
para transforma-la e o ato de conhecer inicia-se pelas perguntas. Assim,
temos que romper com o siléncio imposto e em seu lugar construir um
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movimento de perguntar e perguntar-se, em que a dialogicidade, a
amorosidade e a ludicidade constituam-se como dimensdes fundamentais a
participacdo das criangas e a construcdo de uma educacgao infantil cidada
(SILVA, 2021, p.375).

2.3 Educar para a cidadania

Tendo por base a proposicao que a participacao infantil € imprescindivel para
0 exercicio da cidadania, um dos canais mais efetivos para a aprendizagem das

criangas se faz presente através da educagao, como reflete Freire (1995):

Nao da para dizer que a educacéo crie a cidadania de quem quer que seja.
Mas, sem a educagéo, € dificil construir a cidadania. A cidadania se cria
com uma presenga ativa, critica, decidida, de todos nés com relagao a coisa
publica. Isso é dificilimo, mas é possivel. A educagéo nido é a chave para a
transformacgao, mas € indispensavel. A educagao sozinha nao faz, mas sem
ela também n&o é feita a cidadania (FREIRE, 1995, p. 74).

Nesse sentido, a escola movimenta a possiblidade da aprendizagem a partir
pensamento critico, vale salientar que nao é a unica forma de educar as criangas
para a cidadania, tendo em vista que a educagao transcende o ambito escolar.

Porém, nesta pesquisa, a escola é utilizada como um importante elo para a
cidadania, ndo apenas pelo grande potencial de aprendizagem que a escola oferece,
mas também por refletir a sociedade através da mais variada gama de alunos/as
presentes num ambiente escolar.

E importante frisar que a escola foi criada para disciplinar e formar
cidadaos/as ordeiros/as, instruindo os/as alunos/as a alcancarem nogdes de
cooperagao, de convivio, higiene e dar uma maior garantia que se tornem adultos/as
e que respeitem a ordem e o progresso (ARROYO, 1997).

Além disso, a escola primeiramente era direcionada apenas para a elite, e,
somente no século XIX, &€ que ela passa a ser utilizada pelas massas, mas ndo no
sentido de educar para liberdade e construgdo de um pensamento critico, e sim para
docilizar as massas e amenizar o “medo” da elite.

Foucault (1977) reflete sobre os/as alunos/as como seres domesticados, que
a partir de normas e punicdes devem exercer suas tarefas para serem bons

cidadaos. Para Foucault a escola se caracterizava como:

A escola torna-se [...] um espaco fechado, recortado, vigiado em todos os
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seus pontos, onde os individuos estdo inseridos num lugar fisico onde os
menores movimentos sdo controlados onde todos os acontecimentos séo
registrados [...] (FOUCAULT, 1977, p. 174).

Os ideais da escola foram modificados a medida em que as mudangas
socioecondmicas, politicas e tecnoldgicas foram ocorrendo, no final do século XX.
Gadotti (2007) relata que, a virada do milénio trouxe consigo debates sobre
possiveis perspectivas para educacao e o fendbmeno da globalizagdo impulsionou a
ideia de educacao para todos, como parametro curricular comum.

No Brasil, ao se aproximar brevemente do contexto histérico da relacédo entre
a escola a cidadania, nota-se que seu nascimento foi delineado por uma trajetéria
centralizadora, guiada em atender os interesses de quem detinha o poder. A
educacédo por muitas vezes foi renegada ao povo, em detrimento ao enriquecimento
dos grandes proprietarios de terras. Desde os jesuitas, até o periodo pds-ditadura
militar, o desafio de tornar a educagao como uma pratica democratica, foi dificultoso
(EMERIQUE et al, 2018).

Durante um periodo de duzentos e dez anos, onde 0s jesuitas permaneceram
a frente da educacdo no Brasil, houve a prevaléncia de meétodos que nao
estimulassem o trabalho da constru¢do de uma consciéncia critica. Com isso,
grande parte das escolas no Brasil carregam uma heranga do passado colonial,
onde a cultura dos povos dominantes foi imposta a outros povos que ndo puderam
durante muito tempo reconhecer sua propria cultura.

A violéncia da hierarquia presente na escola hegemébnica brasileira,
inviabilizou o conhecimento dos/as sujeitos/as e a deslegitimagdo dos “outros
saberes”. A escola, em sua grande parte, se pauta principios epistemoldgicos
normativos do colonizador, na cultura do masculino, branco, cristdo, racional e
heteronormativo europeu (WALSH, 2013). Como consequéncia, as escolas
brasileiras refletem uma sociedade permeada por desigualdades e despolitizacao,
onde a cultura e a valoragao do que € local nao é priorizado.

Nesse contexto e em contrapartida a legitimacé&o da desvalorizagdo do local,
foi criada a expressao “colonialidade” por intelectuais latino-americanos, como por
exemplo, Anibal Quijano, que conceituam a colonialidade como parte do
colonialismo e estabelecem que ainda existe uma hierarquia politica e sociocultural,
mesmo apos a independéncia dos paises colonizados. Questionar a colonialidade &

derivar do pensamento decolonial, que tem sua expressao voltada para o ambito do
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coletivo e sua abordagem tedrica emerge entre a década de 1970 e 1980 (LEITE;
RAMALHO; CARVALHO, 2019).

O pensamento decolonial descortina as situacdes de diversas opressodes e
traz a tona a narrativa de denuncia referente aos processos de colonizagao pela
Europa, bem como as consequéncias que influenciam no periodo atual sob um
sistema dualista de conformacéo, entre os cultos e incultos, civilizados e incivilizados
(LEITE; RAMALHO; CARVALHO, 2019).

O decolonial denota um estado de luta e, ao relacionar o pensamento
decolonial a educagéo, Walsh (2013) apresenta a pedagogia decolonial como uma
abertura de possibilidades para se produzir conhecimentos, principalmente os
conhecimentos que valorizem as multiplas formas do ser, para reconhecer a
experiéncia do “saber” e do “fazer”, e tem sua metodologia guiada para as lutas de
libertacdo, sendo elas: sociais, politicas, ontolégicas e epistémicas. Vale salientar

que a pedagogia decolonial ndo se limita a area educacional, a autora ressalta:

...metodologias produzidas em contextos de Iuta, marginalizagéo,
resisténcia e que Adolfo Alban tem chamado de ‘re-existéncia’; pedagogias
como praticas insurgentes que fraturam a modernidade / colonialidade e
tornam possivel outras maneiras de ser, estar, pensar, saber, sentir, existir e
viver-com (WALSH, 2013, p.19).

Walsh (2013) também sugere que, apesar de nao existir um estado nulo da
colonialidade, ha a possibilidade do reconhecimento de praticas pedagdgicas que
sejam orientadas por um posicionamento ou postura de transgredir, intervir no que ja
esta posto, insurgir, criar e incidir.

De acordo com Palermo (2014), pensar a partir do local é produzir um lugar
epistémico que engloba as diferengas e reconhece o silenciado para além de um
“discurso”. Na escola, quando as criangas sdo silenciadas, seja por medo ou
vergonha da censura, serdo futuros/as adultos/as que quando falam, fazem isso
para exigir e sua linguagem é tida pelo autor como “terrivel”.

Leite, Ramalho e Carvalho (2019) afirmam que recuperar o direito da
‘palavra”, tem sido uma batalha travada por movimentos sociais brasileiros, numa
luta para o reconhecimento dos sujeitos de direitos, onde as pautas se voltam contra
toda forma de opresséo: homofobia, misoginia, exploragdo econémica, o patriarcado

€ a propriedade privada.
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No campo da educacgdo, a transgressao se inicia com abordagens de
construcdo escolar, tensionando curriculos padronizados e praticas hierarquizadas.
Mas os/as préprios/as alunos/as ja sdo um 6timo exemplo de transgressao, quando
se unem para insurgir e reivindicar suas insatisfacées, seja através de abaixo
assinados, denuncias, pichagdes, postagens, subvertem a ordem.

Educar para a liberdade n&do pode ser fundada num conceito do homem com
um ser vazio, ou mesmo se especializar numa consciéncia mecanicista, mas no
homem como um “corpo consciente” e de uma consciéncia intencionada em sua
relagdo com o mundo (FREIRE, 2005).

E, no contexto escolar, a educagdo quando guiada como uma pratica de
liberdade, é direcionada a qualquer pessoa, desde que os professores estejam
abertos ao entendimento que o seu trabalho ndo se limita apenas na partilha de
informagdes, mas sim no crescimento intelectual dos/as alunos/as (HOOKS, 2013).

Em seu livro: “Ensinando comunidade”, Bell Hooks aponta a dinamicidade da
sala de aula e o desafio dos/as educadores/as em promover 0 ensinamento com

exceléncia em um determinado curto espago de tempo:

A sala de aula é um dos ambientes de trabalho mais dindmicos
precisamente porque nos € dado pouco tempo para fazer muita coisa. Para
atuar com exceléncia e estima, professores e professoras precisam estar
totalmente presentes no momento, concentrados e focados (HOOKS, 2021,
p.37).

Hooks (2013) incentiva aos/as educadores/as que todo e qualquer esforgo
para transformar as instituigdes, do ponto de vista multicultural, deve ser
considerado. Além disso, existe a necessidade de instituir locais de formag¢ao onde
os/as professores/as tenham a oportunidade de expressar seus receios e aprender
estratégias que possam ser aplicadas em sala de aula. O vinculo entre o/a
professor/a e o/a aluno/a € o primeiro passo para uma educacéo libertadora.

A revolta, a insatisfacdo, a desinformacdo, ao serem trabalhadas a partir da
perspectiva da cidadania, podem gerar mudancgas significativas na forma como os/as
alunos/as lidam com seus direitos e deveres, dessa forma, a escola é um expressivo

instrumento para fomentar a cidadania.
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3 CIDADE E EDUCAGAO: CAMINHOS PARA A CIDADANIA

Apo6s a compreensdo da importancia da crianca sob a perspectiva cidada e a
escola como uma ferramenta de estimulo ao pensamento critico, visto no capitulo 2,
a tematica do capitulo 3, insere a cidade como palco dos acontecimentos da
sociedade e se direciona para o prisma do olhar infantil.

Segundo Paulo Freire, “Ha uma pedagogia indiscutivel na materialidade do
espaco” (1999, p.49), desse modo, se ha no espacgo o potencial educador, o olhar e
a experiéncia das criangas no espaco podem contribuir para o desenvolvimento de
uma cidade mais justa?

Dessa maneira, se torna fundamental analisar a relacdo da cidade, a
educacao e as criancas, a fim de identificar a importancia de pensar a cidade na
perspectiva infantil, e como isso pode ser feito, respeitando e protegendo as
criangas de acordo com a sua idade.

A primeira secdo deste capitulo busca explorar o potencial educativo da
cidade, e suas multiplas possibilidades de conhecimento, a partir da reflexdo de
autores que permeiam a tematica. Na segunda seg¢do é abordada a ligagdo da
crianga com a cidade, considerando o espago como local, fundamental, para o
estimulo das criangas a criarem conexdes, e valorizarem o espago que habitam.

Ja a terceira secgéo, estuda e compara as praticas pedagodgicas do ensino do
urbanismo, que possam auxiliar no processo de constru¢cdo da criticidade, que é

peca chave para a educacao da autonomia.

3.1 A cidade educa?

A cidade estda sempre em mutacdo, compreendé-la pode se tornar um
processo complexo e particular. Santos (1987) aponta que, ao primeiro contato, a
cidade pode parecer impalpavel, e ndo se revela ao todo, mas na fragdo de
acontecimentos, reduzidos na vida cotidiana, através dos bairros, esquinas, locais
de passagem e nao no seu sentido global. O autor discursa, também, sobre a cidade
como um local de descobertas: “as cidades tém um grande papel na criagdo dos
fermentos que conduzem a ampliar o grau de consciéncia. Por isso, € um espacgo de
revelagdo.” (SANTOS, 1987, p.83).
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A cidade pode se revelar ndo somente por registros, documentos ou a
memoria de quem habitou, Rolnik (2004) ao conceituar a cidade como escrita,
explica que ela pode ser decifrada, como se |1é um texto, a partir do desenho das
ruas, pragas, templos, constru¢gdes que ndo contam apenas a experiéncia de quem
as construiu, mas carregam também o seu mundo.

Durante uma caminhada por bairros, esquinas ou pracas, por meio da
observagéo, € possivel descobrir as desigualdades contidas numa cidade: como a
populacdo cuida e utiliza dos espacgos, se a gestao politica esta sendo efetiva nas
questdes urbanas. Os espagos carregam a esséncia das experiéncias que sao
vividas na cidade.

No mesmo sentido da cidade que pode ser descoberta e lida, na obra de italo
Calvino (1997) “As cidades invisiveis”, o autor observa a impossibilidade da cidade
contar o seu passado, mas destaca nelas, assim como as linhas da palma da mao, a
oportunidade da leitura, a partir da ordenagao cartografica, das relagées sociais e
das desigualdades, de descrever e compreender a cidade.

Sendo assim, as possibilidades de perspectivas que podem ser direcionadas
a cidade sao inumeras e, ao trazer o sentido da pedagogia, Paulo Freire (1993)

clarifica o potencial pedagdégico da cidade:

...hd um modo espontaneo, quase como se as Cidades gesticulassem ou
andassem ou se movessem ou dissessem de si, falando quase como se as
Cidades proclamassem feitos e fatos vividos nelas por mulheres e homens
que por elas passaram, mas ficaram, um modo espontaneo, dizia eu, de as
Cidades educarem (FREIRE, 1993, p.13).

Veiga (1997) afirma que a pedagogia da cidade é permeada pela agao
educadora de representacdes, que sao definidas por confrontos do cotidiano da
populacao, pela acdo técnica e pela politica. A ligagdo entre o espaco habitado e a
aprendizagem ultrapassa a necessidade do conhecimento, vincula também uma
condicao de poder.

Neste sentido, Foucault (1981) descreve o poder para além de um exercicio
de posse, mas um conjunto de posi¢cdes estratégicas que, na cidade, € expresso a
partir de agdes, deliberagbes, que podem regular os vinculos com a vida urbana,
sendo eles: leis, condutas, normas etc.

Assim, a pedagogia da cidade ocorre quando a relagao entre o estilo de vida

urbano, o aprendizado da civiidade e do direito a cidade, se enreda por



39

equipamentos, instituicées e espagos (MEDEIROS NETA, 2010). E, no entendimento
que a cidade educa ao passo que civiliza, a viabilidade da aprendizagem ¢é feita a
partir da cultura do politico, bem como do coletivo e do espago social, porém a
construgdo da cidadania é lenta e tensa (ARROYO, 1997).

Ponto abordado também por Gadotti (2006), onde afirma que a cidade pode
ser intencionalmente educadora, quando além de suas fungdes tradicionais como a
politica, social e econdbmica, ela exerce uma fungdo onde seu objetivo esta
direcionado para e pela formacéo da cidadania.

A educacdo deve ter validade para todos e todas, onde, através da
aprendizagem, o/a cidadao/a tem a possibilidade de compreender, de forma
sistematica e historica, o ambiente em que habita, de ler e escrever o mundo, a fim
de poder discutir e propor mudancas e ndo apenas suporta-las (BENEVOLO, 1980).

Além disso, a aprendizagem esta contida na pratica da vida, onde a pessoa
composta de pensamentos e habitos, se expressa a partir de acdes publicas e
privadas e, por isso, esta em constante processo de educabilidade, seja no trabalho,
no lar, na escola, em familia ou em cerimdnias religiosas. A cidade contém o/a
cidadao/ e o/a cidadao/a também esta contido/a nela (MEDEIROS NETA, 2010).

Gadotti (2007) da énfase na relagao intrinseca entre a cidade e o/a citadino/a,

a experiéncia vivida e a necessidade das praticas educativas:

O aprendizado do direito a cidade como instancia indispensavel a
pedagogizagdo na cidade, ocorre pela reivindicagdo do mesmo como
espago, como estruturas espaciais, moradia, escola, agua, lazer, dentre
outras reivindicagdes. Por isso, € que a pedagogia da cidade se da pelo e
no aprendizado na propria cidade, pois estas carregam seus simbolos, suas
identidades culturais, seus valores possibilitando novos significados sociais
para a experiéncia urbana (MEDEIROS NETA, 2010, p.215).

E, se é através da pratica que a pedagogia da cidade se torna eficaz, é
necessario compreender a importancia do espago nesse contexto. Certeau (1994)
conceitua o espago como local praticado, onde a rua, que foi geometricamente
definida pelo urbanismo, se transforma ao passo que é utilizada pelos pedestres, a
partir da caminhada, pela apropriacdo do espaco, existindo, inclusive, uma
capacidade de transgressao ao utilizar a cidade, para além da teoria ou ideologia,
daquilo que ja esta posto.

Vale (2022) alerta que, apesar do espago ser o local praticado, ndo ha

neutralidade contida nele, por isso 0 espaco pode educar, tanto para o bem, quanto
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para o mal. O autor aponta a necessidade de ndo ser apenas consumidor/a
passivo/a do espacgo, ou deixar a cargo, apenas das intuicbes ou do poder, 0 que
deve ser feito na cidade.

Por fim, € possivel observar que existe uma estreita ligagdo entre e educagéao
e sua finalidade que, a partir da cidade, se direciona para o exercicio da cidadania.
Dessa forma, se torna evidente a importdncia de estudar a possiblidade de
transformacao da sociedade, a partir de uma perspectiva pedagogica voltada para o

urbano.

3.2 A crianga na cidade

Tendo em vista a conjuntura de que a cidade educa, e que n&o ha
neutralidade no espaco, a sociedade que habita na cidade esta em constante
consonancia com o espaco, e aprende, de forma direta ou indireta, com o que a
cidade revela e comunica em suas entrelinhas, seja com a violéncia, poluicéao,
desastres, ou com experiéncias de espagos harmoniosos, como pragas que
transmitem uma boa estética e seguranga ou parques, e, € nesse contexto que as
criancas estao inseridas e vivenciam o espaco, mas 0 que as criangas aprendem na
cidade? Como podem contribuir?

Para Araujo (2018) a cidade dispde de peculiaridades e histérias, assim como
as criangas, a medida que, em determinado momento, tais peculiaridades podem se
entrelacar e formar histérias memoraveis da infancia. Existem inumeras situagdes
em que se enfatiza o estudo da relagdo entre a cidade e a crianga, seja sobre o
cotidiano, a qualidade de vida, a autonomia, etc.

No intuito de melhor compreender essa relagao, a cidade foi utilizada aqui na
perspectiva do espacgo, tendo em vista que os estudos da geografia, antropologia e a
sociologia, partem da premissa do espago como um processo de identificagao do ser
humano com o ambiente.

No livro de poemas “Memodrias inventadas”, do escritor Manoel de Barros, o

autor da énfase a dimensao que a crianga possui com o0 espago Vivido:

Acho que o quintal onde a gente brincou € maior do que a cidade. A gente
s6 descobre isso depois de grande. A gente descobre que o tamanho das
coisas ha que ser medido pela intimidade que temos com as coisas. Ha de
ser como acontece com o amor. Assim, as pedrinhas do nosso quintal sdo
sempre maiores do que as outras pedras do mundo. Justo pelo motivo da
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intimidade. (...) Se a gente cavar um buraco ao pé da goiabeira do quintal, la
estara um guri ensaiando subir na goiabeira. Se a gente cavar um buraco
ao pé do galinheiro, |& estara um guri tentando agarrar no rabo de uma
lagartixa. Sou hoje um cacador de achadouros da infancia. Vou meio
dementado e enxada as costas cavar no meu quintal vestigios dos meninos
que fomos (BARROS, 2018, p.15).

Ao longo do tempo, a cidade passou por diversas transformagdes e a relagéo
das criangas com a cidade também. No atual contexto, Bauman (2001) conceitua as
relagdes a partir da “modernidade liquida”, onde as continuas trocas entre o espaco
e o tempo delimitam a vida na cidade, seja pelo esvaziamento dos espagos de uso
publico e a valorizagcdo do privado, a ascensao tecnoldgica ou a segregacao
espacial.

Ascher (2008), ao falar sobre a recomposigao social das cidades, relata uma
maior individualizagao do cidadao em seu territério e gerenciamento do tempo. Onde
os individuos, no intuito de melhor controlar seu tempo individual, utilizam de
instrumentos e tecnologias para uma maior autonomia, o que eleva a possiblidade
de se deslocar ou se comunicar de maneira mais rapida.

Os antigos modos de regulagdo do tempo foram modificados, “A sirene da
fabrica, o sino da igreja, o sinal da escola ja ndo marca o ritmo da vida urbana [...]”
(Ascher, 2008, p.69). A globalizagao e os avancgos tecnoldgicos ditam um novo ritmo
para a gestdo do tempo e das relagbes. Com isso, a relagdo da vida nas cidades se
desenvolve em uma outra escala e as relagdes sociais no espago estdo cada vez
mais, sendo substituidas pelo meio da comunicacgao virtual.

Tais modificagbes impactam diretamente no contato das criangas com a
cidade, Corréa (2020) afirma que as relagbes socioespaciais causaram
transformacgdes na forma de brincar, nos movimentos, nas interagdes, na saude e na
mobilidade infantil, o tempo de brincar na rua passou a ser mais curto e limitado.

N&o ha duvidas de que o ato de brincar é uma forma de libertagdo infantil,
tendo em vista que, é através das brincadeiras e do ludico que as criangas
desenvolvem suas habilidades, criam vinculos, estimulam a criatividade e, ao
utilizarem os espacos da cidade, criam conexdes e a sensacao de pertencimento
com os locais que habitam.

A necessidade da existéncia de espagos que propiciem encontros,
experiéncias e o compartilhamento de vivéncias, é vital para a crianca se

desenvolver e “experienciar’ a pratica da cidade, do que € publico. Nesse sentido,
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Tonucci (1996) reflete sobre a auséncia das criangas conviverem entre seus pares, 0
autor relata o quao isso pode ser prejudicial, tendo em vista que, ao se relacionar
com outras criangas e com adultos/as, a crianga desenvolve seu vocabulario,
aprende a lidar com situagdes que ndo estda habituada, além de ampliar sua
dimensao social.

A experiéncia da vida humana ocorre nos espagos, onde se acumula,
compartilha, se assimila e negocia. S&o nos lugares que os desejos se desenvolvem,
podem ganhar forma. Por isso, a necessidade do regaste da cidade como um
ambiente plural, é de extrema imprescindibilidade.

A propria construgao do espacgo urbano é direcionada e distribuida para as
pessoas que habitam a cidade. Mas, quando se trata das criancas, 0os espagos sao
apoderados pelas classes dominantes e instituicdbes que representam a sociedade, a
crianga ndo é ouvida ou considerada (LIMA, 1989). Na Figura 2, Tonucci (1996),
através de uma charge, faz uma critica sobre a massificagdo dos automoéveis nas
ruas, o que diminui a oportunidade das criangas utilizarem e vivenciarem os espacos

que sao seus, de direito.

Figura 2 - Arua € minha
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Vale salientar que as criangas ndo devem se adaptar a cidade, a cidade deve
se adaptar as criangas, pois a crianga € um sujeito/a de plenos direitos, apta da
capacidade de agir, participar e produzir culturas. Nega-la ou exclui-la da cidade é
reproduzir a ideia das criangas como seres inferiores (SIMIANO, 2014).

Nesse sentido, projetos que incentivem a participacéo infantil na construgao
de um espago mais equitativo € de suma importancia. A exemplo do estimulo da
participacao infantil, esta a iniciativa internacional Urban95, da Fundacao Bernard
van Leer, que visa incluir a perspectiva das criangas pequenas e seus/as
cuidadores/as, no planejamento urbano.

Com o apoio de lideres, gestores publicos, bem como arquitetos/as e
urbanistas, a Urban95 convida a pensar a cidade sob o olhar de quem tem 95cm
(altura média de uma crianga de 3 anos). Incorporando as lentes da primeira infancia,
a Urban95 tem por objetivo desenvolver e fortalecer programas e politicas publicas

que se voltem para a qualidade de vida das criangas.

Figura 3 - Urban95 em Jundiai, SP
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Fonte: ArchDaily, 2019.
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A rede esta presente em mais de 25 paises, no Brasil, 24 municipios integram
a Urban95. Agbes que incentivem a reflexao, amplifiquem o olhar para a infancia e
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estimulem o protagonismo da crianga, sdao de fundamental importancia para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa e participativa, pois a crianga, ao se
sentir valorizada e estimulada a vivenciar a cidade, torna-se um/a adulto/a mais
ciente dos seus deveres, bem como dos seus direitos.

A participacdo popular no processo de incentivo as criancas a valorizar e
utilizar a cidade é essencial. Nessa conjuntura, Jacobs (2011) alerta que os/as
moradores/as da cidade, ao assumirem a responsabilidade e cuidado pelas ruas,
incentivam e estimulam as criangas para do olhar atento a vida publica nas calgcadas.
As criangas conseguem absorver o conhecimento de forma surpreendentemente
rapida e, ao assimilarem, também fazem parte do processo.

As criangas podem indicar (sendo solicitadas ou ndo) que alguém esta
perdido, advertir um/a sujeito/a que joga o lixo na rua, questionar o carro que esta
estacionado num lugar inadequado. A existéncia ou até mesmo a auséncia desse
tipo de parametro do comportamento infantil pode revelar, de forma positiva ou nao,
o nivel de participagéo das criangas e o comportamento dos/as adultos/as (JACOBS,
2011).

Também reproduzem o comportamento dos/as adultos/as e as acgdes feitas
para as criancas podem refletir e demonstrar o que ha de melhor e pior. O papel
dos/as adultos/as, no exemplo e incentivo as boas praticas na cidade, propaga um

compromisso com a sociedade, nesse sentido Jacobs (2011) ressalta:

Trata-se de uma licdo de urbanidade que as pessoas contratadas para
cuidar de criangas nao tém condi¢cdes de ensinar, porque a esséncia dessa
responsabilidade é que ela seja exercida sem a necessidade de um contrato.
Trata-se de um ensinamento que os pais, por si sds, sao incapazes de dar.
Se os pais assumem uma pequena responsabilidade por estranhos ou
vizinhos numa sociedade em que ninguém a assume, isso vem a significar
que esses pais sdo embaragosamente diferentes e intrometidos, € ndo que
essa seja a conduta correta. Tal ensinamento deve emanar da propria
sociedade, e nas cidades, quando isso ocorre, € quase sempre no periodo
em que as criangas estdo brincando espontaneamente nas calgadas
(JACOBS, 2011, p.91).

3.3 Praticas pedagdgicas: educando para a vida na cidade

A partir da construgao de um pensamento social e urbano, a cidadania se faz
efetiva. Neste contexto, Gentili e Alencar (2007) afirmam que a cidade é feita de

valores, das agdes e das instituigdes que possam garantir condigées de igualdade e
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reconhecimento mutuo do sujeito/a. Deste modo, as praticas estabelecidas, a partir
dessas relacbes, sdo de total importancia para o despertar de uma consciéncia
cidada.

Na perspectiva escolar de praticas para o aprendizado urbano, De La Fuente
(2022) explica que ha diversas possibilidades de trabalhar conteudos que tragam
significados para os/as estudantes, ofertando diversas competéncias que desperte o
protagonismo na sociedade. Por isso, nesta secdo, foram estudadas praticas
urbanas com o potencial educativo, que possam auxiliar no processo de reflexao e
formacao do/a aluno/a, em meio a cidade e as problematicas presentes.

No campo da arquitetura, ao abordar a relevancia da implementagao de
projetos participativos que englobem a comunidade, Cavalcanti (2022) destaca o
desafio representado pelo analfabetismo cidaddo e urbanistico. Uma das
problematicas que acentuam essa condicdo é a disparidade entre o ensino da
arquitetura e urbanismo e as reais necessidades da comunidade. Nesse contexto, a
aproximacao dos alunos de arquitetura e urbanismo com praticas de urbanismo
comunitario evidencia um potencial de transformacido que pode ampliar a
compreensao do papel desempenhado pelo arquiteto e urbanista.

Um aspecto fundamental é o estreitamento da lacuna entre o conhecimento
adquirido na universidade e a experiéncia na comunidade, o que proporciona troca
de saberes, e um leque de possibilidades de praticas urbanisticas mais concretas
com a capacidade de gerar resultados em um curto espago de tempo. Além disso,
ao aproximar a arquitetura e o urbanismo da comunidade, ha nesse movimento uma
forma de atenuar a visao elitista da profissao.

No que se refere a educagdo das criancas e a cidade, no processo de
renovagao educacional, o conceito de aliar o urbano e o pedagodgico ganha forca a
partir do Manifesto das Cidades Educadoras, que foi iniciado em 1990, com a
realizacdo do | Congresso Internacional de Cidades Educadoras, em Barcelona. O
encontro resultou num pacto entre um grupo de cidades que se comprometeu em
adotar principios para o desenvolvimento dos habitantes (CENPEC, 2006).

O conceito de Cidade Educadora compreende a cidade como um territorio
educativo, onde a diversidade espacial, temporal e dos atores sdo entendidos como
agentes pedagogicos que tem, ao assumirem o papel educativo, a possibilidade de
ensinar e aprender, a partir da comunidade, saberes que vao além da escola
(CENPEC, 2006).
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Os principios foram organizados na Carta das Cidades Educadoras, que foi

aprovada no Ill Congresso Internacional, em 1994, em Bolonha na Italia:

As cidades educadoras, com suas instituicdes educativas formais, suas
intervengdes ndo formais (de uma intencionalidade educadora para além da
educagao formal) e informais (ndo intencionais ou planificadas), deveréo
colaborar, bilateral ou multilateralmente, tornando realidade a troca de
experiéncias. Com espirito de cooperagdo, apoiardo mutuamente os
projetos de estudo e investimento, seja sob a forma de colaboracdo direta
ou em colaboragdo com organismos internacionais (CARTA DAS CIDADES
EDUCADORAS, 1994, p.3).

A Carta, atualmente, € o referencial de maior importancia para a Associacao
Internacional de Cidades Educadoras, adotada por mais de 450 cidades de 40
paises. No Brasil, 21 municipios estdo integrados a Rede Brasileira de Cidades
Educadoras (CENPEC, 2006). O debate sobre o papel da cidade na formagéo das
criangas nos ultimos anos vem ganhando forga, e norteia a elaboragcédo de politicas
publicas voltadas para a cidade, como um territério educativo (CENTRO DE
REFERENCIAS EM EDUCACAO INTEGRAL, 2018).

No Brasil, em conformidade com o Plano Nacional de Educacdo (PNE), foi
criado um documento de carater normativo: a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que comegou a ser elaborada em 2015 por especialistas da educagao e
nos anos de 2015 e 2016, passou por consultas publicas para propiciar a
participacdo mais direta da populacdo. Em 2017, ocorre a aprovacgdo do texto e a
oficializacdo da BNCC, estabelecendo sua implantacdo nas redes de ensino de todo

pais, até o inicio de 2020.

A escola precisa acolher diferentes saberes, diferentes manifestacdes
culturais e diferentes oticas, empenhar-se para se constituir, ao mesmo
tempo, em um espago de heterogeneidade e pluralidade, situada na
diversidade em movimento, no processo tornado possivel por meio de
relagdes intersubjetivas, fundamentada no principio emancipador (BRASIL,
2014, p.27).

A BNCC é um documento que regulamenta as aprendizagens a serem
trabalhadas nas escolas brasileiras, sejam elas publicas ou particulares, e utiliza
como fio condutor dez competéncias gerais para nortear as areas de conhecimento,

como podem ser vistas na Figura 4. Apesar da BNCC nao tratar diretamente da

relagdo entre a educacado e a cidade, seu carater emancipatério estda na mesma
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direcdo. Nesta dissertagao sera destacada a 6a competéncia, que traz como foco a

cidadania e as experiéncias como base para aprendizagem:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagcbes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (BRASIL, 2018, p.9).

A proposta da BNCC possui um principio emancipador, pressupondo aos
profissionais da educagdo uma reinvengao e a construgdo escolar, em uma gestao
compartilhada com o Estado, familia e sociedade. Nesse contexto, o espaco néo se
limita a escola, inclui a cidade e o acolhimento de diferentes saberes na pratica
emancipatéria (BNCC, 2018).

Dentre as praticas pedagogicas a serem trabalhadas na sala de aula, a
relacdo de aprendizagem, a partir da cidade, se traduz na area da geografia, que a
BNCC reconhece como matéria promotora de melhor compreensdo do mundo vivido,
0 que contribui para a formacgéo da identidade, a percep¢éo da paisagem, a vivéncia
individual e coletiva, as relagcbes com os lugares vividos e a consciéncia de uma
memoria social (BRASIL, 2018).

De la Fuente (2022) explica que os conteudos tratados na geografia sdo
imprescindiveis na percepc¢ao espacial dos sujeitos/as, que podem se tornar agentes
na transformacado do espago. Além disso, a geografia representa um importante
instrumento na busca da melhor compreensao dos direitos e deveres do/a cidadao/a
e de sua vivéncia comunitaria.

Nesse contexto, Gentili e Alencar (2007) explicam a importancia de educar

para a cidadania:

Educar para o exercicio da Cidadania significaria transmitir a todos os
direitos que formalmente Ihes serdo reconhecidos. A educagdo, a partir
desse enfoque, deveria ser vista como um mecanismo de difusdo, de
socializagao e de reconhecimento dos direitos (civis, politicos e sociais) que
definem o campo da Cidadania (GENTILI e ALENCAR, 2007, p. 71).

No Ensino Fundamental, por exemplo, a BNCC organizou a geografia
contemporanea a partir dos seus principais conceitos: espago, territorio, lugar, regiao,
natureza e paisagem. Foram estabelecidas cinco unidades tematicas para serem
trabalhadas em uma progresséo de habilidades, sendo elas: o sujeito e seu lugar no
mundo, conexdes e escalas, mundo do trabalho, formas de representagdo e

pensamento espacial e, por fim, natureza, ambientes e qualidade de vida (BRASIL,
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2018). Apesar das tematicas estarem divididas, carregam o0 mesmo ideal: a

cidadania. Os documentos do Governo Federal (BRASIL, 2018) explicam que:

Em todas essas unidades, destacam-se aspectos relacionados ao exercicio
da cidadania e a aplicagdo de conhecimentos da Geografia diante de
situagdes e problemas da vida cotidiana, tais como: estabelecer regras de
convivéncia na escola e na comunidade; discutir propostas de ampliagéo de
espacgos publicos; e propor agdes de intervengéo na realidade, tudo visando
a melhoria da coletividade e do bem comum (BRASIL, 2018, p.364).
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Figura 4 - As 10 competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

>01

Conhecimento
Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o0 mundo fisico. social, cultural e digital.

Objetivos:

- Entender e explicar a realidade;

- Continuar aprendendo;

- Colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democrdtica e inclusiva,

>02

Pensamento cientifico, critico e criativo
Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer 3 abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a
andlise critica, aimaginacdo e a criatividade.

Objetivos:

- Investigar causas;

- Elaborar e testar hipoteses:

- Formular e resolver problemas e criar solugoes.

>03

Repertorio Cultural
Valarizar as diversas manifestagdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais.

Objetivo:
- Fruir e participar de praticas diversificadas da produgao
artistico-cultural.

>04

Comunicagdo

Utilizar diferentes linguagens (verbal, corporal, visual,
sonora e digital), bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica.

Objetivos:
- Expressar-se;
- Partilhar informacgoes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos;
- Produzir sentidos que levem ao entendimento mituo,

Dez competéncias da BNCC

>06

Trabalho e Projeto de Vida
Valorizar a diversidade de saberes ¢
apropriar-se de conhecimentos e e

Objetivos:

- Entender as relagoes proprias do |
- Fazer escolhas alinhadas a cidada
vida, com liberdade, autonomia, co
responsabilidade.

>07

Argumentagao
Argumentar com base em fatos, d:
confidveis.

Objetivos:

- Formular e defender ideias, pontg
que respeitem e promovam direito
consciéncia socioambiental e cons
- Ter posicionamento ético em rela
mesmo, dos outros e do planeta.

>08

Autoconhecimento e autoc
Conhecer-se, apreciar-se e cuidar d
emocional,

Objetivos:

- Compreender-se na diversidade h
- Reconhecer suas emogoes e as di
autocritica e capacidade para lidar

>09

Empatia e cooperagao
Exercitar a empatia, o didlogo, a re!
Cooperacao.

Objetivos:

- Fazer-se respeitar e promover res,
outro e aos direitos humanos;

- Valorizar a diversidade de individu
seus saberes, identidades, culturas

Fonte: Centro de Referéncias em Educagao Integra-l; 2020.
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Assim, é possivel observar, no decorrer do texto que relaciona a cidade e a
educacao, a existéncia de um potencial educativo no ambiente escolar, pois este
espacgo propicia variadas possibilidades de transformacado, para um despertar da
consciéncia urbana. E, nesse interim, a BNCC trouxe importantes mudancas de
perspectivas+, na forma de pensar a educagdo, como geradora de cidadania. A

sequir, sao relatadas algumas praticas pedagdgicas aplicadas.

3.3.1 Agora infantil: um projeto de democracia participativa para meninos e meninas

Em 2015, na regido de Andaluzia, Espanha, uma iniciativa experimental de
democracia participativa promovida pela Coglobal, uma entidade social que desenha
e desenvolve processos de participacao cidada, com o apoio da Universidade de
Malaga e da Universidade de Huelva, foi iniciada em sete municipios, denominada
“Agora Infantil’, que propde um conjunto de sessdes com alunos/as, de 10 a 14 anos,
para eles deliberarem e decidirem, sobre uma acgao, que a Camara Municipal da sua
cidade, se comprometa a realizar para as criangas, seja um dia de lazer, ou
instalagdo de equipamentos de uso infantil, atividades culturais, que pode variar de
acordo com a Camara Municipal (COGLOBAL, 2016).

O intuito da iniciativa é tornar a sala de aula um local de espaco de decisao,
onde os alunos/as possam analisar seu territorio, discutir, trocar ideias e construir um
pensamento coletivo de uma proposta que chegara ao alcance da gestdo. Os
setores participantes envolvem técnicos municipais, 0os representantes eleitos,
professores, alunos/as e a familia (GALVEZ, 2015).

O experimento divide-se em sete sessodes: i. conhecer a iniciativa; ii. o
territorio; iii. fazer o diagndstico; iv. propor solugdes; v. deliberar sobre a proposta
final; vi. conseguir a aprovagéo publica e vii. a elaborag&o do plano de evolugdo com
especialistas académicos (GALVEZ, 2015).
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Figura 5 - Conhecendo o territério

Fonte: Observatorio de la infancia, 2015.

Ao final, o programa faz uma analise da participacdo dos/as alunos/as para
medir a efetivacdo da agao. Sao considerados os aspectos como o empoderamento
psicoldgico, que se divide em trés partes: o empoderamento interpessoal, que se
refere a eficacia sobre o controle que o/a aluno/a tem sobre seu entorno; o segundo
€ o empoderamento de conduta, para analisar se, apds o programa, existiu no/a
aluno/a a conduta de participar mais dos assuntos da cidade e, o terceiro ponto, o
empoderamento interacional, que avalia a aptiddo do conhecimento do/a aluno/a
para participar de decisdes e consciéncia (GALVEZ, 2015). Outro aspecto analisado
pelo programa é o bem-estar do/a aluno/a, se foi estimulado a se sentir escutado e
se houve, da parte dele, um sentimento de maior confianga institucional. Por fim, o
ultimo aspecto analisado é a sensagdo do aluno/a de pertencer ao grupo (GALVEZ,
2015).

Para medir os impactos, o programa faz uma pesquisa a partir da divisdo de

dois grupos: o grupo Diana (que passou pelo experimento) e o grupo Control (que
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nao passou pelo experimento), comparando os efeitos do programa. O resultado, ao
analisar os fatos, é que o grupo Diana passa a ter um conhecimento bem mais
elevado do seu territério, bem como uma percepgao de liberdade e de deliberagao,
além de uma maior valorizacdo das praticas que envolvem a cidade (GALVEZ, 2015).

Figura 6 — Alunos/as na Camara Municipal

Fonte: Observatorio de la infancia, 2015.

3.3.2 CAU Educa: Educacgao Urbanistica e Ambiental no Ensino Fundamental

Em 2021, no Brasil, o Conselho de Arquitetura e Urbanismo (CAU), organizou
um concurso publico com abrangéncia nacional, no intuito de selecionar propostas
executadas ou nao, de agdes que, a partir da valorizagdo da Arquitetura e do
Urbanismo, auxiliassem na formacgado cidada. O concurso focou nas ag¢des que

pudessem ser utilizadas nos anos iniciais das escolas (BRASIL, 2021).
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A metodologia desenvolvida pelo CAU foi guiada pela pesquisa com criangas,
professores, estudos de casos e o0 estudo da BNCC. Os objetivos do

Desenvolvimento Sustentavel (ODS) também foram levados em consideragao:

O concurso também considera importantes [sic] Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) como [sic] assegurar uma vida
saudavel e promover o bem-estar para todos, em todas as idades;
assegurar a educagédo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos; alcangar a
igualdade de género e empoderar todas as mulheres e meninas; assegurar
a disponibilidade e gestado sustentavel da agua e saneamento para todos;
assegurar o acesso confiavel, sustentavel, moderno e a prego acessivel a
energia para todos; reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles; e
tornar as cidades e os assentamentos humanos inclusivos, seguros,
resilientes e sustentaveis (BRASIL, 2021, p.4).

O concurso se realizou em duas modalidades: “Arquiteto e Urbanista na
Escola”, que buscava a relagcdo de praticas desenvolvidas na escola por
arquitetos/as, agbes estas que pudessem despertar nas criangas, a reflexado critica
de como a cidade se forma e se transforma (BRASIL, 2021).

Ja a segunda modalidade se define por “Praticas Pedagogicas de Educacao
Urbanistica”, onde o desafio estda em professores/as, pedagogos/as e escolas, a
desenvolverem materiais paradidaticos ou praticas pedagdgicas que levem em conta
a consciéncia urbana e ambiental em variadas disciplinas (BRASIL, 2021).

Nas subsec¢des, a seguir, serdo apresentadas duas praticas relacionadas com

o concurso CAU Educa.

3.3.2.1 A cidade é nossa! E se... As criangas tivessem o poder de transformar o
espaco publico?

Dentre os projetos premiados na categoria “Arquiteto e Urbanista na Escola”,
esta o projeto “A cidade é nossa! E se... As criangas tivessem o poder de transformar
0 espacgo publico?”, o qual propde uma sequéncia de atividades partindo de uma
l6gica de um projeto participativo de intervengao no espacgo publico (ALBERTI, 2021).

As descrigdes das atividades estdo baseadas no artigo “A cidade € nossa: e
se... as criangas tivessem o poder de transformar o espago publico?” da autora
Alberti (2021). A metodologia proposta busca incentivar os/as alunos/as a
observarem determinadas areas do entorno da escola, analisando os pontos
positivos e negativos do que pode ser potencializado ou transformado. A partir disso,

ha um planejamento colaborativo entre alunos/as, para debaterem como essas
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melhorias podem se concretizar. A autora explica que a acdo tem uma aplicabilidade
flexivel, visto que pode ser adequada a realidade local e a faixa etaria dos/as
alunos/as. A agao deve ser aplicada pelo profissional de Arquitetura e Urbanismo e,
de forma complementar, pelo/a professor/a da respectiva turma escolhida. O/A
arquiteto/a tem um papel de apoio técnico e o/a professor/a uma participagao
colaborativa, no sentido de facilitar a acdo e traduzir os termos mais técnicos,
sempre que necessario.

A autora explica que as competéncias da BNCC também serdo trabalhadas
na acao, sendo respectivamente:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade

(BRASIL, 2018, p. 9). E a segunda competéncia: respectivamente:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular
e resolver problemas e criar solugées (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas (BRASIL, 2018, p. 9).

O passo a passo se divide em nove etapas, como é possivel observar na

Figura 7.

Figura 7 -Cronograma de atividades do projeto "A cidade é nossa"

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES
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Fonte: Camila Bellaver Alberti, 2021.

A primeira sequéncia didatica consiste na analise do entorno da escola, que

pode ser feita pelo/a arquiteto/a e o professor/a, com o intuito de preparar um mapa
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ou planta de analise que sirva como material de apoio. O segundo passo se da pela
introducdo da atividade na sala de aula, nesta etapa o/a professor/a explica aos/as
alunos/as a atividade que sera desenvolvida e apresenta o/a arquiteto/a. Este
momento € uma oportunidade do profissional da arquitetura falar sobre sua profisséo,
além de explicar a acao.

A terceira sequéncia didatica se inicia ao passo que o/a professor/a e o/a
arquiteto/a comegam a aticar a memoria dos/as alunos/as, a partir de perguntas
sobre o entorno da escola, “Tem calgada? Arvore? Banco? Praca?”, e ao apresentar
0 mapa ou planta elaborado na etapa anterior, € possivel fazer um exercicio de
interpretar os simbolos e convengdes que sao utilizados. As habilidades trabalhadas
nesta etapa sdo: relembrar, listar, localizar, descrever e citar. A duragdo da atividade
€ de 35 minutos.

Ja a quarta etapa, trata a investigagdo como ponto principal, o professor/a e
o/a arquiteto/a saem com a turma para investigar o espago escolhido. A tarefa de
observacao serve para os/as alunos/as analisarem, a partir do mapa, aspectos como
a largura das calgadas; se as travessias sao seguras; a limpeza do local; a presenca
de sombra; de acessibilidade, e da vegetacdo. As habilidades trabalhadas s&o: o
reconhecimento, investigagao e explicagao. A duragéo da atividade é de 50 minutos.

A quinta sequéncia didatica, se faz ao voltar para a sala de aula, a partir de
um mapa com base no levantamento dos préprios/as alunos/as, que passam a
elaborar de forma coletiva. O arquiteto/a deve auxiliar nas representacdes técnicas,
de como se representa uma arvore, uma rampa, um semaforo etc. As habilidades
trabalhadas sao: demostrar, categorizar, diferenciar e explicar. A duragdo da
atividade € de 50 minutos.

A sexta etapa refere-se a questionar os estudantes sobre os elementos vistos
ao observarem o espacgo publico. E o momento dos/as alunos/as discutirem o que
acharam, de positivo e negativo, no entorno, e as percepgbes sdo anotadas no
quadro. As habilidades trabalhadas s&o: defender, calcular, demonstrar, diferenciar e
comparar. A duragao da atividade € de 50 minutos.

Na sétima etapa, os/as alunos/as sao divididos em pequenos grupos, para a
criagcdo de propostas, cada grupo fica responsavel por algum tema discutido
interiormente. A ideia € que os/as alunos/as produzam uma analise para o
melhoramento da area. O/A professor/a e o/a arquiteto/a devem tirar as possiveis

duvidas dos grupos e induzirem a reflexao, “O que pode ser feito para que as coisas
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boas figuem ainda melhores? O que pode ser feito para transformar o que é ruim?”.
As habilidades trabalhadas sao: elaboracdo, resolugdo, producdo e invencado. A
duracao da atividade é de 50 minutos.

A oitava atividade € o momento dos/as alunos/as apresentarem as propostas
elaboradas, pelo uso de folha com fita adesiva, onde os estudantes devem debater
quais melhorias sdo importantes e os por qués. Para classificar as propostas serao
utilizados critérios como: quem sera beneficiado, facil/dificil execucéo,
rapido/demorado, conseguimos/ndo conseguimos recursos, precisamos de ajuda de
outras pessoas, etc. Os critérios devem estar escritos em folhas de variadas cores
para que possam ser colados nas propostas.

Apos o debate, os/as alunos/as votam para escolher as melhorias que
gostariam de priorizar. As habilidades trabalhadas s&o: explicar, justificar, comparar,
defender, classificar. A duragao da atividade é de 50 minutos.

Por fim, a nona etapa dependera dos recursos disponiveis, do tempo para
execucdo e do engajamento da turma. A autora sugere idealmente duas atividades
de conclusdo. A primeira consiste num mutirdo de urbanismo tatico, onde o/a
arquiteto/a deve planejar uma acgdo, prevendo os materiais e ferramentas
necessarias, e a intervencao pode ser feita através da construgao de bancos, placas,
pinturas, e estas atividades podem envolver ndo s6 alunos/as, mas os professores,
0s pais, vizinhos e o comércio local. As habilidades sao: produzir, prototipar, tracar,

inventar, idear, desenhar.

Figura 8 - Quadro de propostas do projeto "A cidade é nossa"

Fonte: Camila Bellaver Alberti, 2021.
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A segunda atividade de conclusdao é direcionada para as propostas, cuja
resolucdo nao esta ao alcance da turma. Os/as alunos/as podem, entdo, escrever
uma carta direcionada para a Prefeitura, cobrando melhorias ao solicitar o
melhoramento do espaco publico. Os/as alunos/as também podem elaborar
reportagens para publicar a situagédo no jornal da escola ou até mesmo o envio para
jornais locais. As habilidades produzidas sao: elaborar, produzir, idear, inventar,
defender, justificar, explicar.

A autora da proposta, também, criou uma lista dos recursos necessarios para

a execugao das nove sequéncias didaticas, como pode ser visto na Figura 9:

Figura 9 - Lista de recursos para a sequéncia didatica

RECURSOS NECESSARIOS

ETAPA 03 - LEMBRAR

Imagem aérea, mapa €/ou planta baixa da area de estudo em tamanho grande para n
(sugestao: Al).

ETAPA 04 - INVESTIGAR

Imagem aérea, mapa e/ou planta baixa da area de estudo em tamanho reduzido p:
pequenos grupos (sugestao: A4). Preferencialmente, usar o mesmo recorte espacial do ma
» Prancheta;

Material para escrever/desenhar;

Opcional: trena/régua para medir elementos urbanos.

ETAPA 05 -INVESTIGAR
» Imagem aérea, mapa €/ou planta baixa da area de estudo em tamanho grande para It
(sugestao: Al), utilizado na Etapa 03: Lembrar;

Material para escrever/desenhar;

Post-its, papeis coloridos, adesivos, etc.

ETAPA 07-PROPOR
Cartolinas coloridas;
Material para escrever/desenhar.

CTARA MDD _NMRECDATEDND

Fonte: Camila Bellaver Alberti, 2021.
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3.3.2.2 Mapeamento das Criancas

Na categoria “Praticas Pedagodgicas” do concurso do CAU, um dos projetos
premiados foi o “Mapeamento das Criangas”, elaborado para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas, que podem ser direcionadas para os/as alunos/as dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Foram consideradas para a elaboragao do projeto:
conteudos em conformidade com a BNCC; abordagem no campo da Arquitetura e
Urbanismo e o exercicio da cidadania na construc&o coletiva do territorio (MATIELLO
e PEREIRA, 2021).

A descricdo das atividades esta baseada no artigo “Mapeamento das
Criangas” de Matiello e Pereira (2021). O conjunto de atividades foi elaborado para
as criangas matriculadas entre o 2° e 0 5° ano do Ensino Fundamental, e os temas
propostos estao divididos entre os diferentes anos letivos. Os autores explicam que
os/as educadores/as tém a autonomia de ressignificar as atividades ou a légica de

abordagem:

Os (As) educadores (as) tém a liberdade de ressignificar atividades, propor
tempo de duragdo, os materiais a serem utilizados nas tarefas, bem como
os temas e até mesmo reorganizar a légica de abordagem. O importante é
dar voz as criangas, prestar atengdo no modo como vivenciam/interagem
com a cidade e o que esperam dela (MATIELLO e PEREIRA, 2021, p. 2).

A primeira atividade é proposta no 2° ano, com a seguinte tematica: “Ola!
Prazer em te conhecer! Qual o nosso papel no mundo?”, e tem por objetivo
possibilitar que as criancas se reconhecam, descrevam, discutam e mapeiem os
habitos, semelhancgas, praticas e os papéis sociais nos diferentes contextos em que
vivem. A partir do convite de algumas pessoas que moram no bairro da escola, serao
feitas entrevistas com os/as moradores/as, onde eles/as podem falar sobre suas
experiéncias, profissdo, histdérias da comunidade, para tanto, as criangas podem
sugerir os/as entrevistados/as. Nessa atividade, o/a aluno/a deve anotar e discutir,
com a turma, o que entenderam das entrevistas. As criancas serdo estimuladas a
compreender os diferentes papéis sociais, o desenvolvimento do bairro e as
mudang¢as no local que vivem. Suas descobertas podem ser transformadas em
pecas teatrais e em feiras culturais tematicas, que sejam abertas a comunidade,
bem como a criagdo de quadrinhos, com os diferentes atores dos bairros. O
importante dessa atividade € despertar a consciéncia dos/as alunos/as sobre o seu

lugar no mundo, a cidadania, o respeito e a uniéo.
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Ja no 3° ano, a tematica proposta € a seguinte: “Uma viagem pelo tempo! Que
tal embarcar nessa aventura?”. Tem por objetivo explorar o aprendizado sobre a
cultura, identidade, patriménio e a histéria da cidade. A primeira atividade é
denominada “De volta ao passado”, onde os professores organizam a sala em
formato de circulo e propde uma atividade de escuta aos/as alunos/as, para que
criem uma lista de patrimoénios significativos da cidade. As descobertas seréo
expostas em cartazes, painéis, albuns ou até mesmo maquetes. Apds esse processo
de escuta, os/as alunos/as poderao personificar os patriménios, através de um teatro
sobre a cidade, elaborando um roteiro a partir da atividade anterior. Didlogos
poderdo ser criados entre os “personagens”, no intuito de identificar situagées que
fazem parte do cotidiano dos/as alunos/as, que podem ser afetados de forma
positiva ou ndo. Por fim, as criangas podem documentar a atividade e, até mesmo,
criar uma maquete coletiva com as descobertas representadas, o que pode envolver
os edificios que consideram importantes, lugares que contenham significados e
outros aspectos que se relacionem ao patrimdnio.

No 4° ano, a abordagem da tematica é a “Bola de Cristal: qual sera o futuro do
nosso territério?”. O objetivo da pratica € a reflexdo sobre as situacdes da realidade
socioespacial em relagcao a sustentabilidade, bem como a proposta de possiblidades
de agdes que estejam ao alcance das criangas. A atividade proposta se denomina
“Consultando os oraculos” e a partir de questionamentos como “O que faz os
territérios onde habitamos menos sustentaveis?” ou “O que é feito na atualidade que
prejudica as atuais geragdes e as futuras? O que é feito para oferecer condigbes
mais sustentaveis?”, levar as criancas a refletirem sobre o que lhes afeta em seu
cotidiano e se expressarem a partir de desenhos, recortes de revistas sobre estas
situacdes. Finaliza-se com a elaboracdo de um painel expondo as descobertas
dos/as alunos/as.

A segunda atividade proposta é chamada “Predizendo o futuro a partir do
presente”. Os exemplos mais relevantes da etapa anterior serdo trabalhados pelas
criangas, numa pesquisa mais aprofundada de como propor solugdes. A construgao
de maquetes servird como subsidio para as propostas. Em seguida, € importante
fazer uma roda de conversa sobre as propostas, observando e refletindo sobre a
diversidade dos trabalhos. Caso alguma proposta feita pelos/as alunos/as tenha uma
real viabilidade, a autora sugere o envolvimento da escola da comunidade para a

realizagcado da atividade. O exemplo dado € a execugao de uma horta vertical que



60

pode ser instalada no patio da escola e relata que o mais importante, nessa fase, é
envolver os/as alunos/as no projeto detalhado, para que se sintam engajados/as e
estimulados/as a participagdo comunitaria.

Por fim, no 5° ano, a abordagem trabalhada tem como tematica o “Fermento
na massa: como cresce o lugar em que vivemos?”, e seu objetivo se direciona para
identificar as causas e consequéncias do crescimento da cidade. A primeira
atividade para essa tematica se chama “Descobrindo os ingredientes” e, ao
considerar os diferentes contextos de habitagdo, sendo um territério urbano ou rural
e a dimensdo do porte da cidade, a atividade se inicia com o processo de

comparacgao:

O que TEM em meu municipio e 1) O que NAO TEM em meu municipio.
Pode-se comparar com outros municipios, da mesma regiao ou ndo. A ideia
é reconhecer e caracterizar aspectos sociais e econOmicos, de
infraestrutura, de condigbes geograficas, agentes no territorio etc. Pode ser
sintetizado em palavras escritas em pequenas tarjas e fixadas em lugar

visivel (MATIELLO e PEREIRA, 2021, p. 7).
A continuagao da reflexao se fara pela segunda atividade, denominada como
‘“Mao na Massa” e sobre a orientacdo do/a professor/a, os/as alunos/as irao
pesquisar sobre informagdes do seu municipio. Divididos em grupos, o material
pesquisado sera separado em categorias, e as criangas irdo organizar os dados,
elaborando tabelas, graficos a fim de comparar e interpretar os dados coletados. E,
por ultimo, na atividade “Saido do forno” as informagdes e interpretacdes feitas,
anteriormente, serdo agrupadas em um Atlas da turma, podendo incluir mapas e
ilustracbes. Os autores sugerem que 0s grupos apresentem uma versao final em

sala de aula, para exercitar a capacidade expositiva.

3.3.3 O jogo como ferramenta: boas praticas urbanisticas para a primeira infancia
brasileira

A fase da infancia, entre 0 a 6 anos, € a época da vida em que o cérebro mais
se desenvolve e, por ser uma faixa etaria onde a crianca esta mais vulneravel aos
impactos negativos dos sistemas urbanos, existe a necessidade de pensar uma
cidade amigavel que possa ser benéfica para todos os habitantes (COLETIVA e
INSTITUTO DE ARQUITETOS DO BRASIL, 2021).
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Nessa premissa, foi desenvolvido a publicagdo “O Jogo Como Ferramenta:
boas praticas urbanisticas para a primeira infancia brasileira”, que sera utilizada
como fonte para a descrigdo do jogo. Desenvolvido pela Coletiva “Lila” em parceria
com a Bernard Van Leer Foundation e o Instituto de Arquitetos do Brasil (IAB), tem o
objetivo de construir um plano de ag&o para novas alternativas de desenhos urbanos,
bem como acdes comunitarias, voltadas para a primeira infancia.

O jogo pode ser jogado por pessoas que desejam pensar e atuar na produ¢ao
do espago para a primeira infancia, como gestores publicos e profissionais que
atuam na area no desenvolvimento urbano. O jogo € composto por um baralho de 75
cartas, que sao divididas da seguinte maneira: 16 cartas de Territérios, 15 cartas de
Desafios; 32 cartas de Ferramentas, 7 cartas de Monitoramento e Avaliagédo, 5
cartas coringas e 1 tabuleiro interativo. As cartas consideradas coringas servem para
a criacao de novas possibilidades.

A funcao da carta Territérios, de cor vermelha, é responder a seguinte questao
norteadora: Qual(is) territorio(s) correspondem ao espago que desejo intervir? A
partir de diversos tipos de territorios, como no exemplo “Ruas, locais e becos”,
apresentado na Figura 10.

A carta Desafios, representada na Figura 11, de cor amarela, tem a fungao de
resolver a seguinte questdo “Quais desafios pretendo resolver?” Sdo nessas cartas
que os desafios sdo descritos e apresentados e para cada carta existe uma série de
ferramentas que podem ser aplicadas.

Nas cartas Ferramentas | e Il, de cor azul e lilas, representadas
respectivamente pelas Figuras 12 e 13, a questao norteadora é “Quais ferramentas
podem ser utilizadas para solucionar os desafios?”. Nestas cartas é possivel
observar ferramentas de infraestrutura e suas formas de aplicagéo.

Nas cartas Monitoramento, representadas na Figura 14 de cor verde, a
questao é “Como monitorar as minhas acdes na cidade?”, indicam formas de avaliar
o local e as mudangas que foram ocorridas no espago, incentivando um
acompanhamento das transformacgdes nos espacos urbanos.

E, por fim, o Tabuleiro representado na Figura 15, que serve para colocagao
das cartas escolhidas e de suas respectivas respostas. A ideia central € que, ao
finalizar o jogo, o Tabuleiro se constitua como um documento, como um registro de

planejamento inicial para um projeto de agéao.



Figura 10 - Carta Territdrios

TERRITORIO

Ruas locais e becos

S3o vias de cardter predominantemente residencial diretamente conectadas a
uma via secunddria. Algumas n3o possuem distingio entre a faixa de rolamento
e as calgadas. Geralmente, n3o encontramos pontos de dnibus, alto fluxo de
carros nem semdforos. Podem apresentar caminhos ingremes e inclinados ou
topografia plana. Por serem ruas de residéncias, & possivel encontrar adultos e
criangas utilizando o espago da rua, algumas vezes com relagdes de vizinhanga e

POTENCIALIDADES E VOCAGOES
Apropriagao do espaco plblico

Areas seguras para primeira infancia
Integrag3o social local

Fortalecimento da vizinhanga
Ampliagao das calgadas

(CICCICIC)

Fonte: Bicho coletivo, 2022
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Figura 11 - Carta Desafios

DESAFIO - ESPACOS LIVRES

Adequacao de mobiliario para o
publico infantil e seus cuidadores y
em espacos livres publicos

0= mobilidrios urbanos influenciam diretamente no modo como as criangas e os
cuidadores se relacionam e interagem com o territorio, dando suporte a diversos
us0s e 30s servigos da cidade — como um banco para sentar e encontrar amigos,
um espago agradavel para amamentagio, pontos de dnibus confortaveis, lbeiras
etc. O Brasil € um pais com grande riqueza cultural, regional & climatica, e ha
grande diversidade de composigbes desses mobilidrios, para que se adeqguem
a0 meio em que estdo inseridos. A auséncia de mobilidrios de permanéncia e de
apoio para os cuidadores, bebés e criangas mais novas enfraguece o envolvi-

imeirs i i A i Farada de Snibus sem
mento da primeira infncia com o temitdrio, enguanto a sua presenga estimula o = .
desenvolvimento afetivo, motor, intelectual e social dos pequenos. Juazairn do Merte, CE

FERRAMENTAS
H ! Sinzlizagio para (&% kobilidrio - Pargues
; | apremder & brincar L essencial lodico ‘ naturalizados
‘i Mobiligrio para Mobilidrio
% apoio 8 cuidadores j jpara brincar

Familia sertada emm
Juazain da Morte, CE

Fonte: Bicho coletivo, 2022



Figura 12 - Carta Ferramentas |

FERRAMENTA - DISPOSITIVOS FiSICOS

Sinalizacio para
reduciao de velocidade
e controle de trafego

As sinalizagdes verticais e de piso podem ser fortes aliadas para a redugao

da velocidade dos automodveis e a priorizacio da mobilidade ativa. Atreladas

a utilizagdo convencional, podem ser adaptadas com artificios como o uso de
cores e formas Iddicas que estimulem a atengdo, mobilidade ativa e seguranga
do individuo.

RECOMENDAGOES TECNICAS

H& diversas possibilidades, como a sinalizagio vertical e de piso para indicar
zonas com velocidade reduzida ou que delimitem a circulagdo exclusiva de
pedestres e ciclistas; pintura nas esquinas para tornar a intersegio de cruzamen-
tos menor e mais fécil de cruzar a pé; pintura do leito carrogavel para a extensdo
da calgada, com instalagio de balizadores — pode ser de carater temporario

para avaliagio de impacto e estudo de implementagao definitiva. Outras ideias:
faixa de pedestre diagonal, que permite ao pedestre cruzar de forma mais rapida
grandes intersecdes onde hd um volume significativo de pedestres e desrespeito
dos veiculos ao semaforo. Em vias com grande demanda, alargar a faixa de
pedestres, gerando mais seguranga. Garantir que haja faixas de pedestres em
cruzamentos e outros locais usuais de travessia, como em frente a uma praga, a
escolas, no meio de quadras longas etc.

COMO FAZER?

Recomenda-se utilizar ferramentas que calculem a quantidade de pedestres e
ciclistas em determinada via, bem como seus padries de locomogio. De acordo

e T e e Ll e i L T el ot L B

Fonte: Bicho coletivo, 2022
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Figura 13 - Carta Ferramentas |l

FERRAMENTAS - PROGRAMAS E ATIVIDADES

Ruas de brincar temporarias

E uma slternativa barata e eficiente que pode ser realizada com poucas altera-
¢des e um tratamento tempaorario da via. Podem ser ruas com fluxo moderado
de veiculos, com possibilidades de rotas alternativas, e vias com facilidade de
acesso por transporte publico & bicicleta, incentivando o uso de transporte
ativo e publico. As vias s8o fechadas totalmente ou parcialmente para utilizagio
exclusiva de pedestres aos sabados, domingos, feriados ou horérios especificos
do dia. O programa pode ser ampliado com atividades recreativas e culturais
direcionadas ao plablico infantil.

0 QUE PRECISA?

Cavaletes para fechamento total ou parcial das vias; equipamentos de sinaliza-
¢Ao para ruas de lazer; mapeamento das vias com essa vocagio; edital publico
para selecionar atividades recreativas e culturais locais; construgao do canal
de comunicagio com os conselhos de rua. Sugere-se a distribuigio de kits com
materiais lidicos que favoregam o livre brincar na rua: cordas, bambolés, bolas,
giz, cones, entre outros.

COMO FAZER?

A prefeitura deve desenvolver um chamamento plblico para formar conselhos
de rua gue tém interesse em realizar o programa. A partir dai, hé duas formas de
execusio: a prefeitura pode ficar encarregada de distribuir equipamentos para
viabilizar as atividades nas vias de lazer ou os representantes dos conselhos
ficam com a responsabilidade de guardar e dispor esses materiais nos dias
designados. E necessério que o5 membros da comunidade se engajem € 05
org3os publicos estejam acessiveis. Também & interessante mobilizar o orgdo
gestor da cidade responssvel para a interdicdo de ruas, e mapeamento das vias
com vocagdo para ruas de lazer temporarias, como ruas sombreadas, de facil

i i am B b s i b e i

Fonte: Bicho coletivo, 2022
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Figura 14 - Carta Monitoramento

MONITORAMENTOD

Contagem de usuarios
nos espacos publicos

Método embasado na observacio dos espagos plblicos in loco para realizar
contagem de bebés, criangas mais novas, de cuidadores ou de pedestres,
ciclistas e outros modais ativos em um determinado dia e horario, com o

objetivo de compreender seu aumento ou diminuigio nos espagos publicos. Neste link )
Recomendamos realizar a contagem por capacidade de pessoas por hora. Utilizar a modelos
os dados para atualizar politicas locais e diretrizes urbanisticas. Monitoramento fichas para
de médio a longo prazo. durante as
£ Campo:
monitoram

OBJETIVO

Avaliar a quantidade de criangas e de cuidadores efou o fluxo dos modais
ativos em espagos piblicos. Comparar situagies entre antes & depois de uma
intervengio.

COMO FAZER?

Definir local a ser feita a contagem, os hordrios e tempos de contagem. Para
contagem do fluxo dos modais ativos, indica-se que o pesquisador trace uma
linha imaginaria perpendicular ao sentido da rua. Apds tragar essa linha imaging-
ria, define-s2 um tempo para a contagem das ultrapassagens na linha tragada.
Apds a contagem, & preciso registrar o dia, horario & ndmero de ultrapassagens
para comparar com futuras medigdes.

Fonte: Bicho coletivo, 2022
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Figura 15 - Tabuleiro

Perguntas Pe
norteadoras para a
guiar a construgao do SRR TG, L st et o o o t
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Fonte: Bicho coletivo, 2022

Por fim, no intuito de analisar os aspectos positivos e negativos das praticas
pedagogicas apresentadas, foi desenvolvido um quadro esquematico que avalia o
tipo de publico, o objetivo e a complexidade de cada pratica pedagdgica, o objetivo é
esquematizar as informagdes dos jogos e identificar quais pontos podem ser
adaptados para a realidade escolar da Escola Estadual Dr. Fernandes Lima, local

onde sera realizado o experimento desta dissertacao.



68

Quadro 1 — Comparacgao entre as praticas pedagoégicas

QUADRO ESQUEMATICO

Pratica Pedagdgica TIPO DE PUBLICO OBJETIVO

Propbe uma sequéncia de
atividades partindo de uma

A cidade é nossa! Alunos logica de um projeto
participativo de intervengdo
no espaco pablico.

Tem por objetivo possibilitar

que as criangas se
A Mapeamento das reconhegam, descrevam,
Criangas Alunos discutam e mapeiem oS
habitos, semelhangas,

priticas e os papéis sociais
nos diferentes contextos em
que vivem,

Tem por objetivo de construir
um plano de a¢do para novas

0 jogo como alternativas  de  desenhos
Professores > p
ferramenta urbanos, bem como acdes
comunitarias voltadas para a

primeira infancia.

O intuito da iniciativa é tornar
a sala de aula um local de

aenarn da darciela anda ae

Fonte: Autora, 2022.

7

A pratica pedagogica “A cidade é nossa!” € direcionada aos/as alunos/as e
possui uma sequéncia didatica de facil compreensao, voltada para o incentivo a
participagdo e do planejamento colaborativo, além de englobar algumas
competéncias da BNCC. Também foi observado que, diante da quantidade de
conteudos e atividades a serem realizadas em apenas 03 aulas, a divisdo das 9
etapas tem um tempo reduzido pra ser executado.

Na pratica pedagogica “Mapeamento das Criangas”, também em
conformidade com algumas competéncias da BNCC, o protagonismo e a reflexdo
critica sao estimuladas através do ludico, nesta pratica ha o destaque para a
categorizagao das atividades de acordo com a faixa etaria das turmas, o que torna a
pratica mais direcionada e assertiva aos/as alunos/as. A complexidade da pratica foi
analisada como “média” tendo em vista que, para a realizagao de suas atividades,
existe a necessidade de um planejamento prévio com a equipe escolar, pois

algumas atividades, como por exemplo, a execugcdo de maquetes, hortas e
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intervengdes que envolvam ndo sO a escola, mas a comunidade, requerem um
planejamento antecipado e colaborativo.

“O Jogo como ferramenta” € uma pratica pedagogica que tem sua finalidade
voltada em pensar na produgao do espaco para a primeira infancia e se direciona
para profissionais da area de desenvolvimento urbano, apesar de nao ser aplicado
diretamente com as criangas, o jogo oferta a possiblidade de pensar acbdes que
envolvam a participagdo de toda a comunidade. O jogo foi classificado como “alto”
no quesito complexidade, por conter um vasto conteudo a ser analisado até a etapa
da produgao documental de planejamento.

Por fim, o projeto “Agora infantil” estimula a participagdo cidada de forma
coletiva, a sala de aula se torna um espacgo de decisdo, e os alunos sdo ensinados a
praticar politica, empoderamento e a reflexdo critica, com a participacédo dos
seguintes setores: o0 corpo escolar, técnicos municipais € a comunidade. O projeto
foi classificado no quadro como de “alta” complexidade, tendo em vista que o
engajamento de setores, como por exemplo, a participagdo de representantes
municipais ainda € baixa, ao considerar que crianca cidada n&o € valorizada em sua
completude.

As praticas apresentadas possuem um ponto em comum: desenvolvem a
reflexao critica através da participacdo das criancas e adolescentes. Este critério
também serviu de base para a construgado da pratica pedagdgica que foi aplicada da
EEDFL. Outro critério comum e fundamental no repertério de praticas e que também
foi utilizado na EEDFL, é a ludicidade que, a partir do brincar, da imaginagao e do
faz de conta, alunos/as podem aprender de uma forma natural, intuitiva e de acordo

com a sua faixa etaria.
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4 CONHECER PARA TRANSFORMAR: O CASO DA ESCOLA ESTADUAL DR.
FERNANDES LIMA NO BAIRRO SAO JORGE

A partir da perspectiva da relacdo entre a cidade e a educagao e do
experimento a ser executado localmente, o quarto capitulo busca conhecer o bairro
Sao Jorge da cidade de Maceid e a Escola Estadual Dr. Fernandes Lima (EEDFL),
para compreender seu contexto, as condicbes socioecondémicas da comunidade
escolar, os problemas e as potencialidades, que possam auxiliar no desenvolvimento
de uma pratica pedagdgica adequada a realidade do bairro.

Na primeira sec¢éo, destaca-se o bairro Sdo Jorge a partir da caracterizagao
do bairro, levando em consideragado dados geograficos, sociais e econémicos. Ja na
segunda secdo, a pesquisa se volta para as informagdes da EEDFL, a partir do
método da observacao participante, e assim a escola foi caracterizada.

A ultima secdo se concentra na turma do 8° ano, baseado nos dados do
programa “Projeto de Vida” é tragado um panorama da turma, que considera dados

econdmicos e sociais dos/as alunos/as.

4.1 Caracterizagao do Bairro Sao Jorge

O bairro Sao Jorge, indicado na Figura 16, foi criado em 06 de janeiro de
2000, através da Lei Municipal 4953, assim como todos os outros 50 bairros de
Maceié. Tinha sua predominancia voltada para sitios e chacaras, mas nas duas
ultimas décadas, com a constru¢gao da Rodovia José Airton Gondim Lamenha, que
faz a ligagdo entre os bairros Barro Duro e Jacarecica, houve um crescimento do
bairro, que segundo o IBGE (2011), entre os anos de 2000 e 2010, o bairro cresceu
cerca de 96%, e uma populagao estimada de 8.445 habitantes.

Dentre os 8.445 habitantes do bairro Sdo Jorge, ha uma leve predominancia
do género feminino no bairro, cerca de 52,03% e o masculino 49,97%. Ao se falar de
Cor ou raga, a maioria da populacao é parda (61,93%) e branca (31,89%). O nivel de
alfabetizacédo dos habitantes chega a 87,32% e a média da renda mensal domiciliar
€ de 1 a 2 salarios-minimos, como pode ser visto na ilustragdo da Figura 17.

O bairro integra a Regido Administrativa 5 (RA5) da cidade de Maceio, e
segundo o Codigo de Urbanismo e Edificagcbes de Maceid, esta inserido em duas

zonas: Zona de Expansdao 2 (ZE2) e Zona Residencial (ZR2), mas com
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predominadncia na ZE2, que tém por diretrizes a verticalizagdo limitada a 20
pavimentos e compatibilizada ao saneamento basico (ALMEIDA e NORMANDE,
2016).

A geografia do Bairro Sdo Jorge € caracterizada por um tabuleiro principal,
sendo a éarea de maior ocupagdo, e encostas, onde a vegetacdo nativa
(remanescente de Mata Atlantica) predomina. Tais caracteristicas demonstram um
grande potencial paisagistico e ambiental, reforcado pelos recursos hidricos das
bacias hidrograficas dos rios Aguas de Ferro e Jacarecica (ALMEIDA e NORMANDE,
2016).

Figura 16 - Mapa do bairro Sao Jorge

Fonte: Google Earth adaptado pela autora, 2022.

Os autores também indicam que o bairro Sdo Jorge é extremamente
fragmentado, devido a forma do tabuleiro principal, que se desenvolve em
ramificacbes e encostas preenchidas, criando espécies de micro comunidades
separadas e locadas em lotes ramificados.

A segregacao social € notdéria no desenvolvimento de aglomerados
subnormais, construidos em areas improéprias para moradia. A proximidade do bairro

com o Centro Comercial Parque Shopping, a vista panoramica do Oceano Atlantico



72

e a construgdo de uma nova via, a Avenida Josepha de Mello (Figura 18) que liga o
bairro as demais vias do Centro, aumentaram ainda mais a segregagao e a
especulac&o imobiliaria no bairro (ROCHA, 2018).

Vale salientar que a Avenida Josepha de Mello, causou um desequilibrio
ecolégico da area, ao dividir o bairro ao “meio”, o que reverberou em maleficios para
a populacéo, principalmente para a populacido mais pobre, que habita em areas de
risco, e sofrem com as inundagdes, deslizamentos e invasao de bichos silvestres
(ALMEIDA e NORMANDE, 2016).



Figura 17 - Dados informativos do bairro Sdo Jorge (Sidra - IBGE)
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Fonte: SIDRA, adaptado pela autora (2022).
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No entorno do bairro, se destaca o antigo “Lixdo”, hoje desativado, que
apesar de estar localizado no bairro Jacarecica, tem sua entrada principal pelo bairro
S&o Jorge. A area era utilizada desde a década de 1940 para receber os residuos
da cidade, e passou a ser ocupada na década de 1980 pela populagédo que buscava
trabalho, alimentagcdo e moradia. Em 1996, com um incéndio ocorrido na encosta,
mais perto do mar, 37 familias se deslocaram para a area mais alta, no tabuleiro,
constituindo a Vila Emater Il (Figura 19). Com o fechamento do Lixdo em 2010,
agravou-se ainda mais a situagao de vulnerabilidade da populag&o que, diretamente,

se relaciona com o bairro Sao Jorge (ROCHA, 2018).

Figura 18 - Avenida Josepha de Mello
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Fonte: Prefeitura de Maceio, 2014.

Figura 19 - Vila Emater Il
PR T

2 e >

Fonte: Cinara Albuquerque, 2010.
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Na Audiéncia Publica, em abril de 2022, ocorrida no bairro Sdo Jorge, para
debater a revisao do Plano Diretor da cidade de Maceid, o representante do bairro
Sao Jorge relatou algumas dificuldades do bairro, que permeiam questdes como a
mobilidade, verticalizag&o, sistema de esgotamento e drenagem, a problematica do
aterramento de valas, restringindo o curso natural da agua, além da falta de creches,
auséncia de pracas, condigdes precarias das ruas e a escassez de transporte

publico.

4.2 Escola Estadual Dr. Fernandes Lima

A Escola Estadual Dr. Fernandes Lima tem seu nome em homenagem ao
Governador e Senador José Fernandes de Barros Lima (1868-1938), que se
destacou por suas lutas abolicionistas. A EEDFL foi criada em 1960 sob o decreto n°
34246/90, estava localizada no bairro Centro e foi transferida para o atual prédio em
2003 (Figura 20), localizada na Rua Av. Cel. Salustiano Sarmento, no bairro S&o
Jorge. As informagbes descritivas da escola, estdo baseadas no “Plano de

Formacéao Local” da EEDFL (2022), disponibilizadas pela equipe diretiva da escola.

Figura 20 - Localizagédo da Escola Estadual Dr. Fernandes Lima

Fonte: Google Earth adaptado pela autora, 2022.
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A EEDFL é composta, em seu corpo docente, por 55 professores/as e se
distribui em 3 modalidades de ensino: Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA
modular. Recebe cerca de 1.700 alunos/as divididos/as em 42 turmas nos trés
turnos. A escola atende a um publico, em sua maioria, com grandes necessidades
econbmicas, sociais, familiares e afetivas.

A maior parte dos/as alunos/as que estudam na EEDFL habitam o bairro Sao
Jorge e o seu entorno: Vila Emater II, Campo do Teju, Planalto, Conjunto Luiz Pedro,
localidades com muitas caréncias em termos de politicas publicas. Por outro lado,
atende também, publico de classe média, oriundos de regides mais distantes do
bairro Sao Jorge, tais como: Serraria, Jacintinho, Novo Mundo, Feitosa e Barro Duro,
tendo em vista que é a unica escola de Ensino Médio nas proximidades.

A EEDFL passou por grandes modificagbes, devido ao elevado indice de
violéncia, assaltos e depredagao. Em 2013, com o intuito de corrigir os problemas da
escola, foi nomeada uma nova equipe gestora, para a melhoria do desenvolvimento
da escola, o que proporcionou a entrada de novos/as alunos/as, bem como
premiacdes e aprovagdes dos/as alunos/as nos vestibulares.

Em relacdo ao indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), a
escola apresenta uma evolugao, nos ultimos anos, entre 2017 e 2019, ultrapassou a
meta prevista de 3.8 para 4.4, no Ensino Fundamental passou de 4.4 para 4.8. No
Ensino Médio passou de 4.2 para 4.5, o que representa uma grande melhoria nos

niveis de aprendizado escolar, além de galgar novas metas educacionais.

4.3 A observacao participante na EEDFL

Para melhor compreender a dinamica da escola, foi utilizado o método de
observagéo participante, que segundo Marietto (2018), € um método qualitativo, com
raizes na pesquisa etnografica tradicional que, permite ao pesquisador/a, utilizar o
contexto sociocultural do ambiente observado, para explicar os padroes de atividade
humana. Dessa forma, o/a pesquisador/a se insere no interior do grupo, interagindo,
observando e partilhando.

Os quatro estagios mais recorrentes na metodologia da observacdo
participante sdo: estabelecimento de relacbes; estar em campo; o recolhimento de
dados e observagdes e a analise de dados. A observacdo participante foi

desenvolvida da seguinte forma: i) estabelecimento de relagdes: a partir de visitas a
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escola, para conhecimento do local e da equipe diretiva; ii) visitas ao bairro:
caminhadas pelo entorno da escola, no bairro Sao Jorge, para observar o cotidiano
dos/as alunos/as; e iii) coleta de dados: a partir da observagado, entrevistas e
documentos, foram recolhidas informagdes sobre o contexto socioeconémico da
turma do 8° ano, sendo elas: quantidade de alunos/as por turma, faixa etaria,
localizagao, profissdo dos/as cuidadores/as, como os/as alunos/as chegam até a
escola.

A partir de cinco visitas a EEDFL, foi possivel ter um conhecimento da
dindmica da escola, bem como manter didlogos com a equipe diretiva e os
professores de Geografia, além de observar a rotina dos/as alunos/as e o entorno do
local. A escola apresenta uma boa manutencdo de suas estruturas, o ambiente
escolar é limpo, pintado, ndo ha degradagédo nas salas e nos banheiros, como se

observa nas Figuras 21, 22 e 23.

Figura 21 - Patio da EEDFL

Fonte: autora, 2022.



Figura 22 - Laboratério de Ciéncias

=g

Fonte: autora

Figura 23 - Corredor da EEDFL

Fonte: autora, 2022.
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Apesar dos banheiros estarem higienizados, foi possivel identificar relatos
variados dos/as alunos/as nas portas das cabines, como pode ser observado nas
Figuras 24 e 25, e permeavam assuntos sobre insegurangas, abusos, orientagcédo
sexual, religido, politica, relacionamentos etc., temas de interesse e preocupagéo

daquele grupo.

Figura 24 - Cabine do banheiro feminino, EEDFL

Fonte: autora, 2022.
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Figura 25 - Cabine do banheiro feminino, EEDFL

Fonte: autora, 2022.

Ao observar o momento de intervalo das aulas, ha uma nitida divisao das
areas comuns e até mesmo uma transgressado dos espacgos propostos para o lazer.
As criangas e adolescentes tendem ao espraiamento, e utilizam os lugares mais
remotos para promover encontros, trocas, brigas, se relacionando ou isolando, como

pode ser observado nas Figuras 26 e 27.



Figura 26 - Area posterior do patio, EEDFL

Fonte: autora, 2022.

Figura 27 — Area posterior do patio, EEDFL

Fonte: autora, 2022.
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Outro ponto observado na escola, € a questdo da seguranga. A escola é
circundada por arames farpados, grades e cadeados, 0 que muitas vezes remete a

sensagao de aprisionamento e controle, como pode ser visto nas Figuras 28 a 30.

Figura 28 - Fachada da EEDFL

Fonte: autora, 2022.

Figura 29 - Grades da entrada da EEDFL

Fonte: autora, 2022.
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Figura 30 - Acesso ao 1° andar da EEDFL

Fonte: autora, 2022.

Apesar da escola possuir uma boa estrutura e manutencgéao, a fachada e a rua
que da acesso a entrada principal da EEDFL, encontra-se em estado de ma
conservagao, onde os muros estdo pichados, as calgadas ndo seguem os padrdes
das normas de acessibilidade e as ruas nédo estdo asfaltadas, o que dificulta o

trafego dos pedestres e carros, como pode ser observado nas Figuras 31 e 32.

Figura 31 - Fachada da EEDFL

Fonte: autora, 2022.
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Figura 32 - Rua da EEDFL

——

Fonte: autora, 2022.

Nas idas até a escola, pelo método da observacgao participante, € possivel
identificar as intensas desigualdades sociais presentes. As visitas dos/as alunos/as a
coordenacao escolar sdo recorrentes e os problemas que levam os/as alunos/as a
procurarem a equipe diretiva, nem sempre estao ligados aos assuntos escolares,
mas se relacionam com a fome, depressao, ansiedade, problemas com abusos

sexuais, dentro dos seus proprios lares, consumo de drogas e prostituigao.

4.3.1 Turma 8° M01

A escolha da turma a ser trabalhada, foi guiada pela professora de Geografia
Jussara Rocha, que ensina nas turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e do
1° ao 3° ano do Ensino Médio. Ao apresentar a pratica pedagodgica para a Professora,
juntamente com a equipe diretiva (Diretora e Coordenadora), a pratica estava
direcionada para os/as alunos/as do 6° ano, por apresentarem uma faixa etaria entre

10 a 11 anos, porém a equipe diretiva informou que os/as alunos/as do 6° e 7° ano
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estavam passando por dificuldades de aprendizagem, ocasionadas pelos quase dois
anos de aulas online, devido a pandemia da Covid-19 e, ao retornarem a sala de
aula, muitas criancas e adolescentes necessitaram de um reforgo escolar, ofertado
pela propria escola, preenchendo uma carga horaria complementar, e para nao
sobrecarrega-los, a pratica foi direcionada para os alunos do 8° ano, que € uma
turma mista, com criancas e adolescentes.

Além disso, o 8° ano é uma série compativel a pratica pedagogica, pois as
competéncias desenvolvidas na pratica, que serdao destrinchadas no préximo
capitulo, se relacionam com a proposta da BNCC para os/as alunos/as, tendo em
vista que o 8° ano, nesse periodo, estuda territorio, regido, classe social, o
desenvolvimento de mapas, entre outros aspectos.

Apos a analise da EEDFL, com o auxilio da equipe diretiva e dos professores
de Geografia, foram coletados os dados dos/as alunos/as, a fim de tracar um
panorama sobre a faixa etaria, a localizagao e as diferencas sociais e econdmicas
presentes na mesma turma. Os dados se originam no programa de mentoria “Projeto
de Vida” que, desde 2021, trabalha com os/as alunos/as ag¢des socioemocionais.
Para isso é necessario um monitoramento, que é realizado por professores, que se
dividem pelas turmas e se responsabilizam pela coleta de dados, além de acdes que
estimulem as habilidades dos/as alunos/as, bem como o acompanhamento para
evitar a evasao escolar.

A turma em questédo € o 8° M01, segundo o programa de mentoria, a turma
possui 34 alunos/as, entre 12 anos incompletos a 16 anos, com predominancia de
faixa etaria de 14 anos. Os/as alunos/as residem no bairro Sdo Jorge ou nos bairros
mais proximos da EEDFL, sendo eles: Feitosa, Jacintinho, Cruz das Almas e
Serraria, como € possivel observar na Figura 33.



86

Figura 33 - Bairros de residéncia dos/as alunos/as da turma 8° M01

Fonte: Google Earth, adaptado pela autora, 2022.

No questionario do programa de mentoria, a profissdo dos pais dos/as
alunos/as também € abordada, e como pode ser visto nas nuvens de palavras das
Figuras 34 e 35, apesar de algumas profissbes se repetirem, como por exemplo:
dona de casa, faxineira, motorista, pedreiro, o que fica evidente € que alunos/as nao

sabem ou preferem nao informar a ocupacao de seus pais.
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Figura 34 - Ocupacgéo da Mae

OCUPAGAO DA MAE

DESEMPREGADA
MANICURE

NAO INFORM

o C O M E R C | A NT E Prrae—y

7FI ADOR

Fonte: Programa de mentoria “Projeto de vida”, 2022.

Figura 35 - Ocupagéao do pai

OCUPACAO DO PAI

CONSTRUTOR DESEMPREGADO

GERENTE

GESSEIRO

Fonte: Programa de mentoria “Projeto de vida”, 2022.

Ao serem questionados sobre a existéncia de problemas com a escola,
87,88% responderam que n&o tém problemas com a escola, como pode ser visto na

Figura 36:
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Figura 36 - Problemas na escola

NAO 37.33%\

PROBLEMAS NA ESCOLA

Fonte: Programa de mentoria “Projeto de vida”, 2022.

Outros dados complementares também estado presentes na pesquisa, como
por exemplo, como os/as alunos/as vao para escola e as matérias que mais se

identificam:



Figura 37 - Dados informativos dos/as alunos/as do 8°MO01
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Fonte: Programa de mentoria “Projeto de vida”, adaptado pela autora, 2022.
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Dado o exposto, é possivel observar que a turma do 8° MO1 possui
caracteristicas muito variadas, nao so6 pelas diferentes idades dos/as alunos/as, mas
pelos bairros onde residem, as profissdes dos pais, a auséncia de dados, os meios

de transportes que utilizam e as disciplinas escolares com que se identificam.
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5 O SAO JORGE QUE TEMOS E QUE QUEREMOS: DESENVOLVIMENTO E
APLICAGAO DO EXPERIMENTO PEDAGOGICO

Neste quinto capitulo, sera abordada a aplicagao do experimento pedagdgico
que foi desenvolvida, ao longo do periodo da dissertagdo, construida tendo como
base os estudos presentes nos capitulos anteriores.

Ao se tratar de um experimento, é oportuno compreender algumas definicoes
que englobam a abordagem. Sob a perspectiva cientifica, como delineado por
Fachin (2017), o método experimental se caracteriza pela maneira como as variaveis
sao manipuladas, de forma preestabelecida, e seus efeitos sdo controlados e de
conhecimento do pesquisador para a observacdo do caso. O método se empenha
em descobrir conexdes causais e atingir a demonstrabilidade.

No ambito educacional, conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
as atividades que se embasam na experimentagao, tém como diretriz promover um
processo educativo que, aos poucos, envolva os alunos em praticas colaborativas
com os professores e colegas. Essa abordagem também se caracteriza pelo
desenvolvimento de procedimentos que gerem resultados a serem compartilhados
de forma coletiva.

A primeira seg¢do deste capitulo descreve o desenvolvimento da pratica
pedagogica e as caracteristicas de cada fase presente no experimento pedagadgico.

Ja a segunda secao discorre sobre a aplicagao do experimento na EEDFL.

5.1 O jogo: O Sao Jorge que temos e que queremos!

ApOs a caracterizagao do bairro Sao Jorge, da EEDFL e da turma do 8°M01, a
presente pesquisa buscou promover um experimento pedagdgico com a seguinte
tematica: “O S&o Jorge que temos e que queremos: praticas pedagogicas urbanas”.
A escolha dos verbos “ter” e “querer” foi utilizada para estimular os/as alunos/as a
compreensao do que ja existe no bairro e o que eles/as almejam para aquela
localidade.

A pratica pedagdgica se divide em 5 etapas (Figura 38 e 39), sendo elas:
contar, ouvir, mapear, propor e agir. O intuito da pratica pedagogica é estimular a
cidadania entre os/as alunos/as, a partir da participacado popular, da acao politica e

dos assuntos referentes a cidade. Para refletirem sobre o bairro existente e o bairro
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que almejam, a dindmica propde que as criangas e os adolescentes entendam o
papel da participagdo popular, que exergcam, a partir de suas vivéncias, o ato de
reivindicar e propor melhorias para o bairro Sao Jorge, atuando politicamente pela
cidade.

Figura 38 - Fases do JOGO "O SAO JORGE QUE TEMOS E QUE QUEREMOS"

S FASES

Eacola Estadual Dv. Fevnamdes Lima, - 8% MO

L
CONTAR

Fonte: Autora, 2022.
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Figura 39 - O jogo

O jogo

O intuito da Prdtica Pedagdégica é estimular o cidadania
entre os/as alunos/as, a partir do participacéo popular, da
acdo politica e dos assuntos referentes a cidade. Para
refletirem sobre o bairro existente e o bairro que almejam, a
dindmica propde que as criancas e adolescentes entendam
o papel da participacdo popular, que reflitam, a partir de
suas vivéncias, o ato de reivindicar e propor melhorias para
o bairro do Sdo Jorge, atuando politicamente pela cidade.

Fonte: Autora, 2022.

Para aplicagdo da pratica pedagogica, devem estar presentes na sala, o
arquiteto(a) e um/a professor(a) da area de geografia, no intuito de auxiliar na
dindmica pedagdgica. Ao iniciar o jogo, € necessario introduzir os/as alunos/as sobre
a tematica que sera abordada e a motivagao da pratica, com isso, o/a arquiteto/a
deve apresentar brevemente a sua profissdo e como ela se relaciona com a cidade,
deve ser um momento dinamico, onde ele/a pode apresentar imagens de espagos

publicos projetados a partir da necessidade e com a participagao da populagéo.
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Figura 40 — Funcdo de um/a Arquiteto/a

®  QUAL A FUNCAO DE UM ARQUITETO/A E
URBANISTA?

FUNCAO

Fonte: Autora, 2022.

Figura 41 - Apresentacao do jogo

PLANEJAMENTO URBANO

4 .
Fonte: Autora, 2022.
Apds uma breve elucidacao sobre a fungao do arquiteto/a, o préximo passo é
iniciar a pratica pedagdgica a partir da fase “CONTAR”: nesta primeira fase, o/a
arquiteto/a pode questionar os/as alunos/as sobre de quem é a responsabilidade da
cidade, levando-os/as a refletir acerca do compromisso que cada um/a tem, no meio
em que habita, sob a perspectiva do poder publico, do/a cidadao/a e da importancia
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da participagao popular no que diz respeito aos assuntos da cidade (Figura 42, 43,

44, 45 e 46).

Figura 42 - Fase 01

FASE O1: CONTAR

Eacola Eatadual Dv. Fernamdes Lima, - 8% MO2

COMO FAZER? MATERIAIS NECESSARIOS:

Nempmrmmno-oomtaioam

o.&.lmw o—/waﬂqm.»te;taz/@

mo/m
/cu danﬂoum
M&m

Fonte: Autora, 2022.

Figura 43 - Fase 01

Fonte: Autora, 2022.
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Figura 44 - Fase 01

VEREADORES/AS

FUNCOES
O/A -ueneadpm/wéa;hqa;&-

ewt!wo-qmame-o-pow.
Eb/a:tenwo-[wdﬂvdemw-}

qdwwaleu:omqamm,

Fonte: Autora, 2022.

Figura 45 - Fase 01

PREFEITO/A EUN(:LE)ES

Fonte: Autora, 2022.



Figura 46 - Fase 01

PARTICIPACAO POPULAR

A cidadania é o conjunto de direitos e deveres
exercidos por um/a individuo/a que vive em
sociedade, no que se refere ao seu poder e grau
de intervencdo no usufruto de seus espagos e
na/a sua posicdo em poder nele intervir e
transforma-lo.

Fonte: Autora, 2022.
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Na segunda fase (Figura 47), denominada como “OUVIR”, os/as alunos/as

sao convidados a expressar o que acham do bairro Sao Jorge:

Figura 47 - Fase 02

®
FASE 02: OUVIR

Eacola Eatadual Drv. Fevnandes Lima, - 8° MO2

COMO FAZER? MATERIAIS NECESSARIOS:

Lapiay
Papel.

i COTTL

ma?wﬂo-e,todm/mmao
wvmdﬂdmfmmteﬂpalwlm

Fonte: Autora, 2022.
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Na terceira fase (Figura 48 e 49), denominada de “MAPEANDO MEMORIAS”,
os/as alunos/as irdo rememorar o bairro, a partir de um mapa base e, coletivamente,

sao convidados a escrever no mapa os problemas e as potencialidades do bairro:

Figura 48 - Fase 03

FASE 03: MAPEANDO MEMORIAS

Eacola: Eatadual Dv. Feamamdes Lima, - 8° M02

COMO FAZER? MATERIAIS NECESSARIOS:

A pantin de wm, mapa do Cantolima i
f;amnosaoJoaqee-de,Mmo fﬁ"m(&}mmdm!"rmm
jz&mdad& mhwmé
commidada a relembran sobre

tem no- bainno-. Nemta.-
Muﬁw/mmm
e, momuco&o—de-?qamm

p e

Fonte: Autora, 2022.

Figura 49 - Fase 03

FIGURAS

Eacolo, Estadual Dr. Fevnamdes Lima - 8% M02

Fonte: Autora, 2022.
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Na quarta fase (Figuras 50 e 51), denominada como “PROPOR”, os/as
alunos/as serao divididos em equipes, e irdo trabalhar com as problematicas mais
citadas na fase anterior, no intuito de elaborarem propostas de mudanga de melhoria
para o problema indicado, as propostas serao divididas por temas, e as melhores

propostas serao votadas, de forma democratica, pela prépria turma:

Figura 50 - Fase 04

FASE 04: PROPOR!

Eacola, Eatadual Dy Fermamdeo Lima, - 8 MO2

COM?ZER?

MATERIAIS NECESSARIOS:

mpeaﬂamwmmx{vm o
o bainne, o tuvma send dividida e
8 i de b alumes/as e, as 4

Fonte: Autora, 2022.

Figura 51 - Fase 04

® EXEMPLO:
TEMAS RECORRENTES:

Fonte: Autora, 2022.



100

Na quinta fase (Figura 52), chamada de “AGIR”, as propostas mais votadas
pelos/as alunos/as serdo apresentadas para um/a vereador/a, o qual sera
convidado/a para conhecer as reivindicagdes da turma, recebendo, ao fim, uma
carta com a solicitagdo dos/as alunos/as, para que seja direcionada a Camara

Municipal ou a Prefeitura do Municipio:

Figura 52 - Fase 05

®
FASE 05: AGIR!

Eacola Estadual Dv. Fexmamdes Lima, - 8° M02

COMO FAZER? MATERIAIS NECESSARIOS:

As 4 melhores pronostas,
nelos/as

sendo

alumos, as pana um/a

W/a;ommndad&/a;:ﬂ\
X) Ak

Fonte: Autora, 2022.

5.2 Aplicacao do jogo “O Sao Jorge que temos e que queremos” na EEDFL

O experimento pedagdgico foi executado na EEDFL com a turma do 8° ano
MO1, sob a supervisdo da professora de Geografia, Jussara Rocha. A pratica foi
revisada pela professora, que solicitou que o jogo fosse dividido em trés aulas (uma
aula por semana). Além disso, o experimento foi considerado como uma atividade
avaliativa, com estimativa de cinco pontos, e enquadrado no programa “Meu
Professor Mentor, Meu Projeto de Vida” que, segundo a Secretaria de Estado da
Educacgao (SEDUC), trata-se de um programa no qual o/a professor/a deve orientar

os/as alunos/as a refletirem sobre seus objetivos, responsabilidades e metas.
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No programa do Professor Mentor, além de apoiar o desenvolvimento e a
aprendizagem dos/as alunos/as, o/a professor/a pode contar com o auxilio de
diferentes atores e praticas pedagodgicas inovadoras, que estimulem os/as alunos/as
ao conhecimento e ao protagonismo, no ambito de Alagoas.

O experimento foi realizado com o seguinte cronograma (Figura 53):

Figura 53 - Cronograma da aplicagdo do jogo na EEDFL

CRONOGRAMA 2022

NOV/D

Aplicacdo da préatica pedago:
turma MO1 EEDFL.

DATA FASE | coNd

22/11/2022 1.2e3

01/12/2022 4y

Fonte: Autora, 2022.

O experimento pedagdgico foi realizado na Biblioteca da Escola (Figura 54). E
relevante enfatizar que a utilizagdo das imagens geradas durante o experimento
pedagogico foi consentida pelos responsaveis legais de cada aluno, por meio da
assinatura do termo de autorizagdo de uso de imagem, o qual esta disponivel no
Anexo D. Além disso, todos os materiais utilizados durante o experimento, como por
exemplo: papel, tesoura, lapis para colorir, figuras impressas, cola, cartolina, foram

providenciados pela pesquisadora. Nas trés primeiras etapas (“contar”, “ouvir’ e
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“‘mapeando memodrias”) foi possivel observar um certo nivel de dificuldade dos/as
alunos/as relacionado a concentragdo, timidez e engajamento. Segundo a
professora Jussara Rocha, a turma, além de possuir um elevado numero de
alunos/as, os problemas sociais sdo latentes, o que reflete na falta de interesse

escolar e o constante niumero de faltosos/as.

Figura 54 — Apresentacgéo do jogo

A cidadania & o conjunto de
exercidos por um individ
ciedade. no que se refere
encao no usufruto de seus espagos e na
00 em jer nele intervir e
-lo.

Fonte: Autora, 2022.

Na primeira etapa “CONTAR” foi possivel observar o desconhecimento dos/as
alunos/as em torno da profissdo do/a Arquiteto/a e Urbanista, muito carregado do
estigma: “desenha prédio”, “faz casa chique”, além da surpresa ao notarem as varias
vertentes nas quais o/a profissional da arquitetura e urbanismo pode atuar. Ja no

quesito da responsabilidade sobre a cidade, alguns/umas alunos/as responderam
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que é dever de todos cuidar da cidade, mas ndo sabiam descrever o que & ser
cidadao/a ou o papel dos/as vereadores/as e do/a prefeito/a. Durante a realizagao
do experimento, houve o registro de imagens dos alunos, autorizado previamente
pela equipe diretiva e de forma documental pelos responsaveis de cada aluno da
turma do 8° MO01.

Figura 55 - Apresentagéo do jogo

Fonte: Autora, 2022.

Na etapa “OUVIR”, através do processo de escuta, existiu uma certa
resisténcia da turma em compartilhar o que achavam do bairro Sao Jorge, e as
respostas foram mais restritas ao fato de gostarem ou n&o do bairro. Curiosamente,
boa parte dos/as alunos/as que falaram sobre o bairro S&o Jorge, demonstraram

L1 LL 11

nao gostar do lugar: “ndo gosto de nada aqui”, “tem muita violéncia”, “ndo tem nada”.
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Ao dividir a turma em oito equipes, com o auxilio da professora Jussara, a
fase “MAPEANDO MEMORIAS”, foi determinante para que os/as alunos/as
comecgassem a enxergar o bairro de uma forma mais critica. No assessoramento de
cada equipe, foi possivel notar o interesse de boa parte da turma, em recordar a
partir das figuras, o que existia ou ndo no bairro, além de pontuarem questbes que
vivenciaram no bairro: medo, assaltos, chuva, enchentes e a nocdo de distancia,

tendo em vista que a maioria se desloca pelo bairro a pé (Figura 56, 57 e 58).

Figura 56 - Alunas elaborando mapas

Fonte: Autora, 2022.



Figura 57 - Assessoramento na Turma do 8° M01
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Fonte: Autora, 2022.

Figura 58 - Alunos/as da EEDFL elaborando mapas

Fonte: Autora, 2022.
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Figura 59 - Alunos/as da EEDFL
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Fonte: Autora, 2022.

Ainda na fase trés, as principais problematicas analisadas pelos/as alunos/as,
se direcionaram para a falta de seguranca, o medo da violéncia, de assaltos, da falta
de iluminacdo do bairro. As queixas relacionadas a falta de lazer também foram
recorrentes, tendo em vista que o bairro contempla poucos espacos publicos. Desse
modo, as tematicas mais frequentes escolhidas pelas equipes para o
desenvolvimento de propostas de melhorias foram: esporte; espago publico;
violéncia e pavimentacgao.

Na quarta fase “PROPOR”, as equipes apresentaram suas propostas de
melhorias, onde oito alunos/as faltaram. A professora Jussara relatou que é
frequente o numero de faltosos, e as justificativas variam, alguns/algumas aluno/as
sdo trabalhadores remunerados, por exemplo: um deles justificou sua auséncia pelo
cansago, pois atua como ajudante de uma banda de forré e por isso dorme pouco,
outra aluna de 13 anos é manicure e atende todas as tardes, ja alguns/umas
demonstraram desinteresse no comparecimento as aulas. Tais situacdes
demonstraram na pratica as dificuldades dos/as alunos/as em conciliarem os

estudos com o trabalho, ou seja, o trabalho precoce reflete a dificuldade financeira
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das familias dos/as alunos/as que contam com ajuda dos filhos para complementar
ou sobreviver dessa renda.

Houve um bom comprometimento da turma na elaboragdo das propostas,
que se empenhou na produgao de cartazes, graficos, entrevistas, slides e imagens.
O interesse em comum, dos/as alunos/as, no bairro Sdo Jorge, tornou a pratica
pedagogica mais dindmica. Ao se reconhecerem nas dificuldades urbanas
apresentadas pelos colegas, as apresentagdes demonstraram a preocupagao dos
alunos/as com o bairro.

A dindmica de apresentar melhorias para o bairro, ultrapassou a “barreira”
entre os/as alunos/as que apresentavam e os que assistiam, e resultou numa troca

de vivéncias e reflexdes criticas sobre o bairro Sdo Jorge (Figura 60).

Figura 60 - Apresentagéo das propostas

Fonte: Autora, 2022.
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Figura 61 - Apresentagao das propostas
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Fonte: Autora, 2022.
Alguns/umas alunos/as perceberam que as areas escolhidas por seus

colegas realmente estavam degradadas, e durante as apresentagbes o0s
comentarios dos/as alunos que assistiam se alternavam: “eu conhecgo esse lugar”,
‘ndo passo ai a noite”, “é muito escuro”, “ja fui assaltada”, “seria muito legal se

” “* Fel *

tivesse uma praga”, “ndo esquece de colocar um lugar pra comer agai”, “essa rua sé
tem buraco”, “n&o consigo passar por ai quando chove”.

Enquanto uma das equipes apresentava sua proposta para diminuir a
violéncia no bairro, um dos/as alunos/as, de 13 anos de idade, que assistia a
apresentacao, refletiu sobre a auséncia da policia, que nao era efetiva no bairro Sao
Jorge e levantou a seguinte critica “a policia até aparece aqui, mas é soO para jantar
no restaurante da esquina”, onde prontamente o restante da turma riu e validou o
comentario.

Das oito equipes que apresentaram melhorias para o bairro, os/as alunos/as
votaram nas quatro melhores propostas. A votagao foi realizada da seguinte forma:
a cada apresentacdo de duas equipes sobre a mesma tematica, o restante dos/as
alunos/as que assistiam a apresentagcdo depositavam um papel numa caixa, os

papeis eram categorizados por duas cores (rosa e verde), cada cor representando



109

uma equipe, e, apds, a contagem dos votos era realizada para definir a proposta
ganhadora.

Durante a votagao foi possivel observar a surpresa dos/as alunos/as em
terem que decidir e votar nas propostas dos/as colegas, apesar das risadas e de
alguns/umas alunos/as tentarem “burlar” o processo, na tentativa de favorecer
determinada equipe, houve um bom engajamento da turma e seriedade em escolher

as melhores propostas, que foram as seguintes (Figuras 61, 62, 63 e 64):

Figura 62 - Proposta dos/as alunos/as

Fonte: Autora, 2022.
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Figura 63 - Proposta dos/as alunos/as

Fonte: Autora, 2022.



Figura 64 - Proposta dos/as alunos/as

Fonte: Autora, 2022.

Figura 65 - Proposta dos/as alunos/as

Fonte: Autora, 2022.
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As propostas elaboradas pelas equipes reivindicam melhorias para o bairro
Sao Jorge (Figura 65): pracas com area de lazer e quadras esportivas; biblioteca
publica para o estimulo da leitura e acesso a computadores, para que seus pais
possam enviar curriculos; ruas iluminadas a para a diminuicdo da violéncia; mais
policiamento no bairro; e pavimentagéo da rua que da acesso a EEDFL. Essa ultima
proposta atende a necessidade especifica de um dos/as alunos/as, que possui uma
deficiéncia fisica, e diante da dificuldade de acesso, em chegar até a escola, os/as
alunos/as propuseram a pavimentacdo da rua da escola, além da reforma das
calcadas.

Com a autorizagdo da equipe diretiva, a quinta e ultima fase “AGIR” foi
realizada no auditério da EEDFL, para qual o Dr. Valmir Gomes, Vereador da cidade
de Maceid, foi convidado a assistir a apresentagdo dos/as alunos/as da turma 8°
MO1. Apesar do ndo comparecimento do Vereador, por causa de outro compromisso
de ultima hora, os/as alunos/as apresentaram seus cartazes e escreveram uma
carta, em comum acordo, (Figura 66 e 67), solicitando as melhorias que

diagnosticaram no bairro.

Figura 66 - Proposta dos/as alunos/as

L A/AERA DE SEGURAACA:

Fonte: Autora, 2022.
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Figura 67 - Carta assinada pelos/as alunos/as

Fonte: Autora, 2022.
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Figura 68 - Carta elaborada pelos/as alunos/as
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Fonte: Autora, 2022.

A carta foi entreqgue ao Vereador Dr. Valmir Gomes (Figura 68), que se
comprometeu a levar as problematicas para serem discutidas na Camara Municipal

e dar uma resposta aos/as alunos/as do que pode ser feito, diante da realidade do
bairro Sao Jorge.
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Figura 69 - Carta entregue ao Vereador Dr. Valmir Gomes
S —

A realizagcado do experimento pedagdgico na EEDFL na turma do 8° ano M01,
foi de extrema importancia para a presente dissertagdo. Os resultados adquiridos,
durante a pratica, indicam o potencial dos alunos/as como cidadaos/as, que apesar
da “pouca” idade, ndo estdo alheios a realidade da cidade e as questdes coletivas,
pelo contrario, observam e assimilam o meio em que vivem.

A aplicagao da pratica pedagogica foi promissora, a professora de Geografia,
Jussara Rocha, estimou a atividade dos/as alunos/as em 5,0 pontos, o que
representou 50% da nota do 4° bimestre na matéria de Geografia, a professora
destacou no relatério avaliativo, que esta localizado no Anexo A, o engajamento da

turma na atividade:
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A apresentagdo da pratica foi bem executada e os alunos
surpreendentemente se envolveram de forma participativa, deram suas
opinides, fizeram cartazes com propostas coerentes, entrevistas,
apresentacoes e se sairam muito bem (Jussara Rocha, 2022, professora de
Geografia da EEDFL).

Ao final da pratica pedagogica, um dos alunos, de forma individual afirmou
que procuraria o Vereador, para que pudesse intervir na rua onde mora, tendo em
vista que todas as vezes que chovia, a populagdo daquela rua ficava “ilhada”.
Apesar da auséncia do Vereador, o aluno foi orientado a procurar o lider comunitario

do bairro Sao Jorge, para fazer a sua reivindicagao.

Figura 70 - Professora Jussara Rocha e o aluno Pedro Gabriel

Fonte: Autora, 2022.

Passados seis meses do experimento pedagdgico, ao requisitar informagdes

sobre o pedido dos alunos, o Vereador Dr. Valmir Gomes relatou que a solicitacao
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dos alunos foi protocolada na Camara Municipal de Vereadores de Maceid, conforme
o Anexo C. O Vereador também informou que a pavimentacao da rua Galva Pimentel
Mendonga (rua que da acesso a EEDFL) era uma demanda recorrente de
insatisfacdo, solicitada também pelos moradores da rua em questao e pela prépria
Associacdo de Moradores do bairro Sdo Jorge. Dessa forma, atendendo as
diferentes demandas da comunidade do Sao Jorge, o processo de obras para a
pavimentagao da rua foi iniciado no més de junho.

Como o experimento pedagodgico foi aplicado no final do 2° semestre do ano
de 2022, a maior parte dos alunos da turma 8° M01 esta cursando o 9°ano, apesar
de ser uma nova turma, composta por alunos que nao estavam presentes no
experimento, ao enviar a declaragdo de que a solicitagao dos alunos foi protocolada,
a professora Jussara Rocha se prontificou a repassar para os alunos participantes, a
atualizacao sobre as reivindicacdes requisitadas.

Tal fato revela, nas entrelinhas, a importdncia da pratica pedagdgica
direcionada para as questdes urbanas, estimulando o pensamento critico dos/as
alunos/as, e promovendo a compreensio dos canais e meios de modificar o0 que nao
atende as necessidades da populacdo, destacando também a importancia da
participacado popular e da reivindicagcao de direitos, como um primeiro passo para a

melhoria do que € publico, ou seja, de todos.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa buscou como objetivo, a partir da compreensao dos
desdobramentos do ensino do urbanismo, promover uma pratica pedagogica urbana
no ambito escolar publico, tendo como local de experimento, a EEDFL, no bairro
Sé&o Jorge, na cidade de Macei6é — AL, visando o desenvolvimento da consciéncia
urbana, do olhar critico e da participacdo. Para isso, foi necessario percorrer
algumas etapas metodoldgicas que foram determinantes para o desenvolvimento da
pesquisa.

Foram analisados os conceitos que envolvem a infancia, a conquista dos
direitos das criangas, como também a crianga sob o viés da cidadania e o seu
potencial de participacao, naquilo que é comum a todos/as. A analise foi fundamental
para guiar o processo de elaboragao e execugao do experimento pedagdgico, pois
aprofundar o conhecimento na tematica da crianga cidada, possibilitou trazer para a
pratica pedagodgica o viés emancipador, que afasta a visdo de que a crianga nao
pode ter opinido, onde sua fala é silenciada, sendo adotada no experimento uma
postura horizontal, no qual o/a professor/a, o/a arquiteto/a e o/a aluno/a somam e
compartilham informagdes. Esses pontos foram devidamente constatados durante a
aplicagdo do experimento, onde as discussdes trabalhadas e compartilhadas na
turma do 8° M01 geraram debates e conhecimento de novos dados e assuntos em
comum.

Para o enriquecimento tedrico da pesquisa, a cidade foi analisada sob a
perspectiva da educacido e da ndo neutralidade. Nesse enquadramento, o papel da
crianga foi investigado e visualizado em seu potencial transformador, ao utilizar e
perceber a cidade de uma forma singular. Como resultado constatou-se que, o que a
crianga aprende e assimila na cidade, pode se revelar na forma como ela vai praticar
sua cidadania, positiva ou negativamente. Durante o experimento pedagdgico, os
relatos dos/as alunos/as corroboraram para a reflexao da cidade que educa, como
por exemplo, o medo de passar em determinados locais por serem escuros, vazios €
mal sinalizados, e a falta de uma infraestrutura adequada, que provoca reacgodes a
quem utiliza o local e pode gerar uma conduta de resignacgéo, passividade, revolta
ou transgressdo. Nesse contexto, a importédncia de estimular a educagdo para
cidadania nas criangas e adolescentes esta em trabalhar informagdes que gerem

aprendizagem sobre seus direitos e deveres, que podem ser utilizados para o
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despertar de uma consciéncia urbana, traduzida, futuramente, na forma como irdo
eleger um representante publico, cuidar da cidade e se sentirem pertencentes a
cidade. Vale destacar a inclusdo do adolescente neste trabalho, pois apesar de ter
sido discutida, enfaticamente, a situagdo da crianga, o experimento envolveu
criancas e adolescentes, em razdo da evasdo escolar e da distor¢cao idade-série,
com alunos mais velhos (adolescentes) estudando junto com criangas. Portanto, o

experimento foi realizado com alunos do 8° ano, que é uma turma mista, com

criangas e adolescentes.

Para consolidar o debate, no que concerne a relagado entre a educacgao, a
crianca e a cidade, buscou-se apresentar um repertorio de praticas educativas
trabalhadas com as criangcas e adolescentes, com exemplos realizados no Brasil e
no campo internacional, que serviram de base para a constru¢do do experimento
pedagogico. As praticas estudadas demonstraram, através do ludico, do “brincar’ e
do faz de conta, o estimulo ao saber, a reflexao sobre o que vivenciam na cidade, no
bairro em que habitam, no caminho que passam, também a efetivacdo da critica
sem medo de politizar, do importante processo de escuta das criangas/adolescentes
e do educar para um pensamento emancipador, o que foi constatado no experimento,
pois, durante a execucao, os/as alunos/as participaram de forma ativa e critica, e
puderam conhecer uma das formas de exercer a sua cidadania, ao passo em que
reivindicaram seus direitos, além disso, compartilharam propostas, tiveram a
experiéncia de votar para escolher um projeto e de se informar sobre as obrigagdes
dos representantes publicos municipais, a partir da sua realidade e rotina.

Também foi estudado o ambiente escolar como um importante elo para a
cidadania, utilizando-se o método da observacgao participante, onde a rotina dos/as
alunos/as foi observada, sua estrutura escolar, seu entorno, além do processo de
escuta da equipe diretiva e dos/as alunos/as, bem como os dados sociais e
econdmicos dos/as alunos/as e do bairro, no intuito de criar um panorama da
vivéncia urbana dos/as alunos/as do bairro Sdo Jorge. Durante o periodo de
observacéo, foi possivel compreender algumas dificuldades que uma escola publica
pode enfrentar diariamente. As demandas dos/as alunos/as que chegam as equipes
diretivas sao variadas: casos de fome, denuncias de abusos sexuais e psicologicos,
tentativas de suicidio, necessidade de itens de higiene pessoal, principalmente das

meninas, que de forma recorrente solicitavam absorventes, s&o alguns problemas
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sociais observados na escola e que influenciam muito na dificuldade de
aprendizagem dos/as alunos/as.

Paulo Freire, Manuel Jacinto Sarmento, Francesco Tonucci e Jane Jacobs sao
alguns/umas dos/as autores/as que contribuiram e foram utilizados para acender e
clarificar as discussdes da tematica pesquisada: o papel da crianca como cidada; a
importancia de estimular as habilidades infantis para a tomada de decisdes; a cidade
e seu papel educador; e, o ideal mais importante, norteador do presente estudo, a
crenga nas criangas como pecgas fundamentais no processo efetivo da cidadania.

Durante a elaboragao e realizagdo do experimento pedagogico, os aspectos
tedricos foram considerados: o papel da crianga como cidada foi um dos topicos de
partida para elaboragdo da pratica pedagogica, além disso, também foi explicado
aos alunos/as sobre a cidadania e a importancia de exercé-la. Ja no quesito das
habilidades infantis, o protagonismo dos/as alunos/as foi estimulado, onde tiveram a
oportunidade de discutir suas opinides e trazer contribuicbes para um representante
eleito pela populagdo. A importancia da vida urbana foi destacada através dos
mapas, memorias e a vivéncia dos/as alunos/as. Em relagdo a crenca nas criangas
como pecas fundamentais, no processo de busca por uma boa vida urbana, foi
robustecida, ao passo que o experimento pedagogico demonstrou a imensa
habilidade dos/as alunos/as de pensarem criticamente o bairro em que vivem e
estudam.

O experimento pedagogico foi realizado com a turma do 8° ano MO01, onde
havia uma diversidade de faixa etaria entre os/as alunos/as, entre 11 a 16 anos,
além de diferencgas sociais latentes, onde o numero de faltosos era expressivo e as
justificativas estdo pautadas no cansago, em trabalhos remunerados e desinteresse
generalizado. As desigualdades encontradas na turma foram expressas durante a
aplicacao do experimento pedagdgico, como por exemplo: o fato de alguns/umas
alunos/as utilizarem seus notebooks em sala de aula, em contraponto a outros/as
que utilizavam somente os computadores da escola ou sequer sabiam utiliza-los.
Observou-se, também, as vivéncias dos/as alunos/as, enquanto alguns/umas tém o
acompanhamento dos pais para levarem e trazerem a escola, outros/as se deslocam
sozinhos/as e relataram maior vulnerabilidade a assaltos.

Apesar das diversas nuances encontradas na turma do 8° MO1, os/as
alunos/as foram muito participativos e tiveram a oportunidade de refletir sobre as

problematicas observadas e vivenciadas no seu bairro. Paulo Freire (1993) relata
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que a participacdo de meninas e meninos em processos educativos quando se é
realizada numa relacao horizontal, reflete uma posicdo democratica em sala de aula,
onde ideias sao apresentadas e defendidas, e a aprendizagem é feita a partir do
dialogo em comunh&o. Nesse contexto, a aplicagdo do experimento pedagdgico foi
satisfatéria, tendo em vista que a turma se esforcou para propor melhorias para o
bairro Sao Jorge. O fato de precisarem escolher criticamente e votarem nas
melhores propostas, que seriam destinadas a um Vereador, gerou na turma o
interesse e até mesmo o poder de querer reivindicar os direitos que sdo comuns a
todos que ali se encontravam.

Apesar dos/as alunos/as nao terem apresentados suas propostas diretamente
ao Vereador, houve, durante o experimento, a curiosidade dos/as alunos/as em
conhecer o Vereador, pois durante a pratica pedagdgica, fizeram questionamentos
sobre o nome, idade, local de trabalho e suas atribuicdes. O processo de estimular
os/as alunos/as a pensarem sobre a cidadania na turma do 8° M01 foi efetivo, tendo
em vista as discussbes e reflexdes criticas geradas durante o experimento, pois
os/as alunos/as se aproximaram em torno de uma causa maior, qual seja: o lugar
onde vivem e/ou estudam, no bairro S&o Jorge, para reivindicar melhorias,
aprendendo sobre o processo de cidadania. Melhorias que também eram solicitadas
pela populagdo do bairro Sao Jorge, como por exemplo, a pavimentacdo da rua
Galva Pimentel, relatada pelo Vereador Valmir Gomes como uma reivindicagéo
recorrente, por parte da populacio do bairro.

O fato da proposta dos alunos, ter sido protocolada na Camara de Vereadores
de Maceid, demonstra na pratica o direito a participacao de todo e qualquer cidadao
e 0 respeito em ouvir uma parte da populagdo, no caso, criangas e adolescentes,
que por muitas vezes sao negligenciados, calados e censurados. Como resultado,
os alunos/as podem ser despertados para uma consciéncia mais potente sobres
seus direitos e deveres como cidadao/a.

Vale salientar que a cidadania envolve a complexa qualidade de ser
cidad&do/a, em sua plenitude de direitos e deveres, e que a pratica pedagdgica
trabalhada nao é suficiente para alcangar um processo tdo amplo e que envolve
diversos aspectos politicos e sociais. A proposta do experimento pedagdgico se
direciona a fazer um exercicio, com uma faixa etaria que muitas vezes é
negligenciada e ndo é ouvida, de pensar cidadania através da vida urbana e do que

€ comum na realidade local, o que pode proporcionar um estimulo a reflexdo critica
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e ao empoderamento. Nesse processo, ha um fio promissor no incentivo da reflexao
emancipatéria em cada um/a dos/as alunos/as. Nesse sentido, Silva (2021) aponta

para a necessidade da dialogicidade e participagao:

Como nos constituir cidadaos/cidadas sem indagarmos e nos indagar? Sem
correr riscos? Sem sonhar a reinveng@o de um outro mundo possivel? Sem
resistir as formas de opressao? Sem lutar? E preciso conhecer a realidade
para transforma-la e o ato de conhecer inicia-se pelas perguntas. Assim,
temos que romper com o siléncio imposto e em seu lugar construir um
movimento de perguntar e perguntar-se, em que a dialogicidade, a
amorosidade e a ludicidade constituam-se como dimensdes fundamentais a
participacdo das criangas [... J(SILVA, 2021, pag. 375).

Dado o contexto, apesar da tematica do protagonismo infantil ter avangado ao
longo do tempo, no que diz respeito a formagdo de leis, as dificuldades que
envolvem a protecdo e valorizagdo das criangas, demonstram a necessidade dos
direitos, alcangados no papel, serem mais efetivos e permanentemente
conquistados.

Formar, estimular, instruir as criangas e adolescentes a refletirem sobre o
espaco que habitam, dar espago a voz que eles tém, para que se tornem adultos/as
mais conscientes dos seus direitos € fundamental, pois “é preciso tomar consciéncia
de que a realidade é construida e que cada individuo tem uma parcela de
responsabilidade sobre o que acontece no seu entorno.” (FOSSA e PEREIRA, 2021,
p.34). Dessa forma, é imprescindivel a necessidade de formar pessoas para que
exercam a cidadania, através de sua participagdo, compreensdo e de iniciativas
ativas, que podem ser executadas por meio de Politicas Publicas voltadas para a
valorizag&o da crianga, o engajamento das escolas e da comunidade na discussao
da boa vida urbana.

Através de pequenas praticas e de forma ludica, as criangas e adolescentes
podem aprender brincando a importancia de cuidar do coletivo. A partir da educacéo,
que € a pratica social para o desenvolvimento do/a cidadao/a, estudar a cidade,
despertar um senso critico sobre as problematicas do espaco, € um passo para uma
consciéncia emancipatoria, voltada para a participacdo e a maior valorizagdo da

cidade.
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ANEXO A — AVALIAGAO DE DESEMPENHO REALIZADA PELA PROFESSORA
JUSSARA

ESCOLA ESTADUAL DR® FERNANDES LIMA
AV. CEL. SALUSTIANG SARMENTO 270 SiTIO SAD JORGE / MACEIO-AL
Email:ee.femandeslima@educ. al gov

AVALIACAO DE DESEMPENHO

|_I"rn£m_rEL Jussara Rocha 1 Mestranda: Thais Begina Souza Munes |

Escala de Avaliagiio: Use a seguinte escala para avaliar os outros membros de sua equipe:
(E) excelente: {1 bom; (R} razodvel {1} insatisfatbeio

Critéria de svalisgdo: Ao avaliar ofa) pesquisador(s), considerss os seguintes possos; & mestranda estava presents
em todis 48 855 que se comprometeu a participar? Estava preparado(a) e engsjado(iipam a disousslo om sala de
sala? Tronue i contedda relevante e responden ds perpantas dos alunos? Se dispds a realizar arefas forn da sals de
auls & a traver materisl relevenss para a discusslo em grupo? Foi umda) bom(a) cuvinte ¢ respeiton as opiniles dos
ouirs?

Avaliagiio: (E) excelente

[ Comentirios
A mestranda Thais Regina Souza Munes, compareosu entre o periodo do 2271 /2002 a 061272022 na

Escola Estadual Dr. Fernandes Lima ra turma do 8% MO1, pars splicacSoe de uma Pritica Pedagdpies,
onde pode suxilifi-ln no procedso das atividades com os alanes. A Prifics pedagdgica teve cardter
avaliativo estimado em 5,0 pontos, o que correspandeu a 50% da nota dos alunos no 4* bimestre, sendo
£, pontos destinado a uma escrita des eonteidos de Geografia estodadas durante o bimestre € 5,0 pontos
da sividade em questiio,
ﬂdgﬂw-mmfnlmﬂmuﬁsﬁtﬁﬁn.tendnmvhhquethmdﬂrﬂmhmlIn'l:ll:l-l:l'l.'l'ﬁl
de urna turma mais acaloradn, onde os alunos se dispersam facilmente, A apresentacio do pritica foi bem
executnda e os alunos surpreendentemente se envalveram di forma participativa, pois a majoria reside no
bairro & puderam dar opinites concretas. Eles produzimm cartases com proposta coerentes, enirevisias,
apresentsghes ¢ s¢ sabram muite bem, Solicitel a aulorzaglo da mestranda para incluir a realizaghio da
pritica pedagirica entre as aciies trabalhadas da tarmea no progroma *Projeto de Vida™,

MR

Garnd
[Peiania | SEDUC 1130008

[FFEATEY P R R
CGiestora Geral % Professor(a)




130

ANEXO B — RELATORIO AVALIATIVO DA DIRETORIA DA ESCOLA ESTADUAL
DR. FERNANDES LIMA

ESCOLA ESTADUAL DR° FERNANDES LIMA
AV. CEL, SALUSTIANO SARMENTO 270 SiTIO SAO JORGE / MACEI( - AL
Email:ce. fernandeslima@edue.al. gov

Relatirio Avaliative

A aplicagfio da pesquisa da mestranda Thais Regina Souza Nunes na turma B* MO1 entre o
periodo 22/11/2022 a 06/12/2022 foi satisfatéria, tendo em vista que os contendos
abordados pela pesquisadora se relacionam com a proposta da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) considerando as dificuldades e nuances do temitorio dos estudantes. Além
disso, foi observado um bom engajamento da turma durante toda atividade.

Eu':stwaﬂe ! Anicu]%q:nralﬁpim
SR Ee
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ANEXO C — DECLARAGAO DA CAMARA MUNICIPAL DE MACEIO SOBRE O
PROCESSO DE PROTOCOLAGAO DA REINVIDICAGAO DOS ALUNOS DA
EEDFL

S

ey

CAMARA MUNICIPAL DE MACEID
CHPI: 08.447.302/0001-14
GABINETE DO VEREADOR DR. VALMIR

DECLARACAD

Declaro para os devidos fins que protocolamos na Camara Municipal de Macaid,
Indicagtas Legislativas ao Poder Poblico Executive de Maceid, com solicitagio dea
malhorias de infraestrutura & lazer para o bairro de 5830 Jorge, am atendimento a
solicitacdo da wrma de alunos da Escola Fernandes Lima, com basa em propostas
alaboradas por eles, como parle das alividades do experimenio pedagdgico com
criangas & adolescentes da raferida Escola, facilitado pela senhora Thais Regina Souza
Munes, mastranda do PPGAL — UFAL, por meio do jogo: O S8o Jorge que temos e que

quaramos!

Ressalto a alegria em conlribuir com assa importanta alividade de incenlivo a cidadania
& parlicipagio democralica dessas criangas @ adolescentas na busca de solugdes de
malhorias para o termitono onde wvivem, reafimando nosso compromisso enguanto

fiscalizador e porta voz da populacio.

Maceid/AL, 27 de junho de 2023.

f
e Mo Gomes
) o
Al 1H40

o
Valmir de Melo Gomes
Vereador = PT

Presidente da Comissdo de Higiens, Saide Publica e Assisténcia Social

R B ¢ Albuqeerngue, 36 - Jargid | Mac:d — Alagoa, 5T002-180
E-mmail: gabovalsirgesecs @ meccio.al leg.he
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ANEXO D - COPIA DO TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO GERAL DA IMAGEM
DE CADA ALUNO DA TURMA DO 8° ANO M01 ASSINADO PELO
RESPONSAVEL

e Pl 00 74.01610001.5¢ -
o - uaCefl § ’N{:F"'2?035943
2L Salysh A
N = &Crety oy f=f"°§1"§’3'" 210- S30 Jors

00 % 13042003
Geréncia Regional de Educagdo - 1 GERE
ESCOLA ESTADUAL DR. FERNANDES LIMA
RUA CEL. PRESCILIANO SARMENTO 270, SAO JORGE
CEP 57044-200, MACEIO - AL Email:ee.fernandeslima@educ.see.al.gov.br

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO GERAL DE IMAGEM

ESTUDANTE MENOR DE IDADE
" s \ -
Eu, . .
RG n° N e ° @ CPF sobie 0 nt

T_ TN L , AUTORIZO A ESTUDANTE DO MESTRADO
EM “DINAMICAS DO ESPAGO HABITADO"” DEA/UFAL (Thais Regina Souza

Nunes), a fazer uso de fotos e para serem utilizados em apresentagbes, como

fonte de pesquisa. em ,  sua  disseapfo. . do
estudante__ e .

_— o
nascido (a) nd bia .0 i, CPF n® '

| |, participante )
da Atividade de Pesquisa * O ensino do urbanismo e desenvolvimento da cidadania na
E. E. Dr. Fernandes Lima" .

MACEIO, dia .45 _de _.'d&ogcﬂ:&ﬂﬂe _90IJ,

Y

(assinatura do autorizador)
o
. MEWCWMH

Mt BOBI6.4.4 e
1 =
Assinatura M diretor(a) da Escola




