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RESUMO

Esse Relatério de Ensino busca encaminhar apontamentos que possam servir
de auxilio na construgdo de um curriculo de Sociologia para a modalidade EJAI, da
Escola Estadual Fernandina Malta. A modalidade esta na grade de cursos ofertados
pela instituicdo, mas nao dispde de documentos proprios que norteiem sua pratica.
Como consequéncia, a escola oferece uma coordenacao pedagogica voltada para o
ensino regular. Na esteia disto se encontra o ensino de Sociologia, que baseia sua
pratica pelo documento pedagdgico sem ter nenhuma orientacdo acerca das
especificidades dessa modalidade.

E preciso que o ensino Sociologia avance no desafio de promover uma
educacéo de qualidade para Jovens, Adultos e Idosos. Salvaguardando o contexto de
descaso por parte das politicas de estado que nao efetivam as melhorias defendidas
pelos estudiosos e profissionais da educacao, o professor de sociologia merece ter
uma assisténcia na sua atuacdo que o0 ajude a amenizar essa auséncia, e 0
comunique com os debates e reflexdes académicas acerca do ensino atualidade.

Para isso, o trabalho se serviu das experiéncias adquiridas em estagio com a
pratica de ensino nesta instituicdo. Recuperando informacdes acerca do percurso
histérico do ensino de sociologia, e das observacdes e experiéncias adquiridas com a
pratica do magistério.

Busca-se na literatura disponivel sobre a historia da educacdo, no Projeto
Politico Pedagdgico - PPP fornecido pela coordenacéo, e no Planejamento Anual de
Sociologia - PAS construido pela docente, elementos historicos acerca da politica de
educacdo, normas e concepcdes pedagdgicas, que influenciam a pratica de ensino

de Sociologia.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia; Modalidade EJAI; Historia da

Educacéo; Praticas de Ensino; Curriculo Escolar.



ABSTRACT

This Teaching Report seeks to forward notes that may help in the construction
of a sociology curriculum for the EJAI modality, at the Fernandina Malta State School.
The modality is in the schedule of courses offered by the institution but does not have
its own documents that guide its practice. As a result, the school offers a pedagogical
coordination focused on regular education. At the heart of this is the teaching of
Sociology, which bases its practice on the pedagogical document without any guidance
on the specifics of this modality.

Sociology teaching needs to advance in the challenge of promoting quality
education for Youth, Adults and Elderly. Safeguarding the context of neglect on the
part of state policies that do not implement the improvements advocated by scholars
and education professionals, the sociology teacher deserves to have assistance in his
performance that helps to alleviate this absence and communicates it with the debates
and academic reflections on current education.

For this, the work used the experiences acquired in internship with the teaching
practice in this institution. Retrieving information about the historical path of teaching
sociology, and the observations and experiences acquired with the practice of
teaching.

In the available literature on the history of education, in the Pedagogical Political
Project - PPP provided by the coordination, and in the Annual Sociology Planning -
PAS built by the teacher, historical elements about the education policy, norms and

pedagogical conceptions that influence the Sociology teaching practice.

Keywords: Teaching of Sociology; EJA modality; History of Education; Teaching

Practices; School curriculum.
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INTRODUCAO

As praticas de ensino sdo resultantes dos mais variados fatores:
administrativos, psicologicos, historicos, econémicos e sociais. E impossivel que elas

nao sofram mudancgas, pois os fatores estao variando a todo momento.

No entanto, algumas configuracdes se formam ao redor do ensino como
verdadeiras estruturas que duram ao longo do tempo histérico. E esses fatores podem
levar os educadores a acreditar que o ensino € como uma massa de bolo pronta, sé

€ preciso colocar no fogo do contetdo das disciplinas que essa massa cresce.

Com base nessas reflexdes iniciais, esse trabalho buscara fornecer subsidios
gue auxiliem na constru¢cdo de um curriculo de Sociologia para a modalidade de

Educacéo de Jovens, Adultos e Jovens - EJA.
Trata se de um trabalho elaborado na modalidade de relatdrio de ensino.

O presente trabalho foi elaborado a partir da revisédo bibliografica sobre a
histéria da EJA, pela qual foi possivel identificar elementos normativos que influenciam
as praticas de ensino atualmente, e pesquisa documental nos registros da
coordenacédo escolar (Projeto Politico Pedagdgico- PPP e Planejamento Anual de
Sociologia- PAS). Juntamente com os relatos e experiéncias de estagio os quais foram
essenciais na construcao das reflexdes.

O texto contém a seguinte estrutura: Capitulo I- A histéria da modalidade EJA:
percursos nacionais e contexto alagoano, onde se analisa a histéria sob a Otica da
pedagogia. No Capitulo II- A educacdo de jovens e adultos na Escola Estadual
Fernandina Malta, busca descobrir qual a visdo da instituicdo sobre a educacao e
como se estabeleceu o ensino de Sociologia/ EJA além de dialogar com os elementos
histérico normativos com a perspectiva da diversidade. Capitulo IlI- Curriculo e
planejamento: novas praticas de ensino, analisa-se as concepcdes e praticas de

ensino e encaminha-se alguns apontamentos para a construgdo do curriculo.
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1 A HISTORIA DA MODALIDADE DE ENSINO EJA: PERCURSOS NACIONAIS
E O CONTEXTO ALAGOANO

De um modo geral podemos considerar o surgimento do ensino para jovens e
adultos como inicio da histéria da prépria Educacdo no Brasil. Desde a oferta de
ensino religioso no periodo colonial, assumindo um carater publico por meio do
Império e chegando até a Republica, a educacéo ofertada as pessoas fora de idade
escolar processou avangos importantes na construcdo do conhecimento e na
universaliza¢ao do direito de estudar.

Tais avancos, ancorados sempre na necessidade de adequacédo do Estado
brasileiro a preceitos modernizantes internacionais, foram seguidos de perto pela
participacdo de Instituicbes da sociedade civil e organizacfées que buscaram promover
a instrucéo e formacéo do individuo, bem como a emancipacéo desses sujeitos.

E importante considerar que no trajeto da educacdo de Jovens e Adultos, a
batalha pela alfabetizag&o, teve mais relevancia que as etapas posteriores do ensino
basico nessa modalidade. Devido a escassa oferta de ensino por parte do poder
publico ao longo do tempo, a maior parte da populagéo se transformou em um grande
contingente de analfabetos que devido as suas realidades sociais buscaram a
escolarizacao tardia.

Foi a necessidade da oferta de educacdo em massa que possibilitou as varias
transformacdes do ensino no Brasil ao longo do tempo. Esse capitulo buscara
identificar, no percurso histérico da EJA, elementos normativos que influenciam a
pratica de ensino atualmente.

Num primeiro momento sera feita uma reconstru¢do dos caminhos percorridos
pela modalidade no tempo histoérico. Tal analise nos permite classificar os periodos
sob a Otica pedagodgica. Assim, podemos separa-los em: religioso-civilizador,
campanhas de alfabetizacdo, ensino de supléncia e projetos educacionais
descentralizados.

Para abordar sobre a educacao religiosa, Moura (2003) atribui a instrucéo
jesuita um aspecto de educacao classista a separar indios de colonos. Essa divisdo
marcava o lugar do nativo como civilizado, mas Ihe negava a possibilidade de

ascensao ou equiparacdo com o0s colonos brancos. Busca-se refletir em Correia



(2011) os contextos histéricos e politicos pelos quais foram fundadas e mantidas as
escolas noturnas no Brasil Imperial, especialmente em Alagoas.

As narrativas de Cunha (1999), sobre as campanhas de alfabetizacéo
evidenciam como o Brasil republicano padecia com a falta de ensino. Aumento da
populacdo urbana, fim da escravidao, industrializacdo e a necessidade mao de obra
gualificada. Esses fatores fizeram com que governantes organizassem de tempos em
tempos campanhas de alfabetizagdo pelo Brasil.

Sera apresentado as contribuicdes de Dornelles (1990) e Farias (2015) acerca
do ensino supletivo. O conceito de educagéo permanente que foi introduzido com o
Mobral e a metodologia da autoinstrucao.

Para abordar sobre o periodo de descentralizacdo das atividades educativas
da EJA teremos as analises de Mauro Roque (2012) sobre a extinta Fundacéo Educar,
e as consideracdes de Porcaro (2011) no novo cenério de redemocratizacdo com o
surgimento dos Féruns Estaduais de Educacéao.

Ainda nesse topico encontra-se as metas 8 e 10 do Plano Estadual de
Educacédo - PEE/AL (2015 — 2025) que revelam quais aspectos da desigualdade o
sistema de ensino estadual busca reparar na modalidade de Jovens e Adultos.

A segunda parte deste capitulo tentard apresentar alguns elementos historicos
gue ajudardo no entendimento da estrutura da EJA. Tornando possivel uma analise
mais apurada dos documentos da Escola Estadual Fernandina Malta, contribuindo

para o aperfeicoamento das praticas de ensino nessa instituicao.

1.1 Da doutrinacgéo religiosa a escolarizacao estatal

Num primeiro momento, o sistema de ensino ofertado no Brasil era religioso.
De acordo com Moura (2003) os jesuitas tinham como objetivo pratico a “hominiza¢ao”
dos indios. A concepc¢ao da cultura europeia, suas tecnologias de manejo com a terra,
leis e costumes, crencas e ritos. Especialmente, jovens e adultos, recebiam uma
formagao classica que tinha como objetivo a constituicdo de homens “civilizados”,
fidelizados no catolicismo como contraponto a Reforma Luterana.

Ainda de acordo com a autora, apesar da uniformidade da acdo pedagodgica ser
alcancada pela utilizagdo do manual “Ratio Studioriom”, se inaugurava uma “educacéo

de classe” que permitia aos filhos dos colonos uma oferta de ensino elementar
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completo. Assim, formava-se a elite religiosa ao passo que possibilitava aos brancos
latifundiarios sua entrada na universidade.

Esse quadro veio a piorar com a expulsédo dos jesuitas e, consequentemente,
a extincdo de sua estrutura de ensino. Sem a sistematizacdo do ensino a Reforma
Pombalina deixou a cargo dos educadores a administragdo e o planejamento da
educacéo, se limitando apenas ao estabelecimento do curriculo minimo. Por meio do
Alvara Régio de junho de 1759, foram instituidas as aulas de Latim, Grego, Retorica
e Filosofia.

Em meados do século XVIII, na regido do que seria hoje Marechal Deodoro e
Penedo, no estado de Alagoas, a Ordem Franciscana oferecia aulas de alfabetizagéo.
De acordo com Correia (apud BASTOS, 1939), os franciscanos se utilizavam dos
mosteiros, onde o aluno era quem buscava a instrucdo. As aulas de gramatica, Latim
e francés eram ofertadas sob rigida disciplina aos filhos de moradores das
redondezas.

Segundo a autora, a institucionalizacdo da educacédo no periodo imperial foi
precedida de intensos debates nas assembleias provinciais sobre a necessidade de
instrucao do povo, sobretudo na segunda metade do século XIX. O elemento principal
seria a construcdo do Estado Nacional, sob inspiracdo dos ideais europeus de
civilizacdo e modernidade. Soma-se a esse elemento o crescimento urbano, devido a
demanda nas fabricas de manufatura, além da luta abolicionista que tornou o debate
intenso a partir de 1870.

O decreto 7.071 A, de 06 de setembro de 1878, pode ser considerado um
marco nha institucionalizacéo, para além do Municipio da Corte, de cursos noturnos em
todo territério Nacional. Apesar da existéncia do decreto 1.632 /1871, pelo qual havia
previsdo da criacdo de escolas noturnas para o sexo masculino nas cidades da
provincia do Rio de Janeiro, o decreto de 1878 trouxe elementos normativos que
serviram de enriquecimento ao debate sobre o tema, e de subsidio ao planejamento
dos futuros cursos noturnos.

Letramento e no¢des basicas em calculo, as aulas noturnas ocorriam em varias
provincias do império. Concomitante a iniciativa governamental, havia as iniciativas
de organizacdes civis e de particulares, sobretudo no periodo das lutas abolicionistas.
Em Alagoas organiza¢des como a Sociedade Propagadora da Instrucéo pelas classes

Operarias da Lagoa também ofereciam aulas noturnas. Bem como os funcionarios da
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Estrada de Ferro de Paulo Afonso ofereciam instrucdo a seus trabalhadores e

familiares.

Havia na figura dos professores e intelectuais da época uma posicao favoravel

a implementacéo desses cursos. Fazendo uma andlise dos documentos oficiais no

periodo de 1870 a 1889, Correia (2011) constata a criacdo de 31 escolas noturnas na

provincia das Alagoas, entre publicas e privadas. O surgimento dessas escolas por

parte da iniciativa publica antecede a legislacdo imperial e compreende um curto

periodo entre 1870 e 1874, sendo mais frequente a oferta de aulas noturnas por

iniciativa particular de professores e organizacdes filantropicas.

Quadro 1 — Quadro das escolas noturnas da provincia de Alagoas?

Provinci Poder publico Iniciativa particular Numero de escolas
a Pdblica | Particular
Alagoas | 1870 —Por ato legislativo 1872 —Uma escola noturna em 23 8

Lei n® 519 de 30 de abril
de 1870

Por ato da presidéncia
foram instaladas aulas
noturnas em Bebedouro,
Jaragua e Poco (atuais
bairros de Maceio)

1872 —Escolas noturnas
nas cidades de Maceid,
Penedo, Alagoas, Séo
Miguel dos Campos e Pilar
e nas vilas de Porto Calvo
e Passo de Camaragibe
(atuais municipios de
Alagoas).

1873 —Por ato legislativo,
foram criadas seis escolas;
e oito por ato da

presidéncia nas freguesias:

Alagoas (Marechal
Deodoro), Assembléa
(atual Vigosa), Atalaia,
Gameleira (povoado de
Atalaia), Paripueira, Pao
de Acucar, Passo de
Camaragibe, Penedo,
Pilar, Porto Calvo, S&o
Miguel, Sao Miguel dos
Milagres, Séo Luiz de
Quitunde e Traipu.

1875 -Apods extingdo das
escolas noturnas,
(Resolucéo 673 de
13.05.1874), os
professores Matheus de
Araujo Caldas Xexéo,

Penedo, por Julio César Leal.

1874 —Abertura de uma escola
noturna na residéncia do professor
publico Ignacio Loureiro Junior que
ministra aula de Gramatica Nacional
no horario das7 as 9h.

1877 —Aula noturna gratuita para
adultos por iniciativa de professor
gue ensina no turno diurno em
Maceio.

1878 —Uma escola noturna mantida
por Cia Unido Mercantil para atender
aos operarios da fabrica Carmem na
freguesia de Ferndo Velho

1880 —Quatro escolas noturnas, pelo
Engenheiro Chefe da construcdo da
ferrovia de Paulo Afonso53.

1 extraido de “Quadro das escolas noturnas nas Provincias do Brasil Império”. Correia, 2011.
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Antonio Francisco Leite
Pindahyba e Camillo Lelis
Pereira da Costa
ministraram aulas
noturnas.No mesmo ano, 0
professor Matheus de
Arauljo Caldas Xexéo
ministra aulas ofertadas
gratuitamente, no horéario
das 16h as 21h, no
povoado de Santa Rita
(Marechal Deodoro).

1876 —Trés escolas na
cidade do Pilar, pelos
professores Antonio Duarte
Leite da Silva, Manoel de
Mello Jacome Calheiros e
Manoel Teixeira de Lima
Filho.

Fonte: Correia, 2011.

A provincia ndo conseguiu ofertar instrucdo em massa. Segundo Correia
(2011), alguns presidentes da provincia alagoana, como Silvinio da Cunha, enalteciam
a abertura de escolas noturnas. Mas, mesmo tendo havido empenho por parte da
provincia em oferecer ensino noturno aos iletrados, a precarizacdo do que era
considerado um “beneficio social” se refletia na inadequagdo de imdveis que na
maioria das vezes eram o domicilio dos proprios professores. Além da baixa
remuneracao cuja gratificacdo se condicionava a frequéncia, a falta de formacéo para
os professores e de incentivo da sociedade, a escassez de recursos financeiros na
compra de materiais e a baixa frequéncia dos alunos, foram apontadas como
principais razdes para o abandono da iniciativa governamental.

Com a extingao das escolas noturnas, a provincia alagoana deixou ao encargo
da iniciativa particular de professores e de entidades de classe a missdo civica de
instruir a populacdo. Por vezes, o governo da provincia concedia gratificacbes
mensais para alguns professores em detrimento de outros.

Ainda em sua pesquisa, Correia (2011) encontrou uma mengado sobre a
possibilidade de escravos frequentarem as aulas noturnas. Autorizacdo concedida
pelo governo de Joédo Vieira de Aradjo, em 1875. Porém, ndo recomendava a insercao
do menor escravo nas aulas diurnas junto aos filhos dos homens livres, por medo de
gue a presenca destes escravos tirasse o interesse dos homens livres em estudar.

Aconselhava, portanto, a inser¢éo dos filhos de escravos nas aulas noturnas.
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Essa possibilidade concedida aos escravos vinha na esteia de um grande debate
abolicionista promovido pelos intelectuais a nivel internacional com reflexos locais.

Por volta de 1881 ja nao havia mais um pensamento de expansao dos cursos.
Os relatérios provinciais apenas faziam referéncias a atitudes da iniciativa privada,
como na criagdo da escola da Fabrica de Tecidos de Ferndo Velho e da Unido
Mercantil. Costumava-se atribuir a culpa do fracasso a ma atuacéo dos professores,
apesar de ser tardio o estabelecimento de uma escola Normal para formacao deles.
Presidentes da provincia também acusavam familiares e alunos de serem
descomprometidos com a instrucao.

Mesmo no inicio do periodo republicano, a concepcdo de uma educacgao
publica ndo se distanciava daquela exercida pelo regime anterior. Segundo Cunha
(1999), na passagem do século, o processo de industrializa¢éo evidenciou a caréncia
no campo da educacao, sobretudo para a alfabetizagdo de adultos.

De acordo com Porcaro (2009), a primeira quadra do século XX foi marcada
pela criacdo das Ligas Camponesas. Liberais progressistas com apoio dos militares
favoraveis a industrializacéo, criaram associagfes em diversas cidades brasileiras
com objetivo de reunir intelectuais junto a sociedade organizada para combater o
analfabetismo.

Ainda na Ditadura Varguista, foi criado um fundo destinado a alfabetizacdo e a
educacédo da populacéo adulta. Logo apés o fim do regime, no clima “democratico” o
pais ingressa como membro na UNESCO e lan¢a sua primeira campanha, em 1947.
Essa primeira agdo teve como ponto relevante, o ressurgimento do debate sobre
educacédo de adultos e, apesar de ainda concebe a ideia do analfabeto como causa
do atraso no desenvolvimento do pais, h& superacdo da crenca na incapacidade de
aprendizagem de adultos. Assim, foi desenhado o modelo de educacao para adultos,

nas palavras de Cunha:

A identidade de educacgdo de adultos toma seus contornos ao ser proposta
uma Campanha de Educacdo de Adultos, em 1947, na qual numa primeira
etapa de trés meses, previa-se a alfabetizacdo e depois a implantacao do
curso primario em duas etapas de sete meses cada uma. Posteriormente
vinha a etapa de “agdo em profundidade”, que se constituiria em capacitagao
profissional e desenvolvimento comunitario. (CUNHA, 1999, p. 10)

Com a demanda social pelas reformas de base no fim dos anos 1950 e o

surgimento de um novo paradigma educacional proposto pelo educador Paulo Freire,
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a abordagem para com a educacao de adultos se transforma. Nela, a populacdo néo
€ mais percebida como a causa, mas como herdeira do atraso econémico e da
desigualdade gerada pela estrutura vigente.

A Educacao libertadora proposta por Paulo Freire, ndo foi oficializada pelo
governo Federal, mas sua pedagogia ganhou notoriedade. O método freiriano ndo
chegou a ser incorporado no projeto governamental por causa do golpe civil-militar
gue se instaurou em 1964. No entanto, sua préatica continuou sendo reproduzida
extraoficialmente.

Nos anos seguintes o governo militar implantaria o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo - MOBRAL, uma fundacgéao inicialmente subordinada ao MEC que teve
como misséo a alfabetizag&o funcional e educacgéo continuada para jovens e adultos.
Dorneles (apud WANDERLEI, 1988) afirma que o MOBRAL era a expressédo da
tentativa de popularizar a educacéao oficial.

Conforme destaca a autora, nesse periodo de ditadura a EJA ganhou aspectos
legais por meio de alguns timidos artigos na LDBEN 5692/71. Mesmo nao
configurando um dever do Estado, o artigo 24 instaurava um sistema de ensino que
funcionaria em paralelo ao regular. Para isso foram elaborados os Centros de Estudos
Supletivos - CES, destinado a populagéo maior de 15 anos de idade, viria a cumprir a
missado de ofertar educacédo continuada a Jovens e Adultos.

O Ensino Supletivo introduzia na histéria da educacdo brasileira uma
perspectiva de educacao permanente. Perspectiva esta, encorajada por organizacées
internacionais como a UNESCO. Essa concepc¢ao possibilitou o vislumbre de um novo
olhar no qual a EJA estaria para além da emissao de certificados ou da simples tarefa
de erradicar o analfabetismo.

De acordo com Farias (2015) Essa politica educacional foi se deteriorando por
varios motivos. O primeiro se refere a falta de recurso financeiro. Mesmo que 0s
Centros de Estudos Supletivos - CES oferecessem uma estrutura de qualidade a crise
econdmica brasileira nos anos 1980 impediam sua expanséo. O segundo motivo diz
respeito a dificuldade de adequacéo dos alunos com o método da autoinstrucao. Nao
avancavam nos moédulos e tinham grande dependéncia dos seus orientadores. Farias
(apud PRAXEDES, 1984) relata que muitos professores importavam suas
experiencias pedagdgicas anteriores sobrepondo a metodologia individual.

O processo de reabertura politica do pais reuniu o clamor da insatisfacao

popular sobre a producéo de politicas publicas que estavam em curso. No campo da
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educacédo, sobretudo dos programas de ensino supletivo. Segundo Mauro Roque
(2012), o governo Sarney preocupado com a imagem negativa que o Mobral possuia,
buscou descentralizar a educacéo de Jovens e Adultos.

A Fundacao Educar foi criada por meio do Decreto n°® 91.980, em novembro de
1985, que duraria até 1989. O Decreto n° 92.374/ 86 estabeleceu o Estatuto da
Fundacdo. Tinha como objetivo financiar e supervisionar, através de convénios,
secretarias de Educacdo Estaduais e Municipais, bem como entidades nao
governamentais, projetos de Educacdo de Jovens e Adultos em todo territorio
nacional.

Formava-se o entendimento sobre a necessidade de se da importancia as
experiéncias escolares de cada regido. As acdes educativas que centralizassem seu
planejamento e execugao unicamente no ente Federal impediriam o desenvolvimento
de uma educacao inclusiva, capaz de agregar as peculiaridades e desafios de cada
regido.

O autor relata que foi discutido a possibilidade de atendimento especializado a
alunos com dificuldades na compreenséao do contetdo, por limites visuais ou auditivos.
Mas essa preocupacao nao foi capaz de garantir a efetivacdo do atendimento a esse
publico.

Dento do programa “Educacao Para Todos”, a Fundagao Educar tinha o papel
de assegurar oportunidades de Educac¢éo Bésica de nivel fundamental para Jovens e
Adultos. O programa de ensino basico iniciava com a alfabetizacdo e encerrava no
antigo 1° grau. A regido nordeste, considerada estratégica por possuir 0s maiores
indices de analfabetismo, atendeu mais da metade do volume de vagas durante todo
o periodo. Chegando a possuir 2/3 no terceiro ano do programa.

Dentre os Estados nordestinos, Alagoas amargava a lideranca no ranking do
analfabetismo. Apesar de necessitar de maior atencdo, o programa atendeu apenas
4,3% das vagas destinadas para a regido Nordeste.

Mauro Roque, ao apontar os motivos do fracasso do programa em Alagoas,
esclarece que a coordenacédo estadual se reuniu com as prefeituras definindo a
elaboracdo de propostas educacionais, construidas pelos técnicos da prépria
coordenacdo. Cabia aos prefeitos a convocacao de professores para o magistério. A
escassez de professores, o apadrinhamento politico e a auséncia de projetos
educacionais por parte da iniciativa privada, foram apontadas pelo autor como causa

da baixa adeséao ao programa.



16

Na redemocratizagcdo, a EJA teve suas garantias estabelecidas pela
Constituicdo Federal/88. Caberia ao Estado, portanto, a obrigatoriedade e a
gratuidade do ensino fundamental para todos os estudantes, independentemente de
estarem em idade escolar ou ndo. O aspecto legal garantido pela Constituicéo so foi
regulamentado pela LDBEN n° 9.493/96 que oficializou a oferta de alfabetizac&o e
escolarizacdo em ensino fundamental e médio para jovens maiores de 15 anos.

Segundo Porcaro (2009), este periodo foi marcado por uma transformacao na
relacdo entre sociedade civil e Estado. A regulacdo social passaria a ser uma
regulacdo de hibridismo, pela qual organismos internacionais influenciaria no
planejamento de politicas publicas. O governo federal se desobrigava de executar
politicas de educacdo para EJA, transferindo essa responsabilidade para as
organizacgdes civis.

A autora fala do papel da UNESCO na promog¢éo de varios eventos sobre a
educacao de jovens e adultos envolvendo delegacdes de todo o pais, que buscou
preparar o ambiente para a realizacdo do V Conferéncia Internacional de Educacao
de Adolescentes e Adultos (CONFITEA). Acreditava-se na importancia da modalidade
para o fortalecimento da cidadania e a formacao cultural da populacéo.

Em 1999, o MEC criou uma Comissao Nacional de EJA buscou construir metas
e objetivos para cada Estado. Com essa movimentacdo foram surgindo Foruns
permanentes. A criacdo de FoOruns em todo pais, aumentou o debate, o
compartilhamento de experiéncias, a construcdo conjunta de curriculos e programas
de formagé&o. Permitindo a modalidade EJA inaugurar um novo momento educacional
gue se atenta para o carater universalizante da producéo de conhecimento.

O FoOrum Estadual Permanente de Educagdo do Estado de Alagoas foi
instituido pelo Decreto n° 18.848/12 no intuito de ser uma ponte entre a sociedade civil
e o0 Estado. Atualmente é composto por 51 entidades representantes da sociedade
civi e do poder publico. Tem como uma das suas atribuicbes legais o
acompanhamento da tramitacdo de projetos legislativos de educacéo, sobretudo os
planos decenais, junto a Camara Legislativa.

No Plano Estadual de Educacgédo de Alagoas (2015 — 2025) é reconhecida a
necessidade de se construir uma politica educacional de EJA que vise a continuidade
das ac¢bes ao longo do tempo. Duas metas foram estabelecidas para esse modelo de
ensino: A meta 8 pretende elevar a escolaridade média para no minimo 12 anos entre

a populacdo de menor escolaridade, e entre 0s 25% mais pobres, além de buscar
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atingir o nivelamento entre negros e ndo negros. A meta 10 busca destinar 25% das
matriculas para jovens e adultos na forma integrada a educacéao profissional. Ambas,
até o final da vigéncia do plano.

Nos dados revelados pelo documento, fica evidenciado a insuficiéncia de vagas
ofertadas em relagéo ao contingente de alunos. J4 em 2013, a taxa de escolarizacao
liguida da populacdo com faixa etaria 15 a 17 anos, ndo passava de 37,4%.

A efetivacdo da meta 8 também passa pelo aumento na oferta de matriculas
entre a populacdo do campo. Aproximadamente 1/3 da populacdo alagoana é
campesina, entretanto, conforme os dados trazidos pelo plano estadual, 0 nimero de
estabelecimentos escolares nessas localidades nao chega a 10% do total de escolas

da rede.

1.2 Caracteristicas histéricas para os dias atuais

E possivel observar alguns elementos que foram sendo construidos ao longo
da historia da EJA. Desses, destaca-se a preocupacdo permanente quanto ao
disciplinamento do aluno, e as implicagcdes que a institucionalizacdo da supléncia
trouxe para o ensino.

Em Durkheim (2013) a educagéo se processa por meio da instrugdo de uma
geracao mais velha sobre a subsequente. A moral disciplinar que se estabeleceu na
relagcéo professor-aluno consistiu no imperativo da autoridade do professor sobre seus
discipulos. Essa relacao de autoridade entra em crise com a abertura da escola para
geragOes de alunos mais velhos. Gerando mudancas na administracao escolar com a
finalidade de moldar os estudantes noturnos as mesmas praticas de ensino aplicadas
no ensino regular.

Conforme o decreto 7071-A/1878, que teve como marco a incorporacao do
ensino para jovens e adultos na legislagao, a preocupacgéo com a conduta disciplinar
foi 0 que se destacou. As provincias do Império se preparavam para absorver 0s
excluidos da educacéo regular: trabalhadores informais, escravos e libertos. Criando
regras e sancdes para possiveis transgressdes de uma nova classe de educandos,
considerada o atraso do processo civilizatorio. Inclusive, com o recurso de solicitacdo
policial por parte do professor para qualquer ocorréncia de incomodos na sala de aula

ou nas redondezas do prédio escolar.
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Era preciso que esses novos alunos com idade adulta reconhecessem, de
forma imediata, a submissédo do seu papel em detrimento a autoridade do professor
e, consequentemente, desenvolvessem uma conduta passiva em relagédo ao ensino.

O ensino para jovens e adultos também é marcado pela motivacao baseada na
possibilidade de ingressar no mercado de trabalho. Em toda a sua histéria, a supléncia
funcionou como mecanismo de validacdo a mao de obra. Por esse mecanismo, 0s
exames de avaliagdo tiveram como objetivo mensurar o0 minimo de competéncia
escolar para habilitacdo do educando ao emprego.

Com o olhar voltado para a supléncia, o ensino na EJA ainda ndo comtempla a
formacdao integral do individuo. Apesar do parecer 11/2000 do CNE garantir a oferta
de ensino adequado as necessidades e possibilidades dos alunos, na prética, a
abordagem de uma educacao com finalidades de supléncia se sobrepde a qualquer
alternativa de plano de ensino.

Nessa dinamica, o curriculo e as condi¢cdes praticas de ensino, a acédo do
educador e a motivacdo do aluno, orbitam a mesma visdo da educacdo como
cumprimento de tabela. Pouco importa se os conteudos aprendidos na escola Ihes
servirdo para a vida ou até mesmo para o emprego, pois o certificado de aprovacao

representa a finalidade do ensino.

2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA ESCOLA ESTADUAL
FERNANDINA MALTA

Este capitulo apresentara, brevemente, a estrutura e organizacdo da escola.
Buscara construir alguns apontamentos sobre o seu projeto politico pedagdgico, que
na auséncia de orientacdes curriculares especificas para a modalidade EJA, tenta
tracar o perfil do aluno revelando por quais lentes a instituicdo forma a sua viséo e
traca objetivos a serem alcancados.

Seré feito uma reconstituicdo do percurso da disciplina de Sociologia na escola,
com o objetivo de analisar como a instituicdo opera o ensino EJA. A movimentagao
de professores para assumir as disciplinas da EJA, sendo sempre escolhida para
complementacdo de carga horaria por docentes de outras areas, e 0 atraso na
ocupacdo dessas carteiras por profissionais licenciados evidencia o descuido da
instituicdo para com o0 ensino de sociologia e o despreparo na articulagdo de um

ensino para jovens e adultos que supere as concepc¢des da educacao suplente.
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Ainda nesse capitulo, seré construido um breve dialogo entre os elementos do
“disciplinamento” e da “supléncia”, resgatados do capitulo anterior, e a concepcéao
escolar sobre ensino e diversidade.

2.1A escola e o0 seu projeto pedagdgico

A Escola Estadual Fernandina Malta € uma instituicdo de ensino localizada em
Rio Largo — AL. Municipio metropolitano da cidade de Macei6. Funcionando nos trés
turnos, oferta ensino fundamental (82 a 9° ano), Ensino Médio Regular (1° a 3°) e EJA
Médio. Possui doze salas de aula, mobiliadas e ventiladas. Tem um péatio central
coberto e funcional. Laboratérios de Ciéncias, Matematica, Robética e Informatica.?

Seu desempenho no Enem, geral e na area das Ciéncias Humanas, esta abaixo
da média do municipal e nacional.® As turmas da EJA atendem a um publico frequente
de aproximadamente 180 estudantes distribuidos em 8 turmas nos 3 periodos do
curso.

Antes de abordar sobre a EJA se faz necessario observar como a Escola
concebe a educacéo de um modo geral. Sua missdo enquanto instituicdo e o que 0s
professores devem considerar na construcao do perfil do aluno.

A construcéo do projeto pedagdgico reflete sinteticamente como o pensamento
dos que fazem a escola se desenvolve. Por mais que o documento traga reflexdes e
pensamentos freirianos, o0 modus operandi € de uma concepgao escola novista, de
tratamento das desigualdades como forma de reparacdo e, a0 mesmo tempo, de
justificacdo do sistema politico-econdmico vigente. A instituicdo é concebida como
promotora de uma educacao humanistica que trata das desigualdades como elemento
posto, mas ndo os problematiza a ponto de constituir uma perspectiva de mudanca
social.

As modalidades, embora distintas, sdo planejadas e executadas de forma
semelhante. Objetivamente, ndo se construiu na Escola Estadual Fernandina Malta
uma proposta curricular para a EJAL. A modalidade é operada sem nenhum
documento oficial que oriente instituicdo. Revelando assim, a politica pedagdgica do
estado, descomprometida com o0 ensino de uma modalidade que traz em si toda

complexidade dos desafios propostos pelo processo de ensino aprendizagem.

2 Extraido do Projeto Politico Pedagdgico - PPP 2017
3 Dados coletados no enderego eletronico: https://www.melhorescola.com.br/escola/publica/escola-estadual-
fernandina-malta/enem
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Dito isto, ainda é possivel refletir acerca do seu Projeto Politico Pedagogico —
PPP onde a escola enuncia a missao de “favorecer a construcdo do conhecimento e
0 sucesso profissional sob uma perspectiva ética, critica e de respeito a diversidade”
(ALAGOAS, 2017, p. 8).

Atuar sob uma perspectiva de respeito a diversidade é, sobretudo, ter a
capacidade de promover a inclusdo do diferente, concebendo-o de igual forma. Ao
construir a figura do aluno os educadores devem abandonar a l6gica da maioria, pela
gual se privilegia os aspectos culturais e sociais daqueles considerados “normais” a
cultura dominante.

Para além do respeito, € preciso ter uma abordagem pedagdgica que considere
a diversidade. Utilizando-se da andlise desenvolvida por Ezpeleta e Rockwell (1986,
p.58) acerca dos processos de interacdo entre a organizacdo oficial do sistema
escolar e os sujeitos que nela atuam, Dayrell (2001, p.139) defende que é preciso
“estabelecer relacbes entre o vivenciado pelos alunos e o conhecimento escolar”.
Segundo o autor, o processo de ensino/aprendizagem tradicional se da numa
‘homogeneidade de ritmos, estratégias e propostas educativas”. Portanto, € preciso
gue a diversidade real dos alunos seja incluida na pratica escolar. O critério da
capacidade cognitiva e do comportamento ndo deve desconsiderar a “totalidade das
dimensbes humanas do sujeito” (idem). A escola, concebida como espago sécio-
cultural deve buscar conhecer quem sdo esses jovens, seus objetivos, sua visdo sobre
a instituicdo e os significados das experiéncias vivenciadas nesse espaco.

O PPP da instituicdo busca estabelecer um perfil desses alunos por meio dos
dados socioecondmicos e faixa etaria. De imediato, esse procedimento é insuficiente
pois ndo contempla os processos de significacdo dos sujeitos como exposto acima.
Se os dados socioecondmicos sobretudo privilegiam os aspectos financeiros em
detrimento do social, pouco tem a dizer sobre os diferentes grupos que frequentam a
escola. Por ser uma instituicdo publica e periférica, seus alunos tém relativamente a
mesma realidade financeira. A mais do social para se conhecer por meio do olhar da
cultura do que pelo olhar da economia.

E preciso apresentar outros dispositivos que orientem o professor no trato com
a diversidade socio-cultural. Tal exercicio requer uma mudanca de perspectiva quanto
a formulacédo do préprio Projeto Pedagogico.

Com relacéo a religiosidade dos municipes, ndo se faz nenhuma mengao aos

cultos de religidbes de matriz afro como a Umbanda e o Candomblé. Ao passo que
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descreveu todas as denominacgdes do cristianismo existentes na cidade, com exceg¢ao
do espiritismo, o0 qual tem sua importancia na histéria da cidade registrada como
praca, uma das mais antigas e conhecida praca do Seixo, em frente a Sede Espirita
Paz e amor. As expressfes religiosas cristds foram consideradas as “mais
significativas em termos de fiéis”. Significacdo que ndo se limita a simples
constatacdo, mas reflete como o olhar plural € guiado pela légica majoritaria. O
“respeito a diversidade”, citado como perspectiva na construgdo do conhecimento,
pode se encontrar prejudicado na execucédo de tal proposta pedagdgica. Visto que as
minorias religiosas ndo sdo consideradas parte do todo, mas tidas na pratica como
menos significantes.

Ao tentar construir um perfil discente, o documento destaca a atuacao do
profissional educador na assisténcia as dificuldades “trazidas” pelos alunos.
Resumidamente, afirma que o perfil socioeconémico do aluno serviria como parametro
na construcao das aulas, assim como a faixa etaria que varia dos 18 aos 50 anos, no
caso do EJA.

O perfil docente que a escola almeja é aquele relacionado ao papel de
mediador, entre o conhecimento escolar e o aluno. Esse professor também deve
conhecer o curriculo e o projeto pedagogico da escola. Assim como estar atento aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs).

2.2 O ensino de Sociologia

Na E. E. Fernandina Malta, a disciplina de Sociologia € ofertada desde o ano
de 2002, apesar da obrigatoriedade de ensino so ter sido sancionada em 2008 pela
lei N°© 11.684.

No periodo de 2002 aos dias atuais, a Instituicdo contou com o trabalho de sete
profissionais. Destes, apenas quatro eram formados na &rea. O primeiro quadriénio
de instalacao da disciplina (2002 — 2005) foi realizado por um unico professor formado
em Histéria. No que diz respeito a modalidade EJA, esta se introduzira no ano de 2007

em meio a mudancas no quadro dos professores de Sociologia:

O periodo de 2006 a 2014 é marcado pela vinda de novos professores.
Inicialmente, dois sdo formados na éarea: Tatiana Gomes e Rosangela
Firmino, e o terceiro, em geografia: Edmilson Souza. Ao professor que néo
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é formado na areafoi designado as turmas do EJA, a noite. Essa dindmica
se repetiu no ano seguinte, onde um professor formado em Linguas
Estrangeiras substituiu o de geografia. De 2008 até os dias atuais as aulas
sdo ministradas por professores formados na area, o que modificou a
orientacdo dos contetdos ministrado nas aulas. (Relatério de Estagio 1V,
2019, p. 05)

Como relatado acima, a atividade docente foi exercida inicialmente pelos
professores sem formacédo na area. A obrigatoriedade da disciplina conquistada em
2008 coincide com o ingresso e permanéncia na modalidade EJA de professores com
formacdo académica especifica. Mas, as distribuicbes de turma que designaram 0s
professores do turno da noite, nos anos de 2006 e 2007 quando ainda havia aqueles
sem formacéo especifica, deixam uma pista de como se concebeu a visao do ensino
de Jovens e Adultos naquela escola. Um concurso publico na area sé seria feito entre
os anos de 2013 e 2014, resultando na incorporacdo de uma profissional no quadro,
e sua incumbéncia de responder por todas as turmas de sociologia da escola, regular
e EJAI, desde 2015.

Por tanto, a reflexdo que se pode encaminhar, levando em conta a histéria da
disciplina nessa instituicdo, seria de qual forma se pode superar a concepgao
compensatéria, ou até mesmo depreciativa, que 0s agentes educadores tém sobre
amodalidade de ensino EJA? Os elementos sdcio-histéricos, daquela educagao via
supletivos e/ou a heranca simbdlica do que foi o Mobral, colabora parcialmente na
assimilacao do corpo docente atual para com a implementacdo da modalidade EJA?
Seria esta, a base de sustentacdo de uma postura “despreocupada” do ensino a
Jovens e Adultos?

A obrigatoriedade da disciplina de Sociologia no Ensino Médio possibilitou uma
mudanca essencial na viséo e distribuicdo da disciplina no quadro de professores da
Instituicdo. Quando ja havia professores licenciados em Ciéncias Sociais, e as turmas
de EJA ainda eram distribuidas entre professores ndo formados, o evento da
obrigatoriedade fez com que a modalidade ficasse definitivamente na
responsabilidade dos primeiros. Mesmo sendo monitores, professores temporarios
com carga horaria de 20 horas semanais, eles passaram a lecionar nas duas
modalidades de ensino e em todas as turmas de aluno, a partir de 2008.

Para cumprir o nimero de aulas previsto, cada docente buscava preencher sua
carga horaria com as disciplinas “eletivas”. Assim, evitava ou ao menos diminuia a

necessidade de deslocamento para outras instituicbes. A chegada das professoras
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formadas em Ciéncias Sociais, dificultou a execucdo desses arranjos nos horarios
diurnos entre os docentes com formacao diversa. Mas nada os impediu de lecionar a
disciplina de Sociologia no periodo noturno. Nesta perspectiva a modalidade de
Ensino de Jovens e Adultos também passou pela experiéncia de implementacéo de
aulas conteudistas guiadas por livros/ manuais de Sociologia existentes a época. O
curriculo extraido dos livros resultava no predomino de temas da sociologia classica.

Ja em 2008, com a ocupacdo das turmas de Sociologia/EJA pelas professoras
formadas, se estabeleceu um contetdo mais articulado e condizente com o ensino em
nivel médio. A didatica seguiu um caminho semelhante, visto que algumas aulas
previam a utilizacdo de musicas e videos como material. Os temas eram
desenvolvidos em varias aulas, finalizando sempre com debates sobre o
assunto. Esses aspectos de como se davam as aulas sdo obtidos por meio da
recuperacao de dados presente nos Didarios de Classe.

Varios elementos podem ser usados na tentativa de explicar esse tratamento
“‘menos cuidadoso” na execugao da disciplina. Estudantes fadigados, devido as
atividades laborais do dia a dia, justificariam a abordagem “mais leve” dos assuntos;
o reduzido tempo de execucao das aulas, devido a logistica dos transportes e a falta
de seguranca publica, comprometeriam a pratica de uma aula mais elaborada que
superasse a simples entrega de conteldo; até o movimento proposital de desisténcia
entre alunos do ensino regular relatado por professores e direcdo, eles alegam que
muitos alunos abandonam a escola para poder frequenta-la no turno da noite nos anos
posteriores, e justificam assim a falta de compromisso desses alunos com os estudos.

Contudo, esse tratamento desarticulado encontra na construcdo historica sua
justificativa mais fundamental. Como visto no capitulo anterior, o EJA se projetou
historicamente na promoc¢do de educacdo das massas populares. A educacao
compensatoria se pretendia solu¢do para os atrasos econdmicos e sociais da nacao.
Sendo, o lado econdmico, a motivacdo mais clara por parte do Estado. Apesar do
discurso, a educacéo supletiva ndo alcancou os objetivos tracados.

O analfabetismo manteve-se com taxas altas desde o Império, e o Ensino, nos
estagios posteriores da formacao escolar, se resume na aplicagdo de exercicios de

memorizacao temporaria dos conteudos para fins de aprovacao e certificacao.

2.3 Construindo o conhecimento na diversidade
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Como visto no capitulo anterior a primeira providéncia tomada na oficializacao
de uma educacéo para jovens e adultos foi 0 estabelecimento de regras disciplinares.
Essa emergéncia pedagdgica permaneceu por muito tempo como Unica medida de
organizacdo da modalidade. Até mesmo atualmente, onde o curriculo da EJA em
varios estabelecimentos de ensino ndo se diferencia daquele voltado ao ensino
regular.

Orientado apenas para o disciplinamento as praticas de ensino ndo séo
capazes de perceber a diversidade na qual esta inserida e assim desenvolver
possibilidades outras de aprendizado. O professor de sociologia para essa
modalidade deve estar atento a essas estruturas. Ressignificar sua autoridade moral
e intelectual a servigo da promocao dessa a diversidade trazida pelos alunos.

O ato da escuta téo reivindicado pelo educador deve ser redirecionado a si
préprio como exercicio de pesquisa educacional na busca pela pluralidade cultural
gue se encontra escondida por tras da nomenclatura aluno. Quando olhares, gestos
e sons manifestados durante as aulas deixam de ser concebidos como ruidos
indisciplinares, abre-se espaco para manifestacdo de identidades auténticas e
diversas, que devem ser consideradas no estabelecimento de regras
comportamentais.

As praticas de ensino que tem como ponto de partida a diversidade reelaboram
suas regras disciplinares proporcionando maior qualidade na busca pela construcao
do conhecimento. Uma vez que o conhecimento é produzido verdadeiramente, nessa
articulagdo entre a vivéncia extrassala e o conteudo escolar, o elemento histérico da
supléncia é superado.

O ensino supletivo inaugurou um pensamento de educagdo permanente
oferecido as pessoas fora da idade escolar. Embora sendo uma medida positiva do
ponto de vista da inclusao dessa parcela da populacdo no sistema de ensino, as
politicas de educacédo em supléncia limitavam o processo de ensino e aprendizagem
a decodificacdo de conteudo.

Mesmo com a chegada de novos projetos educacionais, possibilitados pela
descentralizacdo do ensino para jovens e adultos, e da universalizacdo do ensino
proclamada pela Constituicdo, o modelo de supléncia concebido no Mobral se
estendeu até os dias de hoje.

Porta de entrada para o mercado de trabalho a supléncia oferecia o diploma

como principal objetivo de ensino. Essa finalidade parece ser um elemento central do
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significado escolar. Ao serem questionados sobre o significado da escola, a maioria
dos alunos da instituicdo ndo tem duvida em dizer que ela é o passo para o emprego
de carteira assinada.

A disciplina de sociologia ainda segue o mesmo modelo de ensino e
aprendizagem historicamente praticada na EJA antes de sua chegada. O professor
de sociologia precisa romper com essa tradicdo pedagodgica e construir novas

possibilidades para a produgéao do conhecimento.

3 CURRICULO E PLANEJAMENTO: NOVAS PRATICAS DE ENSINO

Este capitulo buscara apresentar o Planejamento Anual de Ensino — PAS,
elaborado e fornecido pela professora, e em conjunto com a experiéncia adquirida em
estagio no ano de 2019, analisar suas concepc¢oes e praticas.

Em um ultimo momento serdo encaminhadas algumas proposicdes curriculares
a fim de fornecer subsidio na construcao do curriculo de Sociologia para a modalidade

EJA da Escola Estadual Fernandina Malta.

3.1 O plano de ensino

Através do Planejamento Anual de Sociologia — PAS podemos identificar as
concepcdes que constituem a pratica docente. Qual modelo pedagogico que sera
seguido, os objetivos que se pretende alcancar, as escolhas de conteudo, a
metodologia aplicada e os meios de avaliacdo. A partir deste momento a analisaremos

cada uma dessas partes.

3.1.1 Objetivos

Considerando que a docente ndo dispde da assisténcia de um curriculo da
escola, os objetivos de ensino revelam aspectos criadores de sua atuacéo.

Para efeito de andlise pode-se decompor o objetivo geral em duas partes: Os
trés primeiros objetivos se referem a importancia da disciplina enquanto area do
Conhecimento que possibilita a leitura dos mecanismos sociais, sobretudo na Era das
Comunicacfes. A0 mesmo passo que apresenta a area de estudos como alternativa

a escolha de atuacao profissional. Os ultimos, abordam sobre a identidade coletiva.
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Buscam promover o autorreconhecimento do aluno como ser cultural, participe de
uma cultura nacional e de uma cultura especifica local.

Séo eles: (a) compreender a importancia da Sociologia no contexto da
Sociedade da Informagédo* (b) apresentar possibilidades de inser¢éo profissional do
Cientista Social no mercado de trabalho (c) apresentar o processo de construcéo e
aplicacdo de uma pesquisa de opinidao (d) tomar conhecimento de sua “identidade
comum” observando as categorias de Individuo, Sociedade e Espécie (e) oportunizar
o0 conhecimento de sua origem cultural como brasileiro e como participante de uma
cultural especifica local (f) identificar e “valorizar” a trajetoria dos grupos culturais
da comunidade do entorno escolar.

Se faz necessario observar que na construcdo desses objetivos foram
utilizadas as mais variadas orientacdes pedagogicas.

E notdria a influéncia da Pedagogia Tradicional nos objetivos (b) e (c). Nela,

o professor exerce o papel de mensageiro do conhecimento na forma de contetdo.
Com isso os objetivos sao pontuados segundo 0 que se espera realizar em sala de
aula, sendo os alunos o objeto de sua atuacgéao.

Os demais objetivos foram concebidos conforme a Pedagogia Libertadora.
Nessa proposta, leva-se em consideragéo o que se pretende provocar, em termos de
pratica, nas atitudes e concepcdes do aluno. Aqui, a relacao teoria e pratica encontram
sua dimensao dialética.

A transformacé&o social potencializada pelas novas tecnologias desencadeou
uma maior aproximacao entre culturas distintas, causando conflitos e consensos,
mudancas constantes em pouco espaco de tempo, exigindo uma leitura elaborada por
parte das Ciéncias Humanas em geral. Nesse contexto, a compreensao do aluno
sobre o papel da Sociologia, passa pela articulagdo das realidades sociais dos
educandos, imersos nas redes de informagéo global de onde cotidianamente afetam
e sao afetados pelos fenbmenos sociais.

A segunda parte dos objetivos busca trabalhar a identidade cultural como
elemento socializante, evocando nesses individuos escolares uma aproximacao com

0S grupos comunitarios e a uma cultura nacional preexistente.

4 No documento, este objetivo tem como complemento as seguintes a¢des metodoldgicas: “apresentar
”, u

algumas possibilidades de inser¢do profissional do Cientista Social no mercado de trabalho”; “apresentar a
estrutura basica de organizagdo de uma pesquisa de opiniao”.
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Sem deixar de considerar a condicdo humana de ser individuo, buscar
desenvolver nos alunos ao diferente por meio da capacidade de diadlogo. Ser capaz
de reconhecer no Outro, tracos sociais diferentes dos seus e assim desenvolver o
respeito muatuo.

Para dar um melhor encaminhamento a essa questao, € preciso observar aquilo
gue a BNCC reflete sobre a importancia de se estabelecer o didlogo como ferramenta

e a operacionalizacdo de determinadas habilidades investigativas:

Portanto, no Ensino Médio, a BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas propde que os estudantes desenvolvam a capacidade de
estabelecer didlogos — entre individuos, grupos sociais e cidaddos de
diversas nacionalidades, saberes e culturas distintas —, elemento essencial
para a aceitacdo da alteridade e a adocdo de uma conduta ética em
sociedade. Para tanto, define habilidades relativas ao dominio de conceitos
e metodologias préprios dessa area. As operac¢fes de identificacéo, selecéo,
organizacdo, comparagédo, analise, interpretacdo e compreensao de um dado
objeto de conhecimento sdo procedimentos responsaveis pela construgéo e
desconstrugdo dos significados do que foi selecionado, organizado e
conceituado por um determinado sujeito ou grupo social, inserido em um
tempo, um lugar e uma circunstancia especificos (BNCC, 2018, p. 561-562).

Possibilitar o lugar da Alteridade na constru¢cdo do conhecimento é de todo
aprofundar nas narrativas individuais dos alunos, descobrindo suas semelhancas e
diferencas que constituem os grupos culturais. As ligacbes e descontinuidade de
redes que perpassam 0 nOSSO ser social.

Entretanto, a dificuldade de identificacdo do aluno como integrante da prépria
‘comunidade do entorno” revela a distancia na qual, inconscientemente, se planeja o
ensino. Os alunos ndo s6 sdo membros dessa comunidade como também
portadores do conhecimento pratico sobre ela. Suas identidades estdo sendo
construidas e reconstruidas cotidianamente. Assim, o “conhecimento de suas
origens” deveria ser parte de um projeto maior, onde sua identidade cultural fosse
compartilhada a partir de suas proprias narrativas, e a disciplina, auxiliaria nesses

saberes ndo sistematizados com a contribuicdo de uma perspectiva sociolégica.
3.1.2 Conteudos
Ao se tratar da Educacédo de Jovens e adultos, suas especificidades exigem do

professor uma habilidade distinta para se trabalhar os conteddos. A dificuldade de

desnaturalizacéo, sobretudo dos adultos, desafia 0 docente a deixar claro 0 modo
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cientifico de se adquirir o conhecimento em contraponto ao senso comum oOu ao
conhecimento religioso. Para tanto, deve-se atentar para a possibilidade de passar
aos estudantes uma introducéo sobre os tipos de conhecimentos.

Na auséncia de curriculo escolar especifico, a profissional buscou elaborar seu
planejamento levando em consideragdo os livros didaticos. Segundo a professora, a
escolha dos conteudos teve como base os livros “sociologia para o ensino médio” de
Tomazi (2007) e “Sociologia - introducéo a ciéncia da sociedade” de Costa (2005).

O quadro apresentado a seguir contém o0s eixos tematicos dos conteudos

trabalhados ao longo de todo o ano letivo.

Quadro 2 — Lista de conteudos

1° periodo 2° periodo

. Instituic&o social

. Introducéo a sociologia , . A
. Sociologia contemporanea

. Categorias de Individuo e Sociedade . Sociedade de consumo e globalizagso

. Abordagens teodricas : .
. Trabalho e movimentos sociais
. Cidadania e problemas sociais

. Comunidades afro-brasileiras indigenas

3° periodo 4° periodo

. Trabalho, Cidadania e Direitos - Introdugdo a Cultura

. Trabalho e Revoluc&o Industrial - Desigualdades Sociais
. Trabalho e Mulheres . Violéncia

. . . Movimentos Sociais
. Desigualdade social

Fonte: Planejamento Anual de Sociologia, 2019.
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Para o primeiro periodo foram inseridos assuntos introdutérios a Sociologia e,
ao mesmo tempo, apresentada suas subdivisbes classicas. Sua origem historica e
fundamentacdo cientifica; as categorias de individuo e sociedade; além da
apresentacao de suas diferentes abordagens: positivista, integralista com énfase na
solidariedade, compreensiva e critica.

Os conteudos introdutdrios geralmente buscam legitimar entre os alunos a
disciplina como componente curricular. Com esse intuito, os professores de sociologia
resolvem aplicar conteddos mais densos, de cunho tedrico. Baseando-se nas
experiéncias adquiridas em sala, seja observando o orientador ou ministrando
algumas aulas introdutorias, a exposicao de conteudos tedricos ndo teve um bom
aproveitamento no aprendizado.

Para se alcancar esse objetivo € preciso considerar temas que explorem o
aspecto cultural da vivéncia dos alunos recorrendo aos avang¢os conquistados pelo
conhecimento antropolégico no campo da educacéo.

No segundo periodo, as tematicas envolvem os trés subcampos das Ciéncias
Sociais. No campo da Sociologia estava previsto trabalhar conceitos de Instituicao
Social, Sociedade de Consumo, Globalizacdo e Trabalho. Além de uma articulacéo
com a Antropologia na apresentagcdo dos conceitos de Evolucionismo, o
Funcionalismo e Estruturalismo.

Por meio da Antropologia apresenta-se um tema que busca abordar sobre o
“panorama das comunidades afro-brasileiras e indigenas”.

Na Politica, conteudos acerca de Movimentos Sociais, Cidadania, Democracia,
Moral e Etica, Direitos humanos, Representacdo Social e Politica, Violéncia e
Desigualdade Social.

O terceiro periodo foi dedicado aos estudos sobre o fendmeno do Trabalho.
Busca-se aprofundar sobre os processos de formacéo, producao e organizagédo do
trabalho moderno a partir da revolucao industrial. De onde se origina o conceito de
cidadania e direitos sociais para os trabalhadores. Resultando na Organizacao
Sindical e Direitos das Mulheres.

Torna se relevante estudar sobre o mundo do trabalho, principalmente pelo fato
de em todas as turmas ter trabalhadores. O processo de abandono do ensino regular
€ inversamente proporcional ao processo de inclusdo dessa juventude no mercado de

trabalho e no ensino noturno.
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No caso da maioria dos frequentadores das aulas noturnas, que sdo as
mulheres, é preciso fazer a reconstituicdo historica da abertura do mercado de
trabalho para a populagdo feminina. Abordar o contexto atual da instituicdo da
misoginia, e seus desdobramentos na dupla jornada de trabalho, por ser os afazeres
domésticos considerados atribuicdo da mulher.

Ministrando aulas com essa tematica, foi possivel desenvolver um processo de
desnaturalizacdo do trabalho doméstico enquanto ocupac¢do voltada para o sexo
feminino. A importancia do reconhecimento pelo Estado dessa ocupacdo como
profissdo deve ser seguida de uma mudanca de postura na distribuicdo de
responsabilidades sobre as tarefas domésticas entre 0s sexos, sobretudo nas classes
populares.

Para o ultimo periodo da modalidade, foi definido quatro temas relacionados
entre si: Cultura, Desigualdade, Violéncia e Movimentos Sociais.

A proposta de contetdo na area da cultura busca discorrer sobre os aspectos
da Sociedade de Massa. A Cultura de Massa é um fendmeno proveniente da industria
cultural e dos meios de comunicacdo, sua influéncia nos gostos e costumes das
camadas populares foi potencializada com o advento das redes sociais.

O tema da desigualdade social foi pensado do ponto de vista da Sociedade de
Massa. Permitindo reflexdes sobre como a industria cultural e a sociedade em
conjunto processam a pobreza economica.

As origens da Violéncia em seus variados aspectos também surgem das
desigualdades sociais. Explanar as diferentes dimensdes desse fenGmeno exige uma
reflexdo sobre a relacéo que se estabelece entre Desigualdade Econdmica, Violéncia
e Crime.

O conceito de Violéncia Simbdlica (BOURDIEU, 1996), se refere ao tipo de
violacdo nédo-fisica exercida em conjunto com a cumplicidade de que quem a sofre,
porém, de forma inconsciente a ambos. Aquilo que € estabelecido pelos que tém a
hegemonia adquire poderes de coagdo sobre os individuos da classe dominada e
pode ser identificado através da linguagem, das artes etc. A midia, a politica e a
indUstria sdo agentes principais dessa violéncia simbdélica, por exercer influéncia direta
nas estruturas sociais € no senso comum.

O ultimo eixo tematico reflete as consequéncias da violéncia exercida sobre
grupos minoritarios. A pretenséo inicial é de identificar o descontentamento como

caracteristica formadora dos movimentos sociais. Mais do que a apresentacdo dos
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movimentos tradicionais do século XIX e dos chamados Novos Movimentos Sociais,
do século XX, é preciso discutir os movimentos em rede teorizados por Castells (2013)
e que muito tem a contribuir no entendimento das transformagdes sociais atuais.

A abordagem do Sociélogo contemporaneo Manuel Castells (2013) acerca do
movimento em rede, inaugura uma perspectiva que considera o contexto da
Sociedade em Rede promotora de uma transformacéo na estrutura dos movimentos
sociais. O surgimento de comunidades identitarias de forma quase espontanea sem a
necessidade de um lider, mudou a forma de como o descontentamento foi processado

pelos sujeitos.

3.1.3 Metodologia

A adocao de estratégias no processo de ensino-aprendizagem visa encaminhar
de maneira mais adequada os conteudos, e assim alcancar os objetivos postulados.

No documento identifica-se cinco métodos: (a) Aulas expositivas, (b) promocéao
de debates, (c) elaboracdo de trabalhos para apresentacdo, (d) pesquisas
bibliograficas, (e) apresentacao de filmes e documentarios.

A primeira metodologia valoriza a posigao de “autoridade intelectual” ocupada
pelo professor e coloca o aluno na condicéo de ouvinte passivo, dificultando a eficacia
do processo de ensino- aprendizagem.

O método de aula expositiva é o que define, na pratica, a ideia de aula para a
comunidade escolar. O funcionamento da instituicdo esta todo voltado para esse
evento em sala de aula e o professor € seu executante central. Esta tradicao
pedagdgica posiciona em um lado o professor, encarregado de passar conteudo e, do
outro, com vontade ou nédo, o aluno que deve prestar atencdo e absorver o que esta
sendo passado.

A aula expositiva exige dos professores uma capacidade de transposi¢cao de
contetdos dinamica e ao mesmo tempo simplificada. Capaz de superar a falta de
concentragao dos alunos, o que se deve ao cansaco fisico e mental do dia de trabalho,
e que consiga de uma forma simplificada efetivar a assimilagdo dos assuntos no
curto espaco de tempo-aula.

Contudo, essa metodologia ndo apresentou bom resultado na aplicagao de uma

abordagem tedrica, ou até mesmo, que partisse da realidade cotidiana. As limitacdes



32

relatadas no paragrafo anterior permitiram apenas uma exposicdo pautada nos
Conceitos socioldgicos.

A metodologia do debate vem em auxilio ao professor para tratar de temas que
se mostrariam inviaveis em aulas expositivas. Muitas vezes 0s conteldos sao
extremamente polémicos, e por esse motivo sdo dificeis de ser trabalhados.

Com o advento da cultura da poés - verdade, redes de opinides, apoiadas nas
crencas particulares ao invés dos fatos, alcancam por meio digital dimensdes
planetarias. Inviabiliza o processo de assimilacdo do contedudo por causa das
divergéncias de opinido que inserem com um tom agressivo e de senso comum.

Portanto, a construcdo de um debate com regras, onde a elaboracdo dos
argumentos separa e classifica os posicionamentos, ajuda no aprofundamento do
conhecimento e na promocdo do respeito mutuo. As vantagens na utilizacdo de
debates estéo na formagéo de argumentacao légica valorizando o pensamento critico
e o respeito ao diferente. Além de estimular a participacdo na vida politica, cultural e
econdmica observando os principios da cidadania.

A elaboracéo e apresentacéo de atividades resulta no envolvimento dos alunos
aumentando o seu comprometimento com o aprendizado. O professor deve se valer
dos dados para avaliar a efetividade de sua prépria metodologia. A reflexdo no uso de
apresentacdes de trabalhos como meio de ensino deve sempre considerar as
impressoes trazidas pelos alunos sobre sua aplicacao.

A realizacdo de apresentacdes também pode se tornar um empecilho quando
esse tipo de metodologia acaba guiando o aluno a se preocupar mais com a
apresentacdo do que com a compreensédo do contetdo. Ocorre que a atribuicdo de
notas com o intuito avaliativo descaracteriza a sua aplicagdo como método de ensino.

As vezes em que se deu o uso de tal metodologia na promocéao do ensino, foi
em ambiente extraclasse, na apresentacao de seminarios tematicos promovidos pela
coordenacdo em conjunto com outras disciplinas. Para realizacdo desses eventos
costumava-se ver uma maior interagéo entre os alunos e os professores, no estudo e
na orientacao dos conteudos.

A Pesquisa Bibliogréafica é a metodologia mais utilizada nos planos de aula da
Professora. Como suas aulas sdo majoritariamente expositivas ela busca customizar
o tempo de aula propondo pesquisas que sirvam para a explicacao dos temas e

também para elaboracéo de redacdes individuais.
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A pesquisa escolar costuma ser o complemento do método de exposi¢ao.
Escolhe-se aspectos do assunto apresentado para ser posteriormente, pesquisado.
Busca-se assim, despertar o interesse pelo conteudo e, dotados de um
‘conhecimento” fruto de sua pesquisa, poderiam partilhar e debater com os demais.

Esse método esta intimamente ligado com as tecnologias informacionais. Hoje
em dia o uso do computador ou dos smartphones se tornou a Unica fonte de pesquisas
utilizada pelos alunos. Nao existe estimulo ao uso do livro ou da visita a biblioteca da
escola.

A docente observa que, em sua maioria, 0s alunos nao atentam para as fontes,
e buscam coletar informacdes nos primeiros resultados que o algoritmo |hes oferece.
Quando indicado fontes, escolhe-se apenas uma. Além de ndo pesquisar em varias,
eles geralmente ndo criam questionamentos sobre a validade do material encontrado.
Por fim, existem aqueles que nem mesmo escrevem com suas proprias palavras o
gue pesquisou, copiando integralmente as informacdes presentes naquela fonte.

As solugdes passam por conceber a pesquisa como objeto de aprendizagem,
a busca deve ser ensinada. Neste caso, a procura deve ser orientada desde o inicio.
Além das sugestbes das Fontes, elas poderdo ser organizadas por subtemas ou
termos que auxiliem o aluno na construcdo do corpo de sua pesquisa. Se 0 tempo se
apresentar curto para a realizacdo de tal atividade, cada aluno pode ser responsavel
por parte da pesquisa a qual o professor pode articular e utilizar nas aulas seguintes.

Apresentacdo de filmes e documentarios € uma metodologia pouco utilizada
nas aulas noturnas. Questdes relacionadas a seguranca dos equipamentos de midia
e 0 curto tempo de duracdo das aulas, se apresentam como dificuldades primarias
para sua implementacao.

A importancia dessa metodologia esta na capacidade de ilustracdo do contetdo
trabalhado. Os recursos audiovisuais servem para que professores e alunos
estabelecam a mesma dimensdo de linguagem na conclusdo de um conteddo. A
ilustrac@o de realidades historicas ou de espacgos socioculturais que nao sdo os dos
alunos, pode ser alcancado com mais eficiéncia, fazendo com que o objetivo da aula
seja cumprido.

Muitas das vezes que se trabalha com essa metodologia ocorre que os alunos
tentam decifrar o sentido moral do filme ou documentario, e que nao seria a linha de

raciocinio na qual o professor pretendia alcancar. Por isso a importancia de utilizar
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este recurso como ilustracdo de elementos que ja estdo sendo trabalhados em sala

ou que foram concluidos.

3.1.4 Avaliacao

A avaliacdo é a etapa final da execucdo do processo de ensino e
aprendizagem. Mais do que isso, ela perpassa todas as outras etapas, com o objetivo
de aferir a eficacia do aprendizado e a eficiéncia dos meios empregados pelo
educador.

O Planejamento previu a avaliacdo do aprendizado por meio de provas e
trabalhos individuais e coletivos. No entanto, 0 documento revela a predominancia de
instrumentos de avaliacdo comportamental: participacdo atividades propostas,
assiduidade, conduta moral e ética.

Do ponto de vistatradicional, os educadores avaliam a aprendizagem sem
guestionar o ensino. Nesse modelo a educacao é unidirecional, se origina do
professor e segue até o aluno. Se caso, ao avaliar o aluno, ndo se encontre nele
aquilo que foi transmitido serd encaminhada uma avaliacdo comportamental, e ndo
uma avaliacdo do préprio meio de transmissdo do conhecimento. Essas avalia¢des
sdo utilizadas na justificativa de ndo ter conseguido atingir o objetivo, e para promocao

de periodo.

3.2 Encaminhamentos para a construcao do curriculo

Uma proposta curricular, que estenda os beneficios da universalizagdo da
educacédo a populacéao fora da idade escolar, passa por uma mudanca de postura
pedagdgica: Conceber a escola como espaco sociocultural; oferecer instrumentos
metodoldgicos de pesquisa para a identificacdo na comunidade dos processos sociais
e das identidades culturais; buscar o aproveitamento de praticas pedagdgicas
mais inclusivas no planejamento das aulas.

A centralidade da cultura encontra sua verificagdo mais evidente nos
fendmenos relacionados a Educagéo. Segundo Moreira e Candau (2005, p. 41), “Nao
se pode conceber uma experiéncia pedagogica ‘desculturalizada’, em que a referéncia

cultural ndo esteja presente”.
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A escola é uma instituicdo onde as experiéncias socioculturais interagem e se
reconstroem permanentemente. O respeito a diversidade deve ser promovido na
rotina escolar. E preciso acontecer uma ressignificacéo dos olhares avaliativos sobre
0 comportamento, romper com o elemento do disciplinamento herdado da pedagogia
tradicional.

Mais que dados econémicos e faixa etaria, o curriculo necessita de informacodes
resultantes da pesquisa socioldgica. Informacdes gerais e marco historico pouco tem
a dizer sobre os habitantes da cidade. Na busca pelo conhecimento da cultura é
preciso conhecer as pessoas do municipio mais do que o municipio das pessoas.

E preciso abrir os olhos para a diversidade. A Sociedade da Informac&o é uma
Sociedade Multicultural. Em nossos tempos, por meio dos avangos tecnoldgicos
advindos da Comunicagéo, o fendmeno das intensas trocas culturais consolidou o
carater multicultural de nossas sociedades.

Na concepcéao de Hall (1997), a centralidade da Cultura marca o aspecto mais
importante para se entender as Sociedades Contemporaneas. Segundo o autor, a
variante cultural ndo pode ser vista como um elemento periférico na explicacdo dos
fendbmenos, mas como constituinte dos aspectos da vida social. Com isso, afirma que
é impossivel fazer uma anélise sem considerar a sua formag&o cultural. A cultura néo
pode ser considerada um fator complementar na leitura da realidade.

Ainda na reflexdo do autor, as ldentidades Sociais devem ser vistas como
sedimento cultural. Os estilos de vida que adotamos, nossas posi¢cdes em relacao
ao Outro, se articulam como em um movimento de dentro para fora, mas que
dependem das circunstancias e estimulos vivenciados de forma uUnica por cada
individuo. Assim, a medida que vivemos essas peculiaridades nos utilizamos de
recursos culturais que se sedimentaram ao longo do tempo.

Uma vez anulado o pensamento de uma educacao suplente, do ensino como
instrucdo, é preciso estabelecer objetivos que promovam a inclusdo. Metodologias
gue contemplem a diversidade, na escolha de filmes e documentarios, no
encaminhamento de debates organizados. Métodos avaliativos que considerem as
especificidades.

Pérez Gomez (2001), entende a escola como um espacgo de “entrecruzamento
de culturas”, afirma que compreender esse entrelagamento cultural seria a chave para

agir de forma consciente sobre o aprendizado do aluno.
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As disciplinas ofertadas encaminham uma proposta de cultura critica que se
soma as determinacdes da cultura académica. Influenciadas pela cultura social, e
pelas pressdes cotidianas da cultura institucional, com suas regras e programacoes,
refletem na formacgéo das caracteristicas da cultura experiencial de cada aluno.

Portanto, as especificidades culturais sdo o que existe de mais importante

na busca pela adaptacao do curriculo a essas juventudes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho buscou construir algumas reflexdes e apontamentos acerca da
pratica de ensino que pudessem ajudar na escola na confec¢édo do seu curriculo de
sociologia/EJAI.

A diversidade deve ser um elemento crucial na sua constituicdo, entretanto é
preciso considerar, a luz da histéria, os elementos normativos do disciplinamento e
da supléncia presentes na pratica de ensino observada em estagio. Esses elementos
herdados da pedagogia tradicional e da escola nova, confere ao professor um modus
operandi consensualmente legitimado, mas que impedem a leitura da sala de aula
como lugar do acolhimento, construcao e ressignificacao dos saberes.

O professor de sociologia deve acolher as narrativas diversas sobre origens e
identidades socioculturais, trazer para a sociologia esse papel e despertar o interesse
pela disciplina.

Pensando no contexto atual da sociedade em rede, utilizar-se de métodos
como debate, buscando promover por meio do respeito e da alteridade as trocas de
ideias e a formag&o de opinides baseadas em argumentos e dados reais. Tratando
assim de assuntos como as Fake News e comportamentos nocivos em rede.

Construir esse trabalho foi satisfatorio. Uma das preocupagdes que tinha como
estagiario era de que maneira a minha estadia na escola iria contribuir para o ensino.

Os estagios sdo as oportunidades de intervencdo mais significativos. Estar
inserido no dia a dia do universo escolar possibilitou experiencias antropolégicas
Unicas. O periodo de estranhamento, o processo de aceitacdo especifico de cada
grupo, as trocas realizadas no espaco virtual, fizeram me sentir em uma escola
totalmente diferente da que estudei.

No entanto, as praticas de ensino semelhantes as do passado me causaram
um incémodo providente. Resultando numa investigacao que proporcionou reflexées
necessarias para o ensino.

Por meio desse trabalho consegui reunir experiéncias que serdo fundamentais
no exercicio da profissdo docente. Como leitura critica proposta curricular que a
escola propde e da minha capacidade de reflexdo sobre a realidade multicultural dos

estudantes.
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~ OBJETIVO GERAL:

Mnpreender a importincia da soctologia no contexto da sociedade da informaglio. Apresentar algumas

S de insergdo profissional do cientista social no mercado de trabalho. Apresentar a estrutura bisica

t30 de uma pesquisa de opinido.

Topiciar que o aducando tome conhecimento de sua wdentidade comum a todos os outros seres humanos,
S a condigio humana de ser a0 mesmo tempo individuo/sociedade/espéeie. Oferecer aos alunos

dades de conhecimentos de suas origens como brasileiros ¢ como participantes de grupos culturais

fioos, abnndo-se assim para o didlogo com o outro. Identificar ¢ valorizar a trajetoria particular dos grupos
s da comumidade do entomo.

o

-

METODC OGIA

\ulas expositivas:

izagiio de ideias ¢ questionamentos,

g0 de trabalhos para apresentagdes individuais e/ou coletivas;
ho com leitura ¢ interpretagdo das fontes bibliograficas;

entagdo de filmes ¢ documentarnios;

ACAO
ipagdo nas atividades intemas da sala de aula ¢ nas atividades extracurriculares da escola;

.
iacdo diana nos quesitos: desenvolvimento, comportamento, ética, moral, respeito ¢ solidariedade;
g0 © participagdo individual e coletiva no processo de ensino-aprendizagem;
pdes escntas;
balhos escnitos, individuais e coletivos;

. A emergéncia das ciéncias sociais nos séculos XVIII e XIX: do biologico ao social;
Organizacio da sociologia em bases cientificas: objeto e métodos de pesquisas;
Sociologia positivista: As etapas da evolugdo social;

sociologia da integragdio social;

~' .. e m“ ’ - l I

* . A sociologia compreensiva da agdio social;

. Sociologia Critica: mudanga e transformagiio social.

2° periodo:

- Antropologia ¢ Sociologia; um didlogo necessdrio entre Evolucionismo, Funcionalismo e Estruturalismo.
Instituigdes sociais: da socializagdo & estrutura social.

Sociologia Contemporinea: individuo e sociedade como base das novas relagdes ¢ instituigdes sociais.
odernidade e Globalizagiio: entre a velha e a nova ordem social.
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— /

_Trabalho na sociedade Moderna: Formas de organizagio, lutas ¢ mudangas tecnologicas.

. Papel Social das redes de Comunicagiio Global.

. Movimentos Sociais.

. Pobreza e Estratificagio Social.

. O Desenvolvimento da sociologia no Brasil: temas ¢ problemas,

. Questdes sociais no Brasil: Discussdes acerca da cidadania, democracia, ética, moral, direitos humanos, entre
outros.

. Comunidade Afro-brasileira ¢ indigena: um panorama da realidade atual. )

. Temas e problemas da cidadania em Alagoas: pobreza, violéncia e desigual social, representagdo social e
politica, movimentos sociais etc.

3° Periodo:

. O conceito de trabalho.

. As caracteristicas do trabalho na atualidade.
. Estado Moderno; Cidadania e Direitos.

. O Mundo do Trabalho: fordismo, taylorismo e acumulagio flexivel.
. Organizagdo do Trabalho.

. Trabalho das Mulheres.

. Relago Trabalho e Cultura.

. Sindicalismo no Brasil.

. O final do Século XX no Brasil.

. Capitalismo, Desigualdade Social.

4° Periodo:

. Cultura e as Ciéncias Sociais. O que ¢ cultura?

. Cultura e sociedade de massa;

. Raizes da desigualdade;

. Desigualdades sociais;

. Violéncia: entendendo esse fenomeno;

. Diferentes dimensdes da violéncia;

. Movimentos sociais: concentragdo de descontentamento?
. A luta pela conquista de direitos

. Movimentos Sociais.

'BIBLIOGRAFIA
- TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para o ensino médio. 1* Edigdo, Sao Paulo: Atual Editora, 2007.
- COSTA, Cristina. Sociologia- Introdugdo a ciéncia da sociedade. 3* Edi¢do, Sao Paulo: Editora Moderna, 2005.
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1. INTRODUGAO

Pensando na fungdo social da Escola, no seu valor formativo e
compreendendo a importancia do papel da educacdo para o desenvolvimento
dos seres humanos, baseada no desenvolvimento integral das pessoas numa
perspectiva marxista com enfoque construtivista e na importancia do contexto
social e das relagbes estabelecidas, a fim de se efetivar a formacdo do
aprendiz na cidadania e para a cidadania, corroboramos com a necessidade de
que todas as instituigbes de ensino, sendo elas de qualquer modalidade ou
nivel, construam seus Projetos Politico Pedagégicos.

Apesar de se constituir enquanto exigéncia legal, o Projeto Politico
Pedagogico-PPP é, em sua esséncia, um mecanismo que expressa a
ideclogia, o posicionamento politico que visa a gestdo dos resultados da
aprendizagem. Vale ressaltar que, a organizacdo do trabalho pedagdgico da
escola tem a ver com a organizacdo da sociedade. Assim, a escola é vista
como uma instituicdo social, inserida na sociedade capitalista, que reflete no
seu interior as determinagdes e contradigies dessa sociedade.

A articulagdo entre o Projeto Politico Pedagégico, o acompanhamento
das acdes, a avaliagdo e utilizacdo dos resultados, com a participacio e
envolvimento de todos os segmentos, numa perspectiva de respeito as
diferencas, garante uma educacao para todos.

Este PPP representa nosso planejamento organizacional que, além de
apontar as metas, visdo, missdo e objetivos do ensino, também esclarece
como sera a execugdo, nosso direcionamento politico e pedagégico instituindo
procedimentos, instrumentos de agdo normas de funcionamento, proposta
curricular e disponibilidade em termos de recursos humanos e materiais.
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2. JUSTIFICATIVA

Numa sociedade globalizada, contemporanea, com Inovagdes e
conftradigdes, a escola passa por uma crise paradigmatica. Precisa refletir a
respeito dos caminhos a seguir. A autonomia que vem sendo conquistada nos
permite fazer opgdes diante do cenario de diversidade em que a escola vive.
Evidenciamos na construgdo e organizacdo coletiva do nosso PPP nossa
concep¢do pedagdgica, nossa visdo de homem, de mundo, de sociedade
conforme o momento histérico, politico, econdmico e tecnolégico.

Para sabermos que escola precisamos construir, que cidaddo queremos
formar, temos que saber para que sociedade estamos “remando”. A escola
constilui-se espaco de didlogo e reflexdo da sociedade e de suas funcgdes
pedagoégicas.

Com esse documento lem-se a pretensdo de estimular os atores
envolvidos no processo educativo a criar alternativas de (re) significacio e
transformacdo da sua pratica, partindo de um exercicio de acdo-reflexdo-acdo,
amparado num processo democratico, que devera contemplar a dinamica das
relagdes sociais a partir da concepgdo, implantacdo e avaliagdo permanente do
projeto.

As constantes evolugdes socioculturais, politicas, econdmicas e
tecnolégicas ocorridas nas (ltimas décadas tém provocado sucessivas
mudancas na sociedade, interferindo na forma de pensar e agir das pessoas, o
que valoriza cada vez mais a Educacdo na nova sociedade do conhecimento e
da informacéo.

Assim, emerge a necessidade da construgio do Projeto
Politico-Pedagégico como o plano global da instituigdo, configurado em um
instrumento tedrico-metodolégico de orientacdo, intervengdo e mudanca da
realidade, servindo como um elemento integrador e organizador de nossas
atividades.

O Projeto Politico-Pedagégico deve ser vivenciado em todos os
momentos por todos os envolvidos no processo educativo da Instituigio de
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Ensino, conforme preconiza o Parecer CNE/CEB n°16/99, ao ftratar da
autonomia da escola:

[...] © processo de elaboragio, execugdo e avaliagdo do projeto
pedagdgco & essencial para a concretizagdo da autonomia da
escola O processo deve ser democratico, contando
necessariamente com a paricipacdo efetiva de todos
especialmente dos docentes e deve ser fruto e instrumento de
trabalho da comunidade escolar.

Portanto, o cidaddo fruto da vivencia da Democracia Escolar, da
consciéncia de si como sujeito das relagbes sociais, tem o poder de
transcendéncia, de discernimento, de jlgamento critico, é capaz de tomar
decisdes, de objetivar o mundo e a si mesmo através do ato de conhecer, por
que:

[...] "o homem pode criar sua consciéncia de mundo, construir
sentidos, significagdes e simboles. Tendo como caracteristica a
acdo-reflexdo, o ato de conhecer permite ao homem tomar
consciéncia de sua qualidade de Sujeito. Ao tomar consciéncia
de si mesmo ele estabelece uma relagdo dialética entre sua
liberdade e os problemas que a limitam. Assim seu papel ndo
pode ser resumido a passividade, a uma intervencdo acdental e
incompleta com o mundo®. (BRENNAND, 2008).

A apreciagdo sobre o aspecto legal previsto na LDB permite que cada
escola discuta e implemente processos educativos com bases nas convicgdes
e anseios das familias e sociedade. E a elaboragdo do PPP deve registrar a
evolugdo de ideias conquistas, desafios e estralégias adotadas por cada
instituicdo de ensino. Deve ser um documento processual, por isso precisa ser
retomado e atualizado anualmente. Nesse sentido, convém mostrar o ponto de
vista daqueles que participam efetivamente do processo, o que de fato constitui
um PPP.
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3. MISSAO

Através do compromisso e profissionalismo, formar cidaddos numa perspectiva
ética, critica e de respeito a diversidade favorecendo a construgdo do
conhecimento e o sucesso profissional.

4. VISAO

Sermos uma escola de referéncia regional devido a qualidade de educagdo
ofertada, o atendimento a comunidade escolar e a competéncia de nossa
equipe de profissionais.

5. MARCO SITUACIONAL
5.1- Histérico do Municipio

A histéria de Rio Largo é, em seus primérdios, a mesma de Santa Luzia
do Norte. A estrada de ferro, que ndo passava em Santa Luzia, fez com que
fosse direcionado o desenvolvimento para o local, as margens da ferrovia,
onde foram instaladas industrias téxteis pertencentes 8 Companhia Alagoana
de Fiagdo e Tecidos.

O nome Rio Largo originou-se de um engenho de agtcar existente no
local onde o rio Mundal apresenta maior largura. No fim do século XIX foram
fundadas duas unidades para a industrializagdo das fibras téxteis, em trechos
de pequenos encachoeiramentos do rio Mundad, favoraveis aquele tipo de
atividade fabril. E valido ressaltar, também, nesse periodo, o surgimento da
Usina Ledo, que comegou a moer em julho de 1894 e tornou-se, a época, uma
das maiores do setor em toda a América Latina.

A vila de Rio Largo foi criada por decreto de 10 de dezembro de 1830. O
desenvolvimento do polo industrial acarretou, em 13 de julho de 1915, a
elevacdo a categoria de cidade, através da lei 696. Apesar de sua origem
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recente, Rio Largo deu a Alagoas filhos ilustres como Amon de Mello e Luiz de
Souza Cavalcante, ambos ex-governadores do Estado.

As festividades em Rio Largo sdo muito concorridas, destacando-se o
tradicional carnaval, com desfile de blocos; as festas juninas, com forrdé ao ar
livre; a festa da Emancipacdo Politica (13 de julho); a festa da padroeira Nossa
Senhora da Conceigdo (08 a 13 de dezembro) e as festas natalinas, com a
participacdo de folguedos populares como pastoril, reisado e cheganca.

A cidade localiza-se na microrregido de Maceid, fazendo Emite com
Atalaia, Messias, Murici, Pilar e Satuba. Possui uma area de 3106 Km e
populagdo em torno de 58.500 habitantes. Sua proximidade com a capital,
facilita o acesso da populagdo a salde, educagdo, 6rgdos estaduais e acesso a
um mercado de trabalho mais diversificado.

O municipio conta com 12 postos de salde e um hospital. Oferece mais
15 mil vagas ao alunado, na rede estadual e municipal. Em termos de lazer e
esporte, esporte, a cidade é carente. Oferece apenas bares e lanchonete e
uma quadra de esporte municipal descoberta, inclusive, a populag¢do faz
severas criticas pelas precarias condigbes.

No aspecto religioso Rio Largo, tem hoje uma grande diversidade.
Porém dentre as varias denominagdes religiosas as mais significativas, em
termos de fiéis, sdo: Igreja Catélica, Assembleia de Deus, Comunidade
Maranatha, Comunidade Sara Nossa Terra, Igreja Batista, Universal do Reino
de Deus, Saldao do Reino das Testemunhas de Jeova, Adventista do 7° dia e
Igreja Quadrangular.

O transporte da populagdo é feito pelas rodovias, através de uma (nica
linha de dnibus, a empresa Veleiro e ferrovia pela CBTU( Companhia Brasileira
de Trens Urbanos) VLT-Veiculos Leves sobre Trilhos, além de transportes
alternativos tipo *Van". E no perimetro Urbano pelos taxistas e moto-taxista.

Os cartdes postais da cidade podem ser vistos do alto da cachoeira, no
rno Mundad, que se encontra bastante poluido, recebendo os esgotos
domésticos e indusltriais da cidade, além da Avenida Santos Dumont (Alto do
Ginasio) com vista parcial da cidade.
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5.2- Histodrico de Criagdo da Escola Fernandina Malta

A Escola Fernandina Malta, pertence a rede pablica estadual de
educacdo, localiza-se na Avenida Alberto Santos Dumont, no Centro, cujo CEP
@ 57100 000, na Cidade de Rio Largo, no Estado de Alagoas, e com contato
telefénico pelo orelhdo (082) 3261 — 2945.

Tem um Gestor Geral e dois Gestores Adjuntos escolhidos por eleigio

direta (gestdo escolar democratica), com mandato de dois anos.
Esta situada na zona urbana, possui doze salas de aulas amplas, bem
iluminadas, mobiliadas e ventiladas por meio de janelas e ventiladores. Tem um
patio central coberto e apresenta um bom estado de conservagdo. No referente
as suas instalages fisicas, possui ainda um Laboratério de Ciéncias,
Laboratério de Matematica, de Robética e de Informdtica entre outros recursos
tecnolégicos.

Funciona durante os trés turnos, ofertando o ensino fundamental (8* a 9°
anos, Ensino Médio Regular (1° a 3°), EJA Médio. Temos trés cursos do
Pronatec Seguranga do Trabalho, Enfermagem e Informatica ofertados para os
alunos que cursam o ensino médio contemplando tanto nossos alunos, como
também, das demais escolas da rede estadual.

A Escola Estadual Fernandina Malta busca em seu trabalho manter o
equilibrio no sentido de gerencia uma fonte inesgotavel de saber produzido,
para proporcionar uma educagdo de qualidade. A escola atende a populacdo
do bairro e adjacéncia, uma vez que s6 tem esta escola como opgao em ensino
médio no centro da cidade.

5.3- Perfil Discente

Diferengas  individuais e diferencas culturais
fundem-se em um mesmo fendmeno de geragdo de
heterogeneidade, a partir do envolvimento de
individuos em diferentes atividades ao longo do seu
desenvolvimento psicologico. Pessoas de diferentes
membros do mesmo grupo, cultural ou ndo,
pensardo sobre partes idénticas do ambiente de
formas diversas, e a mesma pessoa pode pensar
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de maneiras diferentes, usando diferentes métodos
estratégias e instrumentos conforme a atividade em
que esteja envolvida (TULVISTE, 2002, p. 58).

Ao tentar compreender a dindmica social e econédmica que permeiam o
aprendizado de nossos alunos, nos deparamos com enormes desafios, os
quais sdo relatados principalmente em reunies pedagégicas, onde os
professores discutem novas possibilidades para tentar sanar ou minimizar os
problemas e as dificuldades apresentadas pelos alunos, tanto na modalidade
regular quanto na Educac¢do de Jovens e Adultos — EJA.

Assim, caracterizar o perfil socioecondmico é um parametro para definir
estratégias para aplicacdo de metodologias pedagégicas mais eficientes.
Nossos alunos do ensino diurno sdo, em sua maioria, filhos de funcionarios da
rede pablica municipal, outros de trabalhadores das usinas de cana-de-agucar,
auténomos ou mesmo sdo nelos criados pelos avos aposentados. No noturno,
temos uma clientela diversificada devido a modalidade EJA, a faixa etaria varia
entre 16 a 50 anos de idade, todavia, o perfil socioeconémico é o mesmo.

Os alunos sdo oriundos dos bairros: Mata do Rolo, Lourengo de
Albuguerque, Mutirdo, Cucau, Gustavo Paiva, Usina Santa Clotilde, Tabuleiro
do Pinto e da zona rural.

5.4 - O Perfil Docente

Ser mediador do conhecimento é um dos fundamentos da profissdo de
um bom docente. O conhecimento do curriculo e do projeto pedagégico da
escola, bem como dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e das
Direfrizes Curriculares Nacionais, so necessarios para subsidiar a pratica

pedagégica.

Nosso quadro de docentes é constituido por 22 professores concursados
e 23 monitores contratados temporariamente, através do processo de selegdo
organizado pela Secretaria da Educagao do Estado - SEDUC. Os professores
sdo todos graduados, outros com poés-graduacdo e dois mestres um em
Geografia e outro em Matematica, temos ainda uma mestranda em Lingua
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Portuguesa. Essa qualificagdo profissional é o diferencial no trabalho com o
corpo docente que, para além de seus deveres pedagogicos, se diferencia pela
criticidade e disponibilidade no fazer pedagégico.

O corpo docente da Escola Estadual Fernandina Malta é constituido de
profissionais vinculados, ou seja, contratados por tempo determinado, de
acordo com a carga-hordria prevista para a realizacdo da acdo educativa. O
fator determinante da forma de confratagio dos docentes se da em razdo da
escassez de profissionais da Rede Estadual de Ensino.

A convocagio é feita através de Edital publicado no Diario Oficial do Estado
de Alagoas — DOE, assim como também, a publicagdo do resultado de
classificacdo.

Dada a necessidade de preparacido de todos os docentes, para uma melhor
atuacdo, os candidatos, ap6s processo seletivo, participam do momento de
ambientagdo com a Instituicdo.

Além de promover o desenvolvimento de competéncias técnicas, cabe aos
docentes, conforme preconizado no Parecer CNE/CEB n®. 16/99, propiciar aos
alunos o desenvolvimento de senso de responsabilidade, espirito critico,
autoestima, autoconfianga, sociabilidade, firmeza e seguranca nas decisdes e
acdes, capacidade de autogerenciamento, com autonomia e disposigdo
empreendedora, honestidade, integridade e ética.

+ Estudar e pesquisar solugdes no que tange a sua participacdo no
processo produtivo da Instituicdo,

+ Cooperar em ftrabalhos técnico-profissionais sob supervisdo, inclusive
prestando a assessoria profissional em assuntos de complexidade
relativa a sua area de atuacio,

« Participar de reunides técnicas, grupos de trabalho e estudos;

* Buscar alterativas para evitar evasdes, mantendo o equilibrio dos
Cursos;
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+ Garantir a execugdo de suas atividades em conformidade com o seu
planejamento, plano de curso e o Projeto Politico-Pedagdgico da
Instituigao;

+ Manter-se atualizado quanto ao conhecimento do eixo tecnolégico
especifico e de sua atuagio,

+ Acompanhar o desenvolvimento dos alunos, identificando o nivel de
aprendizado dos mesmos,

« Zelar pela conservagdo das instalagdes fisicas, dos equipamentos e dos
materiais, juntamente com os demais professores e o setor competente
da instituigdo;

« Acompanhar, estimular e controlar a frequéncia dos discentes;

* Representar interna e externamente a instituigdo, quando convocado,

+ Conhecer as formas de avaliagdo por competéncias, tendo em vista
subsidiar seu planejamento e a construgdo dos instrumentos de
avakagdo,

+ Ter uma postura consciente e ativa em relagdo a preservagdo do meio
ambiente e da qualidade de vida da comunidade em geral, buscando
influenciar com estes aspectos a formagdo dos alunos,

« Agir com base na élica profissional e dessa forma contribuir com a
conscientizagdo de todos os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem.

A questio da qualidade ainda é um ponto de preocupacio, tendo em
vista que ndo basta possibilitar 0 acesso a escola. E necessario que nela os
alunos permanegam aprendendo com entusiasmo e possibilidade de ampliar os
conhecimentos construidos na vida cotidiana.

As reunides e encontros que privilegiem estudos, reflexdes e discussdes
acerca da pratica docente sdo espacos que propiciam o compartihamento de
ideias, a criagdo de vinculos, o estimulo a agdes articuladas dos docentes, para
a construgdo de uma pratica pedagdgica democratica, viva e competente.
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6. MARCO TEORICO
6.1- Principios Norteadores

A avalanche de informagdes e sua transformacdo em conhecimento
colocam como desafio a educagio ,uma possibilidade de conciliar os objetivos
de preparagdo para o prosseguimento dos estudos, a preparagdo para o
mercado de trabalho e o desenvolvimento pessoal. Para enfrentar os desafios
das exigéncias emanadas dessa nova ordem, é necessario considerar a
estrutura educacional do pais e a premente necessidade de flexibiliza-la para
atender a diferentes situagdes no tempo e no espago.

Como se vé, a dinamizagdo das competéncias implica uma
transformagdo permanente do conhecimento, o que exige dos atores sociais
formacdo continuada e reflexdo permanente de seu papel social, tanto para
suprir possiveis lacunas da educacdo basica, quanto para desenvolver a
capacidade de pensar, sentir e agir nas diversas situagbes demandadas pelo
colidiano.

A educacdo se constitui como direito fundamental e essencial ao ser
humano e diversos sdo os documentos que corroboram com tal afirmacdo. A
Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional, afirma que “é direito de
todo ser humano o acesso a educagdo basica®, assim como a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos que estabelece que “toda pessoa tem direito a
educacdo”.

Isto posto, vimos no Curriculo Escolar o caminhar concernente aos
anseios e questionamentos do educando e da sociedade em que este esta
inserido, este se torna mais que uma ferramenta, se torna um subsidio
indispensavel. Curriculo ndo é apenas um documento que contemplam as
disciplinas e sim toda a ag¢do, todo o percurso percorrido por todos os
envolvidos no sistema educacional, familia, comunidade, professores, alunos,
governo federal, governo estadual e também os representantes municipais,
todas as pessoas envolvidas no processo educacional, de certa forma elabora,
organiza e legitima. Todos os saberes e conhecimentos estio ligados a politica

ALAGOAS
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e a cultura, trabalhando o curriculo, trabalha-se o saber do cotidiano onde se
transforma em saber cientifico.

6.2- Fundamentagao Tedrica

Seguindo a teoria piagetiana, a construgdo do conhecimento ocorre
mediante acgdes fisicas ou mentais sobre objetos, resultando na construgdo de
esquemas ou estruturas mentais que se modificam e se tornam cada vez mais
refinados por processos sucessivos de assimilagdo e acomodacdo,
desencadeados por situagfes desequilbradoras. As competéncias
constituem-se, desta forma, na articulagdo e mobilizagdo dos saberes por
esses esquemas mentais, ao passo que as habilidades permitem que as
competéncias sejam colocadas em acgdo.

A qualidade da escola deve se traduzir na melhoria do perfil de saida
dos alunos, principalmente das escolas publicas. Mas qual seria esse perfil?
Que tipo de aluno pretendemos formar?

A sociedade demanda hoje, um individuo mais auténomo, critico e
participativo, capaz de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade,
atendendo as necessidades sociais, politica, econdmicas e culturais da
realidade brasileira.

A escola que busca uma maior qualidade social, deve investir no
trabalho coletivo e na formacdo continuada dos professores. Condigdo
essencial para a analise e aquisicdo de novas praticas pedagégicas. Contudo
ndo se pode esquecer que a qualidade do trabalho pedagégico, também passa
pela valorizagdo do magistério, em termos salariais. Sendo este, grave
problema dos trabalhadores da educagdo obrigados a trabalhar em varios
lugares, para obter uma remuneracgdo satisfatoria.

No centro de todo esse processo estd o aluno, visando a qualidade de
sua formacdo, faz-se necessdrio que a escola tenha um proposta educacional.
Onde possam estar organizados, objetivos, conteldos, critérios de avaliagdo
etc., mediante discussdo da comunidade escolar.
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Tal proposta traz consigo, concepgao de ensino e aprendizagem, que na
historia da educacdo brasileira, foram mescladas diante da influéncia dos
movimentos internacionais, e das especificidades da historia politica, social e
cultural.

Nesse contexto, a participacdo da sociedade em processos decisorios
implica em transformacgdes no dmbito educacional. Formas de ensino baseadas
em acUmulo de informacdes e preparacdo para exames de ingresso a
universidade ou em cursos profissionalizantes precisam ser superadas. Uma
educacdo libertadora necessita romper com formas de ensino conteudistas que
ndo levam em consideracdo as situagdes vivenciais dos educandos. Portanto,
para que se tenha uma participacdo da sociedade em processos decisorios é
preciso uma educagdo basica que prepare os sujeitos para tais processos, isso
implica em investimentos especialmente na formacdo inicial e continuada de
professores.

Compreendemos que a educagdo possui um papel de suma importancia
na formagio de uma sociedade mais participativa. Entretanto, ndo podemos
polarizar na educagdo toda responsabilidade, é preciso lembrar que as
entidades governamentais e especialistas em ciéncia e tecnologia poderiam
dar voz e atender os anseios da sociedade que sofre diretamente os impactos
de decisdes politicas e econémicas.

Para que ocorra uma mudanga nessa direcdo seria importante gerar
uma “cultura de participacdo” na sociedade. Por fim, salientamos que um
trabalho educacional com pretensdo de uma articulagio entre o viés freireano
precisa ser discutido e planejado no coletivo de forma a minimizar os efeitos da
fragmentagdo no ensino escolar. Possibilitando ndo s6 a "problematizaco” de
conhecimentos cientificos, mas também de dimensdes axiologicas do processo
de ensino e aprendizagem.

A educacdo escolar é parte inteligente da sociedade, reflete as suas
contradicdes. Trabalha em prol da populagdo mais carente, visando a
preparacao do individuo para a vida sociopolitica e cultural, voltando-se para a
emancipacio do sujeito.
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A esse respeito (SAVIANI, 1983: 33) afirma:

"Buscando de fato de todos, aguilo que a ideclogia
liberal proclama ser de direito de todos, contribuem
para fazer predominar a nova formagéo social que
estd no seio da velha formagdo até agora
dominante.

Na sua pratica pedagodgica a escola deve refletir por seu curriculo de
maneira concreta, associado a realidade socioecondmica e politica de onde
esta inserida. E dos sujeitos que a compdem, alunos e professores.

A escola enfim, é lugar de realizagdo do projeto educativo. Para tanto, o
trabalho coletivo é condigdo sine qua nom para realiza-lo. Promovendo o
crescimento e participacdo de todos, em relagdo a compreensdo de mundo,
homem, sociedade e escola.

E preciso um esforgo conjunto da equipe escolar para repensar sua
atuacdo, avaliar o trabalho realizado, conhecer sua realidade e pensar sobre o
que pode ser feito para tornar a escola um espago de cultura e formagdo de
cidadaos.

O espago da escola deve favorecer o didlogo, a comunicacio entre
todos os diferentes segmentos envolvidos no processo educativo. Assim vai se
concretizando as novas relagbes de poder, de forma democratica, na dindmica
interna da escola.

Dessa forma, a escola dar um grande passo em direcdo a educacdo
para a cidadania, preconizada na LDB/96 em seu artigo 32, que frata da
formacdo basica:

| — O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il — A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade,

Il = O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores;
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IV — O fortalecimento dos vinculos de familias, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

E papel da escola preparar e instrumentalizar criangas, jovens e adultos
para inser¢do na sociedade produtiva e democratico, com participacdo social
ativa e eficiente. Através de um acompanhamento efetivo das atividades, e de
sua avaliagdo, feita de maneira inclusiva, levando o aluno ao crescimento e
construgdo do seu conhecimento académico.

Refletindo a nossa escola, na construcdo de seu projeto politico
pedagégico, deparamo-nos com alguns pontos a aperfeigoar, tais como: sua
estrutura organizacional, curriculo, tempo escolar, relagdes de trabalho,
processo de decisdo, avaliagio e formagdo continuada.

“A reorganizagdo da escola devera ser buscada de
dentro para fora. O fulcro para a realizagdo dessa
tarefa sera o empenho coletivo na construcdo de
um projeto politico pedagogico, e isso, implica fazer
rupturas com o existente para avangar. (VEIGA,
1995 33).

7. MARCO OPERACIONAL
7.1. Gestao Democratica

As formas de conduzir as tomadas de decisGes individuais e/ou coletivas
resultaram em posturas diferenciadas na trajetéria administrativa das
instituigdes educacionais. Como decorréncia desse processo, surgiu uma nova
concepgio de gestdo: a gestao democratica.

A Constituicdo Federal vigente e a LDB, entre outros marcos legais,
estabelecem que a gestdo democrdtica deva orientar o processo de
organizagdo e de coordenagdo do trabalho pedagégico nas instituighes
plblicas de educagdo, voltando-se para a garantia da qualidade social.

ALAGOAS
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Do ponto de vista do desenvolvimento da gestdo do ensino, o conceito
estd associado, segundo Lick (1997, p. 20), ao fortalecimento '{..] da
democratizacdo do processo pedagdgico, a participagdo responsavel de todos
nas decisbes necessarias e na sua efetivagdo mediante um compromisso
coletivo com resultados educacionais cada vez mais efetivos e significativos”.
Portanto, percebe-se que a gestio, com suas peculiaridades administrativas de
diregdo e de organizagdo, & uma tarefa que exige atitude de compartilhar ideias
e esforgos, em consonancia com os objetivos almejados.

E necessario refletirmos sobre esta situagdo, a escola deve estar atenta
as necessidades da sua comunidade. A gestido escolar é um dos pontos
decisivos. Enquanto instituicdo a escola deve buscar a qualidade para atender
a4 sua clientela. A busca dessa eficiéncia, passa pela maneira de como
encaminha, seus problemas e suas decisfes, em que postura

politico-pedagégica se insere seus dirigentes.
A esse respeito (PADILHA 1998:67) afirma que:

‘..gestdo democratica da escola passa resolver
todos os problemas de um estabelecimento de
ensino ou da educagdo. No entanto, sua
implementagdo é, hoje, uma exigéncia da propna
sociedade, que a vé como um dos possivess para a
democratizagdo do poder na escola e na propria

7.2. Estrutura Curricular

(...) escola ndo & o lugar onde uma geragéo passa
para outra um acervo de conhecimentos. (...) ela
agora tem outro papel: é o espago onde as relagbes
humanas sdo moldadas. (...) Deve ser usada para
aprimorar valores e atitudes, além de capacitar o
individuo na busca de informagdes, onde quer que
elas estejam, para usa-las no seu cotidiano.
(Gentile @ Bencini. 2000).

Nessa perspectiva propomos a nossa escola uma caminhada
pedagdgica voltada para a formacdo de seus educandos como seres que

anor
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tenham a capacidade de refletir e agir conscientemente em suas realidades.
Numa concepgdo progressista, onde o educando enquanto sujeito da educacdo
venha a ter clareza da sua atuagdo, do espago que ocupa de suas
possibilidades na sociedade compreendendo que é necessario criticar,
experimentar o que existe além de suas ideias, pois a estrutura social é
hierdrquica e rigida, para assim poder |utar pela transformacdo e reconstrugdo
desta sociedade tornando-a mais justa, renegando a aceitagdo de uma
sociedade objeto, marcado por processos culturais alienantes, onde o homem
é incapaz de agir como objeto ativo da histéria. Desenvolvendo assim, suas
competéncias, habilidades e atitudes: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos, aprender a ser numa politica pedagdgica satisfatoria a
nossa realidade.

Apesar de conscientizar e sensibllizar os professores das mudancas
educacionais, outros problemas sociais como: condiges socioeconémicas,
alunos fora da faixa etaria, cansago fisico-mental (noturno), dificil acesso (Zona
rural), contribuem para evasdo e repeténcia.

A escola vé@ avangos no ftrabalho com projetos interdisciplinares, os
quais, contribuem para formagdo de compeléncias e habilidades dos
educandos. A entidade se propde a atuar nas areas pedagdgicas, esportivas,
cultural, artistica e da sadde um sistema de apoio sdcio educativo. O
desenvolvimento das atividades e a organizagdo do trabalho em geral sdo
definidos a partir dos interesses de cada area do conhecimento.

1- o Ensino Fundamental e Médio, sensibilizacdo e incentivo para construcgdo
do conhecimento das competéncias e habilidades no processo educativo.

2- de esporte, com a formacdo de grupos artisticos cheganga, teatro, danga,
compelicdes de futsal, handebol, voleibol, futebol de campo, incentivando a
socializagdo e o aprimoramento da salde mental e fisica,

3- de atividades artisticas, banda fanfarra, dancgas folcloricas (quadrilha, coco
de roda, cheganga), favorecendo a valorizagdo da cultura e da auto estima.

4- da sadde, prevencdo de doengas sexualmente transmissiveis, orientada pela
professora da area de ciéncias da natureza, como tema transversal, orientacdo
sexual de acordo com os PCNs.
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O educando enquanto estd na siluacdo de escolarizagdo, tem
experiéncias muito diversas: aprendem conhecimentos, habilidades,
comportamentos diversos, a sentir, a se adaptar e sobreviver, a pensar e a
valorizar, a respeitar o ambiente escolar e social no qual esta inserido.

Diante deste cenario, a escola vem aprimorando e adaptando-se aos
paradigmas na organizagao curricular, seguindo a base nos principios da Lei de
Direfrizes e Bases 9394/96.

‘Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental
e médo devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento  escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
chentala.
§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem
abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua
portuguesa e da matematica, o conhecimento do
mundo fisico e natural e da realidade socal e
politica, especialmente do Brasil.

§ 2°. O ensino da arte constituira componente
curricular obrigatorio, nos diversos niveis da
educacdo basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos.

§ 3 A educagdo fisica integrada & proposta
pedagogca da escola, & componente curricular da
Educacdo Basica, ajustando-se as faxas etanas e
as condigbes da populagdo escolar sendo
facultativa nos cursos noturnoes.

§ 4° O ensino da Histdria do Brasil levara em
conta as contribuicbes das diferentes culturas e
etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especiaimente das matrizes indigena, africana e
auropéia.

§ 5° Na parte diversificada do curriculo sera
incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o
ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cwa escolha ficara a cargo da
comunidade escolar, dentro das possibilidades da
instituicdo.

Art. 27. Os conteludos cumiculares da educacéo
bésica observardo, ainda, as seguintes dretrizes:
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| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse
social, acs direitos e deveres dos cidaddos, de
respeito ao ber comum e a ordem democratica;

Il - consideragdo das condigdes de escolandade
dos alunos em cada estabeleamento,

|1l - orientacdo para o trabalho,

IV - promogéo do desporto educacional e apoio as
praticas desportivas ndo-formais.

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o
disposto na Secdo | deste Capitulo e as seguintes
diretrizes:

| - destacard a educacdo tecnologica basica, a
compreensdo do significado da céncia, das letras e
das artes. o processo histonco de transformagdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagdo, acesso a0
conhecamento e exercicio da cidadania;

Il - adotara metodologias de ensino e de ava liagdo
que estimulem a iniciativa dos estudantes.

Il - sera incluida uma lingua estrangeira modema,
como disciplina obrigatdria. escolhida pela
comunidade escolar, @€ uma segunda, em carater
optativo, dentro das disponibilidades da instituigdo.

§ 1° Os conteddos, as metodologias e as formas
de avaliagdo serdo organizados de tal forma que ao
final do ensino médio o educando demonstre:

| - domino dos principios cientificos e tecnologicos
que presidem a produgdo modema;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de
linguagem;

Il - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de
Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania.

§ 2° O ensino médio, atendida a formagdo geral do
educando, podera prepara-lo para o exercicio de
profisses técnicas.

§ 3° Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia

legal e habilitarSo ao prossegumento de estudos.
§ 4° A preparagdo geral para o trabalho e
facultativamente, a habilitagdo profissional, poderdo
ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos
de ensino médio ou em cooperagdo com
instituighes  especializadas em  educagdo
profissional "
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Em 2011, mediante o Parecer n® 05/2011 do Conselho Nacional de
Educacdo, sio instituidas as novas Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), conforme Resolugdo n® 2, de 30/01/2012, desse mesmo conselho.
As DCNEM, ao mesmo tempo em que reavaliam e revisam as Diretrizes de
1998, trazem determinagdes coerentes com as mudangas na legislagdo e com
as alteracdes da propria organiza¢io da sociedade brasileira.

O Parecer n® 05/2011 aponta detalhadamente varios elementos para a
reflexdo acerca do contexto, finalidades e dificuldades do Ensino Médio no
Brasil, etapa de ensino que, a partir das DCNEM, se define como etapa final do
processo de escolarizagdo basica obrigatdria, conforme determina a Emenda
Constitucional n® 19.

A seguir, destacamos em linhas gerais, as principais orientagdes
presentes nas DCNEM relativamente a organizagdo do curriculo e do trabalho
pedagégico.

O eixo Integrador do curriculo do Ensino Médio é formado pelas
dimensdes do Trabalho, da Ciéncia, da Tecnologia e da Cultura, que se
constituem como essenciais a formag¢do humana e para a oferta de um Ensino
Médio de qualidade social. Essas dimensdes ndo podem ser 'trabalhadas’ ou
mesmo 'entendidas’ de forma fragmentada, mas sim inter-relacionada. Nesse
sentido, faz-se necessario conceituar o significado de cada uma das dimensdes
para depois compreendé-las em um processo de integragio:

+ Trabalho: o trabalho é entendido como agdo humana transformadora da
realidade e como “realizacdo inerente ao ser humano e como mediagdo no
processo de produgdo de sua existéncia" (BRASIL, 2011, p. 19). Dessa forma,
o trabalho enquanto agdo de um processo de ftransformagdo ‘produz
conhecimentos que, sistematizados sob o crivo social e por um processo
histérico, constitui a ciéncia® (BRASIL, 2011, p. 19).

+ Ciéncia: a ciéncia pode ser entendida entdo, como: um conjunto de
conhecimentos sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na
busca da compreensdo e transformacdo da natureza e da sociedade. (...)
Nesse sentido, a ciéncia conforma conceitos e mélodos cuja objetividade
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permite a transmissdo para diferentes geragdes, ao mesmo tempo em que
podem ser questionados e superados historicamente, no movimento 17
permanente de construcdo de novos conhecimentos (BRASIL, 2011, p. 18-20).

+ Tecnologia: relacionando entdo o trabalho a ciéncia, o conceito de tecnologia
pode ser definido como a “transformacdo da ciéncia em forga produtiva®. Nesse
pressuposto, a tecnologia faz parte das capacidades humanas, ou seja, a
tecnologia @ a ‘mediagdo entre conhecimento cientifico (apreensdo e
desvelamento do real) e producdo (intervengdo no real)" (BRASIL, 2011, p. 20).

+ Cultura: buscando o conceito de cultura, temos a partir da defini¢do de que
cultura se constitui em um ‘sistema de ideias, conhecimentos, técnicas e
artefatos, de padrdes de comportamento e afitudes que caracteriza uma
determinada sociedade®. Ainda sobre o conceito de cultura, o Parecer n°
05/2011 CNE, complementa o exposto acima, afirmando que a cultura deve ser
entendida “como articulagdo entre o conjunto de representacgdes e significados
que correspondem a valores élicos e estéticos que orientam as normas de
conduta de uma populagdo determinada” (BRASIL, 2011, p. 20). Portanto, as
dimensdes do Trabalho, da Ciéncia, da Tecnologia e da Cultura se constituem
como eixo integrador do curriculo do Ensino Médio, justamente por possibilitar
a escola o "didlogo permanente com a necessidade de compreensdo de que
estes campos ndo se produzem independentemente da sociedade, e possuem
a marca da sua condicdo historico-cultural” (BRASIL, 2011, p. 20).
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A partir do conceito de curriculo da LDB e DCENEM a organizagdo do
conhecimento no curriculo e expressa os fundamentos conceituais, avaliativos
e metodoldgicos de cada uma das disciplinas da Matriz Curricular, por etapa e
modalidade de ensino. O professor elabora Plano de Trabalho no qual
representa a concretizacdo da proposta de ensino-aprendizagem, trazendo
consigo as concepgbes e decisdes tomadas coletivamente e expressas na
efetiva pratica educativa.

E o planejamento a curto prazo, em que a ac¢io pedagogica se
materializa, cumprindo-se a fungdo social da escola. E, em Gltima instancia, a
aula do professor. E o tempo e o lugar do ensino e da aprendizagem. E a
relagdo entre o aluno e o conhecimento, mediada pelo professor, pela sua agdo
educativa planejada com objetivos previamente definidos.

7.3- Procedimentos Metodolégicos

A responsabilidade das instituigdes de Educacgdo no que diz respeito a
elaboragdo dos curriculos com base na inclusdo de novas formas de
organizagdo do ftrabalho educativo; na incorporagdo dos conhecimentos
construidos na pratica e na utilizagdo de metodologias que propiciem o
desenvolvimento da capacidade para resolver problemas, comunicar ideias,
tomar decisdes, ter iniciativa, ser criativo e ético.

Os Referenciais Curriculares Nacionais elaborados pelo MEC em 2000
ressaltam as condigbes de alocar esses saberes em agbes proprias de um
contexto profissional especifico, o que pressupde esquemas mentais flexiveis
e, portanto, o desenvolvimento de processos cognitivos complexos tais como:
andlises, sinteses, inferéncias, generalizagbes, analogias, associagdes,
transferéncias, entre outros, através de seminarios, workshop, mesa redonda,
portfélios, pesquisas, simpdsios e outros.

Na tentativa de atender aos interesses do processo ensino
aprendizagem, a coordenagdo pedagégica com apoio da diregio, tem
sistematizado encontros mensais com os professores de ciéncias da natureza,
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matematica, ciéncias humanas e suas tecnologias, linguagens, codigos e suas
técnicas. Acreditamos que a partir da reflexdo coletiva de todos envolvidos com
a pratica pedagogica e a organizagdo da mesma, chegaremos ao processo
ensino aprendizagem de qualidade na instituigio.

Nesses encontros, procuramos analisar o dia-a-dia da sala de aula,
procedimentos didaticos e sustentacdo tedrica através de leituras e discussdes
que nos auxilam a nossa reflexdo sobre a pratica pedagégica. A partir dai as
acdes sdo reformuladas tendo em vista os propositos da escola definidos no
plano de agdes nas atividades didaticas.

De acordo com o calendario letivo, a coordenagdo pedagdgica programa
e convoca o conselho escolar, professores e representante de alunos para
socializar e avaliar aos avangos e as dificuldades em torno do processo de
ensino e aprendizagem desenvolvidos durante o periodo bimestral.

Desta forma, consideramos imprescindivel a presenga da familia na
escola, pois apesar do nivel de letramento dessa comunidade a insisténcia em
promover encontros para compartilhar com eles ideias, preocupagdes,
decisdes e conquistas se faz necessario. Utilizamos diferentes estratégias para
que a comunidade se envolva, e que de certa forma, sinta-se valorizada e
capaz de perceber a importincia e a responsabilidade do deu papel no
processo de ensino-aprendizagem de seus filhos.

Quando planejamos desenvolvemos a nossa capacidade de reflexdo.
Neste aspecto o planejamento se torna uma ferramenta indispensavel para a
educacdo, uma vez que através da elaboracio e organizagdo do pensamento,
se tem condigdes de encontrar caminhos para superar as dificuldades
enfrentadas por todos os que almejam uma educagdo de qualidade, voltada
para o crescimento integral e uma sociedade mais justa, igualitaria e fraterna.

O planejamento educacional deve estar inserido numa perspectiva
humana sem perder de vista as transformacfes que a sociedade esta
passando. Planejar o processo educativo é reconhecer que a acdo do
educador ndo pode ser improvisada.
O planejamento é o instrumento basico de todo o processo educativo, que nos
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indicar a diregdo a seguir partindo da realidade, ‘portanto, é necessario
planejar o processo educativo para que o homem nao se limite, mas, se liberte
numa perspectiva dinamica de ser para a vida®.
(MENEGOLLA&SANTANA, 1994:89).

Neste contexto, a educagdo, o ensino sdo meios que se propde ajudar o
homem enfrentar a sua problematica existencial para que tenha condigdes de
pensar e de viver melhor. A escola @ o0 meio que o homem tem para realizar o
seu projeto de vida.

7.4. Organizagao das Atividades Pedagdgicas

As atividades pedagogicas sdo organizadas no inicio do ano letivo com a
semana pedagégica, onde se discute, quais os projetos que a escola vai adotar
para todo o ano. E elaborado um cronograma das atividades e dos projetos
pedagégicos a serem desenvolvidos. Em seguida os professores se organizam
por area de conhecimento e de acordo com o referencial curricular elaboram o
planejamento de ensino. O articulador pedagodgico juntamente com o
coordenador pedagégico analisa todo o planejamento e observam a ideologia,
habilidades e competéncias que serdo alcancadas através deste. Visando a
adequacgdo das turmas e aprendizagem dos alunos.

As turmas sio organizadas levando em conta o nivel de escolarizagdo e
idade dos alunos. Temos dois B* e dois 9° anos ensino fundamental matutino,
no ensino médio regular temos 9 primeiros anos, 4 no turno matutino, 3
Vespertinos e 2 noturnos. Sete segundos anos 3 Matutinos 3 vespertinos e 2
noturnos 4 terceiros anos 1 matutino,1 vespertino e 2 noturnos e EJA médio
um primeiro periodo, um segundo periodo, um terceiro periodo e quarto
periodo, todos no turno noturno.

As salas 8m o namero de alunos exigido na Resolugdo 51/2002 de
acordo com a matricula, visando um melhor aproveitamento do trabalho de
ensino-aprendizagem nas turmas.
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No turno matutino os alunos tém em média de 13 a 18 anos. No turno
vespertino tém idade entre 15 e 20 anos. No turno noturno t&m idade entre 16 a
50 anos.

A matricula segue as exigéncias legais de preenchimento de
requerimento, documento de identificagdo e assinatura do responsavel.

v Principios educacionais que fundamentam o trabalho pedagégico:

O aluno constréi seu conhecimento, a construgdo do conhecimento ocorre
na interacdo com o outro, a aprendizagem é mediada sendo o professor o
mediador entre o que o aluno sabe e o que ele quer aprender, entre a
competéncia atual e a nova que ira adquirir.

Aprender a aprender: ndo é suficiente saber alguma. E preciso continuar
aprendendo ao longo da vida, isto é construir sempre novos conhecimentos a
partir do que se sabe. Logo o desfio da escola ndo é transmitir conhecimento,
mas ensinar a construido.

Aprender a fazer: ndo compreendida apenas como colocar em pratica
habilidades desenvolvidas na escola no exercicio do trabalho, mas na vida
como um todo, nesse pilar enfatizamos a importancia do conhecimento
enquanto ferramenta a ser utilizada pelo educando na resolugio de problemas
do cotidiano, seja no mundo do trabalho, da familia ou da comunidade. O
aprender a fazer esta intrinsecamente relacionado ao aprender a aprender,
pois, a pratica do fazer gera desafios, que para serem superados necessita de
novas aprendizagens, dai a importancia da autonomia do educando e do papel
mediador do educador.

Aprender a conviver: Nao apenas numa perspectiva global, compreendendo
que interdependéncia enftre as nagdes é cada vez maior, mas a partir do nosso
espaco de convivéncia escolar, de maneira que os alores do processo
.educandos, educadores, pais, equipe pedagégica e administrativa, apoio
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administrativo, aprendam a viver conjuntamente, uns contribuindo com o
desenvolvimento dos outros, respeitando suas crencas e valorizando o lugar
que ocupam na concretizagdo das finalidades da escola, enguanto instancia de
desenvolvimento de uma educagdo que visa humanizag¢do.

Aprender a ser: Entendemos esse como o grande desafio da educacdo.
Formar a pessoa inteira, como individuo e ser social. Com responsabilidade
ética e compromisso politico com seus semelhantes. Compreendemos que
hoje se exige de cada pessoa uma grande capacidade de discernimento e
autonomia que a torne capaz de passar da responsabilidade pessoal a
responsabilidade do destino coletivo. Aprender a ser implica, para cada um,ir
atras das possibilidades que tem em todo seu ser, em vista de um
desenvolvimento pessoal, do raciocinio, da imaginagdo, da criatividade, do
sentido de estética, da sensibilidade, das capacidades fisicas, de expressdo e
comunicagdo. Nesse sentidocabe a escola desenvolver e estimular essas
habilidades nos educandos sejam eles criangas, jovens ou adultos.

No intuito de forma um cidaddo global e mdltiplo, sdo utilizados projetos
educacionais com temas diversos de forma inter e transdisciplinar, gincanas
culturais, dramalizacdes, jogos esportivos, feiras culturais, Exporfisica,
Literarte. A escola possui um acervo de material didatico pedagégico que
possibilita um bom trabalho com: Dvd's educativos, uma biblioteca, jogos
pedagégicos da area das ciéncias exatas e naturais, um laboratério completo
de ciéncias, material esportivo (variado); além de um rico acervo cartografico e
revistas pedagogicas.

Os alunos permanecem na escola, durante quatro horas no diumno e trés
no noturno, dedicadas ao processo ensino-aprendizagem. Os alunos do ensino
fundamental 8° e 9° anos sdo contemplados com aulas de judd, violdo, violino e
informatica com o recuso FNDE/Mais Educagao .As aulas acontecem no contra
turno, no intuito de oferta da educacdo integral. Os alunos tém seu horario
regular e no contraturno realizam, com orientagdo dos monitores atividades
diversificadas.
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7.5- Recursos Humanos

Os quadros de funcionarios que seguem dizem respeito ao biénio 2016/2017.

Nome Cargo Fungéo® -

SE
E_
Silvinia F. dos Santos Professoea Diretora Geral 40
Vermeude Porto B dos Santos Frofesces Dretora A 40 |
Asdre Oliveira dos Santos Professoc Distor Ad. 20
Rosdngela Ferreira da Silva Oneatador Ped. Artic. Pedag 40
Edna Maria Bezerra da Cunba Prof Prol. 20
Edvinia Ramalho da Silva Prof. Prof 40 |
Ana Dansela Mastins Silva Professora Prof 20
Ivarlimia Carine dos Santos Prof® Prof. 20
Lucadivan Batista da Silva Professora Prof 20
Lucadivan Hatista da Silva Professora Prof 20
‘Amtonso Valdir Oliveira Santos Professor Prof 40

Elkdey Qe Mata Profesax Poclosnx 40

Edenldo Jetnano da Siba Prolesus Poofesnx 40
Bruna Machella T da Rocha Azevedo professar 20
professor | 20
Kedna Cristina da Silva Pereira professar Professor 20
Julso Cesar Olrvesra de souza Professor Proflessor 20
Rafael Moura de Miranda Professoc Professor 16
Rosangela Firmano Feereira PROFESSOR Proflessor 20
Cicera lzabel dos Santos Profeos Prot. 20
Roberta de Olsvesra Silva Frofeoes Prof 40 |
Kicimne Kanme Alves Couto Profes Coord 20
Monwca Carine Alves da Silva Profesue Prot 20
Romero Fariss Franga Profesue Frofesgcs 40 |
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QUADRO DE FUNCIONARIOS
Matricula(s) Nome Cargo Fungéo®
CH/
SE
E |
9.865 8719 Tiago Cruz Aragjo Secretano secred 40 |
082613082 360 | Washington Moisés da Silva__ [ Agente Adm___ | ag. Aam | 30
82.6172.5 Rosineade de Barros Olivewa Servigos diversos | servadiv 30
8$2.6013.3 Ivamilza Gomses de Almeids | Merendeira '.""'"“"’ =
335891 Margarete Carresa Alves Merendeira a 30
82.4911.3 Leila Alves da Silva Servigos Diversos _un. Div 30
1 82446-0 Alessandra Maria dos Stos. Senvigos diverscs | ser, Div 30 |
381349 Edilene Menczes da Silva Merendeira a 30|
48.497.0 Crsstiana Vieira de Souza Agente Adm. ag. Adm 30
823791 Maria José Bemardino de Sena | Servagos Diversos | serv. Div 30
246594 JOSE PETRUCIO ALVES VIGIA VIGIA 30
QUADRO DE PROFESSORES MONITORES
ahaL DE ANCS WIS oy DISCIPUNA
MONITOR o
INSTALCAD [ wisgho fCARGO
ROSIMEIRY LOPLS SANTOS CAVALCANTE S COV ENS MEDD s QUINICA
P -
LERE ABAL SAVA NIBANDA VERA SUF COVP FUNDMED s MATEMATICA n
HELIO OLVEIRA DA
SUP COMP ENS MEDXO 2018 PORTUGLES 14
ALINE MARIA ALVES GOMES SUPLOMP ENSMEDK, 088 LNGUAPORTUGUESA | 26
WALISSON DE BARROS. MENDONCA S CONP EXS MEDIO 004 MATEMATICA -
RELVANIDIA MANLA DO LIVRAMENTO SURCOW. TUNDMED ams ANTES 7
DENNLS DA SILUA MERCULANG SUP COVP EXS MEQIO 004 MATEMATICA 0
GRAL DE NG S oy DISCIPLINA
MONTOR o
INSTRLCAD : :aoo WLECAO ARG
10SE SONNYEX PORTO BARBOSA DOS SUF COMY ENS MEDID 2018 HOLDGA [
| SANTOS
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Quiveca

Quiveca

auiveca
WIVELING FERREMNA TAVARES SaF COMP ENS MEDIO 018 BOLOGR 12

ClENCAs
UL CARLOS NIRANDA OE BARRGS SaF COWP ENS MEDIO e FSTONIA )
ELZA FERREIRA BARRDS Ur COve ENS MECIO s [T 1
WIDLANE DA SEVA OMENA SUr COVP EXS MEDIO s QO i1
ANDRE OLVEIRA DOS SANTOS Sur coMP ENS MECXO s MATEMATICA [
WSICA 10
HCADO CONZAGA OF OUVEIRA QUr COV ENS MEDIO ms SICA [
CLAUGIENE SILVA DOS SANTOS SUr OV ENS MECIO s GEOURAMA 14
VALDER| FELIX DA SILUA SUr COMP FuND s cfncus [
FIRANKLIN GUISTAVD DOS SANTDS SUr cove NS MEDIO s PORTUOLES o4

MO OO L
e n:m oty SR m‘ o
O MEDO

JOSE AJCTON FELIX DA SR SUF COMP ENS MEDID 2018 TIOSOrA
ENS. RELIGISO =
LUCIAND BOWES DE LIMA|**) SUr Cove ENS MECO s auiveca o8

HOWGA
JOAD CORRELA DE MEDENCS WP Cove EXS MEDIO s GEOGRANA »
MALA EDINALSA ROMAD DE VASCONCELOS P OV ENS MESXO s PORTUOLES 15
LIDGANE DE MELD FIRMIND SANTOS W oM ENS MEDIO s HSTONIA 04

ANTE
ALEX AUGUSTO SANTOS DA SEVA QP CONP ENS MESKO w8 PORTUGLES 15
[~ romuouEs |
INGLES

TIANE RANELLE PADEFA DA SILVA SOUZA SOF COMP ENS MEDIO 2018 PORTUGLES ]
OTILIA VING INLA DE QUVERA SALYIND NETA SUr Ccove ENS MEO s INGLES o
NIELSON RISEING SUF COVe ENS MECIO s [Ty 14
" ROSANGELA FIRMING FERREIRA SF COW ENS MEDIO 018 SOOCGA I
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7.6- Recursos Materiais

A mobilia da escola foi adquirida com recursos do PDDE, PDE,

PROJETO ALVORADA e SEDUC, alguns estdo precisando de reforma.

Equipamentos por ambiente
Salas de Aula (12)
ESPECIFICAGAO QUANT. TOTAL DESTINAGAO
Bancas 40 480 Bancas, cadeiras,
quadro de acrilico
Cadeiras fixas 40 480 branco para
Bird o1 12 acomodacdo 3
realizagdo de
Ventilador 01 1 aulas.
Condicionador de ar | O1 01
Quadro de acrilico | 01 12
branco

Laboratério de Ciéncias/Robodtica e Matematica

ESPECIFICAGAO

QUANT.

DESTINAGAO

1Equipamentos e mobilidrio destinado a|
realizagdo de experimentos cientificos.

aeos

(
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Laboratério de Informatica (01):

ESPECIFICAGAO QUANT. DESTINAGAO
Microcomputador 21
Cadeira fixa 21
Microcomputadores  destinados as
Condicionador de ar 1 aulas praticas, cadeiras fixas para os
Guadro de acrilico branco 1 alunos e professor, condicionador de ar
|para refrigeracdo da sala, quadro|
Servidor de Rede 1 |branco para realizagdo das atividades
- curriculares, bird para utilizacdo do
V50 1 professor, armario para
Bird 1 condicionamento de material didatico,
TV como ferramenta de exibi¢do.
Armario de madeira 1
Bancada em granito 1

Auditério com capacidade para 135 pessoas (01):

ESPECIFICAGAO QUANT. DESTINAGAO

Condicionador de ar 03 E:dﬁas para o pablico,
ndicionador de ar para
Mesa retangular 01 Foﬁgetaﬁo do ambiente, poltronas.
Projetor multimidia 01 mesa para formagdo de mesa no
uditério, projetor e teldo para|
Microfone de méo com fio 01 tptmnhqbo de palestras e
abalhos. Microfone e caixas para

Microfone de méo sem fio 01

lnmpliﬁcacbo do som.
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Cadeira digitador estofada
com brago

50

Teldo

01

Conjunto com 3 cadeiras
juntas, fixas e com bragos

16

Caixa de Som

02

Suporte para caixa de
som

02

Biblioteca:
ESPECIFICAGAO QUANT. DESTINAGAO
Cadeira fixa 106 Ambiente equipado para|
realizacéo de pesquisas.
Microcomputador |01 o 4
Bird |o1
Estante 101
Armario em madeira I01
Mesa Redonda lm
Banca I01
Ventilador r)1
Sala para Diretoria:
ESPECIFICAGAO QUANT. DESTINAGAO
Bird 2 A viabilidade e
funcionalidade e
Gavetelro em madekra 3 |dinamicidade do trabalho da
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Armario alto em madeira

7

1 diretoria na pratica dos atos

Armario alto em ago

de gestdo. Atendimento ao
plblico interno e externo.

Armario médio em madeira

Balcao em madeira

Not book

Mesa para impressora

Maquina copiadora 1
Plancha 1
Projetor multimidia 4
Aparelho de som 1
Monitor 14"
Sala dos Professores:
ESPECIFICACAO QUANT. DESTINACAO
Mesa de reunido oval 01
Cadeira fixa o7
Equipamentos destinados  paral
ialied o estudos, debates, pesquisa, registro
Sofa de 3 lugares 01 de aulas, frequéncia e aproveitamento
escolar.
Sofa de 2 lugares 01
Sala destinada para favorecer o
Armario em ago 03  [encontro de pessoas e ideias, através
Condconador de o1 de um ambiente  adequado,
e b estimulando o trabalho em equipe.
Micro-ondas 01
Gela Agua 01
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Coordenagao Pedagogica:

[ ESPECIFICACAO [QUANT.

DESTINAGAO

Bird

01 lEquipamontns destinados para estudos,

Microcomputador

01

Cadeira digitador
estofada com base
giratoria sem brago

01

Mesa redonda

06

Cadeira fixa

04

Armario em ago

02

[Estante em aco

02 rd.lcaqlo.

ebates, pesquisa, registro, elaboragdo
e projetos, desenvolvimento de
pacitacdes de acordo com as reais
ecessidades do corpo técnico e
edagogico e para monitoramento do|
rojeto politico pedagégico da Escola.

a destinada para favorecer o
primoramento técnico dos envolvidos
0 processo com vista a empreender

m competéncia os desafios de fazer

Secretaria para atendimento das demandas (01):

ESPECIFICAGAO

QUANT.

DESTINAGAO

Cadeira digitador estoladal
com base giratoria sem
brago

quipamentos destinados para atender

Condicionador de ar

demandas de alunos, professores e|

Microcomputador

munidade.

Gaveteiro em madeira

02

deira para a secretaria,
dicionador de ar para refrigeraca

Armario alto de chdo em|

02

ambiente, armario para arquivo de
mentos, computador,, impressora,
iadora para necessidades da escola|

03

na parte administrativa e pedagégica..

01

01
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Plancha | 1 l
Refeitério (01):
ESPECIFICAGAO QUANT. DESTINAGAO
|Bebedouro o1
Cadeiras 7/8 60 Espaco flexivel, pratico e
acessivel para as
Irefeiqbos. quanto nas
Mesas Retangulares 09 |pausas para aimentagdo
que ocorrem durante o
dia de estudo.
Cozinha /Cantina (01):
ESPECIFICAGAO QUANT. DESTINAGAO
Fogdao Industrial 01
|Botijio de gas de cozinha 01
Armiric  de  parede  em 01 Praticidade no preparo,
madeira com 03 portas manuseio e higienizagdo
de alimentos.
Geladeira 02
|Freezer 03
Liquidificador 01
Mesa redonda em 01
madeira
Cadeira fixa 03
Gaveteiro em ago 01
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7 .6- Recursos Financeiros

A escola recebe recursos financeiros do FNDE (Fundo Nacional de
Desenvolvimento Escolar (caixa escolar), enviado para o Ensino Fundamental,
baseado no numero de alunos existentes na escola. PDE (Plano de
Desenvolvimento na Escola), elaborado de acordo com a realidade, n®. de
alunos, para organizagdo da melhoria do desempenho académico do aluno
evitando a evasdo e a repeténcia. Temos os programas Mais Educagao/FNDE
recurso usado no ensino fundamental com aulas de Judd, Violdo, Informatica e
Violino e orientacdo em Lingua Portuguesa e Matematica
Escola da Hora, recurso Estadual utilizado para manutengdo do prédio escolar,
Escola Web recurso usado na Tecnologia de Informagao.

Através desses investimentos, a escola prioriza-se na formagao
continuada dos professores, na organizagdo administrativa, recursos didaticos,
culturais e projetos didaticos. Sdo gerenciados pelo conselho escolar, caixa
escolar e a comunidade escolar.

A prestagdo de conta, acontece quadrimestralmente enviada para o
setor de conta da Secretaria de Educagdo pela diretoria do Conselho Escolar.

7.8- INFRAESTRUTURA

A estrutura fisica , contribui de maneira enfatica para o sucesso das
atividades propostas e do conforto de seus estudantes e profissionais,
atendendo ainda as exigéncias legais, encontra-se preparado para receber
alunos, professores e/ou funcionarios com deficiéncia fisica ou mobilidade
reduzida.

A referida escola esta construida em sua totalidade numa area de ?, assim
distribuidos:

+ Area construida:
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Area coberta:

O AMBIENTE ADMINISTRATIVO CONSTA DE:

Um Auditério com 162,40 m?, espago reservado para realizacdo de
eventos, capaz de reunir um pablico de 150 pessoas;

Uma Secretaria capaz de atender a demanda quer de alunos, quer de
professores ou da comunidade com 30,63m* contendo uma sala arquivo
de 3,20 m*;

Uma Sala para Diretoria, ambiente organizado com equipamentos
adequados, que viabilizam a funcionalidade e a dinamicidade do
trabalho da Diretoria e setores afins, no sentido de encaminhar na
pratica os atos de gestdo e a execucgdo de atividades pertinentes a
formulagio, execugdo e monitoramento da politica educacional e
administrativa, na tomada de decisGes referentes a escola dando
atendimento ao publico interno e externo de maneira organizada e
receptiva a area é de 19,25 m’.

O AMBIENTE PEDAGOGICO:

A escola possui 12 salas de aula, em bom estado de conservacgdo numa
area total de 69280 m® de area e capacidade para mesas com
cadeiras e um bird;

Uma sala para professores 27,00 m?, para favorecer as condigdes
necessarias ao desenvolvimento das atividades técnico-pedagégicas,
direcionadas para a implementacdo do planejamento do processo
ensino e aprendizagem, a elaboragdo de projetos pedagoégicos. Sera
também local de estudos, debates pesquisas, registro de aulas, de
frequéncia e aproveitamento escolar, entre outros, possibilitando o
desempenho satisfatério das atividades docentes e discentes,
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* Um Laboratério de Informatica com 196,80 m?*, equipado objetivando
apoiar o processo de ensino e aprendizagem, com a capacidade para 21
computadores.

* Uma Biblioteca, para apoiar o processo ensino e aprendizagem
estimulando o estudo e a pesquisa dos alunos e para aperfeicoamento
dos professores com uma area total de 17,20 m*

+ Cozinha/Cantina com 1425 m?, destinada ao preparo e higienizagdo de
alimentos, além de uma despensa com 7,25 m® para organizagdo de
materiais de limpeza e uma area de servigco com 15,76 m? destinada a
higienizacdo e um depésito para armazenamento de materiais diversos;

* Praga de Alimentagdo com uma area de 75,63m* com capacidade para
09 mesas de 08 cadeiras destinadas ao conforto nos momentos de
refeigdo dos alunos;

* Quadra Poliesportiva com 450,00 m* para realizacdo de atividades
fisicas e eventos educacionais.

7.9- Avaliagdo de Aprendizagem

A proposta que vem sendo desenvolvida na escola, tem como
fundamentagdo tedrica os principios norteadores que adotam as linhas
cognitivas.

Nesta proposta a escola tem procurado adequar-se a um sistema de avaliacdo
qualitativo, procurando desenvolver uma pratica em que haja valorizacdo de
todas as situacdes de aprendizagem.

A avaliagdo da aprendizagem auxilia a pratica docente e deve ocorrer de
forma continua como apropriagdo, construcdo e reconstrugdo da acdo
educativa. A avaliagdo deve ser Formativa, Mediadora, Participativa,
Emancipatéria, Inclusiva e Democratica, norteada pela Proposta Pedagogica
da Escola, proporcionando informacdes necessarias para as devidas
intervencdes e reflexdes sobre os dados identificados sem, no entanto,
considera-los conclusivos e sim processuais.
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A verificagdo do desempenho escolar, nas etapas e modalidades de
ensino da Educacdo Basica na Rede Estadual, ocorrera de forma continua e
processual no desenvolvimento das atividades ou trabalhos realizados durante
o periodo/ano letivo. Compreende-se como verificagdo continua e processual,
a pratica de avaliar a aprendizagem ao longo do desenvolvimento das
atividades realizadas em sala de aula, acompanhar a construgdo do
conhecimento, identificar eventuais problemas e dificuldades de modo a
subsidiar a pratica pedagégica.

A verificagdo do desempenho escolar contemplara os aspeclos
qualitativos sobre os quantitativos da aprendizagem do educando,
considerando a sua realidade sécio-historico-cultural, a partir das atitudes,
compeléncias e habilidades que compdem as etapas e modalidades da
Educacao Basica, conforme determinam as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educac#o Basica.

O processo de verificagdo do rendimento escolar dar-se-a de forma
diferenciada, observando as seguintes especificidades das etapas da
Educacio Basica: a, observando as seguintes especificidades das etapas da
Educacio Basica:

v No Ensino Fundamental - dar-se-a por atitudes, competéncias e

habilidades basicas, organizadas em eixos de cada componente
curricular e por area de conhecimento, objetivando a formagéo basica do
cidaddo, considerando as diversidades e especificidades da identidade e
da territorialidade dos educandos;

v No Ensino Médio - dar-se-a por atitudes, competéncias e habilidades
basicas organizadas em eixos de cada componente curricular e por area
de conhecimento, objetivando a consolidacdo e o aprofundamento dos

conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento dos estudos.

85



44

O processo de verificagdo do rendimento escolar dar-se-a de forma
diferenciada, observando as especificidades e diversidades presentes no
contexto das modalidades das etapas da Educacdo Basica:

v Educacgio de Jovens e Adultos - dar-se-a por atitudes, competéncias e

habilidades basicas em cada componente curricular, organizados por
area de conhecimento, objetivando a consolidagdo e o aprofundamento
dos conhecimentos da respectiva etapa da Educagdo Basica,
considerando os historicamente construidos.

v Educacg@o Especial - dar-se-a mediante a avaliagdo pedagogica como

processo dindmico, em que prevalecam os aspectos qualitativos e que
indiquem as intervengbes pedagdgicas, possibilitando ao(a) professor(a)
criar eslralégias considerando as necessidades especificas dos(as)
estudantes com deficiéncials, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagdo, tais como ampliagdo do tempo para a
realizagdo dos trabalhos e o uso da Lingua de Sinais, de textos em
Braille, de informatica ou de tecnologia assistiva como uma pratica
cotidiana, sendo avaliados nas competéncias necessarias a sua inclusdo
social de acordo com o parecer descritivo especifico para o publico da
Educacéo Especial.

v Educacio Profissional Tecnolégica de Nivel Médio — por competéncias e

habilidades profissionais necessarias ao exercicio profissional e da
cidadania, com base nos fundamentos cientifico-tecnolégicos, sécio
historicos e culturais e no Curso Normal por competéncias e habilidades
basicas de cada area de conhecimento, organizadas por eixos
tematicos.

Os instrumentos avaliativos e as estratégias de avaliagdo sdo meios pelos
quais o professor realiza a avaliagio através da coleta e andlise de dados no
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processo de ensino-aprendizagem, que permitam ao(a) professor(a) identificar
dificuldades e avangos, subsidiando o planejamento e a pratica pedagégica.
Serdo organizados e distribuidos em 4 bimestres para as etapas organizadas
em séries anuais ou em 2 bimestres para as etapas organizadas em periodos
semestrais.

A escolha dos instrumentos e estratégias de avaliacdo deve estar de
acordo com a finaidade e limitagdo que cada instrumento comporta, portanto,
se faz necessario utilizar instrumentos diversos e adequados que contribuam
no processo de aprendizagem. O educador devera utilizar, no minimo, dois
instrumentos avaliativos sem repeticdo ao longo do bimestre.

Sao sugestdes de instrumentos avaliativos:

o Observagdo;

e Pesquisa;

e Debate;

e Painel;

e Seminario,

e Autoavaliacdo;
e Prova,

e Portfélio/Dossié.

Ata do Conselho de Classe deve conter a decisdo do Conselho de Classe
no que se refere a avaliagdo dos alunos e autoavaliagdo das praticas
pedagégicas, contendo o diagnéstico das dificuldades dos alunos, e apontando
as mudancas necessdrias nos encaminhamentos pedagogicos para superar
tais dificuldades.

O processo de obtengdo dos resultados dar-se-a, bimestralmente, sendo: a)
Em 4(quatro) bimestres, para as etapas organizadas em séries anuais, b) Em
2(dois) bimestres, para as etapas organizadas em periodos semestrais.
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O registro do desempenho do estudante ocorrera bimestralmente, de
forma cumulativa através do somatério dos pontos obtidos nos instrumentos
avakativos com escala de 0(zero) a 10(dez) pontos

A aprovacdo final se dara pela obtencéo de média igual ou superior a
6.0(seis), sendo admitida a pontuagio com uma casa decimal e o
arredondamento apenas nas casas decimais de um digito, desde que a casa
dos centésimos seja igual ou superior a 5(cinco).

Em todas as etapas sera exigida a frequéncia minima igual ou superior a 75%
do total da carga horaria anual, processo de obtencio das médias
anuais/periodos dar-se-a com:

e Média Anual (MA) - MA= RA/4 onde RA é o resultado anual, é a média
aritmética das notas bimestrais por componente curricular nas etapas
organizadas em séries anuais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

e Média do Periodo (MP) - MP= RP/2, onde RP é o resultado do periodo,
é a média aritmética das notas bimestrais por componente curricular nas
etapas organizadas em periodos semestrais (Educacdo de Jovens e
Adultos) do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

e Média Final (MF) - sera igual a média anual/periodo quando esta for
igual ou superior a 6,0(seis) pontos. Caso o(a) estudante seja submetido
a prova final, devera ser aplicada a média ponderada:
a) Calculo para as séries anuais: MF = (MAx 4) + (PFx 3) 7
b) Calculo para os periodos semestrais (EJA): MF = (MP x 4) + (PF x 3) 7 IV -
Média Global - média aritmética das médias finais por componente curricular na
conclusdo da primeira e segunda fase da alfabetizacdo e letramento do ensino
fundamental anos iniciais e na modalidade EJA.

Em casos de estudantes transferidos, egressos de instituicdes de ensino
durante ano/periodo letivo em curso, com sistematica de avaliagdo diversa.
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A forma de registro de resultados sera diferenciada nos casos especificos
abaixo:

e Na Educacdo Especial, o registro da aprendizagem ocorrera por meio de
Parecer Descritivo, em casos especificos que comprometam o
desenvolvimento cognitivo, analisados pelo Conselho de Classe, de
acordo com as especificidades e/ou aspectos impostos pela deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo.

e Turmas de Progressdo - o registro do processo de aprendizagem
correspondente aos desempenhos construidos pelos estudantes em
processo de corregdo de fluxo, nos diversos componentes curriculares e
suas respectivas areas de conhecimento, devera ser realizado por meio
de Ficha Descritiva e Parecer Descritivo.

7.9.1 - PROMOGAO

A promogdo do educando se dara por classificagdo, procedimento que
permite posiciondado no ano/série/periodo, considera-se o nivel de
desenvolvimento cognitivo, a frequéncia e o rendimento escolar, obtidos ao
longo do ano/periodo letivo, conforme sua documentacdo escolar até a
conclusdo da Educagdo Basica. Na auséncia de documentacdo de
comprovacdo de escolaridade, o educando, apés avaliacdo realizada pela
banca avaliadora da escola, sera posicionado no ano/série/periodo compativel
com sua experiéncia, desenvolvimento e idade.

A promogdo sera também por reclassificagdo, procedimento que permite
reposicionar o educando em ano/série/periodo compativel com sua idade,
experiéncia, nivel de desempenho ou de conhecimento, mediante a avaliagdo
realizada por banca avaliativa da escola.
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A promogdo sera ainda por progressdo continuada, desenvolvida ao
longo do tempo letivo sem interrupcdo, de forma gradativa, no 1°, 2° e 4° ano
do Ensino Fundamental e nos periodos correspondentes de EJA. Ainda que o
educando das etapas supracitadas ndo demonstre as aprendizagens minimas
esperadas mas tenha obtido a frequéncia minima exigida de 75% da carga
hordria anual, prosseguird para o ano seguinte, mediante a elaboracéo e
acompanhamento de um plano didatico pedagégico que devera levar em
consideragdo o caminho percorrido por este.

A progressdo parcial, possibilita ao educando outras alternativas para
sua promogdo por meio de estudos paralelos na série/ano/periodo
subsequente. E uma intervengdo na aglio pedagégica da unidade escolar para
manuten¢gdo do Muxo. Ocorrera nos anos finais do Ensino Fundamental
conforme Resolucdo CEB/CEE/AL N° 08/2007e do Ensino Médio conforme o
Parecer CEB/CEE N° 236/2013 e nos periodos correspondentes da EJA, com
exceg¢do do Gltimo periodo/série da Educacdo Basica.

Para o educando da educagdo Especial, nos casos em que ndo obtiver
rendimento para a promog¢do, o Conselho de Classe analisard cada caso e
emitira Parecer Descritivo, considerando:

e Aidade, evitando gerar ou aumentar a distor¢do idade/escolaridade;
e As experiéncias sociais vivenciadas;
e O desenvolvimento individual ocorrido durante o ano letivo.

Os estudantes da educacdo especial deverdo ser avaliados
prioritariamente de forma qualitativa de modo que a énfase ndo deva estar nos
aspectos cognitivos, mas nas competéncias necessanas a sua inclusdo social,
mesmo que as aprendizagens basicas para a série seguinte ndo tenham sido

alcancadas.

7.9.2- RETENGAO

O educando ndo sera promovido nos seguintes casos:
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e Nio atingiu 6,0(seis) pontos na média final por componente curricular
nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio e suas
respectivas modalidades;

e Nao cumpriu a frequéncia minima exigida de 75% da carga horaria
global anual, mesmo que tenha atingido média satisfatéria.

7.9.3- CORREGAO DO FLUXO ESCOLAR

A Corregdo do Fluxo Escolar ocorre com a aceleragdo de estudos,
conforme a Lei 9394/96 em seu Art 24, Inciso V, alinea *a", através de atencdo
pedagdgica diferenciada e verificagdo do rendimento escolar. Dar-se-a por

‘Das Turmas de Progressdo | |1, Ill e IV no Ensino
Fundamental. atendidos com  programagédo
especifica, definnda com base em avaliagdo
diagnéstica. para que se apropriem dos conteldos
curriculares e desenvolvam as habilidades e
competéncias caracteristicas de sua faixa etana,
poderdo ser promowvidos em qualquer periodo do
ano letivo, desde que superadas as dificuldades de
aprendizagem, podendo ser submetidos a
reclassificacdo.

Da Reclassificagio nas Etapas e Modalidades da
Educacdo Basica conforme o Parecer CEB/CEE/AL
N°  145/2013. Estudantes em  distorgdo
idade/escolaridade poderdo ser promovidos antes
da condusdo do ano letivo, nos termos que
estabelece o Art 24, inciso V, alinea b, da LDB - lei
9.304/96, com base na avaliagdo.”

7.9.4 - RECUPERAGAO DA APRENDIZAGEM
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A recuperacdo continua sera realizada por intervengdes durante o
desenvolvimento das atividades pedagogicas sempre que o educador
identificar que ndo ocorreu aprendizagem.

A Recuperagdo Paralela sera realizada, conforme possibilidades da
escola, ao longo do ano/periodo letivo em horério alternativo, ndo podendo ser
desenvolvida dentro da carga horaria do componente curricular, para atender
aos educandos que ndo alcangaram as aprendizagens previstas. Devera ser
feito um replanejamento com o desenvolvimento do trabalho diferenciado e
acompanhado pela equipe pedagdgica da unidade escolar, cabendo a esta
regulamentar essas situagdes em seu Regimento e Projeto Politico
Pedagégico.

O laboratério de aprendizagem constitui um dos espagos onde a
recuperacdo paralela pode ser efetivada.

A recuperacdo bimestral devera ser oportunizada aos educandos que,
ao final do bimestre, ndo tenham atingido o minimo de 6,0(seis) pontos,
independente do nimero de componentes curriculares, ocorrendo da seguinte
forma:

e Apos o diagnostico das dificuldades, deverdo ser oportunizados estudos
de recuperagdo da aprendizagem retomando os conceitos com novas
estratégias sem deixar de seguir com o programa.

e O estudante devera ser reavaliado por meio de uma prova de
recuperacdo bimestral com nota graduada entre O{zero) a 10,0(dez)

pontos.

Apos a realizacdo da prova bimestral, devera ser considerada a maior
pontuacdo obtida pelo estudante entre a prova de recuperacdo e a nota
bimestral, a qual devera constar como Resultado Bimestral.

A recuperacdo final devera ser oportunizada, para além dos dias letivos,
aos educandos que ndo atingiram média anual/periodo igual ou superior a
6,0(seis), independente do nimero de componentes curriculares.
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Apés o término do ano letivo, devera ser reservado no calendario escolar,

um periodo de estudos que garanta a oferta minima de 5% do total da carga
horaria anual do componente curricular correspondente a recuperacao final,
O cdlculo da Média Final, obtida ap6s a prova final ocorrera conforme descrito
anteriormente. O estudante que ndo alcangar média minima anual/periodo de
3,0(trés) pontos estard impossibilitado de obter a nota final minima para
aprovagdo, mesmo gue alcance a pontuagdo maxima na prova final.

Ao estudante que deixar de comparecer a recuperacdo final e justificar
sua auséncia, dar-se-a uma segunda oportunidade, para isso devera ser
apresentado um requerimento a secretaria da unidade escolar, no prazo de trés
dias Gteis, apoés a realizagio da referida recuperagdo. Ficara sob a
responsabilidade da equipe técnico-pedagdgica e do educador do componente
curricular analisar as particularidades.

A Segunda chamada devera ser oportunizada aos educandos
concluintes do Ensino Fundamental e Ensino Médio, também na modalidade
EJA que, mesmo apds a recuperagio final, ndo obtiveram aprovacdo em até
35% da carga horaria total da etapa.

e Calculo para nota final apés a 2* chamada: NF = (MF +PF 2® chamada

7.9.5 - CONSELHO DE CLASSE

O conselho de classe deve ocorrer bimestralmente e constitui-se como
um espaco de reflexdo e analise do diagndstico do processo de ensino e
aprendizagem, no qual a equipe pedagogica da unidade escolar, juntamente
com o representante da turma analisard os avangos e dificuldades para
replanejar as agdes pedagégicas num movimento de acdo — reflexdo — agdo.

Cabe aos educadores fornecerem informacdes precisas sobre o
desenvolvimento dos estudantes, relatar suas praticas pedagogicas e
avaliativas desenvolvidas no processo ensino e aprendizagem.

ALAGOAS
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Cabe aos representantes de turma fornecer informagdes claras sobre as
relagdes educador/educando, educando/educando e o desempenho do
processo de ensino e aprendizagem. A decisdo final do conselho devera ser
registrada em Ata.

A partir dessa concepgio de ensino aprendizagem, a escola vem se
adequando as mudancas do processo devido as caracteristicas da clientela.
Diante desse processo de mudanca situacional, procuramos analisar e intervir
nos aspectos cognitivos, procedimentais e atitudinais, agdes interligadas no
processo de desenvolvimento das habilidades intelectuais em relacdo a
construgdo do conhecimento e a formacdo de valores éticos morais para a
atuacdo de plenos cidadios.

Nesse contexto, a avaliagdo é considerada um importante instrumento
de formacdo das alitudes pedagégicas do professor e de toda a equipe
comprometida com o trabalho. A cada situagdo procura-se compreender a
relagdo que se estabelece entre o que o professor faz, e o que, e como de fato
o aluno aprende.

8. PROGRAMAS
8.1- PRONATEC

O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego —
Pronatec, foi criado pelo Governo Federal, em 2011, com o objetivo de amphar
a oferta de cursos de educagdo profissional e tecnolégica. Desde 2013 esse
Programa passou a contar também com o apoio das entidades privadas para a
oferta de vagas aos candidatos que buscam oportunidades em cursos técnicos.

A Escola Fernandina Malta oferta cursos profissionalizantes através do
Pronatec, que é composto por cinco iniciativas, a saber. Expansdo da Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica; Programa Brasil
Profissionalizado, por meio do qual o governo federal repassa recursos aos
governos estaduais para equipagem de laboratérios e construgdo, reforma e
ampliacdo de escolas técnicas estaduais; Rede e-Tec Brasil, por meio da qual

seay

ALAGOAS
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sdo ofertados cursos técnicos e de qualificagio profissional, na modalidade a
distancia; Acordo de Gratuidade com o Sistema S, por meio do qual o SENAI,
SENAC, SENAT, SENAR, SESCOOP, passaram a aplicar os recursos
recebidos da confribuicdo compulséria em cursos gratuitos oferecidos para
estudantes de baixa renda e trabalhadores e Bolsa-Formacdo, por meio da
qual o governo federal oferta cursos técnicos e de qualificacdo profissional
gratuitos, em instituicdes que atuam na educacdo profissional e tecnolégica.

Na Lei 12513/2011, institui que o Pronatec devera atender,
prioritariamente, os estudantes do ensino médio da rede pablica, inclusive da
educac¢io de jovens e adultos; trabalhadores, estes sdo nosso publico alvo,
além, dos beneficidrios dos programas federais de transferéncia de renda; e
estudantes que tenham cursado o ensino médio completo em escola da rede
plblica ou em instituiges privadas na condi¢io de bolsista integral.

Ofertamos cursos pelo Pronatec desde >>>>>>>> de acordo com o
convénio firmado entre o Governo Federal/MEC e SEE/AL, possibilitando o
acesso ao conhecimento e qualificacdo profissional a centenas de jovens do
nosso estado.

De acordo com os indicadores econdmicos do estado de Alagoas vimos
que o Setor de Servicos é o que destaca maior nimero de postos de trabalho,
todavia, estes postos de trabalho s6 sero preenchidos mediante a o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias a formacdo
profissional, tal missdo, vimos aprimorando em consondncia com as politicas
de formacgao profissional e o desenvolvimento socioeconémico local.

Promover a educacgdo profissional plblica dentro de referenciais de
exceléncia wvisando ao atendimento das demandas sociais e do mundo do
trabalho. A ampliacdo da educagdo profissional deve ser pautada na escolha
de cursos técnico adequados 4 demanda da comunidade local para garantir a
capacidade do jovem de ser colocar e permanecer no mercado. O trabalho
assume um sentido especial na vida das pessoas, principalmente na vida dos
jovens. Segundo Max(1980)o valor do trabalho ndo reside apenas em garantir
meios de sobrevivéncia as pessoas eles também cumpre o papel de formador
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de identidade .Segundo Maciel(2006),a educacgdo profissional técnica de nivel
médio & m caminho seguro para o jovem que disputa uma vaga no mercado de
trabalho.

As Diretrizes Curriculares Nacional para a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, aprovada em 2012, definem que os cursos de
educagio profissional técnica de nivel médio tém por finalidade proporcionar ao
estudante conhecimentos, saberes e competéncias profissionais necessarios
ao exercicios profissional e da cidadania com base nos fundamentos
cientifico-tecnologicos, sécio- historicos e culturais.

A formacdo profissional alicercada nas demandas do setor produtivo
conduzird a empregabiidade. Nao é possivel conceber a oferta de um curso
sem criar uma ponte com o mercado de trabalho. E preciso garantir uma
educacdo basica de qualidade, de uma formacgédo técnica compativel com os
seus interesses e o ambiente de mercado em que esta inserido, além de uma
visdo cidada do seu papel como individuo.

Pensando na integra¢do social e na permanéncia dos alunos no
mercado de trabalho, as dificuldades encontradas na vida profissional e na
ampliacdo das competéncias desenvolvidas, a Escola Fernandina Malta
resolveu implantar os curso técnicos de informatica e enfermagem, pois o
mercado em nossa cidade necessita de profissionais capacitados nessas
areas. Para o aluno ter acesso a esses cursos a escola adotou o Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego(PRONATEC)

A escola também tem como foco o empreendedorismo empregabilidade,
abordando questdes comportamentais, inovagdo , disposigio para correr riscos
e dicas para alunos que querem ter seu proprio negécio

8.2 -MEDIOTEC

MedioTec constitui-se numa acdo de aprimoramento da oferta de cursos
técnicos concomitantes para o aluno regularmente matriculade no ensino

seor
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médio regular nas redes plblicas estaduais e distrital de educagdo, como uma
proposta de fortalecimento de uma formagdo profissional com producgdo
pedagégica especifica para o plblico atendido e em parceria com os setores
produtivos, econdmicos e sociais.

MedioTec sera executado em parceria com a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) e as Redes Plblicas
Estaduais e Distrital de Educagdo (RPEDE), além das instituigdes privadas de
ensino técnico de nivel médio e tem, dentre outros objetivos, garantir que o
estudante do ensino médio, apés concluir essa etapa de ensino, esteja apto a
se inserir no mundo do trabalho e renda. Os cursos ofertados estardo dentro de
um universo mapeado em razdo das demandas do mundo do trabalho e renda,
consideradas as prospeccgdes de crescimento econdmico e social das regides
do pais, proporcionando maior sinergia entre esses cursos e as demandas.

Em Alagoas, a Secretaria de Estado da Educac¢do (Seduc) oferece 27
cursos técnicos do programa para 2500 estudantes de 15 a 19 anos
matriculados na rede estadual concomitantemente ao ensino médio regular,
garantindo ao estudante o direito de aprendizagem e aperfeicoamento
continuos que contribuirdo para sua inser¢do no mercado de trabaho. De
acordo com a necessidade local, sera ofertado o Curso Técnico e Informatica
em nossa instituicio de ensino.

8.3- MAIS EDUCAGAO

O Programa Novo Mais Educagdo, criado pela Portaria MEC n°
1.144/2016 e regido pela Resolugdo FNDE n® 5/2016, é uma estratégia do
Ministério da Educagdo que tem como objetivo melhorar a aprendizagem em
lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental, por meio da ampliagao
da jornada escolar de criancgas e adolescentes.

Em 2017, o Programa foi implementado por meio da realizagdo de
acompanhamento pedagégico em Lingua Portuguesa e Matematica e do
desenvolvimento de atividades nos campos de artes, cultura, esporte e lazer,
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impulsionando a melhora do desempenho educacional mediante a
complementagdo da carga horéria em cinco ou quinze horas semanais no turno
e contraturno escolar. O Programa tem por finalidade contribuir para a:

| - alfabetizagdo, ampliagdo do letramento e melhoria do desempenho em
lingua portuguesa e matematica das criangas e dos adolescentes, por meio de
acompanhamento pedagdgico especifico;

Il - redugdo do abandono, da reprovacdo, da distor¢do idade/ano, mediante a
implementacdo de agbes pedagdgicas para melhoria do rendimento e
desempenho escolar;

Ill - melhoria dos resultados de aprendizagem do ensino fundamental, nos anos
iniciais e finais,

IV - ampliagdo do periodo de permanéncia dos alunos na escola.

O Programa Novo Mais Educacgio na Escola Estadual Fernandina Malta
tem carga horaria complementar semanal de 15 horas, atendendo 189 alunos
com Acompanhamento Pedagégico em Lingua Portuguesa e Matematica e
atividades em Judd, Atletismo e Iniciagdo Musica/Banda/Canto Coral.
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