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RESUMO

Este trabalho assume o viés decolonial, pos-critico e busca descrever os curriculos escolares
vivenciados no Ensino Fundamental Anos Iniciais, em duas escolas indigenas, localizadas no
municipio de Joaquim Gomes, regido da Zona da Mata alagoana, territorio indigena Wassu-
Cocal. Como objetivo geral buscou-se: pesquisar os curriculos em escolas indigenas do
etnoterritorio do povo ora pesquisado e a sua relagdo com valorizacdo de saberes e suas
producBes na perspectiva de praticas emancipatorias. Os objetivos especificos do trabalho s&o:
a) ldentificar sentidos e principios atribuidos ao curriculo nas escolas indigenas, como
reconhecimento e producdo de conhecimentos emancipatorios; b) Caracterizar particularidades
locais nas propostas curriculares trabalhadas em sala de aula, identificando as possibilidades
abertas para a decolonizacédo curricular nas duas escolas indigenas pesquisadas, c) Identificar
nas vozes e praticas dos agentes indigenas a contra-hegemonia persistente nas escolas da
comunidade. Como problematizages buscou-se: como as professoras? indigenas tém dialogado
com a histdria e a cultura do povo Wassu-Cocal em sala de aula? Quais sdo 0s materiais
didaticos e producdes construidas em salas de aula, utilizados pelas professoras para explorar a
tematica indigena? Nas vozes dos agentes indigenas as praticas curriculares docentes
correspondem as prescri¢des curriculares nacionais ou extrapolam, valorizando e legitimando
0s conhecimentos ancestrais? Os instrumentos de coleta de dados foram observagfes (na
comunidade e em sala de aula), entrevistas com professoras, coordenadoras e Liderancas
indigenas, que revelou vivéncias, nos permitindo fazer interpretacdes das realidades escolares
do povo pesquisado. Como metodologia recorreu-se a uma abordagem interpretativa-
qualitativa, recorrendo ao “estudo de caso multiplos” (STAKE, 2007), (YIN, 2001) com reviséo
bibliografica baseada nos teoricos Luciano (2006), Ferreira (2013), Gomes (2008), Quijano
(2010), Silva (2007), Walsh (2009), anélise de conteudo baseada em Bardin (2011). Para as
analises documentais, tém-se como subsidios, fotos e videos realizados em pesquisa de campo,
documentos legais, Resolugdes, Pareceres, diarios de classe, PPP, planos de aulas das
professoras, trabalhos pedagdgicos realizados pelas duas escolas indigenas pesquisadas. A
analise dos dados apontou que os curriculos escolares vivenciados nas escolas investigadas,
trazem a tona desobediéncias epistémicas e metodoldgicas, resistindo e assumindo o
compromisso com o povo do etnoterritdrio em questdo. Assim, cada escola pesquisada tem suas
especificidades e diferencas, ou seja, iguais na intencionalidade, porém diferentes na dindmica
pedagogica, que extrapolam a prescritividade hegemonica. Ja as vozes dos/as agentes indigenas
demonstram que possuem a consciéncia dos seus papéis, enquanto formadores sociais seguem,
portanto, na desobediéncia, arriscam caminhos contra-hegemonicos, perspectivando novas
possibilidades e praticas pedagdgicas, percebe-se assim o protagonismo indigena, prevalecendo
nas salas de aula as l6gicas ancestrais, referencializadas a partir do seu universo territorio-
natureza-religiosidade (mistico)®.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Educacao escolar indigena. Contra-hegemonia. Marcos
legais.

2 Todas as professoras pesquisadas sdo do sexo feminino.

3 “Na dimensdo espiritual da mistica, é possivel identifica-la nas diversas religides ocidentais e orientais:
hinduismo, budismo, judaismo, islamismo, cristianismo, entre outras. Na experiéncia de fé das religides africanas
e indigenas, por exemplo, a mistica revela uma inter-relagdo com a sua ancestralidade através de rituais, canto,
danca, comida”. Ver: ASSIS, Lenir Candida; LANZA, Fabio; NEVES, José Wilson Assis. A relacdo entre mistica,
religiosidade e politica no processo de mobilizagdo social no assentamento Eli Vive (MST — Londrina — PR).
Revista Mosaico, v. 13, p. 90-103, 2019.



RESUMEN

Este trabajo asume el sesgo decolonial y postcritico e busca describir los curriculos escolares
experimentados en la Escuela Primaria Primeros Afios, en dos escuelas indigenas, ubicadas en
el municipio de Joaquim Gomes, region de la zona forestal de Alagoas, territorio indigena
Wassu-Cocal. El objetivo general fue investigar los planes de estudio en las escuelas indigenas
del etnoterritorio de los pueblos ahora investigados y su relacion con la valorizaciéon del
conocimiento y sus producciones en la perspectiva de las practicas emancipadoras. Los
objetivos especificos del trabajo son: a) ldentificar significados y principios atribuidos al
curriculo en las escuelas indigenas, como el reconocimiento y la produccién de conocimientos
emancipadores; b) Caracterizar las particularidades locales en las propuestas curriculares
trabajadas en el aula, identificando las posibilidades abiertas a la descolonizacion curricular en
las dos escuelas indigenas encuestadas, c) Identificar en las voces y practicas de los agentes
indigenas la persistente contrahegemonia en las escuelas de la comunidad. Como se buscaron
las problematizaciones: ;Cémo han dialogado los maestros indigenas con la historiay la cultura
del pueblo Wassu-Cocal en el aula? ;Cuéles son los materiales didacticos y las producciones
construidas en las aulas, utilizadas por los maestros para explorar el tema indigena? En voz de
los agentes indigenas, ¢las practicas curriculares docentes corresponden a las prescripciones
curriculares nacionales o extrapolan, valorando y legitimando los conocimientos ancestrales?
Los instrumentos de recoleccién de datos fueron observaciones (en la comunidad y en el aula),
entrevistas con maestros, coordinadores y lideres indigenas, que revelaron experiencias,
permitiéndonos hacer interpretaciones de las realidades escolares de las personas encuestadas.
Como metodologia, se utilizd un enfoque interpretativo-cualitativo, utilizando el "estudio de
caso multiple" (STAKE, 2007), (YIN, 2001) con una revision bibliografica basada en los
tedricos Luciano (2006), Ferreira (2013), Gomes (2008), Quijano (2010), Silva (2007), Walsh
(2009), analisis de contenido basado en Bardin (2011). Para los andlisis documentales, tenemos
como subsidios, fotos y videos realizados en investigacion de campo, documentos legales,
Resoluciones, Opiniones, diarios de clase, PPP, planes de lecciones de maestros, trabajos
pedagdgicos, realizados por las dos escuelas indigenas encuestadas. El analisis de los datos
mostro que los curriculos escolares, experimentados en las escuelas investigadas, sacan a la luz
desobediencias epistémicas y metodoldgicas, resistiendo y asumiendo el compromiso con las
personas del etnoterritorio en cuestion. Asi, cada escuela encuestada tiene sus especificidades
y diferencias, es decir, iguales en intencionalidad, pero diferentes en dindmicas pedagdgicas,
que extrapolan la prescriptividad hegemonica. Por otro lado, las voces de los agentes indigenas
demuestran que son conscientes de sus roles, como entrenadores sociales, por lo tanto siguen
en desobediencia, arriesgan caminos contra hegemanicos, prospectando nuevas posibilidades y
practicas pedagdgicas, percibiendo asi el protagonismo indigena, prevaleciendo en las aulas las
I6gicas ancestrales, referenciadas desde su universo territorio-naturaleza-religiosidad (mistica).

PALABRAS CLAVES: Curriculo. Educacion escolar indigena. Contrahegemonia. Marcos

legales.
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1 PALAVRAS INTRODUTORIAS

Nasci* em Pernambuco, na cidade do Recife no ano de 1971, filho de pedagoga,
professora das redes publica e privada, contadora de historias, cuja presenca segura e
incentivadora de seus ensinamentos me inspirou a perspectivar os caminhos da Educacéo e filho
de um profissional liberal, corretor de imoveis, que com muita labuta acreditaram que a educagao
é a forca potenciadora capaz de balizar os caminhos futuros possibilitou estudar em colégio
privado de ordem catélica a concluir o Ensino Médio.

A educacdo salesiana pautada no normativismo, tradicionalismo e conservadorismo
sobretudo cristdos, reproduziu em seu curriculo a hegemonia, haja vista que vivenciavamos a
época do regime militar. Nessa perspectiva, a tematica indigena nos intramuros salesianos foi ora
ofuscada, ora folclorizada e estigmatizada, seguiu o padrdo colonial, subalternizante que
permeou o0 senso comum da sociedade nacional no passado e no presente.

Ao olhar pelo retrovisor, é perceptivel que durante os anos escolares (1976-1990) na
referida instituicdo, ndo me foi permitido o conhecimento plural, democratico, inclusivo e
libertador. As vozes, 0s sujeitos, as narrativas dos condenados da terra, como diz Fanon (1968)
ndo estavam acessiveis, foram postos intencionalmente na condicdo de subalternizados e
apagados da Historia.

No ano de 1998, iniciei a graduacdo em Histdria na Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), que mantinha o tradicionalismo curricular, eurocéntrico, muito ligado ao
empreendedorismo europeu e sua montagem exploradora de riquezas e de seres humanos com
seus latifundios e casas grande, ainda sob a perspectiva do enaltecimento da elite colonial de que
tanto Freyre (2004) versa em sua obra, voltada para os “grandes feitos” da histéria do Brasil, sob
o manto da “harmonia” racial.

O despertar para o campo indigena foi reforcado, a partir da decada de 2004,
especificamente, durante estudos de pds-graduacdo, no Curso de Especializagdo em Ensino de
Historia realizado pela Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) Campus Recife.
Naquela ocasido cursei as disciplinas Histdria das RepresentacGes e das Relacdes de Poder I e 11,
sobretudo com base em estudos foucaultianos (1987; 2007).

Por meio das disciplinas descritas, houve maior aproximagdo com o universo indigena,
que provocou meu repensar acerca dos povos originarios e que suscitou expectativa por conhecer

mais profundamente as especificidades culturais, e assim iniciar a desconstrucdo colonial,

4 Assumimos na Introdugéo o verbo na primeira pessoa do singular, nas demais segdes assumimos a primeira
pessoa do plural, porque é um trabalho realizado a muitas maos.
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remover 0s esteredtipos, enxergar 0s sujeitos em outra perspectiva, ao escutar as vozes e
narrativas que ecoam dos grupos étnicos, que por muito tempo me foi negada ou invisibilizada.

O estimulo das leituras propostas naquele curso, ofertadas pelos professores, e das
visitacdes realizadas nos Territorios Indigenas Fulni-6°, localizado no municipio de Aguas Belas,
0 povo Xucuru, que habita o municipio de Pesqueira® e o povo Pankararu, originario do
municipio de Tacaratu’ — em territérios pernambucanos, possibilitou desconstruir estereétipos e
conceitos cristalizados a respeito dos povos originarios e seus territorios.

As concepgdes (re)construidas acerca dos povos indigenas, amenizou imposicdes da
colonialidade introjetadas por mim, a partir da exposicao de livros didaticos, literatura brasileira,
bem como presente nos meios de comunicacdo, que insiste em cristalizar imagens sobre a
populacdo indigena, que ndo corresponde aos povos originarios em Alagoas, tanto no periodo
colonial quanto na atualidade.

A partir do ingresso na educacao publica do estado de Alagoas, como professor em 2007,
inspirado pelas aulas do Curso de Especializacdo, em didlogos com outros professores, que,
assim como, traziam inquieta¢Ges sobre a invisibilizacao, epistemicidio e genocidio dos povos
originarios, elaborou-se projetos para os estudantes da rede publica da Escola Estadual Salete de
Gusmao, localizada no bairro do Clima Bom, regido periférica do municipio de Macei0. Projetos
esses, que tinham como objetivo oportunizar aos estudantes a aproximacgdo com suas raizes
originarias, e, nesse sentido, apoid-los no processo de formacdo individual e coletiva para
potencializar ndo as feridas, mas sim as perspectivas.

A proposta de pesquisa de campo para a realizacdo de trabalho escolar, em que 0s
estudantes colheram informacg6es na aldeia indigena, aproximando-0s dos povos originarios, suas
culturas, saberes e realidades, para que a desconstrugdo de esteredtipos acontecesse ainda durante

0S seus percursos na Rede Basica de Ensino, atendendo a Lei Federal n® 11.645/2008, que trata

5 O dominio da etnia indigena Fulni-0 sobre o territorio que integra o municipio de Aguas Belas, Pernambuco, remete
ao século XVIII. Segundo o Nucleo de Estudos e Pesquisas Sobre Etnicidade (Nepe) da Universidade Federal de
Pernambuco (Ufpe), em 1705 o Governo Imperial, através da Carta Régia n°730;33, de 05 de junho daquele ano,
criou o aldeamento de Ipanema (nome de um rio da regido), cujas terras seriam doadas aos indigenas.
Posteriormente, parte destas terras foi cedida a Igreja de Nossa Senhora da Conceicdo de Aguas Belas, a presenca
da arquitetura religiosa ensejou a construcdo da cidade. Esse territério é situado fisiograficamente no sertdo
pernambucano compreendido como Poligono da seca.

6 Os Xukuru habitam um conjunto de montanhas, conhecido como Serra do Ororubd, no estado de Pernambuco na
regido limitrofe entre o agreste e Sertdo pernambucano localizado no municipio de Pesqueira. Os registros sobre
esses indios datam do século X VI e desde entdo indicavam que a sua ocupagdo nessa regido ja sofria transformaces
devido aos violentos processos de expropriacdo de suas terras. Documentos relativos ao periodo colonial atestam
essa invasdo por parte dos portugueses e registram que a antiga Vila de Cimbres, no tempo presente é uma aldeia
Xukuru, foi palco de conflitos entre o povo originario e os colonizadores.

" A Terra Indigena Pankararu, homologada em 1987, est4 localizada entre os atuais municipios de Petrolandia,
Itaparica e Tacaratu, no Sertdo pernambucano, proximo ao rio Sdo Francisco. O territorio foi doagdo imperial de
uma sesmaria a missdo religiosa que aldeou seus antepassados durante os séculos XVIII e XIX.


http://ti.socioambiental.org/pt-br/#!/pt-br/terras-indigenas/3787
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da obrigatoriedade do ensino da Histéria e da Cultura afro-brasileira e indigena na Educacédo
Basica.

E de salientar que a promulgacéo da Lei n° 11.645/2008, instou no primeiro momento a
mudar individualmente minhas préaticas curriculares em sala de aula, no tocante ao ensino sobre
a Historia e as culturas indigenas. As mudancas suscitaram algumas inquietacdes, que partiram
do ambito individual em como melhorar minhas préaticas pedagdgicas e, a0 mesmo tempo,
contribuir com/para os povos indigenas de Alagoas.

Houve a preocupacéo sobre quais contetdos acerca dos povos indigenas devia evidenciar,
ou onde buscar subsidios de apoio a tematica, principalmente, referente aos povos indigenas do
Nordeste, mais especificamente de Alagoas. As inquieta¢Ges fervilharam meus pensamentos
mostrando-se um horizonte pouco resolutivo.

As dificuldades dissiparam-se quando houve a oportunidade em 2012 de trabalhar na
entdo Geréncia de Diversidades (Gediv), departamento da Secretaria de Educacdo (Seduc/AL),
que atualmente atende como Supervisdo de Diversidades (SDIVS), que trata de seis tematicas
relacionadas aos segmentos da sociedade em vulnerabilidade social (Educacdo do Campo,
Educacdo para as Relagées Etnico-raciais, Educacdo Ambiental, Educacéo para a Igualdade das
RelacGes de Género e Diversidade Sexual, Educacdo Escolar Quilombola e Educacédo Escolar
Indigena).

Na Gediv foi realizado em 2015 o Curso de Aperfeicoamento em Gestdo
Etnoterritorializada da Educacéo Escolar Indigena, pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), em parceria com 0 Museu Nacional acerca da politica de Territorios Etnoeducacionais
(TEE), que em linhas gerais inaugurou nova possibilidade politica e juridica na histéria da
educacdo escolar indigena no Brasil. 1sso para uma gestdo mais autbnoma de seus processos
educativos escolares ao considerar a territorialidade de seus povos, independente da divisdo
territorial geoespacial entre estados e municipios que compdem o Estado brasileiro.

O curso constituiu-se em grande contributo para minha atuacdo na Gediv, na medida em
que fortaleceu a acdo e conduta na Superintendéncia, no qual foram desenvolvidas diversas
formacgdes continuadas para os professores indigenas de todas as etnias que compdem 0s
Territorios Indigenas (TI) no estado de Alagoas. Neste contexto, consolidou-se maior
aproximacéao e construcdo na relacdo de confianga mutua com os povos originarios de Alagoas.

E de salientar o aprendizado nas formacdes, sobretudo, ao lidar logisticamente para as
preparacdes de eventos, no sentido de mobilizar os professores indigenas dos 12 povos indigenas

de Alagoas, disponibilizar transportes, estadias, convidar professores de fora do estado e
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alagoanos como museologos, historiadores, antropdlogos, psicopedagogos, para realizar
palestras e oficinas tematicas dentro das formacdes.

Foi um processo intenso de muito trabalho, aprendizado, de construcéo e afirmacéo das
relacBes entre o pesquisador e 0s povos indigenas, juntamente com a equipe da Gediv/Sdivs.
Dentre eles, destacamos o curso de formagdo: A Historia e as Culturas Indigenas no Brasil e em
Alagoas: demandas sociais, mobilizac6es e politicas publicas, realizado no periodo de 16 a 20 de
abril de 2012.

A elaboracgdo dos formatos, logistica para cada formacao e evento idealizado e realizado
pela equipe do setor, que promoveu varias formacGes, eventos, foruns, oficinas, como por
exemplo, a Formacdo Continuada, Histdria e Educacdo: perspectivas de um diélogo, realizada
no Centro de Formacgédo (Cenfor), no Centro Educacional de Pesquisa Aplicada — (Cepa), em
Maceid no periodo de 2 a 5 de setembro de 2013; Curso de Formacéo para Professores Indigenas
— Tema Geral: A educacdo escolar e a Lei 11.645/2008, realizado no periodo de 9 a 11 de
dezembro de 2014. Realizei palestra no Auditorio do Centro de Educacao (Cedu) Ufal, ocorrida
em 17 de marco de 2016 e a Formacdo continuada, Histéria e Educacdo afro-indigena em
Alagoas, no Cenfor/Cepa realizada em 14 de fevereiro de 2017.

As formacOes idealizadas, projetadas e realizadas no Gediv/Sdivs possibilitaram
reconstruir praticas pedagogicas que fizeram diferenca na pratica docente dos povos indigenas
de Alagoas, para contribuir e atender as demandas socioculturais. Bem como demarcar a
existéncia e visibilidade indigena no espaco Cepa/Cenfor, que se traduziu na aproximacao dos
setores da Seduc com os indigenas e suas pautas para a educacao escolar indigena.

A atuacdo enquanto Técnico Pedagdgico, possibilitou realizar acBes de interlocugéo entre
0s povos indigenas e a Seduc/AL, seja nas reunides do Férum Permanente de Educacdo Escolar
Indigena (Fepeeind), nos momentos de tensdo quando da ocupacdo do Gabinete da Seduc pelos
povos originarios que reivindicou cumprimentos das demandas das escolas indigenas.

Nos periodos (2013-2017) foram realizadas visitas técnicas periddicas as aldeias,
viabilizadas pela Seduc/AL, por todo o estado de Alagoas para mapear as situacOes
infraestruturais das escolas indigenas, estudos para viabilizacdo do Processo Seletivo
Simplificado (PSS), para provimentos dos cargos de monitoria (trabalho temporario), nunca
realizado. Bem como na elaboracdo do processo politico-administrativo para o reconhecimento
da categoria de professor indigena pelo Estado de Alagoas.

Houve a interlocugdo com o setor financeiro em reunides para a inclusdo das escolas
indigenas no Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico (Pronatec) para viabilizacdo de

recursos financeiros, materiais e cursos profissionalizantes para atender as 17 escolas indigenas.
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Ha que ressaltar a participacdo na Il Conferéncia Nacional de Educagdo Escolar Indigena
(Coneei), ocorrida em 2018 em Brasilia — DF. O evento contou com 600 delegados constituidos
que representaram seus estados entre (indigenas, gestores e técnicos pedagogicos). Antes da
culminancia nacional, o pesquisador desse trabalho académico, teve a incumbéncia de realizar
em 2016 varias miniconferéncias locais nas aldeias dos 12 povos alagoanos e reunides inter-
regionais juntamente com o povo indigena Xoko de Sergipe e povos indigenas de Pernambuco
dentre eles Fulni-6, Trukd, Pankararu, Tuxa, Xucuru de Ororuba, Atikum para debater as
demandas e sugestdes nas regionais e conduzir ao evento em Brasilia-DF.

Dentre as 25 reivindicagdes expressas no documento entregue ao Ministério da Educacao
(MEC), uma em especial foi unanimidade para todos os povos originarios reunidos na Il Coneei,
a urgente necessidade de criacdo de um sistema préprio gestor-logistico-financeiro denominado
de Territorios Etnoeducacionais (TE) para financiar a educacédo escolar indigena no pais com o
intuito de desburocratizar as agdes politicas, infraestruturais e pedagdgicas com autonomia e sem
a interferéncia de politicos que ndo conhecem o universo indigena.

Todas as acdes convergiram pela necessidade da emergéncia de (re)construcdo dos
documentos curriculares escolares diferenciados e especificos das escolas indigenas em todo o
Brasil. Em Alagoas seguiu o proposito de fortalecimento do Fepeeind, para conquistar espaco
permanente no Conselho Estadual de Educacdo (CEE/AL), além de realizar conferéncias,
participar efetivamente de eventos promovidos pela Ufal, Uneal e Seduc/AL.

A aproximacdo junto aos povos indigenas, atrelada as leituras das produgdes académicas
acerca do povo Wassu-Cocal, produzidos por Silva (2007), Pereira (2014) e Oliveira (2017),
provocou a compreensdo que, em passado recente, a génese da histdria do povo em questdo foi
entremeada por contextos de tensdes e conflitos territoriais com a sociedade local alagoana na
regiao.

A historia do povo pesquisado tem a dupla luta como ponto fundante de sua origem,
porque 0s guerreiros ancestrais indigenas, habitantes das terras localizada no municipio de
Joaquim Gomes, tiveram que lutar contra o Paraguai nos anos finais do 1800, de forma
compulsoria. E contra os grupos de fazendeiros e posseiros da regido do municipio de Joaquim
Gomes e estes Ultimos contaram com o apoio do poder publico para o esbulho da terra indigena.

No percurso da génese do povo pesquisado, houve outras formas menos violentas, porém
invasivas em que a maquina estatal mais uma vez necessitou dos corpos para os empreendimentos
infraestruturais desenvolvimentistas. Para isso idealizou escolas para “qualificar”, formar os

corpos para a labuta. Os indigenas apropriaram-se desse lugar para reivindicar e fortalecer sua
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identidade e, por conseguinte, a manutencdo da existéncia enquanto povo originario e
proprietario territorial dos seus loci vivenciais.

Compreender a historia, ouvi-los nas formacdes promovidas pela Sdivs e observar a
dindmica do contexto escolar, sobretudo nas visitagdes técnicas aos territorios indigenas,
provocou a reflexdo sobre a vivéncia das professoras, coordenadoras e Liderangas indigenas
engajadas na educacéo escolar das criancas e jovens indigenas.

Diante das pressdes politicas ocorridas em 2017 e da reorganizacdo da Secretaria de
Educacdo (Seduc/AL), me retirei do setor, para voltar ao “chiao” da escola publica na Escola
Estadual Moreira e Silva, localizada no Cepa, para atuar e desenvolver atividades na perspectiva
emancipadora com os estudantes da rede publica. Nesse sentido, realizei incursdes nos territorios
indigenas juntamente com os discentes da escola para promover estudos acerca dos povos
originarios, para desmistificar esteredtipos coloniais.

A curiosidade/expectativa motivou ampliar a formacéo profissional, ao ingressar no curso
académico em nivel de Mestrado, em 2020, orientado pela profa. Dra. Valéria Cavalcante, no
Centro de Educacéo (Cedu/Ufal) e coorientado pelo prof. Dr. Paulo Marinho da Universidade do
Porto em Portugal.

Munido dos arcaboucos teoricos, foi possivel aprofundar o olhar para o curriculo na
dimens&o da mundividéncia® do povo pesquisado, e a0 mesmo tempo contribuir com as reflexdes
sobre os desafios trilhados pelas educadoras indigenas, para praticas curriculares proprias,
legitimas, emancipatdrias, perspectivando a democracia curricular. O trabalho busca descrever
os curriculos® escolares vivenciados em duas escolas indigenas do Ensino Fundamental Anos
Iniciais, do territério indigena Wassu-Cocal localizadas no municipio de Joaquim Gomes, regido
da Zona da Mata alagoana.

O documento curricular é compreendido como praxis e ndo como um objeto estatico,
configurando-se por meio das acfes, conteudos e praticas que ocorrem nas escolas para pensar
possibilidades curriculares. Nessa vertente, se constitui como um movimento de interpretacéo e

interlocucdo permanente entre a teoria educacional e a pratica pedagogica real, diretamente

8 “Essas formas de perceber o mundo, essas mundividéncias, sdo articuladas e expressas com valores e significados
proprios de cada sociedade e de cada cultura”. (RESENDE, 2020, p. 118).

9 “O curriculo é um conceito que, no discurso sobre a educagio, denomina e estabelece uma realidade existente e
importante nos sistemas educacionais; um conceito que, ainda que sem divida ndo engloba toda a realidade da
educacdo, tem se convertido em um dos ntcleos de significacdo mais densos e extensos [...] O curriculo, no sentido
de hoje costuma ser concebido, tem uma capacidade e um poder de inclusdo que nos permite fazer dele um
instrumento essencial para falar, discutir e contrastar novas visdes sobre o que acreditamos ser a realidade da
educacdo, como o consideramos no presente e qual valor ele tinha para a escolarizagdo no passado. O curriculo
também nos serve para imaginar o futuro, uma vez que ele reflete o que pretendemos que os alunos aprendam e nos
mostra aquilo que desejamos para ele ¢ de que maneira acreditamos que possa melhorar”. (SACRISTAN, 2013, p.
9).
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ligada a producdo e circulagdo de conhecimentos nos espacos escolares. Converge-se com Silva
(1997, p. 23) quando afirma que:

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacéo e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que se
condensam relagdes de poder que sdo cruciais para o processo de formacéo de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relacdes sociais.

O cenario da educacéo escolar indigena do Povo em questdo envida a realizar as seguintes
problematizacoes: como as professoras'® indigenas tém dialogado com a histéria e a cultura do
povo Wassu-Cocal em sala de aula? Quais sdo os materiais didaticos e producdes construidas
em salas de aula utilizados pelas professoras para explorar a temética indigena? Nas vozes dos
agentes indigenas as préticas curriculares docentes correspondem as prescri¢@es curriculares
nacionais ou extrapolam, valorizando e legitimando os conhecimentos ancestrais?

Dentro dos pressupostos do autor, buscou-se pesquisar os curriculos democraticos que se
desenham nos loci observados, sendo assim, a pesquisa pretende responder a questdo problema:
Em que medida as escolas indigenas do etnoterritorio Wassu-cocal'! constroem curriculos
contra-hegeménicos, que extrapolem as propostas curriculares oficiais, considerando 0s
conhecimentos tradicionais e saberes da comunidade?

A construcdo de uma nova perspectiva por parte dos grupos sociais subalternos demanda,
por parte deles, o reconhecimento do terreno no qual estdo pisando, como também o
aproveitamento de espacos oferecidos pelo inimigo de modo a vencé-lo, usando 0s mesmos
canais de luta (os aparelhos privados de hegemonia) — a sociedade civil. (SOUZA, 2013, p. 60).

A idealizacdo do objeto de pesquisa do trabalho teve inicio a partir da vivéncia
profissional/formativa e académica, que me aproximou dos povos indigenas de Alagoas e em
especifico os Wassu-Cocal. A aproximacdo com o universo indigena, 0s espacos, sujeitos,
filosofia de vida, as dindmicas e perspectivas educacionais diferenciadas constituiram um campo
de atuacdo, discussdo e expectativas que permeiam o presente estudo. Como objetivo geral
buscou-se: pesquisar os curriculos em escolas indigenas do etnoterritério do povo ora
pesquisado e a sua relagcdo com valorizagdo de saberes e suas producdes na perspectiva de
praticas emancipatorias.

Os objetivos especificos do trabalho sdo: a) Identificar sentidos e principios atribuidos ao

curriculo nas escolas indigenas, como reconhecimento e producdo de conhecimentos

10 Todas as investigadas sio do sexo feminino.
11 povo indigena localizado no municipio de Joaquim Gomes-AL no Territdrio Indigena — T1 Wassu-Cocal.
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emancipatorios; b) Caracterizar particularidades locais nas propostas curriculares trabalhadas em
sala de aula, identificando as possibilidades abertas para a decolonizacdo curricular nas duas
escolas indigenas pesquisadas, c) Identificar nas vozes e praticas dos agentes indigenas a contra-
hegemonia persistente nas escolas da comunidade.

Para a realizacdo do trabalho na perspectiva do viés pos-critico decolonial, utilizamos o
método de pesquisa qualitativo- interpretativo (MINAYO, 2010), com viés pés-critico decolonial
baseado em “estudo de caso multiplos” (STAKE, 2007), (YIN, 2001). A opg&o por esse tipo de
pesquisa da-se porque trabalhou-se com dados retirados do contexto real, no caso especifico, as
propostas curriculares democraticas em escolas indigenas na comunidade pesquisada. E possivel
entender que esse enfoque tem a finalidade de ndo se constituir em previsao nem em controle,
mas visa a compreensao dos fenémenos e a formacdo dos que participam neles para que sua
atuacdo seja mais reflexiva, rica e eficaz.

Os dados da pesquisa foram coletados no final do segundo semestre de 2021 e entre o
primeiro e segundo semestres de 2022. A coleta ocorreu em 2 (duas) Escolas indigenas no
Territorio do Wassu-Cocal (Escola Estadual Indigena José Manoel de Souza/ Escola Estadual
Indigena José Maximo de Oliveira), envolveu 4 (quatro) docentes indigenas, divididas por 2
(duas) docentes de cada escola e 1 (uma) coordenadora de cada escola.

Os critérios para a escolha das docentes indigenas foram:

o Atuar na Educacdo Escolar Indigena (EEI) por mais de 3 anos;

o Ser regente em turmas do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais.

Para além da escola foram ainda coletados dados de 4 (quatro) Liderangas indigenas (2
Liderancas indigenas femininas e 2 Liderancas indigenas masculinas) envolvidas (in)diretamente
com a educacao escolar indigena. Destacamos que o termo “(in)diretamente” se refere que dentre
as muitas atribuicdes das Liderancas, estdo mais ativos e participam da dindmica escolar ao
trazerem e compartilharem seus conhecimentos para o publico infantojuvenil estudantil do
territério indigena pesquisado.

Recorremos ainda a Analise de Contelido baseada em Bardin (2011), bem como a revisao
bibliografica baseada em teodricos como: Luciano (2006), Ferreira (2013), Gomes (2008),
Quijano (2010), Silva (2007), Walsh (2009). A coleta de dados foram observacdes realizadas (na
comunidade e em sala de aula), entrevistas com docentes, coordenadoras e Liderancas indigenas,
que trabalham direta e indiretamente nas escolas loci da pesquisa, revelou vivéncias e permitiu
fazer interpretacOes das realidades escolares do povo pesquisado.

Para as analises documentais temos como subsidios, fotos e videos realizados em pesquisa

de campo, documentos legais, Resolucdes, Pareceres, planos de aulas das professoras e trabalhos
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pedagogicos, realizados pelas duas escolas indigenas pesquisadas. A motivacao para o desenhar
da pesquisa esta focada nos curriculos escolares em duas escolas indigenas, que tém como
intencionalidade identificar e compreender a existéncia ou ndo de rupturas prescritas nos
respectivos espacos escolares, constituindo-se emancipatérios com valorizacdo dos saberes
tradicionais.

Diante da relevancia, ha que ressaltar o convite para inser¢ao no projeto “Todo indio tem
ciéncia: escolas indigenas e o conhecimento contra-hegemonico”, em 2020, sob a coordenagio
do Professor Dr. Aldemir Barros da Silva Janior, da Universidade Estadual de Alagoas (Uneal)
e do Professor Dr. Paulo Marinho, da Universidade do Porto, que visa mapear processos e
praticas pedagdgicas indigenas no Estado de Alagoas e seus efeitos no reconhecimento e
producdo de conhecimentos, que durante séculos estéo silenciados e invisibilizados em Alagoas.

Esta dissertacdo se conecta ao projeto em questdo, porque subsidia com mapeamentos
realizados, depoimentos de professoras, coordenadoras e Liderancas indigenas, decodificacao de
documentacdes (Diarios de Classe, Atas de reunides escolares, Projeto Politico-Pedagogico) das
escolas pesquisadas que trazem explicita e implicitamente da dindmica escolar, préaticas
pedagdgicas desenvolvidas em conexd@o com a natureza, com o territério e o sagrado que implica
na autodeterminacgédo de sua (re)existéncia e resisténcia posicionando-se ante a prescritividade
imposta pela Seduc/Gere em Alagoas.

Entre as producdes do projeto esta a elaboracdo de documentarios em curta-metragem
que tem carater didatico, que provoca reflexdes acerca da pratica docente indigena, das
Liderancas indigenas na perspectiva dialética e apresenta especificidades locais na abordagem
dos contelidos no espagotempo’escolar, tem o alcance ampliado por meio da linguagem
midiatica emancipadora e propositiva que extrapolam os Territorios Indigenas (TI), 0 universo
escolar e académico, alcancando outros publicos, sendo mais um acervo disponivel para futuras
pesquisas, producdes de artigos, dissertacles, teses e inspirar praticas pedagogicas nas escolas
indigenas e convencionais do estado de Alagoas.

A pesquisa assume o Vviés pos-critico, decolonial, tomando por base Mignolo (2017),
Walsh (2009), Quijano (2010) ao tecer a transgressdo curricular nas praticas pedagogicas das
professoras indigenas nas duas escolas originarias pesquisadas. As praticas curriculares docentes
estdo ligadas fortemente ao contexto cultural, que é base de toda mobilizacdo indigena,
juntamente com a religiosidade e a educacdo indigena (o que é aprendido na coletividade, no
espaco comunitario) e escolar indigena (aprendido no espagotempo escolar), que se mostra

12 Optamos por apresentar ao longo do trabalho sintagmas (nominais ou verbais) juntos, com o propdsito de
deixarmos claro a indissociabilidade seméantica que existe entre eles (OLIVEIRA, 2001).
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dindmica, em movimento. E se constitui de possibilidades entremeadas pelas relac6es de poder
institucional, leia-se hegemonicamente atuante e em movimento, que delimitam fronteiras
epistemoldgicas e politicas dos sujeitos envolvidos no processo educacional.

A dicotomia vivenciada na dindmica das escolas indigenas ao lidar tanto com a
monoculturalidade ocidental normativa, quanto com a multiculturalidade do universo indigena,
exige posicionamentos firmes e que se expressam na reciprocidade do ensinaraprender. Na
rejeicdo ao prescrito que denota a subversdo por meio de taticas que extrapolem a imposicao
prescritiva, sempre com o olhar da manutencao da cultura tradicional.

Como apontam dos Santos Bernardi e Caldeira (2011), o desafio é a concretizagdo de uma
educacdo escolar que permita ao indigena se orgulhar de ser nativo e lutar para reconstruir o
projeto sociocultural de seu povo e possa se reconhecer como indigena, fortalecer o sentimento
de ser indigena, de sentir-se indigena e de pensar seus projetos de futuro. E perceptivel que tais
mudancas epistemoldgicas para os indigenas, ndo se restringem as suas escolas, as suas
dindmicas, eles querem ir além, a extrapolacdo quer alcancar a sociedade nacional para que se
percebam socioculturalmente plurais, inclusivas e abertas as diferencas e especificidades de
outros grupos societarios.

As dindmicas pedagdgicas, as praticas curriculares emancipatorias que ebulem nas salas
de aula das escolas indigenas, estdo amparadas a partir da CF, LDB, Lei Federal n° 11.645/2008
que obriga o ensino sobre a Historia e as Culturas dos povos originarios na Educacdo basica em
todas as escolas do pais, quer acessar a sociedade nacional, no sentido de conscientizar e
perspectivar mudanca de mentalidade e comportamento ante a tematica indigena. A educagéo é
0 cenario propicio para promover e provocar debates, discussdes, trazer novas oOticas e
perspectivas de mundo politico, econémico, social para a superacdo do que estd posto e
determinado.

Debater a perspectiva emancipatdria € tornar visiveis grupos sociais e suas histérias, que
estiveram por muito tempo e de forma hegemonicamente intencional, ausentes do curriculo
escolar. E trazer para o centro do debate outras perspectivas epistemoldgicas que legitimem os
conhecimentos ancestrais, 0s valores nativos e suas légicas educacionais proprias que contribuem
criticamente ao repensar o fazer pedagdgico, a funcdo da escola e o objetivo dessas mudancas.

Teoricamente, para realizacdo da pesquisa, inicialmente foi efetuada a Revisdo
Sistemética da Literatura (RSL), para averiguar o que j& existe sobre o tema pesquisado. A
elaboracdo dessa RSL relne consideragdes para problematizar e compreender o sentido da

educacdo escolar indigena, para onde caminha, quais perspectivas apontam 0s povos originarios,
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quais disposi¢des pedagdgicas sdo possiveis para elaborar propostas curriculares emancipatérias
(FREIRE, 2019).

Para a selecdo dos acervos a serem analisados, inicialmente foi realizada a triagem dos
trabalhos relacionados ao tema em questdo. A triagem foi baseada nos titulos que abordassem
como ideia principal: Educacdo Escolar Indigena e/ou Curriculo Escolar Indigena. A apuracéo
de textos e sistematizacdo de informagdes foram realizadas on-line no Repositério Institucional
da Ufal (Riufal), nos Portais da Biblioteca Eletronica Cientifica Online (Scielo), de Periddicos
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e no Repositorio
Digital da (UFPE) — Attena realizado no ano de 2021.

No Portal Académico Repositdrio Institucional da Ufal (Riufal) iniciamos a Revisao
Sistematica da Literatura (RSL):

a) Na busca realizada com o descritor Educacdo Escolar Indigena nos portais
académicos, obteve-se 36 trabalhos nas especificidades dos tipos de trabalho; na sequéncia ainda
no limitador dissertacGes, especificamos o periodo 2010-2019 o que contabilizou 36 producdes;

b) Em seguida, foram utilizados o limitador dissertaces que contabilizou 31 producdes;

c) Seguidamente utilizou-se o descritor area Ciéncias Humanas - Educacdo que
contabilizou 15 dissertages.

Ainda no Portal Académico Riufal foi utilizado o descritor Curriculo Escolar Indigena
para a busca de trabalhos:

a) Na busca realizada com o descritor acima citado, foram encontrados 43 trabalhos
académicos. Apos utilizar o limitador data de publicacdo (2009-2019), reduziu para 15
producgdes;

b) Em seguida, realizamos nova andlise nas 15 producdes académicas encontradas,
apos as leituras de titulos e dos resumos das referidas produgdes foram selecionados 2 trabalhos,
que tém convergéncia com a pesquisa realizada ao longo do curso de Mestrado em Educacéo,

em destaque na Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 — Estratégia de Selecao de Dissertacdes extraidas do Portal Riufal.

Producéo Cientifica/Dissertacfes Ano Autor Tipo Base de
abordagem dados

A EDUCACAO DOS 2009 Gilberto | Qualitativa Riufal —
JIRIPANCO: UMA REFLEXAO Geraldo Repositorio

SOBRE A ESCOLA Ferreira Ufal
DIFERENCIADA DOS POVOS

INDIGENAS DE
ALAGOAS
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A EDUCACAO ESCOLAR 2014 Jéssika | Qualitativa Riufal —
INDIGENA ENTRE OS WASSU Danielle Repositorio
COCAL: ALGUMAS PISTAS dos Ufal
SOBRE A CONCEPCAO DA Santos
EDUCACAO ESCOLAR A Pereira
PARTIR DE SEUS
PROFESSORES

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

A producdo cientifica A educacdo dos Jiripancd: uma reflexdo sobre a escola
diferenciada dos povos indigenas de Alagoas, o autor é um pesquisador da temética indigena em
Alagoas de longa data, que realizou nesse trabalho a busca minuciosa dos modos de educar do
povo indigena Jiripanco localizado no alto sertdo alagoano, nas proximidades do municipio de
Pariconha.

O pesquisador faz uma busca contextualizada acerca da dualidade entre a educacao
convencional entendida como hegemaénica e a educacao tradicional entendida como propositiva,
emancipadora, aproximada da vivéncia dos povos tradicionais. Provoca reflexdes sobre a ideia
de que a escola para os indigenas e, especificamente, para esse povo originario, ndo é o Unico
meio educativo, porque o aprendizado flui por meio do universo cultural e religioso que
extrapolam as salas de aulas.

O trabalho académico traz o ponto de vista dos Jiripanco, no sentido de qual educagéo
desejam, que educacdo promovem, pde em discussdo a escola diferenciada, mostra que a
educacédo escolar indigena, assim como o curriculo é territorio tenso onde orbitam interesses
producentes e contraproducentes para a educacgdo escolar indigena.

O segundo trabalho académico destacado por meio da RSL realizada, foi A educagéo
escolar indigena entre os Wassu-Cocal: algumas pistas sobre a concepcéo da educagao escolar
a partir de seus professores; pesquisa realizada pela Professora Jéssika Pereira, cujo trabalho de
pesquisa reflete a construcao do conceito de educacao escolar indigena entre 0 povo pesquisado.
Aponta 0s processos proprios de producdo do conhecimento indigena inseridos no fazer
pedagdgico, destaca o envolvimento dos varios agentes sociais, professores indigenas,
estudantes, suas familias, comunidade e o Estado.

O trabalho possibilita compreender as relagGes politicas pendulares entre as agéncias
estatais e 0 povo em questdo no ambito da educacdo escolar indigena. A obra reflete a identidade
étnica decodificada para o fazer pedagdgico, tanto no espago escolar quanto fora desse espaco.
Além de destacar o impacto positivo na educacéo escolar indigena de Alagoas, transformando a
vida pessoal e profissional dos sujeitos originarios através da Graduacdo dos professores

indigenas realizada pelo Programa de Apoio a Formag&o Superior e Licenciaturas Interculturais
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Indigenas (Prolind) e o Curso de Licenciatura (Clind) ministrado pela Universidade Estadual de
Alagoas (Uneal) que reflete na pratica docente e na dindmica social da comunidade pesquisada.

Na RSL realizada no Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) foram obtidos:

a) Na busca realizada foi utilizado o descritor Curriculo Escolar Indigena, que
contabilizou 400 produgGes; em seguida, foi direcionado o filtro “artigos”, que resultou no total
de 398 artigos;

b) Na sequéncia, ap0s realizar a leitura dos resumos das producbes que se
aproximaram do tema da nossa pesquisa, foram selecionados 2 (dois) trabalhos cientificos

demonstrado no quadro 2 abaixo:

Quadro 2 — Estratégia de Selecdo de Artigos extraidos do Portal Capes.

Producéo Cientifica/Artigos Ano Autor Tipo Base de dados
abordagem
O CURRICULO ESCOLAR 2010 Marcia Blanco Cardoso; Qualitativa | Portal de Periodicos
REVISITADO: A Inés Caroline Reichert Capes
COLETIVIDADE INDIGENA Vol.1, n° 0 pp. 73-78

PARA PENSAR UMA
PEDAGOGIA DA

DIFERENCA
2019 Valéria Campos Qualitativa | Portal de Periédicos
A DESCOLONIZACAO Cavalcante; Capes
CURRICULAR EM UMA Paulo Marinho e-curriculum —
ESCOLA QUILOMBOLA Programa de Pos-

graduacdo em
Educacéo Curriculo —
PUC-SP Vol.17, n°3

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

O artigo intitulado O curriculo escolar revisitado: a coletividade indigena para pensar
uma pedagogia da diferenca, de autoria de Marcia Cardoso e Inés Reichert busca refletir acerca
dos curriculos, dos saberes e das praticas docentes, a partir da tematica pouco explorada nas
escolas.

A partir da observacdo realizada pelas autoras, o trabalho demonstra uma inflex&o
positiva com a aprovacao da Lei n° 11.645/2008 que tornou a tematica afro-indigena obrigatdria
no ensino brasileiro, em que a discussdo ganha espaco gradualmente, acompanhando 0 mesmo
ritmo que diz respeito a formacdo docente para implantacdo dessa mudanca curricular. Dessa
forma, apresenta as problematizagdes que permeiam a tematica e a educacédo escolar indigena,
além de refletir propostas pedagogicas para trabalhar a tematica e assim possibilitar pensar numa

escola pluriétnica e mais democratica.
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O trabalho cientifico dos autores Cavalcante e Marinho (2019), intitulado: A
descolonizacdo curricular em uma escola quilombola, destaca a construcdo e desenvolvimento
de uma descolonizacdo curricular, evidencia 0s conhecimentos culturais e processos de
recontextualizagdo curricular aportados na diversidade de conhecimentos de uma comunidade
quilombola.

A pesquisa interventiva-colaborativa assume como objetivo geral a construgéo e
desenvolvimento de curriculos propositivos, no sentido de possibilitar uma maior justica
curricular e social, em contextos caracterizados por exclusdes de varias ordens. O trabalho mostra
0 delinear da vivéncia dos professores e estudantes que buscam extrapolar o curriculo
hegemadnico, que tecem suas praticas, a partir de redes de conhecimentos ja existentes, ampliando
saberes sobre a cultura da comunidade em que vivem. Permite ainda compreender o
reconhecimento, a reconstrucdo e o fortalecimento da identidade cultural, com a motivagéo e
participacdo ativa na construcdo das aprendizagens dos estudantes, constituindo-se em uma
possibilidade de maior justica curricular e social.

Na RSL realizada no Portal Biblioteca Eletronica Cientifica Online Scielo:

a) Na busca realizada, utilizou-se o descritor curriculo escolar indigena sem filtros,
que contabilizou 12 produgdes académicas (artigos); e, operou-se o limitador Colecéao Brasil que
contabilizou 9 produgdes académicas;

b) Em seguida, recorreu-se ao limitador Periodo de Publicacdo 2010 a 2019 que
contabilizou 7 producdes académicas. Sequentemente, foram pré-selecionados por meio de
leituras de titulos e dos resumos, em destaque 2 artigos produzidos para Revista Cientifica que

convergem com a pesquisa acerca do povo Wassu-Cocal.

Quadro 3 — Estratégia de Selecdo de Artigos cientificos extraidos do Portal Scielo.

Producdo Cientifica/Artigos Ano Autor Tipo Base de dados
abordagem
A DESCONSTRUCAO DAS 2010 Wanderleya Gongalves Qualitativa Educ. rev.,
NARRATIVASE A COSTA,; Curitiba,
RECONSTRUCAO DO Vanisio Luiz n. 36, p. 245-260
CURRICULO: A INCLUSAO SILVA

DOS SABERES
MATEMATICOS DOS
NEGROS E DOS iNDIOS

BRASILEIROS
INTERVENCAO 2019 Daniel Quilagueo RAPIMAN | Qualitativa Educ. rev.,
EDUCATIVA Curitiba, v. 35, n.
INTERCULTURAL PARA 76, p. 219-237

UM DIALOGO DE SABERES
INDIGENAS E ESCOLAR

Fonte: Elaborado pelo autor.
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No artigo A desconstrucéo das narrativas e a reconstru¢do do curriculo: a inclusdo dos
saberes matematicos dos negros e dos indios brasileiros, dos autores Costa e Silva (2010),
problematiza as narrativas da sociedade nacional que invisibiliza a identidade mdultipla do pais e
ressalta os mecanismos de exclusdo presentes nas escolas ao desconsiderar a realidade que é
multirracial e pluriétnica.

O trabalho cientifico destaca a formacdo historico-social colonial, que é praticada nas
escolas e disseminada nos livros didaticos fato que contribui para elevar os indices de evasédo e
repeténcia de criangas provenientes de alguns grupos socioculturais vulnerabilizados.

Os autores encaminham as discussdes para o0 ensino de Matematica, atendendo o que
preconiza a Lei n° 11.645/08, que inclui no curriculo oficial dos estabelecimentos de ensino
basico das redes publica e privada a obrigatoriedade do estudo da Histdria e culturas africana,
afro-brasileira e indigena. Nesse contexto, reflete sobre meios e possibilidades pedagdgicas para
abordar a Etnomatematica no espaco escolar e, atrelando os conhecimentos culturais afro-
indigenas. A pesquisa foi realizada na regido de Pirituba, no municipio de Sdo Paulo e agregou
os conhecimentos acerca do povo indigena A’uwe-Xavante oriundos do estado do Mato Grosso.

O artigo cientifico Intervencdo educativa intercultural para um dialogo de saberes
indigenas e escolar de autoria de Rapiman (2019) propGe a incorporacdo da episteme indigena
no curriculo escolar, por meio de um método de intervencdo educacional intercultural com
contribui¢cdes do povo Mapuche entre as regides Centro-sul do Chile e Sudoeste da Argentina.

O trabalho reflete acerca da intervencdo educacional intercultural que implica assumir a
igualdade da condicdo humana, tendo por base o didlogo de conhecimento, para a garantia da
liberdade, a igualdade e coesdo social. Nessa perspectiva, 0 autor considera um desafio
sociopolitico o Estado e a sociedade nacional reconhecerem a existéncia dos povos indigenas e
incluir seus conhecimentos, linguagens e identidades culturais na educacéo escolar indigena na
Argentina e no Chile.

Na RSL realizada no Repositorio Digital da UFPE — Attena:

a) Buscou-se por produgbes académicas utilizando o descritor Curriculo Escolar
Indigena, que contabilizou 1.461 producdes académicas; em seguida, refinou-se a busca tendo
em relevancia a data de publicacao de 2000 a 2021 que contabilizou 1.219 producdes académicas;
na sequéncia, ao utilizar o limitador para Teses e Dissertacdes, foi totalizado 1.184 produgdes;

b) Na sequéncia empregou-se o descritor Curriculo Escolar Indigena Contra-
hegemonico, que contabilizou 462 producbes académicas; em seguida, refinou-se o limitador

para Data de Publicacédo que totalizou 37 produ¢6es académicas;
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C) Sequentemente, efetuou-se a leitura dos temas e dos resumos, que se aproximaram
do tema da pesquisa em proposicao que contabilizou 6 producdes académicas que contribuiram

na producéo da nossa pesquisa.

Quadro 4 — Selecao de Teses e Dissertacdes extraidas do Portal Attena — UFPE.

Producédo Ano Autor Tipo Base de dados
Cientifica/Teses/Dissertaces abordagem
A ESCOLA COMO 2012 Warna Vieira Rodrigues | Qualitativa | Repositério Digital
ESPACO DE da Ufpe Attena

VALORIZAGAO E
AFIRMAGAO DA
IDENTIDADE ETNICA

PANKARARU
EDUCACAOE 2013 Lauro José de Qualitativa | Repositorio Digital
DIVERSIDADE EM Albuquerque Prestes da UFPE Attena

CONTEXTO DE
INTERCULTURALIDADE:
A
IMPORTANCIA DA OPIRR
PARA A CONSOLIDACAO
DA EDUCACAO
INDIGENA
DIFERENCIADA EM
RORAIMA/RR

A TEMATICA INDIGENA 2015 Maria da Penha da Silva | Qualitativa | Repositorio Digital
NOS ANOS INICIAIS DO da UFPE Attena
ENSINO FUNDAMENTAL.:
UM ESTUDO DAS
PRATICAS
CURRICULARES
DOCENTES EM
PESQUEIRA/PE

“PRIMEIRO NOS SOMOS 2018 Diana Cibele de Assis Qualitativa | Repositério Digital
INDIGENAS E DEPOIS Ferreira da UFPE Attena
NOS SOMOS
PROFESSORES”:
EDUCACAO ESCOLAR
KAMBIWA E
IDENTIDADE ETNICA

A (RE)INVENCAO DOS 2020 José Diégo Leite Santana | Qualitativa | Repositério Digital
CORPOS DO SUL E AS da UFPE Attena
PEDAGOGIAS
AFRICANAS NO
ENFRENTAMENTO A
COLONIALIDADE DO SER

TENSOES E 2020 Luiz Carlos Barbosa de | Qualitativa | Repositério Digital
POSSIBILIDADES PARA A Sa da UFPE Attena
CONSTRUCAO DE UMA
EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA ESPECIFICAE
DIFERENCIADA
DO POVO PIPIPA

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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O trabalho cientifico A escola como espaco de valorizacdo e afirmacdo da identidade
étnica Pankararu, de autoria da pesquisadora Warna Rodrigues, mostra os marcos legais
regulatérios que possibilitou e assegurou a Educacdo Escolar Indigena (EEI) o direito a uma
educacao especifica tendo por base a interculturalidade, o bilinguismo e a diferenca.

O desafio para os povos indigenas tem sido buscar meios de entendimento com o governo
e formas de (re)construir modelos de resisténcia étnica. A pesquisa de cunho etnogréfico aborda
o modelo de escolarizacdo vivenciado pela Escola Pankararu Ezequiel Jatobd, suas praticas
pedagogicas voltadas para os valores, saberes tradicionais e préaticas especificas, ao mesmo
tempo que acessa conhecimentos e tecnologias da sociedade nacional.

A escola pesquisada esta localizada na Aldeia Brejo dos Padres, municipio de Tacaratu
em Pernambuco, sendo uma das poucas escolas indigenas que oferecem o Ensino Médio, o que
expde a dificuldade dos povos indigenas de Pernambuco para cursar 0 Ensino Médio e
universitério fora dos seus TI.

A escrita da dissertacdo Educacéo e diversidade em contexto de interculturalidade: a
importancia da Opirr para a consolidacdo da educacédo indigena diferenciada em Roraima/RR,
descreve as praticas interculturais utilizadas. Foca a permanéncia e importancia do dialogo entre
a Organizacdo dos Professores Indigenas de Roraima (Opirr) e a Secretaria de Estado da
Educacdo e Desportos (Seed), para a consolidagdo de garantias constitucionais asseguradas as
Escolas Indigenas em Roraima, na cidade de Boa Vista, e interior do estado da regido Norte do
Brasil.

A pesquisa € de carater documental com abordagem antropoldgica, tendo fontes
fornecidas pela Secretaria de Estado da Educacdo e Desporto (Seed), Divisdo de Educacdo
Escolar Indigena (Diei), como Atas de reunides entre a Organizacdo dos professores indigenas
de Roraima (Opirr) e a Secretaria Estadual de Educacdo (Seed), Divisdo de Educacdo Indigena
(Diei), documentacdes registradas em encontros e assembleia de professores indigenas.

Os registros apontam para a importancia do didlogo intercultural produzido pela
organizacao indigena, na busca pela constru¢do de uma sociedade justa, democratica e plural,
que possam ter seus direitos reconhecidos e assegurados conforme a Constituicdo Federal
preconiza.

O terceiro trabalho cientifico destacado no quadro acima, A tematica indigena nos anos
iniciais do ensino fundamental: Um estudo das préticas curriculares docentes em pesqueira/PE,
de autoria da Silva (2015), discute sobre o lugar da tematica indigena no contexto escolar.

Aproxima o debate sobre o ensino da tematica indigena na Educacdo Basica, tendo por base a
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Lei n.° 11.645/2008 que tornou obrigatdrio o ensino da tematica afro-indigena nas escolas
publicas e privadas de todo o Brasil.

O objetivo da pesquisa € compreender as praticas curriculares docentes a respeito da
referida tematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental nas escolas municipais de Pesqueira
(PE) no TI do povo Xukuru do Ororubd, que se constitui num campo fértil para vivéncias
pedagogicas voltadas para a Educacdo das relagGes étnico-raciais.

A pesquisa teve como fundamento metodologico a etnografia como uma das
possibilidades interpretativas das praticas curriculares analisadas. No didlogo estabelecido entre
teoria e préatica, observadas as vivéncias curriculares acerca do tema indigena identificamos
fatores que dificultavam a abordagem da tematica: a existéncia de um curriculo que privilegia 0s
componentes curriculares referentes a Lingua Portuguesa e Matematica ao destacar a caréncia de
formacéo continua destinada as professoras e equipes gestoras acerca da Histdria e das culturas
dos povos indigenas.

O trabalho alerta para a auséncia do planejamento institucional que inclua agdes étnicas
no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas; joga luz sobre a falta de subsidios pedagdgicos
que evidenciam as (re)configuracdes histdricas e socioculturais dos povos indigenas no Brasil.

O quarto trabalho cientifico na sequéncia foi: Primeiro nds somos indigenas e depois nds
somos professores e Educagdo escolar Kambiwé e identidade étnica, de autoria de Ferreira
(2018), A dissertacdo versa sobre a educagdo escolar indigena no contexto do povo Kambiwa,
localizado no Sertdo do Moxotd no estado de Pernambuco, entre os municipios de Ibimirim, Inaja
e Floresta.

O trabalho objetivou analisar a influéncia da identidade étnica na préatica dos professores
e professoras Kambiwa, a partir da formagdo promovida na Licenciatura Intercultural Indigena
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e em algumas faculdades privadas da regido
sertaneja.

O trabalho evidencia que, apesar dos processos formativos ndo contemplarem a formacéo
étnica, a educacao escolar indigena do povo em questdo mantém-se orientada e fundamentada na
triade: territdrios, pelo (re)conhecimento e difusdo da histéria do povo e seus guerreiros e a
dimensao religiosa ritualistica do espaco sagrado da Serra Negra como pontos pedagdgicos. A
Comisséo de Professores Indigenas de Pernambuco (Copipe) tem debatido a educagdo escolar
indigena, configurando-se como um espaco de mobilizagbes, articulacbes e trocas de
experiéncias para fortalecer e orientar as dindmicas pedagdgicas nas escolas indigenas.

O penultimo trabalho cientifico selecionado pela RSL, intitulado A (re)invencdo dos

corpos do sul e as pedagogias africanas no enfrentamento a colonialidade do ser, do pesquisador
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Santana (2020) e tem como foco os corpos, que pela colonialidade entram na disputa de poder
sobre a existéncia do Ser em que padecem os suplicios do dominador. A hegemonia colonial
tenta retirar dos corpos submissos as potencialidades, suas construcdes e singularidades. Os
corpos disputados pelo colonizador sé&o racializados, capitalizados, homogeneizados a partir das
demandas coloniais e tém a existéncia negada através da invisibilizacdo de sua histdria e de suas
lutas, com a subalternizagcdo, naturalizada e legitimada pelas narrativas coloniais
subalternizantes.

Os sujeitos na condigdo inferiorizada, porém, insurgem para romper e superar a
colonialidade através das produgdes do conhecimento, revisita suas memaorias ancestrais,
inspiradas nas Epistemologias do Sul e, metaforicamente, chamados de Corpos do Sul, séo
expressdes da insubmissao epistemoldgica que criam multiplos conhecimentos.

As pedagogias que criam corpos Vitoriosos e insubmissos sdo as pedagogias africanas,
que convidam para o processo de conscientizacdo do Ser e oferecem meios para que a luta
aconteca nos territorios epistemoldgicos marginalizados e invisibilizados. A pesquisa foi
realizada em uma escola na cidade de Arcoverde — PE que atende ao programa de escola em
tempo integral, teve como foco os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. E que tem por
diferencial a proposta pedagogica aproximada dos principios e pedagogias africanas, dessa
forma, a escola conecta-se as experiéncias dos corpos subalternizados e de seus conhecimentos
e saberes ancestralizados.

O ultimo trabalho cientifico selecionado da Plataforma Attena da UFPE constante no
quadro acima, é: Tensdes e possibilidades para a construcdo de uma educacao escolar indigena
especifica e diferenciada do povo Pipipd, de autoria do pesquisador S& (2020). A dissertacdo
trata do estudo sobre a Educagdo Escolar do povo Pipipd, localizado no municipio de Floresta,
no Sertdo de Pernambuco, que no contexto dos Povos do Sul global utilizam alternativas de
resisténcia aos conhecimentos homogéneos produzidos pelos colonizadores europeus.

A investigacdo analisa se a educacdo especifica e diferenciada ajuda a fortalecer a
identidade do povo visualizou durante o trabalho de campo algumas tensdes no territorio e na
escola, que sinalizou para a desobediéncia epistémica do Povo pesquisado a prescritividade
institucional quando em 2002, toda a comunidade posicionou-se em frente a escola e avisou que
a conducdo administrativa e pedagdgica da escola seria de indio e para indio.

O desafio reside nos educadores romperem com a colonialidade para que os futuros
guerreiros se reconhecam Pipipd, para lutar por direitos negados, como a demarcacao do antigo
territério que ainda se encontra em lenta tramitacdo. Todo o levantamento, por meio da pesquisa

“Revisdo da Literatura” possibilitou constatar no percurso pesquisas que se tém realizado sobre
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a educacéo escolar indigena e, em modo particular, sobre a tematica curriculos emancipatérios,
sdo residuais. No que se refere a comunidade do povo Wassu-Cocal (Alagoas), essa vertente de
estudo parece ser ausente.

A constatagdo vem possibilitar que o estudo proposto contido nesta dissertacdo se
constitua de vigorosa relevancia para o campo investigado, na medida em que contribuira para a
producdo de conhecimento, que oportunizara a identificacdo e compreenséo da existéncia ou ndo
de rupturas com a prescritividade curricular nas escolas indigenas desse povo originario.

Estruturalmente, a producdo da Dissertacdo esta organizada em 6 Secdes. Inicialmente na
Secdo 1, abordamos a trajetéria do pesquisador desta dissertacdo, a proximidade e o
aprofundamento com a temaética indigena, o ativismo pela causa e as a¢des realizadas durante o
periodo em que esteve no setor que trata da educacdo escolar indigena de Alagoas, bem como o
ingresso no curso de Mestrado no Cedu/Ufal.

Na Secdo 2, registro e apresento os loci investigados, instrumentos utilizados na coleta de
dados, apresento os procedimentos tedrico-metodoldgicos com técnicas de analise de contetdo
orientadas pelos estudos de Bardin (2011), Stake (2007) e ha a discussdo sobre os estudos de
casos multiplos, para a descricdo de um sistema de significados culturais do povo indigena em
questéo.

Na Secdo 3, realizamos incursdo histérico-tedrica acerca dos povos indigenas em niveis
nacional, no Nordeste (Alagoas) e em Joaquim Gomes no Tl Wassu-Cocal. Temos como
objetivo explicitar a trajetdria histérica dos povos indigenas de Alagoas, que apresenta
resisténcias e mobilizacdes para seu reconhecimento, enquanto povos tradicionais. Para tanto,
tem-se o vasto repertdrio de autores, tais como: Antunes (1985), Oliveira (1998; 1999), Luciano
(2006), Silva, E. (1995; 2004; 2007), Silva, A. (2001), Doratioto (2002), Ferreira (2013), Silva
Junior (2013), Kayap0 e Brito (2014), Walsh (2009), Quijano (2010) Tadeu da Silva (2010) entre
outros.

A Secéo 4 traz como intuito (re)visitar as teorias curriculares para melhor compreender
os conceitos de Curriculo nas diferentes perspectivas (Tradicionais, Criticas e Pds-criticas).
Recorreu-se as teorias para aproximar e aprofundar a discussdo da arena curricular com as tensées
e conflitos entre os sujeitos envolvidos — indigenas e Estado, que apresenta disputas por lugares
de fala, de existéncia, de (re)afirmacéo, de multiculturalidade e por exigir politicas publicas que
atendam as demandas e que reconhecam as diferencas culturais no documento curricular das
escolas indigenas.

Os estudos tedricos curriculares foram de grande importancia para embasar o trabalho e

ampliar o conhecimento acerca do curriculo, tendo por base os tedricos Tadeu da Silva (1999;
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2009; 2010), Tadeu da Silva e Moreira (2002), Giroux (2009), Lopes e Macedo (2011; 2012;
2013), Moreira e Camara (2008), Quijano (2010), Hall (1992), Walsh (2009), Ferreira (2001),
Cavalcante e Freitas (2018) dentre outros, que ajudaram para que o trabalho tornasse
compreensivel o fato de que as identidades culturais s@o construgdes histdricas e sociais e que a
cultura, a identidade e o pertencimento étnico estdo englobados no curriculo.

A Secdo 5 traz a leitura e andlise dos dados da investigacdo sobre os documentos
curriculares em duas escolas indigenas do territério pesquisado, fruto da pesquisa de campo em
que os instrumentos de coleta de dados foram observacOes, entrevistas com professoras
indigenas, coordenadoras, Liderangas indigenas que trabalham nas escolas loci da pesquisa. Para
as analises temos como subsidios da pesquisa, documentos legais, ResolucGes, Pareceres, planos
de aulas, trabalhos pedagdgicos, producdes dos estudantes realizados nas escolas indigenas
pesquisadas, para constatar as praticas democraticas nos curriculos, que extrapolem as propostas
curriculares oficiais, ou se sdo prescritivos.

Para tanto, utilizamos as seguintes dimens@es de analise:

v Dialogos com a historia e a cultura do povo Wassu-Cocal dentrofora da sala de
aula;

v Materiais didaticos e producbes construidas em sala de aula e referenciais
utilizados pelas professoras para explorar a temética indigena;

v Vozes dos agentes indigenas sobre praticas curriculares docentes nas suas
relacdes com as orientacgdes curriculares nacionais, locais e 0s conhecimentos ancestrais.

Como categorias recorremos a:

v Curriculos reais, articulado a histdéria do povo Wassu-Cocal — visibilidades e
resisténcias culturais na sala de aula;

v Da apropriacdo dos curriculos oficiais a desobediéncia epistémica e préatica
curricular;

v Das prescri¢fes impostas pelas politicas nacionais e locais aos processos e praticas
contra-hegemonicas e emancipatorias curriculares;

E na Secdo 6 trazemos os resultados conseguidos ao longo desta pesquisa, momento em
que refletimos sobre a importancia, o valor e as causas e consequéncias resultantes do impacto
deste estudo.

E de salientar que na Secio 1 expomos pontos importantes dos processos que ensejaram
este trabalho destacando a trajetdria do pesquisador, o despertar para a tematica indigena, as
motivacdes para o desenhar da pesquisa, seguindo percursos tedrico-metodologicos que dao

suporte para a realizacdo do trabalho e para a compreenséo da historia do povo em questdo. Seus
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contextos e tendo como horizonte a busca por descrever sobre os curriculos escolares

vivenciados, se estes confluem para a perspectiva dialogica.
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2 O UNIVERSO DA PESQUISA NO ETNOTERRITORIO WASSU-COCAL

Nesta Secdo trazemos a metodologia do trabalho, explicitando o objeto, problematizacao,
objetivos, bem como nos instrumentos de coleta de dados e trazemos ainda a caracterizacdo dos
loci da pesquisa e os sujeitos envolvidos. O trabalho segue no terreno das pesquisas decoloniais
que conduziram a abordagem interpretativo-qualitativas (MINAYO, 2010), em virtude de que o
objeto de pesquisa sdo os Curriculos escolares, que por si s6 demonstram caracteristicas
complexas. E, que ndo se permite avaliar ou diagnosticar de forma definitiva e acabada,
justamente porque as praticas curriculares pedagdgicas sdo compostas de padrdes normativos e,
ao mesmo tempo, suscetivel a contranormatividade, que extrapolam os campos da formalidade
institucional, da prescritividade que embotam as duas pontas do processo pedagdgico
(docente/discente).

A idealizacdo da pesquisa impulsionou analisar os curriculos das escolas indigenas do
povo Wassu-Cocal, bem como o0s materiais pedagogicos utilizados na perspectiva emancipatoria.
Importa destacar que o interesse pela pesquisa foi sendo gestado a partir das relacdes construidas
com os povos indigenas de Alagoas, durante o periodo em que o pesquisador da dissertacéo
trabalhou como técnico-pedagogico na Supervisdo de Diversidades dedicou atencdo as demandas
da Educacdo Escolar Indigena de Alagoas, que vao desde o aspecto infraestrutural, financeiro e
pedagdgico das 17 escolas indigenas e dos 12 povos originarios de Alagoas.

Diante disso, esta pesquisa busca pesquisar: Em que medida as escolas indigenas do
etnoterritorio Wassu-Cocal constroem curriculos contra-hegemdnicos, que extrapolem as
propostas curriculares oficiais, considerando os conhecimentos tradicionais e saberes da
comunidade?

Conhecer a génese do povo em questdo, pisar no solo dos grandes sabios, escutar suas
narrativas através dos parentes proximos dessas grandes Liderancas que deixaram um legado,
aos que lideram e protagonizam suas préprias historias na contemporaneidade, conhecer 0s
espacos referenciais desse povo, trocar informagdes é sempre um aprendizado enquanto
professor e cidaddo. A motivacdo para o desenhar da pesquisa como ja foi referido anteriormente,
estd focada nos curriculos escolares em duas escolas indigenas, que tem por intencao identificar
e compreender a existéncia ou ndo de rupturas no curriculo prescrito, nos respectivos espagos
escolares, desvelando propostas curriculares emancipadoras que nutrem e fortalecem a esséncia
indigena.

A provocacdo para o desvendar da possivel ruptura ou ndo curricular, leva a realizar as

seguintes problematizacdes: como as docentes indigenas tém dialogado com a histéria e a cultura
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do povo Wassu-Cocal em sala de aula? Quais sao 0s materiais didaticos e referenciais utilizados
pelas professoras para explorar a tematica indigena? As praticas curriculares docentes
correspondem as prescri¢des curriculares nacionais ou extrapolam, valorizando e legitimando os
conhecimentos ancestrais?

O cenario da educacéo escolar indigena do Povo em questdo envida a realizar as seguintes
problematizag¢Ges: como as professoras indigenas tém dialogado com a histéria e a cultura do
povo Wassu-Cocal em sala de aula? Quais sdo os materiais didaticos e producgdes construidas
em salas de aula, utilizados pelas professoras para explorar a tematica indigena? Nas vozes dos
agentes indigenas as préticas curriculares docentes correspondem as prescri¢@es curriculares
nacionais ou extrapolam, valorizando e legitimando os conhecimentos ancestrais?

Como objetivo geral buscou-se: pesquisar os curriculos em escolas indigenas do
etnoterritorio do povo ora pesquisado e a sua relagdo com valorizacdo de saberes e suas
producdes na perspectiva de praticas emancipatérias.

Os objetivos especificos do trabalho sdo: a) Identificar sentidos e principios atribuidos ao
curriculo nas escolas indigenas, como reconhecimento e producdo de conhecimentos
emancipatorios; b) Caracterizar particularidades locais nas propostas curriculares trabalhadas em
salas de aula, identificando as possibilidades abertas para a decolonizacdo curricular nas duas
escolas indigenas pesquisadas, ¢) Identificar nas vozes e praticas dos agentes indigenas a contra-
hegemonia persistente nas escolas da comunidade.

As narrativas das Liderancas e das professoras ajudaram a sentir/vivenciar 0s pormenores
dos curriculos realizados nas salas de aula da escola indigena. Especificando as contribui¢des das
liderangcas compreendemos que suas narrativas nos deram pistas e revelaram fatos que
possibilitaram entender os conhecimentos que habitam o etnoterritorio.

Com base nesses pressupostos, respeitamos 0s processos reais de aprendizagem e as
tessituras de conhecimentos, produzidos a partir das narrativas e das observacgdes realizadas

em sala, no sentido de que:

[...] o saber que ndo se nomeia ndo é menos saber do que aquele que se organiza
e diz formalmente. Ou seja, 0s saberes ndo nomeados e estruturados
formalmente pelos seus portadores, em funcgéo de sua pouca autoconsciéncia da
legitimidade e relevancia dos mesmos ou da pouca articulagcdo discursiva
desenvolvida, precisam ser considerados nos estudos curriculares porque
intervém fortemente no fazer cotidiano de professoras e professores que criam
alternativas curriculares e, portanto, produzem saber a respeito de curriculo em
suas salas de aula, mesmo sem o saber. (OLIVEIRA, 2001, p. 17).

Com o apoio de Alves (2001, 2002, 2008, 2010) compreendemos que 0s acontecimentos

no espago escolar “[...] sdo, sempre — mesmo quando achamos que ndo séo —,
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articulados uns aos outros, embora de modo desigual e com diferentes intensidades, e se inter-
influenciando, permanentemente” (ALVES, 2010, p. 55). Ndo podemos desconsiderar as

multiplas falas dos sujeitos que praticam e habitam os espacos da comunidade em questé&o.

2.1 Da Pesquisa Qualitativa-Interpretativa

E tendo por base nos estudos teéricos decoloniais que foram realizados estudos de campo
em duas escolas indigenas do povo pesquisado, localizado no municipio de Joaquim Gomes-AL,
optamos pela abordagem interpretativo-qualitativa (MINAYO, 2010), porque exige do
pesquisador um olhar do contexto em que o fendmeno vem acontecendo, para compreender 0s
fendmenos sociais e pedagogicos complexos em que mdltiplas variaveis se apresentam. Assim
elegemos essa estratégia como possibilidade para incrementar o debate acerca da educacgéo
escolar indigena para interpretar sentidos e significacGes dos fenbmenos e vivéncias, em
contraposicdo a enunciacao dos fatos.

Outro aspecto a destacar é a énfase no estudo de casos multiplos*® (STAKE, 2007),
porque compreendemos que, mais de um caso subsidiaria mais informacdes e situacdes passiveis
de comparacdo de analises, ao utilizar procedimentos e técnicas de analise documental,
entrevistas, rodas de conversas realizadas com as professoras, coordenadoras e Liderancas
indigenas, a partir do 2° semestre de 2022, ap6s a deliberagéo oficial do Ministério da Saude e
Secretaria de Saude dos governos Federal e Estadual do afrouxamento das regras
epidemioldgicas do pos periodo pandémico, e producdes pedagogicas realizadas pelos estudantes
indigenas, para incrementar a confiabilidade na triangulacéo do material produzido. E criar linhas
de convergéncia e divergéncia acerca do material para langar luz sobre o contexto no qual se
produziu e mostrar a relevancia dos processos de pesquisa sobre o resultado.

Tratar da tematica indigena € fascinante para o pesquisador e chegar mais a fundo,
procurar os emaranhados do fato, as complexidades das partes envolvidas no processo
educacional indigena (Estado e povo originario), para onde caminham, o que (re)significam é o
combustivel para a pesquisa.

Para chegar a delimitacdo do quantitativo de unidades escolares realizamos pesquisa

exploratoria, que possibilitou a definicdo dos espacos e dos sujeitos envolvidos da pesquisa. O

130 desenvolvimento da pesquisa ocorreu no tempo previsto de aproximadamente quatro meses, iniciando a coleta
de dados em 03/11/2021. Em 2021, ano de desenvolvimento da pesquisa, coleta e producéo dos dados, atravessamos
um periodo pandémico. Em funcdo disso, obedecendo ao que preconizou as leis sanitarias federal e estadual, a
pesquisa adequou-se ao tempo pandémico e manteve os protocolos para a protecdo da saiide da comunidade indigena
pesquisada, postergando a coleta de dados.
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di&logo foi aberto com as quatro escolas indigenas existentes no Tl (Escolas Estaduais Indigenas:
José Maximo de Oliveira; José Manoel de Souza; Profa. Marlene Marques dos Santos e a Manoel
Honorio da Silva). Foram eleitas duas delas como loci da pesquisa, as Escolas Indigenas
Estaduais José Maximo de Oliveira e a José Manoel de Souza, nas outras duas escolas as gestoras
ndo se sentiram a vontade e, com seguranca para envolver-se com o fazer da pesquisa, o que é
natural nesse processo.

E possivel entender que os curriculos que envolvem contextos tanto verticalizados
(impostos pelas agéncias estatais), quanto horizontalizados (elaborados pelas escolas indigenas),
cada uma das escolas indigenas possui ritmos proprios de processos curriculares distintos e
diversos e de interlocucfes diferentes junto a Seduc/AL, e a respectiva Gere (122 Gere), e ndo
seria diferente com o olhar acerca da pesquisa académica.

A Escola Estadual Indigena José Maximo de Oliveira entrou no radar da pesquisa por
atender o maior contingente dos estudantes da localidade tradicional, uma vez que possui
dimensao infraestrutural maior entre as demais escolas indigenas, e que é convergente para as
discussOes, debates e enfrentamentos da comunidade Wassu-Cocal. A escola se mostrou
receptiva a pesquisa académica por entender que fortalecera a pratica pedagdgica na escola. 1sso
reverberara tanto nas demais escolas como na comunidade, com atualizagdes das ideias
pedagogicas para o fortalecimento do documento curricular elaborado do jeito deles.

Enquanto a Escola Estadual Indigena José Manoel de Souza possui infraestrutura
reduzida, que permite refletir contrapontos dos loci pesquisados, possibilitando interpretagdes
das dindmicas pedagogicas diferenciantes. A escola adentra um pouco mais a regido da Zona da
Mata alagoana, foi a primeira escola a funcionar no Territdrio Indigena. A pioneira que iniciou
0s processos pedagdgicos, que primeiro vivenciou os movimentos pendulares de avangos e
retrocessos na educacao escolar indigena e que possui trajetdria historica vivenciada de luta e
contribuicdo muito caros ao povo em questao. A histdria e vivéncia da escola falam por si, 0 que
desperta sobremaneira a atengéo para a pesquisa.

A Direcéo, Coordenacdo, docentes e Liderancas indigenas dessas unidades escolares
demonstraram receptividade e seguranca para com a pesquisa académica, por compreenderem a
relevancia que renderd bons frutos pedagdgicos tanto para a unidade escolar quanto para a
comunidade. Sendo assim, € 0 momento de estabelecer critérios de amostragem e de encontrar o
meio para a insergdo no campo de estudo, conforme Minayo (2010).

A preservacao dos reais nomes das escolas indigenas no trabalho tem carater de respeito
as Liderancas indigenas antigas (guerreiros, pajés e caciques que lutaram pelo seu povo) que

simbolizam a luta e a grandiosidade da comunidade originaria pesquisada. Como também torna
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visivel o ato politico demarcatorio de suas existéncias e referéncias que vdo além da
representacdo dos espacos escolares. Sob a ética e o acordo firmado com as docentes e as
coordenadoras das unidades escolares indigenas, foram mantidos seus nomes no anonimato,
enquanto as Liderancas indigenas tiveram seus nomes revelados, porque esses Ultimos, exprimem
0 mesmo sentido politico resguardado quanto aos nomes das escolas indigenas do povo
pesquisado no trabalho.

O fazer da pesquisa compreendeu estar no espacgo de vivéncia da comunidade originaria,
em ambas as escolas pesquisadas, como também, estar fora desse espacgo e aproximar do universo
académico por meio dos aportes tedricos. Dai a importancia do entrecruzamento dos olhares, das
escutas e das compreensGes na triangulacdo dos sujeitos das escolas indigenas, tedricos
académicos e orientadora da Universidade.

Com efeito, realizamos alternancia de idas entre as duas escolas indigenas, respeitando a
disponibilidade das docentes, coordenadoras e das Liderancas indigenas ao permitir sondagens
no espacotempo da sua acdo pedagogica e assim descortinar seus pensamentos, expor suas
oralidades sem receios, em conversa franca e aberta.

A alternancia ocorreu em funcao do respeito as agendas e horarios dos sujeitos envolvidos
da pesquisa, para que seus fazeres pedagogicos ndo fossem alterados ou quebrados, para nao
prejudicar a circulacdo nas escolas dos estudantes e professoras indigenas. Diante disso,
circulamos por ambas as escolas de forma simultanea para realizar os procedimentos sistematicos
da pesquisa de campo, com a realizacdo de entrevista semiestruturada, rodas de conversa,
registros fotograficos dos espacos escolares, em salas de aulas, dos planos de aulas das
professoras, dos trabalhos pedagdgicos realizados pelos estudantes indigenas.

Tendo em consideragdo o momento pandémico (2019-2022), os procedimentos de coletas
de dados iniciaram apenas no final do segundo semestre de 2021, quando foi possivel visitar o
Territorio Indigena com a diminuicéo substancial dos casos pandémicos de modo geral. Uma vez
que foi prudente preservar a satide da comunidade indigena e a0 mesmo tempo, preservar a nossa
integridade imunoldgica. Com o retorno do ano letivo de modo presencial, demos
prosseguimento de forma mais intensiva no inicio do primeiro semestre de 2022 no més de junho.

A deliberacdo por parte dos agentes publicos estatais (Secretaria de Saude), (Secretaria
de Educacgéo) para a retomada das atividades sociais e profissionais com a diminui¢do dos casos
epidemioldgicos, trouxe a seguranca para estarmos presencialmente na aldeia, sentir a atmosfera,
o0 acolhimento, dialogar com os sujeitos da pesquisa: professores e Liderancas, o que possibilitou
acessar 0s conhecimentos pedagdgicos e ancestrais que circulam na escola. Especificando os

atores da escola, visamos compreender as propostas curriculares, que orientam as praticas
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docentes (por meio das entrevistas), os planos de aulas das professoras, os Planos de Ac¢éo, 0s
trabalhos pedagdgicos realizados pelos estudantes, culminancias e eventos da escola que trazem
como referencial seu lugar de existéncia e de fala. E de salientar que devido ao contexto de
pandemia ndo foi possivel realizar muitas observacdes do cotidiano da sala de aula.

As observagdes em sala de aula aconteceram no 2° semestre de 2022 nos meses de outubro
e novembro, em que foram observados 0 2° ano do Ensino Fundamental anos iniciais na Escola
Estadual Indigena José Manoel de Souza, em que a professora D3 realizava no inicio das aulas
uma roda no centro da sala, todos os estudantes sentados ao ché@o para entoar canticos das lendas
indigenas conhecidas do etnoterritorio. O periodo de isolamento social motivado pelos altos
indices epidemioldgicos, trouxe sobretudo para os estudantes o desalento, e o distanciamento as
dindmicas dos fluxos culturais e pedagdgicos, a professora D3 atenta aos movimentos corporais
dos estudantes que expressam o apartamento as dinamicas pedagogicas escolares, logo tratou de
acionar os mecanismos pedag6gicos das tradi¢cOes ancestrais para reconectar os estudantes a
dindmica escolar, dessa forma, ao final do més de novembro foi realizada a culminancia do
projeto Toadas, em que dois grupos em numero de 4 ou 5 integrantes, expressavam seus canticos,
os grafismos corporais e vestimentas indigenas.

Na Escola Estadual Indigena José Maximo de Oliveira, foi oportunizado observar as aulas
do 4° ano do Ensino Fundamental, em que a professora D1 estimulava o imaginério das criancas
para reproduzir no papel suas visdes acerca das historias das liderangas antigas do povo Wassu-
Cocal, resultando no Projeto Cartoon em que retratavam situagdes ocorridas com as liderancas
indigenas, com o territério ante as constantes ameacas dos fazendeiros e posseiros da regido
proxima ao Tl e que resultou na morte da lideranca indigena Ibis Menino, como também
retratavam os lugares historicos que tém significados e representac6es da essencialidade do povo
pesquisado. A culminéncia aconteceu no més de novembro de 2022 com apresentacGes dos
trabalhos das escolas indigenas em evento ocorrido na escola José Maximo de Oliveira.

Para além das observacdes, foi oportunizado o exercicio da escuta dos sujeitos envolvidos
da pesquisa, que nos levou a refletir a articulagdo dos meios taticos utilizados nos processos
curriculares, que os conduzam a (des)caminhos concretos sob a perspectiva contra-hegemonica.
Neste contexto, o didlogo com os sujeitos da pesquisa (Docentes, coordenadoras e Liderancas
indigenas) por meio de conversas formais/informais nos ambientes ndo escolares e escolares, a
exemplo: patio, sala da Direcdo/Secretaria, salas de aula; deslocamentos pelo entorno das escolas,
na comunidade e registros de participacbes em algumas atividades, que extrapolem a

prescritividade curricular.
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A abordagem permitiu revelar algumas situages vividas e praticadas que apontam obices
e meios taticos, como destaca Certeau (1998) para superacdo dos entraves institucionais
impositivos, para a compreensao, pois Chizzotti (2005, p. 104) afirma que: “[...] consciéncia |[...]
dos seus problemas e das condi¢fes que os geram, a fim de elaborar 0s meios e estratégias de
resolvé-los”. E com o olhar e a escuta apurados sobre 0s sujeitos e seus envolvimentos no
espacotempo escolar indigena que é possivel perceber os fenbmenos ocorridos durante a

pesquisa, quanto ao curriculo prescritivo e a extrapolacdo dessa sombra curricular.

2.2 Estudo de casos multiplos

O estudo de caso da pesquisa, orientou-se por multicasos, ou estudo de casos multiplos,
com base em Stake (2007), uma vez que se prople a descrever um sistema de significados
culturais do povo Wassu-Cocal em duas escolas. Envolveu a preocupac¢éo em analisar a educagao
escolar indigena, suas taticas pedagdgicas dialogicas dentro de um contexto amplo, que extrapola
tanto a prescritividade curricular, como o espacotempo escolar.

Os autores Bogdan e Biklen (1994) e Yin (2010), versam sobre estudos de caso Unico e
estudos de caso multiplos. Os de caso Unico, como 0 nome ja define, baseia-se apenas em um
Unico caso. Os de caso multiplos focam os estudos em mais de um caso, como aponta Yin (2010,
p. 77) “quando isso ocorrer [trata-se de] um projeto de casos multiplos” (YIN, 2010, p. 77).

As contribuicGes de Stake (2007), permitem entender que a abordagem de pesquisa
amplia conhecimentos a partir de casos particulares. Nesse caso especifico, as microssituacoes
das escolas pesquisadas, os contextos particulares das escolas, que indicam percepcdes que
extrapolaram o espacotempo escolar e curricular, que resvalam na comunidade pesquisada,
Contudo, a pesquisa de campo ou 0s estudos de caso, ndo se bastam para referendar uma analise,
tem que ser acompanhada da teoria que aprofunda o conhecimento, que mostra variados pontos
de vista, que suscita interpretacdes, que aponta outros desdobramentos e que contribui para o
porvir de outras pesquisas.

O estudo de casos multiplos da pesquisa partiu de uma realidade concreta, e que
investigou duas escolas indigenas do TI, em compreender a dindmica escolar, desvelar os
contextos, sair da sombra das obviedades ou do imaginario coletivo da sociedade nacional que
pensa que sabe o que é ser indigena.

A pesquisa centrou seu radar na etapa do Ensino Fundamental Anos Iniciais. O nivel de
ensino € o foco de interesse da pesquisa por entender que é nessa fase do desenvolvimento dos

estudantes que 0s conhecimentos ancestrais e tradicionais da cosmovisdo da comunidade
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indigena pesquisada devem ser trabalhados e introjetados. Isso para que percebam e afirmem as
diferencas étnico-raciais, com isso saibam reger as ldgicas e encarar outras dindmicas sociais,
sem sucumbir aos imperativos hegemonicos. Buscamos nos aproximar 0 maximo possivel da
dimensdo real do fendémeno curricular, embora o aprofundamento da realidade sé seja possivel a
partir da Otica propria dos indigenas, por entendermos que a perspectiva interpretativa do
pesquisador ja ocupa um outro lugar que ndo do indigena.

E importante ter a clareza do lugar ocupado dentro da tematica, da causa indigena e na
pesquisa, sendo assim, ha permissdo para falar deles, mas nunca no lugar deles. Diante do
exposto, Yin (2010, p. 32) reforca que “[...] a for¢a exclusiva do estudo de caso [permitindo]
lidar com uma ampla variedade de evidéncias — documentos, artefatos, entrevistas e observagoes
[...]”. Compreendemos que os estudos de casos sdo pesquisas que assumem particularidades, ou
recortes sobre situacdes. Essa delimitacdo € necessaria para aprofundar a pesquisa e o
conhecimento sobre o objeto, para trazer a luz a compreensdo sobre o fendmeno estudado,
conforme define Ponte (2006).

A partir da compreensdo de Yin (2010), os estudos de casos sdo estudos de fendmenos,
que através da pesquisa empirica, revelam realidades e contextos do cotidiano ou da
contemporaneidade que ainda ndo foram prescrutados ou revelados. A pesquisa assume como
caso os curriculos vivenciados em escolas indigenas, com foco nos indicios de uma educacgao
emancipatoria que possibilite a manutencdo das tradicionalidades originarias essenciais para o
povo pesquisado, e que 0s impulsione para outras perspectivas sem renunciar a sua historia e sua

COSmMOoVisdo engquanto grupo originario.

2.3 Coleta/producédo dos dados e as técnicas de analise

Na subsecdo ha consideracdes sobre os métodos de analise que subsidiaram o0s
instrumentos para coleta/producao dos dados, bem como as técnicas de anélise. Buscamos ainda
pelas fontes que fazem parte do processo da pesquisa, pela coleta de materiais de suporte
pedagdgico, fotografias, Diarios de Classe, Planos de Aulas, trabalhos e projetos pedagdgicos,
atividades pedagdgicas, discursos e narrativas dos sujeitos envolvidos na pesquisa das escolas
indigenas do/no TI, que provessem subsidios para a escrita do trabalho académico.

Destacamos o atravessamento do periodo pandémico, conforme anunciado anteriormente,
em que os protocolos de salde inspiraram cuidados extremos em relacdo a salde e & seguranca

das populacdes indigenas no estado alagoano, como também do pesquisador.
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Tomando os espagos das escolas pesquisadas, a coleta ocorreu em 2 (duas) Escolas
indigenas no Territdrio originario Wassu-Cocal (Escola Estadual Indigena José Manoel de Souza
e Escola Estadual Indigena José Maximo de Oliveira), envolveu 4 (quatro) docentes indigenas,
divididas por 2 (duas) docentes de cada escola, e 1 (uma) coordenadora de cada escola.

Os loci da pesquisa apresentaram varidveis inesgotaveis de analises. Entretanto, a
natureza qualitativa do presente estudo, impeliu priorizar determinados aspectos, em que pese 0
termo priorizar, significa dizer que ha riscos de exclusao de aspectos que poderiam estar no rol
dos critérios escolhidos porque a pesquisa exige a delimitacdo do campo.

Os critérios para a escolha das docentes indigenas foram elencados primeiramente por
participar deste estudo de forma voluntaria e contributiva para o desenvolvimento do estudo e
tivesse:

o Atuacdo na Educacdo Escolar Indigena por mais de 3 anos; por entender que o
tempo de atuacao escolhido seria suficiente para que as docentes tivessem a percepc¢édo do seu
papel dentrofora da sala de aula;

o Ser regente em turmas do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais, porque foi o
foco como recorte da pesquisa.

Para além da escola foram ainda coletados dados de 4 (quatro) Liderancas indigenas (2
Liderancas indigenas femininas e 2 Liderancas indigenas masculinas) envolvidas (in)diretamente
com a educacéo escolar indigena. Destaca-se que o termo “(in)diretamente” se refere que dentre
as muitas atribuigdes das Liderancas, estdo mais ativos, participam da dindmica escolar, ao trazer
e compartilhar seus conhecimentos para o publico infantojuvenil estudantil do territério indigena
pesquisado.

As docentes indigenas séo identificadas no trabalho como: D1, D2, D3, D4, para manter
0 anonimato preservando os sujeitos envolvidos na pesquisa. As coordenadoras respectivamente,
sdo identificadas como C1 e C2, seguindo o critério do anonimato para preservar 0s sujeitos
participes da pesquisa. No concernente as Liderancas indigenas foram preservados seus nomes
reais em respeito as suas histdrias de luta e de grande contribuicao, tanto para sua comunidade

quanto para os demais povos indigenas de Alagoas.
2.3.1 Técnicas de coleta
A entrevista semiestruturada € uma das técnicas para o estudo e a compreensdo dos

sujeitos enquanto individuos e coletivos. A técnica possui variedade de usos e formas para a
entrevista individual ou entrevista de grupo, conforme infere Fontana & Frey (1994). Nesse
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sentido, a entrevista compreende o desenvolvimento da interacdo para captar significados

explicitos ou implicitos entre entrevistador e do entrevistado durante a execucdo da entrevista.

2.3.1.1 Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada aplicada as docentes indigenas, coordenadoras e Liderancas
indigenas nos auxiliou na definicdo do perfil das docentes indigenas. A escolha do tipo de
entrevista perpassa pela manutencdo de uma atmosfera respeitosa, de leveza e seguranca sem que
0s entrevistados se sintam pressionados, tolhidos ou conduzidos ao responder aos
questionamentos levantados, possibilitando, assim, um didlogo natural e esponténeo.

Segundo Moreira e Caleffe (2008, p. 168), com esta técnica: “O pesquisador pode
elaborar uma lista de perguntas ou tdpicos que deseja explorar, mas deve estar preparado para
que os entrevistados falem a vontade”. Quanto as educadoras, utilizamos entrevistas
considerando a necessidade de realizar a escuta, que permitiu estender nossos olhares, para tanto
foram realizadas entrevistas com as 2 (duas) professoras, e 1(uma) coordenadora de cada escola
indigena pesquisada.

O dialogo com as docentes indigenas por meio das entrevistas fez perceber a necessidade
de interagir com as Liderancas indigenas do povo pesquisado. Esse indicativo foi importante para
compreender que o processo educacional ndo se limita apenas ao ambiente escolar. Ele reverbera
na comunidade e sente-se pertencente e protagonista das acdes na/para as escolas indigenas, com
a participacao e anuéncia das Liderancas indigenas no processo educativo.

A partir da escuta das Liderancas indigenas suas narrativas possibilitaram compreender a
existéncia de dindmicas nas escolas, que esta em circularidade dentro do espaco escolar, mobiliza
a comunidade e extrapola a normatividade das institui¢fes oficiais, evidenciando as taticas e a
inteligibilidade criativa dos praticantes da realidade escolar desse povo. E o que torna a escola
diferenciada e genuinamente indigena.

O exercicio da escuta por parte dos estudantes, bem como o exercicio da oralidade
realizada pelas docentes e Liderancas indigenas produzem efeitos narrativos construtivos, que é
ponto basilar para a individualidade e coletividade originaria, como aponta Macedo (2007, p.
86),

[...] trabalhar com narrativas coloca-se para nés como uma possibilidade de
fazer valer as dimensdes de autoria, autonomia, legitimidade, beleza e
pluralidade de estéticas dos discursos dos sujeitos cotidianos. Trabalhar com
histérias narradas mostra-se como uma tentativa de dar visibilidade a esses
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sujeitos, afirmando-os como autoresautoras, também protagonistas dos nossos
estudos.

Em concordancia com o pesquisador citado, sua afirmacéo diz que trabalhar com histérias
narradas, € possibilitar visibilizar os sujeitos e a pesquisa prop0s entrevistas com as Liderancas,
professoras e coordenadoras e utilizamos perguntas semiabertas, que possibilitam referenciar a
trajetéria dos entrevistados como agentes mantenedores da cultura desse povo. Isso para
compreender sua cosmovisao repassada oralmente no ambiente escolar, daquilo que consideram
relevante e pertinente sobre a trajetdria do povo, sedimentando o repasse da cultura e saberes aos
mais jovens aprendizes indigenas.

As narrativas dos sujeitos entrevistados vao delineando o desenvolvimento da pesquisa,
de modo a por e dispor as informacdes que, por vezes, nao estdo explicitas e tacitas nas ideias e
nas vozes indigenas, mas que leva as hipoteses que apontem angulagdes diferentes, ao contribuir
para as analises dos dados empiricos e exprimir com coeréncia a fundamentacéo tedrica.

E perceptivel que a interpretagdo realizada a partir do estudo de casos multiplos com os
sujeitos, os materiais analisados e as informac6es dispostas nao se traduzam exatamente da forma
que os informantes percebem, justamente porque a compreensdo limita perceber os meios e 0s
modos que a amplitude perceptiva dos sujeitos possa alcancar (GEERTZ, 1997, p. 89).

Entendemos que a conversacdo direta com 0s sujeitos da pesquisa tem importancia no
processo exploratério e é na expressao espontdnea que torna plausivel “desvelar novas
possibilidades, na compreensao dos fendmenos que se quer investigar” (SZYMANSKI, 2004, p.
57). E por meio das palavras, da expressdo do pensamento que é possivel compreender e
depreender informacdes, que por vezes ndo seja perceptivel durante a observacao. O processo de
estudo mostra possibilidades para elucidar ou anunciar por vezes os nao ditos, interditos, ou até
mesmo o siléncio pode nos contar algo.

Dai a importancia do estudo de campo, com as entrevistas, filmagens, fotos, gravacGes
que apontem angulos imperceptiveis, que possam ir muito além do que é visto, ouvido, sentido
pelo pesquisador no tempo presente. Em concordancia com Flick (2009), o tedrico aponta que
as entrevistas e as narrativas apenas tornam acessiveis os relatos das praticas, mas ndo explicita
as proprias praticas. O autor alerta que “[...] a observagao [vai] permitir ao pesquisador descobrir
como algo funciona ou ocorre” (FLICK, 2009, p. 203). Esse ¢ o exercicio essencial da dindmica
no espaco territorial indigena. Tudo é aprendizado, tudo no territorio indigena diz algo, é

revelador, basta estar atento para olhar, escutar, compreender.
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2.3.1.2 Coleta e Anéalise documental

A recolha documental - para a realizacédo da referida pesquisa foram coletados materiais
de suporte pedagogicos, livros utilizados no ano letivo, Planos de aulas, registros de trabalhos
pedagogicos, culminancias e atividades pedagogicas, para analisar se a EEI produzida nas escolas
indigenas pesquisadas reproduziam a prescri¢do curricular, ou se a extrapolavam com propostas
e praticas curriculares emancipatorias;

A Andlise documental realizada nos documentos coletados tem como fonte o0s
documentos em que o pesquisador busca informac6es que podem estar explicitas ou implicitas,
a ser levantadas por meio de questionamentos, hipdteses, interpretacdes. No caso da pesquisa,
temos por base os Cadernos de Planejamento, trabalhos pedagdgicos realizados pelos estudantes
indigenas. Registros fotograficos de culminancias e eventos, o Projeto de Toadas, Mapas
geofisicos e estatisticos, acessados pelo pesquisador. Conforme Liidke e André (1986, p. 38)

apontam:

Séo considerados documentos quaisquer materiais escritos que possam ser
usados como fonte de informacdo sobre o comportamento humano. [...] Estes
incluem desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, jornais, revistas,
discursos, roteiros de programas de radio e televisao, até livros, estatisticas e
arquivos escolares.

A recolha documental neste trabalho possibilita a consecucdo dos dados que, de certa
forma, alerta para o cuidado e a atencdo do pesquisador em perceber o que 0s materiais revelam
e, a0 mesmo tempo, que ocultam. E que se traduz por complementar ou indicar novas
informag0es, como inferem os autores citados acima, constituindo-se em fontes informativas
qualitativas ao apontar na pesquisa que ambas as escolas envolvidas trabalham e promovem
acdes curriculares e pedagbgicas emancipatorias na perspectiva dialdgica, especifica e
diferenciada.

O interesse pelos documentos recolhidos estd nas informacgfes que se podem extrair
acerca do objeto a ser pesquisado, conforme indicam Quivy e Campenhoudt (1998, p. 201), e
que leve ao fechamento do quebra-cabeca montado, chegando a conclusdo da hipétese antes
levantada no inicio da pesquisa.

O acesso aos documentos permitiu conhecer mais a fundo os contextos escolar e
pedagogico, sendo possivel alcan¢a-los dada a disponibilidade, presteza e confianca depositadas
das diretoras, coordenadoras, docentes e Liderancgas indigenas na pesquisa e no pesquisador. Ao

permitirem fotografar os materiais, transforméa-los em PDF, registrar as entrevistas, revisitar



51

acervos tdo preciosos que podem contribuir ndo s6 com a pesquisa, mas com a educacao escolar
indigena de Alagoas.

A pesquisadoras Alberti e Pereira (2008, p. 77) afirmam que: “O trabalho com
documentos é especialmente interessante, pois, em geral, eles respondem a perguntas que nos
fazemos hoje, mas as quais eles ndo tinham, originalmente, intencdo de responder”. E continua
sua reflexdo ao indagar: “O que um breve olhar sobre esses documentos pode revelar?”” Nesse
sentido, os documentos utilizados neste trabalho foram coletados, pesquisados e interpretados a
luz das evidéncias, reflexdes e narrativas dos atores sociais na busca por desvelar os contributos
para uma educacao origindria transgressora e emancipadora.

E importante ainda destacar duas fontes documentais utilizadas na pesquisa, 0s registros
fotogréaficos que dédo a ideia de realidade, de aces e acontecimentos que sem elas, ndo seria
possivel o publico em geral acessar e ter ideia da existéncia ou dimenséo dos fatos que a pesquisa
se propbe a externar. Os registros fotograficos bem como os registros narrativos ajudam a
perceber a composicdo da interagdo existente entre as fontes visuais - fotografias - e as fontes
orais - com 0s depoimentos memorialisticos dos sujeitos que participaram dos fatos historicos e
vividos, como citam Silva e Freitas (2020, p. 5).

A tessitura que liga as fontes orais com outras fontes como as fotografias, enriquece a
rede documental ao possibilitar (re)fazer interpretacOes acerca do passado eternizado naquele
instante, tanto para quem escreve, quanto para quem |é o trabalho, ao possibilitar o confronto das
fontes variadas e producao de sentidos. E sendo mais um recurso no processo de rememoracao
ou (re)visitacdo do passado, cuja dinamica & natural aos povos originarios, como evidencia
Alberti (2008, p. 187) ao dizer que “[...] deve-Se ter em mente [...] outras fontes (grifos nossos)
- primarias e secundérias; orais, textuais, iconograficas etc. - sobre o assunto estudado”
(ALBERTI, 2008, p. 187).

O recurso fotografico ndo se vincula apenas ao passado, permite reconstruir a histdria,
analisar os contextos sociais emitidos pela imagem congelada no tempo, “[...] sdo resultado de
um jogo de expressdo e contetdo que envolvem, necessariamente, trés componentes: o autor, 0
texto propriamente dito e um leitor” (MAUAD, 1996, p. 8). Outras fontes orais a destacar sdo as
toadas e canticos utilizados pelos povos originarios que mais do que um acervo de costumes,
estdo expressas as cosmovisoes, a relacdo com a ancestralidade, a conexao com a natureza e com
a histdria do povo que preserva e da a identidade como legado para as futuras gera¢des indigenas
que assumirdo seus papéis de lideranca na comunidade.

Inicialmente a analise documental focou-se nos cadernos de planejamento e atividades

pedagdgicas das docentes. Foram acessados também cadernos dos discentes de algumas turmas
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com trabalhos, desenhos (cartoons) e dinamicas de jogos. Os documentos e producgdes tém
importancia por fornecerem informacdes, dados e aprendizados diferenciados e especificos da
etnia em questao que subsidiaram para o confronto entre a prescritividade curricular, advinda da
Secretaria de Educacdo e a materializagdo dos planejamentos docentes e suas taticas para a
extrapolacdo da oficialidade curricular.

Os cadernos das docentes sdo espirais utilizados para registro de aulas diarias de forma
manuscrita, nos quais constam os contetdos a serem trabalhados, os objetivos a serem alcangados
e as didaticas/metodologias que serdo utilizadas nas atividades na perspectiva dialdgica para
conectar o contetido a realidade do estudante, tendo como exemplo referencial o territério e 0s
sujeitos do TI.

Fotografia 1 — Caderno de Planejamento.
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Fonte: Acervo do pesquisador.
EEI José Maximo de Oliveira, TI Wassu-Cocal Caderno de Planejamento. 2022.

Como fonte documental apresento o Caderno de Planejamento elaborado pela professora
indigena, em que contém os planos de aulas, é possivel perceber a transgressdo e o carater
emancipador das aulas, por meio de temas geradores, burlam a prescritividade ao trazer os
elementos ancestrais e tradicionais dos conhecimentos indigenas para o universo sistematizado e
cientifico, como mostra a Fotografia 2.

Fotografia 2 - Caderno de Planejamento 2.
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Fonte: Acervo do pesquisador.
EEI José Méaximo de Oliveira, TI Wassu-Cocal. Caderno de Planejamento 2022.

O acesso aos corpora documentais permitiu depreender possibilidades variadas de
andlises, dada a multiplicidade dos dados e a forma muito particular de cada sujeito desenvolver
0 planejamento. Seguindo as questdes deste estudo, focalizamos a abordagem da tematica
indigena, culturas e conhecimentos da comunidade, manifestados nos planejamentos docentes e
nas atividades preparadas para os estudantes indigenas, na tentativa de encontrar subsidios que
respondam aos objetivos da pesquisa.

E possivel entender que as fontes documentais falam muito, mas ndo explicitam tudo
suficientemente, sendo assim, foi necessario o dialogo com as professoras por meio de conversas
informais e entrevistas para vivenciar as relagdes, experiéncias, vivéncias. A troca é o que faz
movimentar as praticas curriculares, € o que faz transpor as obviedades, a extrapolacdo ao
colonialismo curricular prescrito.

Os primeiros passos para a busca das documentacdes foram no acervo de arquivos da
Funai, localizada no centro na capital alagoana. Em paralelo a busca, direcionamos a coleta aos
acervos digitais presentes na Sdivs e Seduc/AL, documentos cedidos pelos indigenas e outros
referenciados em pesquisas académicas, que subsidiariam pistas para a tessitura da pesquisa.

Tendo como escopo os documentos coletados (PPP das escolas pesquisadas, Recal,
BNCC, Planos de aulas, Atividades pedagdgicas, dentre outros), as fontes documentais foram

selecionadas e elencadas no Quadro 5 abaixo, subsidiando a pesquisa:

Quadro 5 - Documentos institucionais.

‘ DOCUMENTOS ESPECIFICACAO CONTRIBUTOS

PARA ANALISE

Projeto Politico-Pedagégico, | Documentos que caracterizam a Documentos
Reai I organizacdo/planejamento da T completos

egimento escolar, escola pesquisada '
Plano de Agéo da escola; 2.
Diarios de classe; 3.
Referencial Curricular de Propostas curriculares oficiais, Sec0es referentes ao
Alagoas- Recal) prescritas pela Secretaria Estadual Ensino Fundamental

_ _ de Educac¢do (Seduc-AL) Anos Iniciais;

Base Nacional Curricular 4.
(BNCC)_ __ i Repertorios textuais e imagéticos Contetdos referentes a
Livros didaticos e livros 5. tematica indigena
literérios;
Planejamento — Curriculos Curriculos praticados nas escolas Cadernos de
das professoras indigenas pesquisadas atividades, planos de
Projeto didatico-pedagdgico 6. aulas das professoras
Planos de aulas 7.
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Atividades pedagdgicas; Curriculos praticadospensados Toadas, lendas, jogos
com os estudantes e docentes educativos

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022).

No campo normativo foram catalogados e analisados abaixo (Quadro 6) os documentos
que subsidiaram a pesquisa, que possibilitou encontrar pistas nas legislagdes (marcos legais) —
nacional e local — que trouxe perspectivas reivindicatorias por uma educa¢do emancipatoria que
orienta a prética no Tl pesquisado. E possivel depreender a partir do quadro dos documentos
institucionais referidos, que a educagdo escolar indigena e seus processos pedagogicos ndo sdo
realizados de forma aleatdria, sem planejamento ou sem critérios.

Existe documento regimental da escola que orienta a conduta dos profissionais
educativos. As docentes indigenas envolvidas na pesquisa participam na elaboracdo do PPP das
escolas indigenas, tém liberdade para desenvolver planos de agdes que fundamentam o
funcionamento das escolas indigenas na perspectiva de suas referencialidades étnicas.

Utilizam Diarios de Classe que trazem informacdes para a pesquisa, como por exemplo,
0 género predominante nas salas de aula das escolas pesquisadas, identificar a permanéncia ou
evasao estudantil, quais conteldos abordam, se h& valorizacdo da tematica indigena no
documento curricular das escolas indigenas.

Permite constatar se ha dialogo com a Gere, no sentido de promover encontros formativos
para que a comunidade indigena participe do debate e elaboracdo continua do Recal e da BNCC,
para que as demandas e anseios se fagam presentes nos documentos oficiais. As atividades
pedagogicas, fotografias de eventos e culminancias pedagogicas, as entrevistas realizadas com a
coordenacdo das escolas indigenas, docentes e Liderancas indigenas sdo importantes subsidios
para a pesquisa e dizem muito, principalmente, o que estd nas entrelinhas, nas pausas, nas
memorias, nas emocdes, nos choros, nos siléncios.

No quadro 6, elencamos os marcos legais que sdo base juridica que formalizam e
asseguram as conquistas a partir da Constituicdo de 1988 para promover politica de educacédo
escolar destinada aos povos indigenas no Brasil.

Quadro 6 - Documentos normativos analisados.

DOCUMENTOS “ ESPECIFICACAO CONTRIBUTOS PARA
ANALISE

Artigos 210, 215, 231 e 232

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. | Inclusdo da Educacdo Escolar
Constituicéo da Republica | Indigena enquanto direito
Federativa do Brasil: promulgada
em 5 de outubro de 1988.
BRASIL. Decreto n® 26 de 04 de | Descentralizacdo da Educacdo | Artigos 1°e 2°
fevereiro de 1991. Dispde sobre a | Escolar Indigena da Funai para o
Educacdo Indigena no Brasil. MEC/Seduc

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases | Desenvolvimento de programas | Artigos 32 §3°e 78
da Educacdio Nacional, LDB. | integrado de ensino e pesquisa para
9394/1996. BRASIL.
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educacdo bilingue e intercultural
aos povos indigenas

BRASIL. Referencial Curricular | Discussfes sobre | Documento completo
Nacional para Escolas Indigenas | interculturalidade e
(RCNEI). Brasilia, 1998. pluriversalidade dos povos

indigenas

BRASIL. Resolugdo CNE/CEB n°
3 de 10 de novembro de 1999;
BRASIL. Parecer CNE/CEB n° 14
de 14 de setembro de 1999.

Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Escolar Indigena

Resolugdo n°® 3 e Parecer n°
14/1999

BRASIL. Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Lei Federal n°
10.172, de 9/01/2001. Brasilia:
MEC, 2001.

Garantia de que a escola indigena
deve ser diferenciada, especifica,
intercultural e bilingue/multilingue

Lein®10.172/2001

Decreto da Convencgdo n° 169 de
26 de junho de 1989 pela
Conferéncia  Internacional do
Trabalho em sua 762 Sessdo.

Determinagdo para 0S governos
assumirem e desenvolverem acdes
de protecdo dos direitos dos povos
indigenas

Decreto n° 143/2002

BRASIL. Lei 11.645/2008 de 10
de marco de 2008. Diario Oficial
da Unido, Poder Executivo,
Brasilia.

Torna obrigatério o estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e
indigena nos estabelecimentos de
ensino publico e privado

Artigo 26-A §1°e §2°

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022).

Todos os dispositivos legais no quadro acima foram discutidos no Congresso Nacional,
0s decretos presidenciais, as portarias de ministros de Estado, as resolugdes de Conselhos
Federais, Estaduais, Leis especificas, Decretos e Tratados internacionais formam um conjunto
de documentos que informam a todos os brasileiros os limites da lei a respeito de determinada
tematica. O conjunto dos Marcos Legais € a base juridica para qualquer acéo, projeto ou politica
publica, formalizam, no campo juridico, as conquistas asseguradas na Constituicdo de 1988 que
sustentam a politica de educacgéo escolar destinada aos povos indigenas no Brasil.

O Decreto n° 26/1991 versa sobre a descentralizacdo da educacao escolar indigena, ao
transferir a responsabilidade que fora da Funai para 0 MEC em regime de colaboragéo entre as
Seduc dos estados federativos do Brasil. A LDBEN 9.394/1996 garante a oferta de educacéo
escolar bilingue e intercultural, e permite aos povos originarios revisitar suas memdrias historicas
e ancestrais, para reafirmacdo identitaria, além de garantir acesso as informacdes e aos
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional. O Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas (RCNEI/1998), integra a série de Pardmetros Curriculares Nacionais,
produzidos para fornecer subsidios pedagdgicos para professores indigenas tendo como
referéncia suas etnias, historia e memoria.

A publicacdo do Parecer CNE/CEB n° 14, de 1999, trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacgéo Escolar Indigena, e foram regulamentadas pela Resolugédo n°® 03/CNE/99,
de 10 de novembro de 1999, da Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo

(CNE). Define a competéncia da Unido em fixar as diretrizes da politica de educacao escolar
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indigena, cabendo aos estados a tarefa de oferta-las e gerir. E de salientar a lacuna existente no
6rgdo no tocante ao provimento de membro indigena participante do colegiado na instituicdo, o
que certamente ampliaria a atencdo voltada a EEI.

Pela Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001, foi instituido o Plano Nacional de Educagédo
(PNE), em vigor de 2001 a 2010. O PNE versa capitulo Unico acerca da Educagdo Escolar
Indigena, dividido em trés partes. Na primeira parte, consta incipiente diagnostico a respeito da
oferta da educacdo escolar aos povos indigenas. Na segunda parte, apresenta as diretrizes para a
educacdo escolar indigena. E na terceira, h objetivos e metas a atingir a curto e longo prazos.

A Convencdo n° 169, da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) sobre Povos
Indigenas e Tribais, promulgada na Conferéncia de Genebra, realizada em junho de 1989, e
aprovada pelo Congresso Nacional do Brasil por meio do Decreto Legislativo n® 143, de 20 de
junho de 2002 versa seis artigos relacionados a educacdo dos povos indigenas.

E possivel destacar que a Convencao n° 169, por exemplo, invoca a obrigacio dos paises
signatarios em garantir aos povos originarios educacdo em todos 0s niveis de ensino, em
condicdes de igualdade com o restante da comunidade nacional, respeitando as especificidades e
diferencas étnicas; com o compromisso de que 0s programas e 0s servicos de educacgéo destinados
aos povos indigenas sejam desenvolvidos e aplicados por meio da participacédo e elaboracao
pedagogica dos proprios povos originarios. Dessa forma, podem ter suas memorias e historias
como referéncia além de fazer-se conhecer, com o objetivo de desconstruir preconceitos
cristalizados na sociedade nacional.

Em consonancia com o artigo n°® 31 da Convencao 169 da OIT, o Presidente Lula, em seu
segundo mandato (2008-2011), promulgou a Lei 11.645/2008, que instituiu a obrigatoriedade do
ensino da histéria e da cultura indigena no sistema de ensino publico e privado no Brasil. Os
principais “marcos legais” sustentam a politica de educagio escolar indigena, e destacamos que,
apesar dos grandes avancos legais ainda existem lacunas em muitas areas educacionais que 0
poder publico precisa atuar na EEI.

No tocante as lacunas nas areas educacionais, como exemplo, ha a caréncia de ampliacdo
do Ensino Médio nas escolas indigenas para que os estudantes indigenas em sua fase de
desenvolvimento requerem bastante atencdo e cuidado para que possam dar continuidade aos
estudos nos seus respectivos T1. Sem precisar deslocar-se para 0s centros urbanos, para ndo se
exporem a discriminagdo ou violéncia, ou ficarem desacobertados pelos dispositivos legais que
0s amparam enquanto indigena em seus ambientes naturais e, que tenham a seguranca e a

tranquilidade para concluir essa etapa e terem incentivo para ingressar no ensino superior.
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Outro aspecto importante é a urgéncia do reconhecimento oficial do Estado de Alagoas a
categoria especifica e da regulamentacdo da carreira de professores indigenas, porque até entao
trabalham de forma precarizada, sem vinculo efetivo, sem garantias estaveis e “reféns” do humor
dos gestores estatais. Embora esses pontos ndo estejam contemplados na pesquisa, € importante
expor para possibilitar investigagdes futuras.

2.3.1.3 Anédlise de Contetudo

Para debrucar sobre os documentos, fizemos uso da técnica da analise de conteudo
(BARDIN, 2011) as entrevistas, realizadas com as Docentes, Coordenadoras e Liderancas
Indigenas. Para a andlise e interpretacdo dos dados, seguimos as etapas realizadas considerando
a Analise de Contetido (AC) apoiado em Bardin (2011, p. 44) ao conceituar “[...] um conjunto
de técnicas de analise das comunicacBes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo inferidos do contetido das mensagens”, permite refletir que a analise de contetido é um
conjunto de técnicas, regidas por um método, que demanda ac¢des estruturantes para 0 processo
de analise. Seguindo esses processos analiticos Guerra (2006) destaca duas dimensdes na analise
de contetdo. A primeira, descritiva que, “Visa dar conta do que nos foi narrado e a segunda
dimensao interpretativa que decorre das interrogacdes do analista face a um objeto de estudo,
com recurso a um sistema de conceitos tedricos-analiticos cuja articulacdo permite formular as
regras de inferéncia”. (GUERRA, 2006, p. 62).

Por meio dos dados obtidos, faz-se inferéncias que suscitam ideias interpretativas e
explicativas. A analise de conteddo é um dispositivo técnico que surgiu nessa pesquisa para
auxiliar na compreenséo da construcéo das zonas de sentidos que 0s sujeitos étnicos participantes
da pesquisa expdem em suas falas, tendo por presuncgéo a inferéncia explicativa.

Sendo assim, a analise de contetdo seguiu as seguintes etapas do processo:

1 (Re)estruturacdo das dimensdes de analise com base na questdo da busca por pistas e
objetivos especificos;

2 Exploracdo do material,

3 Tratamento e interpretacéo dos resultados;

4 Categorizagédo dos dados.

Tomamos por base Marinho (2014, p. 178) e entendemos que a analise de conteldo é a:

[...] relacdo entre ‘o processo’ € o ‘objeto’, ou seja, a dimensdo em analise de
conteudo constitui-se ndo relacdo entre 0s processos que nos remetem para a
acdo do gue se pretende investigar e o objeto investigado imbricado em seu
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contexto de agdo e produgdo [...] as dimensdes ndo constituem topicos ou
indicadores de analise categorial, mas devem permear e estruturar as categorias
e ou subcategorias que emergem das unidades de registros e unidades de
contexto, de modo a constituir os elementos que permitirdo ao pesquisador
atribuir inferéncia [...].

A dimensdo de analise tem como ponto inicial a relacdo existente entre objeto estudado,
questionamentos da pesquisa durante a prospeccdo, objetivos especificos. Marinho (2014)
destaca que a dimensdo em analise de conteudo € a ligacdo entre "algo" que esta contido em outro
"algo”. A dimensdo em AC estd relacionada com os processos que ligam a agdo do que se
pretende investigar e o objeto investigado, tendo a necessidade do aprofundamento da relagdo
entre o contelido e a categorizacdo emergente; entre as unidades de registros e as unidades de
contextos, observamos que ha uma relacéo direta entre a dimensao e a categoria de analise.

A andlise de conteldo atendeu as etapas sequenciadas, a exploracdo do material,
tratamento e interpretacdo dos resultados. A exploracdo do material para Bardin (2011) € uma
fase longa que exige procedimentos de codificacdo que torna possivel estabelecer um cenério de
resultados que evidenciam as informac6es fornecidas pela analise.

As rodas de conversa realizadas com as coordenadoras, docentes e Liderangas indigenas
das escolas do povo pesquisado, revelaram pela oralidade das entrevistas captadas por meio dos
audios gravados e transcritos, possibilitaram explorar, decodificar, registrar, para evidenciar e
organizar os pré-indicadores - temas diversos -, com maior frequéncia, enfatizados nos dados
empiricos, documentais e orais relacionados com o objeto de estudo para a elaboracdo das
provaveis categorias.

A codificacdo foi necessaria para a etapa do tratamento e interpretacdo dos resultados,
visto que € uma transformacdo que ocorreu e gque exige regras indispensaveis relacionadas aos
dados captados em estado bruto dos materiais analisados. E possivel essa transformacéo alcancar
a representacdo do conteddo, através do recorte, agrupamento e enumeracdo, como infere Bardin
(2011). Nesse contexto, a codificagdo seguiu trés passos:

1) o recorte (escolhas das unidades de analises);

2) a enumeracao (escolha das regras de contagem);

3) a classificacdo e a agregacao (escolha das categorias).

Conforme os indicadores apareciam e se repetiam, o recorte entdo foi realizado. De
acordo com a contagem da frequéncia desses indicadores, estes se descolavam das mensagens.
Quando isso ocorre, tem-se a enumeracdo. Apds o0s critérios anteriores temos entdo as categorias
de conteudos, que é o reagrupamento de temas especificos obedecendo processos previamente

definidos anteriores a categorizacdo, como os indicadores e a enumeracdo. Sdo procedimentos
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abertos, cujas categorizag¢Ges surgiram a partir dos subsidios empiricos, como resume Esteves
(2006).

A andlise de contetdo possui um conjunto gradativo de técnicas, que devem ser seguidas
para extrair o maximo possivel das informacdes contidas nas unidades de contextos que refletem
0 segmento da mensagem, fragmentos ou recortes de falas e dos documentos. Todos servem para
a codificagdo da unidade de registro (palavra) conforme Bardin (2011). A importancia dos relatos
que os documentos e as vozes dos sujeitos expressam, contudo, ndo estaciona no dizivel das
obviedades, busca-se analisar o que estava por tras do que foi dito, observar as intencionalidades,
ou o que esta camuflado pelo silenciamento oculto (quase dizivel), que pode ser registrado ou
constatado.

Com a analise de contetdo realizada, iniciamos a categorizacdo e a subcategorizacao
consonante com o agrupamento dos dados em tematicas equivalentes, seguindo os postulados de
Bardin (2011). Dessa forma, foi elaborado quadro teérico e conceitual para a compreensdo de
modo abrangente que os resultados comegam por apontar, conforme a definicdo das categorias e
subcategorias. E de salientar que estas categorias estio ainda em processo de (re)construcéo,
considerando o desenvolvimento da analise dos dados.

Com base nas transcri¢fes dos dados e considerando as recorréncias e complexidades, 0s
dados empiricos se configuram em dimensdes e categorias de analise evidenciados no Quadro 7
abaixo, trazendo os dialogos com os fluxos culturais dentrofora da sala de aula, as producdes
pedagdgicas e as vozes dos agentes indigenas:

Quadro 7 - Dimens0es e categorias de analise que emergiram a partir dos dados coletados.

\ DIMENSOES DE ANALISE CATEGORIAS EMERGENTES
Dialogos com a histdria e a cultura do | Curriculos reais, articulado & historia do povo Wassu-
povo Wassu-Cocal dentrofora da sala de | cocal — visibilidades e resisténcias culturais na sala de
aula. aula;
Materiais didaticos e  produces
construidas em sala de aula e | Daapropriacdo dos curriculos oficiais a desobediéncia
referenciais utilizados pelas professoras | epistémica e pratica curricular
para explorar a tematica indigena
Vozes dos agentes indigenas sobre
préticas curriculares docentes na sua | Das prescricdes impostas pelas politicas nacionais e
relacdo com as orientacGes curriculares | locais aos processos e préaticas contra-hegemdnicas e

nacionais, locais e o0s conhecimentos | emancipatdrias curriculares
ancestrais

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022).
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2.3.2 A convergéncia com o campo de pesquisa e 0s sujeitos no estudo de casos multiplos do

povo Wassu-Cocal

O municipio de Joaquim Gomes localizado na regido da Zona da Mata, possui 298,3 km?
de extensdo, com uma populagio estimada em 24.167 (IBGE-2021)%. O Gltimo censo realizado
em 2010 aponta 22.575 habitantes. Inclui 56 km2 delimitados como terra indigena,
tradicionalmente ocupada pelo povo Wassu-Cocal, que conta em torno de 2500ha, com
populacao estimada pelo Censo de 2010 em 2.082 indigenas. O territ6rio encontra-se na condi¢do

de “delimitada”, significa que a terra ndo esta definitivamente homologada pelo poder publico.

Mapa 1 — Localizacao geoespacial do municipio de Joaquim Gomes.

Fonte: https://dados.gov.br/dataset/municipio-de-joaquim-gomesl
(Portal Brasileiro de dados abertos)

Em Alagoas, segundo o Censo Indigena de 2010, existem 14.509 sujeitos originarios
distribuidos em todos os municipios do estado alagoano, onde 4.486 habitam os TI, enquanto ha
10.023 indigenas que habitam fora das terras indigenas, considerados indigenas urbanos, que
pela necessidade da sobrevivéncia vdo buscar o sustento como méo de obra nas usinas, ou no
comeércio.

Outra forma de éxodo indigena, € quando depois de muita persisténcia para permanecer
estudando na escola indigena, avancando de série/ano mesmo quando o sistema educacional do
estado de Alagoas ndo contribui efetivamente para que se mantenham estimulados, focados nos
estudos. Mesmo com tudo convergindo para nao progredir, ainda assim, com muita persisténcia
e luta concluem o Ensino Médio.

Os estudantes indigenas que concluem o Ensino Médio, deparam-se com a necessidade

de buscar GraduagOes e Pds-Graduacdes no meio urbano e em outros estados do pais, expostos

14 Fonte: lbge (2021). Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/al/joaguim-gomes.


https://dados.gov.br/dataset/municipio-de-joaquim-gomes1
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/al/joaquim-gomes/panorama
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a toda maneira de violéncia, tendo como uma delas, a auséncia de incentivo financeiro (lastro
familiar e/ou bolsas universitarias) como apontam as Liderancas indigenas Cacique Edmilson e
Cremilda Maximo, em entrevista realizada para a pesquisa na simbolica Casa de Farinha no Tl
Wassu-Cocal:

E assim, o foco que tem aqui pra emprego, € saude e educacdo e sO, e
agricultura. Outros gue guer crescer um pouco na vida, tem que sair porgue
sendo... Porque se t& aqui, a nossa escola € uma escola boa, e ai ele pretende se
formar, mas precisa pagar uma faculdade, como vai pagar? Como vai pagar o
estudo? A ndo ser que seu pai tenha uma condi¢do mais ou menos, e muitos
partiram foi la pra fora, tem mais de cem familias la fora. (Cacique Edmilson —
Entrevista na Casa de Farinha no Tl Wassu-Cocal — set 2022).

A Lideranca indigena complementa a fala do Cacique Edmilson acerca do éxodo indigena
e mostra a dura realidade que o povo em questdo atravessa. E de salientar que o fendmeno da
saida de sujeitos originarios de suas terras ndo € uma condicao natural, € produzida pela politica
das agéncias publicas estatais que sufoca e mina paulatinamente a resisténcia indigena em
manter-se no seu espaco existencial territorial,

A gente tem grupos de indigenas, morando fora devido a isso, essa procura pela
sobrevivéncia, meio de sobrevivéncia, morando fora daqui, s6 se juntaram a
outros indigenas que também passam pela mesma situacéo e até formaram um
grupo indigena. Por que a gente tem uma Wassu-Cocal em Séo Paulo, por qué?
Porque pra ndo se perder a cultura, né? Eles precisavam sair do territdrio, mas
I4 eles se organizaram e tem uma Wassu-Cocal em Guarulhos. (Lideranca
Indigena Cremilda Maximo — Entrevista na Casa de Farinha no T1 Wassu-Cocal
— set 2022).

Fotografia 3 — Reunido de Liderancas indigenas.

Fonte: Acervo do pesquisador.
EEI José Maximo de Oliveira, TI Wassu-Cocal — Liderancas Indigenas. 2022.

Para compreender quem sdo os povos indigenas de Alagoas e onde se localizam

destacamos abaixo 0 mapa geoespacial do estado de Alagoas, com os marcos territoriais dos
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povos indigenas e 0os municipios onde habitam as 12 (doze) etnias indigenas de Alagoas. Bem
como o0 quantitativo de escolas indigenas e as Geréncias Regionais (Gere) que atendem o0s
respectivos povos. E possivel observar que ha trés povos originarios que nao séo atendidos pela
Seduc-AL, localizados na regifo do Alto Sertdo de Alagoas, sdo os povos Kalanko de Agua
Branca-AL, Karuazu de Pariconha-AL e os Pankararu de Delmiro Gouveia-AL, estdo fora do

espectro protetivo das agéncias estatais.

Mapa 2 — Localizacdo geoespacial das etnias indigenas de Alagoas.

Katokinn , ’
Karuazu e POVOS INDIGENAS EM ALAGOAS
Jiripanko
. P Kalanké =
ariconha : ; = =
(11* GERE) Agua Koiupanka Xucuru-kariri
2 ESCOLAS Branca Inhapi Palr,"zi.m dos -
Mt Grande 11* GERE ndios cosm Gamea e 32 Comurag st
oy (lESCOLA) CRCERE
N ) — : 4 6 ESCOLAS e =/
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Fonte: www. Mapas para colorir.com.br. Elaborado a partir da base cartografica do IBGE. 2022.

E possivel observar no mapa acima que os povos originarios indigenas fazem uma espécie
de cinturdo que engloba quatro regides do estado, (no sentido Oeste do mapa esta a regido do
Sertdo de Alagoas com a presenca das etnias: Pankararu em Delmiro Gouveia; Katokinn,
Jiripanko e Karuazu habitando no municipio de Pariconha; o povo Kalanké em Agua Branca e o
povo Koiupank presente em Inhapi. Na regido Sul do estado alagoano, conhecido como Baixo
Sao Francisco, habitam as etnias Tingui-Botd em Feira Grande; Acond em Traipu; Karapotd no
municipio de Sao Sebastido; e o povo Kariri-Xoko em Porto Real do Colégio. Na regido Norte
do mapa esta a regido do Agreste que habita o0 povo Xukuru-Kariri do municipio de Palmeira dos
indios. No sentido Leste do mapa de Alagoas, esta localizado na regido da Zona da Mata o povo
Wassu-Cocal sediado no municipio de Joaquim Gomes).

E de notar apds observar o mapa geoespacial do estado de Alagoas a forte presenca

indigena por toda a extensdo do territorio alagoano de Norte a Sul, de Leste a Oeste, 0 que faz



63

refletir acerca do historico apagamento existencial intentado pelos agentes estatais, conforme
argumenta Silva Jr. (2016) com o caboclismo. Nesse sentido, os indigenas de Alagoas nos
mostram a multiculturalidade, a diversidade e especificidades presentes. No entanto, a imagem
difundida pelos érgaos oficiais acerca do estado, é de que Alagoas € a terra dos Marechais, o que
demonstra a negacao existencial e historica dos povos originarios em favor de dois personagens
controversos da Historia do Brasil no periodo conhecido como Republica da Espada na década
dos anos 1800, difundidos nos livros didaticos espalhados pelo pais.

A proximidade geoespacial do T1 do povo Wassu-Cocal com o0 meio urbano (municipios
de Joaquim Gomes e a capital alagoana Maceid) sendo o territorio entrecortado pela BR101
provoca influéncias de fluxos culturais na comunidade, resvalando em ambas as escolas
indigenas pesquisadas que ofertam o Ensino Fundamental Anos Iniciais e que atendem
aproximadamente o contingente de quatrocentos estudantes.

A partir da delimitacdo das escolas, buscamos o0s sujeitos envolvidos para o
desenvolvimento da pesquisa, e na observacdo do fazer pedagdgico propositivo e democrético,
escolhemos para esse estudo docentes e coordenadoras que atuam em turmas dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). O dialogo com as docentes e coordenadoras indigenas fez
perceber a necessidade posteriormente de chegar as Liderancas indigenas.

O dialogo foi aberto com as quatro escolas indigenas existentes no Tl. Duas delas ndo se
sentiram a vontade com o fazer da pesquisa, 0 que € natural nesse processo. Sendo assim,
buscamos dialogar com a Direcédo e Coordenacdo da Escola Estadual Indigena José Maximo de
Oliveira e Escola Estadual Jose Manoel de Souza.

A aproximacdo da pesquisa com os conhecimentos acerca dos contextos pedagdgicos e
com as docentes que estdo na lida do fazer pedagdgico, das praticas curriculares docentes, foi
importante para mostrar-lhes o fazer da pesquisa, para que se sintam a vontade para envolver-se
com a pesquisa ou ndo. Os didlogos com os diferentes sujeitos possibilitaram variadas
interpretaces acerca das situacfes pedagOgicas para refletir sobre as préaticas curriculares
docentes, a importancia dos significados das memdrias ancestrais como suporte pedagdgico e o
espaco escolar como um dos meios de (re)afirmacao identitaria.

A incursdo na comunidade indigena, com o olhar da pesquisa, mostrou-nos os prédios
escolares e percebemos as disparidades entre elas quanto aos espac¢os prediais reduzidos que ndo
apresentam conforto adequado, e que h&d em sua maioria riscos a seguranca e ao bem-estar das
criancas, dos jovens estudantes, dos docentes, corpo diretivo e pedagogico das escolas indigenas.

O risco é presente e constante em referéncia ao trajeto para acessar as escolas, pela

proximidade com a BR-101, oferecendo riscos de atropelamento e colisdes frequentes no local e
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assédios sexuais promovidos por transeuntes as criangas e jovens da localidade. Outra dificuldade
enfrentada pelos estudantes indigenas sdo os trajetos ingremes em “barro pisado”, como
costumam dizer, que dificultam o acesso principalmente em dias chuvosos obstando a vivéncia

e permanéncia nos espacgos escolares.

2.3.3 Escolas pesquisadas e perfil das docentes indigenas

Nesta subsecdo destacamos a caracterizacao das escolas indigenas envolvidas na pesquisa
e as professoras indigenas que foram os sujeitos centrais da pesquisa, para compreender as
praticas curriculares transgressoras ocorridas nas escolas pesquisadas. O olhar da pesquisa
focalizou as docentes indigenas e as praticas curriculares procurando obter mais informacdes
acerca desse grupo de sujeitos, para contextualizar as praticas curriculares que trataremos a

sequir.

2.3.3.1 Escola Estadual Indigena José Maximo de Oliveira

A escola Estadual Indigena José Méximo de Oliveira atende um total de 290 estudantes,
desse total, 158 frequentam os anos iniciais do Ensino Fundamental. A escola totaliza 18
(dezoito) professores, 5 (cinco) auxiliares de sala, 3 (trés) merendeiras, 3 (trés) servicos diversos,
4 (quatro) vigilantes, 2 (duas) coordenadoras, 1 (uma) articuladora de ensino e 2 (dois) agentes
administrativos. Recentemente passou por uma reforma que sanou grande parte dos problemas
estruturais. Ela é composta de 10 (dez) salas de aula, possui cozinha com despensa, ginasio
poliesportivo com 2 (dois) banheiros e 1 (uma) sala de almoxarifado) recém-construidos. O
prédio escolar contempla 1 (uma) Secretaria, 1 (uma) Diretoria, 1 (uma) sala de professores e
patio coberto e funciona ha 19 anos. Abaixo estdo as fotografias da escola e do ginéasio

poliesportivo.

Fotografia 4 — Frente da escola.
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Fonte: Acervo do pesquisador.
EEI José Maximo de Oliveira — Salas de aula, Tl Wassu-Cocal. 2022.

O prédio escolar é a representacdo da resisténcia cultural e existencial do povo Wassu-
Cocal, as producdes pedagogicas, os fluxos culturais que permeiam o espagotempo escolar, a
dindmica do (re)fazer pedagdgico em circularidade e conexdo com o ambiente natural do entorno
da escola, o didlogo constante com o0s “sacerdotes da palavra” que presta 0s conhecimentos
ancestralizados. A escola ao mesmo tempo que promove a difusdo dos conhecimentos universais
e local, é palco para reunides, debates entre a comunidade, as liderangas, conselho escolar e tribal

para definir agcBes de cunho pedagdgico e politico de interesse do povo Wassu-Cocal.

Fotografia 5 — Visao geral do Ginasio Poliesportivo.

Fonte: Acervo do pesquisador.
EEI José Maximo de Oliveira — Ginasio poliesportivo, TI Wassu-Cocal. 2022.
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O ginasio poliesportivo é obra recente e contempla a comunidade sendo espago
recreativo, esportivo, pedagogico porque antes as criangas e jovens estudantes apenas tinham o
patio da escola para recrear, jogar bola ou peteca. E importante destacar que ginasio poliesportivo
motiva as criangas e jovens a participar e engajar-se nas praticas pedagogicas e educativas da
escola, amplia o pertencimento a escola, cuidam do ambiente que vivenciam em grande parte da
vida enquanto sujeito, estudante e cidad&o.

A escola foi fundada em 04/07/2003, o que leva a refletir no prejuizo educacional para as
criancas e jovens da comunidade pesquisada, antes da data de existéncia da escola José Maximo
de Oliveira. Quanto tempo foi desperdigado pelos agentes estatais para contemplar o povo
Wassu-Cocal com essa escola? E importante destacar que a data de fundagéo converge com o
periodo em que o Estado de Alagoas reconheceu oficialmente as 17 escolas indigenas
(estadualizou), mantendo-as sob responsabilidade estatal. No tempo presente funciona em dois
turnos: matutino e vespertino. A escola atende as modalidades de ensino a saber: Ensino Infantil,
Ensino Fundamental anos iniciais (1° ao 5° ano), Ensino Fundamental anos finais (6° ao 9° ano)
e Ensino Médio (1° ao 3° ano).

O publico da escola é composto por criancas e jovens que residem na aldeia; atende
diferentes pertencimentos étnico-raciais. Significa dizer que atende estudantes ndo-indigenas,
mas, sendo composto em sua maioria por indigenas. As professoras indigenas, muitas delas com
uma ou duas décadas que trabalham em regime de contrato temporario (monitoria), uma vez que
o0 Estado ainda ndo reconheceu a categoria de professores indigenas, esse € um impeditivo para
a promocao social por meio de concurso especifico, 0 que traz inseguranca trabalhista e
previdenciaria, sendo um mecanismo de negacao de direitos promovido pela agéncia estatal. O
nosso olhar e a movimentagdo metodoldgica enquanto pesquisador esteve sempre atento e em
conexdo com as docentes e coordenadoras e observamos suas acdes, praticas e taticas curriculares
que extrapolam a prescritividade impositiva.

Quanto ao perfil das docentes, para resguardar suas identidades as docentes e
coordenadoras indigenas foram identificadas por meio da letra inicial da palavra Docente (D1;
D2; D3; D4), seguida da numeracao, como mostra o quadro abaixo.

Quadro 8 — Escolas indigenas, docentes e coordenadoras pesquisadas.

ESCOLA ESTADUAL INDIGENA JOSE | ESCOLA ESTADUAL INDIGENA | TOTAL
MAXIMO DE OLIVEIRA JOSE MANOEL DE SOUZA
Docente 1 - D1 Docente 1 — D3 4
Docente 2 — D2 Docente 2 — D4
Coordenadora 1 — C1 Coordenadora 2 — C2 2

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.
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No rol de docentes e coordenadoras indigenas da Escola Estadual Indigena José Maximo
de Oliveira utilizamos parametros com entrevista semiestruturada, ficha de identificacdo da
unidade escolar, ficha de identificacdo das docentes indigenas, ficha de identificagdo da turma
que leciona, o que contribuiu para a visdo caracterizacdo geral do quadro docente com sua
formacéo profissional.

Na escola pesquisada identificamos que as docentes e coordenadora que cooperaram com
a pesquisa declararam seu pertencimento étnico ao ser integrante do povo Wassu-Cocal, e
residem no TI originario. A faixa etéria das docentes D1 e D2 e coordenadora C1 esta ente 20 a
30 anos de idade. O tempo de servigo prestado na educacgéo varia entre 7 e 15 anos de profisséo.
Possuem graduacdo, dentre elas, uma possui pos-graduacdo em nivel de especializacdo na area
da Educacgdo em Psicopedagogia Clinica Institucional e atua como coordenadora dessa escola.

E de salientar que ha um descompasso entre o investimento que as docentes fazem na
carreira profissional e o (des)investimento que o Estado promove ao negar o direito ao
reconhecimento da categoria de professores indigenas, o que as impede de ingressar no servico
publico, fragilizando a carreira, trazendo instabilidade financeira e social, precarizando a
educacéo escolar indigena de modo geral.

A atencdo da pesquisa esteve voltada nem tanto para a formagdo académica, porque é
entendido que as docentes e coordenadoras indigenas possuem graduagdes, gragas ao Prolind,
programa formatado nos anos 2003/2004, durante o primeiro mandato do Partido dos
Trabalhadores no poder executivo do pais. E designado pelo MEC, em conjunto com a entdo
Secad, Sesu e 0 FNDE, em parceria com Universidades Federais e Estaduais. Em Alagoas, a
parceria foi realizada com a Uneal que forma em nivel de graduacéao os professores indigenas do
estado.

As docentes procuram em suas praticas pedagogicas abrir caminhos dialdgicos para
difundir os conhecimentos locais de seu povo, ndo porque tem que ser desse modo, sem pensar
ou refletir e sim porque ha& o entendimento de que a valorizagdo cultural é necessaria para a
perpetuacdo existencial de sua etnia, de seu territorio, de suas tradi¢bes e em respeito e memoria
dos ancestrais que lutaram deixando seu legado. Como aponta a docente D2 da Escola Estadual

José Maximo de Oliveira em seu depoimento:

[...] € um grande ganho pra educacdo porque a gente sabe que a maioria das
historias que sdo contadas pelos livros didaticos sdo histdrias fantasiosas e
através desse resgate da cultura da histéria implantada em salas de aula dentro
das escolas que a gente pode fazer uma reviravolta na historia e contar o que é
a realidade, mostrar através dos fatos, através das vivéncias, né... O que a gente
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viveu, qual é a resisténcia do Brasil até os dias de hoje, por que estamos aqui
hoje? Entdo fica muito mais facil de manter esse dialogo entre o aluno,
professores, né... E equipe gestora, entre outras que venha compor a educagdo
brasileira e principalmente quando a gente fala na educacao indigena no estado
de Alagoas. No6s sabemos, vivenciamos as dificuldades que sdo existentes
dentro do sistema, dentro da grade e ter profissionais adequados pra isso, pra
reviver essa cultura, se fazer viva essa cultura, é importante. (D2 — entrevista
concedida em novembro de 2021).

A coordenadora C1 da EEI José Méaximo de Oliveira, em seu depoimento corrobora com
a fala da docente D2 sobre a importancia para os estudantes indigenas estarem preparados para
lidar com situacdes tanto no ambito interno, acerca das questdes indigenas, quanto no ambito

externo da sociedade civil nacional,

Na verdade, a gente faz uma juncdo, é... E uma juncdo, porque tanto nossos
alunos precisam ser sabedores do que acontece no mundo |4 fora. Vamos falar
dessa forma, ele precisa estar atualizado diante de todas as mudancas que existe
e também, nesse mesmo curriculo, as questdes internas com questdes sobre
nossa histdria, sobre nosso territério e outras questfes. A gente adapta, a gente
junta na verdade, né? Os planejamentos, os planos de acdo que vém da Seduc
gue a gente adapta junto com o nosso. (Professora D2 entrevista concedida em
novembro de 2021).

A professora D2 em sua fala é contundente ao mostrar a importancia em preparar 0s
estudantes indigenas para lidar com o universo diferente, contudo, ndo abrem mao das préaticas
pedagdgicas proprias no sentido de conduzir os estudantes para as responsabilidades futuras
seja como liderancas indigena, seja como profissional liberal dentrofora do etnoterritério.

2.3.3.2 Escola Estadual Indigena José Manoel de Souza

Esta foi a primeira escola fundada situada no espaco territorial indigena, que tem 52 anos
de existéncia. No presente momento desempenha suas atividades pedagogicas em dois periodos:
matutino e vespertino. E uma escola de pequeno porte, com frequéncia estudantil de 67
estudantes e 11 (onze) professoras, 1 (uma) merendeira, 2 (dois) servicos gerais, 6 (seis)
vigilantes e conta com apenas 2 (duas) salas de aula, 1 (uma) sala da Dire¢do/Coordenacao, 1
(uma) cozinha com despensa, e 2 (dois) banheiros.

A seguir na Fotografia 6 é possivel observar o prédio da historica escola que letrou antigas

Liderancas e gque permanece formando as criancgas e jovens indigenas.

Fotografia 6 — Prédio da Escola.
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Fonte: Acervo do pesquisador.
EEI José Manoel de Souza — Cozinha, T1 Wassu-Cocal. 2022.

A escola conforme a fotografia mostra, € um prédio de porte pequeno incrustrada num
pequeno monte ingreme, representa certo risco de acidentes com criangas, jovens, adultos e
idosos para acessar a escola. A disposicédo do terreno, ndo favorece para ampliagdes predial, como
por exemplo, mais salas de aulas, biblioteca, sala de informatica, ginasio. No entanto, é nesse
local que se iniciou o letramento a cinco décadas atras das antigas liderancas do povo Wassu-
Cocal, a génese da educacdo escolar indigena do povo pesquisado se iniciou nesse espaco, que

tem histdrias de vida de muita luta, sofrimento e de busca constante de novas perspectivas.

Fotografia 7 — Visdo da sala de aula.

Fonte: Acervo do pesquisador. EEI José Manoel de Souza — Sala de aulé, Tl Wassu-Cocal. 2022,

O prédio escolar vem passando atualmente por reformas, o que assegura de certo modo
melhor conforto ocasionando nos estudantes maior entusiasmo em pertencer a escola, isso se

reflete na participacéo, assiduidade e rendimento escolar positivo. E no pequeno espaco que sao
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internalizados os sentidos e principios de pertencimento a etnia do povo Wassu-Cocal. Os fluxos
culturais perpassam 0s sujeitos e transcende as salas de aulas, estd em circularidade no
etnoterritorio.

A escola atende a modalidade de Ensino Fundamental Anos Iniciais (3°, 4° e 5° anos).
Cada ano possui apenas 1 (uma) turma. No periodo matutino atende ao 3° ano, enquanto no
periodo vespertino, atende ao 4° e 5° anos, e cada ano com 1 (uma) turma respectivamente.

Apos a conclusdo do Ensino Fundamental Anos Iniciais, os estudantes indigenas sdo
encaminhados para a Escola Estadual Indigena Profa. Marlene Marques dos Santos que atende o
Ensino Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais) que corresponde ao 1° ano e 2° ano apenas e
atende também ao Ensino Fundamental anos finais do 6° ao 9° ano. O publico estudantil reside
na aldeia, a escola atende publico étnico-racial diverso e tendo em sua maioria estudantes
indigenas. Assim como a Escola Estadual Indigena Jose Maximo de Oliveira, ela possui corpo
docente em regime de contrato temporario (monitoria), o que os deixam socialmente vulneraveis.

Na escola foi possivel identificar que as docentes e coordenadora que cooperaram com a
pesquisa, possuem graduacdo e/ou pos-graduacdo em nivel de especializacdo na area da
Educacao. Dentre as profissionais, uma esta cursando especializacdo. A faixa etaria das docentes
estd entre 30 e 40 anos de idade. Quanto ao tempo de servico prestado na educacao varia entre
10 e 25 anos de profissao.

Dentre as docentes e coordenadora indigenas entrevistadas, habitantes do TI, uma esta
cursando especializacdo em Psicopedagogia, tendo também a coordenadora da escola cursado
especializacdo em Psicopedagogia e € uma das liderancas indigenas da comunidade. No ano de
2022 a Seduc/AL liberou para a escola uma articuladora de ensino, que € indigena e possui
especializacdo em Psicopedagogia. A educagdo escolar indigena tem em sua dindmica prépria o
elemento diferencial que as escolas convencionais ndo possuem, que € a presenca engajada e
constante dos sujeitos orais, que carregam e repassam profundos conhecimentos (Liderancas
indigenas) que auxiliam no (re)fazer pedagdgico das escolas.

Os depoimentos da docente D3 e docente D4, que lecionam na referida escola, séo
enfaticos quanto a importancia da participacdo das Liderancas indigenas no processo educacional
nas escolas como elo ancestral que prepara os estudantes indigenas para a vida dentrofora do TI.
O uso dos elementos da natureza como 0 manejo da terra, o cultivo e utilizacdo das plantas e
ervas medicinais, a confecgcdo de artefatos artesanais, as lendas, os canticos, toadas e dangas,

agugam a curiosidade dos estudantes para o dialogo com as Liderangas indigenas.

Docente (D4): é... entrevista, a gente faz entrevista com o pajé, com as
liderangas, com os mais velhos, convida eles para vir para a sala de aula.
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Docente (D3): Ou entdo a gente leva os alunos |4 na casa deles. Vai depender
do ancido, se ele disser assim, ndo... a gente pergunta a ele, se vocés preferem
gue a gente traga o aluno aqui ou vocés vao 4. Tem uns que prefere ir para a
escola, tem uns que preferem que o aluno va na casa, a gente leva. Docente
(D4): Muita das vezes a gente ja foi nas casas dos anciBes, levamos os alunos,
né... e fizemos entrevista com eles, os alunos faziam perguntas, né... (Entrevista
concedida em novembro de 2021).

O (re)fazer pedagodgico estdo presentes nos depoimentos das docentes citadas acima,
quando utilizam meios taticos para trazer o valor da existencialidade e da poténcia das vozes dos
“sacerdotes da palavra”, como nominou Ferreira (2016).

A préxima subsecdo apresenta o perfil das Liderancas indigenas, e suas ligagdes com as
praticas pedagdgicas, seus papéis na educacdo escolar indigena e como discutem os contedldos

tematicos e praticas curriculares na perspectiva emancipadora nas duas escolas pesquisadas.

2.3.4 Perfil das Liderancas Indigenas

Inicialmente o pesquisador procurou o Pajé Lula (José Cicero da Silva), que atendeu e
compreendeu a importancia da pesquisa para seu povo. Indicou como contatos as diretoras das
escolas indigenas pesquisadas, para reunir outras Liderancas visando contribuir com seus
depoimentos e visdes acerca da educacao escolar indigena do/para o povo Wassu-Cocal.

E importante buscar entender o significado das Liderancas indigenas e seus papéis na
comunidade, sdo sujeitos que tém poder influenciador de pensamento e comportamento sobre
individuos e grupos. Nesse sentido, o lider coordena e/ou orienta em diversas areas da vida: na
comunidade, na familia, na politica, na salde, na escola, na religido, na associagdo, nos foruns.

E possivel compreender que as praticas curriculares sdo parte integrante da complexidade
da dinamica politica, a qual as Liderancas sdo parte constituinte e contributiva para o contexto
da pratica pedag6gica, como poder influenciante.

As Liderancas podem ser religiosas ou seculares. Sobre a seara religiosa atuam os pajés, e
suas fungbes ndo se restringem ao mistico, podem atuar diretamente na educacéo indigena e na
educacdo escolar indigena. Compartilham seus conhecimentos misticos, ancestralizados, meios
curativos naturais com as infusdes de chas e ervas medicinais, grafismos corporais, canticos e
toadas que expressam a histéria e memdria de seu povo, e seus ensinamentos impactam na vida
social.

As Liderancas seculares ndo estdo ligadas aos assuntos religiosos em suas ag¢oes, embora
participem dos rituais, elas tém habilidade para administrar determinada area em que atuam e

que precisa dialogar com o0 meio externo: autoridades e agentes publicos, sempre na defesa dos
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interesses da comunidade e dos direitos dos povos originarios para que acessem sua dignidade,
alimentacdo, salde, educacdo, territorialidade. As Liderancas podem atuar diretamente na
educacdo escolar indigena para orientar as criancas e jovens no que tange suas areas de atuacéo.

Independentemente de género, ha liderancas femininas e masculinas reunidas, que
trabalham direta e indiretamente nas escolas pesquisadas e contribuem com seus ensinamentos e
acOes pedagogicas, administrativas e politicas ao tratar dos interesses e demandas da EEI do povo
em questdo, com a Gere e com a Seduc/AL. Cada Lideranca tem suas trajetdrias de vida e de luta
reivindicatéria e emprestam seus nomes, conhecimentos, compromissos com as causas
indigenas. Dialogam e lutam pelos direitos dos povos tradicionais para que sejam atendidos e
contemplados como preconiza a CF/1988, os Decretos Estaduais n° 1.272/2003 e n° 1.788/2004
que resguardam o direito e autonomia dos povos indigenas em gerir e orientar pedagogicamente
suas escolas, estudantes e a educacdo escolar indigena de modo abrangente.

Com o contato realizado reunimos as Liderangas para compor a pesquisa que somou um
total de 04 indigenas a serem entrevistados, dispostos no quadro abaixo:

Quadro 9 — Liderancas indigenas Wassu-Cocal de Alagoas.

LIDERANCAS INDIGENAS LIDERANCAS INDIGENAS TOTAL
TRADICIONAIS PEDAGOGICAS
Cacique Edmilson Silva Geovania Honorio 4
Eriginaldo José da Silva Cremilda M&ximo

2 Liderancas femininas e 2 Liderangas masculinas.
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022).

A faixa etaria das Liderancas indigenas varia entre 40 e 60 anos de idade. A entrevista foi
realizada em setembro de 2022 na Casa de Farinha, local historico e que marca a sobrevivéncia
do povo originario com a producdo de farinha, beju, tapioca extraidas do cultivo da macaxeira.
No dia da entrevista seria 0 sepultamento de um dos ancidos da aldeia, que foi uma perda
irreparavel para o povo Wassu-Cocal, tamanha foi a sua contribuicédo para a existencialidade do
povo originario. Apesar da perda, as Liderancas ndo se furtaram em nos atender para a entrevista,
0 que nos deixou sensibilizado pela consideracdo com o pesquisador, 0 que SO aumenta a
relevancia do trabalho académico. Na ocasido participaram 4 Liderangas indigenas, com a
presenca do Cacique Edmilson, Eriginaldo José, Cicero Luis e Cremilda Maximo. Estiveram
presentes José Carlos Omena, representante da Funai e a Diretora da Escola José Maximo de
Oliveira, Eleuza Juvita, a Professora Dra. Valéria Cavalcante (Orientadora), a Profa Me. Irani
Neves da Seduc/AL. A entrevista teve duracdo de 1 hora e 57 minutos, com bloco de 10 perguntas
que auxiliou para a compreensao da EEI e a pesquisa foi sendo construida por partes, como um
quebra-cabeca. Assim unimos as ligacGes dos fios (contextos), que tecem a teia e da sustentacdo

a existéncia étnica e persisténcia curricular para seguir a normativa propositiva e democratica.
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A manutencao de seus nomes na pesquisa € importante para reforcar o respeito ao povo
Wassu-Cocal, além de caracterizar a afirmacéo identitaria dos sujeitos pertencentes aquele grupo
étnico e que carregam simbolismo e historia.

Como forma de melhor compreender o papel das Liderangas no processo educacional,
optamos por agrupar os entrevistados em duas categorias, para melhor sistematizacdo das
informagdes obtidas nessas entrevistas. Sendo assim, nomeados como Liderangas Tradicionais,
0 primeiro grupo; o segundo, nomeados de Liderancas Pedagdgicas que atuam diretamente na
Educacdo Escolar Indigena. A separacao das Liderancas na pesquisa foi uma forma didatica para
melhor compreensdo de seus papéis.

Porém, isso ndo significa que as Liderangas tradicionais ndo atuem presentemente na
Educacao Escolar Indigena, pelo contrario, sempre estdo na dindmica escolar. As narrativas dos
ancidos ecoam nos intramuros das escolas indigenas, embora desenvolvam outras atribuicdes
atinentes a organizacdo administrativa, social, politica e religiosa da comunidade. Entendemos
que cada Lideranga tem seus lugares de fala e a vivéncia desses lugares somam para o fazer
pedagdgico, curricular e cultural desse povo. Como aponta a Lideranca indigena pedagdgica

Cremilda Maximo que muito contribuiu para a educacéo escolar indigena do povo em questao:

A importancia da lideranga pra escola é o fortalecimento da cultura, [...] Uma
das diretoras convidas uma das liderancas pra gente repassar é... A historia,
repassar sobre a cultura pros alunos, porque o professor tem a tarefa dele, né?
Mas ndo quer dizer que ele ndo repassa a cultura, mas a gente... N6s vamos
reforcar, n6s a pedido da escola, repassa um pouco da cultura. A gente danga
trés rodas de Toré junto com eles. Porque nés temos que mostrar pra eles, eles
ndo vao sO para a escola aprender a ler, tém que aprender a cultura, tém que
aprender tudo em volta da nossa aldeia. (Cremilda M&ximo — entrevista
concedida em setembro de 2022).

A escola indigena ndo caminha sozinha, sem as participac@es das docentes indigenas, das
Liderancas indigenas, sem os ecos do conhecimento vivo nas vozes dos ancidos. Ou sem a
atuacdo da comunidade, ou da orientacdo do Conselho Tribal, como atesta a Lideranca

tradicional, o Cacique Edmilson José da Silva:

[...] Porque assim, existe varios conselhos dentro da comunidade, existe o
conselho tribal, existe o conselho da escola e existe o conselho da saude, né?
Mas entre todos esses conselhos ai, a gente ta no topo maior, por mais que exista
5 ou 6 conselhos dentro da comunidade. Entdo a educagdo, é uma parceira pra
gente, € outra chave é a educacgdo porgue tudo que a gente vai fazer, a gente
coloca logo em nossos bragos a educagdo, né... Porque a gente ndo divide as
tarefas, a gente colhe a tarefa e faz junto. A educacdo é uma parceira nossa,
quando houver qualquer situacdo dentro da educacdo, a gente ta junto pra
apoiar. S6 basta chegar pra gente: O cacique, ta acontecendo isso e isso, a gente
procura um pé de pau, a gente faz uma reunido, a gente planeja como é que vai
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resolver aquela situagdo. (Cacique Edmilson Wassu-Cocal — entrevista
concedida em setembro de 2022).

A comunidade indigena ndo se vé sem a escola indigena, porque a educacdo escolar
indigena é um dos pilares de agregacédo do coletivo originario, é a partir dela que ha a introjecdo
da cultura, que os povos originarios denominam de repasse cultural. Nesse sentido, a escola
indigena se faz ndo porque meramente atende ao publico especifico, e sim porque suas agdes
pedagdgicas sdo diferenciadas, sdo voltadas para o seu centro original, que comunga de légica e
funcionamento proprio para nao subsumir.

Na Secéo 3, logo em seguida, abrimos a discusséo acerca da génese da EEI nos contextos
nacional e estadual, especificamente em Alagoas, para refletir sobre conceitos e marcos legais,
que constituem a educacdo escolar indigena, as suas implicagdes e percursos trilhados pelos
atores envolvidos (Estado e sociedade indigena), acGes, intencionalidades, etnogénese, e as

perspectivas por uma educagdo emancipadora.
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3 A GENESE DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL E EM ALAGOAS:

reflexdes sobre conceitos e marcos legais

Nesta Secdo apresentamos a génese do processo de escolariza¢do indigena no Brasil,
chegando ao territorio indigena Wassu-Cocal, localizado no municipio de Joaquim Gomes na
BR-101, Zona da Mata alagoana, com uma distancia de 78 km da capital Maceid. Para tanto,
recorremos a pesquisa bibliografica e documental sobre a normatizacdo e consequente criacao
das escolas nesse espacgo, que se constituiu por indigenas de antigas miss@es franciscanas, desde
o0 periodo colonial, sendo o aldeamento reconhecido nos documentos oficiais do Diretdrio dos
indios na década de 1830 conforme (SILVA, 2007, p. 45)%.

A proposta é fazer a viagem de volta, como sugere Oliveira (1999), compreender na
Histdria e a partir da etnogénese do povo indigena pesquisado, 0 percurso que a educacao escolar
para os indigenas trilhou no Brasil, no Nordeste e especificamente, em Alagoas com 0 povo
Wassu-Cocal, obedecendo-se ao recorte temporal delimitado com o esforgo de aproximar o olhar
desses povos, ndo apenas recontando o passado, mas também reconhecendo as perspectivas que

vislumbram no presente e para o futuro, como afirmam Candau e Oliveira (2010, p. 15),

[...] a diferenca colonial significa pensar a partir das ruinas, das experiéncias e
das margens criadas pela colonialidade na estruturacdo do mundo
moderno/colonial, como forma de fazé-la intervir em um novo horizonte
epistemoldgico transmoderno, ou seja, construido a partir de formas de ser,
pensar e conhecer diferentes da modernidade europeia, porém em didlogo com
esta.

Entendemos qudo relevante é oportunizar as vozes inauditas para romper com o
silenciamento®®, com as lacunas das memorias e da Historia dos povos originarios tendo na escola
uma agéncia de afirmacdo, resisténcia, manutencdo das suas memorias como forma de
perspectivar a contemporaneidade e projetos de futuro e visamos elaborar argumentacdes e
problematizacOes para compreender os caminhos legais que expressam a relagcdo Estado/povos

tradicionais. Neste campo, consideramos as reagdes construidas pelas populagdes da floresta a

15 As origens da aldeia Urucu, chamada atualmente Cocal, onde moram os indios WassU, assim como das vizinhas
aldeias de Escada (PE) e de Jacuipe (AL), remontam ao periodo final de combates aos quilombolas de Palmares.
Esses aldeamentos foram fundados em terras doadas pela Coroa Portuguesa como recompensa aos indios pela
participacao nas forcas coloniais que destruiram o reduto palmarino. As aldeias foram formadas por indios de antigas
missdes franciscanas, nas regifes proximas no litoral sul dos atuais estados de Alagoas e Pernambuco, e por indios
que vieram da Paraiba acompanhando as tropas de Domingos Jorge Velho, que estava combatendo os indios na
chamada “Guerra dos Barbaros”, no Agu (RN), quando foi convocado para deslocar-se para guerrear contra 0s
Quilombos dos Palmares. (SILVA, 1995, p. 45).

16 \er: SILVA JUNIOR, Aldemir Barros da. Aldeando sentidos: os Xucuru-Kariri e o Servico de Protecio dos
indios no Agreste Alagoano. Macei6: Edufal, 2013. (p. 19).
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partir da instituicdo escolar e da implementacdo da Educacdo Escolar Indigena do povo Wassu-

Cocal.

3.1 As escolas indigenas no Brasil — tracando percursos, em busca da (des)invisibilidade

Na educagdo escolar indigena objetivamos identificar e compreender como 0s povos
indigenas sdo inseridos no sistema-mundo moderno, patriarcalista, definidor do lugar de corpos,
que tem na colonialidade a heranca cultural que permeia o imaginario do senso comum, suas
subjetividades e epistemologias tdo presentes na sociedade nacional e em suas instituicoes.

Na teia complexa do colonialismo sempre houve e continua a existir a tentativa de
produzir os apagamentos dos processos historicos, politicos, sociais e culturais dos povos
originarios. Antes, genocidamente e na atualidade epistemicamente, sobretudo o0s povos
indigenas da regido Nordeste e mais especificamente de Alagoas. No entanto, 0s povos mesmo
tendo em seu historico a invaséo e o esbulho territorial, sofrido a violéncia em seus diversos
aspectos por seculos, continuam suas existéncias e resisténcias enquanto grupos culturalmente
diferenciados.

O colonialismo foi a “estratégia” do Estado como empreendimento das elites, em que
Ferraco, Fiorio e Lyrio (2012, p. 574) definem o termo “estratégia” como atitudes de poder a
quem detém certo poder sobre o outro. E segue sua reflexdo, ao afirmar que essas atitudes sdo
pensadas, programadas com a intengéo de reafirmar o poder dos fortes sobre os fracos, que sofreu
resisténcia dos povos originarios, obrigando-os a mudar de “taticas” como afirma Certeau (1998,
p. 41).

No dizer do autor ha “procedimentos populares (também minusculos e cotidianos) jogam
com 0s mecanismos da disciplina e ndo se conformam com ela a ndo ser para altera-los”, como
forma de adequar as novas circunstancias. E que ndo estdo delimitados ao tempo e espaco, pois,
atravessa 0s periodos e permanece na contemporaneidade impondo formas de dominagéo,
hierarquizacao, subalternizagdo societéria que nega as diferencas, pluralidades, modos, formas,
meios e direitos de existir como sujeitos epistémicos, como aponta Walsh (2006, p. 30) ao citar
Quijano'’:

Anibal Quijano se referiu a isso como a colonialidade do poder, apontando o
uso da raca como um padrdo de poder conflituoso e permanente, que

estabeleceu a partir da col6nia até hoje uma escala de identidades sociais com
0 europeu branco no topo e os indios e negros nos degraus finais, este Ultimo

17 Todas as citagdes em outras linguas foram traduzidas para a lingua portuguesa por meio do tradutor do Google:
https://www.bing.com/search?q=tradutor&qgs=n&form.
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como identidades homogéneas e negativas. Essa colonialidade se estende
claramente aos campos do ser — a desumanizacao e tratamento da insurgéncia e
existéncia de alguns grupos — e do conhecimento — 0 posicionamento do
eurocentrismo e do ocidentalismo como modelos Unicos de conhecimento,
descartando completamente afros e indigenas como intelectuais e como
produtores de conhecimento.

Os indigenas cientes do lugar imposto, ndo permanecem na conformidade, ou na
subjugacdo, pelo contrario, articulam-se, buscam meios taticos para que seus corpos ndo sejam
moidos pela maquina estatal. E no sentido contracultural, apropriam-se dos mecanismos de
controle estatais como foi a educacéo, perspectivando novos caminhos que 0s conduzam para a
sua existéncia, vivéncia, autonomia e prevaléncia dos seus modos e costumes dentro da sociedade
nacional.

E Certeau (1998, p. 41) aponta ao refletir que: “Essas ‘maneiras de fazer’ constituem as
mil praticas” pelas quais usuarios se reapropriam do espago organizado pelas técnicas da
producdo sociocultural. A medida que a apropriacdo do conhecimento universal cientifico
ocidental pelos indigenas foi tomando corpo e forma a partir dos saberes ancestralizados, a
educacdo escolar foi ressignificada, ao assumir a denominagdo de Educacdo Escolar Indigena.
Definicdo essa, que carrega em si conceitos, historias e tradigdes que entrelacam cosmovisoes
ocidentalizadas e indigenas, sendo que, a0 mesmo tempo que Se entrecruzam constroem
disparidades.

No principio, educacdo e escola para a concepcdo indigena eram praticas diferentes; na
atualidade educacdo e escola se coadunam dando forca e simbolismo as especificidades e
diferencas entre os povos originarios. Concordamos com Luciano (2006, p. 33) ao afirmar que:
“Nesse periodo, as politicas de educagdo escolar voltadas as comunidades indigenas seguiram
essa tendéncia de considerar a transitoriedade da existéncia e presenca dos povos indigenas no
plano histérico do Brasil” (LUCIANO, 2006, p. 33).

Segundo o pesquisador indigena, com o reconhecimento oficializado por parte do Estado,
a Educacdo Escolar Indigena tem sua trajetoria de idas e vindas, “Assim, a Ultima década do
século XX esteve repleta de buscas, tentativas, planos, projetos e experimenta¢fes — com erros
e acertos — de novos formatos e modelos de organizacdo de escolas nas aldeias”. (LUCIANO,
2006, p. 43).

E no percurso de erros e acertos que os povos indigenas na emergéncia da
desinvibilizacdo, da (re)afirmacdo e autodeterminagdo, ndo fardo essa movimentacdo sem a
(re)operacionalizagdo da escola indigena, através da descolonizacdo ou, segundo Walsh (2003,

p. 3) por via da decolonizagdo quando afirma que:
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Apagar o ‘s’ [decolon...] € minha escolha. N2o € para promover um anglicismo.
Pelo contrério, pretende marcar uma distin¢gdo com o significado em espanhol
do ‘des’ e o que pode ser entendido como um simples desarmes, desfazer ou
reverter o colonial. Ou seja, passar de um momento colonial para um ndo
colonial, como se fosse possivel para seus padrfes e tracos desistir de existir.
Com este jogo linguistico, tento mostrar que ndo ha estado nulo de
colonialidade, mas posicGes, posicles, horizontes e projetos de resisténcia,
transgresséo, intervencéo, insercédo, criagdo e influéncia. O decolonial denota,
entdo, um caminho de luta continua no qual ‘lugares’ de externalidade e
construgoes alteradas podem ser identificados, tornados visiveis e incentivados.

E justamente no processo de decolonizagdo em que os povos indigenas tragcam outras
perspectivas sob a Gtica contra-hegeménica para resistir a colonialidade que subalterniza,
controla, inferioriza e que impde formas predatdrias de exploracédo dos sujeitos e da natureza para
atender os anseios do capitalismo, como aponta Quijano (2005, p.120), quando diz que o

capitalismo:

[...] determinou a distribuicdo geografica de cada uma das formas integradas no
capitalismo mundial. Em outras palavras, determinou a geografia social do
capitalismo: o capital, na relagdo social de controle do trabalho assalariado, era
0 eixo em torno do qual se articulavam todas as demais formas de controle do
trabalho, de seus recursos e de seus produtos. 1sso o tornava dominante sobre
todas elas e dava caréater capitalista ao conjunto de tal estrutura de controle do
trabalno. Mas ao mesmo tempo, essa relacdo social especifica foi
geograficamente concentrada na Europa, sobretudo, e socialmente entre 0s
europeus em todo o mundo do capitalismo. E nessa medida e dessa maneira, a
Europa e o europeu se constituiram no centro do mundo capitalista.

Os povos indigenas buscam, pelos meios formais e informais, indicar um caminho, um
percurso ao apontar perspectivas de projeto educacional sob 6ticas e visdes proprias, com suas
linguagens e significados, mantendo sua cultura, tradicdo, simbologia no fazer pedagdgico
levando em conta suas experiéncias e vivéncias articulando-se com a sociedade escolarizada. As
comunidades dialogam, ao mesmo tempo que conflitam globalmente, apropriando-se nédo s6 do
espaco escolar, como também dos métodos pedagdgicos, das didaticas, conceitos tedricos
ocidentais, reconhecendo o poder influenciador exercido sobre os indigenas.

O carater mobilizador e transformador dos povos indigenas vai demarcando sua
autonomia, autodeterminacdo e protagonismo de sua histdria e do seu percurso existencial no Tl
(escolas indigenas) para construir e trilhar caminhos proprios, que extrapolam os intramuros das
escolas e tecem suas liberdades, seus projetos societarios, seguindo suas l6gicas. O pensamento
e atitude dialdgica dos povos originarios em relacdo a educacdo escolar indigena leva a refletir

criticamente como aponta Quijano (2010, p. 288):

A critica ao paradigma europeu da racionalidade/modernidade é indispensavel.
Além disso, urgente. Mas € duvidoso que o caminho consista na simples
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negacao de todas as suas categorias; na dissolucdo da realidade no discurso; na
pura negacdo da ideia e perspectiva da totalidade do conhecimento. Longe
disso, € necessario nos desvincularmos dos lacos da racionalidade-modernidade
com a colonialidade, em primeiro lugar, e, em Gltima instancia, com todo o
poder ndo constituido na livre decisdo das pessoas livres. E a instrumentalizacio
da razéo pelo poder colonial, em primeiro lugar, que produziu paradigmas
distorcidos do conhecimento e minou as promessas libertadoras da
modernidade. A alternativa, portanto, é clara: a destruicdo da colonialidade do
poder mundial. (QUIJANO, 2010, p. 288).

A proposicdo de Quijano (2010) é que sem 0 movimento que esta na esséncia indigena
de desobediéncia, resisténcia e reexisténcia epistémica, ndao € possivel desvencilhar-se da
dominagdo e controle opressor, ¢ preciso sempre estar em “vigilancia epistémica” para construir
contranarrativas. Salientamos, portanto, que a participacdo dos indigenas em seu processo de
construcdo educacional foi e é muitas vezes mobilizada e utilizada apenas para servir e atender
as demandas do Estado, a partir do lugar que ocupam como sujeitos ante as tentativas de controle,
descaracterizacdo cultural e formatacéo de seus corpos.

E possivel compreender que, a0 mesmo tempo em que o Estado subjuga a condigio de
ser “indio”, termo genérico utilizado pelo estado, essa acdo impulsiona efeito reverso contra si,
como objeto propulsor, em grande medida das mobilizacdes dos povos originarios no contexto

de decolonialidade, que segundo Walsh (2013, p. 28):

[...] eles abrem radicalmente ‘outros’ caminhos e condi¢des de pensamento,
ressurgimento, revolta e edificagdo, préticas entendidas pedagogicamente —
praticas como pedagogias — gque, a0 mesmo tempo, questionam e desafiam a
razdo Unica da modernidade ocidental e do poder colonial ainda presente,
desvinculando-se dela. Pedagogias que incentivam o pensamento de e com
genealogias, racionalidades, saberes, praticas e sistemas civilizacionais e
diferentes vivos. Pedagogias que incitam possibilidades de ser, ser, sentir,
existir, fazer, pensar, olhar, ouvir e conhecer de outra forma, pedagogias
voltadas e ancoradas em processos e projetos de carater, horizonte e tentativa
decolonial.

No contexto decolonial, os indigenas perceberam que podem manter-se vigilantes
epistemicamente e propositivos a outras perspectivas légicas do fazer pedagogico que pode
catapultar suas intencionalidades presentes e futuras ndo apenas na educacdao, mas também na
sua (re)existéncia enquanto povo e grupo societario, como forma de romper com a logica
colonial. Os povos indigenas tém a luta social como meio tatico para subverter a ordem colonial,
a partir da sua “leitura critica de mundo”, como disse Freire (2005, p. 18) e transformar o0s
“padroes de poder” como aponta Walsh (2013, p. 29), que

Lutas sociais também sdo cenarios pedagdgicos onde 0s participantes exercem

suas pedagogias de aprendizagem, desaprendizagem, reaprendizagem, reflexdo
e acdo. E apenas reconhecer que as a¢6es destinadas a mudar a ordem do poder
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colonial muitas vezes partem da identificacdo e reconhecimento de um
problema, anunciam discordancia e oposicdo a condicdo de dominagdo e
opressdo, organizando-se para intervir; o proposito: desabar a situagdo atual e
tornar outra coisa possivel.

A subjugacédo dos povos indigenas ao Estado da-se tanto pela reducéo do seu universo
territorial, como na producdo sistemética do racismo epistémico. Racismo esse, que tem no
eurocentrismo sua base para 0 ndo reconhecimento dos tempos, espagos, conhecimentos e
procedimentos desses povos, negando-lhes a insercdo nos conteudos curriculares, e didaticos
para a educacdo escolar indigena.

Na sequéncia a negacdo ao direito a educacdo indigena faz parte do universo escolar, que
implica o ignorar a vivéncia, a pratica e cosmologia que sdo inerentes ao ser indigena. Ou seja, é
negar-lhe o entendimento epistémico, € destitui-lo de sua condicdo, a partir desse universo

proprio, especifico, diferenciado e produtor de outras epistemes,

O racismo epistémico ¢ um dos racismos mais invisibilizados no ‘sistema-
mundo capitalista/patriarcal/moderno/colonial’. O racismo em nivel social,
politico e econdbmico é muito mais reconhecido e visivel que o racismo
epistemoldgico. Este ultimo opera privilegiando as politicas identitarias
(identity politics) dos brancos ocidentais, ou seja, a tradi¢do de pensamento e
pensadores dos homens ocidentais (que quase nunca inclui as mulheres) é
considerada como a Unica legitima para a produc¢do de conhecimentos e como
a unica com capacidade de acesso a ‘universidade’ e a ‘verdade’. O racismo
epistémico considera os conhecimentos ndo-ocidentais como inferiores aos
conhecimentos ocidentais (GROSFOGUEL, 2007, p. 32).

No &mbito das ideias e cendrios que, 0 acesso a escola promovido pelo Estado teve a
intencionalidade de usa-la como meio operacional para forjar a proletarizagdo dos indigenas,
obedientes ao servilismo e ao mesmo tempo integra-los a sociedade nacional como projeto de
nagéo.

No projeto nacional, orquestrado pelo governo militar (1944-1967), buscou-se a
destituicdo da condicdo epistémica desses povos por meio da invasdo aos territorios, com a
implementacdo das instituicbes escolares considerando os Unicos loci legitimados de
espacotemposaber, para superar nao so outros etnoespacos proprios de saberes e conhecimentos,
como também instituir o pensamento filoséfico e cientifico ocidental como unico e referente para

as comunidades indigenas, em que,

Essa colonialidade do conhecimento é particularmente evidente no sistema
educacional (da escola para a universidade) onde o conhecimento e a ciéncia
europeus surgem como o quadro cientifico-académico-intelectual. Também é
evidente no mesmo modelo eurocéntrico de estado-nagdo, um modelo
estrangeiro que define a partir de uma unica logica e forma de saber — o que
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Maldonado-Torres (2007) chama de ‘razdo colonial’ — e sob conceitos impostos
e pouco relacionados a realidade e pluralidade de varios paises sul-americanos
(WALSH, 2008, p. 137).

Concordamos com a autora acima ao se reportar a Maldonado-Torres (2007) quando trata
da “razdo colonial”, como o estabelecimento de controle do conhecimento sdo determinados
como eurocentricamente validos, que subordina e nega qualquer outro conhecimento ou
realidade diferente e plural. Essa é a marca da heranga colonial. Com o advento da escola nos
espacos indigenas, foram destituidas de forma sutil a condi¢do de sujeitos epistémicos, suas
formas de producdo, seus conhecimentos foram considerados inexistentes ou inferiorizados e
desprovidos de valor para os espacos escolares erigidos nos TI.

A dindmica do padrao hegemdonico tem por base a negacao do conflito que leva ao siléncio
subalternizante e o consequente apagamento existencial. “Inexisténcia significa ndo existir sob
qualquer forma de ser relevante ou compreensivel” (SANTOS, 2010, p. 32). A visibilidade da
verdade cientifica ocidental usou da invisibilizacdo de outras formas de conhecimento
“relevantes ou comensuraveis por nao obedecerem, nem aos critérios cientificos de verdade, nem
aos dos conhecimentos, reconhecidos como alternativos da filosofia e da teologia” (SANTOS,
2010, p. 34).

E tendo por base esse quadro de destituicio de sujeitos epistémicos, o mote da
industrializacdo do pais e a proletarizacdo dos indigenas, que o governo civico-militar fundou o
Servico de Protecdo ao Indio (SPI) (1944-1967) no inicio do século XX, que atuou até 1967, que
tinha como pressuposto dar conta tanto da arregimentacéo quanto do controle social e logistico
de mao de obra.

A dindmica estava enraizada na crenca produzida intencionalmente de que 0s sujeitos
diferenciados ndo eram capazes de sobrevivéncia autbnoma dado o seu estado permanente de
primitivismo. A logica colonial presente nas esferas de poder inferiorizava, homogeneizava,
ignorando o0s sujeitos, seus modos de vida e de pensamentos, para produzir corpos
subalternizados prontos e aptos a obediéncia e servidéo.

As intencionalidades presentes pelos agentes do Estado, permaneciam seguindo a heranca
colonial de controle, sobrepujamento dos corpos e apagamento dos sujeitos, como infere Olivella
(1997, p. 29) “Confrontar os legados alienantes da escravidao e da colonialidade ainda presentes,
incluindo a ignorancia da histéria afro e indigena, filosofia, ciéncia e pensamento, removendo
assim o véu e confrontando o colonialismo intelectual”.

A partir da segunda década do século XX, houve o reconhecimento por parte

governamental dos territorios indigenas oriundos dos antigos aldeamentos missionarios que
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foram submetidos ao controle do Servigo de Protecdo ao indio (SPI), criado em 1910, temos
entdo a primeira politica indigenista tendo por base uma legislacéo tutelar que difundiu varios
postos, principalmente na regido Norte, com o intuito de mediar a expansao da invasao territorial,
e integrar os indigenas a sociedade nacional.

O ¢6rgdo indigenista ganhou forca existencial gragas a campanha favoravel da imprensa
gue a época relatava intensas chacinas, estupros, esbulhos territoriais contra os indigenas. As
atrocidades ganhavam espago na midia jornalistica. A classe “culta” do pais comegou a opinar e
fundar associacGes pro-indigena, tomando dimensBes internacionais humanitarias. O
antrop6logo Ribeiro (2004, p. 149) pontua, “Para esta tomada de consciéncia do problema,
contribuiram ponderavelmente as conferéncias do general Rondon, que, de volta de suas
expedicdes, revelava a gente das cidades uma imagem nova do indio verdadeiro que aguardava
a intervencdo salvadora do governo [...]”.

O tedrico ja referido faz referéncia a Rondon que se tornou uma espécie de porta-voz do
protecionismo indigena e patrono da criagdo do SPI com a funcdo dicotdmica de outorgar
protecdo aos povos originarios, sem ter a exata medida de como faria essa protecdo. Ao tempo
em que teria que colocar em pratica o desenvolvimentismo estatizante na regido amazonica, haja
vista que o Marechal Candido Mariano Rondon foi militar de carreira e encarregado de expandir
as linhas telegréficas nos estados do Mato Grosso e Amazonas. Isso implicava na invasao
territorial indigena, seja pelo braco forte do Exeército, seja pelos seringueiros, criadores de gado,
pois tal projeto tinha cooptacéo e controle de mao de obra compulsoria.

Embora a acdo do SPI ndo tenha surtido o efeito de que vale a sua sigla, a sua existéncia
é tida como um marco na politica indigenista implementada pelo Estado de forma abrangente e
com forga de lei, como infere Munduruku (2012, p. 33) e que tinha a politica assimilacionista
acreditando na expectativa do desenvolvimento natural e progressivo do indigena. Por meio da
acao do SPI, foi reconhecido oficialmente em 1944 o povo Kariri-Xokd no municipio de Porto
Real do Colégio na regido do Baixo S&o Francisco em Alagoas, com a construgdo do Posto
Indigena (PI), Pe. Alfredo Ddmaso na sua estrutura o espaco reservado ao exercicio escolar. A
segunda escola erigida no estado para atender outra demanda indigena foi destinada para o povo
Xukuru-Kariri em 1952 no municipio de Palmeira dos indios, regido do Agreste alagoano.

E de salientar que as escolas s6 foram construidas pelo Estado porque esses povos

mobilizaram-se, articularam-se no sentido de fazerem-se presentes aos olhos do SPI e provocar
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0 poder publico a agir para a construcdo das instituicbes escolares como desejavam 0s
indigenas.'®

A partir de 1967, com a dissolucdo do SPI, foi criada a Fundacdo Nacional do indio
(Funai), que passou a ser responsavel pela coordenacdo das questes e demandas indigenas em
nivel nacional, incluindo a educacdo escolar indigena. Os fatores que contribuiram para a
extin¢do do SPI foram as campanhas negativas veiculadas pela imprensa. A insatisfacdo por parte
da cupula do alto comando do Exército e do poder Executivo as a¢des do 6rgdo e a opiniao
publica, que sensibilizada com a causa indigena pressionou 0 governo e exigiu providéncias,
conforme aponta Munduruku (2012).

A Funai segundo o pesquisador referido anteriormente, manteve-se sob a dire¢cdo militar
e sua estrutura burocratica ficou mais centralizada e aparelhada com apaniguados de caserna, que
ndo tinham compromisso com o trabalho indigenista, favorecendo aos invasores de terras. Em
que pese a politica do novo 6rgdo instituido, deixou de ser assimilacionista e passou a ser
integracionista, (indigenas integrados a sociedade nacional, destituidos de sua identidade, cultura
e tradicdo), como menciona Belfort (2006, p. 24). O que ndo alterou o panorama para 0S
indigenas, que permaneceram na condicdo de tutelados e assistidos vertical e precariamente. O
gue aumentou a situacédo de risco social para 0s povos originarios.

Na década de 70, no século XX, ocorreu o0 Simposio sobre Fric¢do Interétnica na América
do Sul realizado no pais caribenho da América Central — Barbados, que inspirou 0s povos
indigenas na América Latina e que reivindicou “uma ruptura radical com as praticas colonialistas
vigentes nos Estados nacionais e a cria¢do de um Estado multiétnico” (LACERDA, 2013, p.
102), e exigiu também “o direito desses povos continuarem vivendo com seus costumes e de se
organizarem e se governarem segundo sua propria especificidade cultural” (LACERDA, 2013,
p. 102).

A mobilizacdo composta pelos movimentos indigenas como instrumento de lutas
reivindicatdrias, juntamente com a sociedade civil organizada para pressionar o Estado para a
elaboracdo e efetivacdo de politicas publicas para 0s povos originarios traz a luz consideracdes a
reflexao.

Importa destacar que a fruicdo das mobilizac6es aponta a ruptura do paradigma de que sO
guem se mobiliza ¢ o Estado verticalizado. As mobilizagbes mostraram que houve um
movimento politico extraestatal, como ressaltam Batista Neto e Santiago (2006, p. 40), quando

dizem: “a percepcao de que existe vida politica e agdo transformadora fora do espaco do Estado

18 Ver: Silva Jr (2007); Ferreira (2016).
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e a ndo primazia da producdo intelectual sobre a acdo social é sinal de novos tempos na producao
da compreensdo da sociedade brasileira”.

Outro aspecto a destacar € que a partir dessa ruptura ndo se pode pensar as sociedades
indigenas sem considerar a dimens&o da cultura e dos sujeitos multiétnicos. E que esses processos
pendulares sdo disputas que influenciam a agéo estatal, no sentido de minorar os antagonismos e
pautar projetos sociais na agenda politica do Estado. No bojo dessas reivindicagdes, 0s povos
indigenas defendiam a definicdo, gestdo, avaliacdo da escola pelos indigenas como protagonistas
do processo e ndo como destinatarios.

E de considerar que no periodo da criacio da Funai (1967) o pais passava por transi¢ao
politica, entre o declinio do regime militar e as mobilizagcBes politico-partidarias pela
redemocratizacdo do pais, 0 que provocou a instauracdo da Assembleia Constituinte para a
elaboracdo da Constituicdo Federal, promulgada em 1988. Na década de 1964, com 0 governo
civil-militar, a ditadura militar instaurou-se com um modelo politico arbitrario imposto a
sociedade brasileira, que desmantelou organizagdes politicas democréticas, sindicatos,
movimentos sociais, circulos de cultura que entre as décadas de 1950 e inicio de 1960
conscientizaram segmentos sociais para um projeto alternativo de sociedade que acompanhava a
ideia manifestada em Freire (2005).

No final da década de 1970, com a forca da racionalidade estratégica dos movimentos
sociais que mobilizou grande parte da populacdo, setores da sociedade civil organizada e 0s
movimentos democraticos internacionais, a ditadura militar ja apresentava sinais de desgaste
interno e externo, o que culminou no processo de distensdo militar. Seguindo a nova perspectiva,
em meados da década de 1970 ampliou-se o0 espago da sociedade civil organizada que entendia
gue o Estado ndo era unicamente um aparato coercitivo, como pontua Gramsci (1975)
democrético.

No conjunto dessas mobilizagbes paradigmaticas, 0s povos indigenas estavam inseridos
na mudanca da sociedade civil organizada e contavam com o apoio de politicos, Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB), sindicatos, associagdes, universidades, imprensa, artistas,
intelectuais que juntos se articulavam desde a década de 1970 e tomou vulto nas décadas
posteriores.

As declaragdes indigenas mudaram a visdo reivindicatoria em que antes exigia-se 0
“direito a igualdade” e passaram a exigir o reconhecimento ao direito a diferenca, o valor da
diversidade cultural, igualdade de direitos, povos indigenas e autodeterminagcdo (CUNHA, 1992).
Inspirados pelos ventos decoloniais que sopraram para a América Latina, os povos indigenas no

Brasil aceleraram suas articulacdes e mobilizacGes em torno de suas causas.



85

Construiram uma agenda politica reivindicatoria para garantia de seus direitos a terra,
salide, educacdo e pelo reconhecimento de suas organizacGes e suas entidades como Conselho
Geral da Tribo Ticuna (CGTT); a Federacao das Organizac6es Indigenas do Rio Negro (FOIRN);
0 Conselho Indigena de Roraima (CIR); Organizacdo dos Povos Indigenas do Rio Envira (Opie);
Coordenacdo das Organizacgdes Indigenas da Amazoénia Brasileira (Coiab); Unido das NacGes
Indigenas do Nordeste (UNI/NE).

Ao observar esse movimento reivindicatorio indigena, ressaltamos os obstaculos, as
obstrucGes dos agentes estatais, que tentavam impelir os povos originarios para subverter a ordem
estabelecida e insurgir como movimento coletivo de luta para a superagdo hegemonica, sequindo

a perspectiva da desobediéncia epistémica, e recorremos a Walsh quando afirma:

Poderia ser claramente observado nas estratégias, praticas e metodologias - as
pedagogias - de luta, rebelido, aquilombamentos, insurgéncia, organizacao e
acdo que 0s povos originais primeiro, e depois os africanos sequestrados, usados
para resistir, transgredir e subverter a dominag&o, para continuar a ser, sentindo,
fazendo, pensando e vivendo — decolonialmente — apesar do poder colonial.
(WALSH, 2009, p. 25).

Outro ponto a ser analisado, é que os povos indigenas do Nordeste eram considerados
pela sociedade nacional e pelo governo federal como pequenos e desarticulados grupos étnicos,
remanescentes, sem relevancia politica ou existencial. Mas, que a partir das mobiliza¢des locais,
nacionais e supranacionais ao ganhar destaque internacional na imprensa mundial, emergiram
com um novo contexto politico favoravel aos indigenas do Nordeste.

Os povos tradicionais passaram a figurar como grupos organizados, representativos e
vistos ndo mais como remanescentes, mas sim como resistentes, como afirmam Luciano (2006)
e Silva (2004), a condicdo de remanescentes remete ao idedrio de extingdo ou apagamento
existencial, enquanto a palavra (resistentes), da a ideia de continuidade, de mobilidade
existencial. Os movimentos indigenas e suas articulacdes trazem para a arena a luta pela
(re)afirmacdo, autodeterminacdo e reivindicacdo de direitos situando a escola como forjadora de
sujeitos ressignificantes.

Os povos indigenas perceberam que a escola, embora trazida pelo invasor, pode ser
reinventada, ressignificada e tornada espaco de reivindicacdo, resisténcia e permanéncia, de
emancipacao e possibilidades. No tocante a Alagoas, o pesquisador Ferreira (2016) em sua Tese
com tema “Educagdo Formal para os Indigenas: as Escolas do Servico de Protecdo aos Indigenas
(SPI) nos postos Indigenas em Alagoas (1940-1967)”, evidenciou como os indigenas dialogaram
com a educacdo formal, instalada pelo SPI, para atender aos povos indigenas habitantes do Sertdo

e Agreste de Alagoas, como 0s povos Kariri-Xokd, em Porto Real do Colégio, em1944, e os
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Xukuru-Kariri, em Palmeira dos Indios, no ano de 1952, sendo as primeiras escolas voltadas para
a populacéo originaria. E importante destacar que a escola implantada pelos agentes estatais tinha
configuracdo para formatar os corpos e ndo formar os sujeitos.

O primeiro prédio escolar implantado no T1 Wassu-Cocal ocorreu no periodo militar na
década de 1971, conforme aponta Pereira (2014), impulsionada pelo projeto desenvolvimentista
do governo federal e dos interesses agro-industriais locais, que tinham interesse na proletarizacao
dos indigenas, nos argumentos de Silva Jr. (2013). A pesquisadora Pereira (2014, p. 75) aponta
que:

Craveiro Costa (1931) afirma, em Instrucdo Publica e Instituicdes Culturais de
Alagoas, que a préatica de alfabetizar os indios em garagens nas fazendas era

comum. Geralmente, a mulher dos fazendeiros e/ou as filhas usavam uma casa
velha, dentro da fazenda, para instruir os indios e/ou camponeses.

A escola implantada em 1971 teve o auxilio do prefeito de Joaquim Gomes e de um
fazendeiro da regido que doou uma casa, nos relatos da ancida D. Maarinha em entrevista

concedida a Pereira em 2013:

Quando formos fazer a escola na casa do Sr. Benicio a prefeitura de Joaquim
Gomes mandou bancos, mesas e também mandava a merenda e com isso 0
namero de alunos s crescia, cresceu tanto que a casa comecou a ficar pequena.
Foi quando o prefeito Mario Gomes de Barros disse que nos tinha que ir para
um lugar maior e melhor, entdo o Sr. Luiz que na época era dono da Gereba,
deu pra gente uma casa grande onde ele tinha morado com sua esposa e filha e
sO6 nos pediu uma coisa: que colocasse 0 nome da escola de Tereza Elena,
porque Tereza era 0 nome da mulher dele e Elena o0 nome da filha que ele perdeu
num acidente. E o povo respeitou o pedido dele e entdo, foi construida aqui na
aldeia a primeira, Escola Tereza Elena, em 1971, que ficava ali onde hoje é a
Escola Estadual Indigena José Manoel de Souza. (Entrevista realizada com D.
Mariinha, em 6 de maio de 2013).

Segundo Pereira (2014), ““a realidade da escola e da educacéo escolar entre Wassu-Cocal
foi significativamente modificada apenas quando a FUNAI perdeu a exclusividade sobre as
questBes educacionais, 0 que ocorreu em 1991, ap6s o Decreto Presidencial de n® 26/91, quando
as questdes referentes a EEI passaram a ser de responsabilidade do MEC”.

A partir da estadualizacdo das escolas nos Tl indigenas reconhecidas oficialmente pelos
Decretos n° 1.272, de 4 de julho de 2003 e Decreto de n° 1.788, de 16 de margo de 2004, que
elevou a categoria de “Escola Indigena” no Sistema de Ensino de Alagoas, de responsabilidade
do Estado, sendo nomeadas como “Escola Estadual Indigena”, conforme aponta Pereira (2014).

O povo Wassu-Cocal apds discussdo e deliberagdo, com os Decretos estaduais
promulgados, a Escola Tereza Helena perdeu seu nome, o prédio escolar € localizado no mesmo

lugar em que atualmente esté a Escola Estadual Indigena José Manoel de Souza, a troca de nome
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da escola foi uma homenagem ao primeiro Cacique da aldeia Wassu-Cocal como forma de
fortalecimento da etnia junto as agéncias oficiais estatais, e como delimitacdo de fronteiras
culturais e politicas.

A educacdo escolar indigena que os povos originarios exigem nao é apenas pelo poder da
escrita, mas sim pelo poder da oralidade, pelo viés da revisitacdo da memdria ancestral, pelo
direito de pensar, agir e romper com a métrica hegeménica. Nesse sentido, concordamos com
Ferreira (2021, p. 52) quando afirma que: “A alfabetizacdo para os indigenas constitui-Se num
instrumento politico, na medida em que poderia ascender socialmente, mas significava também
reunir poder para os confrontos em defesa da terra”. E o pesquisador segue sua linha de
pensamento afirmando ainda: “Seguindo essa perspectiva, identificamos que as experiéncias dos
indigenas se fortaleciam no interior de suas expressdes culturais, embora a formacéo escolar ndo
exitasse em subestimar ou minimizar a capacidade criadora dos estudantes indigenas”.
(FERREIRA, 2021, p. 52).

E no ambito destas ideias que Gomes (2011, p. 19) sustenta que a Educacio enquanto
politica publica é uma construgdo historica “[...] cujos determinantes sdo necessariamente
complexos e multiplos. Tais determinantes podem ser classificados, em linhas gerais como
sociais, culturais, politicos e econdmicos”. Deste modo, é possivel compreender que as politicas
publicas educacionais ndo advém do acaso, estdo unidas as articulagBes politicas, prenhes de
intencionalidades no ambito de toda a sociedade. Dentro desta seara entendemos que a
Constituicdo Federal de 1988, que tratamos especificamente no proximo item, foi propulsora de

diversas politicas educacionais para as comunidades indigenas.

3.2 Constituicdo de 1988 marco legal para reivindicagbes por uma educag¢édo contra-

hegemdnica no Brasil e em Alagoas

No Brasil, propagou-se um ideario imagético do indigena congelado no passado, eivado
de rotulos e esteredtipos que confundiu e negou, até a contemporaneidade, as identidades desses
povos. Este ideario, trouxe e impds dificuldades para o reconhecimento dos povos originarios
bem como sedimentou no inconsciente coletivo da sociedade nacional a cultura estatica que
engessa, cristaliza as acdes dos sujeitos, dos corpos e dos grupos tradicionais e historicos.

A dindmica estatal impingiu a supressao de direitos, dentre os direitos vilipendiados esta
a educacgdo escolar indigena que fora pensada a partir do eurocentrismo, do etnocentrismo,

fundada no apagamento das memorias coletivas dos povos subalternizados.
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Diante dessas questdes, a Assembleia Nacional Constituinte, mais precisamente na
década de 1980, foi provocada pelos movimentos sociais, entre eles os indigenas e seus aliados,
conforme indicado acima a respeito das Associacdes, Federacbes, Conselhos e Coordenadorias,
OrganizacOes, Unides, Universidades, Imprensa nacional e internacional, sociedade civil
organizada, sindicatos, advogados, professores, artistas que abragaram a causa juntamente com
féruns indigenas de variadas etnias.

Todos em unissono reivindicavam por formulacdo de politicas publicas, que fossem
garantidas por forca de lei e que ndo sé atendesse aos direitos educacionais, como também
territoriais e de salde indigena, para que o Estado se transfigurasse da postura assistencialista
para uma politica ampla e efetiva. Os povos originérios reivindicavam politica publica, que
abarcasse todos os povos indigenas no pais, salvaguardando os seus direitos constitucionais,
educacionais, culturais e linguisticos que tracem caminhos para uma educacdo intercultural
diversa, reconhecendo a instituicdo escolar como espagotempo de confrontos e amalgamentos
interétnicos que levam a reflexdo, ressignificacdo, (re)existéncia e resisténcia (SILVA, 2001, p.
13).

No intersticio que antecedeu a Constituicdo Federal de 1988, a concep¢do de Educacéo
Escolar Indigena estava destinada a “civilizagdo” dos indigenas, no sentido de negar sua
existéncia, sua esséncia, seus saberes (SILVA, 2001). Essa perspectiva comegou a mudar de
forma lenta e gradual a partir da Constituicdo de 1988, quando em seus artigos 231 e 232,
decretou ndo s a educacdo diferenciada, intercultural, bilingue, como também instituiu uma
politica de estado para atender os anseios dos povos indigenas em todos os quadrantes do pais.

A Constituicdo Federal em 1988, permitiu perspectivar uma educagdo e escola
referencializada a partir dos indigenas, feita para eles e por eles, do jeito deles, para exercer sua
autodeterminacdo, ter seus direitos garantidos, preservados e respeitados. Desta maneira, foi
possivel trazer para o radar da Histdria o conhecimento, a filosofia e 0 pensamento indigena, sua
cosmoviséo o que fortaleceu o enfrentamento ante o colonialismo hegemaénico.

A partir da Constituicdo Federal de 1988 abriu-se a perspectiva de mudanca de
paradigma, sendo possivel perceber trés aspectos. O primeiro, mostra 0 reconhecimento e a
valorizagcdo dos povos indigenas como sujeitos de direitos; o segundo aspecto, reconheceu a
diversidade sociocultural indigena; o terceiro considera a valorizagdo das culturas indigenas e
suas cosmovisdes que vao além das paredes das escolas indigenas perspectivando a autonomia e
conducdo das politicas publicas pensadas a partir deles.

A década de 1990 é fruto de mudancas legislativas e assistivas por parte do Estado,

socialmente os indigenas organizaram-se em associa¢des de ambito local e supralocal pautados
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numa agenda propositiva que catalisou e compartilhou didlogos, vivéncias de projetos de escolas
diferenciadas, que resultou em reivindica¢fes com muita propriedade para a manutencdo de suas
cosmologias, linguas, culturas, conhecimentos, na perspectiva intercultural, comunitarias.

A partir das reivindicacdes estdo explicitas as criticas ao modelo de escola pensada para
os indigenas, além de mostrar a clareza e a percepcao do papel social que a escola deve ter nessas
comunidades, apontam para o sentido que “dé maior autonomia para as populagdes indigenas”,
que o saberfazer “sejam realizados pelos proprios indios” ¢ que seja acompanhado com suporte
pedagogico especifico e diferenciado (BRASIL, 1988).

Compactua-se com Mindlin (2004), quando afirma que:

Por um lado, essa nova visdo sobre a educacdo indigena esta relacionada ao
novo paradigma instalado com a Constituicdo de 1988, que reconhece a
pluralidade cultural da sociedade brasileira, e os direitos dos povos indigenas
de serem diferentes, de poderem existir com projetos de futuro préprios e
especificos. Por outro lado, essa nova politica escolar indigena esta ligada a
transformacGes no sistema educacional como um todo, que pretendem a
universalizacdo da educacdo, sobretudo no setor da educagdo fundamental,
promovendo a equidade de acesso a educacao de todos os individuos e setores
sociais (MINDLIN, 2004, p. 104).

Em confluéncia com o pesquisador, entendemos que na Constituicdo Federal de 1988
estdo abrigados artigos que salvaguardam direitos indigenas, que possibilitaram garantias legais,
retomando o estado de direito, para uma educacdo escolar indigena especifica, diferenciada,
intercultural e bilingue/multilingue que abrange todos os povos originarios de Norte a Sul desse
pais. Além de tornar-se uma politica de Estado universalizante encontra-se o reconhecimento das
especificidades socioculturais dos povos indigenas explicitadas nos artigos 210, 215, 231 e 232.

Especificando o artigo 210 aborda sobre os contetidos relacionados com os processos de
escolarizagdo: “O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem” (BRASIL, 1988). No dispositivo constitucional esta a relevancia e o cuidado com
a preservacdo das linguas maternas dos povos que ainda as mantém, na tentativa de reparar e
corrigir os danos socioculturais causados pelo epistemicidio cultural e linguistico. 1sso sugere a
reinvencdo aos processos de escolarizacdo indigena conforme as especificidades de cada
etnosociedade.

O artigo 215, § 1.°, da CF versa sobre a protecdo das manifestacdes culturais indigenas e
dos afro-brasileiros, ao constar que: “O Estado protegera as manifestagdes das culturas populares,

indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatério

nacional”. (Ibid.). Temos nesse artigo a supressao de toda e qualquer proibicdo as manifestacdes,
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como também visa eliminar qualquer forma de preconceito e discriminacdo as formas de
expressao dos respectivos grupos.

O artigo 231 traz “Sao reconhecidos aos indios sua organizagao social, costumes, linguas,
crencas e tradi¢des, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo a Unido demarcéa-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”. (lbid.). O
dispositivo legal reconhece as organizacGes tradicionais socioculturais indigenas garantindo o
direito sobre as terras, onde 0s processos demarcatorios e de protecdo de terras indigenas ficam
sob responsabilidade do Estado brasileiro.

A garantia constitucional desse direito para as popula¢des indigenas esta na relacao que
mantém com seus territorios, com a natureza e sua florestania, ndo tendo qualquer sentido venal
como a civilizacdo ocidental possui sobre terra e territorio. O artigo 232 da CF rompeu com a
visao que o Estado possuia impondo condicdo de tutelagem aos povos indigenas. Dessa forma,
os indigenas foram reconhecidos como sujeitos autbnomos e cidadaos brasileiros pela primeira
vez na Histdria do Brasil, ao afirmar: “Os indios, suas comunidades ¢ organizag¢des sdo partes
legitimas para ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o Ministério
Publico em todos os atos do processo”. (BRASIL, 1988, art. 232).

O artigo da garantia aos povos indigenas de acionar ou recorrer diretamente a Justi¢a caso
sejam feridos em seus direitos e garantias previstos na Constituicdo Federal.

Apos analisar os artigos constitucionais, é possivel constatar que a promulgagédo da Carta
Magna trouxe conquistas em ambito nacional para os povos indigenas, sobretudo no que se refere
a educacao escolar, sendo um marco reordenatério que balizou a educacao escolar indigena e
toda a movimentacao desses grupos étnicos. A reivindicacdo com objetivo de exigir ampliacdo
ao atendimento nos niveis de ensino, para que as criangas e jovens estudantes indigenas nao
tivessem que sair dos territorios para estudar em escolas convencionais; que reproduzem a visao
eurocéntrica, discriminatoria, que tanto afetou agudamente as populagdes indigenas, como
afirmou Grupioni (1995) ao manter-se no espago territorial, podem concluir os estudos em seu
habitat e fortalecer seus processos identitarios.

E possivel entender que a partir desse momento historico a sociedade brasileira foi
obrigada a enxergar os direitos dos indigenas, neste sentido surgem legislagdes, tensionadas pelos
coletivos indigenas, que trouxeram a centralidade discussdes sobre o direito dos indigenas, dando
vez e voz para temas tdo caros a sobrevivéncia e permanéncia dos povos indigenas do Brasil,
como a diversidade étnica, a multiculturalidade dos povos indigenas, 0S Seus processos

identitarios.
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A visibilidade, sobretudo na década de 1990, provocou o governo federal sob a gestdo
presidencial de Fernando Collor, a instituir mudancas sobre o gerenciamento das politicas
educacionais direcionadas a educacdo escolar indigena, transferindo a coordenacdo que estava

com a Funai para o Ministério da Educacdo (MEC) no ano de 1991,

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o
artigo 84, inciso 1V, da Constituicdo, tendo em vista o disposto na Lei n° 6.001,
de 19 de dezembro de 1973 e em cumprimento da Convencdo n° 107, da
Organizac&o Internacional do Trabalho, aprovada pelo Decreto n° 58.825, de 14
de julho de 1966, sobre a protecdo da integracdo das populacdes indigenas e
outras populacdes tribais e semi-tribais de paises independentes,

DECRETA:

Art. 1° Fica atribuida ao Ministério da Educacdo a competéncia para coordenar
as acOes referentes a Educacdo Indigena, em todos os niveis e modalidades de
ensino, ouvida a FUNAI.

Art. 2° As acOes previstas no Art. 1° serdo desenvolvidas pelas Secretarias de
Educacdo dos Estados e Municipios em consonancia com as Secretarias
Nacionais de Educacdo do Ministério da Educacdo (BRASIL, 1991).

O referido Decreto presidencial de 1991, promoveu a descentralizagdo do governo federal
em relacdo a educacdo escolar indigena e transferiu competéncias que antes era da Funai para o
MEC, que ficou responsavel pela formulacdo de diretrizes normativas e financiamento, enquanto
aos Estados, com as Secretarias de Educacdo (Seduc) e municipios com as Secretariais
Municipais de Educacdo (Semed) coube a execucdo e gerenciamento sobre essa teméatica em
regime de colaboragéo.

Considerando esse historico, constatamos que a década de 1990 foi importantissima na
elaboracdo de varios marcos legais que reforcam a proposta constitucional, a partir de entdo
foram sendo criadas politicas publicas que visam o atendimento efetivo aos povos indigenas.
Embora tenha havido avancos, é possivel identificar falhas na oferta e execugdo de politicas
publicas voltadas para a educacéo escolar indigena no Brasil.

Os marcos legais promulgados nessa década estdo embasados sobre preceitos
estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988 (Art. 210), apesar do hiato de quase 10 anos, foram
e continuam sendo importantes como marco referencial, orientador e garantidor de direitos para
a educacdo escolar indigena tanto para essa década como para as proximas. Assim a educacao
escolar indigena no Brasil ganhou solidez e autonomia como consta na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN, 1996, Art. 32, art. 78), no Referencial Curricular Nacional para
a Educacdo Indigena (RCNEI, de 1998).

Ha que ressaltar que a educacdo escolar indigena no Brasil ganhou for¢a no sentido de

buscar a ressignificacdo dos conteudos curriculares, sobretudo, tornando imprescindivel o
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respeito a diversidade cultural existente no pais, segundo o Referencial Curricular Nacional de
Educacdo Indigena (RCNEI), publicado em 1998. As discussdes sobre a interculturalidade
inseridas no contexto brasileiro tiveram importancia na promocao dialdgica entre as sociedades
indigenas e nacional, para compreender as diferencas ndo como sinbnimos e sim como
pensamento pluriversal.

Em destaque no pardgrafo acima estd a importancia do referencial que possibilitou
discussbes mais aprofundadas que ensejaram resolucdes e pareceres do Conselho Nacional de
Educacao (Resolugéo 03, e Parecer 14, de 1999), no Plano Nacional de Educacdo (Lei n® 10.172,
de 2001) Este ultimo, j& inaugura nova década dos anos 2000, em que todos 0s marcos legais tém
como principio de que a escola indigena deve ser diferenciada, especifica, intercultural,
bilingue/multilingue. Mesmo diante do aparato legal, as gestdes da Funai, desde sua criagdo em
1967 até o presente momento, permanecem desconsiderando as histérias, mundividéncias,
cosmovisdes, culturas, tradicGes, oralidades, narrativas dos povos originarios fundamentando o
preconceito e o racismo institucionalizado desde sua fundagéo.

A Funai agiu e ainda atua em muitas circunstancias com os indigenas de forma
assistencial, ao cumprir uma agenda que vai na contramao dos interesses e do direito legal desses
povos ao postergar demarcagdes. Ao ndo combater invasdes por parte de grileiros e fazendeiros
em territério indigena, ao manter politicas educacionais epistemicidas e desconectadas da
realidade dos povos indigenas. Ao ndo prestar atendimento as populagfes que necessitam dos
Orgdos da Saude Publica, seguindo a normativa racista institucional, desviando-se dos propositos
e objetivos da instituicdo para com os povos indigenas.

Além do desmantelamento dos 6rgdos e das acdes, um dos grandes gargalos nas trés
esferas de poder federal, estaduais e municipais é a auséncia de recursos humanos para atuar nos
setores especificos desses 6rgdos no gerenciamento e implementacdo dessa modalidade de
ensino.

A agéncia estatal Funai'® desde a sua criacdo, com a dissolugdo do extinto Servico de
Protec&o ao indio (SPI) instituido em 1910 no governo do Presidente Nilo Pecanha, manteve a
visdo positivista e contava em seus quadros, muitos militares advindos do antigo 6rgédo, que
reproduzia em suas acdes enquanto agenciadora o etnocentrismo. O eurocentrismo que estava
embasado na desqualificacdo dessas sociedades originarias, considerando-as incapacitadas de

existir autonomamente.

19 No ano de 2023 a partir do 3° mandato do governo Lula, que instituiu o Ministério dos Povos Indigenas, tendo
como Ministra Sdnia Guajajara, indigena da etnia Guajajara, renomeou a Funai para Fundacdo Nacional dos Povos
Indigenas.
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Perpetuava-se 0 projeto e a ideia de integragdo dos povos originarios a civilizacao,
baseadas na teoria evolucionista que possui caracteristicas profundamente etnocéntricas, como
aponta Silva (2017, p. 81), “uma civilizagdo detinha conhecimentos, organizacao e inovagoes
tecnoldgicas o que Ihe diferenciava dos estagios da selvageria e barbarie. Essas ideias baseadas
no evolucionismo eram profundamente etnocéntricas”.

Em Alagoas, embora o Decreto presidencial tenha ocorrido na década de 1990, no estado
de Alagoas a normativa s6 tomou corpo efetivamente a partir do inicio da década dos anos 2000,
quando o Governo do Estado de Alagoas em 2003 por meio de Decreto Estadual? reconheceu
oficialmente e estadualizou todas as escolas em areas indigenas, totalizando 17 escolas indigenas
e delegou a coordenacéo para a Seduc/AL.

Com as mudangas politicas que ocorriam na década dos anos 2000, a pauta da Educacéo
tomou intensidade para a discuss@o no &mbito nacional com o Plano Nacional de Educacao (PNE)
promulgado em 9 de janeiro de 2001, cuja vigéncia é de 2001 a 2010, pela Lei n°® 10.172
(BRASIL, 2001, item 9) que apresenta Unico capitulo que trata da educagéo escolar indigena, e
faz breve diagnostico da oferta de educacdo escolar destinada aos povos originarios no Brasil. O
diagnostico do PNE constata que grupos organizados da sociedade civil aliados a causa indigena
trabalharam para a garantia dos territérios indigenas, e favoreceram a harmonizacgdo entre as
sociedades originarias e a sociedade nacional. Destaca também a importancia da CF/1988 para a
educacao escolar indigena como garantia da existéncia dos povos indigenas.

O PNE traca objetivos e metas a serem delineados (BRASIL, 2001, item 9.3), embora o
foco da pesquisa ndo seja esse, mas para a compreensao das mudancas legislativas a favor da
educacao escolar indigena, apontamos o objetivo 1 elencado no documento que trata: “atribuir
aos estados a responsabilidade legal pela educacédo indigena, quer diretamente, quer através de
delegacdo de responsabilidade aos seus municipios, sob a coordenacdo geral e com 0 apoio
financeiro do Ministério da Educacao”.

O documento em questdo, enfoca as responsabilidades, coordenacgdes, pactuacdes e
descentralizagBes entre os entes federados com relacdo a educacdo escolar indigena. Muito
embora saibamos da existéncia dos entraves colaborativos entre os entes, 6rgdos estatais federais,
estaduais e municipais que atravancam o desenvolvimento das politicas publicas educacionais
voltadas para os povos indigenas e da leniéncia para atender as demandas no intervalo temporal

estabelecido pelo préprio documento.

20 ver: Ferreira (2013); Silva Junior (2013).
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Sob a garantia legal do PNE, em 2004 no governo Lula foi criada a Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad/MEC), responsavel pela Educacédo
do Campo e Educacdo Escolar Indigena. Ha que se ressaltar que a Secad teve como principal
objetivo contribuir para com uma educacdo democratica que estabelece a reducdo das
desigualdades educacionais, no sentido de ampliar o acesso a educacdo e atender demandas
direcionadas para a alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), educacdo do campo,
educacdo ambiental, educacdo escolar indigena e diversidade étnico-racial.

Diante das indicagdes da Secad, em Alagoas (2003) a Seduc/AL foi operacionalizada para
orientar os sistemas de ensino e suas instituices a incorporar a diversidade étnico-racial nas
praticas pedagogicas atendendo as Leis n° 10.639/2003 e Lei n° 11.645/2008 fundamentadas por
cinco eixos estratégicos:

1. Fortalecimento dos marcos legais;

2. Politica de formacdo de gestores e profissionais da educacao;

3. Politica de formac&o para material didatico e pedagdgico;

4. Avaliacdo e monitoramento;

5. Condig0es institucionais.

As mudancas operacionais e pedagogicas tiveram o sentido de consolidar o pacto
federativo e dialogar com as gestdes em regime de colaboragdo com Estados e municipios para
desconstruir o racismo institucional. Considerando argumentos de Gomes (2012, p.7), a
implementacéo das referidas leis gerou mudancas positivas no campo da Educacgédo. Sobretudo,
no que diz respeito ao carater epistemologico do curriculo, visando a descolonizacdo destes, e
assim visibilizar o multiculturalismo presente na sociedade e refletido nas escolas, o que daré
voz a esse “outro” com quem se fala e de quem se fala. Neste sentido, Gomes (2012, p. 02) ainda
afirma que: “[...] quanto mais se amplia o direito a educacdo, quanto mais se universaliza a
educacéo basica e se democratiza 0 acesso ao ensino superior, mais entram para o espaco escolar
sujeitos antes invisibilizados ou desconsiderados como sujeitos de conhecimento™.

E possivel entender que os povos originarios podem apropriar-se de novas praticas
pedagdgicas que desfacam a monoculturalidade, a colonizacéo curricular, prescrevendo meios e
modos para valorizar a multiculturalidade da sala de aula para a sociedade nacional, emergindo
praticas emancipatorias, propositivas e que deem visibilidade a esse “outro”, rompendo com o
paradigma de conhecimento hegemdnico dominante como apontam Ferreira (2021), Silva
(2021), Luciano (2019), Silva Janior (2013), Santos e Peixoto (2016).

Ainda tratando sobre o PNE, que teve a vigéncia de 2011 a 2020, com ampla discussao a

respeito do repasse dos recursos financeiros, tendo como foco principal o desempenho das
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escolas no Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb), o que gerou o ranking
educacional e promoveu o apartheid educacional entre escolas privilegiadas com mais recursos
e escolas desprivilegiadas ou penalizadas com menos recursos, como é 0 caso das escolas
indigenas. E possivel perceber o carater excludente com essa formula meritocratica em que as
escolas do campo, indigenas e periféricas de um modo geral sdo (des)consideradas aos olhos dos
agentes estatais em comunhdo com o setor privado.

Em 2011, por Decreto,?* a Secad atrelou a sua sigla o termo” Inclusdo, “tornando-se
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), o que ja
fazia na pratica desde sua fundacdo. Durante o final do primeiro mandato da presidenta Dilma
Roussef a Secretaria ja sofrera desgastes de ordem financeira e politica que impactou na execucdo
das politicas inclusivas a que se destinou o 6rgdo. Apos a reelei¢do da presidenta em 2014, o
Partido dos Trabalhadores (PT) sofreu pressdes politicas, judicidrias, da midia e da opinido
publica que culminou no golpe politico que destituiu a presidenta reeleita. A assuncéo do entdo
vice-presidente Michel Temer apds o golpe, afeito a politica neoliberal, desmantelou
sobremaneira Ministérios, Autarquias, Orgdos e Secretarias que tratavam de politicas publicas
sociais, com isso, a Secadi foi perdendo forca, esgarcando-se até subsumir.

A respeito dos PNE, a partir da Lei n° 13.005/2014, que baliza o PNE 2014-2024, sobre
as diretrizes do plano, em seu art. 2°, inciso III, ¢ mencionada a “superacdo das desigualdades
educacionais com énfase na promog¢do da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminagdo” (BRASIL, 2014). Com o aprofundamento analitico do documento notamos
alguns avancos e conquistas que podem ser comemorados.

Como por exemplo, a ampliagdo da participagdo de segmentos populacionais
historicamente excluidos do acesso a politica educacional em todos os niveis de formacao, como
os indigenas, quilombolas, negros, dentre outros. No entanto, 0 acesso vicejado por essas
populacOes originarias ja penalizadas pelas desvantagens educacional, social, econdmica, sao
neutralizadas com a adogao de avaliagdo baseada na meritocracia e no ranqueamento das escolas
no computo geral.

Com o impeachment da presidenta Dilma Roussef e sequentemente a assun¢do do entdo
vice-presidente da Republica Michel Temer (2016), a Secadi sofreu processo de desmonte com
exoneracOes de respeitados profissionais, que ocupavam coordenadorias, direcdo, chefia,

supervisdao. A extin¢do do Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude e dos

21 Decreto n° 7.480, de 16 de maio de 2011.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.480-2011?OpenDocument
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Direitos Humanos acarretou um retrocesso para a superagéo das desigualdades historicamente
estabelecidas no pais.

Destacamos ainda que a Secretaria desenvolvia importante papel na articulacdo do MEC
com demais ministérios, que proporcionava a intersetorialidade e dinamizava as a¢0es para uma
educacdo de qualidade. A nova eleicdo para presidente da Republica aconteceu em 2018, e foi
eleito Jair Bolsonaro, politico da extrema-direita, um autocrata sem olhar social e com viés
negacionista, cuja tdnica é a exclusdo e o desrespeito as singularidades humanas, indicou para o
MEC na condicdo de Ministro o colombiano naturalizado brasileiro Ricardo Vélez Rodrigues
que extinguiu a Secretaria de Articulagdo com os Sistemas de Ensino (Sase) dissolveu a Secadi
e contingenciou recursos as universidades.

As acdes de imediato levaram o pais ao retrocesso educacional sem precedentes e afetou
em grande escala a Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Escolar Indigena, Educagdo do
Campo, Educacao Especial, Educacdo em Direitos Humanos que a duras penas vém atravessando
0 mandato presidencial sob a égide da exclusdo, discriminagdo e do descaso com a coisa publica.

Como resultado de um projeto de (des)educacdo temos altos indices de analfabetismo,
evasdo escolar, desalento, inacessibilidade, segregacdo, desvalorizacdo salarial e na
(des)formacéo dos professores. Disseminacao da cultura do 6dio, desapreco a diversidade étnico-
racial e ambiental, afrouxamento das regras de acompanhamento a assiduidade e desempenho
escolar atrelado ao Programa Bolsa Familia, cujo pagamento estava condicionado a frequéncia
escolar durante os mandatos dos governos Lula-Dilma.

Seguindo a postura reducionista colonizante, as Secretarias de Educacdo do pais,
sobretudo em Alagoas, ao assumirem a responsabilidade da gestdo sobre a Educacdo Escolar
Indigena, implantaram ao longo de décadas, diretrizes universalizantes e delimitaram o estudo
para as areas da arte, cultura e linguas maternas, propondo e mantendo o reducionismo nos
documentos curriculares e controlando praticas pedagdgicas nas escolas indigenas, conforme

discorremos a seguir.

3.2.1 Educacdo Escolar Indigena em Alagoas — (in)visibilidades e realidades

Em Alagoas, no governo Ronaldo Lessa (PSB) a partir de 2003, que possuia uma politica
partidaria e ideoldgica voltada para atencéo e o didlogo com as bases sociais populares, e foram
lancadas politicas publicas em consonéncia com o governo Lula (2003 a 2010). Na area da

Educacdo estabeleceu alinhamento politico com a Secretaria de Educacdo Continuada,


http://www.deolhonosplanos.org.br/mec-extingue-sase/
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Alfabetizacdo e Diversidade (Secad/MEC). Secretaria criada pelo governo federal em julho de
2004, responsavel pela Educacdo do Campo e Educacédo Escolar Indigena.

O governo estadual de Alagoas, em 2003 estava em alinhamento politico e ideoldgico
com o governo federal que tinha um olhar e atencdo as causas sociais, e instituiu a época a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidades (Secad) que coordenava as
acOes de atengdo especializada as modalidades de educacdo escolar indigena e educacdo do

campo,

[...] a assisténcia educacional as comunidades indigenas foi transferida da
FUNAI para 0 MEC atraves do Decreto n.° 26/91, em meio a um processo de
desmantelamento do 6rgdo indigenista federal patrocinando pelo governo
Collor, que também transferiu outras areas de assisténcia para outros
ministérios, como a salde, por exemplo. Todavia, alguns meses depois, esses
Decretos foram revogados, voltando a coordenacdo das agBes para a Funai. A
excecao foi a educacdo que permaneceu vinculada ao Ministério da Educacao e
do Desporto. (BRASIL, P. 2487, DECRETO 26/1991).

A politica neoliberal apresentada pelo presidente Collor em 1991 resolveu desobrigar o
Estado Nacional a transferir responsabilidades de ordem gerencial e financeira para outros entes
estatais, estabelecendo parcerias com estados e municipios. As atribuicdes da Educacao indigena
que ficava sob a tutela da Funai foram transferidas para 0 MEC permanecendo nesse regime nos
tempos atuais.

Durante o primeiro mandato do entdo presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva
(2003-2006), 0 governo de Alagoas reconheceu por meio do Decreto de n° 1.272, de 4 de julho
de 2003, e do Decreto de n° 1.788, de 16 de marco de 2004 a categoria “Escola Indigena” no
Sistema de Ensino de Alagoas, e assumiu a responsabilidade legal do Estado, sendo nomeadas
como “Escola Estadual Indigena”.

E de salientar, que o decreto por si s6 ja foi um marco importante para os doze povos
indigenas de Alagoas, na medida em que potenciou a renomeacao das escolas indigenas com
nomes de liderangas de suas respectivas etnias. E como no caso do povo Wassu-Cocal, que
revogou o nome da escola municipal Tereza Helena, para Escola Estadual Indigena José Manoel
de Souza, em homenagem ao primeiro Cacique.

Na sequéncia, foram construidas posteriormente mais trés escolas indigenas para a
atender a demanda reprimida de estudantes indigenas, conforme anunciamos anteriormente, sob

forca do Decreto n® 1.272, de 4 de junho de 2003, a saber:

Art. 1° Ficam criadas, em municipios do Estado de Alagoas e pertencentes a
Rede Estadual de Ensino, as Escolas Indigenas abaixo indicadas:
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VI — Escola Indigena José Mé&ximo de Oliveira, localizada na area indigena
WASSU, no municipio de Joaquim Gomes;

VIl — Escola Indigena Manoel Honério da Silva, localizada em Pedrinhas, area
indigena WASSU, no municipio de Joaquim Gomes;

VIII — Escola Indigena Professora Marlene Marques dos Santos, localizada em
Gereba, area indigena WASSU, no municipio de Joaquim Gomes;

IX — Escola Indigena José Manoel de Souza, localizada em Gereba, area
indigena WASSU, no municipio de Joaquim Gomes (ALAGOAS, 2003 on-
line).

As comunidades indigenas alagoanas, ao considerar a legislacdo vigente, através das
gestoras das escolas indigenas, desde sempre cobram a Secretaria de Educacdo de Alagoas
(Seduc/AL) por curriculos emancipatorios, que tragam as culturas, saberes e tradi¢cdes ancestrais.
O respeito e o reconhecimento aos calendarios especificos de cada comunidade indigena sem
trazer prejuizo letivo nem para as escolas indigenas, nem para as/os estudantes indigenas,
fortalecendo as mundividéncias para dentro do espaco escolar fincado nos TI.

Durante o periodo (2013 a 2017) em que este pesquisador esteve no setor intitulado
Supervisdo de Diversidades (SDIVS), fora proposto um périplo pedagdgico-histérico-
antropoldgico pelas 5 (cinco) Geréncias Regionais (Geres) que atendem as 17 (dezessete) escolas
indigenas para minorar e promover o (re)conhecimento indigena aos técnicos das Geres que
atendiam os povos originarios. Bem como diminuir os ruidos relacionais entre os sujeitos das
Geres e as escolas indigenas e seus respectivos povos indigenas e aparar arestas, construir pontes
relacionais para fluéncia das acdes institucionais de ambos os lados e no reconhecimento de que
esses povos sdo sujeitos de direitos.

Acdes como essas precisam deixar de ser pontuais e serem integradas constantemente as
atividades, para que os servidores publicos e gestores compreendam a importancia e a
responsabilidade de que, o servigo publico tem que ser equanime, prestativo e propositivo para
gquem estd na ponta do processo. As dificuldades e limitacdes se impdem no aspecto
infraestrutural, na falta de apoio e amparo para manutencéo, reformas, construcdo e ampliacao
dos espacos escolares indigenas e de maquinarios que possibilitem acesso e conforto para
professoras indigenas, estudantes e corpo diretivo das escolas indigenas. Bem como suporte
pedagdgico por parte das Geres, que atendem as 17 escolas indigenas no estado de Alagoas.

Uma ac¢do que vai na contramao do que acontece na Rede Béasica de Educacéo do estado
de Alagoas, é com relacdo ao Ensino Superior focado em graduar os indigenas que conseguem
atravessar uma estreita fresta social ao concluir o Ensino Médio. Apesar de muitas adversidades
e defasagens e que ao fim e ao cabo, ingressam na Universidade Estadual de Alagoas (Uneal) —

Campus I11, sediada no municipio de Palmeira dos indios-AL.
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O espaco académico é um importante ponto de confluéncia para os povos indigenas
espalhados nas zonas do Agreste e Sertdo alagoano que muito tem contribuido para o
fortalecimento da identidade étnica e valorizacdo da memoria histérica e ancestral dos povos
indigenas de Alagoas. O programa formador é uma parceria do Estado de Alagoas com o
Governo Federal, criado pelo Ministério da Educagcdo (MEC) com o apoio e orientacdo da
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagéo e Diversidade (Secad) e Secretaria de Ensino
Superior (Sesu), ocorrido durante o primeiro mandato do governo de esquerda tendo como
presidente Luiz Inacio Lula da Silva.

O Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas
(Prolind) e o Curso de Licenciatura (Clind), em conformidade com o que preconiza a Convencao
n° 169 de 2005, promoveu repasse de recursos destinado ao Prolind. A iniciativa foi um marco
importante que tem trazido avancgos, justica e coeréncia ao devolver para as comunidades
professores indigenas graduados, na medida em que estes ja tém o entendimento das dinamicas
étnicas no cotidiano das comunidades indigenas. Nesse sentido, trazem com eles novos olhares
e demandas junto as comunidades, que por sua vez atuam provocando o Estado por meio de
novas taticas. 1sso sem precisar de intermediarios, assumindo o protagonismo e a efetividade de
suas acOes, além de ampliar as chances de um maior numero de indigenas ingressar na

universidade. E nesse contexto que Grupioni (2006, p. 50-51) sustentou que:

A formacdo de indios como professores e gestores das escolas localizadas em
terras indigenas é hoje um dos principais desafios e prioridades para a
consolidagdo de uma Educacdo Escolar Indigena pautada pelos principios da
diferenca, especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade. E um
consenso estabelecido que a escola indigena de qualidade s6 sera possivel se a
sua frente estiverem, como professores e gestores, professores indigenas,

pertencentes as suas respectivas comunidades. (GRUPIONI, 2006, p. 50-51).
As licenciaturas potencializam politicamente os professores e as comunidades indigenas,
entre elas a do povo Wassu-Cocal, que ao se apoderarem do saber cientifico e articula-lo a
realidade do povo (teoria e pratica) em sala de aula, buscam a autonomia, empoderamento e a
valorizagédo dos sujeitos em formacéo, no sentido de dinamizar a Educacdo Escolar Indigena e
preservar a cultura indigena do povo. Com a formacgdo especifica, talvez as escolas da
comunidade consigam (re)construir perspectivas curriculares, embasadas na identidade cultural
indigena, trilhando caminhos outros, que subvertem os pressupostos hegeménicos ao reivindicar
seu lugar de fala, de existéncia, de resisténcia, de mundividéncia contribuindo com a producéo
do conhecimento dessa tematica para a reinvencdo curricular praticada e vivenciada por esses

pOVOS originarios.
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Quanto a educacdo escolar indigena no estado de Alagoas constatamos que nos anos de
2011 a 2016 foram realizadas acbes pela entdo Geréncia de Diversidades (Gediv), setor
responsavel para atender as demandas indigenas na area educacional do Estado e um dos focos
do setor subordinado a Suped foi promover formagdes iniciais e continuadas para professoras/es
indigenas e ndo indigenas da rede estadual.

Havia a época a interlocucdo da equipe de técnicos pedagdgicos da Gediv alinhada junto
a Universidade Estadual de Alagoas (Uneal) com o Campus Il de Palmeira dos indios, que
promoveu formacgdes, encontros, seminarios, coléquios, oficinas no Centro de Formacdo
(Cenfor), localizado no Centro Educacional de Pesquisa Aplicada (Cepa) e nos territorios
originarios com o intuito de manter os professores indigenas recém-graduados atualizados
pedagogicamente.

Outro ponto positivo do setor estatal a destacar, foi o fortalecimento do Forum Estadual
Permanente de Educacdo Escolar Indigena (Fepeeind) e os féruns eram realizados apds os
encerramentos das formagdes, uma vez que todas as etnias estavam reunidas no Cenfor e
inspiradas apos a semana de formacéao pedagdgica, promoviam debates para articular as pautas
de acdes dos povos para provocar o Estado a atender suas demandas, reivindicacdes e melhorias
para a Educacdo Escolar Indigena.

Foi um periodo importante que deu legitimidade para os indigenas de Alagoas, porque de
certa forma, avancaram em suas pautas em alguns aspectos, ao tirar um pouco o Estado do
imobilismo procrastinador. Isso possibilitou o protagonismo dos indigenas em suas acdes e
reivindicagdes e fez com que 0s agentes estatais de varios setores da Secretaria de Educacao
(Seduc) tivessem um outro olhar e atencdo, que talvez nunca tenham tido para com os indigenas.

A Gediv teve importante papel de trazer para a mesa de discussdes Estado e indigenas,
porque entende que o Estado deve ser promotor de politicas publicas sociais para todos, e que 0s
indigenas sdo sujeitos de direitos dessas acfes publicas. A partir de 2016, com o entdo vice-
presidente Michel Temer (PMDB) no poder, norteou-se as politicas publicas educacionais,
assumindo descaradamente a logica neoliberal que rompe com o0s avangos sociais, e
desmaterializou o bem-estar e a protecdo social, e educacional que envolviam financiamento,
avaliacdo, gestdo, curriculo e formacéo de professores, como destaca Macedo (2018, p. 40).

No contexto neoliberal e de silenciamentos de direitos, o Plano Estadual de Educacéo
2015-2025 (PEE, lei n® 7.795, de 2016), assumiu de volta o estruturalismo patriarcal, e
patrimonialista demarcatério do apartheid social e econdmico. O Estado aponta no seu
diagnostico educacional em Alagoas, algumas caréncias, fruto do abandono estrutural produzido

pelas agéncias publicas estatais. No que se refere a Educacéo Escolar Indigena, o documento se
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imiscui da responsabilidade ao encarar a educacéo escolar indigena como desafio e ndo como
meta para atender a crescente demanda por creches e escolas do Ensino Fundamental e Ensino
Meédio.

Com a auséncia omissiva, passa ao largo em perspectivar melhorias e ampliagcdo na
infraestrutura das 17 escolas indigenas, em atender demandas mais especificas, mantendo carater
genérico, que perpetua a dominagdo hegemonica e a naturalizacao da inacessibilidade aos direitos
dos povos originarios de Alagoas a educacao de qualidade.

Seguindo a légica nacional, nos periodos entre 2022/2023 em Alagoas negam-se as
reinvindicac@es dos coletivos indigenas. H4 em Alagoas um processo de invisibilidade indigena
na Rede Estadual de Educacdo Bésica, que se traduz em abandono das escolas indigenas nos
aspectos administrativos porque faltam outras demandas e ndo s6 (re)conhecimento e preparo
técnico dos agentes estatais das Geréncias Regionais (Geres) para lidar com os povos indigenas.

Anda ha alguns entraves em relacdo a educacdo escolar indigena em Alagoas, tomando
por base o PEE/AL — 2016, o Recal - 2019 e da vivéncia do pesquisador na Seduc, citamos:

A) H& uma perspectiva voltada para o reducionismo ao campo da cultura,
permanecendo a auséncia de uma base curricular especifica para os povos originarios de Alagoas,
ou de novas alternativas pedagogicas e metodologicas, como reivindica o Fepeeind em suas atas
de registro??, formagGes continuadas para professores indigenas em nivel de especificidades
indigenas;

B) As comunidades reivindicam o reconhecimento pelo Estado da categoria de
professores indigenas, até entdo ndo atendidos, permanecendo os professores indigenas na
condicdo de monitores ha quase duas décadas, sem perspectivas ou garantias de protecéo social,
mantendo-se de forma precarizada nas escolas indigenas.

C) Cobranca de que as escolas indigenas adequem seus curriculos a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017), e posteriormente ao Referencial Curricular de Alagoas
(Recal, 2019), documento orientador para curriculos e planejamentos dos professores em
Alagoas.

Os documentos PEE/AL -2016, Recal - 2019 propdem o processo organizativo curricular
pautado na priorizagdo e progressao, que leva em consideracdo as habilidades de cada
componente curricular, sem considerar as realidades diferentes e especificas das escolas

convencionais e indigenas. Nesse sentido, nivela todas as escolas ao (des)considerar suas

22 Fgrum Permanente de Educagéo Escolar Indigena em Alagoas. Ata. Reunido em 10/09/2015. Centro de Formagéo-
Cepa, Maceid-AL.
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discrepancias e segue na perspectiva de alinhamento irrestrito a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC?).

O documento curricular ndo somente ignora solenemente a modalidade especifica e
diferenciada, como retrocede ao ndo agregar a legislacdo internacional da Organizagéo
Internacional do Trabalho (OIT) que na Convencgéo n° 169 da qual o Brasil é signatério, e confere
aos povos originarios o direito da educagdo escolar indigena especifica e diferenciada. Bem como
ter a liberdade de seguir calendéarios letivos proprios, horarios de funcionamento das escolas
convenientes as dindmicas dos povos originarios, além de definir contetdos curriculares proprios
que tenham por referéncia suas historias, génese e principios étnicos.

Sobre esse tema Brighenti (2017, p. 394), ressalta que “[...] as especificidades da
educacdo escolar indigenas ficam seriamente prejudicadas ou mesmo ameacadas de ocorrer por
conta de um pensamento que acredita ser universalizante e, portanto, destinado a todas as
unidades e niveis de ensino”.

Seguindo o tedrico acima, concordamos com Aguiar e Dourado (2018) ao afirmarem que
“a BNCC esta em franca oposicdo aos principios da Educagdo Escolar Indigena”, em
“desalinhamento com as demandas sociais” como caracterizam Gongalves, Macedo e Correia
(2020, p. 338).

O curriculo apresenta-se de maneira impositivamente vertical e prescritiva acerca do
trabalho pedagogico, apontando para um curriculo desconectado da realidade dos povos
originarios, alijando-os dos processos elaborativos definidores para o curriculo, e focando-se na
prescritividade das competéncias, habilidades e conteddo. E sequestrando o protagonismo
indigena e invertendo a logica propositiva, emancipadora e construtora de uma educagao escolar
indigena especifica e diferenciada. O pesquisador Gomes (2022, p. 156) é assertivo ao afirmar

que,

A BNCC comporta-se como instrumento de biopolitica da
‘governamentalidade’ do Estado pds-golpe. O objetivo € controlar e regular a
vida dos brasileiros ao estabelecer os conhecimentos e habilidades consideradas
essenciais ao desenvolvimento da cidadania, regulamentando e normatizando o
gue se deve e 0 que ndo se deve aprender.

O documento orientador da educacgéo brasileira em questdo, segue a visao referencial
eurocéntrica, como indica Gomes (2022, p. 156), ao mesmo tempo em que serve de “nao-

referéncia” porque produz mecanismos de afirmagao e classificacao de significados universais

2 [...] € um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bésica.

(mec.gov.br)


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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hegemonicos”, desconectando-se da realidade plural e diversa dos povos originarios do Brasil. E
tendo na sua base curricular a estigmatizacdo inserida nos curriculos ocultos, como sugere o
autor, impedindo a autorreferéncia identitaria, apagando a existéncia dos povos indigenas para
produzir a praxis do branqueamento cultural.

No caso especifico do Estado de Alagoas que segue a ldgica hegemdnica, alem da
desmobilizacdo do setor especifico que trata da temdtica educacional indigena (SDIVS)
Supervisdo de Diversidades) subordinada a Superintendéncia de Politicas Educacionais (Suped),
a linha governamental do Estado segue a agenda neoliberal, que interessa o desmonte das
politicas publicas educacionais inclusivas. Desta feita temos as Diretrizes impostas pelas
Geréncias Regionais de Educacdo®* (Gere) no estado de Alagoas, que seguem a BNCC como
parametro, impondo um curriculo prescrito, excluindo vivéncias, e valores ancestrais dos povos
na tentativa de distanciar estudantes e professores indigenas de suas realidades ao impor agenda
universal na tentativa de ndo romper com a légica hegembnica. Em alguns casos, por ndo
conhecer a realidade dos povos indigenas e suas especificidades.

O documento curricular ndo leva em consideracdo as especificidades teorico-
metodoldgicas, proprias da aprendizagem e do ensino especificos e diferenciados. Nao estimula
0 pensamento e a consciéncia critica para a pratica e a vivéncia e, principalmente, ndo reconhece
as Diversidades e Identidades dos povos tradicionais. Existe a aposta no desinvestimento publico,
educacional e humano, sintonizados na perspectiva hegeménica do modo de producédo
(mono)cultural que ndo permite a superacdo das desigualdades, a promoc¢do da qualidade
educacional, da valorizacdo dos profissionais da educacdo e dos estudantes, do respeito aos
direitos humanos, embora estejam textualmente no documento, a pratica é diametralmente

oposta.

3.2.2 Os indigenas de Joaquim Gomes-AL.: povo Wassu-Cocal, resistir para ndo subsumir

A historia do povo Wassu-Cocal mistura-se com o confronto armado ocorrido no Cone
Sul do continente americano ocorrido no 3° quartel do século XIX, conhecida historicamente por
Guerra do Paraguai (1865-1870). Naguele periodo, houve no Brasil movimentacdes militares no

sentido de recrutar material humano por todos os quadrantes do pais, sendo integrados ao corpo

24 As Geres sdo Geréncias Regionais de Educacéo e funcionam como representacdes da Seduc, fazendo a ponte entre
a Seduc e as instituicdes escolares das redes basicas estaduais de ensino. Todas as escolas da rede estadual estdo
subordinadas a alguma destas geréncias. As Geres estdo distribuidas em 12 unidades pelo estado atendendo e
normatizando cada numero de escolas de determinados bairros ou regifes. (OLIVEIRA JR, 2021).
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militar ex-escravizados, negros forros e indigenas por meio de métodos forcados, inclusive
atingiu a populacéo pobre, habitantes dos interiores da regido Nordeste.

Os aldeamentos foram formados pelas antigas missdes franciscanas nas regides do litoral
Sul dos estados de Alagoas, Pernambuco e do ajuntamento de indigenas descidos do estado da
Paraiba juntamente com a comitiva das tropas de Domingos Jorge Velho, conhecido predador de
indigenas. Uma espécie de mercenario contratado pela Coroa Portuguesa para investir contra o
reduto palmarino, como informa Silva (1995).

O foco em questdo é o nominado a época, aldeamento Urucu onde vive o povo Wassu-
Cocal, porém mais dois aldeamentos tém correlacdo o de Cimbres e Panema localizados em
territério pernambucano, habitados pelos povos Xukuru do Ororubéa e Fulni-0, respectivamente.
Apos a Independéncia do Brasil, houve perseguicdo violenta aos indigenas situados na regido
pernambucana pelos grupos de senhores de terras, que aproveitando-se do momento de ruptura
juridico-institucional colonial arvoraram-se em esbulhar os aldeamentos de Cimbres e Panema,
como afirma Carvalho (1997, p. 338). Como resultado, muitos indigenas do lado pernambucano
desceram fugidos de suas terras para a regido alagoana.

O aldeamento Urucu, como era chamado, a época, habitado na atualidade pelo povo
Wassu-Cocal tem sua origem definida a partir dos combates e investidas contra 0 maior reduto
de resisténcia a escravizagdo das Américas, os quilombolas de Palmares, levando-o a destruicdo,
tendo participacdo nesse combate os aldeados do Urucu. E que, pela participagdo teve o povo
como recompensa terras doadas pela Coroa Portuguesa. As primeiras informacdes prospectadas
a respeito da génese do povo Wassu-Cocal tiveram a contribuicdo do antropologo Clovis
Antunes/Ufal (1985), que reuniu, em livros ndo publicados, evidéncias dos movimentos
emergentes das popula¢des indigenas em Alagoas e seus processos histéricos.

Este pesquisador na condicdo de técnico-pedagdgico da Seduc/AL, teve a oportunidade
de conhecé-lo em Recife ao realizar trabalho de coleta e digitalizacdo das obras e arquivos de
fotos que remontam a atuacdo de Antunes junto aos povos indigenas de Alagoas. Obras essas,
ndo publicadas, segundo Antunes (1985), que possibilitam perceber e pensar a histéria indigena
do povo Wassu-Cocal a partir de suas permanéncias, transformac@es internas, deslocamentos,
intencionalidades, percepcdes e sentidos no desafio das permanéncias existenciais e territoriais

do espaco cosmoldgico desse povo. Segundo Antunes (1985, p. 17):

Acha-se esta aldeia situada a margem esquerda do rio Mundad, sete léguas
distante da capital, e proxima a florescente povoacdo de Nossa Senhora da
Graca de Murici. Seu territorio cheio de muitos engenhos de fabricar agucar,
além de muitas plantagdes de algodao, solo mui fértil, continua em augimento.
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Outra versdo para explicar a emergéncia dessa populacdo, da conta da génese desse
aldeamento a partir da Guerra dos Cabanos ocorrida em 1831-1835 cujos indigenas das aldeias
de Barreiros-PE e Jacuipe-AL estiveram envolvidos no curso da Guerra, como afirmam Silva
(1995) e Lindoso (2005).

No periodo houve intenso combate nessa regido e exigiu o recrutamento indigena e a
militarizacdo desses povos da regido do Urucu, atual terra indigena Wassu-Cocal. Notamos o
intenso fluxo de contingente populacional nessas localidades que pode ter dado origem ao povo
Wassu-Cocal e que serviram de mé&o de obra para os interesses da Coroa Portuguesa, como
apontam os autores Silva (1995) e Lindoso (2005). “Destacamos que a participacdo indigena
nesse empreendimento estatal ndo aconteceu de forma pacifica, ordeira ou voluntéria, o Estado
utilizou de coer¢do violenta para obter a mao de obra desse povo indigena”, menciona Silva
(1995, p. 48).

Por outro lado, muitas foram as formas de resisténcia ao recrutamento estatal como fugas
nas matas, declaragbes de doencas, desercdes dos destacamentos militares. Uns utilizaram o
artificio de travestir-se com roupas femininas, como apontam Doratioto (2002, p. 264-265) e
Lucena Filho (2000, p. 97-128). Destacamos as taticas utilizadas por esses povos, por meio de
suas percepcOes de resisténcias em confronto as ordens estabelecidas num jogo de relagGes de
poder desigual, injusta e de desobediéncia epistémica as investidas régias opressoras impingidas
ao povo Wassu-Cocal.

Para reafirmar seus direitos limitadores da posse de seu territorio ao Estado e a sociedade
civil, o povo Wassu-Cocal evocou sua participacdo na Guerra do Paraguai e seus
desdobramentos, como apontou o Cacique Manoel Honério de Souza em entrevista, realizada
pelo antropdlogo Antunes da Universidade Federal de Alagoas (Ufal) em 1978.

Segundo o Cacique Manoel Hondrio da Silva, seu avd, o também Cacique José Tomaz
Marques Flores, denominado de capitdo Salazar no conflito bélico no Paraguai a época, fora a
ponte de dialogo com agentes estatais. Em vista disso, ele foi agraciado pelo Imperador D. Pedro
Il com quatro léguas de terras. (ANTUNES, 1985, p. 6). O Cacique Manuel Honério da Silva
empresta seu nome para representar uma das escolas indigenas desse povo, que 0 homenageou
postumamente sendo referéncia, inspiracdo e orgulho para o povo Wassu-Cocal. A memoria dos

mais antigos indigenas atesta sobre a participacdo do Capitdo Salazar:

O capitdo Salazar estd ainda na memdaria dos mais velhos do aldeamento do
Cocal. A cabocla Dolores de Oliveira Freitas afirmou: - ‘O indio mais velho que
recebeu terras do Imperador D. Pedro Il foi o capitdo Salazar; participou da
brigada na Guerra do Paraguai. Ele era o chefe dos indios no Cocal. O Rei deu
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de presente como prémio, as terras da Aldeia de Cocal porque os indios
participaram da Guerra do Paraguai’. (ANTUNES, 1985, p. 10).

A interpretagdo das narrativas ¢ fundamental para compreender a ‘historia das
experiéncias”’, de como esse povo mobilizou-se taticamente, “pessoas ou grupos efetuaram e
elaboraram experiéncias” como mostra Alberti (2004, p. 25). Os relatos do povo Wassu-Cocal
sdo importantes ndo s6 para compreender sua génese e emergéncia, mas também para visualizar
outras perspectivas a respeito da histéria da Guerra do Paraguai, que apagou a participacdo
indigena nesse e em tantos outros conflitos, seja favoravel ou contrariamente ao Estado. E que
negou a historia vencedora desses povos, histéria e memdria que tanto orgulham e servem de
apoio para ressignificar e fortalecer sua existéncia, resisténcia, solidificar sua esséncia
(re)construindo sua identidade, (re)afirmando sua autodeterminacao.

Refletir sobre a presenca e trajetoria do povo em questdo no territorio alagoano, é buscar
conhecer suas ac¢des, interpretar sujeitos e seus desdobramentos para sua existéncia. Observa-los
pela perspectiva da educagdo, é compreender suas construcfes epistémicas individuais e
coletivas, é entender os processos de reconhecimento e afirmacéo, ao considerar o protagonismo
e reinvencdo desse povo originario para o enfrentamento ao colonialismo persistente.

No ano de 1986 foi assinado o decreto N° 93.331, de 2 de outubro de 1986, que declarou
a area indigena e definiu no paragrafo inico: “A 4rea descrita neste artigo, denominada Area
Indigena Wassu-Cocal, demarcada administrativamente pela Fundacdo Nacional do indio
(Funai)” excluindo da Area Indigena Wassu-Cocal, em seu art. 2°, a faixa de dominio que
corresponde & BR-101%. Em 23 de dezembro de 1991, entrou em vigor o decreto n° 392 dando
efeitos para o art. 231 da Constituicdo Federal, a demarcagdo administrativa promovida pela
Funai, da &rea indigena, caracterizada como de ocupagéo tradicional e permanente indigena?®.

O territério geodelimitado do povo indigena em questdo, reconhecido e homologado por
decreto presidencial, tanto para essa etnia, quanto para outros povos indigenas da regido
Nordeste, é essencial para producdo, reproducdo e manutencdo da pratica ritualistica como
elemento sagrado para a manutencdo étnica. Que por sua vez, essa concepcao se revela como
pratica pedagogica reconhecida como Educacéo Indigena, que dialoga com a afirmacdo cultural
(sinal diacritico)?’, balizando a aspecto formativo e existencial dessa etnia seja para formar

“guerreiros”, liderancas e para resistir e existir.

% Fonte: Silva, Edson (2007, p. 45).

26 Fonte: Silva, Edson (2007, p. 45).

27\/er: OLIVEIRA, Jodo Pacheco de. A viagem da volta: Etnicidade, politica e reelaboragdo cultural no Nordeste
indigena (Territdrios Sociais, 2), Rio de Janeiro: Contracapa, 1999. (p. 144)
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3.3 Tracando a trajetdria da educacéo escolar indigena no territério Wassu-Cocal

A escolarizagdo para os indigenas na comunidade pesquisada, localizada no municipio de
Joaquim Gomes em Alagoas, ocorreu entre o final da década de 1960 e meados da década de
1970 impulsionado pelo projeto desenvolvimentista do Estado Nacional e, que tinha por demanda
a producdo de mao de obra proletarizada, como pontua Silva Junior (2013).

Houve incremento econémico-financeiro que permitiu ao Estado de Alagoas investir na
producéo sucroalcooleira tornando-se atividade econdmica principal do estado alagoano e isso
reverberou em mudancas econdémicas, politicas, sociais para o0 bem e para o mal. Assim, o Estado
tinha no seu radar a mao de obra indigena e impulsionou a proletarizacdo desses povos no
trabalho agrario nas fazendas e usinas, “elevando-os” a categoria de trabalhador rural. (SILVA
JUNIOR, 2013, p. 62).

A escola foi objeto de interesse desenvolvimentista para gerar méo de obra, na medida
em que a escolarizacdo no Tl e os curriculos foram inicialmente planejados para atender tanto a
demanda do Estado na preparacao e qualificacdo de méo de obra, quanto no firme propdsito de
controle social e descaracterizacao cultural. Durante as décadas de 1960-1970 houve o processo
de resisténcia quanto a aplicabilidade da escola, pois para o povo Wassu-Cocal a escola seria 0
meio de reafirmacdo e manutencdo identitéria, ainda que no regime militar a movimentacéo
indigena fosse silenciada e contrita para que os coturnos militares ndo ameacassem as vidas dos
povos tradicionais.

E possivel perceber no discurso do Cacique Geova o sentido decolonial como tatica de

sobrevivéncia, existéncia e resisténcia em entrevista concedida a Pereira em 2013,

Nessa época ninguém poderia se assumir como indio ndo, entdo a gente ia pra
escola que funcionava na garagem de um dos fazendeiros aqui da regido para
aprender a ler e escrever, aprender as historias dos mais velhos e, as vezes, tracar
estratégias de luta para retomar nossas terras. A escola aqui na aldeia surgiu
assim. (Entrevista realizada com Cacique Geova? em 03 de maio de 2013).
O prédio escolar era uma casa velha pertencente a fazenda Santa Ana que era cedida para
que as esposas e filhas dos fazendeiros pudessem instruir os indigenas e prepara-los para a lida
nas fazendas da regido através do silabario das letras e aprendizado de leitura e escrita minimos,

conforme relato de Mariinha, ancid indigena da comunidade em questio?. A educacéo escolar

28 Citado em PEREIRA, Jéssika Danielle dos Santos (2013, p.14).
29 Citado em PEREIRA, Jéssika Danielle dos Santos (2013, p.77).



108

foi interrompida apds a venda da fazenda na década de 1970, quando o novo proprietario ndo
permitiu o funcionamento e a existéncia da escola e delimitou o fluxo indigena apenas ao trabalho
agricola como meeiros nesse espaco. Com isso, o Paje Benicio permitiu, em sua casa, funcionar
a escola de forma improvisada na aldeia.

Os indigenas, agora habituados a estudar, desejavam manter a rotina escolar, ainda que
de forma precarizada e buscaram outra escola localizada na regido da Pedrinha, local sagrado
onde sdo realizados os rituais. A época, havia o prédio escolar Manoel Batista do Régo Barros
destinado as criancas da regido e localizada numa fazenda. Segundo relatos da Diretora da Escola
Estadual Indigena Manoel Honoério da Silva, na atualidade, tem muitos préstimos na defesa da
educacdo escolar indigena, ja foi presidenta do Fepeeind, Rosineide, em entrevista concedida a
Pereira (2013), os indigenas na década de 1970, nessa escola, eram alvo de ataques
preconceituosos.

Indignada com essa situacdo, a ancid indigena que teve atuacdo em favor dos interesses
de seu povo, D. Mariinha®® passou a reivindicar uma escola dentro do territério, ndo sé para
coibir o preconceito, como também, evitar outras violéncias que a sociedade nacional impde de
forma naturalizada aos povos originarios. Além do que, os indigenas perceberam que era e é
necessario aprender o conhecimento universalizado “dos brancos” para lidar com os cenarios
politico e econdmico. A reivindicacdo foi atendida pelo Pajé Benicio na década de 1970 que
cedeu uma casa para que funcionasse como escola.

Mesmo sendo de maneira incipiente a implementacdo da educacdo escolar para o povo
indigena pesquisado, constituiu-se em uma realidade. Contudo, € importante destacar, que o
surgimento desse espaco indigena foi proveniente de intensas reivindicagGes desse povo junto
aos proprietarios de engenho de agucar.

O primeiro prédio escolar reconhecido de forma oficial pelo poder pablico, dentro do Tl
foi na década de 1971, por intermédio do entdo prefeito e apoiado por um fazendeiro que cedeu
imével em 2022 onde funciona a Escola Estadual Indigena José Manoel de Souza, como relatou
D. Maria Bezerra da Silva, conhecida por D. Mariinha em entrevista a Pereira®! (2015, p. 77):

Quando fomos fazer a escola na casa do Sr. Benicio a prefeitura de Joaquim
Gomes mandou bancos, mesas e também mandava a merenda e com isso 0
namero de alunos so crescia, cresceu tanto que a casa comegou a ficar pequena.
Foi quando o prefeito Mério Gomes de Barros disse que nds tinhamos que ir
para um lugar maior e melhor, entdo o Sr. Luiz que na época era dono da Gereba,
deu pra gente uma casa grande onde ele tinha morado com sua esposa ¢ filha e
sO nos pediu uma coisa: que colocasse 0 nome da escola de Tereza Elena,

30 Citado em PEREIRA, Jéssika Danielle dos Santos (2013, p.6).
31 Citada em PEREIRA, Jéssika Danielle dos Santos (2013, p. 77).
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porque Tereza era 0 nome da mulher dele e Elena o nome da filha que ele perdeu
num acidente. E 0 povo respeitou o pedido dele e entdo, foi construida aqui na
aldeia a primeira, Escola Tereza Elena, em 1971, que ficava ali onde hoje é a
Escola Estadual Indigena José Manoel de Souza.

Articulou-se discursos e praticas estatais de desenvolvimento, modernidade,
nacionalismo, civilidade, que projetou uma integracdo pacifica dos indigenas, por meio de
processos educativos ndo dialogados sob a vertente hierdrquica verticalizada de imposi¢oes
convencionadas de civilizatorias. Segundo Ribeiro (2004) esses processos, unindo educacéo e
trabalho mobilizavam instrumentos, teorias e praticas pedagogicas voltadas para o civilismo,
integracéo e obediéncia epistémica.

Decorridos 20 anos apés a construgdo do prédio escolar no Tl Wassu-Cocal no &mbito
das politicas educacionais nacionais projetadas para os povos indigenas (acompanhando os
ditames legais abrigados na Constituicdo Federal, movidos pelo que preconiza a Carta Magna),
na década de 1990, o governo federal estabeleceu a descentralizacdo coordenativa e gerencial da
Educagdo Escolar Indigena e transferiu a responsabilidade para os estados via Seduc’s e
municipios via Semed’s em regime de colaboragdo com a Unido.

A educacdo escolar e consequentemente os curriculos das escolas indigenas para essa
comunidade indigena, que apenas se dedicava a ensinar e alfabetizar sob um curriculo
monocultural hegemonico, passou-se a discutir modos e meios proprios de aprendizagem
interculturalidade, observados durante a pesquisa de campo por meio dos subsidios pedagdgicos,
como planos de aulas, Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), entrevistas com 0s sujeitos da
pesquisa. Ou seja, nessa perspectiva, os curriculos puderam ser ressignificados.

No contexto do TI indigena em questdo, é perceptivel que a escola é mais um ponto
agregador de fortalecimento da cultura e (re)afirmagao étnica, porque é um espago propositivo,
que permite pensar e materializar as vozes antes inaudiveis dos ancestrais e dos ancidos que
carregam a memoria do povo originario. Os dados revelados pelos documentos oficiais®
apontam uma realidade educacional indigena abissal em Alagoas, que expde o fracasso das
politicas educacionais e traz consequéncias nefastas para a Educacdo Escolar Indigena,
perpassando pela exclusdo social, pela precarizagdo tanto do trabalho quanto do acesso e
permanéncia dos estudantes nas escolas indigenas.

No ano de 2022, da mesma forma, observamos a imposi¢do de uma proposta curricular
hegemdnica baseada na BNCC por parte da Seduc/Gere, em colisdo com o que almeja 0 povo

Wassu-Cocal referente a Educagdo Escolar Indigena especifica, diferenciada, pulverizada,

32 PEEs-AL, Atas do Fepeeind.
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constituindo-se em prejuizo geracional para os estudantes indigenas, para os professores
indigenas e para todos 0s povos indigenas do estado.

Mesmo diante do contexto de negacdo de direitos e invisibilidades, € possivel
compreender que as escolas indigenas, sobretudo na aldeia pesquisada, estdo se construindo
essencialmente, como instituicdes que podem auxiliar na reafirmagdo das identidades,
considerando que a composi¢do de uma identidade surge em decorréncia de relagdes. A interacdo
é um dos construtos determinantes para que o sujeito reconheca sua cultura, costumes, crencas.
Concordamos com Ferreira (2016, p. 70) quando diz: “A Educacdo ndo foi criada apenas para
servir o sistema, mas é também um corpo do sistema. Os processos educativos e a Educacdo
formal devem ser compreendidos como um elemento em construgdo que implica em ideologias,
e, portanto, em disputas”.

Seguindo esse pensamento, 0s povos indigenas como sujeitos de direitos reivindicam seu
lugar de fala e existéncia num embate constante com as forcas hegemonicas do Estado.
Amparado em Ferreira (2016, p. 72) destacamos ao dizer que “Essa realidade implica reconhecer
a presenca do Estado em areas indigenas buscando o efetivo controle, mas isso ndo impede de
evidenciar um protagonismo indigena”.

Em vista disso, o objetivo primordial é construir um ideario de escola e de educacgéo que
promova inovacgdes pedagogicas e curriculares para superar praticas educacionais pautadas na
desvalorizacdo e homogeneizacdo dos sujeitos nomeados indigenas. Torna-se necessario
repensar ordens e logicas de curriculos emancipatorios pautados pelos autores Cavalcante e
Marinho (2019); Marinho e Delgado (2019); Sleeter e Carmona (2016).

O curriculo deve dialogar com os PPP das escolas. Nessa perspectiva, ao discutir
identidade no contexto cultural, Cavalcante e Marinho (2019) argumentam que:

A construcdo identitaria de cada individuo em seu contexto cultural, articula-se
a simbolos de identificacdo a um grupo ou a uma comunidade desvalorizada e
extremamente excluida, o que leva a propria negagdo e silenciamento do sujeito
dos seus referenciais culturais, colocando-os em contextos e vidas
caracterizadas por profundas injusticas sociais — consignando-se a construcgoes
de identidades culturais subalternizadas (2019, p. 967-968).

Ciente de que a escola indigena é um fato e, ciente também das tensdes que envolvem a
escola diferenciada, analisamos e demonstramos que séo a experiéncia e as memarias indigenas
que os fazem ser diferentes. Portanto, qualquer proposta de escola devera ser pautada na
preservacao da cultura indigena, procurando garantir seus segredos religiosos e culturais, sem
violar os limites que sdo postos pelos “encantados” no cotidiano dessas populagdes indigenas
(FERREIRA, 2009, p. 138).
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A escola indigena tem de rever conceitos, quebrar paradigmas e posturas cristalizadas,
como diziam Kayapo e Brito (2014, p. 39), “apesar de estarmos vivenciando tempos de direitos”,
instaurados com a Constituicdo Federal de 1988, as posturas etnocéntricas, de matriz europeia,
embebedadas pela racionalidade iluminista e capitalista, ndo permitem facilmente que a
sociedade e o Estado brasileiro admitam formas alternativas de organizagéo social.

As escolas indigenas no territorio indigena®® pesquisado tiveram/ttm um papel
preponderante em validar a identidade, o pertencimento dos estudantes, auxiliando-o0s no
protagonismo, despertando as potencialidades ora reprimidas, ocultadas, silenciadas, castradas
para que possam afirmar e reivindicar seus lugares e espagos na sociedade atual e assim promover
novos saberes, novas ideias, novos contextos, novas relagdes, novos conhecimentos como aponta
Raffestin (1993, p. 143),

E essencial compreender bem que o espago é anterior ao territorio. O territorio
se forma a partir do espaco, € o resultado de uma a¢do conduzida por um ator
sintagmatico (ator que realiza um programa) em qualquer nivel. Ao se apropriar
de um espago, concreta ou abstratamente [...] o ator ‘territorializa’ o espaco
(RAFFESTIN, 1993, p. 143).

Segundo o pesquisador acima citado, o territério € o produto de um espaco, que revela
relacBes de poder que estdo intrinsecas nessas relagdes, exercidas por pessoas ou grupos sociais
e que pode revelar-se de mdaltiplas formas, funcBes e possibilidades. Para que entendamos de
forma pormenorizada esse conceito, Haesbaert (2003, p. 13) conceitua o territorio da seguinte

forma,

1) juridico-politica, quando o territorio é entendido como um espaco delimitado
e controlado por um poder, especialmente estatal; 2) a cultural onde o territério
é visto como produto de apropriacdo feito através do imaginario e/ou identidade
social sobre o0 espaco; 3) econbmica, quando o territdrio é encarado como
produto espacial do embate entre classes sociais e da relacdo entre classe-
trabalho.

Os pesquisadores discutem o territorio a partir da ideia de poder e o que essa relagdo
provoca tendo o Estado a intencionalidade de integracdo nacional, com a visdo objetiva de

venalidade do territorio, na perspectiva de uma abordagem econdmica. Enquanto para as

3 E importante destacar o conceito de territorio, para referir a realidade socioespacial vivenciada pelos povos
originarios no Brasil. Os povos tradicionais sofrem constantemente, desde tempos imemoriais, com ataques reais e
simbdlicos que visam deslegitimar a existéncia de seus territérios tradicionais, condicionando as limitacGes
geoespaciais de fronteiras. Para melhor compreensao, os territorios dos povos tradicionais aludem as relagGes de
pertencimento dos grupos aos seus espacos vividos, como aponta “[...] ndo reside na figura de leis ou titulos, mas se
mantém viva nos bastidores da memdria coletiva que incorpora dimensdes simbdlicas e identitarias na relagdo do
grupo com sua area, o que da profundidade e consisténcia ao territorio” (LITTLE, 2004, p. 11).
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sociedades indigenas o territorio é espaco politico, de luta, de reivindicagdo e de transformacao,
nesse espaco estdo inclusos aspectos humanos da identidade social, cultural e ancestral desses
POVOS.

Na Secdo seguinte apresentamos as escolas indigenas pesquisadas, suas reinvecdes por
um curriculo diferenciado para que esteja contemplada suas especificidades. Destacamos as
teorias classicas do curriculo e suas vertentes Tradicional, Critica e Pos-Critica, e 0s percursos
curriculares pendulares para refletir se o povo Wassu-Cocal foram agraciados ou condenados
pela Seduc/AL.
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4 AS ESCOLAS INDIGENAS E AS REIVINDICACOES PELO CURRICULO
ESPECIFICO E DIFERENCIADO: do apagamento & insurgéncia

E possivel depreender que ha um longo percurso para a construgio dos (des)caminhos
pedagogicos, curriculares na educacdo escolar indigena que ndo seja por meio da contra-
hegemonia, que garanta a manutencéo e afirmagdo de sua cultura, identidade, rompendo com 0
predatismo historico etnocéntrico que usa a historia das derrotas e das perdas para ocultar a
historia das resisténcias e cultura dos povos indigenas, como afirmam (KAYAPO; BRITO,
2014).

Os povos originarios tém buscado evoluir para préaticas curriculares que ressignifiqguem
o0s saberes e 0s conhecimentos da tradicdo cultural e identitaria dos sujeitos, ora invisibilizados,
para gque os estudantes indigenas percebam que o processo de desestruturacdo social, promovida
pelo Estado, inicia afetando os indigenas.

Os indigenas reivindicam curriculos especificos e diferenciados, materiais de suporte
pedagdgico, em que 0s povos indigenas sejam contemplados nos conteudos especificos de cada
povo originario, que as Geréncias regionais ¢ as Seduc’s de modo geral, abram espacos para
discusséo, debate, incluséo e participacdo na elaboracdo das normativas da educagédo escolar
indigena. Para que dessa forma, as escolas indigenas tenham liberdade e a autonomia para
assumir a perspectiva decolonial sem obliteragdes.

A Secdo inicia-se mostrando que as teorias classicas do curriculo tém por base trés
vertentes: a Tradicional, a Critica e a PO0s-Critica. As teorias ndo se constituiram
monoliticamente, tampouco estdo separadas entre si, elas estdo imbricadas, coexistem no mesmo
espacotempo (LOPES; MACEDO, 2013). Compreende-se, pois, que as teorias do curriculo
podem desenvolver-se no hibridismo conforme estudos de Silva (1999) e de Lopes e Macedo
(2011). Destacamos que as vertentes Tedricas criticas e Pos-criticas ndo superam uma a outra,
ndo seguem a dindmica de poder e controle presentes na teoria Tradicional, como afirma Silva
(1999).

Observamos as narrativas, os discursos teoricos criticos e pos-criticos destacando, que é
importante alertar para ndo incorrer no risco de resumir apenas aos campos teoricos especificos,
presos aos tempos e periodos historicos, de forma estanque e dicotdmica como alertam Silva
(1999), Lopes e Macedo (2013) e Lopes e Macedo (2011). As fronteiras epistemoldgicas sdo
passiveis de transposicdo, de ressignificacdo, estando sempre em movimento e mudanca. 1sso
implica na compreensdo da producdo do conhecimento ndo como rompimento teorico, porque

quando tratamos em romper, significa abolir a teoria anterior, sem levar em consideracao que
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aquela teoria anterior foi objeto de estudo que propiciou avangos tedricos em variadas vertentes
e novas producdes.

E possivel observar que a partir das linhas tracadas nesta Secdo, o curriculo entra na
educacdo brasileira sem dialogicidade, contrariando a ideia de Freire (2019, p. 133) ao afirmar
que “[o] sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialogica
em que confirma como inquietac¢do a curiosidade, com inconclusédo em permanente movimento
da historia”.

A educacdo tradicional presente na educacdo brasileira desde o periodo colonial tem na
pratica de dominacdo a auséncia do dialogo, da discussdo, do debate, do ponderavel, diminuindo
a importancia e a existéncia do educando. E de forma impositiva seguiu a perspectiva curricular
inicialmente europeia, e posteriormente, norte-americana, normativa, preocupada em organizar
0s processos educativos escolares tendo por base a racionalizacao, sistematizacéo e controle da
escola e do curriculo, como explicam Silva e Moreira (1995, p. 9).

Sob a dtica castradora, determinista e positivista ci(vil) militar no Brasil, o curriculo
tradicional tornou-se a cultura da/na escola por muitas décadas sem questionamentos da
sociedade civil, porém quem estava na ponta desse processo, no caso os indigenas, percebiam e
sentiam o peso da crueza curricular no cotidiano escolar.

E possivel refletir que os indigenas ndo foram agraciados com a educagio e sim
sentenciados, porque havia na logica curricular a intencionalidade do despojamento identitario e
cultural dos povos indigenas para projetar a destituicdo representativa da esséncia indigena e
torna-los seres sem eixo referencial para assim o Estado conduzir suas vidas para forjar
“trabalhadores nacionais”, como disse Rondon, em Tassinari (2008, p. 222). Com o cuidado de
encapsular o comportamento e o pensamento dos aprendizentes indigenas para ndo desviar de
metas e padrdes sistematizados, como apontam Silva e Moreira (1995).

E possivel observar que a trajetéria da educagdo indigena é permeada de acBes
impositivas, que foram construidas pelas relacdes de poder desigual e que os indigenas desde o
primeiro pé europeu fincado em Pindorama, como antes o Brasil era chamado, moveu-se também
em acéo reativa modulada de acordo com o nivel de violéncia fisica ou simbélica. E importante
observar que 0 movimento dos indigenas, para ndo incorrer na falsa percepcdo hegemonica de
que foram vitimados politica e opressivamente, sem (re)agir, sem articular-se, porque se assim o
fizesse, estaria reproduzindo o discurso hegemonico que sequestra a condi¢do dos povos
indigenas de perspectivar seus (des)caminhos, de pautar suas histérias, de ser sujeitos ativos e de

direito dos seus processos mundividentes.
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Destacamos que este trabalho ndo tem a intencdo de sobrepor uma fonte sobre a outra,
mas sim perspectivar possibilidades de ampliar o leque para outras pesquisas, identificar versdes
plurais, observar as taticas dos sujeitos envolvidos, desvelar mensagens que os documentos nao
mostram explicitamente. Mas, falam para o pesquisador atento e aberto as mensagens
documentais, as memorias escritas e orais, para possibilitar dar eco aos apagados da histéria, aos
removidos para as franjas do mundo. Essa é a dinamica da pesquisa, ndo é estanque, sempre esta

em movimento e aberta a possibilidades.

4.1 Curriculos nas escolas indigenas — a (in)visibilidade dos saberes tradicionais

Os primeiros indicios de Educacdo Indigena no Brasil, remontam aos séculos XV1e XVIl,
seguindo os preceitos jesuiticos, a partir de um padrdo operacionalizante e fundado no peso
formal e moral cristd europeia sob as ordens Jesuiticas, que estiveram nas Américas a servico
dos invasores europeus e trouxe o arcabouco institucionalizado do formalismo pedagdgico. O
intuito era transformar as “pobres almas” perdidas e embrenhadas nas matas e florestas tropicais
das Américas em gente “civilizada”, com o argumento de levar a luz do conhecimento universal,
cientifico e da moral cristé.

As missdes jesuiticas focaram no organicismo das atividades educacionais para ensinar
os amerindios, seguindo a primeira proposta curricular, a Didacta Magna, de Comenius e 0
Ratium Studiorum, como aponta Silva (2010), ignorando completamente a sapiéncia, cultura,
vivéncia e dindmicas préprias, multifacetadas e legitimas dos povos indigenas. Demonstrada nas

palavras de Comenius, que viveu entre 1592-1670, escreveu sua obra entre 1621-1657:

Processo seguro e excelente de instituir, em todas as comunidades de qualquer
Reino cristdo, cidades e aldeias, escolas tais que toda a juventude de um e de
outro sexo, sem excetuar ninguém em siveiarte alguma, possa ser formada nos
estudos, educada nos bons costumes, impregnada de piedade, e, desta maneira,
possa ser, nos anos da puberdade, instruida em tudo o que diz respeito a vida
presente e a futura, com economia de tempo e de fadiga, com agrado e com
solidez. (COMENIUS, 2001, p. 3).
O autor citado destila a colonialidade usando o argumento cristdo de “salvar almas” das
trevas e trazer a luz do conhecimento, sintetizando o conhecimento cientifico e racional, e
ignorando a cultura, costumes, conhecimento e saberes dos povos originarios, destituindo-os de
suas identidades em nome do desenvolvimentismo europeu.
Como aponta Garcia (2014, p. 7), a educacao destinada aos indigenas da América, além

do cientificismo, da racionalidade, estava atrelada ao campo da moral. O pensamento comeniano
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segundo Garcia (2014, p. 7), focalizava a obediéncia e enfatizava a necessidade de educar
internalizando valores morais, fundados na opressdo, na vigilancia e na intencdo religiosa de
salvar as almas da humanidade para Deus. Portanto, a chegada do colonialismo europeu seria
uma espécie de salvo conduto para essas “pobres almas”.

A dindmica de exploragdo dos corpos atravessou 0s séculos e assumiu novas estratégias
entre o final do século XIX e inicio do século XX, a teoria tradicional dos estudos curriculares,
iniciada nos Estados Unidos, esteve alinhada ao projeto econdmico- desenvolvimentista, voltado
ao processo de industrializacdo e urbanizacao instituido para racionalizar a formag&o dos corpos,
e ndo dos sujeitos, para atuar servilmente naquele modelo de sociedade. A escola, nessa
perspectiva foi operacionalizada para preparar as criangas, jovens e adultos para participarem dos
cenarios politico e econébmico que se desenhavam. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 22).

A perspectiva tedrica norte-americana fundou-se bifurcada nos movimentos do
eficientismo social, que defendia o curriculo com base na aquisi¢cdo do conhecimento cientifico,
segundo Bobbitt (1918), enquanto o progressivismo tem o curriculo para fins de controle social,
contrapondo-se a metodologia eficientista. Nas primeiras décadas do século XX, o Brasil
alinhou-se politica e economicamente aos ditames norte-americano, que se refletiu na educacéo
formatada para o pensamento curricular tradicional, sob influéncias do modelo racional-
progressivista, propalado pelo pensamento de Anisio Teixeira, preocupado com o eficientismo
metodoldgico.

E possivel observar que as mobilizagdes por parte do Estado no Brasil em relagdo a
educacdo, ndo foi um movimento localizado e arquitetado pelas hostes militares, seguia
pressupostos norte-americanos que possuiam muita forca politica apoiada pela Academia, que
estudava e pesquisava o curriculo, tendo como parametro orientador os escritos de Bobbitt em
The Curriculum, como aponta Silva (1999, p. 22), com foco na organizacdo de objetivos, meios
e métodos para a formacgéo das massas.

Havia uma linha ténue entre o que ensinar para as massas, seria apenas as habilidades
bésicas para a absor¢do do mercado de trabalho ou levaria em conta as subjetividades dos sujeitos
para sua formag¢do mais “burilada”? Ou a educa¢do e o curriculo deveriam assistir socialmente
no sentido de, nas palavras do autor, “ajustar as criangas € os jovens a sociedade tal como ela
existe ou prepara-los para transforma-la”.

O termo ‘ajustar’ da a ideia de que as criangas e jovens ja estariam sentenciados a
marginalidade social, ao desajustamento e que o curriculo proposto seria a redencdo para esse
publico estudantil e nessa perspectiva discriminatéria estdo vitimadas as populagdes indigenas.

Na esteira do Taylorismo, o curriculo foi pensado para que a escola agisse como uma fabrica,
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voltada para o seu funcionamento administrativo, considerando o puablico homogéneo,
preocupada em quantificadores de resultados e eficiéncia e que formatasse “bancariamente”®* os
corpos prontos para atuar no mercado de trabalho e, a0 mesmo tempo, que o0s sujeitos fossem
atravessados pelo tradicionalismo hegemdnico curricular.

Havia outras vertentes, como o progressismo curricular de Dewey®, que focava na
atencdo aos sujeitos, considerando a vivéncia dos seres. Contudo, os Estados rechagaram essa
vertente e abragcaram o economicismo e tecnicismo taylorista de Bobbitt na educacéo. O curriculo
e as praticas curriculares eram extremamente vigiados, controlados nas escolas, o0 lugar de fala
das/os professoras/es era limitado as etapas concernentes a implementacdo do curriculo, tendo
como foco principal e pragmatico os resultados, relegando o desenvolvimento a importancia
menor ou secundaria no processo. Caso os resultados fossem frustrados a conta do insucesso
recaia sobre os docentes. Esse cendrio ainda permanece em voga ha contemporaneidade,
conforme apontam Lopes e Macedo (2011).

Quanto & educacdo escolar indigena no Brasil, a dindmica do Estado seguia o
universalismo hegeménico, de modo a ignorar e desconstruir as diferencas e especificidades dos
povos originarios. Ao impor um modelo integracionista e assimilacionista limitador e
determinista, ao priorizar apenas a alfabetizacdo dos povos na lingua portuguesa e suprimir as
diversidades linguisticas dos povos, com intencionalidade epistemicida. Porque quando se
“matam” as linguas, morrem as culturas, os conhecimentos ancestrais e as identificacdes dos
povos tradicionais, facilitando a dominacéo.

A teoria tradicional do curriculo foi operacionalizada para o forjamento de caracteristicas
subalternizadoras sobre o0s povos tradicionais, regidos pelos principios do Estado Nacional.
Ainda no inicio do século XX, a literatura norte-americana enfocou a institucionalizagdo da
educacdo de massas. Era baseada numa burocracia estatal voltada e especializada para a
educacéo, que desenhou os niveis de escolarizacéo e ritos normativos dentro do espaco escolar e
operacionalizar a escola para construir e sedimentar uma identidade nacional, hegemdnica,
monocultural, homogeneizante, atrelada aos interesses do desenvolvimentismo industrial e
urbano das grandes metrépoles e forjar médo de obra para o interesse do mercado, como aponta
Silva (2010).

34 VVer FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 692 ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e Terra, 2019.

% Fildsofo e educador, a producéo intelectual de Dewey aponta que no inicio do século XX alertava para a
discrepancia entre a escola, o curriculo e a vida da crianca. O pesquisador acreditava que a escola e 0s
conhecimentos, da maneira como estavam organizados, impossibilitavam o carater operante do conhecimento e o
pensamento reflexivo dos estudantes. (SANTQOS, 2010, p. 1).
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O movimento massificante e universal teve o objetivo de sobrepujar variadas vertentes
econdmicas, politicas e culturais que pensavam diferente ao universalismo imposto, que defendia
a educacdo de base e questionava o forjamento dos corpos para o labor em detrimento da
formacéo de cidadas e cidadaos. Questionavam o determinismo segregador de quem estaria
destinado a educacdo e limitava 0 que e como deveria ser ensinado, sendo quase um
adestramento. E por outro lado, definia quem estaria destinado ao privilegiado estudo
academicista, embora ndo fugisse da intencionalidade em produzir sujeitos para ocupacdes

profissionais mais bem especializadas. Como mostra Silva (2000),

[...] € visto como um processo de racionaliza¢do de resultados educacionais,
cuidadosa e rigorosamente especificados e medidos. O modelo institucional
dessa concepgdo de curriculo ¢ a fabrica. Sua inspiracdo ‘tedrica’ & a
‘administrag@o cientifica’, de Taylor. No modelo de curriculo de Bobbitt, os
estudantes devem ser processados como um produto fabril. No discurso
curricular de Bobbitt, pois, o curriculo é supostamente isso: a especificacdo
precisa de objetivos, procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados
gue possam ser precisamente mensurados. (SILVA, 2000, p. 12).

O governo brasileiro em consondncia com os demais governos latino-americanos
implementou uma educacdo aos moldes tradicionalista, sob a supervisdo do Servico de Protecao
ao Indio (SPI), que atuou entre 1910 e 1967, pautado nos ideais positivistas, submetidos & politica
integracionista em todos os quadrantes do territorio nacional.

Do ponto de vista do poder, teve como condigdo indiscutivel a assimilacdo dos povos
indigenas a sociedade nacional e postulava para o inconsciente coletivo dessa sociedade a ideia
do desaparecimento da figura indigena e de todo arcabouco cultural, ancestral e cosmoldgico;
que isso seria possivel por meio da intensificacdo do contato com esses povos, o0 que levaria
“naturalmente” a sua extingao. A escola foi o mecanismo ideologico epistemicida para sobrepujar
0s conhecimentos tradicionais e ancestrais que fundava no passado, e que mantém, na
contemporaneidade, o ser indigena enquanto individuo e coletivo, contrariando a ideia do
apagamento historico dessas populagcfes ancestrais.

A instituicdo escolar e sua pedagogia, incutiu o curriculo tradicional que negou e
inferiorizou os saberes tradicionais, como apontam Nascimento e Vieira (2011). Com uma
trajetdria politica e do ponto de vista legal, que ao mesmo tempo que salvaguardou os direitos
dos indigenas, o Estado manteve prerrogativas determinantes do que e como fazer.

Em concordancia com Tassinari (2008), ao apontar que com a implementacao das escolas
para os indigenas, houve o planejamento por parte dos poderes institucionais que obedeceu a

varias etapas, sendo essas: primeira com a implementacao dos edificios escolares; segunda com
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o direcionamento curricular tradicional universalista sob o discurso da ‘civilizagdo’; e terceira e
ultima, com o objetivo claro e direto de forjar ‘trabalhadores nacionais’ para os interesses da
burguesia industrial nacional. A dindmica do processo era usar e determinar 0s corpos indigenas
para um universo que nao lhes pertencem, sem levar em consideracgao que sao sujeitos de direitos
e de escolhas e que, portanto, estdo fadados aos ditames dos poderes institucionais constituidos.

No inicio do século XX (1910-1950), houve intenso debate sobre as narrativas genocida
e epistemicida dos povos indigenas no Brasil e que mobilizou importantes instituicdes
intelectuais no pais, como a Academia de Ciéncia, o Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro
(IHGB), a imprensa que cobrou junto ao Estado a criagdo de um programa que conservasse as
populacdes indigenas, no sentido de ser um projeto nacionalizante, como mostra Laraia (2010).

Embora houvesse a mobilizacdo enfatica, o Estado agiu de forma desinteressada e
leniente aos apelos contundentes, seja porque havia interesses venais nas terras indigenas, como
também o interesse em transformar as popula¢des indigenas subalternizadas em méo de obra
produtora nas proprias terras que sdao ou foram indigenas.

Uma das vozes que se levantaram em defesa dos povos indigenas e propds um programa
de protecdo aos indigenas, foi Luis Bueno Horta Barbosa®®, professor da Escola Politécnica de
S&o Paulo, positivista que transitou nas hostes militares e possuia capital politico para esbocar o
que viria a ser mais tarde o Servico de Protecdo ao indio (SPI), como meio conciliador para
apaziguar os conflitos nos territorios indigenas. Mas, também impor estratégias de controle
social, com menos opressdo e que abrisse as portas ao progresso industrializante em todos 0s
quadrantes do territorio nacional.

O discurso ganhou peso com a manifestagdo do Marechal Candido Rondon sobre os
massacres impostos aos povos indigenas resistentes a “civilizagdo” publicado no Jornal do
Comeércio em 11 de fevereiro de 1909, Mas, arremeda com o discurso de que os povos indigenas
sdo “aptos” a civiliza¢do, que podem contribuir com/para o progresso nacional tornando-se

“trabalhadores nacionais”. Maciel (1999, p. 171) € assertivo ao dizer:

[...] era pensada nos moldes das teorias evolucionistas, segundo as quais 0s
indios paulatinamente aprenderiam a lingua, os habitos, o vestuario, o trabalho,
as técnicas etc., do branco civilizado e, entdo, seriam incorporados como méao
de obra dentro de uma economia de mercado, mas sem os direitos politicos.

3% Ver HORTA BARBOSA, Luis Bueno. Em defesa dos indigenas brasileiros. In: Jornal do Comércio. Rio de
Janeiro: 11 de novembro de 1908. p. 12. Apud: GAGLIARDI, 1989, Op. cit., p. 74.
37 Ver GAGLIARDI, 1989, Op. cit., p. 76.
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Em concordancia com o pesquisador é possivel entender que as a¢Ges propostas por
Rondon, e ver suas falas apesar de humanitarias, ndo ratificam as aces do Estado, uma vez que
0 marechal estava a servico e obediente a um projeto militar expansionista definido na regido
amazonica. E que também teve o cunho de em suas palavras, “desbravar esses sertfes, torna-los
produtivos, submeté-los a nossa atividade, aproxima-los de nos, ligar os extremos por eles
interceptados, aproveitar a sua ferocidade e as suas riquezas, estender até os mais reconditos
confins desta terra enorme, a acéo civilizadora do homem”. Maciel (1999, p. 171).

Posteriormente, o0 Estado com o controle da maquina, usou sua forca por meio do Decreto
n° 5.484, de 27 de junho de 1928 ao abolir a tutelagem, e transferiu a responsabilidade sobre a
tematica indigena para o SPI, dando autonomia aos inspetores do 6rgdo para administrar o PI.

O Estado apenas transferiu o destino dos povos indigenas de um 6rgédo, o SPILTN para
outro 6rgdo, SPI que ja atuava de forma epistemicida e que tinha a obrigacdo de fiscalizar e
“assistir” os povos indigenas, encarando-0S como seres transitorios fadados, sem opcdo, a
incorporacéo e integracdo a sociedade nacional.

A partir do SPI, o Estado desenvolvimentista e militarmente autoritario, arquitetou e
promoveu estratégias pedagogicas, para tornar 0s povos indigenas economicamente produtivos
para atender aos interesses do Estado e da burguesia agroindustrial, que ndo tinha em seu projeto
educacional desenvolver os povos ancestrais e sim transforma-los em méo de obra (tecnicismo)
para os interesses estatais.

A demanda estatizante ficou evidente no periodo em que houve o golpe politico que
referendou Getulio Vargas no poder ao instituir o Governo Provisorio na década de 1929 e Estado
Novo (1937-1945) com uma politica centralizadora e intervencionista politica, econémica e
socialmente. Com isso, interferiu sobremaneira na organizagdo administrativa do Estado, nas
funcionalidades burocraticas dos Ministérios que resvalou na estrutura administrativa do SPI,
que foi responsavel pela organizacao das frentes de expansdo da sociedade nacional.

Importa destacar que essas mudangas ndo alterariam um centimetro a condi¢ao dos povos
indigenas. Nesse sentido, continuariam subalternizados, precarizados e tutelados, ndo porque seja
uma condicdo de génese e de estratégia hegeménica do Estado para com essas populacGes
originarias.

A visdo varguista acerca dos indigenas tinha no seu bojo a ideia de transitoriedade do
sujeito, como aponta Lima (1992, p. 159-160), na perspectiva de que essas populacdes estavam

em estagio inferior civilizatorio. O que remete a ideia do ser infante social, ndo emancipado e

38 Ver Decreto n° 5.484, de 27 de junho de 1928 em: (museudoindio.gov.br).


http://basearch.museudoindio.gov.br/index.php/servico-de-protecao-aos-indios-2;term/browseTerm
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como tal, cabia ao Estado sob pena da lei promover essa transi¢do determinando e convertendo-
os em forca de trabalho rural, cidaddos produtivos e, dessa forma, estariam inseridos a sociedade
nacional.

O Estado Novo arvorou-se em se fazer necessario para o controle politico-juridico sobre
os corpos e territdrios indigenas, prevalecendo da méaxima cientifica da extingdo “natural” das
sociedades originarias. 1sso, no esforco de consolidar o poder e redesenhar o territdrio nacional
via projeto desenvolvimentista extrativista. Guimardes (2009) destaca o designio do Estado
varguista de autoexaminar-se metaforicamente a ideia financeira de devedor e credor. O autor
argumenta que o indigena, para a légica do Estado, esta na condi¢édo de credor, enquanto o Estado
Nacional esta na condicdo de devedor.

O agente estatal reconhece essa divida social a essas popula¢@es, mas a0 mesmo tempo
estabelece para si a obrigacdo de cumprir o seu duro dever (uma missdo quase messianica) em
favor dos indigenas. Com isso, o Estado militar ndo amplia o seu campo de visdo de que essa
acdo supostamente “benevolente” e tolerante, como supde e faz pensar para a sociedade nacional,
na verdade implica na manutencdo e permanéncia subalternizante das populacdes indigenas,
inclusive criando nogdes de indianidade, como aponta Oliveira (1998, p. 53) ao tratar da
etnologia dos “indios misturados”.

O projeto integrador que o Estado Novo pretendeu esta representado na fala do diretor do

SPI, Vicente de Paulo VVasconcelos na década de 1939,

E claro que os indios, assim como o negro, terdo que desaparecer um dia entre

noés, onde ndo formam ‘quistos raciais’ dissolvidos na massa branca cujo afluxo

é continuo e esmagador; mas do que se trata é de impedir o desaparecimento

anormal dos indios pela morte, de modo gue a sociedade brasileira, além da

obrigacdo que tem de cuidar deles, possa receber em seu seio a preciosa e

integral contribuicdo do sangue indigena de que carece para a constituicdo do

tipo racial, tdo apropriado ao meio, que aqui surgiu. (GARFIELD, 2000, p. 18).

A ideologia do Estado-Nacgédo se coaduna com o positivista Rondon, que acreditava na

inevitabilidade do progresso e, como um rolo compressor, as populacdes originarias consideradas

em estado de primitivismo seriam convertidas ao cientificismo positivista, antevendo que com a

emancipacao dos povos indigenas, as terras de suas reservas seriam loteadas, que 0s conversos

indigenas trabalhariam na terra na condicdo de colonos agricolas e ndo mais como sujeitos
indigenas.

O acolhimento simbdlico do Estado Novo moeu essas populacGes pela retdrica

intransigente do governo varguista, deixando claro que os povos indigenas para exprimir sua

existéncia e resisténcia teriam que lutar e insurgir, na tentativa de livrar-se do Estado, programar
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seus destinos e vontades. Uma das estratégias do Estado Nacional como projeto de nacéo foi a
ideia de implantacdo de redes de saude, de comunicacdo, transporte e escolas nos territorios
indigenas, como mote civilizacional e transformador do sujeito indigena num corpo trabalhador.

Nos conhecimentos escolares predominava a ideia de cultura universal, Unica,
monocultural, na intencdo de desconstruir a pluralidade cultural, impingindo o epistemicidio das
tradicionalidades dos povos indigenas, para torna-los obedientes seres civicos, tendo o curriculo
tradicional como meio edificante para os propositos do Estado e da burguesia agroindustrial do
pais.

No inicio do século XX (1910-1950), a educagdo incipiente pensada para os indigenas no
Brasil incorporou a concepgao baseada nos sistemas simbolicos de Bourdieu (2012), quando o
Estado por meio da violéncia simbolica, de forma sutil, operacionalizou para a dominagdo ou a
subalternizacdo dos povos indigenas, através da tutelagem ao sentencia-los como seres incapazes.
As pressdes simbdlicas e epistemicidas, talvez tenham sido muito mais deletérias em esgarcar o
tecido cultural dos povos indigenas, quando o Estado estruturalmente institucionalizado ndo tinha
nenhum cuidado com o impacto sociocultural causado aos povos indigenas, do que a violéncia
fisica, ambas abominaveis.

Ao analisar as violéncias empregadas sobre os povos indigenas, é possivel inferir que as
violéncias véo se transmutando ao longo dos séculos e, a0 mesmo tempo, 0S povos originarios
vao resistindo por meio de taticas conforme sdo as formas e niveis de violéncia, tanto fisica,
quanto simbdlica. A educacdo destinada aos povos indigenas tracada pelo SPI teve a intencdo
ideoldgica de promover o civismo positivista e normativo entre as etnias indigenas, preconizado
pelas hostes militares, embutido com todos os ritos patriéticos, de datas civis comemorativas e
de ensinamentos iconograficos de herois nacionais®®, muitos deles algozes de um passado ndo
muito distante das populac@es indigenas na Historia do Brasil.

O SPI utilizou a educacéo operacionalizando o conhecimento cientifico, direcionando o
curriculo tradicional em nosso pais, com o Viés proposto e imposto desde a colonizacgao e que se
consolidou atravessando os séculos, por meio da pratica padronizante, hemogeneizadora e
monocultural que solidificou-se tornando-se uma cultura da escola, como aponta Forquin (1993).
Silva (1995, p. 10) afirma que:

A escola foi, entdo, vista como capaz de desempenhar papel de relevo no
cumprimento de tais funcfes e facilitar a adaptacdo das novas geragdes as
transformagbes econbmicas, sociais e culturais que ocorriam. Na escola,
considerou-se o curriculo como o instrumento por exceléncia do controle social

%9 ROCHA, 2003, Op. cit., p. 160
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que se pretendia estabelecer. Coube, assim, & escola, inculcar os valores, as
condutas e os habitos ‘adequados’.

O curriculo escolar proposto teve enfoque tradicional que incutiu a cultura, os ideais, as
crencas e os valores hegemonicos dominantes repassados a massa populacional, tendo a escola
como meio formador através de conteudos, conceitos e rituais escolares, para formar corpos
passivos, ordeiros, disciplinados para atender os interesses do Estado desenvolvimentista.

O controle teve a intencionalidade de modular a escola para operar em favor dos
interesses e necessidades que o desenvolvimentismo econémico exigia, colocando no radar
curricular caracteristicas tradicionalistas da ordem, racionalidade e eficiéncia, para arregimentar
mé&o de obra operacionalizante, tendo, portanto, a escola como meio de (de)formacéo de mao de
obra “qualificada” no sentido mecanicista do uso dos corpos indigenas.

A historia da educagdo no universo indigena possui triste e longa trajetoria de submisséo
aos curriculos prescritos, impositivos, delineados para promover a negacao de suas identidades
culturais, homogeneizacdo de suas diferencas e especificidades. Fato que negava e apagava
costumes e valores étnicos préprios e legitimos, fazendo prevalecer a politica do esquecimento e
do patriarcado, como destacam os tedricos Ferreira (2016; 2021); Silva Junior (2013); Santos e
Peixoto (2016); Luciano (2019), ao apontar para o objetivo da assimilacdo e integracdo a

“identidade nacional”, ocidentalizante que ndo lhes pertencia.

4.2 Novos horizontes para educacdo indigena - Perspectiva Critica de Curriculo

Os diferentes pensamentos no campo do curriculo ajudam-nos a compreender que 0s
movimentos tedricos ora reafirmavam ou contestavam o contexto politico e econdmico a partir
da década de 1980 no Brasil, tomando por base sobretudo as leituras de tedricos como, Tadeu da
Silva (1999), Lopes e Macedo (2011) e Moreira e Silva (1994).

O pensamento de Ferreira (2001, p. 72) expGe que se dividiu a organizacdo da educagao
indigena no Brasil numa perspectiva temporal em quatro etapas. Inicia com as incursdes coloniais
com acdes etnocéntricas, homogeneizantes e hegemdnicas que seguiram sob a égide das Missoes
Jesuiticas. A segunda etapa ocorreu com a criacdo do SPI (1910-1967), que transferiu a
responsabilidade para a Funai (1967-1990). A terceira etapa notabilizou-se pelos movimentos
indigenas e ndo-indigenas que pressionaram o Estado nacional nas décadas de 1960-1970,

durante a ditadura militar.



124

A quarta fase ocorreu nas décadas de 1980-1990, com a apropriacdo efetuada pelos povos
indigenas para administrar, elaborar etnoeducacio® e curriculos proprios, assumindo os
direcionamentos da educacdo formal. No bojo da discusséo teorica, ocorrida na década de 1970,
buscou-se a (re)conceitualizacdo curricular, ao rechacar o tradicionalismo, a normatividade e o
eficientismo castrador e dar vez ao culturalismo e a liberdade dos individuos e grupos sociais,
como apontam Pinar e Grumet (1981).

A medida em que estudos foram realizados, o documento curricular adquiriu variados
significados e sentidos, desde a perspectiva fenomenolégica, defendida por Pinar (2016), desde
a década de 1970, tendo o sentido de caminho, trajetdria, percurso ou processos em movimento.
O documento assume, no espaco escolar, carater simplista e estatico que permeia 0 senso comum
da maioria dos professores que o tem como documento rigido, normativo, proforma,
verticalizado, colonial para justificar os programas educativos destinados as escolas promovidos
pelas instituicbes governamentais, no que se enquadra a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Ao tomarmos por base Macedo (2018, p. 41) entendemos o carater reducionista refletido
na BNCC pois,

Desse modo, a BNCC se apresenta como aliada na efetivagdo de propostas e
dindmicas curriculares que contribuem para a padronizacdo e reducionismo
curricular, com forte énfase em Lingua Portuguesa e Matemaética,
profundamente articulada & avaliagdo estandardizada, desconsiderando a
realidade nacional, as diretrizes curriculares nacionais dos niveis da Educacéao
Bésica e as singularidades das etapas e modalidades educativas.

A autora continua sua afirmacdo ao citar Greene (1977) ao dizer que o sentido do
curriculo engloba mais do que o saber socialmente prescrito a ser dominado, vai além, possibilita
a/o estudante compreender seu proprio mundo de vida. A dindmica indigena tanto dentro quanto
fora do espagotempo escolar traz em si a ideia do curriculo elaborado e praticado, tendo como
ponto fundante sua mundividéncia, permitindo o espago escolar (re)inventar possibilidades
outras, que se coaduna com a reflex&o de Greene (1977) para que a escola se abra ao que ndo
pode (insurgéncia, transgressdo) no sentido de (re)invencdo, superacdo para existir.

A leva renovadora curricular, os reconceitualistas tendo como expoentes da nova 6tica de
Pinar e Grumet (1981), Pinar (2016), Apple (2006) e Giroux (2009) que descortinaram novos
horizontes para o curriculo, com a Sociologia do Curriculo (re)orientou o foco para discussoes

criticas sobre cultura e curriculo, curriculo e poder, procurando entender para quem o documento

40 Etnoeducagdo é um conceito que tem como principio a interculturalidade ao estimular os valores do respeito
cultural, tolerancia e dialogo cultural.


https://oji.fundacion-sm.org/educacao-e-diferencas-culturais-na-america-latina-iii/?lang=pt-br
https://oji.fundacion-sm.org/educacao-e-diferencas-culturais-na-america-latina-iii/?lang=pt-br
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curricular esté a servico e redimensiona-lo para servir aos grupos socialmente oprimidos, como
frisam Silva e Moreira (1995).

Para possibilitar a elaboracédo de taticas que visam superar as adversidades impostas por
décadas de curriculo oculto, que naturalizou as desigualdades, os preconceitos, permitindo aos
sujeitos libertar-se de suas amarras, entendendo assim como Silva (1999, p. 12) que: “o curriculo
estabelece diferengas, constroi hierarquias e produz identidades”.

Na contramao dessa perspectiva, o debate que cerca a guerra de narrativas, mostra que de
um lado os agentes estatais (militares, politicos e burguesia), que ocupam o poder, carregam em
seus discursos a unidade nacional e que estd intrinseca e camuflada a universalidade. A
monoculturalidade, o tradicionalismo positivista, 0 autoritarismo, a opressdao, que aposta na
imutabilidade do discurso e no pragmatismo das ac¢des, acirrando as forcas das relagdes de poder,
provocando desigualdade social, étnica, de classe, cultural e territorial.

A narrativa reverbera na educacao, no curriculo, na pedagogia e o énus dessa relacao de
poder injusta e desigual recai sobre os povos indigenas. Do outro lado da linha temos a defesa da
memodria coletiva, da ancestralidade, da subjetividade e da reivindicacédo pelos espacos de poder,
como algo a ser recuperado ou superado, como aponta Giroux (2009).

A partir de debates no meio académico nas décadas de 1960-1970, as teorias criticas e 0
curriculo assumem um movimento organico critico ao estruturalismo e ao colonialismo
fundacionalista e partem para a perspectiva da transgressdo do poder ndo apenas econdmico, mas
cultural, Adquiriu narrativas consistentes que avancam para a inclusdo dos debates as
desigualdades sociais, de género, cor, raca, etnia, sexualidade, mostrando a abissalidade dessas
discrepancias e da necessidade dessas provocagfes no espaco/tempo das escolas. Nessa
perspectiva, Silva (1995, p. 26) aponta que;

Na tradicdo critica, a cultura ndo é vista como um conjunto inerte e estatico de
valores e conhecimentos a serem transmitidos de forma ndo-problemaética a uma
nova geragdo, nem ela existe de forma unitaria e homogénea. Em vez disso, o
curriculo e a educacdo estdo profundamente envolvidos em uma politica
cultural, o que significa que sdo tanto campos de produgdo ativa de cultura
quanto campos contestados.

A tradicdo critica enxerga o curriculo e a cultura imbricadas e que traz outra perspectiva
para o curriculo, como inferem Moreira e Silva (1994), voltados para a producdo e criacao
simbolica, dinamismos que buscam sentidos, significagdes para os sujeitos. Os autores
continuam seus raciocinios ao tratarem o curriculo na perspectiva critica, “O curriculo pode ser

movimentado por intencdes oficiais de transmissdo de uma cultura oficial, mas o resultado nunca



126

sera o intencionado porque, precisamente, essa transmissdo se dd em um contexto cultural de
significacdo ativa dos materiais recebidos”. (MOREIRA; SILVA, 1994, p. 27).

Eles refletem sobre as intencionalidades de producdo de um curriculo e de uma Unica
cultura oficial por parte do Estado, mas é possivel perceber que ndo ha controle sobre o resultado
curricular e cultural, os caminhos ou as dire¢fes que 0 documento em questao e a cultura tomam

porgue os contextos sdo variados, tém suas especificidades. Nesse sentido, explicam,

Na concepcao critica, ndo existe uma cultura da sociedade, unitaria, homogénea
e universalmente aceita e praticada e, por isso, digna de ser transmitida as
futuras geragdes através do curriculo. Em vez disso, a cultura é vista menos
COMO uma coisa e mais como um campo e terreno de luta. Nessa visdo; a cultura
é o terreno em que se enfrentam diferentes e conflitantes concepgdes de vida
social, é aquilo pelo qual se luta e ndo aquilo que recebemos. (MOREIRA,;
SILVA, 1994, p. 27).

Em concordancia com eles entendemos que, tanto a cultura como o curriculo evocam
tensdes, porque tanto o curriculo como a cultura provocam debates, embates e contestaces.
Nesse contexto de relacdes de poder desigual, tensa e conflituosa, a cultura e 0 documento
curricular avangam para demarcar existéncia e resisténcia, contra a retorica hegemonica, tendo
no engajamento de luta diéria a perspectiva da superacao das epistemologias.

Por meio dos referidos estudos, é possivel observar a atencdo com o curriculo na
dimensdo da pratica escolar, que ndo estd desvinculada do campo tedrico uma vez que esta
articulado com a organizacdo do tempo, espaco, areas de estudos, contetudos, metodologias,
avaliacOes, ligados ao contexto da pratica e realidade vivida, experimentada.

Com os debates tedricos renovadores, ligados as bases das popula¢@es oprimidas, a
proposta curricular foi redesenhada ganhando nova trama, possibilitando a emergéncia dos povos
subalternizados, dentre eles, os indigenas que perceberam as movimentacdes possiveis para
protagonizar seu espago na educacdo. O que antes era passividade, passou a ser ativismo e
apropriacdo das engrenagens pedagogicas para apontar direcGes para a superagdo da
subalternizacéo.

A perspectiva critica do curriculo e os debates tedricos foram imprescindiveis para as
sociedades indigenas reafirmarem a superacao dessa cultura escolar genocida, para (re)elaborar,
para apontar (des)caminhos que permitam redesenhar praticas educativas diferenciantes,
multiculturais. Como mostra Candau e Moreira (2008), um curriculo que possa conceber uma
outra cultura escolar e um curriculo que perspective e dialogue com a realidade cotidiana do

publico escolar que habitam os territorios.
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As perspectivas sobre préaticas curriculares emancipatorias na educagéo escolar em que
0s protagonistas sdo professores indigenas, proposta especifica, diferenciada e intercultural
ganhou visibilidade e legitimidade, até o final da década de 1980, por forca das organizacdes da
sociedade civil e pelos movimentos préprios dos grupos indigenas. Inspirada na logica da
educacao popular com contribuicfes tedricas e o protagonismo de Freire, que propunha uma
politica e gestdo emancipadoras destinadas as classes populares, que de certa forma, comegaram
a trincar as bases autoritarias e opressoras, perspectivando uma educacéo, escola e sociedade
participativa, descentralizada e autbnoma.

Na lufada de ventos mobilizadores, é importante destacar que nenhum outro segmento
social teve e tem tdo demarcadas intengdes em produzir identidades, conhecimentos, 16gicas
proprias, que permitiram abrigar os direitos constitucionais especificos indigenas na Constituicdo
de 1988. Freire (2003, p. 73) postula que: “A participagdo enquanto exercicio de voz, de ter voz,
de ingerir, de decidir em certos niveis de poder enquanto direito de cidadania se acha relacéo
direta, necessaria, com a pratica educativa progressista”.

A postura reivindicatdria indigena assumiu e acompanhou no bojo das mudancas, 0s
(des)caminhos para o fazer pedagdgico e curricular proprios, legitimos e pensados por/para
eles/as de ndo apenas possuirem prédios escolares, mas sim que tais edificagcdes facam parte do
universo indigena, sendo parte integrante na conducdo de suas perspectivas para a manutencao
de sua esséncia. Um fazer pedagogico que da/na escola busque ampliar os horizontes das
comunidades, por meio da (re)construcdo do curriculo préprio, elaborado e conduzido por
eles/as, por meio da praxis reflexiva, como propds Freire (2019).

Na concepcdo critica a educacao baseia-se sob a perspectiva e defesa de uma escola que
(re)construa propostas curriculares, que supere o colonialismo hegemonico que por séculos
desconsiderou as populacdes afro e indigenas desse pais. Assim, a teoria critica prop6s uma
pedagogia em movimento, participativa e ativa junto aos sujeitos envolvidos no processo
historico, que questione a relacdo conhecimento e autoridade, a forma em que essa relacdo foi
estabelecida entre dominante/dominado, como aponta Giroux (2009, p. 132-133).

O pesquisador Kohan (2016, p. 16) € preciso ao afirmar que “ndo é na escola que se
constrdi a cidadania, mas é porque 0s que entram na escola sdo cidadaos que nela se forma num
modo de vida republicano. N&o se entra na escola para ser cidadao: é porque se é cidaddo que se
entra na escola”.

A mobilizacdo insurgente foi possivel através dos veios inspiradores da obra de Apple
(2006) no Brasil, ao abordar mais especificamente o curriculo, suas intencionalidades e

perspectivas, a0 mesmo tempo em que 0S anseios redemocratizantes no pais ganharam corpo.
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Concomitante a esse momento historico, confluiram ideais libertarios na educacdo com o0s
postulados de Freire, Saviani e Libaneo, ligados a Pedagogia critico-social dos contedos.

Ja Apple (2006) procurou investigar como a educacdo foi regida e direcionada para
atender os interesses e ditames da economia sob a ética ideoldgica do Estado desenvolvimentista,
que agiam sob os prismas conceituais hegemonia e ideologia. Debrugou-se sobre como o0s
documentos curriculares escolares (re)produzem a hegemonia ideoldgica de grupos sociais
privilegiados, essa acdo subliminar curricular ele nominou de curriculo oculto, como inferem
Lopes e Macedo (2012). Ambas as autoras subvertem o ideario prescritivo curricular, para a
abordagem de matriz fenomenoldgica, evidenciando a mundividéncia e fruicdo da abstracdo
presentes no viver indigena, nesse aspecto, 0s povos indigenas tém muito a nos dizer e ensinar.

A nova perspectiva curricular nas décadas de 1980-1990 teve no Brasil como destaque o
expoente influenciador em Freire, para a concepc¢ao curricular emancipatoria, que fez refletir
caminhos multiplos para superar a prescritividade/oculta existente no documento em questao,
perspectivando a (re)construcdo social. As mudancas estruturais percebidas ao longo das décadas
impeliram o Estado em relacdo ao que fazer com os grupos indigenas, foram acompanhadas
também de mudanca de rota para a educacéo escolar indigena nos aspectos estrutural, pedagdgico
e curricular.

Antes os indigenas eram tidos como um apéndice, apartados do I6cus educacional, como
diz Ferreira (2001) a educagdo, o curriculo, a cultura e indigenas estdo imbrincados,
amalgamados estando em constante movimento evolutivo produzindo ativamente cultura,
possibilitando (re)significacdo dos sujeitos e de seus coletivos por meio de suas experiéncias,
como citam Silva e Moreira (1995) cognominado de cosmovisdo. O processo construtivo da
cultura/curriculo, ndo € linear, ndo é planificado, nem é harmonico, é territorio denso e tenso,
que provoca disputas de narrativas, de relacdes de poder pendulares que ora avanca, ora
retrocede, mas que sempre estd em movimento e os indigenas bem sabem como resistir para
existir.

A resisténcia para 0s povos indigenas € muito cara, e tem na cultura o pilar basilar,
promotor de taticas para superar a subalternizacdo. A emergéncia dos povos indigenas e a pressao
politica exercida, que no dizer de Hall (1992, p. 24) ¢ a “vocalizacdo a partir das margens”,
impeliu acdes politicas por parte do Estado em conceder atengdo critica a questdes que lidam
com a producdo de identidades plurais, e da atengdo em torno das diferencas, como menciona
Giroux (2009).

E Giroux (2009) alerta que os deslocamentos tedricos e politicos em direcdo a cultura

promovidos pelo Estado ndo se trata de benevoléncia ou do reconhecimento dos que estdo a
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margem do sistema-mundo, mas sim estratégias para organizacdo e manutencdo da hegemonia
do poder. A cultura esta ligada a educacéo, que provoca o reelaborar pedagdgico, que se desdobra
em curriculo e essa tessitura ¢ permeada pela relagdo entre “conhecimento, autoridade e poder”,
como lembra Giroux (2009, p. 138).

O campo curricular € atravessado por regulacGes de forcas em disputas narrativas,
teorizagdes, interesses divergentes e convergentes e que proporciona vez e voz aos dominadores

e aos subalternizados. Concordamos com Sacristan (2000, p. 101-102) ao apontar que:

Com base nessa perspectiva teorica, o curriculo pode ser definido como um
conjunto de experiéncias de aprendizagem proporcionadas aos estudantes na
escola. Sob outra perspectiva, o curriculo poderia ser pensado como um campo
de atividades, onde atuam multiplos agentes e forcas, em um processo de
deliberacéo aberto.

E possivel depreender que cultura e o fazer curricular permeiam diferentes pensamentos,
escolhas que podem ser simples e por vezes complexas, pode ser positiva ou negativa,
convergente ou divergente, esse movimento pulsante promove possibilidades epistemolégicas
diversas e a0 mesmo tempo conflitantes.

A educacdo escolar indigena deve apresentar no espago escolar o reconhecimento e a
representatividade afirmativa das diferencas, que reivindicam igualdade, que fortalece e
multiplicam vozes antes inauditas e silenciadas, propondo narrativas emancipadoras, no sentido
de superar a violéncia simbolica e fisica, propalada por Bourdieu (2012).

A perspectiva anteriormente referida mostra que a partir da década de 1990 a superagéo
do paradigma integracionista toma forma com a tematica da Interculturalidade®, quando os
povos indigenas deixam de ser considerados sujeitos sociais transitérios ou fadados ao
apagamento existencial obrigando o Estado Nacional a seguir o dever constitucional de promover
politicas publicas de valorizagdo, fortalecimento de suas culturas e de educacédo escolar especifica
e diferenciada.*?

No contexto da educacdo escolar indigena no ambito nacional, isso foi possivel porque
os povos tradicionais ndo se permitiram “curvar-se a obediéncia epistémica e cega ao peso

curricular imposto pelos agentes estatais”, como afirma Giroux (2009, p. 141). Os povos

4 A Interculturalidade destaca-se ao transcender a politica educacional de universalizagdo, busca promover,
intencionalmente, as relacdes entre pessoas de origens culturais distintas, favorecendo a ampliacdo do horizonte de
percepc¢do a partir das multiplas visdes de mundo em contato.

42 A educagio escolar indigena sé sera responsabilidade do Ministério da Educagio (MEC) e secretarias de educagio,
a partir de 1991, quando através do Decreto Presidencial n® 26 transfere a responsabilidade da oferta e execucdo da
educagdo escolar indigena da Fundagio Nacional do indio (Funai) para o MEC. Antes dessa data os servigos de
escolarizagdo para os povos indigenas eram ofertados pelo 6rgéo indigenista oficial e por missdes religiosas.
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indigenas juntamente com seus professores indigenas e a sociedade civil organizada coadunada
com os principios dos povos originarios entendem que ¢ importante “compreender os caminhos
que o poder hegemoénico maneja e quais habilidades possuem para produzir, circular e usar a
cultura popular como identidade nacional”, conforme Giroux (2009, p. 141-142).

Diante da evolucdo foram sendo criadas nas escolas dos TI, propostas curriculares
escolares mais democraticas e dialdgicas, baseadas nas teorias criticas, segundo as quais 0
conhecimento se configura com a troca de experiéncias entre a comunidade, educadores e

educandos.

4.3 Os curriculos pés-criticos nas escolas indigenas na atualidade — presenca da

Decolonialidade

Nos dias atuais, mais especificamente nos anos 20, do século XXI, para desvelar ou
revelar o curriculo e as praticas educacionais no universo indigena, é necessario compreendé-las
num contexto de imbricamento simbidtico e antagbnico, numa inter-relacdo entre o curriculo
prescrito e o curriculo emancipador. Essa inter-relacdo e suas praticas nao acontecem pelo acaso,
ou aleatoriamente, pelo contrario, hd uma racionalidade como afirma Sacristan (2000).

E de salientar que ha cada vez mais nos documentos curriculares as influéncias das teorias
pos-criticas conforme Walsh (2009); Quijano (2010); Arroyo (2014); Cavalcante; Freitas (2018),
que rompem com o primado da racionalidade moderna, mesmo de forma pontual. Sobretudo, nas
escolas indigenas, com praticas curriculares plurais, nas quais os conhecimentos formais
dialogam com aqueles trazidos pelos estudantes, num entrecruzamento de multiplos saberes nos
parecendo apontar para novas perspectivas paradigmaticas na educacao escolar indigena.

O (re)fazer curricular potencia a valorizacdo das experiéncias sociais, constituindo-se em
formas concretas de superar a tradicdo curricular, atreladas ao pensamento hegemdnico, tendo
como base o dialogo intercultural, que € condicdo precipua para praticas emancipatorias
curriculares, para a formacéo das/os professores indigenas e inserido na dindmica das escolas
indigenas, como afirma Leite (2008). A escola indigena entendida como territério para a
mobilizacao e producdo identitaria dos sujeitos, é o espaco de conflitos, de (des)construcdes, de
interculturalidades na perspectiva contra-hegeménica, que propicia o fortalecimento politico e
cultural dos sujeitos envolvidos, como agentes de suas histdrias.

O ativismo do pesquisador deste trabalho, teve contributo com a causa indigena no
periodo em que esteve como técnico-pedagogico na Sdivs, para a (re)construcdo das praticas

docentes dos professores indigenas, por meio das formacdes continuadas promovidas, além de
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realizar a interlocucdo entre os povos indigenas e a Seduc/AL, para atender as demandas
infraestruturais, financeiras e pedagdgicas.

A promoc¢do das reunibes do Forum Permanente de Educacdo Escolar Indigena
(Fepeeind), foram importantes para delinear as acdes da Sdivs junto a Seduc/AL e o0s
departamentos envolvidos para o atendimento das demandas solicitada pelos povos indigenas,
como também serviu de grande aprendizado para compreender as diferentes mobilizagdes de
cada povo originario de Alagoas. O que ajudou nos momentos de tensdo quando da ocupacdo do
gabinete da Seduc/AL pelos povos originarios, em reivindicacdo para 0s cumprimentos das
demandas das escolas.

Outro ponto a destacar foram as visitas técnicas periddicas as aldeias para mapear as
situacBes infraestruturais das escolas indigenas, nos estudos para viabilizacdo do PSS para
provimentos dos cargos de monitoria que nunca havia sido realizado, evitando com isso conflitos
internos nas aldeias e entre etnias no tocante as indicagdes aos cargos. Dando seguimento as
acOes propositivas no setor para a EEI, foram realizados estudos historico-antropoldgicos para a
elaboracdo do processo para o reconhecimento da categoria de professor indigena pelo Estado de
Alagoas e contactamos com outros estados que ja haviam reconhecido e atendido o pleito dos
indigenas como sdo os casos da Bahia e Rondonia.

O Estado de Alagoas teve representacdo por meio da Secretaria de Educacdo da
Superintendéncia de Politicas Educacionais e da Supervisdo de Diversidades, quando este
pesquisador representou, e a Lideranca indigena Xukuru-Kariri) na Il Conferéncia Nacional de
Educacao Indigena realizada em Brasilia-DF em 2018. O evento teve como objetivo avaliar 0s
avancos, impasses e desafios da educacgéo escolar indigena e construir propostas coletivamente
com os representantes dos povos originarios do Nordeste, para consolidar a politica nacional de
educacdo escolar indigena.

O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), promovido
pelo governo da presidenta Dilma Roussef, foi o responsdvel para viabilizagdo de recursos
financeiros, materiais e cursos profissionalizantes para atender dentre todas as escolas de
Alagoas, as 17 escolas indigenas ndo estavam no rol do programa. 1sso porque havia escolas
convencionais cadastradas no sistema da plataforma de acesso ao Pronatec, no lugar das escolas
indigenas. Atento a isso, 0 entdo técnico-pedagdgico realizou reunides com o setor financeiro da

Seduc/AL para a inclusdo das escolas indigenas no programa Pronatec.
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A convivéncia possibilitou participar do Projeto Todo indio tem ciéncia: escolas
indigenas e o conhecimento contra-hegemdnico®, sob a coordenacdo do Professor Aldemir
Barros da Silva Junior e do Professor Paulo Marinho, ao qual se insere este trabalho de pesquisa.
Realizamos 0 mapeamento da situacdo educacional em duas escolas indigenas do povo
pesquisado, como explicitado na Secdo 1, que procura subsidiar o projeto com depoimentos das
professoras, coordenadoras e Liderancas indigenas que pdem fruicdo de seus conhecimentos e
saberes. Bem como: Diarios de classe, Atas de reunides pedagogicas, trabalhos pedagdgicos,
Projeto Politico-Pedagdgico, Livros didaticos, Documentos e praticas pedagdgicas curriculares
na perspectiva propositiva e democratica.

A pesquisa é contributo para o projeto de realizar o curta-metragem acerca da educacgao
escolar indigena do povo Wassu-Cocal, visando alcancar outros publicos para além da escrita.
(Todo o indio tem Ciéncia, 2022). Embora tenha havido avancos legais e constitucionais
referente a educacao escolar indigena, a sua implementacao efetiva pelos estados e municipios
no Brasil, em especial no estado de Alagoas, é perceptivel a politica das auséncias, o que
dificulta sobremaneira a afirmacdo consistente da interculturalidade indigena de forma plena.

A maior dificuldade do Estado é reconhecer o0s povos indigenas como sujeitos
epistémicos, que reivindicam seus lugares, suas resisténcias e existéncias, como justifica
Quijano (2010), transformando o espacgo escolar indigena em terreno conflituoso, permeado
pelas disputas politicas e simbdlicas que ocorre no contexto da Diferenca Colonial
(MIGNOLO, 2003).

O documento curricular e o0 espaco escolar indigena precisam estar convergentes para
potenciar o conhecimento, o poder e a identidade, como afirmou Silva (1999, p. 101-102), pois
ndo se pode desvincular do universo indigena. E a autoafirmacio, autodeterminago,
cosmovisdes reivindicatorias e dialogicas que perspectivam no embate com o colonialismo
fundante dos Estados. O movimento emancipatorio reflete ao mesmo tempo a insurgéncia dos
povos subalternizados, os condenados da terra, como Fanon (1968) os nominou em sua célebre
obra, em repelir a opressdo, a marginalizagdo produzida pelos colonialistas, esses Ultimos,
porém, focalizam a manutencdo dos privilégios.

A dinamica da relacdo de poder desigual, alimentada pelas hostes colonialistas, evoca

a reflexéo de que curriculo é discussao, € movimento diastolico, é pulsdo pendular e insurgente

430 Professor Aldemir Barros da Silva Junior, da Universidade Estadual de Alagoas e o Professor Paulo Marinho,
da Universidade do Porto, idealizaram o Projeto Todo indio tem ciéncia, que visa mapear processos e praticas
pedagdgicas indigenas no Estado de Alagoas e seus efeitos no reconhecimento e produgéo de conhecimento contra-
hegemdnico.
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conclamando os “esfarrapados do mundo” a subverter a l6gica hegemonica. Na concepcao ja
abordada, o documento em questdo é entendido como construcdo social, é territério politico-
pedagdgico, que reflete a visdo da sociedade, enquanto coletivo e individuo e que esta atrelado a
educacéo, cultura e poder.

As sociedades indigenas tém seu sentido de frui¢do coletiva e apds longos séculos lutam
taticamente para superar a violéncia epistémica de um Estado que decidiu impor o deslocamento
social dos povos originarios para as franjas do mundo. Para Certeau (1995, p. 33) é preciso ao
afirmar que “a violéncia nasce, inicialmente, de uma rebelido contra as instituicdes e as
representagdes que se tornaram ‘ndo-criveis’. Ela recusa o nao-significado. Ela diz ndo ao
absurdo”.

O sentido de grupo, de coletivo se faz presente para contra-atacar o imperativo violento
do Estado que usa o documento curricular como cultura singular normativa e legitimadora do
status quo. Atentos, os povos indigenas do Brasil e, especificamente, de Alagoas tém essa
compreensdo de que o curriculo é arena de interesses antagdnicos e que ndo hdo de esmorecer
ante as disputas de poder.

As praticas curriculares, sobretudo nas comunidades indigenas alagoanas, exigem acoes
planejadas, pensadas pelas comunidades, Liderancas, professores, considerando o contexto no
qual estdo inseridos, superando a tradicdo curricular prescritiva, estabelecendo transgressoes
dessa prescricdo, como afirma Sdnchez Vazquez (1997).

Conforme ja demonstrado, entendemos que as escolas indigenas tentam cotidianamente
superar a verticalidade, a hierarquizacao, que faz parte da prescritividade curricular, que usa da
confluéncia entre o cultural e material como préatica de poder hegemonico. Ndo se pode
negligenciar que na “Educag¢do Escolar Indigena, o recomendéavel, ¢ pensar e desenvolver
diferentes curriculos para atender aos diferentes projetos educativos e de escolas constituidas
para legitimar diferentes culturas” (SOUSA, 2020, p. 5), em contraponto a prescritividade e
linearidade cartesianas.

Os pensamentos de Moreira e Camara (2008, p. 43) inferindo Sousa Santos (1997)

complementam nossa reflexdo acima:

[...] O processo de producéo da diferenca € um processo social, ndo algo natural
ou inevitavel. Mas, se assim é, podemos desafia-lo, contesta-lo, desestabiliza-
lo. Podemos buscar tornar verdadeira a proposicdo de Sousa Santos (1997): as
pessoas tém direito a igualdade sempre que a diferenca as tornar inferiores, mas
tém direito a diferenca sempre que a igualdade ameagcar suas identidades.



134

Os povos originarios chegaram até a contemporaneidade mediante processos sociais
pendulares, que a todo momento desafiaram sua existéncia e resisténcia, ante as relacfes de
forcas de poder desiguais e injustas. Para superar essa condi¢do, movimentou por meio de lutas,
contestacdes e reivindicagcdes como sujeitos de direitos como aponta Santos (1997, p. 33) “[...]
sempre que a igualdade ameacar suas identidades”. Nesse sentido, a diferenca estabelece um
conjunto de principios de selecdo, inclusdo e exclusdo que deslocam os individuos
marginalizados para lugares determinados por teorias, politicas e praticas sociais dominantes,
como infere (McCarthy, 1998).

Moreira (2008, p. 5) segue refletindo sobre as desigualdades produzidas e a

homogeneizacao forjada nas préticas em sala de aula, indagando:

Sera que em nossas escolas e em nossas salas de aula ainda caminhamos, com
nossas praticas, na direcdo de anular aspectos das identidades dos/as estudantes?
Sera que 0s processos de homogeneizagdo que muitas vezes promovemos, por
meio do curriculo, dos procedimentos didaticos, das relacdes pedagdgicas e da
avaliacdo, contribuem, de algum modo, para consolidar as relagbes de poder
gue atravessam as diferencas presentes no seio do nosso alunado?

As escolas convencionais de modo geral ainda replicam pensamentos hegemdnicos, no
entanto, ndo da forma contundente quanto foi no passado, a mobilizagdo dos povos indigenas,
dos movimentos sociais afro, intelectuais que versam sobre os excluidos e invisibilizados, as
midias que difundem a perspectiva contra-hegemdnica tém reverberado nos ambientes escolares,
nas producdes pedagogicas e no curriculo, envidando para a conscientiza¢do, uma vez que grande
parte do publico escolar é vitimado pela hegemonia.

As subjetividades dos curriculos devem ser elaboradas através das condigdes contextuais,
constituindo-se para além da tradi¢do curricular, reconfigurados cotidianamente na relagdo
pessoal e profissional, individual e coletiva dos professores, reescrevendo curriculos na relacao
com as realidades, os saberes locais, com uma visdo que vai se alargando, nos macros/micros
espacos nacionais, como infere Oliveira (2008). A escola ressignificadamente indigena tem como
meio fundante o fortalecimento identitario étnico, tendo como ponto basilar a valorizagdo da
dindmica de articulacdo entre 0s povos e suas trocas de conhecimentos, viveres, saberes e
culturas, que chamamos de inter-relacao.

As escolas indigenas promovem ac¢fes pedagogicas tendo por base a triade territorio,
natureza e sagrado, com isso fortalecem o vinculo étnico e o pertencimento do lugar de
existéncia. Nas acOes pedagogicas, as escolas indigenas pesquisadas realizam culminancias
conjuntas entre elas e a comunidade, bem como entre etnias diferentes ao promover Encontros

Pedagogicos, Jogos estudantis indigenas, para trocar informacdes, dindmicas, conhecimentos,
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reflexdes, debater e pautar reivindicagdes, tendo a participacdo dos ancidos e sua valorizacdo
como guardides dos saberes ancestrais.

Os estudantes indigenas realizam incurses pedagogicas nos locais considerados pela
comunidade relevantes para a historia do povo pesquisado, como a Casa de Farinha, o Cocal
Velho, o terreiro sagrado da Pedrinha. Promovem concurso de toadas, de pinturas corporais,
gamificacbes com elementos do territério indigena. Nessa perspectiva, elaboram curriculo
proximo de sua realidade, tendo a indianidade referencializada, potencialmente emancipadoras,
porque extrapola o lugar comum normativo do curriculo prescrito e impositivo advindo do MEC-
Seduc.

E possivel observar que dentre outros segmentos sociais brasileiros (quilombolas, afros,
ciganos, ribeirinhos), os indigenas sobressaem-se quanto a capacidade de imprimir tdo forte
presenca identitaria e reivindicatoria, provocando os espacgos assimétricos de poder, demarcando
sua representacdo e lugar da fala desses sujeitos, ainda que sob controle social pelo curriculo
escolar hegeménico. Os indigenas impelem o Estado nacional e suas agéncias estatais a rever
posturas, para atender suas demandas, ao reivindicar respeito as diversas l6gicas de producéo de
conhecimentos, de mundividéncias vividas e praticadas pelos povos indigenas. E nesse sentido

que Silva (2018, p. 2) constata que:

Diferentes estudos e pesquisas sobre a tematica Educacdo Escolar Indigena tém
demonstrado, que apesar das escolas indigenas ainda vivenciarem o paradigma
escolar pautado na modernidade ocidental, vé-se que ultimamente o0s
movimentos de resisténcia e de afirmacdo étnica tem realizado em diversas
partes do Brasil, varios debates e inumeros estudos, como por exemplo,
conferéncia para discutirem qual educagdo escolar deve ser oferecida nas
aldeias. Esses movimentos tém exigido dos governantes a assumirem
responsabilidades, para garantir principios e pressupostos que orientam o
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) dessas escolas.

E de salientar como aponta o pesquisador citado acima que 0s povos originarios contam
com 0 apoio dos movimentos de resisténcia que propde debates, discussoes, reflexdes dentrofora
dos espacos escolares, impelindo os agentes estatais para assumir responsabilidades para pautas
indigenas de modo a garantir direitos legais e normativos que orientam o PPP, o curriculo e a
dindmica escolar.

O aspecto (inter)relacional conforme afirma Luciano (2019) entre cultura, identidade e
curriculo muito presentes na escola indigena sdo elementos que devem provocar a comunidade,
0S grupos étnicos, a reafirmar sua ancestralidade, atravessando diferentes tempos,

intencionalidades e (in)geréncias institucionais. Sem perder a orientacdo para a superacdo do
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curriculo prescrito, dando énfase ao curriculo emancipador, construido coletivamente, que
valorize realidades, identidades e diferencas. Aspectos esses, apontados na Secdo 5 da analise.

E importante destacar que a perspectiva intercultural presente na educacdo escolar
indigena ndo € invencao originaria dos povos indigenas, nesse sentido afirma Luciano (2019, p.
59),

[...] é importante entendermos que a instituicdo escolar, assim como a ideia de
educacdo intercultural, é invencdo do colonizador. Sdo ferramentas,
instrumentos, discursos e modos de pensar e fazer dos colonizadores para
atingir determinados objetivos. A institui¢do escolar, por exemplo, foi criada e
é mantida para garantir a manutenc&o, a reproducao e a continuidade dos modos
de vida dos colonizadores europeus, por meio de seus pensamentos, seus
conhecimentos e das suas relagbes sociais, econdmicas, politicas e culturais
préprios da sociedade moderna, liberal, industrial, mercantilista, capitalista,
tecnicista.

O pesquisador indigena mostra acima que a instituicdo escolar ndo surgiu no universo
indigena, a partir da sociedade nacional que teve a intencionalidade de trazé-los a “civilidade”

para transforma-los em corpos subalternizados. Luciano (2019, p. 60) segue sua afirmacéo

fazendo o contraponto a colonialidade de que,

Com o avanco da liberdade e da autonomia de pensamento nas antigas col6nias
europeias, setores e sujeitos sociais e intelectuais iniciaram uma forte critica a
esta cultura sisttmica de colonialidade e comecaram a esbocar ideias
alternativas para possivel superacdo ou enfrentamento da cultura colonial
enraizada nas sociedades colonizadas.

O empreendimento colonial europeu sempre teve em mente que para Ser promissor em
sua “cruzada” exploratoria nas Américas, teriam que dominar os sujeitos amerindios, seja pela
violéncia simbdlica e/ou fisica, e aos que aportavam aqui para desbravar os territérios. Com 0s
ideais germinantes de liberdade que inspiravam a incipiente intelectualidade em terras coloniais
e a posicao resistora dos grupos indigenas foi possivel contrapor-se a cultura sistémica colonial.

Luciano (2019, p. 60) complementa, citando Candau (2000) que,

Para noés, a ideia de interculturalidade pode ser entendida a partir de duas
perspectivas: abrir caminhos para o reconhecimento e reposi¢cdo dos sujeitos
colonizados, subalternizados, subjugados, silenciados, dominados e alijados de
suas autonomias societarias e cosmoldgicas a uma posi¢do de dialogo, de
interacdo, de coexisténcia e convivéncia dialética. A outra perspectiva € a de
interculturalidade como promessa de dialogo discursivo, ideoldgico e ainda
colonizador (CANDAU, 2000, p. 35).
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A sinergia simbi6tica entre povos originarios, a escola, o curriculo carregam a perspectiva
intercultural que visa o empoderamento desses sujeitos, fortalecendo suas identidades. Nessa

perspectiva, o tedrico indigena Luciano (2019, p. 61) nos mostra que,

Dominar os conhecimentos dos brancos ndo significa tornar-se branco ou
abdicar-se de seus modos tradicionais de vida. Significa que, de posse dos
conhecimentos dos brancos e dos seus modos de pensar, agir e viver, a chance
de estabelecerem estratégias eficazes de defesa, resisténcia e garantia de seus
direitos e interesses é muito maior, transformando os prdprios conhecimentos
dos brancos ndo contra os brancos, mas em favor dos direitos coletivos
indigenas.

A perspectiva identitaria compreende que o curriculo escolar praticado nas escolas
indigenas deve assumir outra linguagem, mais proxima do universo das comunidades, que
percorre (des)caminhos, perfazendo conexdes ancestrais com a atualidade, que tem na oralidade
suas permanéncias e vivéncias.

E possivel depreender que o etnocurriculo* produz narrativas e conhecimentos que
subverte a l0gica universal ocidental que traz elementos préprios que agregam valores sob a otica
contra-hegemonica que tem um modelo (pro)positivo e sustentdvel demarcando suas
especificidades que se diferencia da concepc¢édo de curriculo monolitico dos 6rgédos oficiais. Ha
considerados avancos conquistados na educacgdo escolar indigena, juntamente com os discursos
empoderados dos povos indigenas, no entanto, as escolas indigenas sofrem ainda com a politica
monocultural imposta pelas redes institucionais.

Luciano (2019, p. 64) aponta em sua afirmacao que,

A escola sendo parte organica e estratégica da coletividade, entdo, assume a
tarefa de orientar e formar sujeitos individuais conscientemente organicos e
corresponsaveis pelo bem viver de todos, que sO sera alcancado com a
superacdo da cultura colonial destruidora, dominadora, negadora e excludente.

A busca pelo pertencimento e reconhecimento étnico-cultural, perpassa pela (re)invengéo
curricular na perspectiva emancipatoria que agrega relacoes culturais, relacdes pedagdgicas, para
ressignificar seus lugares de fala, suas identidades. Para superar paradigmas cristalizados, seja
por meio de embates dial6gicos, seja através das articulacdes para subverter a Idgica da privagéo,
ou da proibicéo cultural, dos interditos cognitivos, intelectual, pedagdgico, tecnologico, que tém
como intencdo o apagamento, a invisibilidade e o controle social dos povos originarios de

Alagoas. Um dos pilares essenciais e agregadores dos fluxos culturais originarios € a

4 Ver: Macedo e Macedo de Sa (2015).
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religiosidade, o sagrado, a mistica ritualistica que fundamenta a cosmologia para a superacao dos

paradigmas da colonialidade, retratada na fotografia a seguir.

Fonte: Acervo YAMUNI, M6nica, Tl Wassu-Cocal — Ritual. 2013.

A Fotografia 8 retrata um momento que reflete a esséncia étnica de ser indigena, o ritual
tem grande relevancia na (re)orientacdo das acdes, dos anseios, da dindmica do dia a dia da
comunidade e de grande aprendizado para os adultos e criangas dos povos originarios. A
religiosidade é a centralidade da forga e do foco da sua autodeterminagéo, da sua afirmacdo, da
sua existéncia e lugar de fala tanto no etnoespaco, quanto na sociedade nacional.

Abaixo, a Fotografia 9, mostra para alem da solenidade de formatura de indigenas
realizada pela Uneal. Os rostos dos formandos estampam a perseveranga, a luta e a dificuldade
de transpassar a infima fresta social aberta para graduar-se nos cursos de Licenciatura
Intercultural.

A ol |
Fonte: nossaciencia.com.br — Graduagéo - Uneal. 2015.
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A Fotografia 8 atesta a perseveranca dos povos indigenas de Alagoas na luta pela
educacdo escolar indigena especifica e diferenciada, que os conduzam para atravessar a pequena
fresta social que se impde contrariamente. O Programa de Apoio a Formacdo Superior e as
Licenciaturas Interculturais, criado pelo governo federal em 2008 na vigéncia do governo Lula,
estimula o desenvolvimento de projetos de cursos na area das Licenciaturas Interculturais em
instituicdes publicas federais e estaduais.

No caso de Alagoas, foi criado o Curso de Licenciatura Intercultural Indigena de Alagoas
(Clind/AL), que atende a reivindicacdo e luta dos povos originarios de Alagoas pelo direito a
educacao especifica e diferenciada, garantindo o acesso democréatico aos conhecimentos técnicos
e cientificos para os graduados assumirem a docéncia e a gestdo escolar e devolver a EEI
qualidade de ensino.

A luta dos povos indigenas pela educacdo mostra que estdo no caminho certo, e que 0
Estado precisa promover mais acgoes efetivas que amplie as oportunidades para que quantitativos
maiores de indigenas ocupem 0s espacos institucionais.

A Fotografia 10 mostra a resisténcia da tradicdo, os povos indigenas utilizam vozes, sons
e expressdes corporais para exprimir sentimentos, crencas, tendo na memoria ancestral e na

oralidade o fio para tecer a histdria e a narrativa para as criangas e jovens indigenas.

\ B 53 BN e G o s R Qs
Fonte: Acervo LIMA, Eleuza Juvita de.
T1 Wassu-Cocal — Roda de Toré. 2019.

Na Fotografia 9*° a participacio das criancas indigenas numa roda de Toré, é momento
ludico, em que é explorada a liberdade do espaco da aldeia e da corporeidade, e que a0 mesmo
tempo é aprendizado, é observacdo do funcionamento dindmico da danga do Toré. E com isso

%5 Foi utilizado o recurso de efeito sobre a figura para ndo expor as criancas e jovens indigenas.
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vao introjetando significados identitarios, cosmogonicos, referendando as criangas o prazer e o
valor de ser indigena.

A despeito do Toreé, na pesquisa de campo, foi observado que no horario de intervalo, as
criangas encenam no patio da escola a danga do Toré com naturalidade e espontaneidade. Com
um deles assumindo o papel de entoar os canticos, outro balanca 0 maracé e assim participam
harmoniosa e democraticamente da dancga, consumindo todo o tempo do intervalo. Enquanto nas
escolas convencionais, vemos as criangas e jovens escravizados pela tela do celular, apaticos,
deprimidos ou entrando em luta corporal por alguma desavenca, sofrendo com stress emocional,
com ansiedade ou entdo depredando a escola convencional.

Materiais fotograficos como esses podem auxiliar as comunidades e 0s indigenas a terem
consciéncia do impacto das insurgéncias desestabilizadoras sobre o universalismo hegeménico,
tensionando as epistemes para produzir e construir curriculo na perspectiva democratica, que
potencia cosmovisdes, proprias e legitimas ao desafiar o dominio colonial compelindo o Estado
a abrir, recuar, ceder, considerar, reconhecer e garantir 0s espagos estruturantes para oS povos
indigenas na educacéo, na préatica pedagdgica e curricular.

O ideal é que os documentos curriculares das/nas escolas indigenas tragam as narrativas,
conhecimentos e culturas, com sua dindmica de acéo, de acordo com o grupo social que de posse
de sua representatividade ditard quais serdo as narrativas que direcionardo as a¢cdes no espaco
escolar. Na contraméo do ideal, a Seduc-AL apresenta ou “sugere” um curriculo prescritivo,
idealizado aos moldes da educacdo convencional, distante da realidade dos povos indigenas de
Alagoas. Contudo, as professoras indigenas e as gestoras das escolas pesquisadas tém buscado
meios taticos pedagogicos de burlar os ordenamentos das instancias oficiais, no sentido de
referencializar suas préaticas pedagdgicas emancipatdrias através de elementos e significados do
universo Wassu-Cocal.

E possivel observar que os posicionamentos dos sujeitos, em que a dinamica curricular
exige acdo mobilizante e potenciadora que permite insurgir como novo lugar de existéncia e de
fala decolonial para legitimar praticas, processos, agdes, epistemologias e dindmicas pluriversais
ancestrais que questionem: a parametrizacao colonial curricular. Que critique as epistemologias
e suas acOes etnocéntricas; que proponha um curriculo horizontalizado, sem hierarquizagdes, sem
arbitrariedades; que seja aberto para novos pensares e aponte possibilidades de producéo
epistemoldgica elaboradas pelos invisibilizados, pelos condenados da terra, como nominou
Fanon (1968).

A representatividade demarcatoria dos povos e educadores indigenas que atuam para a

construcdo de curriculos emancipatérios, expde as inquietacdes pedagdgicas no sentido de
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possuir a legitimidade para a elabora¢édo e construcao curricular préprias. Para obter um curriculo
que fale e atue por/com eles, que se aproxime da sua realidade, que carregue sua cOSmMoVisdo nas
linhas e entrelinhas do documento curricular, que abra o espago-tempo para pensar na formagéo
do humano, como frisa Gomes (2017).

O curriculo indigena se prop8e vinculado com os sujeitos sociais envolvidos na
construcdo curricular para a (re)afirmacdo enquanto povo indigena, e de sua cosmovisdo, que
contribui para uma praxis que impulsione os sujeitos a se apropriarem de uma humanidade que
pronuncia o mundo (FREIRE, 2019). A prética emancipatoria que lanca pedagogias afirmativas
(como se mostra na Secdo da andlise) tem o curriculo como exercicio diario de plurais
possibilidades e de caminhos, em escutar as vozes e visibilizar os sujeitos.

Ao mesmo tempo, apontar a assimetria de poder, questionar as epistemologias prescritas,
para desafiar a estrutura da colonialidade por meio do coletivo de vozes para alcangar “novos
marcos epistemoldgicos que pluralizam, problematizam e desafiam a no¢do de um pensamento
e conhecimento totalitarios, inicos e universais” (WALSH, 2009, p. 25). O documento curricular
propositivo e democratico tem a intencionalidade da conscientizacdo e fortalecimento dos
sujeitos oprimidos, mas tem também a acao de (re)conscientizar e a0 mesmo tempo contrapor-se
aos sujeitos em posicéo de poder, como destacam Cavalcante e Marinho (2019).

Por sua vez Ribeiro (2017, p. 86) destaca a intencionalidade do curriculo dialético, para
que, aos que compdem a colonialidade “consigam enxergar as hierarquias produzidas a partir
desse lugar e como esse lugar impacta diretamente na constituicdo dos lugares de grupos
subalternizados”. Acreditamos que os indigenas, olham para o espelho e se reconhecem
culturalmente, enxergam a imagem positiva que por muitas décadas foi desfigurada negativa e
inferiorizadamente, com a intencionalidade de ataque, negacdo e apagamento de seus sinais
identitarios, conforme Santomé (2009, p. 162).

Um dos dispositivos para essa (re)construcdo imagética, que demarca sua
representatividade existencial, cultural e politica foi e continua sendo os materiais
didaticos/curriculares atreladas as acGes pedagogicas, que seguem uma vertente na perspectiva
democratica e decolonial, apontando caminhos para a superacao da subalternizagdo, como esses
espacos abaixo.

A Fotografia 11 evidencia o solo sagrado, lugar de reflexdo, de misticismo, orientacéo e

de poder em que o povo Wassu-Cocal sobe a Pedra Sagrada para dialogar com os encantados.

Fotografia 11 — A Pedra Sagrada.
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Fonte: Acervo CERQUEIRA, André. Pedra Sagrada — T1 Wassu-Cocal. 2019.

Para os ndo-indigenas, a foto anterior retrata um monte rochoso que faz parte da paisagem
do municipio de Joaquim Gomes-AL. Para o povo Wassu-Cocal, ndo se trata da dtica simplista
que a sociedade nacional impinge a Pedra Sagrada, como meramente monte rochoso. Nesse local
como o proprio nome diz, impde respeito, tradi¢do, orientacdo e ancestralidade.

E na Pedra Sagrada que os rituais do Ouricuri ocorrem, sob orienta¢des dos encantados,
é 0 espaco sagrado de muito aprendizado por meio da oralidade, é onde o povo ora pesquisado
se conecta com os “professores de cultura e de tronco”. Antigas Liderangas que se dedicaram a
manter coesa e firme a tradicdo desse povo, a lutar pelas ameacas as invasdes territoriais, a
preparar as criangas e jovens a assumir futuramente as funcdes de liderancgas, guerreiros e pajés,
para manter 0s processos de resisténcias para a manutencdo da condigdo de ser indigena.

O ritual Ouricuri ocorre a cada 30 dias. Duas vezes por ano, nos meses de janeiro e junho
o0 ritual é aberto para iniciados e ndo-indigenas. O ritual, segundo relatos das professoras
envolvidas na pesquisa, consiste nas dancas de Toré em movimentos circulares, ocorrem rezas,
inalagdes do fumo da xanduca®, no local sagrado ha farta comida e bebida ndo alcoolizada

preparadas para o evento sagrado. Segundo Peirano (2003),

“O ritual ¢ um sistema de comunica¢do simbolica. Ele é constituido de
sequéncias ordenadas e padronizadas de palavras e atos, em geral expresso por
multiplos meios. Estas sequéncias tém contedo e arranjos caracterizados por
graus variados de formalidade (convencionalidade), estereotipia (rigidez),
condensacdo (fuséo) e redundancia (repeticdo). A acdo ritual nos seus tracos
constitutivos pode ser vista como “performativa’ em trés sentidos: 1) no sentido
pelo qual dizer é também fazer alguma coisa como ato convencional [como
guando se diz “sim” a pergunta do padre em um casamento]; 2) no sentido pelo
qual os participantes experimentam intensamente uma performance que utiliza
varios meios de comunicacdo [um exemplo seria nosso carnaval] e 3),

46 E um cachimbo artesanal feito de madeira cerrada e utilizada para tragar rapé em reunides, conversas informais
ou rituais.
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finalmente, no sentido de valores sendo inferidos e criados pelos autores durante
a performance [por exemplo, quando identificamos como “Brasil” o time de
futebol campedo do mundo]”. (PEIRANO, 2003, p. 11).

Destacamos que tanto os chamados iniciados, quanto os professores que professam a
vontade de participar dos rituais recebem orientacGes especificas dos Pajés para ensinamentos
junto as criancas e jovens indigenas para o aprendizado, a convivéncia ritualistica e a introjecao
de valores culturais do povo Wassu-Cocal, que tem cunho pedagogico.

Em entrevista a pesquisadora Pereira (2013) para a sua dissertagdo, as professoras

Rosineide e Gilvaneide definem bem a dindmica do ritual do Ouricuri,

Somos fortes porque praticamos e vivemos 0 nosso Ouricuri como se deve. L&
em cima, todos nos aprendemos e aprendemos um com 0 outro e do mesmo
jeito, sempre do mais velho para 0s mais mogos, porque os mais velhos sdo mais
experientes e mais sdbios que todos nés. (Entrevista realizada com Rosineide,
em 04 de setembro de 2013).

O Ouricuri sdo ensinamentos de cima, dos encantados € la que adquirimos forca

para ser quem nos somos. A gente aprende 1a tudo o que € preciso, pois é a nossa

cultura. NoOs professores somos também alunos dos nossos mestres pajés 14 em

cima, aprendemos com eles coisas grandes e repassamos isso aos nossos alunos.

(Entrevista realizada com a Professora Gilvaneide, em 04 de setembro de 2013).

A Pedra Sagrada carrega elementos e significados que orientam e define o povo Wassu-

Cocal, ao mesmo tempo que ancora a resisténcia e (re)existéncia, a forca sagrada impulsiona a

pratica social e pedagdgica constituindo-se em suporte didatico no ambiente escolar, como
pratica pedagogica vivencial desde a infancia até a idade ancia.

A Fotografia 12 retrata o espaco edificado no etnoterritorio pelos proprios indigenas que

serve de aprendizado pedagdgico na perspectiva dentrofora da sala de aula, em que os fluxos

culturais circulantes estdo em conectividade através da oralidade.

Fotografia 12 — A Oca do Saber.

'm,p";

A

Fonte: Acervo CERQUEIRA Andre Oca do Saber, Tl Wassu-Cocal. 2019.
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O projeto Oca do Saber tem como proposta ser mais um espaco disponibilizado para o
aprendizado de criancas e jovens indigenas para além do espaco da sala de aula das escolas
indigenas no territério do povo pesquisado. Nesse espaco é possivel aprender conhecimentos
sobre o Toré, pinturas corporais indigenas, que tem a supervisdo do vice-pajé Almir Hondrio
(Sombra), € um ponto confluente para o fortalecimento da cultura e tradi¢cdo Wassu-Cocal.

A Oca do Saber conflui com a Pedra Sagrada e juntamente com as escolas indigenas,
fortalece a cultura, a tradicdo, a religiosidade e a educacédo escolar indigena contribuindo para
subsidiar conhecimento para auxiliar as escolas das comunidades em projetos escolares. Postula
novas dinamicas pedagdgicas conectadas aos espacos referenciais desse povo originario,
conectando-se a sua cosmovisdo vinculando a escola e seu fazer curricular e pedagdgico a
conscientizacdo de suas realidades, introjetando responsabilidades e o comprometimento as

reivindicagdes para a superacao da subalternizagdo, como indica Luciano (2019, p. 69),

Todo contato novo entre sujeitos de culturas distintas provoca impactos e 0s
impactos geram novos sujeitos. Novos sujeitos ndo implicam negacdo dos
sujeitos anteriores, mas sujeitos com novos dominios, contextos, horizontes,
possibilidades e oportunidades que o contato e os impactos oferecem. A
diversidade cultural é parte historica e organica na vida milenar dos povos
originarios, com todas as suas implicagdes. Esses povos apresentam enorme
potencial e capacidade para lidar com as tensGes interculturais, por meio da
resisténcia e da resiliéncia.

Os indigenas nesse contexto, podem ampliar sua cosmovisdo, demarcam existéncias e
representatividades, fortalecem seu pertencimento a cultura, reafirmam conhecimentos e saberes
ancestrais, como forma de garantir a continuidade das sociedades originarias, reafirmando a
resisténcia decolonial. A postura propositiva, que assumem os povos indigenas incorre para uma
educacdo libertadora, que no dizer de Santomé (2009, p. 171) permite a ocorréncia de: “Uma
educacdo libertadora exige que se leve a sério os pontos fortes, experiéncias, estratégias e valores
dos grupos oprimidos. Implica também ajuda-los a analisar e compreender as estruturas sociais
que os oprimem para elaborar estratégias e linhas de atuacdo com probabilidades de éxito”.

O ponto basilar é que estudantes e professores das escolas indigenas aprendam
horizontalmente juntos. Essa dinamica € histdrica nas sociedades indigenas, que ja assumiam
essa educacao antes de tornar-se formalmente educacdo escolar. A importancia disso esta na
percepcao da estruturacao social, tanto dos povos ancestrais, quanto da sociedade nacional.

Na Secdo seguinte discorremos acerca da andlise curricular das escolas indigenas
pesquisadas para avaliar se as praticas curriculares caminham no sentido da superacéo
hegeménica, propondo-se emancipadora, dialégica, que tem cosmovisao prépria e que articula

com a tradicdo cultural e a modernidade ocidental.
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5 CURRICULO EM ESCOLAS INDIGENAS: DESAFIOS, POSSIBILIDADES E
MEMORIAS

Nesta Secdo visamos apresentar e analisar o fazer curricular das escolas envolvidas na
pesquisa, com olhar voltado para praticas docentes originarias, suas realidades e os curriculos
construidos em dialogo com os estudantes nas salas de aula, no Tl Wassu-Cocal. Pretendemos,
portanto, reconhecer as superacgoes e as taticas do fazer pedagdgico nas construcdes curriculares
nas escolas pesquisadas, assim este trabalho parte do seguinte problema: Em que medida as
escolas indigenas do etnoterritorio Wassu-Cocal constroem curriculos contra-hegeménicos, que
extrapolem as propostas curriculares oficiais, considerando os conhecimentos tradicionais e
saberes da comunidade?

Realizar a pesquisa no espaco territorial indigena impde desafios e aprendizados, seu
desvelar requer antes de tudo, o trato relacional com os povos originarios e perceber as fronteiras
entre pesquisador e sujeitos originarios, compreender que esses sujeitos carregam em si toda a
ancestralidade, conhecimento de mundo e elementos singulares que perfazem a cultura e que
orientam a (re)existéncia.

E nesse contexto que sdo tecidas interpretacdes acerca das praticas curriculares
vivenciadas no Ensino Fundamental Anos Iniciais, em duas escolas indigenas do povo
pesquisado (Escola Estadual Indigena José Manoel de Souza e Escola Estadual Indigena José
Méaximo de Oliveira). Ressaltamos a presenca da oralidade que é dinamica natural dos povos
originarios que € o instrumento para a pratica pedagogica nas escolas envolvidas, mas que nao
sdo restritas a sala de aula, porque o universo indigena dispde de elementos culturais por todo
Territério.

No tocante a oralidade, é de salientar que os povos indigenas habitantes do espaco
continental, que na atualidade € nominado de Brasil, utilizava naturalmente a oralidade para se
comunicar, para narrar suas historias, para entoar canticos e lendas e assim por meio da palavra
dos mais antigos, dos mais experientes, ensinava aos mais novos e inexperientes utilizando a
escuta e o respeito aos “sacerdotes da Palavra” (FERREIRA, 2016). A oralidade, conforme
aponta Munduruku (2018, p. 81) € o instrumento de transmissdo da tradicdo que exercita as novas
geracOes a usar a memoria como guardia das historias vivenciadas e criadas. Nesse contexto,
concordamos com o pesquisador Munduruku (2018, p. 81) ao afirmar que: “A memoria €, ao
mesmo tempo, passado e presente, que se encontram para atualizar os repertérios e possibilitar
novos sentidos, perpetuados em novos rituais, que, por sua vez, abrigardo elementos novos num

circular movimento repetido a exaustdo ao longo da historia”.
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Antes do advento da escrita imposta pelos invasores, 0S povos originarios traziam consigo
a Memoria Ancestral e que para preservar a integridade fisica e memorialistica, usaram da tatica
do ocultamento de suas identidades para sobreviver e ndo subsumir. Que no dizer de Munduruku
(2018) “se tornaram sem-terras, sem-teto, sem-historia, sem humanidade”. “Enquanto as gentes
das cidades precisam guardar nos livros seu medo do esquecimento”. (MUNDURUKU, 2018, p.
82).

Conforme anunciado anteriormente, o trabalho enquadra-se na modalidade de pesquisa
de cunho qualitativo-interpretativo (FLICK, 2007), que visa construir e ao mesmo tempo
desvelar invisibilidades e sentidos. Faz-se, portanto, interpretagc@es dos curriculos construidos
cotidianamente nas escolas investigadas. Na metodologia do trabalho, recorremos a analise dos
curriculos que estdo sendo construidos em sala, confrontando com as narrativas das professoras,
com intuito de constatar se estdo articulados a histéria do povo Wassu-Cocal, suas visibilidades
e resisténcias culturais na sala de aula, se superam as prescrigdes impostas pela Secretaria de
Educacao - Bases legais, propostas curriculares prescritivas presas a BNCC.

No tocante a BNCC, € tida como a normativa que regulamenta a educacdo béasica no

Brasil que substituiu 0s Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), sendo:

um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo a
gue tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE).
(BRASIL, 2018, p. 9).

No entanto, 0 documento que se prop8e norteador tem carater impositivo, e ignora as
diversidades socioculturais brasileiras, as realidades geograficas, as assimetrias socioeconémicas
quando usa o “discurso de equivaléncia entre o que se ensina nas diferentes regides do pais”,
conforme argumentam Gandra e Dering (2019), ndo dialoga com os sujeitos, com as realidades
sociais, tendo por consequéncia impactos negativos nas bases legais educacionais, nos curriculos
tornando inflexivel e homogéneo, indo de encontro a educacdo escolar indigena, que exige
pedagogias proprias e curriculos especificos e diferenciados.

Estando essas questdes postas analisamos as seguintes dimensoes:

- Dialogos com a historia e a cultura do povo Wassu-Cocal dentrofora da sala de aula;

- Materiais didaticos e produc@es construidas em sala de aula e referenciais utilizados

pelas professoras para explorar a tematica indigena;
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- Vozes dos agentes indigenas sobre préticas curriculares docentes na sua relagdo com as
orientacdes curriculares nacionais, locais e 0s conhecimentos ancestrais.
O foco é observar até que ponto a memoria ancestral, conhecimentos e vivéncias do povo

Wassu-Cocal estéo sendo utilizados nos curriculos das escolas pesquisadas.

5.1 Dimensao 1: Didlogos com a histéria e a cultura do povo Wassu-Cocal dentrofora da

sala de aula

Para Veiga (1992, p. 16), “a pratica pedagogica ¢ uma dimensao da pratica social”, o que
na dindmica pedagogica indigena o aprendizado ndo se restringe apenas a sala de aula, circula
dentrofora em conexao com as relagdes sociais, ambientais, com a memdria ancestral que remete

as histdrias e narrativas das antigas liderancas do povo Wassu-Cocal.

5.1.1 Categoria de analise: curriculos reais, articulados a histéria do povo Wassu-Cocal —

visibilidades e resisténcias culturais na sala de aula

A pesquisa destaca a importancia das docentes indigenas, como agentes implicadores na
formacéo da identidade cultural e social das futuras geragdes de seu povo. “Compreendemos que
€ necessario romper com o predatismo historico etnocéntrico que evoca a historia das derrotas e
das perdas para ocultar a histdria das resisténcias e manutencéo da cultura dos povos indigenas”,
como apontam Kayap0 e Brito (2014, p. 39). Evoluimos para uma dinamica curricular que
revisite os saberes e os conhecimentos da tradi¢do cultural e identitaria dos sujeitos para “criar
novas formas de inteligibilidade sobre a vida contemporénea e, a0 mesmo tempo, colaborar para
que se abram alternativas com base nas e com as vozes que estdo a margem” (MOITA LOPES,
2002).

O presente estudo, em dialogo com diferentes sujeitos, possibilitou elaborar
interpretacfes dos curriculos construidos pelas docentes nas escolas pesquisadas. Através das
lentes qualitativo-interpretativas dos depoimentos, juntamente com a teoria da area fez ampliar a
concepcao dos sujeitos acerca do objeto pesquisado. Além de favorecer reflexdes para a pratica
pedagdgica que se constitui em outros caminhos para a superacdo do curriculo prescrito
monocultural.

Os sujeitos, ora invisibilizados, necessitam e buscam formas para que a escola publica

promova inclusdo e desconstrucdo dos processos de desestruturacdo social, engendrada pelo
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Estado contra os indigenas. Queremos crer que 0S povos originarios seguem na proposicao de
“outras possibilidades de (con)viver, de viver com o outro” como aponta Walsh (2009, p. 37).

Para os povos indigenas ndo basta a educacdo formal, cientifica, tem que haver uma
imbricacdo com a ancestralidade, com a religiosidade, com a cultura que flui no TI, no chdo que
pisam, que habitam e convivem. Toda a natureza em volta produz ensinamentos, aprendizados e
no seu existir, que direcionam suas condutas e acoes.

Nessa concepcao, constatamos que as dindmicas pedagogicas das docentes indigenas
foram construidas no reafirmar de identidades. Como registramos uma vez por semana, as
educadoras realizam rodas de conversas com 0s estudantes, nas quais sdo trabalhados aspectos
especificos da identidade indigena da comunidade, abordando questdes historicas e culturais do
povo Wassu-Cocal em sala de aula a partir de canticos e toadas, conforme exposto na Fotografia

13*" abaixo:

Fotografia 13 — Roda de conversa na escola.

Fonte: Acervo do pesquisador.
EEI José Manoel de Souza, Tl Wassu-Cocal, Roda de conversa. 2022.

Essa é uma pratica realizada nas duas escolas pesquisadas e nesses momentos, 0S
estudantes sdo organizados em circulo para que todos se entreolhem. Segundo as educadoras
indigenas pesquisadas, € para sentir a seguranga com seus pares, para que todos se envolvam com
0s canticos e toadas, numa relacdo horizontalizada, quebrando hierarquias e em conexdo véo
aprendendo o sentido da coletividade existencial.

E possivel notar no contexto a Pedagogia Decolonial, baseada no reafirmar da presenca

da (re)existéncia das memorias coletivas, destacando a importancia dessa concepcdo educativa

47 A Fotografia 12 apresenta-se desfocada para ndo expor os estudantes.
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como possibilidade de reafirmacgéo do horizonte histérico, conforme nos expde (WALSH, 2013,
p. 25):

[...] Um horizonte histérico de longo prazo, que o pedagdgico e o decolonial
adquirem sua razdo e significado politico, social, cultural e existencial, como
apostas de acdo fortemente enraizadas na propria vida e, portanto, nas memarias
coletivas que os povos indigenas e afrodescendentes vém mantendo como parte
de sua existéncia e ser.

Em concordancia com a pesquisadora evidencia-se que os significados politico, social e
cultural, que as praticas curriculares sustentam sao 0s mesmos principios que a coletividade dos
povos indigenas vém tecendo, em suas formas de ver e (re)existir no mundo contemporaneo.
Nessa perspectiva, a mensagem é decodificada para ser utilizada ndo apenas em sala de aula. Os
sentidos e principios originarios acompanham a existencialidade ao longo da vida produzindo
sujeitos coletivos que raciocinam por outra logica.

Considerando que a pratica persiste nas duas escolas observadas, afirmamos que ambas
estdo atentas a necessidade de rompimento com as praticas hegemdnicas, estando, portanto,
mobilizadas e dispostas para os enfrentamentos cotidianos, que as fazem assumir o antagonismo

ao colonialismo hegem®énico silenciante, como afirma o teérico Barnes (2010, p. 64),

[..] a demanda indigena e das organizacbes governamentais e ndo-
governamentais de apoio aos indios ndo ficou restrita & educacéo bésica. Cursos
de nivel superior especificos para os indios passaram a pressionar universidades
gue apresentaram entdo propostas de acesso de indios mediante um sistema de
cotas ou de reservas de vagas. A CGEEI“® passou assim a buscar apoio para a
formulagdo conjunta de politicas publicas para a formacao superior dos povos
indigenas.

Em concordancia com o autor, é possivel inferir que as préaticas das educadoras seguem
na tentativa de construgdo da educacéo escolar indigena, balizada na memoria ancestral. Neste
sentido a presenca das Liderancas junto as escolas é de fundamental relevancia, pois orientam
quais conhecimentos e ensinamentos devem fazer parte da formacéo dos estudantes. Isso indica
0 romper com a prescricao, uma vez que fortalece nos sujeitos originarios a necessidade de se
fortalecer na coletividade, como instrumento resistor ante & hegemonia colonizante impositiva.
E como instrumento produtor de novas e legitimas epistemologias e seus desdobramentos nas

escolas dos/nos territorios.

48 CGEEI (Coordenagéo Geral de Educagéo Escolar Indigena) disponivel em:

BARNES, Eduardo Vieira. (2010), “Da Diversidade ao Prolind: reflexdes sobre as politicas publicas do MEC para
a formagdo superior e povos indigenas”. In: Souza, Cassio Noronha Inglez de; Almeida, Fabio Vaz Ribeiro de; Lima,
Antonio Carlos de Souza; Matos, M. H. O. (org.). Povos Indigenas: projetos e desenvolvimento II. 1. ed., 2010.
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Para os que ndao compreendem o universo indigena pode parecer mera arte em sala de
aula, mas é a partir dos ricos ensinamentos que vao se construindo e consolidando desde tenra
idade os valores de pertencimento, os chamamentos para as responsabilidades de ser indigena.

Entendemos que as praticas das professoras pesquisadas estdo permeadas pela
ancestralidade e histérias das comunidades, tendo o trato com a religiosidade, com o bioma da
regido de forma naturalizada. Dessa forma, os conhecimentos da comunidade dialogam com as
disciplinas cientificas, permeando o curriculo nas escolas pesquisadas, conforme expde a docente

D1, em entrevista realizada em 2022, na Escola Estadual Indigena José Maximo de Oliveira:

[...] a gente tem nossos ancides, que estdo ai, sdo nossos relatos vivos de tudo
que ja passaram, a historia, ela vem sendo repassada de geracao a geracdo, eu
ouvi do meu pai, eu ouvi daqui; eu ouvi da minha avo, que ouviu da vo dele,
que ouviu da bisavo. E as historias, elas vém sendo repassadas através disso que
a gente consegue trazer para a sala de aula grandes momentos, fatos marcantes
do passado, da atualidade, entre outros contextos. [...] Os estudantes precisam
conhecer essas histdrias, ndo existe educagdo indigena sem olhar para os
antepassados. A gente trabalha muito com sequéncia didatica, e a cada
sequéncia, a gente sempre encaixa ali, é... Trabalhos voltados para a cultura e
sempre vamos buscar histérias diferenciadas do nosso povo para ta
implementando e contemplando na sala de aula (D1 — Entrevista realizada em
2022).

Observamos a partir da narrativa da educadora a busca nos conhecimentos da comunidade
seu fazer pedagogico. A educadora centra o curriculo na ancestralidade advinda das cosmovisdes
do povo Wassu-Cocal, conforme exposto: “a gente tem nossos ancides, que estdo ai, S40 nossos
relatos vivos de tudo que ja passaram, a historia, ela vem sendo repassada de geracdo a geragao”.
O curriculo construido representa o elo entre geragdes passadas e futuras, numa teia tecida pela
oralidade, saberes e memorias e, neste sentido, o dialogo com os ancifes é fundamental.

Nesse contexto a narrativa da educadora deixa claro que ndo ha escola indigena sem a

retomada das histdrias dos antepassados:

[...] ela [histéria] vem sendo repassada de geracdo a geracdo, eu ouvi do meu
pai, eu ouvi daqui; eu ouvi da minha avd, que ouviu da vé dele, que ouviu da
bisavé. E as histérias, elas vém sendo repassadas através disso que a gente
consegue trazer para a sala de aula grandes momentos, fatos marcantes. (D2 —
Entrevista realizada em 2022).

Por meio da narrativa a educadora expde que trazer para o curriculo os conhecimentos
ancestrais, as historias das ancestralidades fazem com que os estudantes conhegam suas origens,
pois: [...] “os estudantes precisam conhecer essas historias, ndo existe educacdo indigenas sem
olhar para os antepassados”. (D1 — Entrevista realizada em 2022). Entendemos, pois, que nesses

momentos a educadora e 0s estudantes estdo se reconectando com suas origens, suas historias.
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Desse modo, é possivel compreender que a educadora estava engajada no (re)fazer pedagogico,
junto com os estudantes, em uma busca por reinventar, ressignificar, ampliar e reconstruir
curriculos escolares sedimentados na filosofia ancestral.

O pesquisador Munduruku (2019, p. 83) é assertivo ao afirmar que

H& um fio muito ténue entre oralidade e escrita, disso ndo se duvida. Alguns
guerem transformar esse fio numa ruptura. Prefiro pensar numa
complementacdo. N&o se pode achar que a memoria nio € atualizada. E preciso
notar que a memoria procura dominar novas tecnologias para se manter viva.
[...] é pensar no movimento da memoria para apreender as possibilidades de
mover-se num tempo que a nega e que nega 0s povos que a afirmam.

Em concordancia com o pesquisador citado, as docentes indigenas envolvidas na pesquisa
usam de taticas como afirma Certeau (1998), para manter a memoria ancestral do povo Wassu-
Cocal viva e atuante na vida individual e coletiva dos estudantes indigenas.

Seguindo essa perspectiva, a docente D2, companheira da mesma escola, complementa,

corroborando a fala da docente D1 e acrescenta:

[...] A gente sempre vem trabalhando semanalmente porque a gente tem que dar
foco e énfase a nossa histéria, para que mantenha ela viva e poder fazer com
gue nossos alunos, que eles vejam em sala de aula, eles levem pra casa, possam
passar para 0s pais, para seus irmaos, 0s menorzinhos que estdo pra vir para a
escola e venham vivenciando. NG@s regularmente estamos trabalhando com
temas culturais, temos hoje projetos do governo, da secretaria, mas a gente foge
um pouco, sempre puxa pra cultura local, trabalhamos a nossa cultura dentro
deles, isso faz manter viva através dos nossos lideres, cacique, 0 pajé que
sempre ta atuando aqui também na escola, ajudando. Entdo eu creio que ndo
tem como a gente fugir dessa realidade, gracas a Deus, e sO venha a fortalecer
cada vez mais 0s vinculos sanguineos e a cultura local. (D2 — Entrevista
realizada em 2022).

A fala da educadora D2 citada acima, ressalta que ha nas escolas indigenas a dinamica
pedagdgica e organizacional, formando uma rede de conhecimentos fundamentada na educagéo
propositiva, que compartilha a cosmovisao étnica para 0s estudantes e que esse aprendizado vai
sendo difundido no seio familiar e replicado a comunidade e, posteriormente, ampliado nas
escolas do etnoterritotio. Nesse sentido, a educadora D2 confirma aquilo que a educadora D1
expde, e reforca o compromisso com a realidade dos educandos: “Nos regularmente vimos
trabalhando com temas culturais, temos hoje projetos do governo, da secretaria, mas a gente foge
um pouco, sempre puxa pra cultura local, trabalhamos a nossa cultura dentro deles”. Nessa fala,
as educadoras demonstram, que mesmo diante das imposicdes e prescricdes da Secretaria de
Educacéo, através de taticas pedagdgicas (CERTEAU, 1998), (Grafismo corporal, Canticos e

Toadas, Danca do Toré, Entrevistas com as antigas liderancgas (ancidos), se desenham curriculos
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decolonizadores, que ressaltam as realidades e identidades subalternizadas, buscando na histéria
compreensdes que ressignifiquem o presente.

As acdes curriculares nas escolas indigenas demonstram que no campo curricular
acontecem 0s acirramentos epistemoldgicos, onde ha a acentuacdo dos elementos culturais,
politicos e sociais, onde o que se esta posto nos curriculos, confronta a realidade e esta torna-se

pujante. Sobre o tema Silva (1996, p. 23) menciona que:

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que se
condensam relagdes de poder que s&o cruciais para o processo de formacao de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagGes sociais.

Concordamos com Silva (1990), pois € possivel reafirmar que a relagdo entre educandos,
educadoras e conhecimentos deve estar sempre entrelagada por meio do curriculo, que nos faz
enxergar que os conhecimentos nas escolas estdo muito além dos contetdos programaticos. E
nesse contexto, compreendemos que nas escolas assume-se 0 compromisso politico e social com
a historia e cultura da comunidade em que esta inserida.

Ha que se ressaltar outras praticas curriculares, que seguem a mesma vertente, rompendo
com a prescrigdo, e citamos as aulas de campo com os estudantes, nas quais os estudantes e
docentes mapeiam pontos histéricos e simbolicos como a Casa de Farinha, o riacho, a Pedra
Sagrada, as arvores que tém historias e mitologias que fazem parte da génese da histéria do povo
pesquisado, conforme imagens a seguir.

A Fotografia 14 mostra a aula de campo ocorrida na mata préxima a escola, em que a
professora e Lideranca indigena faz a narrativa da lenda indigena local conectada com a natureza,
ligada as arvores simbolicas que vivenciaram os fatos acontecidos com antigas liderancas e que
fundamentam as historias do povo Wassu-Cocal, desse modo os estudantes introjetam o
pertencimento de forma Iudica, livre em comunhdo com o meio de vivéncia em que estiveram

nesse mesmo local antigas liderangas que sdo avos, bisavos de alguns dos estudantes.

Fotografia 14 — Aula de campo.
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Fonte: Acervo de Itamires dos Santos.
EEI José Manoel de Souza, Tl Wassu-Cocal, Aula de Campo. 2022.

A fotografia 15 mostra outra aula de campo em que a professora inicialmente mostra os
sinais diacriticos utilizados no grafismo corporal, explica que cada tracejado tem um simbolismo
especifico e diferenciado dos demais povos originarios, fala da extracdo da tinta utilizada para o
grafismo advindo da arvore do urucuzeiro e convida os estudantes a extrair a tinta e depois

produzir os grafismos corporais.

Fotografia 15 — Sinais diacriticos para o grafismo corporal.

onte: Acervo de Itamires dos Santos.
EEI José Manoel de Souza, Tl Wassu-Cocal, Aula de Campo. 2022.
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Na Fotografia 16 tem-se a Lenda indigena do povo Wassu-Cocal, que valoriza o mistico,
a forca da natureza que é a grande provedora e protetora do povo originario local, assemelhado
com os contos andinos da Pachamama, como personagem feminina acolhe, protege e prové os
que habitam o solo em que estdo enraizadas as arvores encantadas.

Fotografia 16 — Lenda indigena Wassu-Cocal.

LENDA INDIGENA WASSU COCAL

e rl(ll(}l"!l a

Fonte: Acervo de Itamires dos Santos.
EEI José Manoel de Souza, Tl Wassu-Cocal, Lenda indigena Wassu-Cocal. 2022.

Estas imagens e atividades dialogam entre si, considerando a Lenda da Jagueira que alia
0 universo mitico ao conceito da Pachamama (MIGNOLO, 2017), que é a deidade maxima dos
povos andinos relacionada com a terra, com a fertilidade, a protecéo, prosperidade e auras
positivas que envolvem e conduzem os sentidos e acdes dos povos originarios.

A sinergia com a mae natureza, oS ensinamentos que o bioma do territorio indigena
Wassu-Cocal revela sdo repassados por meio da oralidade dos sabios ancidos, das Liderancas
indigenas, das docentes que didaticamente pdem os estudantes em contato através da triade
oralidade/natureza/mistica e amalgama 0s universos inexistencial (quimérico) e existencial
(palpavel) (MIGNOLO, 2017). Dessa forma, vao elaborando e construindo o sentido, a esséncia
de resisténcia e de pertencimento ao grupo originario da pesquisa.

Constatamos nas ac¢des curriculares que os povos indigenas buscam meios, formas e
taticas proprias que estdo para além do espectro curricular normativo e prescritivo. O
protagonismo indigena se mostra atuante na educagdo escolar indigena em Alagoas, quando
prevalece a ldgica ancestral, referencializada a partir do seu universo territorio-natureza-

religiosidade (mistico).
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Nesse contexto € necessario ressaltar a presenga importante do Professor de Cultura,
como sdo nominados pelos indigenas, é importante destacar que se inserem nas escolas, por meio
de movimento préprio dos indigenas, sendo uma construgédo da escola, que exigem e argumentam
junto a Seduc da necessidade da existéncia da disciplina intercultural na matriz curricular, com
obediéncia ao calendério letivo, com uma aula semanal.

A discussdo entre os indigenas e a Seduc acerca da possibilidade da insercdo do Professor
de Cultura ndo é recente, sempre foi pauta no Fepeeind. Os indigenas de Alagoas argumentam
que é necessario manter a valorizacdo dos ancidos e ancids, sabios, que possuem arcabouco
cultural traduzidos em: canticos, toadas, narrativas, grafismos corporais, manejo de plantas e
ervas medicinais (cultivo e infusGes), confec¢do de arte indigena, cestaria, vasos de ceramica,
artefatos (arcos, flechas, cocares, lancas, zarabatanas). A Seduc ja entende a necessidade, apesar
das ressalvas, e libera a contratagdo temporaria em regime de monitoria, com a atividade sendo
remunerada e inserida no calendario letivo.

E de salientar que a aprendizagem cultural dos estudantes esta no cotidiano da vivéncia
no etnoterritorio, na participacdo dos rituais sagrados, contudo, alguns estudantes ndo participam
da vivéncia religiosa ancestral, seja por professar outra religido, seja pela influéncia da
modernidade (redes sociais, televisdo, vivéncia fora da aldeia), dessa forma pode fragilizar o
vinculo e o pertencimento cultural. Nesse aspecto, com a existéncia do professor de cultura na
escola, os estudantes entram em contato com o fluxo cultural através das escolas, assim vao
(re)aprendendo e (re)construindo sua vivéncia existencial.

No caso dos Wassu-Cocal, o Professor de Cultura participa, auxilia e orienta as
educadoras no planejamento das a¢Ges, que envolvem culturas e conhecimentos da comunidade,
sdo fundamentais para o “repasse cultural”, como afirma a Lideranga indigena Cremilda
Maximo. As atividades pedagogicas culturais estdo sempre presentes nas aulas de campo, porque
nelas estdo imbricadas o “fortalecimento cultural”.

As fotografias dos momentos das aulas de campo, as criangas e jovens estudantes
indigenas sdo apresentadas a memoria ancestral do povo Wassu-Cocal, os ensinamentos, a
corporeidade, em que a valorizacdo indigena vai tecendo novas liderangas, novos professores,
futuros caciques e pajés, que segue a l6gica emancipatoria.

Nas aulas de campo ministradas pelas docentes, pesquisa-se o0 historico da comunidade,
a ancestralidade dos ancidos e Liderancas, entrevistam os sabios da cultura, da religiosidade e
assim vao construindo desde a infancia a identidade e pertencimento através do reconhecimento

dos pontos naturais vivenciais do/no Territdério, cujo resultado dos registros expressam as
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diversas formas de como se introjetam valores muito proprios e especificos dessa etnia,
valorizando o curriculo especifico e diferenciado.

Conforme aponta Walsh (2013, p. 28), a educacdo escolar indigena praticada pelo povo
pesquisado segue caminhos para “Pedagogias que incitam possibilidades de ser, sentir, existir,
fazer, pensar, olhar, escutar e conhecer de outra forma, pedagogias direcionadas e ancoradas em
processos e projetos de carater, horizonte e tentativa decolonial”.

Outro projeto pedagdgico emancipador em destaque que mobilizou os estudantes foi o
“Projeto de Entrevistas com os Sabios Ancidos” - (Fotografia 17) no qual as educadoras
conduzem os estudantes para aula de campo munidos de informacBes prévias acerca do
entrevistado. Em sala de aula as criangas e professoras elaboram perguntas para a entrevista,
posteriormente, escutam 0s ensinamentos e historias dos entrevistados que Ihes ensinam o
respeito e a valorizacdo dos costumes e ancestralidades, sobre esse aspecto, Hakiy (2018, p. 38)
argumenta que “O contador de historias sempre ocupou um papel primordial dentro do povo, era
centro das atenc0es, ele era o portador do conhecimento, e cabia a ele a misséo de transmitir as
novas geracdes o legado cultural dos seus ancestrais”. Dessa forma, através da oralidade o
conhecimento dos antepassados perpetua-se por geracfes. A comunidade indigena pesquisada
mantém a guarda das tradi¢bes ao reverenciar a heranca dos antepassados, ndo por imitar a
historia antiga de seu povo, mas habilitando as criancas e jovens indigenas a construir o futuro

reafirmando seu lugar de existéncia.

 Fotografia 17 — Entrevistas com sabios ancidos.

‘ "‘

Fonte: Acervo da EEI José Maximo de Oliveira, Tl Wassu-CcaI.
Entrevista com sabios ancidos. 2019.

Por meio da oralidade vdo ampliando suas percep¢Oes e visdes de mundo, fazem o

exercicio da reflexdo ao interpretar cada frase dita pelo Pajé Lula, tido por “biblioteca viva”
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tamanha a riqueza de conhecimento, vivéncia e sabedoria da comunidade. As acOes e producdes
pedagdgicas elaboradas e executadas pelo povo originario pesquisado segue a métrica decolonial,
como infere Mignolo (2017, p. 6), ¢ “um inexoravel esfor¢o analitico para entender, com o intuito
de superar, a l6gica da colonialidade por tras da retérica da modernidade”.

As dindmicas pedagogicas indigenas seguem caminhos diferentes da pedagogia
convencional justamente porque tém como contributo essencial do saber a mae natureza,
cognominada de Pachamama pelos indigenas, que segundo Quijano (2017, p. 6), permitem que
0s povos indigenas sigam em comunhdo com a natureza, a biodiversidade, e trazendo-a para a
sala de aula, ou levando os estudantes a aprenderem conjuntamente com/na Pachamama.

Enquanto a pedagogia colonial esforgou-se, segundo Mignolo (2017, p. 7), em “implantar
0 conceito ocidental de natureza e descartar o conceito Aimara e Quichua de Pachamama”, que
significa dizer que, no pensamento moderno, a natureza ¢ a provedora dos “recursos naturais”
pondo a Pachamama na condicéo servil a civilizacdo humana.

Os povos indigenas no mundo e em Alagoas, tém outra concepc¢do acerca do papel
cultural, da ciéncia, religiosidade e da natureza, que tém sentidos proprios, genuinamente
indigenas. Cuja ligacdo com a natureza promove conhecimentos que extrapolam as pedagogias
cartesianas subalternizadoras. Por isso, a valorizacdo dos professores de cultura, ou das
Liderancas indigenas como apoio pedagdgico nas escolas indigenas no Tl pesquisado, como
afirma Mignolo (2017, p. 6), “[...] seria construir op¢des descoloniais nas ruinas do conhecimento
imperial”.

E possivel observar nas fotografias e nas falas das docentes indigenas, que os curriculos
em sala de aula convergem para o didlogo com as Liderancas indigenas, sdo tidas como
detentoras de saberes culturais. E que atuam pedagogicamente para a manutengédo das tradi¢des
culturais e do “repasse cultural”, como costumam dizer, o povo indigena local. Esse dialogo,
posteriormente conduz o trabalho pedagdgico dentrofora, como mostram as fotografias 18 e 19
abaixo, quando as educadoras exploram na aula de campo a arvore do urucu, ou urucuzeiro,
popularmente conhecida nas localidades originarias por “agafroa”, em que as sementes sao
trituradas para compor a tinta utilizada para o grafismo corporal.

O Grafismo corporal constitui-se em manifestacdo cultural se apresenta na pintura
corporal, o grafismo pode ser feito em cestarias, nas langas, nas indumentarias indigenas. A arte
do grafismo possui valor simbolico especifico e diferenciado de cada etnia, género, faixa etéria,
conforme indica (VIDAL, 1992).

49 Arvore da familia das bixaceas, nativa na América tropical, que chega a atingir altura de até seis metros. Apresenta
grandes folhas de cor verde-claro e flores rosadas com muitos estames.
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Fotografia 18 — Grafismo corporal com arvore urucuzeiro.

Fonte: Acervo da EEI José Maximo de Oliveira, T1 Wassu-Cocal.
Grafismo corporal, 2019.

Na Fotografia 19 mostra os estudantes em contato com a tinta do urucuzeiro extraida por
eles para aprender a técnica do preparo para realizar os grafismos corporais, a aula aguca a
oralidade, o aprendizado acontece com as criangas e jovens para que tenham conexdo com a
natureza, com 0 universo originario, envoltos na dindmica que a principio é ltdica, mas que se
torna aprendizado para toda a vida. Através da técnica do desenho do grafismo corporal,
aprendem a diferenciag&o nos tracos de acordo com a idade e género, sendo recurso didatico para

abordar a diversidade dos povos indigenas.

Fotografia 19 — Urucuzeiro.
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Fonte: Acervo da E,EI José Maximo de Oliveira, Tl Wassu-Cocal.
Arvore do Urucuzeiro. 2019.

As acOes pedagdgicas nas escolas durante a pesquisa foram se delineando para o
pesquisador na perspectiva decolonial, contrapondo-se aos ditames hegemonico e monocultural.
Entendemos que a escola é um espago que pode ampliar os conhecimentos dos estudantes e
professores, lugar de dialogo, de permanentes inovacdes com possibilidades de relacdes
dialdgicas entre os diferentes conhecimentos e sujeitos.

No entender de Walsh (2013, p. 19), a construcdo curricular nas escolas demonstra o

caminho pedagogico, elaborando indicios de uma educacao decolonial, que sdo:

Pedagogias compreendidas como as metodologias produzidas nos contextos de
luta, marginalizacdo, resisténcia e o que Adolfo Alban chamou de
‘reexisténcia’; pedagogias como praticas insurgentes que rompem a
modernidade/colonialidade e possibilitam modos muito diferentes de ser,
pensar, conhecer, sentir, existir e conviver.

A construcdo curricular das escolas indigenas pesquisadas segue o pensamento de Walsh
(2013) quando as professoras, coordenadoras e Liderancas indigenas envolvidas na pesquisa
tomam para si a responsabilidade por elaborar praticas pedagdgicas que desestabilizem a ordem
dominante. O que Mignolo (2017) chama de ruinas imperiais, para descortinar possibilidades
emancipatorias e democraticas, no sentido de superar a colonialidade.

As taticas pedagogicas planejadas pelas coordenadoras e docentes, apoiadas pelas
Liderancas indigenas das escolas pesquisadas ndo encontram facilidades na implementacéo da
pedagogia dialética, porque a sistematica “moderno/colonial/global”, como aponta Walsh (2013,
p. 28), impbe amarras que dificultam, mas ndo impedem as articula¢6es no dizer da pesquisadora,
“seguir de pé, voltar a crescer, multiplicando-se cada vez mais em seu ressurgir digno de
rebeldia” (WALSH, 2013, p. 28).

Os curriculos construidos nas escolas observadas seguem as multiplas narrativas,
valorizando as historias silenciadas que séo subvertidas, (re)fazendo identidades e subjetividades
contra-hegemonicas. Compreendendo que toda identidade se constitui a partir do pessoal e do
social e elaborada individualmente e socialmente e a identidade indigena néo é diferente quanto

a sua idealizacao.
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E de salientar que mesmo com acdes libertadoras nas escolas as construgdes identitarias
indigenas em Alagoas sdo complexas, pois se concretizam mediante a exacerbada desigualdade
para com 0s povos e a negacao das suas culturas. Mesmo com as prescri¢des da Seduc, o curriculo
nunca serd um conjunto neutro de conhecimentos, como afirma Apple (1992, p. 59), “ele é
produto de tensdes, conflitos e concessdes culturais, que organizam e desorganizam um povo”.
Ou seja, esta em constante construcéo.

No préximo item apresentamos os materiais didaticos e referenciais utilizados pelas

professoras para explorar a temética indigena em sala de aula, extrapolando as prescrigdes.

5.2 Dimensao 2: Materiais didaticos e producdes construidas em sala de aula e referenciais

utilizados pelas professoras para explorar a tematica indigena

A partir do didlogo com as professoras indigenas é possivel perceber que os subsidios
didaticos (materiais didaticos) ofertados pelas agéncias estatais ndo contempla as diversidades
especificas, diferenciadas e interculturais de cada etnia de Alagoas, dai a necessidade de
fortalecer as praticas de producdo de materiais didaticos especificos que verse sobre a realidade
de cada etnoterritorio para orientar e fortalecer o processo de ensino-aprendizagem incluindo
conteudos culturais para que as professoras indigenas possam explorar a temética indigena tendo

a mao referenciais especificos.

5.2.1 Categoria de analise: Da apropriacdo dos curriculos oficiais a desobediéncia epistémica e

pratica curricular

O acesso as fontes documentais tornou possivel analisar atividades pedagogicas
realizadas em sala de aula e acreditamos que os materiais sdo indicios da materialidade de
projetos dialdgicos, criticos, propositivos e transdisciplinares que contrapunha a logica
hegemonica.

Nos loci de pesquisa acompanhamos a dindmica dos fazeres pedagdgicos das docentes
indigenas, ante a prescritividade curricular advinda da Seduc/AL conforme anunciado
anteriormente, uma vez que a dinamica relacional entre instituicdo governamental e as escolas
indigenas se constitui no &mbito da verticalidade do discurso de poder, seguindo a perspectiva
da modernidade/colonialidade, que ignora tanto os saberesfazeres da comunidade como as

legislacdes que garantem a efetividade da EEI.
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Por outro lado, é perceptivel a auséncia da Seduc/Gere no trato com a educacao escolar
indigena, dado o despreparo dos técnicos da instituicdo governamental para lidar com o0s
indigenas e suas especificidades e diferencas. Como infere a Lideranca Indigena Cremilda
Maximo:

E o que eu vejo € muita falta de conhecimento desses assuntos, dessa tematica
por parte de técnicos da Secretaria, muitas vezes vocé faz uma pergunta e eles
nao sabem, eles ndo sabem nem pra que lado vai, porque eles ndo tém o
conhecimento. E diferente de uma pessoa que nem Valdeck por exemplo, que a
gente sabe que tem todo o conhecimento, ele tem resposta ali na lata no que for
relacionado a educagédo indigena, pra uma pessoa que t4 1a que ndo conhece
sequer a legislacdo, ndo conhece o que fala sobre a educagédo indigena. Como é
que pode avangar? Como é que vdo nos ajudar? Néo tem como... (Entrevista -
Lideranca indigena pedagdgica Cremilda Maximo — set 2022).

Concordamos com a Lideranca entendemos a auséncia no atendimento as demandas da
escolaridade na comunidade em questdo. Assim as reivindicagdes e sugestdes indigenas, seguem
na (des)valorizacdo. Os projetos e culminancias promovidas pelas escolas indigenas s&o
totalmente ignorados, a presenca institucional acontece para, unilateralmente, cobrar das gestoras
indigenas acdes e producdes administrativas e mesmo pedagdgicas generalizantes, baseadas nas
prescricdes da BNCC, que passam ao largo das especificidades indigenas.

Ha que se ressaltar, que o curriculo das escolas indigenas nos anos da coleta de dados
(2021/2022), recebia como indicacdo os contetdos verticalizados da Seduc, tendo como
imposicédo as prescricdes do Recal/BNCC. A padroniza¢do normativa do que e como ensinar
(regulacdo e controle), o que vem a ser entendido por curriculo prescrito, que resvala na tentativa
de descaracterizacdo do papel da escola e docentes indigenas e das Liderancas influentes no
espaco escolar.

Nesse sentido, Silva (2010) faz a critica quando apresenta a génese da BNCC, afirmando
que ao priorizar a aquisicdo de competéncias e habilidades diz que se coloca em segundo plano

as diversidades e identidades dos estudantes, docentes e dos planejamentos escolares:

[...] N&o havia por que discutir abstratamente as finalidades Ultimas da
educacdo: elas estavam dadas pela prépria vida educacional adulta. Tudo o que
era preciso fazer era pesquisar e mapear quais eram as habilidades necessarias
para as diversas ocupacfes. Com um mapa preciso dessas habilidades, era
possivel, entdo, organizar um curriculo que permitisse sua aprendizagem. A
tarefa especialista em curriculo consistia, pois, em fazer o levantamento dessas
habilidades, desenvolver curriculos que permitissem que essas habilidades
fossem desenvolvidas e, finalmente, planejar e elaborar instrumentos de
medicdo que possibilitassem dizer com precisdo se elas realmente foram
aprendidas (SILVA, 2010, p. 23-24).
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Entendemos que h&a muitas semelhancas entre a BNCC e o curriculo tradicional (SILVA,
2010) podendo ser destacadas: o protagonismo meritocratico — o estudante é colocado como
autbnomo, mas ndo a autonomia que Freire (1996) apresenta, com responsabilidade e ética. A
I6gica da autonomia meritocratica, € responsabilizar o estudante pelo seu pretenso sucesso ou
pelo seu fracasso. Quanto a avaliagdo, a indicagdo é que seja realizada com a finalidade de
pesquisar qual habilidade e competéncia o estudante estd ou ndo desenvolvendo.
Consequentemente, esse ideal de estudante protagonista influencia a perspectiva de curriculo
escolar reafirmado em livros didaticos.

Em que pese o interesse mercadoldgico intimamente ligado a Seduc/AL em que a escola
indigena é formatada para apenas reproduzir programas oficiais, que foram pensados e decididos
fora do ambiente escolar (GIROUX, 1999), como se as escolas indigenas fossem e agissem de
modo convencional. No entanto, é possivel constatar que as escolas subvertem as ordens
produzindo curriculos contra-hegemdnicos.

O desafio reside na busca referencial a realidade local e organizar planejamentos que
permitam tecer o referencial curricular especifico da etnia em questdo, dividir por area do
conhecimento, para se ter a base orientadora que possibilite criar aulas transversais, jogos, toadas,
artefatos, que estejam conectados com o ecossistema do TI.

Neste sentido, as docentes indigenas articulam seus planejamentos de aulas a partir dos
saberes ancestrais, e isso pode ser observado no Caderno de Planejamento e atividade da turma
de 4° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais da Escola Estadual Indigena José Manoel de
Souza, em que a docente D4 elabora suas propostas para aproximar os elementos do Territorio
Indigena em que vivem os estudantes. H& que ressaltar a desobediéncia epistémica construida
pela educadora, conforme registro abaixo:

Fotografia 20 — Caderno de planejamento de aulas e atividades.
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Fonte: Acervo do pesquisador.
EEI José Manoel de Souza, Tl Wassu-Cocal, caderno de planejamento. 2022.

A fotografia 20 apresenta o caderno de planejamento de aula e atividade das disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica que tem o sentido de despertar a imaginacao dos estudantes
acerca das festas juninas, a tematica junina é muito presente na regidao Nordeste, e € tema central
nas escolas. A professora ciente disso, busca téaticas pedagdgicas para aproximar o0 universo
indigena ao tema central. A aula é iniciada por meio da oralidade ancestral em que os estudantes
escutam a lenda da aldeia relacionada a noite de Sdo Jodo, ao trazer elementos ligado a terra,
como a préatica da agricultura na aldeia, do plantio do milho, da macaxeira, em seguida a
professora estimula a interpretacdo dos estudantes para que possam oralizar suas percepgoes
vivenciais no etnoterritorio ligada a teméatica do Sdo Jodo. Os estudantes realizam atividade
escrita utilizando o “milharal da leitura” para aprender ¢ reforcar o uso do LH, utilizando o
desenho de um milharal, elemento natural encontrado no rogado da aldeia.

Na disciplina de Matematica, a professora tem como tema central o Sistema de
Numeracéo Decimal. A partir do tema central, a professora elabora questdes interpretativas que
tem como assunto elementos encontrados na aldeia alusivo ao Séo Jodo, como toras de madeira
para a fogueira, espigas de milho, com os elementos naturais acessiveis ao ambiente dos
estudantes, véo trabalhando o sistema decimal, unidades, dezenas, centenas, desenvolvendo a

etnomatematica, o raciocinio, facilitando a compreenséo légica a partir do universo vivencial dos
estudantes.
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Importante destacar que a atividade proposta pela professora indigena esta contida nos
indicativos transversais denotados no Rcnei como: auto-sustentacdo; ética indigena; pluralidade
cultural; direitos, lutas e movimento; terra; preservacao da bio-diversidade e educacédo preventiva
a saude, abrangendo seis areas de estudos (Linguagem, Matematica, Geografia, Historia,
Ciéncias, Arte e Educacao Fisica.

A influéncia do Rcnei®, pois a educadora afirmou que usa o referencial, porque é um
material pedagogico especifico, que aproxima a escola do universo indigena, e traz no seu
conteudo a referencialidade histérico-antropoldgica, ha muito negada e apagada pela sociedade
nacional, o que provoca revisitagdes a memoria ancestral e devolve a identidade, pertencimento
e engajamento aos estudantes indigenas.

E possivel observar que o planejamento pedagdgico das professoras pesquisadas segue a
perspectiva decolonial, desse modo, percebe-se a valorizagdo da construgdo do curriculo escolar
ndo apenas como um documento delimitador que interdita o aprendizado dos estudantes,
percebido nos textos do Recal e da BNCC, mas acima de tudo como instrumento de construcao
referencializada a partir da vivéncia do cotidiano, da realidade local dos sujeitos inseridos.

Diante deste planejamento, a educadora entende que o curriculo escolar se constitui em
movimento de interpenetracdo e interlocucdo permanentes, entre a teoria educacional e a préatica
pedagogica cotidiana, diretamente ligada a construcdo e a producdo de conhecimentos nos
espacos escolares. E nesse ambito que Ball, Maguire e Braun (2021) referem-se que as escolas e
seus agentes podem constituirem-se fazedores e reconfiguradores de politicas contra-

hegemdnicas. Entendemos Curriculo assim como Moreira (2020, p. 48), quando afirma que:

O curriculo envolve os espacos/tempos em que 0s sujeitos interagem, as acdes
escolares e culturais se desenvolvem e renovadas tecnologias s&o empregadas.
Nesse contexto, se ensina e regula o corpo, produzindo subjetividades e
arquitetando formas e possibilidades de viver em sociedade. O curriculo é o
espaco escolar onde se concentram e se desdobram lutas que ocorrem no seio
da sociedade, em torno de diferentes significados sobre o social e o politico.

50 Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas - Conjunto de reflexdes de cunho educacional que orienta
e sugere ideias basicas de trabalho pedagdgico para as areas do conhecimento e para cada ciclo escolar das escolas
indigenas inseridas no Ensino Fundamental que atenda os interesses das comunidades indigenas, valorizando a
pluralidade cultural e eqliidade entre todos os brasileiros, sendo material de apoio para a elaboracgéo e produgéo de
materiais didaticos e para formacdo de professores indigenas. O volume esta dividido em duas partes a saber: na
primeira parte estdo reunidos os fundamentos histéricos, politicos, legais, antropoldgicos e pedagdgicos que balizam
a proposta de uma escola indigena intercultural, bilingtie e diferenciada. A segunda parte debruca-se acerca da
necessidade de construcdo curricular para as escolas indigenas, respeitando suas especificidades, baseado nos
indicativos de seis temas transversais - auto-sustentacdo; ética indigena; pluralidade cultural; direitos, lutas e
movimentos; terra, preservacdo da biodiversidade; e educacdo preventiva para a sadde, abrangendo seis areas de
estudos - Linguagem, Matematica, Geografia, Histéria, Ciéncias, Arte e Educacao Fisica, tendo por objetivo abarcar
conhecimentos universais selecionados, porque séo a base nacional comum e os etnoconhecimentos especificos de
cada povo originario do Brasil.
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Partindo da mesma perspectiva do pesquisador, temos que o planejamento da educadora
D4, da Escola Estadual Indigena José Manoel de Souza acontece a partir dos acirramentos
epistemoldgicos, onde ha a acentuacdo dos elementos culturais, politicos e culturais da
comunidade, confrontando a prescricdo e tornando a contra-hegemonia pujante. Sobre esse
aspecto ha o posicionamento de autonomia da professora D4, da Escola Estadual Indigena José
Manoel de Souza a partir do uso de taticas pedagogicas, a medida que burla as prescri¢es da

Secretaria, conforme afirma:

N&o seguimos muito o que a Secretaria indica, por que impde as habilidades do
Recal e da BNCC, nem trata dos conhecimentos da aldeia, ai nés professoras
planejamos do nosso jeito, da gente mesmo daqui da aldeia, né...[...] seguimos
presas aos saberes ancestrais, buscando o0s saberes dos antigos, dos
ensinamentos dos ancifes das liderancas, assim é que da esse ponto de partida
pra trabalhar essa questdo dos conteudos daqui da aldeia. (D4 — Entrevista
realizada em 2022).

A professora D4 inicia seu depoimento dizendo “nao seguimos muito o que a Secretaria
indica”, o que denota que as professoras tém claramente seus posicionamentos e meios
pedagogicos para burlar a prescritividade imposta, indo buscar os referenciais no chdo do
territorio em que habitam tendo como pilar pedagdgico as Liderancas antigas (ancidos) e as atuais
que estdo na lida pedagdgica nas escolas indigenas.

A convivéncia com as acOes das educadoras permitiu compreender que 0S
praticantespensantes®® dos cotidianos das escolas aproveitam oportunidades e superam a
“cegueira” dos processos hegemonicos, que permitem a atuacdo nos mesmos lugares nos quais
esses se realizam. E as préaticas foram se dando e nos fizeram relembrar o que diz Certeau (1998)
“[...] captando no voo as possibilidades oferecidas por um instante”, na imprevisibilidade dos
curriculos inéditos.

As atividades abaixo apresentadas nas fotografias 21, 22 e 23 que iniciam por meio da
oralidade e da expressividade alegorica dos personagens, do ambiente, dos fatos vividos pelos
antigos guerreiros, Caciques, Pajés e Liderancas, aos educandos foram pedidos que fizessem
desenhos retratando narrativas legitimas locais, que retratassem o pertencimento e a identidade a

esse lugar de existéncia e resisténcia, conforme podemos perceber, nos registros abaixo:

Fotografia 21 — Projeto escolar com o género textual Cartoon.

51 O termo praticantespensantes é utilizado para referir-se as professoras, estudantes e demais autores sociais que
comp8em a Educagdo Escolar Indigena, a EJA no sentido de libertagdo da condigéo de invisibilidade, subalternidade
a qual foram sentenciados pelas agéncias estatais, como infere (SANTQS, 2009).
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Fonte: Acervo do pesquisador.
EEI José Maximo de Oliveira, TI Wassu-Cocal, Projeto Género Cartoon. 2022.

No cartoon da fotografia 21 o estudante ap6s escutar a historia da génese do povo Wassu-
Cocal, expressou através da habilidade artistica do desenho para representar a histéria de luta
vivida pelos antepassados para combater o esbulho de terras promovido pelos fazendeiros,
grileiros e posseiros da regido circunvizinhas ao Cocal Velho, o estudante identifica a violéncia

fisica e a subalternidade submetida aos indigenas que reagiam para ndo subsumir.

Fotografia 22 — Projeto escolar Toadas.

Fonte: Acervo do pesquisador.
EEI José Maximo de Oliveira, Tl Wassu-Cocal, Projeto Toadas. 2022.
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A fotografia 22 demonstra a percepcao da estudante indigena apds escutar a Toada que
conta a Lenda dos Nove Passaros, traduzindo no papel a mistica quimérica alegorica conectada
a concretude da natureza que campeia o Tl Wassu-Cocal, o desenho evoca a territorialidade, o
espaco de liberdade que as criangas tém, assim como 0s passaros da regido que tem o sentido
mistico de prote¢do da area e do povo originario que habita o territério, mostra o rocado farto e
fértil produzido pelas méos indigenas que subsidiam as familias, as arvores, as rochas, 0s
minerais, a agua dos riachos, sdo a esséncia do espirito da mata que conecta a memoria viva dos

sujeitos originarios com o lugar de vivéncia.

Fotografia 23 — Projeto escolar Toadas.

RS ~ —

Fonte: Acervo do pesquisador.
EEI José Maximo de Oliveira, Tl Wassu-Cocal, Projeto Toadas. 2022.

Na fotografia 23 mostra a Toada na Mata, € interessante observar que os canticos e toadas
refletem o habitat vivencial dos indigenas, da fauna e flora que tem encantamentos magicos e
quiméricos que ddo sentido de protecdo e devocdo as deidades que (re)orientam o povo
pesquisado para tomadas de decisdes, para produzir os materiais utilizados para a produgéo dos
artefatos e unguentos medicinais e para ressignificar sua existéncia dentrofora do TI. As Toadas,
canticos e lendas sdo producdes de registros dos lugares nativos e que a auséncia desses registros
oralizados pode causar 0 esquecimento da histéria, memoria e cultura ancestral tradicional dos
povos originarios. As producdes pedagogicas interculturais promovidas pelas professoras

indigenas sdo fundamentais para a replicacéo e perpetuacao das informagdes historicas, sagradas,
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misticas contidas nas toadas, canticos, contos e lendas do povo pesquisado, sdo percepgdes
oralizadas atraves das lentes e mentes originarias.

S0 a partir das praticas transgressoras que as professoras elaboram curriculos a partir de
temas geradores (FREIRE; FAUNDEZ, 2002), que possibilitam reflexdes sobre conhecimentos
atrelados ao universo indigena, para facilitar a compreensao das percepgdes sociais e pessoais e
que estdo interligadas. Nao podem, portanto, serem desconsideradas nos curriculos e espacos das
escolas indigenas, entendendo a escola como espaco eminentemente social. Neste aspecto,
Gomes (2005, p. 42-43) afirma que:

Enquanto sujeitos sociais, € no ambito da cultura e da histdria que definimos as
identidades sociais (todas elas, e ndo apenas a identidade racial, mas também as
identidades de género, sexuais, de nacionalidade, de classe etc.). Essas multiplas
e distintas identidades constituem os sujeitos.

E possivel compreender que as docentes valorizam o aspecto legitimo e singular de ser
indigena, uma vez que as professoras, tanto quanto os estudantes sao filhos da terra e do territério,
cresceram na vivéncia da dinamica do lugar, assim tém a compreensdo para atuar
pedagogicamente junto aos estudantes, em interacdo direta e mediando tensbes ora existentes
com o publico infantojuvenil das escolas pesquisadas.

Nesse aspecto, as professoras estavam a servico de uma educacdo, a qual o0s
conhecimentos da comunidade foram valorizados num processo dialégico, como infere Freire
(1979):

[...] encontro que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de
depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca
de ideias a serem consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 1979, p. 45).

Ha que ressaltar que as docentes indigenas tém o papel importante de conhecer os liames
entre o dizivel permitido da oralidade dos conhecimentos ancestrais, advindos do meio mistico,
ou dos “sacerdotes da palavra”, detentores do arcabougo cultural/religioso do povo Wassu-Cocal,
mantendo vivo o papel da tradicdo oral; ao mesmo tempo que trabalha pedagogicamente a
tradicdo documental ou escrita do universo pedagdgico convencional, como aponta Ferreira
(2013, p. 161). Para o pesquisador, “o curriculo deve contemplar, em certa medida, a historia e a
vida das populagdes indigenas sem perder de vista os conhecimentos das escolas convencionais”.

Nesta perspectiva, as taticas pedagogicas utilizadas pelas educadoras indigenas

convergem para o que salienta Gomes (2012, p. 107-108):
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[...] a descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto, negociacoes e
produz algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizagdo maiores
e mais profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de confrontos
entre distintas experiéncias histdricas, econdmicas e visdes de mundo. Nesse
processo, a superacao da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo
torna-se um desafio para a escola, os educadores e as educadoras, o curriculo e
a formacdo docente. [...] Sdo operacBes intelectuais necessarias a um processo
de ruptura epistemoldgica e cultural na educagdo brasileira. Esse processo
poderd, portanto, ajudar-nos a descolonizar os nossos curriculos ndo sé na
educacdo basica, mas também nos cursos superiores.

A tedrica citada convida a refletir acerca da tarefa urgente e essencial da insercdo da
histdria. As praticas curriculares das docentes envolvidas na pesquisa partem do contexto real e
concreto, uma vez que a construcdo curricular é realizada no fazer pedagdgico, na dinamica
vivencial dos espa¢os tanto da comunidade, quanto escolar, sem excluir, subvertendo os
conhecimentos convencionais (universais), no sentido de intervir na realidade, superando
amarras ideoldgicas hegeménicas para quebrar paradigmas constituidos na sociedade brasileira,
como aponta Dias (2012, p. 672).

E possivel observar, que as atividades buscam revisitar a memoéria ancestral e a tradicao
indigena. Nela ha expressividade que (re)conta historias, lendas, crencas, biografias dos
guerreiros e Liderangcas antigas, que abordam costumes, e cosmovisdes. Repassam ideias,
informagdes, que orientam e destacam valores por meio da oralidade entoada, ritmada e rimada
que refina a percepcdo auditiva, sensorial, motora e mistica. Tais fatores promovem a
participacao de todos no processo de aprendizagem por meio de multiformas de exposi¢do numa
perspectiva freiriana de aprender com a vivéncia do aprendiz, expressa em desenhos.

Com a ideia de territério como espaco social na mesma perspectiva, tem-se o curriculo
como espaco de praticas em que os debates, a pluralidade de ideias, a posicdo e contraposicdo
orbitam nesse universo, em que o pensamento de Sacristan (2000) sustenta que € “[...] onde se
projetam todas as determinacdes do sistema curricular”. Nesse espago perpassam decisdes que
afetam e atravessam 0s sujeitos envolvidos nos processos pedagdgicos (docentes, coordenadoras,
diretoras, estudantes, Liderancgas indigenas e comunidade).

As docentes indigenas, coordenadoras e Liderancas indigenas, cientes da realidade
impositiva, revelam meios taticos pedagodgicos que subvertem a ordem, desestabilizem as
epistemes hegemonicas estruturais ao elaborar atividades pedagdgicas que tém centralidade no
espaco de vivéncia e existéncia, envolve desde as criancas aos ‘“sacerdotes da palavra”

(FERREIRA, 2013). Como ilustragdo, segue abaixo a atividade pedagogica sobre os pontos

histdricos referenciais ao povo Wassu-Cocal.
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Fotografia 24 — Jogo dominé de pontos histéricos.
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Fonte: Acervo do pesquisador.

EEI José Maximo de Oliveira, TI Wassu-Cocal, Dominé de pontos histéricos. 2022.

Em destaque o projeto Domind de pontos histdricos em que os estudantes montam o
domind colando imagens dos pontos referenciais que remontam a memdria e a histéria guerreira
da comunidade, por meio da ludicidade. Ou em termos mais atuais, as professoras utilizam a
gamificacdo para demarcar a territorialidade do lugar que vivenciam, que brincam, que dangam,
que ritualizam e que lutam.

A medida que a pesquisa dialoga com o contexto escolar indigena, os curriculos revelam
configurac@es singulares, especificas e diferenciadas acerca da cultura indigena, muito particular
e que demanda a existéncia (re)afirmativa dos seus conhecimentos e saberes. Portanto, requer
processos de ensino problematizadores, a partir de uma logica decolonial. Conforme Walsh
(2013, p. 28) afirma, “[...] Pedagogias que incitam possibilidades de ser, ser, sentir, existir, fazer,
pensar, olhar, escutando e conhecendo de outra forma, pedagogias direcionadas e ancoradas em
processos e projetos de carater, horizonte e intencao de decolonizar”.

A educacgédo escolar indigena conduzida pelas docentes e coordenadoras indigenas, e
apoiadas pelas Liderancas, tem como pressuposto, como aponta Ferreira (2013, p. 133) “em
arrefecer os impactos culturais, porque 0s povos originarios tém ciéncia de que em ndo havendo
educacao escolar diferenciada, a existéncia do povo em questdo fica sob ameaga”, as futuras
geracOes serdo (de)formadas fora do TI, introjetando aprendizado sem qualquer vinculo com o
seu tronco cultural. Ressaltamos a importancia de se estabelecer o processo de formacéo

continuada para sempre ampliar essa visao.
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Foi possivel detectar que as a¢des curriculares das educadoras superam a concepgao de
educacdo hegemonica, propondo a contra-hegemonia, uma vez que as educadoras tomaram como
referéncia o conhecimento trazido por meio das redes de conhecimentos dos estudantes, dos
ancides e da comunidade em geral.

Nessas circunstancias possibilitou-se construir uma educacdo problematizadora em que
0S praticantespensantes das escolas pesquisadas tiveram seus saberes reconhecidos, suas
histdrias, suas verdades e realidades. Educacdo compreendida como uma atividade extremamente
importante no processo formativo do individuo, indo muito além de apenas decodificar letras e
palavras, ou mesmo ensinar competéncias e habilidades da BNCC.

Ficam explicitos os modos especificos e singulares como as professoras se apropriaram
dos curriculos oficiais que lhes sdo impostos, extrapolando-os e dando-lhes outros contornos,
contrariando assim a perspectiva da educacdo hegemonica/bancaria, e afirmamos que as

professoras assumiram curriculos contra-hegeménicos comprometidos com a ética.

5.3 Dimenséo 3: Vozes dos agentes indigenas sobre praticas curriculares docentes na sua

relagdo com as orientagdes curriculares nacionais, locais e os conhecimentos ancestrais

A Dimensdo 3 traz a narrativa que revela o carater de reivindicagdo, resisténcia e
reinvencdo, uma vez que ha lacunas curriculares cristalizadas no ensino basico. Trazer as vozes
dos agentes indigenas é jogar luz as histérias que estavam intencionalmente apagadas
epistemicamente nos curriculos, em todos os campos de conhecimento, que reivindica espaco de
producdo pedagdgica especifica e diferenciada que possibilita incentivar as potencialidades das
criancas e jovens indigenas dentrofora das escolas e do TI.

5.3.1 Categoria de andlise: Das prescri¢cbes impostas pelas politicas nacionais e locais aos

processos e praticas contra-hegemaonicas e emancipatorias curriculares

Os sistemas educacionais vigentes em Alagoas seguem a légica de isolar os individuos e
0s objetos, pois a fragmentacao dos sujeitos e dos seus coletivos € interessante para a manutengédo
do controle, do que Maldonado-Torres (2008, p. 405) convencionou chamar de “subordinagao
epistémica”, através das Secretarias e da regulacdo da dindmica hegemdnica. No entanto, na
Educacdo escolar indigena, h4 que se ressaltar a superacéo da logica hegemdnica, por meio da

(re)existéncia das educadoras e escolas.
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Sobre os curriculos escolares vivenciados nas escolas investigadas, conforme observamos
nas praticas curriculares acima descritas, ha a complexidade que reside nos saberesfazeres das
escolas, que seguem reafirmando o compromisso epistemologico e metodolégico com o povo do
etnoterritorio em questdo. Assim, cada escola tem suas especificidades e diferencas, portanto,
produz propostas curriculares com principios iguais na intencionalidade, porém diferentes na
dindmica pedagdgica, que extrapolam a normatividade homogénea, ou seja, produz suas digitais
pedagdgicas proprias.

Seguindo a concepcdo de Educacdo de Morin (2018), que define como Paradigma da
Complexidade, o autor advoga que é necessario reinventar a educacao, (re)pensar e reformar o
pensamento que é basilar, “[...] é preciso substituir um pensamento que isola e separa por um
pensamento que distingue e une. E preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor por um
pensamento do complexo, no sentido originario do termo complexus: o que é tecido junto”.
(MORIN, 2007, p. 89).

A ideia de imobilidade é posta por governantes e pela Secretaria de Educacéo, para 0s
governantes, as comunidades indigenas sdo vistas como inertes, intocaveis, autossuficientes e
ndo valorizam o trabalho. Nesse sentido, a docente D3 expde o0 seu lamento e indighacdo quanto

a auséncia da Seduc/Gere:

[...] A gente v&, porque a gente realiza cada projeto fascinante aqui, ndo vem
um da Secretaria prestigiar a gente. Quando vem, é uma vez perdida. Eles vém
fiscalizar o trabalho da gente, mas prestigiar ndo vem ndo. Vem ndo, ai a gente
finge que aceita os curriculos que eles trazem pra escola, j& cansamos de
questionar, mas no final o que prevalece sdo os temas da gente, né. (D3, Escola
estadual Indigena José Manoel de Souza — jun 2022).

Na sessdo conversa, elas ainda afirmam a dificuldade de usar as habilidades e
competéncias impostas pela Gere. As docentes envolvidas na pesquisa expdem ainda 0s
enfrentamentos para a construcédo curricular especifica e diferenciada com tematicas indigenas,

em relagdo a auséncia de postura da Gere:

(D2): A construcdo... a dificuldade é como inserir né, os contetidos da nossa
cultura. [...] Eu acho que € muita dificuldade porque o didlogo ndo existe, se a
gente tivesse formacbes que facilitassem, uma pessoa especifica na Gere que
desenvolvesse essa parte especifica da comunidade melhorava, ndo tinha essa
dificuldade tdo grande. (D4): Como trabalhar, né? (D3): Desenvolver aquele
curriculo, aquele curriculo especifico, isso ndo tem. A gente mesmo é que
envolve. (Grupo focal com as educadoras, Escola Estadual Indigena José
Manoel de Souza e Escola Estadual Indigena José Maximo de Oliveira — jun,
2022). (D1): Entdo o bom era formagdes. (D3): E... formagdes que tivessem
uma pessoa especifica la e que abrisse a mente dos professores.
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As falas demonstram que as educadoras possuem a consciéncia dos seus papéis enquanto
formadoras sociais, que pensam e agem para além das fronteiras da prescri¢do, ao reconhecer 0s
interditos da Gere e da Seduc, que tentam limitar a acdo pedagdgica centrada nos saberes
ancestrais. Reafirmando o que estd além do que é permitido, seguem, portanto, numa total
desobediéncia epistémica arriscam ao trilhar caminhos outros, perspectivando novas
possibilidades e praticas pedagogicas, que valorizem a construcao da/para a autonomia (HOOKS,
1994).

Portanto, as falas ainda apontam a importancia do dialogo, que em 2023 é ausente, entre
as escolas indigenas e a Gere e Seduc, para se construir um processo pedagogico especifico e
diferenciado, que trouxesse a amplitude de visdo sobre o curriculo escolar indigena, conforme
exposto nesta fala: (D2): “[...] Eu acho que é muita dificuldade porque o didlogo ndo existe, se a
gente tivesse formaces que facilitasse”. Diante das falas temos que as educadoras se reafirmam
para a mobilizacdo do pensar e o fazer democratico, o que as faz sair da centralidade conteudista,
sempre num compromisso coletivo politico e historico para ndo subsumir e assumir seus papéis
na sociedade originaria.

E possivel perceber a partir do depoimento da professora D2, que a Secretaria de
Educacéo de Alagoas impde de maneira vertical a chamada cultura hegemonica e em nome desta
simplificacdo racional defende a existéncia de uma educacdo desprovida de sujeitos e de suas
cosmovisdes, impondo propostas curriculares baseadas na formalizacdo “inconteste” dos
processos.

No entanto, as acOes curriculares das educadoras seguem na contramao dessa logica,

valorizando suas ancestralidades negadas, propondo, portanto,

Pedagogias entendidas como as metodologias produzidas nos contextos de luta,
marginalizagdo, resisténcia e o que Adolfo Alban chamou de ‘reexisténcia’; as
pedagogias como praticas insurgentes que rompem a
modernidade/colonialidade e possibilitam modos muito diferentes de ser, ser,
pensar, conhecer, sentir, existir e viver-se (WALSH, 2013, p. 19).

As educadoras demonstram compreender a necessidade de construcdo de curriculos
propositivos no processo educacional indigena, epistemologicamente democréticos, dialéticos,
inclusivos, mobilizadores, transgressores no sentido de ndo aceitar regulagdes pré-estabelecidas,
principalmente pelas prescricbes da BNCC.

Sendo assim as escolas investigadas seguem extrapolando as salas de aulas e forjando

conhecimentos desafiadores e inovadores, que lhes pertencem e que convergem com a
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comunidade indigena. Eis o sentido da pratica curricular emancipatéria pautada no complexo, no
“tecido junto”, citado por Morin (2011).

Os conteudos abordados pelas educadoras diante das taticas pedagdgicas, seguem uma
relacdo direta entre a escola e os saberes tradicionais, revisitando a memdria ancestral,
expressando visdes emancipatorias acerca da trajetoria do povo em questdo e fazendo o que 0s
indigenas denominam de “repasse cultural” para as novas geragdes, como demonstramos nessas

narrativas:

(D3) A maior dificuldade ¢ inserir os temas da comunidade, porgue a gente
enquanto professor indigena sabe que deve inserir uma toada numa aula de
lingua portuguesa, a oralidade para nosso povo é importante, mas sabe que
talvez a Secretaria ndo aceite, essa toada envolvida em lingua portuguesa, pra
gente ta 6timo... serd que pra a Secretaria vai ser vista com bons olhos? Sera
que vai ser aceita? E ainda tem isso né? Ainda tem isso, mas a gente insiste e
faz. (D3, Escola estadual Indigena José Manoel de Souza — Entrevista concedida
em junho de 2022).

[...] (D4) Quando trabalhamos com ervas medicinais por exemplo, ou quando
envolvemos o solo da minha comunidade, estamos saindo do curriculo oficial,
das tais habilidades e competéncias da BNCC, que sempre sdo cobradas pela
Secretaria, mas nos fazemos assim mesmo, sei que ndo estamos cumprindo, mas
aqui na comunidade tem que ser diferente. Ai fica a pergunta - sera que a
Secretaria vai aceitar no curriculo? (D4, Escola estadual Indigena José Manoel
de Souza — Entrevista concedida em junho de 2022).

Concluimos que as educadoras seguem na concepgdo de fortalecer identidades
pedagdgicas e nesse contexto ressaltam a relevancia da oralidade como conhecimento necessario
nos curriculos, conforme expdem: [...] “porque a gente enquanto professor indigena sabe que
deve inserir uma toada numa aula de lingua portuguesa, a oralidade para nosso povo é
importante”. (D3, Escola estadual Indigena José Manoel de Souza — Entrevista concedida em
junho de 2022).

A narrativa demonstra que as educadoras entendem que oralidade é o patriménio
imemorial dos povos originarios. Os ensinamentos séo introjetados no exercicio da escuta, o que
aguca a imaginacdo, das criancas que vao encadeando a histdria, inspira conhecimentos
ancestrais, apropriam-se do lugar que pertencem, resultando na expressividade de seus sentidos
em desenhos feitos a méo livre, que é outra forma de linguagem nao verbal. Dessa forma,
recontam a historia através de suas proprias percepcOes, incorporando a autonomia,
protagonismo, estimulando a criatividade e seguem, portanto, burlando as regras através das
taticas (CERTEAU, 2009).

As educadoras contam as historias para os estudantes, que as representam em formas de

linguagem néo verbal por meio de: desenho, historias de lutas, de resisténcias de herois andnimos
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da propria comunidade, pajés, caciques, liderangas, conforme exposto no item anterior.
Entendemos que essa € uma forma de reafirmacdo identitaria, e neste aspecto, Gomes (2005, p.

42-43) afirma que:

Enquanto sujeitos sociais, € no ambito da cultura e da histdria que definimos as
identidades sociais (todas elas, e ndo apenas a identidade racial, mas também as
identidades de género, sexuais, de nacionalidade, de classe etc.). Essas multiplas
e distintas identidades constituem os sujeitos.

Concordamos com o tedrico, uma vez que nas escolas pesquisadas a reafirmacdo do
curriculo como agente de transformacéao social, e numa real evidéncia concreta das vozes que
ainda sdo ocultadas. Julgamos que nesse contexto a coletividade dos sujeitos indigenas foram
consideradas, atravessando as pluralidades e realidades que estdo em constante movimento,
evidenciando o lugar do povo Wassu-Cocal e sua historia de negacdo em Alagoas, articulando
com a relagfes étnicas num processo espiral. Nesse sentido, ha concordancia com o pensamento
de Krenak (1989, s/p) ao evidenciar a importancia memorialista ao revisitd-las como meio

(re)afirmativo da identidade étnica existencial,

Na nossa tradi¢cdo, um menino bebe o conhecimento do seu povo nas praticas
de convivéncia, nos cantos, nas narrativas. Os cantos narram a criacdo do
mundo, sua fundacdo e seus eventos. Entdo a crianga estd ali crescendo,
aprendendo os cantos e ouvindo as narrativas. Quando ela cresce mais um
pouquinho, quando ja esta aproximadamente com seis ou 0ito anos, ai entdo ela
é separada para um processo de formacdo especial, orientando, em que 0s
velhos, os guerreiros, vao iniciar esta crianca na tradicdo. Entdo acontecem as
ceriménias que compdem essa formagdo e os VAarios ritos, que incluem gestos e
manifestacdes externas. [...]. Os sinais internos, 0s sinais subjetivos sdo a
esséncia mesma daquele coletivo. Entdo, vocé passa a compartilhar o
conhecimento, 0s compromissos e 0 sonho do seu povo®.

E possivel observar que aquelas escolas indigenas trazem como referéncia os valores
culturais, sociais, historicos e econémicos dessas comunidades. Concordando com Walsh (2013),
ndo se trata apenas de um projeto critico para proporcionar uma mudanca social, mas de tracar
novos e desafiadores caminhos agugando os sentidos (ver, ouvir, sentir) e viver o horizonte

de(s)colonial®, ou seja:

[...] praticas como as pedagogias — que, a0 mesmo tempo, questionam e
desafiam a razdo Unica da modernidade ocidental e do poder colonial ainda
presente, desvinculando-se dela. Pedagogias que estimulam o pensamento a
partir € com genealogias, racionalidades, saberes, praticas e sistemas

52 KRENAK, Ailton. Entrevista realizada em 01/07/1989. Entrevista concedida para a Revista Teoria e Debate,
1989, s/p., matéria de autoria de Eugénio Bucci e Alipio Freire.
53 Grafia da propria pesquisadora.
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civilizatérios e diferentes vivéncias. Pedagogias que incitam possibilidades de
ser, ser, sentir, existir, fazer, pensar, olhar, ouvir e conhecer de outra forma,
pedagogias direcionadas e ancoradas em processos e projetos de carater,
horizonte e tentativa decolonial [...] (WALSH, 2013, p. 28).

E possivel entender que exista transgressao epistemoldgica nas salas de aulas das escolas
pesquisadas porque se tornaram espacos de construgdo coletiva. O compromisso e o engajamento
politico das professoras sdo perceptiveis com a transformacdo das condi¢des existenciais de vida
dos estudantes e nas aprendizagens, a partir do permanente questionamento critico e da
dialogicidade em sala de aula. Ao desvelar a realidade em sala de aula, as docentes deram um
passo para superar a visdo fragmentada da educacdo, uma vez que “se engajaram na luta politica
pela transformagado das condi¢des concretas em que se dd a opressao” (FREIRE, 1992, p. 32).

Portanto, as escolas em questdo se configuram como lugares onde as relacdes entre 0s
saberes escolares e os saberes dos estudantes/da comunidade ndo foram concebidas como dois
polos independentes, mas sim como universos entrelacados que se tecem constantemente
validando conhecimentos da comunidade, como constatamos nas narrativas de uma educadora e

de uma coordenadora abaixo:

D3: Sim... assim... mesmo se ndo fossem trabalhados os saberes da comunidade
ndo era uma escola indigena. N&o é... se a escola indigena ela ndo trabalha a
realidade da sua comunidade, a vivéncia do povo, ela ndo é uma escola indigena.
Ela tem que trabalhar de acordo com isso tudo e mesmo se ndo tivesse a lei,
entender direitinho que disse que garanta a educacdo indigena a gente enquanto
professor indigena a gente ia trabalhar do mesmo jeito. Eu lembro que quando
eu iniciei ndo tinha essa... a Lei 11.645... essa lei, ndo, ndo tinha. Mas mesmo
assim, o trabalho da escola indigena era voltado para a cultura... era a cultura,
ndo tinha, mas... a gente sempre trabalhou do mesmo jeito. S6 que ficou mais
presente né... ficou mais presente... a realidade da comunidade vem mais pra a
sala de aula do que antigamente (D3 - entrevista realizada na Escola Estadual
Indigena José Manoel de Souza, junho de 2022).

C2: A histédria e a cultura indigena tém que ser trabalhadas, a BNCC fica em
segundo plano, ndo contempla nossa realidade, habilidades de qué?
Competéncia para qué? Aqui os saberes dos antigos, tradicionais valem muito
mais, porque vai muito além da metodologia do professor né. [...] O professor
precisa desenvolver os conteldos com o0s saberes tradicionais em sala, esse é 0
verdadeiro trabalho, é... [...] vamos supor que eu trabalhe as ervas medicinais
eu trabalho a Geografia, Ciéncia, Lingua Portuguesa e Matematica, depende da
metodologia que o professor vai usar para desenvolver aquele conteido com a
turma, ndo é? Ai o aluno vai entender o conteldo que deve conter vérias
disciplinas, ai muito depende do curriculo do professor, dos planejamentos da
metodologia, (C2 — entrevista realizada na Escola Estadual Indigena José
Manoel de Souza em 2022).

D1: A gente trabalha com diversas tematicas diferenciadas, entdo a gente tenta
fugir das regras basicas, pois estamos trabalhando com educagéo indigena, por
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isso mesmo tem que ser uma educacdo diferenciada indigena. Porque a gente
tem que trabalhar nosso contexto indigena, nossa cultura. (D1 — entrevista
realizada na Escola Estadual Indigena José Maximo de Oliveira em 2022).

As narrativas sempre apontam para a transgressdo, e entendemos a necessidade do
transgredir nas praticas pedagogicas, baseados em Hooks (1994, 2013) quando afirma que a
transgressividade deve ser reafirmada cotidianamente em escolas periféricas, através do
compartilhar narrativas, historias e experiéncias e que 0s sujeitos que devem ser compreendidos
em sua totalidade no contexto educativo, uma vez que para Hooks (2013) ndo se deve haver ciséo
entre mente e corpo.

Os depoimentos mostram a articulacdo entre as disciplinas e o universo indigena, que vai
na linha da desobediéncia epistémica, € o que denota o sentido da educacéo e da escola indigena,
enguanto afirmacdo éetnica e cultural. Parece apontar para um caminho possivel na construcao de
um projeto educativo emancipatério, que visa recuperar a capacidade de espanto e de indignacéao
e orienta-la para a formacdo de subjetividades inconformistas e rebeldes. Tecem um projeto, onde
0 processo de ensinoaprendizagem se constitua e se (re)alimente no reconhecimento de saberes
e conhecimentos curriculares articulados com a vida e que ofereca uma base de horizontalidade
oportunidades de significacdo e ressignificacao desses e outros saberes e conhecimentos.

Deste modo, é possivel entender que professoras e estudantes praticaram diferentes
modos de experimentar/problematizar os curriculos, que ndo foram centrados em verdades
absolutas, mas na horizontalidade em que os conhecimentos ancestrais da comunidade foram
reconhecidos e valorizados, ndo existindo uma hierarquizacao de saberes. A insercéo critica do
real na sala de aula proporcionou aos envolvidos a superacao possivel das limitacfes que a vida
Ihes impde.

Isso é experimentado por meio das taticas das professoras, que burlam as normas e
prescricdes da Secretaria de Educacdo de Alagoas em alinhamento a BNCC, constroem
curriculos que superam a lgica hegeménica. Nessa concepcao a sala de aula configurou-se como
lugar de ampliagdo de conhecimentos, pautada nas relagdes entre os conhecimentos escolares e
os conhecimentos do etnoterritério Wassu-Cocal, que ndo sdo concebidos como dois polos
independentes, mas como universos entrelacados, considerando as identidades de estudantes e
das professoras.

E possivel compreender que a transgressao pedagogica foi possivel porque a rede tecida
no espaco escolar se entrelagou com as redes educativas as quais cada estudante e as professoras

pertencem, articulando com experiéncias dentrofora da escola, em uma miriade de relacdes,
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significacOes e conhecimentos que s&o reproduzidos, transformados e criados nessas redes
educativas nas quais eles vivem e se relacionam.

Nesse ambito, os modos de experimentagdo-problematizacdo de curriculos escolares,
afirmaram-se como protagonistas de curriculos propositivos, revelando em muitos momentos, de
maneira transgressora, potente e inventiva, entendendo o papel crucial das educadoras que
burlaram normas de prescritividade mediante compromissos sociais com seu povo.

Ha que ressaltar ainda, os depoimentos das docentes e coordenadoras que participaram
da pesquisa a indignacdo pelo distanciamento institucional Gere/escolas indigenas, porque
raramente os técnicos visitam os TI, ndo participam dos eventos e culminancias pedagogicas.
Na&o estdo presentes no Fepeeind para debater as demandas e encaminhamentos para a EEI, nédo
criam comissdo de técnicos especializados - antropo6logos, historiadores, pedagogos, sociélogos
e especialistas em indigenismo oriundos da propria instituicdo governamental para atuar com
preparo e conhecimento para planejar agdes efetivas e especificas para esse publico.

Os povos indigenas de Alagoas de modo geral e especificamente as comunidades
escolares indigenas (Conselho escolar, Conselho Tribal, Fepeeind) exigem, como esta explicito
nos depoimentos das docentes e coordenadoras pesquisadas, a necessidade das Escolas indigenas
em ter o acompanhamento efetivo da Seduc/Gere para suprir as demandas e encaminhamentos
pedagogicos dentro de uma agenda que defina e planeje os parametros da politica estadual
especifica e diferenciada na Educacdo Escolar Indigena em Alagoas no sentido de garantir a
valorizacgéo das culturas e tradi¢es dos povos originarios.

Os povos originarios de Alagoas entendem que o sentido do papel da Seduc/Gere é de
assessorar, acompanhar e avaliar a execucao das politicas publicas a educacdo escolar indigena,
e que os indigenas de Alagoas demandam a real e urgente necessidade para a Seduc/Gere
diagnosticar efetivamente in loco nas escolas indigenas as necessidades de capital humano, de
infraestrutura e didatico-pedagogica na perspectiva intercultural, para identificar processos
préprios de aprendizagem; discutir, planejar e coordenar junto a Direcdo, Coordenacdo,
Articuladores de ensino, professores indigenas a (re)elaboragdo de propostas curriculares e
pedagdgicas emancipadoras que contemple a realidade dos povos indigenas de Alagoas ao longo
do ano letivo auxiliando e orientando na (re)construcdo dos curriculos e PPP das escolas
indigenas para possibilitar o planejamento de materiais pedagogicos interculturais especificos de
cada etnia originaria de Alagoas.

E possivel refletir que os povos originarios de Alagoas e em especifico 0 povo Wassu-
Cocal ao exigir demandas para as agéncias estatais que tratam da educacdo escolar indigena,

querem novas realidades no trato gerencial e pedagogico por parte da Seduc/Gere para superar o
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curriculo hegemonico, monocultural que usa referenciais das escolas urbanas sem distinguir as
necessidades e especificidades das escolas indigenas, impondo contelidos que ndo se conectam
ou que apagam as realidades dos povos originarios.

As 17 escolas indigenas de Alagoas necessitam e solicitam ter relatorios diagnosticos
emitidos pela Seduc/Gere acerca do desempenho pedagdgico dos estudantes e das escolas
indigenas para junto a Seduc/Gere (Técnicos-pedagogicos) acompanhar, analisar e emitir
indicativos acerca do funcionamento das escolas que sirva de parametro para as discussdes,
debates nas sessdes do Fepeeind, no sentido de potencializar a educacgdo escolar indigena no
plano macro (Gerencial, administrativa e estruturalmente), e no plano micro (pedagogicamente)
dentro dos espacos escolares.

Na esteira da indignacdo dos depoimentos dos sujeitos originarios envolvidos na
pesquisa, demandam a promoc¢édo de formacgfes continuadas com tematicas etnopedagdgicas,
para estimular os conhecimentos indigenas por meio do reconhecimento da necessidade e da
criacdo/atuacdo dos Professores de Cultura, enquanto categoria especifica na grade curricular e
pedagdgica, é de salientar que é ponto conflitante entre a Seduc/Gere e as escolas indigenas, uma
vez que a Seduc/AL por forca de lei exige habilitagdo comprovada como ocorre com qualquer
professor de disciplina para lecionar em sala de aula das escolas publicas do Estado. No entanto,
ha discussdo em aberto acerca do notorio saber da especificidade indigena que necessariamente
ndo perpassa pela Academia. As Liderancas indigenas tém o meio vivencial, dos conhecimentos
cosmoldgicos e ancestrais especificos de cada etnia originaria que os legitimam para difundir o
conhecimento dentrofora das salas de aulas e das escolas indigenas, referencializada a partir do
universo territorio-natureza-religiosidade (mistico) que € a base curricular das escolas indigenas.

E de salientar que ha entendimento por parte da Seduc para viabilizar a contratagio
temporaria em regime de monitoria do Professor de Cultura nas escolas indigenas, a partir da
solicitacdo das escolas indigenas via processo administrativo argumentando da necessidade da
contratagcdo. Nesse contexto, o Ensino Fundamental possui no rol das disciplinas escolares, a
disciplina de Religido, o Professor de Cultura se insere no espaco disciplinar para lecionar,
participando do planejamento escolar em conjunto com a coordenacao, professoras para definir
as acOes pedagdgicas e carga horaria semanal.

E de salientar que as praticas culturais e religiosas justificam a necessidade e a existéncia
do Professor de Cultura nas escolas indigenas, reforcado pelo fendmeno da dispersao/auséncia
dos grupos de criangas e jovens na participacdo dos rituais indigenas, seja pela influéncia da
modernidade (internet, redes sociais, televisdo), ou pelo fenébmeno das influéncias religiosas

neopentecostais que demoniza as praticas ritualisticas (racismo religioso), interdita a participacédo
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das criangas e jovens junto a orientacdo mistica e pedagdgica dos encantados na/para a vida dos
estudantes indigenas. Nesse contexto, a presenca do Professor de Cultura nas escolas é
importante para os estudantes que ndo participam dos rituais, para que desse modo, compreendam
a cosmologia mistica que é pilar epistemoldgico, da existéncia e resisténcia do povo Wassu-
Cocal por meio das vozes dos “Sacerdotes da Palavra” (FERREIRA, 2016).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo foi possivel tecer os fios e desvendar os labirintos bordados nas redessaberes
em duas escolas indigenas, da rede de ensino estadual de Alagoas, no municipio de Joaquim
Gomes, localizadas no Tl Wassu-Cocal. Esta pesquisa teve como objetivo geral pesquisar 0s
curriculos em escolas indigenas do etnoterritorio do povo ora pesquisado e a sua relagdo com
valorizagéo de saberes e suas produgdes na perspectiva de praticas emancipatdrias.

A inquietacéo do pesquisador neste trabalho residiu em perspectivar no contexto escolar
pesquisado as taticas pensadas e utilizadas pelas docentes indigenas, coordenadoras e liderancas
indigenas para extrapolar a prescrigdo curricular. Assumimos as seguintes problematizaces:
como as professoras® indigenas tém dialogado com a historia e a cultura do povo Wassu-Cocal
em sala de aula? Quais sdo os materiais didaticos e producGes construidas em salas de aula,
utilizados pelas professoras para explorar a tematica indigena? Nas vozes dos agentes indigenas
as praticas curriculares docentes correspondem as prescricBes curriculares nacionais ou
extrapolam, valorizando e legitimando os conhecimentos ancestrais?

Os objetivos especificos do trabalho sdo: a) Identificar sentidos e principios atribuidos ao
curriculo nas escolas indigenas, como reconhecimento e produgdo de conhecimentos
emancipatorios; b) Caracterizar particularidades locais nas propostas curriculares trabalhadas em
sala de aula, identificando as possibilidades abertas para a decolonizagéo curricular nas duas
escolas indigenas, c) Identificar nas vozes e praticas dos agentes indigenas a contra-hegemonia
persistente nas escolas da comunidade.

Para responder as indagac6es optamos pela abordagem de pesquisa com énfase no estudo
de casos multiplos (STAKE, 2007), porque compreendemos que mais de um caso subsidiaria
mais informacOGes e situacbes passiveis de comparacdo de analises. Pois, ao utilizar
procedimentos e técnicas de analise documental, entrevistas, sessdes de conversa para
incrementar a confiabilidade na triangulagdo do material produzido e criar linhas de convergéncia
e divergéncia acerca do material para lancar luz sobre o contexto no qual se produziu, e mostrar
a relevancia dos processos de pesquisa sobre o resultado.

Diante dos dados coletados projetamos as seguintes dimensdes de analise: Dialogos com
a historia e a cultura do povo Wassu-Cocal dentrofora da sala de aula; constatamos que as a¢6es
pedagogicas nas escolas, durante a pesquisa, foram se delineando na perspectiva decolonial,

contrapondo-se aos ditames hegemdnico e monocultural. Entendemos que as escolas se

54 Todas as investigadas sdo do sexo feminino.
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configuraram em espagos de ampliagdo dos conhecimentos dos estudantes e professores, e
lugares de dialogo, de permanentes inovacdes com possibilidades de relacbes dialdgicas entre 0s
diferentes conhecimentos e sujeitos.

Assim, os curriculos construidos nas escolas observadas seguem as mdaltiplas narrativas,
valorizando as histdrias silenciadas que sdo subvertidas, (re)fazendo identidades e subjetividades
contra-hegemdnicas. Compreendemos que toda identidade se constitui a partir do pessoal e do
social, elaborada individualmente e socialmente, e que a identidade indigena ndo é diferente
quanto a sua idealizag&o.

Materiais didaticos e producdes construidas em sala de aula e referenciais utilizados
pelas professoras para explorar a tematica indigena - notamos que as educadoras entendem que
o0 curriculo escolar se constitui em movimento de interpenetracdo e interlocucdo permanentes,
entre a teoria educacional e a pratica pedagogica cotidiana, diretamente ligada a construcéo e a
producéo de conhecimentos nos espacos escolares.

A convivéncia com as acgOes das educadoras permitiu compreender que o0s
praticantespensantes dos cotidianos das escolas, aproveitam oportunidades e superam a
“cegueira” dos processos hegemonicos, que permitem a atuacdo nos mesmos lugares nos quais
esses se realizam. E as praticas foram se dando e nos fez relembrar o que diz Certeau (2009, p.
95) “[...] captando no voo as possibilidades oferecidas por um instante”, na imprevisibilidade dos
curriculos inéditos.

Como observamos nas atividades pedagogicas iniciam por meio da oralidade e da
expressividade alegorica dos personagens, do ambiente, dos fatos vividos pelos guerreiros,
Caciques, Pajés e Liderancas, retratando narrativas legitimas locais, que trazem o pertencimento
e a identidade, ao lugar de existéncia e resisténcia.

Vozes dos agentes indigenas sobre praticas curriculares docentes na sua relacao com as
orientacGes curriculares nacionais, locais e 0os conhecimentos ancestrais; sobre os curriculos
escolares vivenciados nas escolas investigadas, conforme constatamos nas praticas curriculares
acima descritas, e vimos a complexidade que reside nos saberesfazeres das escolas, que seguem
reafirmando o compromisso epistemologico e metodologico com o povo do etnoterritdrio.
Assim, cada escola tem suas especificidades e diferencas e, portanto, produz propostas
curriculares iguais na intencionalidade, porem diferentes na dindmica pedagogica, que
extrapolam a normatividade homogénea, ou seja, produz suas digitais pedagogicas proprias.

As vozes dos agentes indigenas demonstram que possuem a consciéncia dos seus papéis,
enquanto formadoras sociais, e nesse sentido pensam e agem para além das fronteiras da

prescri¢do ao reconhecer os interditos da Gere e da Seduc, que tentam limitar a acdo pedagdgica
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centrada nos saberes ancestrais. Reafirmam o que est& além do que é permitido, seguem, portanto,
numa total desobediéncia epistémica, e arriscam-se ao trilhar caminhos outros, perspectivando
novas possibilidades e praticas pedagdgicas, que valorizem a construcio da/para a autonomia. E
possivel constatar que nas acgdes curriculares das escolas investigadas ha o protagonismo
indigena e prevalece a logica ancestral, referencializada a partir do seu universo territério-
natureza-religiosidade (mistico) que é a base curricular das escolas indigenas.

E necessario ressaltar a presenca importante da Professora de Cultura, como s&o
nominados pelos indigenas, que se inserem nas escolas com o objetivo de trazer a tona a
valorizacéo dos ancidos e ancids, sabios dessa etnia, e focam no arcabouco cultural, traduzidos
em canticos, toadas, narrativas, grafismos corporais, manejo de plantas e ervas medicinais
(cultivo e infusdes), confeccdo de arte indigena, cestaria, vasos de ceramica, artefatos (arcos,
flechas, cocares, lancas, zarabatanas).

Destacamos a importancia das atividades pedag6gicas nas quais estdo imbricadas o
“fortalecimento cultural”, conforme vistas nas fotografias em que as criangas e jovens estudantes
indigenas sdo apresentados a memdaria ancestral do povo Wassu-Cocal, aos ensinamentos, a
corporeidade em que a valorizagdo indigena vai tecendo novas liderancas, novos professores,
novos futuros caciques e pajés segue a logica emancipatoria.

O ambiente educacional pesquisado se mostrou contra-hegeménico, uma vez que néo se
limita ao enquadramento da sala de aula, justamente porque entende-se que tem/faz ciéncia, tanto
do seu papel na sua comunidade quanto fora dela. Nesse sentido, a pedagogia sugerida pelos
indigenas e em especifico o povo indigena pesquisado, tem na dinamica pedagogica dentrofora,
a consciéncia e a importancia de que o ambiente ou 0 universo em que 0s estudantes vivem e
habitam é relevante para sua formacao enquanto ser social e indigena.

As docentes encontram meios taticos de inserir 0 contexto indigena nos seus curriculos,
seja por meio da oralidade das toadas e canticos, dos contos das lendas e histdrias dos guerreiros
e “sacerdotes da palavra” Wassu-Cocal, dos Torés, do contato com a fauna e flora da regido, da
pedagogia mistica dos rituais, dos canticos e toadas, dos grafismos corporais, da producgdo de
ervas medicinais, unguentos e artefatos artesanais.

Em contraponto a hegemonia da BNCC, as docentes contra-argumentam
pedagogicamente para superar a prescritividade, ao apresentar multiplas maneiras
etnopedagogicas para reafirmar sua identidade, cultura, vivéncia e existéncia dentrofora da
sociedade nacional com criticismo e visdo ampliada acerca dos processos historicos vivenciados

e seus desdobramentos para nao subsumir,
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A BNCC orienta os curriculos e propostas pedagdgicas das escolas publicas e privadas
em territdrio nacional nas etapas de ensino: Ensino Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Nesse sentido, propde os conhecimentos, competéncias e habilidades a ser desenvolvidas pelos
estudantes no percurso da Educacéo Bésica.

Os projetos pedagdgicos sdo construidos coletivamente nas escolas indigenas, tendo a
participacdo da Direcdo, Coordenacéo, Articuladores de Ensino, professoras, Conselho escolar e
a comunidade originaria. Como exemplo, em destaque o Projeto Toadas executado pela Escola
Estadual Indigena José Méaximo de Oliveira que teve a participacdo dos estudantes das etapas
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais) e Ensino Médio com o objetivo de estimular a
criatividade e a escuta através da oralidade dos cénticos e toadas das lendas, contos misticos e
histérias do povo Wassu-Cocal, da corporeidade com dangas, grafismos corporais, producdes
artisticas com desenhos que retratam a historia da génese do povo Wassu-Cocal, a religiosidade
e a cultura ancestral, com a criacdo e pintura de artefatos indigenas, desenvolvendo as habilidades

dos estudantes, envolvendo e introjetando a essencialidade do universo originario.
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Figura 1 — Projeto Toadas.

ALAGOAS ESCOLA ESTADUAL INDIGENA JOSE MAXIMO DE OUVEIRA

Projeto de Toadas

1% Informagdes geras
Titulo: Toadas Indigenas
Institui¢do: Escola Estadual Indigena José Méaximo de Olivera
Pdblico alvo: Alunos do fundamental |1l e médio
Inicio: 01/08/22
Encerramento: 31/08/22
Coordenadores: Gelza Gomes de Freltas
Tamires Karta Santos do Nascimento
Articulagdo: Silvana Maria dos Santos
Gestor: Eleuza Juwita de Lima Sanios

Realizagdo: Dire¢do, coordenagdo, professores, alunos e funcionarios

Aldeia Wassu Cocal, joaguim Gomes/AL
022

Fonte: Acervo EEI José Maximo de Oliveira.
T1 Wassu-Cocal. 2022.

O projeto mobilizou os estudantes e professoras, que teve inicio no primeiro dia do més
de agosto, finalizando com a culminancia das apresentacdes artisticas dos estudantes no dia 31
de agosto de 2022.

A seguir, 0 projeto apresenta a justificativa, objetivos geral e especifico e metodologia
tendo em vista a necessidade de abordar a temética originaria, mostrando aos estudantes o valor
cultural e existencial de seu povo estimulando a oralidade, a leitura, escrita e habilidades

artisticas.
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Figura 2 - Projeto Toadas.

o &=
ALAGOAS ESCOLA ESTADUAL BNDISERA JOSE MAXIRAD DE OUVEIRA

e S

Justificativa

Os powos Indigenss constituem-se de sua sabedoria crengas e
manifestacies culturals as quass fazedn pane de seu cotidiana, &, todayia,
sustenta a culllra popular brasiiera Contudo, sbeensando que (sso faz
pare da esséncia do powe. verficou-se na escola a necessidade de
abordar, trabalhar, resgatar & analisar essa cullura, através das toadas
originats desenvolvendo a leilura & escrita.

Objetivos

Proporcionar &os educandos alividades socioculiurais e originarias,
incentivando a cratividade, socializagio da crenga sobre a cultura kocal.
Sendo assim o projeto possibilitaria rabalhar conhecimentos de diferentes
tipos die aprendzagenm.

Oibjetivos sspecilicos

Reagatar & culiura.

Resgatar as tradigies orginarias.

Demonsira vanas crendices, coslumes & musicals.

Desenvalver a expressho oral & & corporal 8 coordenagdo molora
fina & grossa, a percepgdo auditiva e visual do sluno por meio de
pesgoas, misicas & dangas.

« Abordar os costurnes do povo & seu cotidiana.

» Incentwa & cultura poputar.

» Dbservar, @ anaksar a préfica das produgles e escula das toadas.

Metadolegia

= Explicar o que & loada e a danga.

» Rodas de conversar tematica.

= Expor videos e documentanos rabaliados em sala de aula.

= Trabahar as caracteristicas culturais do povio Wassy.

= Trabahar ensmos de dangas & Wadss para apresenta;do
ciltural.

= Resgatar vivenclas e valonzar as manifestaghes da cufiura

popular,
= Confeciio de canazas.

Aldida Wassu Dol Joadeim Goimiis AL
naz

Fonte: Acervo EEI José Méaximo de Oliveira.
T1 Wassu-Cocal. 2022.

O Projeto aproximou os estudantes do wuniverso cultural popular, mostrou a
referencialidade ancestral e os conhecimentos repassados pelas expressdes orais, corporais,
visuais, trabalhando as percepcbes auditivas, motoras e neurossensoriais, estimulando a

criatividade e a interpretacdo oral, visual.
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Figura 3 - Projeto Toadas.

ALAGOAS ESCOLA ESTADLAL INDRSERA J0GE MAXIRGD DE DUVEIRA

=Expressdo corporal @ oral
= Aula de camps com entrevistas, conbo & recorto.

Detalhamento das atividades

Lingua Poruguasa
Tema: Toadas

Consticio de canazes
Generog: Lefura livre
Ledura compartilhada

Conio e recorto
Biografia de lideres Wasay
Rodas de conversa
Interpretacao oral
Pasquisa de camps
Toadas indigenas & lendas
Condeccio do Album de toadas
Educacio Fisica
Tema: Toadas
Danga
Miica
Aries
Tema: Toadas
Pinbura comaral
Monirnentos Corporais
Danga
Produgdes artisticas
Artezanato
Timas
Cultwra Indigena
Tema: Toadas
Dancas
Pintura
Guerreiros antiges e atuals
Toadas
Relgioaidade
Cuadrinhas a cultura Wassu
Enirenvistas

Recursos utilizados

Aldeia Wassu Docal, Joagyem Gomesial
ki ki]

Fonte: Acervo EEI José Maximo de Oliveira.
T1 Wassu-Cocal. 2022.

As préticas pedagogicas ndo acontecem de forma aleatdria ou fora de sentido, se pautam
por iniciativas pessoais, individuais e coletivas entre a Direcdo, Coordenacdo, docentes,
Liderancas indigenas, comunidade indigena de cada escola do Tl, como também ha discussoes e
debates entre as escolas indigenas da regido, tendo suas culminancias nos projetos pedagdgicos
desenvolvidos.

O planejamento pedagogico das escolas envolvidas na pesquisa tem como “clausulas

pétreas” a abordagem da temética indigena como contetido curricular sistematico e continuo, ao
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reservar espago nas atividades docentes para a formagdo permanente dos estudantes indigenas
acerca da tematica originaria nas escolas, além da exigéncia do cumprimento de calendério letivo
especifico e diferenciado, respeitando-se datas e eventos ritualisticos do povo em questéo.

O engajamento coletivo e individual das docentes, coordenadoras e liderangas indigenas
das escolas ao estabelecer didlogo e parceria constante entre elas favorece para a construcéo de
curriculos emancipadores que valorizem e respeitem as diferencas e a logica tdo propria e
singular daquele povo indigena.

As dinamicas pedagogicas indigenas seguem caminhos diferentes da pedagogia
convencional justamente porque tem como contributo essencial do saber a mée natureza,
cognominada de Pachamama pelos indigenas, que permite aos povos indigenas seguir em
comunhdo com a natureza, a biodiversidade, e trazendo-a para a sala de aula, ou levando os
estudantes a aprenderem conjuntamente com/na Pachamama.

Assim, as acles pedagdgicas nas escolas durante a pesquisa foram se delineando na
perspectiva decolonial, contrapondo-se aos ditames hegemoénico e monocultural. Entendemos
que a escola é espaco que pode ampliar os conhecimentos dos estudantes e professores, lugar de
dialogo, de permanentes inovacdes com possibilidades de relacdes dialdgicas entre os diferentes
conhecimentos e sujeitos. Os curriculos construidos nas escolas observadas seguem as maltiplas
narrativas, valorizando as histdrias silenciadas, que sdo subvertidas, (re)fazendo identidades e
subjetividades contra-hegemdnicas. Compreendendo que toda identidade se constitui a partir do
pessoal e do social, elaborada individualmente e socialmente, e que a identidade indigena nao é
diferente, quanto a sua idealizacéo.

Diante das consideracgdes expostas, é possivel compreender que a pesquisa ndo se encerra
neste trabalho, uma vez que a tematica é ampla e que obviamente suscita outras reflexdes,
discussbes e desdobramentos para outros pesquisadores. A conclusdo do trabalho, em tempo
acontece pela necessidade textual, que a norma gramatical exige por ter um ponto final no texto.

Os resultados apresentados no trabalho podem possibilitar outros olhares para as praticas
curriculares docentes no contexto pesquisado, que induz para a extrapolagéo curricular que se
pretende emancipatoria, democratica e genuinamente indigena. As analises realizadas nédo se
esgotam porque h& mudltiplas possibilidades de elaborar, acerca do campo pesquisado, dos
sujeitos, suas praticas e acOes pedagogicas. Fica aqui a contribuicdo da pesquisa para a Academia
e para os povos indigenas de Alagoas. Em especial ao povo Wassu-Cocal que compreendeu a
importancia do trabalho para fortalecer a etnopedagogia e o curriculo elaborado e conduzido do

melhor jeito e da melhor forma para a sua comunidade.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO INDIVIDUAL — INDIGENA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
) CENTRO DE EDUCAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - CURSO DE MESTRADO

Eu,

)

abaixo assinado/a, declaro que concordo em participar como voluntario/a da pesquisa cientifica
que trata sobre a tematica “CURRICULOS VIVENCIADOS EM ESCOLAS INDIGENAS:
contributos para uma educacdo contra-hegemonica”, vinculada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Alagoas. Saliento que fui devidamente
informado e esclarecido sobre os propoésitos da referida pesquisa e os possiveis beneficios que a
minha participacdo pode trazer para a melhoria da Educacdo Publica local, como também os

procedimentos metodoldgicos envolvidos, bem como:

e Podera vir a publico os trechos das nossas conversas informais ou entrevistas;

e N&o havera nenhum custo financeiro por minha parte com a pesquisa que estd sendo

realizada;

e Na&o receberei nenhum beneficio financeiro pela minha participacéo na referida pesquisa.

O pesquisador responsavel pela referida pesquisa é Valdeck Gomes de Oliveira Junior,
Historiador, professor do Ensino Médio da Rede Estadual de Alagoas, mestrando do Programa

Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Alagoas. Contatos:  telefone/email

Local e data, , / /

Voluntéria/o
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APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA — LIDERANCAS
INDIGENAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS PPGE

CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO — CURSO DE MESTRADO

1° bloco de questdes — identificacao

1. Nome:

2. Faixa etéria:
a) () Menos de 20 anos; b) () Entre 21 e 30 anos;
c) () Entre 31 e 40 anos; d ( ) Entre 41 e 50 anos;
e) () Entre 51 e 60 anos; () Acima de 60 anos.

3. Como vocé se identifica em relacdo ao seu pertencimento étnico-racial?

>

Grau de escolaridade:

Educacéo Infantil

Ensino Fundamental (Anos iniciais)

Ensino Fundamental (Anos finais)

Ensino Médio (1° ao 3° ano)

Ensino Superior (Graduacéo)

Ensino Superior (Especializacéo)

Ensino Superior (Mestrado)

AN AN AN AN AN N N
SN | N | SN | N | N N N | N

Ensino Superior (Doutorado)
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Tempo de atuagdo como lideranca:

2° bloco de questdes — Planejamento das praticas curriculares em relacdo as culturas

indigenas

1-

Qual o papel da lideranca indigena para a comunidade e para o espago escolar?

2- Para vocé na condicdo de lideranga indigena, qual a importancia da educacgéo escolar indigena
para o povo Wassu-Cocal?

3- Qual é a importancia dos ancidos na educacao escolar indigena e na escola?

4- Vocés enquanto lideranca participam de projetos escolares diferenciados? Cite alguns desses
projetos.

5- Vocé percebe diferenciacdo entre o curriculo prescrito e o curriculo emancipador?

6- Como pensar em um curriculo considerando a realidade das escolas publicas indigenas ante
a auséncia do apoio por parte do poder publico?

7- A historia indigena e a do povo Wassu-Cocal é abordada na escola? Qual a importancia da
historia de seu povo para as criangas e jovens?

8- Vocés abordam em sala de aula acerca dos costumes, da cultura e da religiosidade? De que
forma é abordado? Ha resisténcia por parte dos estudantes ou pais? Como lidam com isso?

9- De que forma os rituais e a relacdo com a Pedra Sagrada contribuem para a educacao escolar
indigena?

10- Na sua opinido, o conhecimento universal escolar e o conhecimento ancestral acumulam no
sujeito algum tipo de poder?

11- O poder escolar e académico que se acumulariam ao longo do tempo nos jovens indigenas
poderiam desarticular as estruturas de poder local culturalmente aceita pela grande maioria
da comunidade?

12- Ha riscos de que os estudantes interrompam os lacos culturais indigenas?

Contatos: telefone/e-mail:
Local e data, N

Voluntario/a
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APENDICE C - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA —
PROFESSORAS E COORDENADORAS INDIGENAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS PPGE

CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — CURSO DE MESTRADO

Identificacéo

1. Nome:

2. Faixa etéaria:

a) ()| Menosde 20 anos; b) ( ) Entre 21 e 30 anos;
c) ()| Entre31e40anos; d () Entre 41 e 50 anos;
e) ( )| Entre51e 60 anos; () Acima de 60 anos.

3. Como vocé se identifica em relagdo ao seu pertencimento étnico-racial?

4. Formacao académica:

a) Curso de Graduagéo: / ano de conclusdo:
b) Especializacéo: / ano de concluséo:
c) Mestrado: / ano de concluséo:

d) Doutorado: / ano de conclusdo:

5. Tempo de atuacdo na sua area de formacao:
6. Local de trabalho:

7. Vinculo empregaticio: ( ) efetivo () contratado.
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Bloco de Questdes (Entrevista) — Do curriculo prescrito ao emancipador

1- Como € pensado e estruturado o curriculo na escola que vocé atua?

2- Vocé enquanto docente ou coordenadora, como lidam com o programa curricular oficial?

3- Quais conteudos de ensino predominam no curriculo da sua escola?

4- Qual a opinido da senhora a respeito da obrigatoriedade do ensino sobre a Historia e as
culturas indigenas?

5- Se ndo houvesse a Lei 11.645/2008, a senhora se sentiria motivada a abordar a temética
indigena em sala de aula?

6- A historia do povo Wassu-Cocal é abordada na escola? Qual a importancia da historia de
Seu povo para as criancas e jovens estudantes?

7- Existe material de suporte pedagdgico que aborde a temética indigena especifica do povo
Wassu-Cocal? Em caso negativo, como trabalham pedagogicamente?

8- Ha resisténcia dos estudantes ou dos pais acerca da abordagem da tematica indigena em
sala de aula? E como lidam com o problema?

9- Qual a sua percepcao acerca dos estudantes indigenas no tocante ao seu desenvolvimento
pedagdgico por estudar numa escola dentro do territério indigena?

10- Ha alguma possibilidade de a escola ameacar as praticas culturais indigenas pelo fato
sofrer imposicao curricular obediente a BNCC?

11- O curriculo prescrito pode desarticular as estruturas de poder local culturalmente aceita
pela comunidade? H& riscos para que os estudantes interrompam o0s la¢os culturais
indigenas?

Contatos: telefone/e-mail:

Local e data, |

Voluntario/a
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APENDICE D - FICHA DE IDENTIFICACAO DAS TURMAS DO ENSINO
FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS PPGE

CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — CURSO DE MESTRADO

Instituicao:
Ano letivo:
Docente:

Turma: Turno:

Total de estudantes:

Género:

Feminino: Masculino: Outros:

Faixa etaria:

De: a anos.

Quantitativo de estudantes, tomando como referéncia o pertencimento étnico-racial:
Negras: Indigenas: Brancas: Outras:
(Especifique):

Quantitativo de estudantes tomando por base a localiza¢do residencial:

QUANTITATIVO LOCALIZACAO RESIDENCIAL

Area urbana afastada da area indigena;

Area urbana proxima da area indigena;

Area rural afastada da area indigena;

Area rural proxima da area indigena;

Area indigena Wassu-Cocal;

Outro municipio.

Joaquim Gomes, de de 2022.

Docente ou Coordenadora



APENDICE E - FICHA DE IDENTIFICACAO DA UNIDADE ESCOLAR

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS PPGE
CENTRO DE EDUCACAO T

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO — CURSO DE MESTRADO

Escola:

Endereco:

212

( ) Centro da cidade; ( ) Proxima a area indigena; ( ) Afastada da area indigena;

( ) Dentro da area indigena.
Contatos:
Telefone: email:

Equipe gestora:

Gestora:

Telefone: email:
Vice-gestora:

Telefone: email:
Secretaria escolar:

Telefone: email:

Coordenadora/s pedagdgica/s:

Nome:
Turno: telefone: email:
Nome:
Turno: telefone: email:

Estrutura fisica da escola:
Numero de sala/s de Diretoria:
Numero de sala/s de Secretaria:
Numero de sala/s de Coordenacédo pedagogica:
Numero de sala/s de Professores/as:

Namero de sala/s de Biblioteca:

Numero de sala/s de leitura:

Numero de sala/s de videoteca:

Numero de Cozinha:

Numero de dispensa/s:

Numero de Refeitorio:

Namero de banheiro/s feminino/s:

Numero de banheiro/s masculino/s:

Numero de area de lazer: especifique:

NUmero de &rea para pratica esportiva: especifique:

NuUmero de salas de aula:
Outras dependéncias:

Primeiro ano de funcionamento da escola:
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Turnos
() Manh;
() Tarde;
() Noite;
() Integral,
() Todos.
Modalidades de ensino e nimero de turmas:
Educacdo Infantil: ; Ensino Fundamental anos iniciais: ; Ens. Fundamental anos
finais: : Ensino Médio: : BEJAL:
Quantitativo de turma por turno do Ensino Fundamental anos iniciais:
Manha | 1°ano 2° ano 3°ano 4° ano 5% ano
Tarde | 1°ano 2° ano 3° ano 4° ano 5° ano

Quantitativo de turma por turno do Ensino Fundamental anos finais:
Manhd | 6°ano 7° ano 8° ano 9% ano
Tarde | 6°ano 7° ano 8% ano 9% ano

Quantitativo de turma por turno do Ensino Meédio:
Manha | 1°ano 2° ano 3°ano
Tarde | 1°ano 2° ano 3°ano

Identificacdo do publico estudantil:
Total de estudantes matriculados: ;
Identificagdo étnico-racial dos estudantes em geral:
| Total | Negros | |Indigenas| |[Brancos| | Outros | |

Procedéncias residenciais:

( ) | Areaurbana

Area rural ndo indigena
Area indigena

Outras
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