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RESUMO

A presente dissertagdo objetivou analisar o que tem sido apresentado em estatistica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir da colegao Buriti mais Matematica.
O estudo é uma pesquisa que se fundamenta no materialismo histérico-dialético,
sendo esta do tipo documental. Apontamos em especial que o interesse do estudo
foi analisar a secdo compreender informagdes dos livros didaticos de Matematica
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A discussédo teve como base a teoria
pedagdgica histérico-critica, as principais categorias de analise foram: o ensino de
Matematica, o ensino de estatistica e o trato com o conhecimento, esta ultima
categoria trata da selegcdo, organizagcdo e sistematizacdo do conhecimento no
processo pedagodgico. A partir da analise constatamos que a se¢do compreender
informacdes tem se dedicado a oferecer um ensino por competéncias e habilidades,
estas que se caracterizam por um conjunto de codigos alfanuméricos e que estédo
associadas as avaliagbes externas em larga escala. As atividades pedagodgicas sao
desenvolvidas por meio da resolu¢ao de problemas, que apontam para o cotidiano e
interesse imediato dos estudantes. Verificamos no decorrer da analise que as
habilidades e competéncias abordadas sdo quem direcionam os processos de
ensino e aprendizagem condicionando o trabalho educativo desenvolvido na sala de
aula.

Palavras-chave: Pedagogia historico-critica; ensino de estatistica; ensino de
Matematica; livro didatico de Matematica.



ABSTRACT

The present dissertation aimed to analyze what has been presented in statistics in
the early years of Elementary School from the Buriti plus Mathematics collection. The
study is a research that is based on the historical-dialectical materialism, being of the
documentary type. We point out in particular that the interest of the study was to
analyze the section understand information of Mathematics textbooks of the initial
years of Elementary School. The discussion was based on the historical-critical
pedagogical theory, the main categories of analysis were: teaching Mathematics,
teaching statistics and dealing with knowledge, this last category deals with the
selection, organization and systematization of knowledge in the pedagogical process
. Based on the analysis, we found that the understanding information section has
been dedicated to teaching skills and abilities, which are characterized by a set of
alphanumeric codes and which are associated with large-scale external
assessments. The pedagogical activities are developed through the resolution of
problems, which point to the daily life and immediate interest of the students. During
the analysis, we verified that the skills and competences addressed are what direct
the teaching and learning processes, conditioning the educational work developed in
the classroom.

Keywords: Historical-Critical Pedagogy; statistics teaching; math teaching;
Mathematics textbook.
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APRESENTAGAO

Para compreendermos o discurso de outrem, nao
basta compreender as suas palavras — temos que
compreender o seu pensamento. Mas também isto
ndo basta — temos que conhecer também as suas
motivacoes.

(Lev Semenovich Vygotsky)

Esta dissertacédo foi desenvolvida durante os anos de (2020 a 2023), nesse
periodo de pesquisa surgiram muitas incertezas, duvidas e angustias em relagao ao
meu objeto de estudo e também a minha prépria formagéo como professora.

Até chegar a escrita desta dissertagdo houve um percurso repleto de
interrogacdes e aprendizagens. O ano é de 2014, quando eu ingressei por meio do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) na Universidade Federal de Alagoas,
Campus A. C. Simdes/Maceid, no curso de Pedagogia.

De 2017 a 2019 fui colaboradora em um projeto de pesquisa no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (Pibic), que se intitula “Problematicas
significativas da pratica pedagdgica: o planejamento e a avaliagdo a Iluz da
Pedagogia histoérico-critica (PHC)”, tendo como orientadora a Prof.?2 Dra. Carolina
Nozella Gama. Esta Pesquisa contribuiu valiosamente para o meu Trabalho de
Conclusao de Curso e para o desenvolvimento desta dissertagao.

Apo6s concluir o curso de Pedagogia em 2019, fui aprovada no Programa de
Pb6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (Ppgecim) em 2020. A minha
decisdo em fazer parte do programa partiu do movimento de discutir o ensino de
estatistica ndo apenas como uma mera descricdo de atividades e resolugdes de
problemas, mas incluir na discussdo o trabalho educativo como um processo
fundamental para o desenvolvimento do género humano.

A motivagdo desta proposta de pesquisa parte das discussdes do meu
Trabalho de Conclusdo de Curso, que se intitula “Avaliagcbes externas e seus
impactos na pratica pedagogica: o caso de uma escola estadual de Ensino
Fundamental de Maceid”. Tal discussdo apontou, que as avaliacbes externas em
larga escala influenciam na pratica pedagdgica de uma professora do 5° ano. Desse
lugar parte meu interesse inicial em discutir o ensino de estatistica, nos anos iniciais

do Ensino Fundamental.
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A estatistica € sem duvida um campo da Matematica que nos possibilita tomar
decisdes, realizar questionamentos e planejarmos estratégias, a curto, a médio e a
longo prazo, em diversas areas da sociedade como, por exemplo, politica,
educacgao, saude, meio ambiente e infraestrutura. No entanto, tomar decisdes nao é
uma tarefa facil, ainda mais quando se refere aos problemas da sociedade
contemporanea, entretanto, também néo se limita a isso.

Ademais, essa pesquisa tem como estimulo a minha propria experiéncia
como estudante de escola publica. Agora professora e ainda com pouca experiéncia
em sala de aula, ha muitos questionamentos na minha pratica docente como, por
exemplo: o que ensinar e como ensinar? Ficam as perguntas. Penso que o
Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica nos da
condigdes de pensarmos e discutirmos o ensino, para além de atividades que focam
exclusivamente em exercicios escolares que visam o cotidiano do estudante.

De posse do meu diploma e movida por duvidas em relagdo a minha propria
pratica do que ensinar e como ensinar, optei pelo programa e pela linha de pesquisa:
Saberes e Praticas Docentes. Tendo essa perspectiva, 0 meu ingresso no programa
ndo aconteceu de forma aleatdria, 0 que me traz justamente aqui é a discussao

sobre como ensinar e como aprender, esse € o desafio de cada dia.
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1 INTRODUGAO

Mas permanece ainda uma questdo muito
importante: quem em nossa sociedade realmente
precisa de educacio desenvolvente? E quem nao
precisa dela? Para quem ela pode ser
simplesmente perigosa?

(Dusavitskii, 2019)

Iniciamos esse estudo, ressaltando que um dos motivos que nos levou a
realizar esta pesquisa € baseado nos resultados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

O gréfico de numero 34 do relatério dos resultados do Saeb (2019) mostra a
média de proficiéncia média de Matematica do 5° ano da Prova Brasil, por unidades
federativas (UFs). Conforme o grafico, apresentado em colunas, o estado de
Alagoas ocupa a (4°) posicdo com a pontuacédo 215,9 da regido Nordeste, com
posicoes superiores estdo os estados do Ceara (233,5); Piaui (219,5) e Pernambuco
(216,3). No “ranking” nacional, Alagoas esta na 172 posicao.

Com base nos dados citados, revela-se que “a partir de um modelo
organizacional semelhante ao empresarial, a escola deve reagir de forma positiva as
metas estabelecidas com base nos rankings internacionais, ou seja, deve superar as
notas de avaliagbées externas” (JOHANN, 2021, p. 195).

Antes de tudo, é necessario nos questionarmos: a quem a educagao escolar
interessa? E para qué? A partir desse ponto de vista, Marsiglia e Martins (2016),
sinalizam cinco perguntas fundamentais que devem estar incluidas nos processos
de ensino: Onde? Por qué? Quando? Como? A quem ensinar?

“‘Quem atua sem planejamento pode até chegar a algum lugar, mas sem
clareza de para quem se planeja, onde, porque, quando e como [...]” (MARSIGLIA;
MARTINS, 2016, p. 575).

Para a Pedagogia histérico-critica, teoria pedagdgica que utilizaremos nesta
pesquisa, “o professor € quem dirige o processo educativo porque, como mais
desenvolvido, tem condi¢cdes de criar os motivos da aprendizagem ainda que eles
ndo estejam no alcance da compreensao imediata dos alunos” (MARSIGLIA, 2013,
p. 226).

Considerando que o papel social da escola ndo € meramente a reprodugao

de conteudos e processos avaliativos que mensuram escolas, estados e municipios
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por meio de habilidades e competéncias, justificamos a proposta de pesquisa
fundamentada em um trabalho sistematico que reflete a educagao escolar como um
processo histérico e social. Reforcamos que o “saber sistematizado ndo é uma
ferramenta de uso imediato, ele é constituido por esforgcos sistematicos de
compreensao do que é o mundo, porque ele é assim e quais os impactos das acoes
humanas [...]" (DUARTE, 2020, p. 40).

Assim, a pesquisa esta direcionada ao ensino de Matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Defendemos esse recorte, pois entendemos que esta etapa
escolar configura como um processo basilar para o desenvolvimento do estudante.
Sob esse horizonte, “trata-se de um trabalho pedagdgico que deve se desenvolver
desde a mais tenra idade direcionando-se sempre para a apropriagao, por parte de
cada aluno, das objetivagcbes humanas nas suas formas mais desenvolvidas [...]"
(SAVIANI, 2015, p. 36).

Definido o periodo de escolaridade, o foco desta pesquisa concentra-se na
colecao Buriti mais Matematica, em particular os conteudos de estatistica, estes que
estdo associados a unidade tematica probabilidade e estatistica, area de
conhecimento também avaliada no Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica
(Saeb)' e vinculada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018).

A BNCC (2018) é um documento normativo que oficialmente define um
conjunto de aprendizagens essenciais para todos os estudantes da Educacao
Basica, documento com uma longa lista de competéncias e habilidades.

Segundo o discurso oficial da BNCC (2018, p. 8), o termo competéncia é
definida “como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
trabalho”.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados em 1997, foram os
primeiros documentos a abordar a estatistica sob o eixo Tratamento da Informacéao
no Ensino Fundamental. A finalidade estava em compreender naquele momento as

informacdes veiculadas a partir de diferentes meios de comunicacgao, buscando com

'Segundo o discurso oficial do INEP o Saeb ¢ realizado desde 1990 e tem como objetivo avaliar a
qualidade da educacdo basica brasileira. Disponivel em: Cartilha Saeb 2019 - Informagédo da
Publicagao — INEP. Acesso em: 28 dez. 2020.
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o auxilio dos dados coletados realizar previsdes no ambito pessoal das pessoas, das
comunidades locais e nas diversas questdes da sociedade.

O eixo Tratamento da Informacao baseado nos PCN (1997) é apresentado a
partir dos seguintes componentes: estatistica, combinatoria e probabilidade. A titulo
de informagdo, atualmente as habilidades/descritores do tépico tratamento da
informacdo estdo sinalizados no relatério de resultados do Saeb 2019 pelos
nameros: “D27 — Ler informagdes e dados apresentados em tabelas. D28 — Ler
informagbes e dados apresentados em graficos (particularmente em graficos de
colunas)” (BRASIL, 2022, p. 115).

Em linhas gerais, o termo tabela serve para “para nomear varias coisas, tais
como: uma lista de compras, um rol de dados, um quadro, um banco de dados etc.
Todas essas tabelas tém, entre elas, uma caracteristica em comum - s&o
apresentadas dentro de uma moldura” (BRASIL, 2014, p. 31).

Conceituamos que “a rigor uma tabela é qualquer organizagdo matricial
composta por linhas, colunas, cujas interse¢des sdo denominadas de células, onde
se encontram os dados, que podem ser numeros, categorias, palavras, frases etc.”
(CAZORLA, et al. 2017, p. 48).

Cazorla et al. (2017, p. 14) aponta que a estatistica “enquanto ciéncia
refere-se ao conjunto de ferramentas para obter, resumir e extrair informacgdes
relevantes de dados; encontrar e avaliar padroes mostrados pelos mesmos; planejar
levantamentos [...]".

Delimitamos esse recorte tematico, pois avaliamos que os conhecimentos de
estatistica tém se reduzido muitas vezes a resolucédo de problemas e ao alinhamento
de competéncias e habilidades no interior da sala de aula por meio do apostilamento
de conteudos e dos livros didaticos.

Em outras palavras, o que queremos explicar € que os conhecimentos
matematicos mais desenvolvidos, aqueles que poderiam auxiliar o estudante a
pensar e ampliar a sua visdo de mundo, de ser humano e de sociedade nao estao
sendo garantidos de forma qualitativa, mas suprimidos de certa maneira em fungao
de procedimentos.

Freitas (1995, p. 96) aponta que “esta funcéo social da escola capitalista é
incorporada aos objetivos da escola, bem como as praticas de avaliagao, e passa a

fazer parte da prépria organizagao do trabalho pedagogico”.
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Para defendermos o problema de pesquisa, apresentamos alguns autores que
apontam as influéncias das avaliagbes em larga escala no trabalho educativo
exercido pelo professor na sala de aula e consequentemente no ensino de
Matematica.

A partir das pesquisas realizadas por alguns autores, a exemplo de: Santos
(2017); Oliveira, Coelho e Castanha (2017); Menegédo (2016); Perboni (2016);
Martins (2015) as avaliagbes externas como, a Prova Brasil influenciam
consideravelmente o trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor.

Nesse contexto, os autores apontam que a instituicdo escolar de certo modo
alinha o ensino de Matematica e Lingua Portuguesa em prol de melhores indices
educacionais, tendo em vista a aquisigdo de habilidades e competéncias.
Analisamos que esse movimento se dirige para aplicacdo de exercicios
padronizados e focados nas avaliagdes externas. Freitas (2014, p. 1107), alerta que
“as consequéncias mais diretas dessas ideologias ou visbes de mundo atingem
exatamente a propria constituicdo da matriz formativa que orientara a organizagao
do trabalho pedagdgico e a escolha dos direitos de aprendizagem”.

Com base no que apresentamos até o momento, o problema de pesquisa
indaga: como sdo abordados os conteudos de estatistica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental com base na secdo compreender informagdes da colegao Buriti mais
Matematica? “Um problema decorre, portanto, de um aprofundamento do tema. Ele
é sempre individualizado e especifico” (DESLANDES, 2002, p. 38).

Ao respondermos essa pergunta poderemos analisar quais conhecimentos
estatisticos estdo sendo ofertados nos processos de ensino e aprendizagem nos
anos iniciais nas turmas que tém adotado esta colecao pelo Brasil.

Compreendemos que estudar estatistica nos anos iniciais ndo € meramente
um momento descritivo, mecanico, imediatista ou visual. E um movimento que supde
estratégias de analise, € um esforgo em alcangar uma informagao ou um dado mais
proximo da realidade. Essa aproximacgao deve estar para além de um amontoado de
resultados apresentados por representagdes graficas em livros didaticos, revistas,
jornais e midias sociais que abrange sites e aplicativos como, Facebook, Instagram,
YouTube etc.

Para Saviani (1996), ha trés requisitos ou exigéncias que devem contemplar
o problema de pesquisa: a radicalidade, que intenciona ir até a raiz da questéo; o

rigor que diz respeito a métodos determinados e a globalidade que avanga para uma
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perspectiva de conjunto. Isso significa que a ciéncia e a Filosofia estdo presentes
nessas exigéncias. Contudo, a Filosofia ao contrario da ciéncia “ndo tem objeto
determinado; ela dirige-se a qualquer aspecto da realidade desde que seja
problematico [...]" (SAVIANI, 1996, p. 16). A partir dessa questdo, a Filosofia nos
direciona a pensar a raiz do problema e ndo somente uma aproximacgao aparente
com o que esta posto, na superficie.

A partir desses argumentos, indagamos: conseguimos analisar informacgdes
apresentadas por meio de graficos e tabelas? Com base nessas questdes, surgem
outras que nos impulsionam a discutir os objetivos de ensino como, por exemplo:
qual a importdncia da Matematica na formagdao humana? Por que o ensino de
Matematica precisa ser garantido no processo formativo? Qual o lugar dos
conteudos de estatistica nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Expostas as justificativas e a relevancia social e educacional da tematica para
a educacgao escolar e para o ensino de Matematica, apresentamos os objetivos e as
hipéteses da pesquisa.

Apontamos que o objetivo geral da pesquisa visa analisar os conteudos de
estatistica da secdo compreender informagdes da colecdo do livro didatico Buriti
mais Matematica.

Para desenvolvermos esta pesquisa elaboramos dois objetivos especificos
que consistem em:

1. Discutir o papel social da concepg¢ao de curriculo, de escola e de Ensino de
Matematica a partir da Pedagogia histérico-critica, tendo em vista o projeto de
formacao atrelado aos interesses da classe trabalhadora;

2. Apontar contribuicbes para se pensar, e quica desenvolver, o ensino de estatistica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental através da socializacdo de Produto
Educacional no formato artigo.

O interesse nessas questbes partem do principio que o conhecimento
matematico deve ser acessivel a todos os seres humanos, sem distingdo de classe,
género ou etnia, pois 0 “o curriculo na perspectiva da Pedagogia historico-critica,
tem por objetivo a apreensédo da totalidade do conhecimento, que se dara num
movimento de analise das partes para articular a compreensido do todo”
(MALANCHEN, 2016, p. 35).

Saviani (2016) ainda esclarece que o “curriculo procura responder a pergunta:

0 que se deve fazer para atingir determinado objetivo. Diz respeito, pois, ao
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conteudo da educacdo e sua distribuicdo no tempo e espago que lhe sao
destinados” (SAVIANI, 2016, p. 55).

Considerando os objetivos listados, adotamos as seguintes hipoteses na
pesquisa: 1. Provavelmente, o que é ensinado de estatistica nos primeiros anos do
Ensino Fundamental esteja concentrado em habilidades voltadas a solugdo de
problemas da vida cotidiana. 2. E possivel que o ensino de estatistica focado em
competéncias e habilidades ndo permita que o estudante se aproprie dos conceitos
dos conteudos escolares de forma mais abrangente.

Sobre as hipdteses, elas se apresentam “como um dialogo que se estabelece
entre o olhar do pesquisador e a realidade a ser investigada. Sdo em suma
afirmacgdes provisdrias a respeito de determinado problema em estudo” (MINAYO
1992, apud DESLANDES, 2002, pp. 40-41).

A organizacdo da dissertacdo estd estruturada da seguinte forma:
Apresentacéao, 1. Introducgdo; 2. Parametros teérico-metodoldgicos; 3. A produgao do
conhecimento sobre o tema: Matematica BNCC e estatistica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental; 4. O papel do curriculo, da escola e do ensino de Matematica
com base na Pedagogia historico-critica; 5. O eixo estatistico no Ensino
Fundamental: uma analise da segao compreender informagdes e consideracdes
finais.

Apos a introdugao, apresentamos detalhadamente o percurso da pesquisa,

por meio dos parametros tedrico-metodologicos.
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2 PARAMETROS TEORICO- METODOLOGICOS

A questdo é trabalhar de tal modo com os
conteldos, com as metodologias e com o método,
que os conhecimentos permitam compreender o
mundo, a histéria e a si mesmos, e agir de tal
maneira que a educagado permita se revolucionar,
e transformar a si prépria, os individuos e o
mundo.

(Paulino José Orso, 2016)

Para desenvolvermos esta pesquisa, nos fundamentamos na teoria
Pedagodgica historico-critica alicercada no materialismo historico-dialético. Conforme
Frigotto (1991), essa concepgédo nos ajuda a pensar, analisar e nos aproximar do
conhecimento critico. Estabelecemos que “romper com o modo de pensar dominante
ou com a ideologia dominante, é pois condigcdo necessaria para instaurar-se um
método dialético de investigagao” (FRIGOTTO, 1991, p. 77).

Dizendo de outro modo, “o materialismo historico-dialético busca explicar o
mundo objetivo (fendmenos, processos e objetos) e suas leis para atender a
determinadas necessidades sociais” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 63).

Esse momento da investigagao orientara o pesquisador no trajeto da coleta
de dados, no levantamento das informagdes acerca do objeto de estudo e na analise
dos dados. “Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade. Neste sentido, a metodologia ocupa um lugar
central no interior das teorias e esta sempre referida a elas” (MINAYO, 2002, p. 16).

Gil (2008, p. 14) nos mostra que “a dialética fornece as bases para uma
interpretacdo dindmica e totalizante da realidade, ja que estabelece que os fatos
sociais ndo podem ser entendidos quando considerados isoladamente [...]".

Sintetizamos que o materialismo histérico-dialético faz parte de um método,
que objetiva conhecer a realidade, para além do que esta posto. Sua finalidade é
analisar contradigdes e antagonismos, sendo agente de transformacéo, intervindo na
totalidade social (ORSO, 2016).

“‘Neste sentido, buscar no materialismo historico-dialético os fundamentos
para o trabalho de pesquisa é também uma questao ético-politica” (MARTINS, 2006,
p. 13).

Partimos da ideia de que este método nos proporciona elementos para se

pensar o movimento real do objeto, que nesse caso especificamente é o conteudo
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estatistico ensinado na instituicdo escolar por meio dos livros didaticos. Nao se trata
de pensar o objeto, o problema e os objetivos de pesquisa de forma passiva e
desinteressada, mas, “ser capaz de mobilizar um maximo de conhecimentos,
critica-los, revisa-los [...]" (NETTO, 2011a, p. 25).

Para Marx, a teoria é uma categoria com especificidades proprias de
conhecimento. O pesquisador deve ser ativo e criativo no processo de investigacgao,
o intuito € compreender o objeto por sua estrutura e ndo por sua aparéncia (NETTO,
2011a). Assim, este método parte de uma “[...] concepg¢ao que procura compreender
e explicar o todo desse processo, abrangendo desde a forma como sdo produzidas
as relagdes sociais e suas condi¢cdes de existéncia até a insercdo da educacéao
nesse processo” (SAVIANI, 2011, p. 120).

Segundo Marx, o método ndo € um conjunto de regras que se aplicam a um
determinado objeto de pesquisa. Mas, implica uma posigdo do pesquisador, o
mesmo deve ser fiel a este objeto no que diz respeito a sua estrutura e dinamica,
esses componentes regem os procedimentos do pesquisador (NETTO, 2011a).

Analisar o conhecimento estatistico ensinado em sala de aula requer pensar
sobre a concepcéo de ensino, escola, ser humano e sociedade. Ndo € uma tarefa
facil a partir de qualquer teoria. Desenvolver pesquisas exige muito mais do que a
selecao de procedimentos e estratégias de coleta de dados, € necessario aprofundar
questdes que estejam para além da superficialidade do pragmatismo e da vida
cotidiana. “Traduzindo, significa que n&o ha possibilidade de pratica sem teoria, isto
€, ndo da para se implementar algo sem que se saiba o que, como, de que forma e
com que meios se faz isso” (ORSO, 2021, p. 291). Entretanto, Minayo (2002, p. 18)
expoe que “nenhuma teoria por mais elaborada que seja da conta de explicar todos
os fendbmenos e processos”.

Entendemos que o método o qual abordamos ndo se da por intuigdes ou
conclusdes superficiais, mas € produto desenvolvido mediante ao um, estudo
tedrico-cientifico, realizado por sucessivas aproximagdes (NETTO, 2011a). Assim, “o
conhecimento tedrico é o conhecimento do objeto — de sua estrutura e dindmica — tal
como ele € em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva, independentemente dos
desejos, das aspiracdes e das representacbes do pesquisador’ (NETTO, 2011a, p.
20).

Para Mazaro (2022) a escola possui um papel politico fundamental, é

necessario lutar e garantir ao filho da classe trabalhadora o acesso ao conhecimento
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cientifico. Segundo a autora, a Matematica € um conhecimento dindmico, por essa
razdo devemos pensar qual é o tipo de Matematica que deve ser ensinado,
especialmente em sala de aula.

“‘Entendemos que o caminho a ser percorrido devera ser aquele onde se
considera a relagao logico-histérica do numero, da figura e da letra. Esse caminho
contém a fluéncia dos nexos conceituais internos e externos” (SOUZA, 2018, p. 53).

A finalidade dessa area de conhecimento estaria em conduzir o estudante a
mobilizar o sentido e o significado da sua aprendizagem, apropriando-se de
conceitos cientificos, realizando relagcdes de sentido que o direcione a analisar,
discutir, justificar e desenvolver o pensamento tedrico. Atualmente a disciplina de
Matematica esta organizada didaticamente em eixos estruturantes (numeros,
algebra, geometria, grandezas e medidas, probabilidade e estatistica), tendo
inclusive objetivos de conhecimento especificos. No entanto, ndo € possivel que
caminhem isoladamente e dissociados um do outro. E necessario que sejam
trabalhados de forma articulada entre si (MAZARO, 2022).

As obras de Galperin e Davidov apontam que o eixo central da Matematica
estd associado ao eixo grandezas e medidas. Isso porque a crianga desde cedo
inicia o processo de contagem e introduz esse movimento pelo numero. Inferimos
que o numero é sempre uma representacao de uma medida ou a quantificacdo de
algo. Exemplos: 1 hora, 1 kg, 1 ano, 1 més, 1 litro etc. (MAZARO, 2022).

Em relagdo a estatistica, muitas vezes esse conhecimento é trabalhado de
forma aligeirada e superficial, isso acontece devido aos limites da nossa formagéao e
pelos recursos que nos oferecem . Percebemos nas salas de aula uma énfase na
resolucdo das quatro operagdes aritméticas, precisamos aprender a calcular
precisamos, mas nao é sé isso, necessitamos superar a ideia que a Matematica
apenas serve para resolver calculos matematicos (MAZARO, 2022).

Para Netto (2011a), o método ndo deve ser confundido com instrumentos ou
técnicas de pesquisas. O pesquisador deve possuir conhecimento amplo no sentido
de conhecer e dominar as diversas técnicas de pesquisa das Ciéncias Sociais. Tais
técnicas, tém um alcance diferenciado nesta area de conhecimento (NETTO, 2011a).
Ainda diz mais, o pesquisador pode se valer disso, para se aproximar do objeto de
estudo. Entretanto, “¢ sempre relevante lembrar que, no dominio cientifico, toda
conclusao € sempre provisoria, sujeita a comprovagéo, retificagcdo, abandono etc.
[...]” (NETTO, 2011a, p. 26).
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Martins (2006) aponta que o conhecimento deve estar além do imediatismo
das informacgdes, € necessario ir ao encontro da esséncia. Melhor dizendo, o
conhecimento segue um movimento que se da a luz das abstragbes e do
pensamento teorico.

A autora segue destacando que n&o bastam descrigdes, a exemplo de
filmagens, escritos ou fotografias, € preciso ver além dos olhos. A atividade tedrica,
por si s6, nao altera a realidade, é fundamental que a teoria oriente a intervencgao
pratica, pois sé assim podera transformar a realidade. “O endeusamento das
técnicas produz um formalismo arido ou resposta estereotipadas. Seu desprezo, ao
contrario, leva o empirismo sempre ilusério ou a especulagdes abstratas e estéreis”
(MINAYO, 2002, p. 16).

Nesse percurso, apontamos o interesse em analisar a colegdo Buriti mais
Matematica, em particular os conteudos de estatistica. Seguindo nessa diregéo, a
pesquisa esta alicercada em uma pesquisa documental. Caracterizamos que a
pesquisa documental refere-se a fontes primarias, aquelas que ainda nao foram
analisadas analiticamente, dependendo do objeto de estudo. (MARCONI; LAKATOS,
2003). “A caracteristica da pesquisa documental é que a fonte de coleta de dados
esta restrita a documentos, escritos ou nao [...]” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.
174).

A partir dessa perspectiva Ludke e André (1986, p. 39), afirmam que:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem
ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaracbes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de informagao. Nao

sdo apenas uma fonte de informagcdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informacgdes sobre esse mesmo contexto.

Assim, a analise documental “incluem desde leis e regulamentos, normas,
pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas,
discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e
arquivos escolares” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38).

“Sao considerados documentos, quaisquer materiais escritos que possam ser
usados como fonte de informagdo sobre o comportamento humano” (PHILLIPS,
1974, p. 187, apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38). Desse modo, entendemos que o
livro didatico pertence aos documentos que podem ser associados a analise

documental.
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Com base nessa citacdo, consideramos que o livro didatico € uma fonte de
como o ser humano pode aprender determinado conteudo por meio de acgdes
metodoldgicas desenvolvidas em sala de aula pelo professor. Na linha documental,
examinaremos os livros didaticos dos anos iniciais da colecdo Buriti mais
Matematica-manual do professor, versao digital. “Por dever de oficio, o professor
torna-se uma espécie de leitor privilegiado da obra didatica, ja que a partir dele que
o livro didatico chega as méos dos alunos” (LAJOLO, 1996, p. 5).

Dispensamos a adogédo das intituladas abordagens qualitativas concernentes
a legitimacdo da cientificidade dos métodos desenvolvidos em uma pesquisa
(MARTINS, 2006). Conforme os estudos de Martins (2006, p. 2), 0 marxismo “dispbe
de uma epistemologia suficientemente elaborada para o fazer cientifico: a
epistemologia materialista historico-dialética”.

Para a autora ndo fazer esse caminho epistemoldgico representa uma
descaracterizagao do que realmente corresponde a epistemologia marxiana. Para
ela, o método o qual estamos nos referindo € uma possibilidade teérica, bem como
um instrumento légico de interpretacédo da realidade, por esse motivo € uma via que
deve ser percorrida. A epistemologia marxiana n&o se configura como excludente
qualitativo/quantitativo, pelo contrario € pautada visando superar a légica formal.

“E na unidade indissoltvel dos opostos, o que determina saber objetivo como
subjetivo, o externo como interno, o individual como social, o qualitativo como
quantitativo etc.” (MARTINS, 2006, p. 9).

Gomes (2002, p. 77) aponta que Minayo (1992) “entende que os resultados
de uma pesquisa em Ciéncia Sociais constituem-se sempre numa aproximagao da
realidade social, que nao pode ser reduzida a nenhum dado de pesquisa”.

Escobar (1997, p. 6) destaca que:

Privilegiamos, entdo, o materialismo histérico-dialético como hipdtese
metodolégica e marco referencial tedrico, por entendermos que suas
categorias e leis, ao se apresentarem como reflexos das propriedades e
relagcbes reais e do desenvolvimento do conhecimento e da sociedade,
permitem uma leitura mais adequada da realidade.

Para chegarmos a coletdnea Buriti mais Matematica foi realizado um
levantamento acerca de quais livros na area da Matematica estavam sendo mais

utilizados nos municipios do estado de Alagoas, esse levantamento foi feito
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recorrendo ao formulario Google Forms no periodo compreendido de (dezembro de
2021 a margo de 2022).

No entanto, a pesquisa sO teve alcance nesses municipios a seguir:
Arapiraca, Coruripe, Craibas, Macei6é, Marechal Deodoro, Minador do Negréo,
Teotdnio Vilela, Palmeira dos indios, Pilar e Rio Largo. A partir do levantamento,
averiguamos que as cole¢des mais utilizadas sdo Buriti mais Matematica e Aprender
Juntos. Além destas cole¢cdes também foram mencionadas: Akpald, Bem-me-quer
Matematica, Conquista da Matematica, Relacionar e Aprender, Sistema Ari de Sa e
Aprimorando o Saber, sendo 28 professores entrevistados por meio dos formularios
Google Forms, encaminhados por e-mail.

Em virtude da limitagcdo de tempo e do acesso as obras, foi selecionada
apenas a colecao Buriti mais Matematica da Editora Moderna, utilizada nos
municipios de Maceié e Teotbnio Vilela. A selecdo da obra se deu pela
acessibilidade da coletanea digital completa versao do professor. Esse acesso foi
realizado por meio do link (https://www.calameo.com/read/0028993270bf45baa308c)
disponibilizado por uma professora da rede municipal de ensino de Maceid, via
WhatsApp, que também fez parte do levantamento citado.

A seguir a imagem da colec¢ao digital na figura 1:

Figura 1 - Colecao digital - Buriti mais Matematica

Fonte: Editora Moderna (2017)

Conforme a Editora Moderna, a proposta pedagdgica da colegao esta focada
no desenvolvimento de atividades que orientam a construgdo de habilidades e

aquisicao de competéncias com base na BNCC. A coletanea informa que o manual
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do professor facilita o trabalho praticado pelo mesmo, permitindo uma mediagcao a
partir da resolugéo de problemas.

Pensando especificamente sobre o que esta sendo abordado nos livros
didaticos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo como base os conteudos
de estatistica, as categorias de analise estdo alicergadas no ensino de Matematica,
ensino de estatistica e no trato com o conhecimento, esta ultima pensada e
apresentada a partir da coleta de dados. “A articulagao das categorias configuradas
a partir dos dados com as categorias gerais também requer sucessivos
aprofundamentos sobre as relagdes entre a base tedrica do pesquisador e os
resultados por eles investigados” (GOMES, 2002, pp. 73-74).

Conforme o Coletivo de Autores (1992, apud GAMA, 2015), conceitualmente o
trato com o conhecimento diz respeito a sele¢do, a organizagao e a sistematizagéo
l6gica e metodologica do conhecimento.

Escobar (1997), em sua tese de doutorado, explica que & mediante a
categoria organizagdao do trabalho pedagdgico/trato com o conhecimento ser
possivel conhecer os verdadeiros objetivos da escola, objetivos estes que nem
sempre sao declarados abertamente.

Para a autora, essa categoria possui relagdo com um determinado projeto de
sociedade, ou seja, qual ser humano a escola pretende formar. O trato com o
conhecimento estaria associado principalmente a avaliagdo do ensino. Por isso, ha
diversas formas de avaliacdo existentes no ambito escolar. “Esse fenbémeno
exprime, inculca, sanciona e consagra os valores relativos a uma certa organizagao
escolar e a uma certa estrutura de campo intelectual [...]” (ESCOBAR, 1997, p. 98).

Expomos alguns componentes intrinsecamente ligados ao trato com o
conhecimento, sdo eles: sistematizacdo do conhecimento, selegcdo do conteudo a
ser transmitido em sala de aula, teorias do conhecimento etc. (ESCOBAR, 1997, p.
149). “Esses elementos se organizam em torno, fundamentalmente, da categoria
trabalho e sao, portanto, profundamente, modulados pela categoria avaliagao/
objetivos” (ESCOBAR, 1997, p. 149).

Em sintese, o trato com o conhecimento € uma categoria especifica, refere-se
a selecao, a organizacao e a sistematizagdo dos conhecimentos que fardo parte da
pratica pedagdgica desenvolvida de forma légica e metodoldgica em sala de aula. A
organizagao escolar diz respeito a uma série de questdes que contribuem para que

essa pratica seja efetivada, como, por exemplo: os horarios das aulas, as séries em
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que o professor da aula, bem como laboratérios, materiais e equipamentos
disponiveis. Por fim e ndo menos importante, a normatizagao escolar, compreendida
por leis, normas, e por orientagbes politico-pedagdgicas (GALVAO; LAVOURA;
MARTINS, 2019).

Para a PHC a dinamica do ensino histérico-critico esta sob a perspectiva de
dois principios, sdo eles: o da selecdo dos conteudos de ensino e os principios
metodologicos. No que diz respeito ao primeiro principio € necessario que o
professor esteja ciente da objetividade do conhecimento cientifico, da adequagéao
que deve ser realizada para atender as possibilidades sdcio-cognoscitivas dos
estudantes, da contemporaneidade e da relevancia social dos conteudos
transmitidos em sala de aula. Ou seja, a selecdo dos conteudos € uma pratica
indispensavel para o planejamento de ensino, assim como o trato com o
conhecimento (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

Contudo, Gama (2015, p. 206) alerta que “o trato com o conhecimento nao
pode ser pensado por etapas. O que mudaria de uma unidade de ensino ou de uma
série para outra seria a amplitude das referéncias sobre cada dado da realidade que
iria se ampliando no pensamento”.

Assim, “ndo se trata de etapismo. Se nao for possivel se fazer o maximo,
facamos o possivel, no limite das condicées e possibilidades existentes onde nos
encontramos, em cada momento, mas fagamos” (ORSO, 2021, p. 299).

Outro principio que mencionamos € o metodologico, este que engloba a
aparéncia, a esséncia, a provisoriedade, a historicidade, a simultaneidade dos
conteudos, como também a complexidade do conhecimento que vai se ampliando
no trato com o conhecimento. Estes principios apresentados foram formulados a
partir dos estudos de Gama (2015) com base em sua tese de doutorado e pelos
estudos do Coletivo de Autores? (2012) (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

2 O coletivo de autores é um grupo de seis autores do livro Metodologia do Ensino de Educagio
Fisica, publicado pela Editora Cortez no ano de 1992. Esse livro tornou-se uma referéncia relevante
na area da produgdo do conhecimento em Educagéo Fisica, tendo como autores: Micheli Ortega
Escobar, Elizabeth Varjal, Valter Bracht, Celi Taffarel, Carmen Lucia Soares, Lino Castellani Filho.
JUNIOR, M. S. et al. Coletivo de autores: a questao corporal em questédo. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbce/a/D5pY MHWxd9kkXTKfMjkBg7R/?format=pdf. Acesso em: 09 de fevereiro
de 2023.
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Contudo, esclarecemos que “ndo € o conhecimento do conteudo o elemento
definidor para se estudar o ensino dos conhecimentos especificos que a educagao
transmite, como na Histdria, Biologia, Artes ou Matematicas” (ESCOBAR, 1997, p.
139). Ressaltamos que a regularidade dos conteudos na sua esséncia € que pode
nos direcionar a pensar sobre saltos qualitativos (ESCOBAR, 1997, p. 139). “A
Matematica, por exemplo, deve promover a reflexao sobre o0 mundo das magnitudes
e a forma com que o homem resolve esses problemas [...]” (ESCOBAR, 1997, p.
149).

A analise dos conteudos dos livros foi desenvolvida por meio da secéo
especial compreender informagdes. Com base no livro do 3° ano, pagina V, essa
secao “estuda tematicas matematicas, fazendo relagdo com outras areas do
conhecimento”. Os conteudos foram selecionados e analisados por amostragem, em
razdo do tempo para examinar qualitativamente todas as unidades e atividades as
quais correspondem os conteudos que mencionam o campo estatistico. Tendo isso
em vista, apresentaremos uma amostragem dos conteudos ofertados aos
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir da colec&o Buriti mais
Matematica.

Para a descricao e consequentemente para analise, priorizamos as unidades
dos LDs que iniciam os conteudos de estatistica de cada livro didatico. Com excecgao
do LD do 2° ano, que descreveremos as atividades da unidade posterior. Essa
decisao foi tomada porque percebemos que os conteudos da primeira unidade que
trata dos conhecimentos de estatistica sdo bastantes semelhantes com os
conteudos que serdo expostos no livro do 1° ano. Mas, deixamos claro que
realizaremos a exposi¢ao na descri¢cao das atividades. Esta organizacao foi pensada
para conhecermos o que cada LD traz no seu inicio. Veremos essas questdes mais
detalhadas na subsecao da descricdo dos livros didaticos.

Para identificarmos o que tem se pesquisado acerca da Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental foi realizado um levantamento acerca das producdes
desenvolvidas entre os anos de 2016 a 2021, tendo como titulo: a produgao do
conhecimento sobre o tema: matematica, BNCC e estatistica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Esse levantamento buscou pesquisar o que tem sido produzido na area de

Matematica e no (campo estatistico) e de que modo os conteudos tém sido tratados
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no ambiente escolar. Para isso, foram feitas combinacdes pelos respectivos
descritores: 1. BNCC AND Ensino Fundamental AND Matematica; 2. Educacao
matematica AND BNCC AND estatistica AND Ensino Fundamental.

A busca foi realizada a partir deste recorte temporal pela necessidade de
reunir pesquisas na area da Matematica que de alguma maneira incluissem a
BNCC, contudo ndo foi um fator condicionante para a sele¢do dos estudos. O
levantamento foi desenvolvido entre os dias 21 de outubro a 7 de novembro de
2021, incluindo alguns critérios de inclusdo e exclusdo.

Para o levantamento da produgao selecionamos dois bancos de dados: o
primeiro o Portal de Periddicos da Capes e o segundo a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacbes (BDTD). Justificamos a escolha por estas bases de dados nos
apresentar um numero consideravel de pesquisas em diversas areas do
conhecimento, tendo em vista, também, a qualidade e a confiabilidade dos estudos.
Estes bancos nos permitem acessar o conhecimento de modo simples e apenas
com alguns comandos, a exemplo: do ano de publicagao e descritores.

Em relacdo a teses e dissertacdes estas “podem ser muito importantes para a
pesquisa, pois muitas delas s&o constituidas por relatorios de investigacdes
cientificas originais ou acuradas revisdes bibliograficas” (GIL, 2008, p. 64). Porém,
segundo o autor, a qualidade dessas pesquisas dependera da onde sao produzidas,
“cursos e instituicdes”. Além disso, a competéncia do orientador é fundamental para
se obter essa qualidade.

Ja os periddicos cientificos “constituem o meio mais importante para a
comunicagado cientifica. Gracas a eles é que vem-se tornando possivel a
comunicagao formal dos resultados de pesquisas originais [...]" (GIL, 2008, p. 62).

Além disso, foi produzido um artigo (Produto Educacional) como fruto da
dissertacdo do mestrado profissional que se intitula: A estatistica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental: perspectivas a partir da Pedagogia historico-critica.

ApoOs a apresentacao dos parametros tedrico-metodologicos, na sequéncia a
secdo: a produgao do conhecimento sobre o tema: Matematica, BNCC e estatistica

nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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3 A PRODUGAO DO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA: MATEMATICA, BNCC E
ESTATISTICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Se quisermos, portanto, trilhar a carreira de
pesquisador, temos de nos aprofundar nas obras
dos diferentes autores que trabalham os temas
que nos preocupam, inclusive dos que trazem
proposi¢des com as quais ideologicamente nao
concordamos.

(Minayo, 2002)

A secao apresentada possui como finalidade realizar um levantamento
bibliografico acerca do que tem sido produzido e publicado sobre a Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir dos descritores: ensino de Matematica,
BNCC e estatistica. Para tanto, buscou-se com este levantamento sistematizar os
conteudos matematicos investigados pelos pesquisadores brasileiros entre os anos
de 2016 a 2021.

Marconi e Lakatos (2003) ressaltam que analisar um texto exige uma série de
fases (estudar, decompor, dissecar, dividir e interpretar). Envolve um processo
sistematico que vai além do resultado encontrado, € necessario se chegar a
generalizacdo e a critica. “E a fase de reconhecimento do assunto pertinente ao
tema em estudo” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 47).

Esta sistematizacdo visa apresentar producdes na area da Matematica
através das combinacdes dos descritores: 1. BNCC AND Ensino Fundamental AND
Matematica; 2. Educacdo matematica AND BNCC AND estatistica AND Ensino
Fundamental.

A sistematizagdo esta alicercada em artigos e Trabalhos de Concluséo de
Curso (Mestrado). Considerando este tema, selecionamos dois bancos de dados: o
Portal de Peridédicos da Capes e a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes.
Elegemos tais bancos, pois os mesmos possuem um vasto numero de trabalhos em
diversas areas, a exemplo da Matematica, além disso, sdo ferramentas simples de
consulta. Esses bancos possibilitam de uma forma direta e eficiente o acesso as
produgdes apenas com alguns recursos como o periodo de publicacao.

O levantamento foi realizado a partir do recorte temporal entre os anos de
2016 a 2021. Delimitamos esse periodo pela necessidade de reunir pesquisas na

area da Matematica que incluissem a BNCC, apontamos em particular o ano de
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2016, pois a terceira versao da Base comecgou a ser editada em agosto deste ano,
estando a frente do MEC na época o Ministro José Mendonga Bezerra Filho.

Conforme a Educacdo é a Base (2022), os documentos da BNCC
relacionados as etapas da Educacdo Infanti e Ensino Fundamental foram
homologados em 2017. No que diz respeito a etapa do Ensino Médio foi realizada
uma reformulagdo em sua redagéo, aprovada entdo no ano seguinte pelo Conselho
Nacional de Educacao (CNE). Desse modo, a versao completa incluindo tais etapas
foi finalizada no ano de 2018. Este documento abrange textos introdutorios (geral,
por etapa e por area); competéncias gerais e especificas, direitos de aprendizagem/
habilidades.

A pesquisa foi desenvolvida no periodo compreendido entre os dias 21 de
outubro a 7 de novembro de 2021, sendo priorizados os seguintes critérios de

inclusao e exclusdo, como mostra o quadro 1:

Quadro 1: Critérios de inclusdo e exclusdo

CRITERIOS DE INCLUSAO CRITERIOS DE EXCLUSAO
1. Artigos entre os anos de 2016 a 2021; 1.Pesquisas desenvolvidas por meio de Faculdades e
2. Titulo; universidades privadas;
3. Séries anos iniciais do Ensino Fundamental; 2.Estudos realizados em escolas particulares;
4. Pesquisas relacionadas ao ensino de Matematica 3.Educacéo Especial;
nos anos iniciais do Ensino Fundamental; 4.Pesquisas realizadas fora do territério brasileiro;
5. BNCC. 5. Formagéo continuada de professores;

6.Estudos generalistas — que néo especificam anos
ou séries;

7. Estudos comparativos entre paises;

8. Pesquisas em Lingua Estrangeira.

Fonte: elaborada pela autora (2023)

Além dos critérios de inclusdo e exclusao, foram definidas etapas para a
selecdo das produgdes. Seguindo a sequéncia: leitura do titulo; resumo; objetivos; e
a anadlise das consideracdes finais. As pesquisas estao organizadas por base de
dados e descritores. Vejamos os quadros 2 e 3 a seguir.

No quadro 2 estdo os artigos selecionados por meio do Portal de Periddicos
da Capes segundo os descritores: 1. BNCC AND Ensino Fundamental AND
Matematica; 2. Educacdo matematica AND BNCC AND estatistica AND Ensino

Fundamental.
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Quadro 2: Descritores (Portal de Periddicos da Capes)

ARTIGOS
DESCRITORES
RESULTADOS SELECIONADOS
BNCC AND Ensino
Fundamental AND Matematica 191 07
Educagado matematica AND 93
BNCC AND estatistica AND 03
Ensino Fundamental

Total de resultados: 284

Total de pesquisas selecionadas:10

Fonte: elaborada pela autora (2023)

Apos o refinamento das producgdes, contabilizamos 284 resultados a partir das
combinagdes mencionadas. Desse quantitativo, selecionamos 10 artigos com base
nos critérios de inclusido e exclusao e as etapas de analise indicadas.

Passamos agora para o segundo levantamento realizado por intermédio da
BDTD e apresentado via o quadro 3. Salientamos que a pesquisa foi Igualmente
desenvolvida ao que foi listada no Portal de Peridédico da Capes, seguindo os

mesmos critérios, etapas e descritores.

Quadro 3: Descritores (Biblioteca Digital de Teses e Dissertaces)

DISSERTAGOES DE MESTRADO
DESCRITORES
RESULTADOS SELECIONADOS
BNCC AND Ensino Fundamental AND Matematica 50 01
Educagédo matematica AND BNCC AND estatistica 07 0
AND Ensino Fundamental

Total de resultados: 57

Total de pesquisa selecionada: 1

Fonte: elaborada pela autora (2023)

Com base no quadro 3 identificamos, 57 pesquisas, dentre estas, 1
dissertacdo de mestrado que corresponde aos critérios do levantamento. Apds as
explicagbes relacionadas ao levantamento, seguimos ao quadro 4, onde estdo

localizados os titulos das produgdes pertinentes aos bancos de dados mencionados.
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Quadro 4 - Producédes selecionadas no Portal da Capes e da BDTD

N° | ANO TiTULO OBJETIVO DA TIPO DE AUTOR (A)
PESQUISA PRODUGCAO
0] Compreender a situagao Dissertacao de
desenvolvime atual do ensino da Mestrado
nto do Geometria nos anos Universidade
pensamento iniciais do Ensino Estadual Paulista
geomeétrico: Fundamental, refletindo “Julio de
uma proposta sobre o desenvolvimento Mesquita Filho”
01 | 2018 | de recurso do pensamento Programa de
didatico por geométrico e Po6s-Graduagéao SOUZA
meio da HQ apresentando uma nova em Docéncia
proposta de recurso para a Educacao
didatico para o ensino da Basica
Geometria escolar
Numeros e Analisar como sao as Revista Latino —
Operacdes propostas as situagoes Americana de
com uma envolvendo Ngmeros e Estudos em
Turma de Operagoes Cultura e LOPES;
POZZOBON
02 2019 | Segundo Ano Sociedade.
do Ensino RELACult
Fundamental:
analise de um
caderno
A tematica Discutir sobre o ensino
‘Probabilidade e | de Estatistica com base
Estatistica’ nos na unidade tematica Revista de
anos iniciais do Probabilidade e Estudos e PONTES et al.
Ensino Estatistica, a partir da Pesquisas sobre
Fundamental a promulgacéo da Base ensino
03 | 2019 partir da Nacional Comum tecnolégico
promulgacéo da [ Curricular (BNCC), nos EDUCITEC
BNCC: anos inicias do Ensino
percepgdes Fundamental,
pedagdgicas
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A Resolugcao Apresentar a
De Problemas Fundamentacéo tedrica
no ensino de utilizada para a criagao
estatistica no de problemas no Revista
Ensino processo ensino e Eletrénica de
Fundamental: aprendizagem de Educacao JUNIOR;
04 [ 2019 [ contribuigdes contetdos estatisticos Matematica - SOUZA;
da Teoria do 1° ano do ensino. (REVEMAT) BARBOSA
Antropoldgica
do Didatico e
a Equivaléncia
de Estimulos.
A Refletir sobre o contexto
multiplicagao da Matematica,
nos anos explorando o principio
iniciais do multiplicativo nos anos Revista Thema KUHN;
05 | 2020 Ensino iniciais. PEREIRA
Fundamental:
da teoria para
a pratica
O letramento Favorecer a elaboracao
matematico de conjecturas, Revista
nos anos formulagao e resolucéo Matematica, SANTOS
06 | 2020 iniciais do de problemas Ensino e Cultura
ensino matematicos, a partir do (REMATEC)
fundamental letramento matematico.
Trabalho Analisar como é
Docente com | realizado o trabalho com POFFO;
Estatistica nos | estatistica no pré-escolar Jornal POSSAMAI;
Primeiros Anos e no primeiro ano do Internacional de SILVA
Estudos em
07 | 2020 de Ensino Fundamental em Educacao
Escolarizagdo: | um municipio do interior Matematica
um Estudo de de SC (JIEEM)
Caso
Reflexdes Fazer uma discussao
sobre sobre a Modelagem
metodologias Matemética utilizando a _ _
08 | 2020 | de letramento BNCC e os resultados Revista Mundi SGAO,\II\ISSS

matematico

de avaliacao externa do
INEP nos quintos anos
do Ensino Fundamental

Probabilidade
e estatistica

Analisar propostas
pedagdgicas




36

nos anos desenvolvidas para o
iniciais do ensino de probabilidade Revista
Ensino e estatisticas nos anos Zetetique ]
09 | 2020 Fundamental iniciais do Ensino SS?IF\/I/’:
a partir da Fundamental a luz da
BNCC Base Nacional Comum
Curricular
Geometria Refletir sobre o ensino de Jornal
nos Anos geometria ofertado nos Internacional de KUHN;
Iniciais: anos iniciais do Ensino Estudos em QUADROS
Possiveis Fundamental. Educagéo
10 | 2020 Matematica
Conexdes
Teoricas e (JIEEM)
Praticas.
Oficinas de Estimular o pensamento
criatividade critico e criativo por COSTA;
em meio de oito oficinas SILVA;
1 2021 | Matematica: através da resolucdo de Revilsta’ GONTIJO
uma problemas e da BNCC. Zetetique
experiéncia
nos anos
iniciais
Total de producodes selecionadas: 11

Fonte: elaborada pela autora (2023)

A luz do quadro 4 verificamos 11 produgdes, sendo 10 artigos e 1 dissertacdo
de mestrado. Realizamos uma sintese de cada produgdo, conforme o ano de
publicagéo, vejamos a seguir.

Em relagcdo aos conhecimentos de geometria, Souza (2018) aponta em sua
pesquisa de mestrado a dificuldade dos professores a esse conteudo, implicando
possivelmente em um esvaziamento da geometria na sala de aula. “Esse conteudo
cede lugar para outros conteudos matematicos de maior conhecimento por parte do
professor, sendo assim, considerados de maior valor educacional na visdo do
educador” (SOUZA, 2018, p. 21).

A autora frisa que os componentes teoria e pratica devem fazer parte do
planejamento do professor, visto que os conhecimentos geométricos permitem o
estudante descrever e representar varias questdées do mundo que se vive, como, por
exemplo, tamanhos e posi¢des. A pesquisa reforca que os PCN e a BNCC séo
documentos que devem orientar o trabalho docente, propondo conteudos e

procedimentos metodologicos.
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Uma estratégia para se ensinar geometria sdo Historinhas em Quadrinhos
(HQ). “Recurso didatico capaz de contextualizar e mediar a aprendizagem, nao
sendo uma metodologia Unica, mas, uma opg¢ao para auxiliar no processo de
aprendizagem da Matematica” (SOUZA, 2018, p. 24). Esse recurso € um material
interessante e acessivel que pode ser comercializado ou produzido na propria sala
de aula pelos estudantes, promovendo o desenvolvimento geométrico (SOUZA,
2018).

Lopes e Pozzobon (2019) discutem com o auxilio de um projeto de pesquisa
do mestrado profissional em Educacdo da Universidade Federal do Pampa (RS)
propostas de situacdes envolvendo numeros e operagcdées em uma turma do 2° ano
do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Jaguarao/RS.

Os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental devem oferecer aos
estudantes, situagdes significativas de aprendizagem e n&o a mera reprodugéo de
atividades sem sentido. Nesse viés, os problemas contextualizados fora do ambiente
escolar também favorecem a construgdo do conhecimento, as vivéncias e a
individualidade de cada sujeito. A resolucdo de problemas € uma metodologia
atrativa para proporcionar aos estudantes o interesse pela Matematica, promovendo
inclusive a insercdo de materiais como o abaco e a calculadora no trabalho
pedagdgico (LOPES; POZZOBOM, 2019).

A pesquisa inclui o papel de alguns documentos oficiais que os professores
devem ter conhecimento como: os PCN, o Pnaic e a BNCC. Tais documentos,
segundo as autoras, direcionam o ensino e aprendizagem em Matematica e também
ressaltam a necessidade da formagao continuada de professores (LOPES;
POZZOBOM, 2019).

Pontes et al. (2019) abordam o letramento estatistico fundamental para
compreender os fendbmenos que ocorrem na sociedade independentemente do nivel
de escolaridade do cidaddo. Embora os PCN articulem a estatistica no curriculo
escolar, ela nunca foi uma prioridade nas escolas. Contudo, esse cenario vem sendo
alterado a partir da implantagdo da BNCC do Ensino Fundamental homologada em
2017. “Com esse novo documento, o ensino de Estatistica passou a ser trabalhado
dentro da unidade tematica Probabilidade e Estatistica que contempla desde o 1°
ano do Ensino Fundamental” (PONTES et al. 2019, p. 223).

Com esse documento, as escolas passaram a reformular seus curriculos

baseados em metodologias que visam atender aos interesses da sociedade. E vital
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nesse processo a formacdo continuada de professores para que as habilidades
referentes a esse conteudo sejam adquiridas pelos estudantes. “A partir dessa
situacdo, torna-se interessante a reflexdo sobre a atual BNCC como fator
fundamental para o desenvolvimento da pratica do professor” (PONTES et al. 2019,
p. 234).

A pesquisa apresentada por Junior, Souza e Barbosa (2019) amplia a
possibilidade da resolugcdo de problemas e do letramento estatistico para a sala de
aula. Adotam os principios da Teoria Antropolégica do Didatico (TAD), a grosso
modo essa teoria visa praticas docentes com base em situagdes problematicas que
envolvam condig¢des sociais onde os estudantes estejam inseridos.

O artigo destaca as propostas da BNCC para o ensino de estatistica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, em particular o 1° ano. A metodologia de resolugéo
de problemas € considerada para as autoras uma alternativa importante para o
alcance da capacidade de aprender a aprender. Trazem a partir da discussdo uma
visdo de representacao visual, elaboragdo de problemas, leitura de tabelas e
graficos, bem como a coleta e a organizagdo dos dados. Considerando isso,
“‘existem varias regras para a apresentagao de tabelas, porém, essas ndo devem ser
rigidas. Muitas vezes a criatividade na sua montagem e edigdo € necessaria para
alcangar melhor comunicacéo” (JUNIOR; SOUZA; BARBOSA, 2019, p. 10).

Kuhn e Pereira (2020) expdem o conteudo da multiplicagdo nos anos iniciais
do Ensino Fundamental com base na teoria da aprendizagem significativa®. Para os
autores, os professores devem realizar um planejamento que contemple a
construgao dos conceitos relacionados ao campo da multiplicacdo, atividades
investigativas, a utilizacdo de recursos pedagogicos, a exemplo: do abaco, do
material dourado, da calculadora e materiais manipulativos como: palitos de picolé,
tampas de garrafas, além do conhecimento prévio do estudante.

A BNCC evidencia que esse tipo de ideia, como mencionamos, aponta para

um trabalho que tende a diversificar as estratégias de ensino realizadas na sala de

A aprendizagem significativa refere-se a uma teoria da aprendizagem proposta por David Ausubel
(1918-2008) em 1963, na obra The Psychology of Meaningful Verbal Learning e possui conceito
cognitivista. Esta teoria fundamenta os pressupostos da Base Nacional Comum Curricular.

Disponivel em: Educacao é a Base
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/
191-aprendizagem-significativa-breve-discussao-acerca-do-conceito#:~:text=Para%20Ausubel%2C%
20quando%20algu%C3%A9m%20atribui,aceitos%20n0%20contexto%20do%20sujeito. Acesso em:
17 de jul. 2022.
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aula pelo professor. Os recursos tecnoldgicos também s&o bem-vindos nesse
processo, ressaltamos que alguns “softwares” podem ser utilizados na multiplicagao
como a tabuada do Dino e de jogos como a velha e a trilha da multiplicagao (KUHN;
PEREIRA, 2020). “O professor tem papel de mediador no processo de ensino e
precisa planejar situagdes de aprendizagem que envolvam os estudantes de forma
ativa na construgdo dos conceitos relacionados a operacdo de multiplicacao”
(KUHN; PEREIRA, 2020, p. 480).

Na pesquisa de Santos (2020), o letramento matematico é algo indissociavel
do contexto social e cultural do estudante. Nessa condi¢do, € fundamental a
representacdo grafica e elementos como a oralidade e a escrita. “...] 0
desenvolvimento da aprendizagem matematica na perspectiva do letramento,
envolve uso de competéncias matematicas, contemplando desde a realizagdo de
operagdes basicas até operagdes que exigem maior nivel de abstracdo” (SANTOS,
2020, p. 98).

Do ponto de vista do letramento matematico, consideramos ser uma
possibilidade de superar o ensino reprodutivista e atividades de memorizacao, por
oportunidades de descobertas. O estudo aponta para o ensino de probabilidade e
estatistica para se compreender fatos e fendbmenos, essa unidade curricular ainda é
pouco explorada na escola (SANTOS, 2020).

Nessa perspectiva, os autores ressaltam a BNCC como um documento que
pode orientar o trabalho docente a partir do letramento matematico. Propondo
atividades que incluam a metodologia da resolugcéo de problemas e de atividades
investigativas. Afirmam que a formacao inicial e continuada € essencial no processo
de ensino e aprendizagem.

Santos e Gomes (2020) tratam a modelagem matematica como uma
possibilidade e n&o uma formula magica no trabalho docente. Apontam a
modelagem como uma metodologia estimulante nas aulas de Matematica, pois
implica na contextualizagao cultural e social dos estudantes. Como outros autores
neste levantamento, também defendem uma formacao inicial e continuada que
supere 0 ensino por memorizagao.

Ofertar a sociedade esse tipo de ensino nao é simples, exige um esforgo
coletivo de toda a escola. Assim, reiteramos que a BNCC é um documento que visa
direcionar a pratica pedagogica do professor em prol da aquisigcdo de competéncias
e habilidades e de uma aprendizagem significativa (SANTOS; GOMES, 2020). “A
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modelagem matematica vem a tona formalmente dentro do processo educacional,
apresentada pela BNCC como uma eficiente maneira de ressignificar o ensino da
Matematica” (SANTOS; GOMES, 2020, p.11).

Segundo Sama e Silva (2020), em relagdo aos conteudos estatisticos ndo
basta o estudante construir graficos ou tabelas, €& preciso ser letrado
estatisticamente, é fundamental avaliar as informagdes com base nos contextos
produzidos. Embora a probabilidade e a estatistica estejam presentes no curriculo
escolar desde os PCN, os professores dos anos iniciais possuem dificuldades em
relagdo a esse conteudo, uma hipotese a ser considerada € uma formagao inicial
que raramente contempla as disciplinas de estatistica nos cursos de formacao para
professores.

No entanto, isso vem sendo mudado com a implantacdo da BNCC no cenario
nacional, “com a promulgagdo da BNCC, em 2017, a probabilidade e a estatistica
constituem umas das cinco unidades tematicas da area da Matematica do EF e
devem ser trabalhadas na escola, desde os anos iniciais da Educacido Basica”
(SAMA; SILVA, 2020, p. 6).

Nessa Otica, o letramento estatistico promove a autonomia do estudante e
possibilita o cidaddo analisar e refletir acerca das diversas informagdes e dos
multiplos contextos em diferentes areas do conhecimento, proporcionando
independéncia nas suas decisbes. Nesse sentido, torna-se cada vez mais
necessario a insergao desses conceitos nos cursos de formacao inicial e continuada
de professores (SAMA; SILVA, 2020).

Para Poffo, Possamai e Silva (2020), a educacao estatistica deve ser
desenvolvida desde os primeiros anos de escolarizagdo, incluindo o contexto da
brincadeira e de vida. E preciso que o professor domine os conceitos estatisticos
trabalhados em sala de aula para que o estudante alcance no percurso da sua
formacdo a alfabetizacdo e o letramento estatistico, visando a criticidade e a
autonomia.

Os autores defendem que a educacdo estatistica deve estar no curriculo
escolar, alinhado ao planejamento do professor. Nessa abordagem a aprendizagem
e a construgdo do conhecimento por parte do estudante deve ser realizada no
sentido da “autonomia para pesquisar, analisar, interpretar e debater os resultados”
(POFFO; POSSAMAI; SILVA, 2020, p. 198).
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Retomando os conteudos de geometria, Kuhn e Quadros (2020) analisam que
na maioria das escolas os conteudos de geometria estdo sendo deixados de lado
pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, por possiveis
dificuldades na formac&o. Ao ensinar esses conteudos o professor devera utilizar
uma linguagem adequada, conhecendo o nivel de dificuldades dos estudantes,
utilizando recursos tecnolégicos como o GeoGebra e também materiais geométricos
como latas e caixas.

A BNCC propde que os conteudos de geometria sejam desenvolvidos desde o
inicio da escolarizagdo para que o estudante ao longo da sua formagao reconheca
as formas geométricas no seu cotidiano. Um recurso que pode ser utilizado na sala
de aula é o tangram. (KUHN; QUADROS, 2020). “Esse jogo é um recurso ludico,
para introdu¢cdo da nogédo de superficie, possibilita a analise de distintas figuras
geométricas [...]" (KUHN; QUADROS, 2020, p. 253).

Costa, Silva e Gontijo (2021) investigam o ensino e aprendizagem por meio
de oficinas criativas em Matematica. Para os autores, as oficinas oportunizam
experiéncias que possibilitam situagbes problematizadoras, pois provocam o
raciocinio légico, o pensamento cientifico, a elaboragcdo de hipdteses, bem como a
aquisicao de competéncias e habilidades permitindo o letramento matematico, tendo
como referéncia a BNCC.

E fundamental utilizar estratégias diferenciadas na pratica docente, recursos
que motivem o estudante a se envolver nas atividades matematicas, os encorajando
a pensar criticamente. Isso s6 é possivel quando o professor planeja a sua aula de
modo que permita a autonomia, flexibilidade, ensino por investigacao e a criatividade
(COSTA; SILVA; GONTIJO, 2021).

“E importante destacar que o pensamento criativo pode se manifestar em
diferentes niveis, conforme as experiéncias, conhecimentos e possibilidades dos
individuos” (COSTA; SILVA; GONTIJO, 2021, p. 5).

Verificamos por meio do levantamento que as producbes selecionadas
abordam conteudos como: geometria, letramento matematico, multiplicagéo,
numeros e operacdes, probabilidade e estatistica. Os estudos focam no
desenvolvimento de competéncias e habilidades como uma forma de produzir a
aprendizagem significativa, proposta vinculada a teoria da aprendizagem de David

Ausubel.
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A sintese realizada nos indica que o conhecimento estatistico ficou mais
evidente nos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir da implantagao da BNCC,
no entanto, os PCN ja sinalizavam a importancia da estatistica desde 1997 a partir
do eixo: tratamento da informagéo.

Referente ao eixo tratamento da informagao, os PCN (1997) tinham naquele
periodo como finalidade para o primeiro ciclo de Matematica os seguintes objetivos

conforme o quadro 5:

Quadro 5 - Conteuidos conceituais e procedimentais
CONTEUDOS CONCEITUAIS E PROCEDIMENTAIS

1. Leitura e interpretacéo de informagdes contidas em imagens;

2. Coleta e organizagao de informacoes;

3. Criagao de registros pessoais para comunicagéo das informagdes coletadas;

4 Exploragédo da fungao do nimero como codigo na organizagao de informacdes (linhas de 6nibus,
telefones, placas de carros, registros de identidade, bibliotecas, roupas, calgados);

5.Interpretacdo e elaboragao de listas, tabelas simples, de dupla entrada e graficos de barra para
comunicar a informagao obtida;

6.Producgédo de textos escritos a partir da interpretacédo de graficos e tabelas.
Fonte: PCN (1997, p. 52)

Por meio do quadro 5 observamos que os PCN na época realizavam a
abordagem dos conhecimentos estatisticos de maneira mais sucinta, do que a
BNCC atualmente. Sinteticamente o documento é reduzido a analise e a
interpretacdo de resultados estatisticos por meio de tabelas simples, de dupla
entrada e graficos de barras.

O que torna a BNCC diferente dos PCN no que diz respeito aos conteudos
estatisticos na nossa concepcao € a ampliacdo da leitura, a interpretacdo e
representacdo de dados via tabelas de dupla entrada, graficos de colunas simples,
de barras, de linhas e graficos pictéricos. Além disso, é observado que a pesquisa, a
coleta e a classificacao dos dados é uma tendéncia.

No entanto, consideramos que no caso dos graficos pictéricos existe um
“apelo ludico e por vezes, cOmico, esta modalidade de grafico acaba, muitas das
vezes, cedendo a um certo afrouxamento no rigor matematico” (SANTOS;
BRANCHES, 2019, p. 213).
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Como a BNCC, os PCN também trazem na sua redacao conteudos atitudinais
e algumas competéncias de Matematica para os estudantes do primeiro ciclo do
Ensino Fundamental, como indica o quadro 6. Contudo, os PCN sao um conjunto de
documentos orientadores que servem como ponto de partida para o trabalho
docente. Ja a BNCC €& um documento obrigatério e de carater normativo que
abrange redes de ensino, publico e privado, contudo tais documentos consistem na
mesma logica, a aquisicdo de competéncias, habilidades e procedimentos. Nessa
linha de raciocinio, “novas competéncias demandam novos conhecimentos: o mundo
do trabalho requer pessoas preparadas para utilizar diferentes tecnologias e

linguagens (que vao além da comunicagao oral e escrita)” (PCN, 1997, p. 26).

Quadro 6 - Competéncias essenciais de Matematica para os estudantes do primeiro ciclo

COMPETENCIAS ESSENCIAIS DE MATEMATICA PARA OS ESTUDANTES DO PRIMEIRO
CICLO

1. Resolver situagdes-problema que envolvam contagem e medida, significados das operagdes e
selecao de procedimentos de calculo;

2. Ler e escrever numeros, utilizando conhecimentos sobre a escrita posicional;

3. Comparar e ordenar quantidades que expressem grandezas familiares aos alunos, interpretar e
expressar os resultados da comparagéao e da ordenagao;

4. Medir, utilizando procedimentos pessoais, unidades de medida ndo-convencionais ou
convencionais (dependendo da familiaridade) e instrumentos disponiveis e conhecido;

5. Localizar a posi¢cado de uma pessoa ou um objeto no espaco e identificar caracteristicas nas
formas dos objeto;

Fonte: (PCN, 1997, pp. 53-54)

E relevante pontuar que possivelmente os contetidos de estatistica estdo
mais expostos devido a BNCC, as avaliacbes externas e testes padronizados. Esses
testes possuem a finalidade de viabilizar também resultados por meio do indice de
Desenvolvimento da Educacgao Basica (ldeb).

Nao estamos aqui para indicar certo ou errado, porém consideramos que a
BNCC possui limites, isso € um fato a partir da teoria pedagdgica da PHC, por outro
lado, ndo podemos negar que os conteudos estatisticos tornaram-se mais explicitos
no trabalho pedagogico de Matematica.

Conforme os estudos de Cassio (2019), a BNCC, antes de qualquer coisa,
configura-se em uma politica de centralizagao curricular. Em outros termos, trata-se

de uma padronizagado de conteudos, alicergada em avaliagdes externas em larga
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escala. Além disso, baliza os programas governamentais de distribuicdo de livros
didaticos nas instituicbes escolares de todo Brasil.

A insisténcia de muitos em afirmar que a BNCC “representa uma revolugéo na
educacéo brasileira tém naturalizado a sua existéncia no debate publico a um ponto
tal, que parece ser impossivel pensar a educacéo brasileira fora da Base” (CASSIO,
2019, p. 13).

O objetivo da critica marxista ndo é se opor ao conteudo, ideias, valores e
atitudes, sua finalidade € mostrar a relacéo entre a educacao escolar e as condi¢des
materiais implicitas. Sinalizamos que uma critica deve ser construida partindo do
principio que o homem nao €& abstrato. O homem vive em uma determinada
sociedade e momento historico, por isso seu desenvolvimento é social. Ndo ha como
desenvolver uma critica baseada em Marx com base em ideais educacionais ou
simplesmente uma ideia determinada de homem (ENGUITA, 1993).

Para o autor ndo ha necessidades “tout court™, ou seja, demandas simples
para o homem, o que existem sao necessidades historicas e sociais vinculadas a um
dado momento da sociedade, o que vale afirmar que essa perspectiva inclui também
os aspectos educacionais.

Para realizar uma critica a educacao, devemos partir das ideias dominantes
que a cercam, mas nao so isso devemos inclusive nos valermos dos aspectos da
vida social. Nao basta enumerar obstaculos e questdes problematizadoras que a
sociedade coloca para qualquer plano e ideal educativo, € necessario localizar as
forgas que travam a educagao na sociedade. Nesse sentido, a analise da economia
nos diz muito sobre o lugar e o papel da educagcdo (ENGUITA, 1993) “O aparelho
educativo, encontram sua explicagdo na sociedade civil e, mais concretamente, na
critica da economia politica” (ENGUITA, 1993, p. 79).

A critica parte de como a sociedade funciona, da reproducéao e reprodugao da
vida, da realidade objetiva e ndo do que as pessoas pensam ou do que gostariam
que fossem, por exemplo (ORSO, 2021). “O papel de uma teoria critica da educagao
€ dar substancia concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja

apropriada e articulada com os interesses dominantes” (SAVIANI, 1999, p. 42).

“Tout court” &€ uma expressao francesa que significa: simplesmente, somente. Disponivel em:
Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa.
https://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=tout%20court. Acesso em: 11 de jul. 2022.
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Constatamos que os estudos sinalizados focam na fragilidade da formagao
inicial e continuada de professores na area especifica de Matematica, como se este
fosse o unico problema da educagao no Brasil. Consideramos ser mais facil indicar
os limites pedagogicos do professor do que enfrentar o que esta por tras e para além
de uma educacgao precarizada.

Os estudos selecionados indicam quais perspectivas de ensino e
aprendizagem vém sendo privilegiadas e adotadas nas instituigdes escolares, quais
0os caminhos que tém se tomado em relagcdo ao ensino de Matematica e em especial
a estatistica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tudo isso nos auxilia nas
pesquisas € na tomada de decisdes em relagdo ao objeto de pesquisa. Apds esse
levantamento, avangamos para a se¢ao o papel do curriculo, da escola e do ensino

de Matematica com base na Pedagogia historico-critica.
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4 O PAPEL DO CURRICULO, DA ESCOLA E DO ENSINO DE MATEMATICA COM
BASE NA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

E nesse contexto que emerge a pedagogia
histérico-critica como uma teoria que procura
compreender os limites da educacao vigente e, ao
mesmo tempo, supera-los por meio da formulagao
dos principios, métodos e procedimentos praticos
ligados tanto a organizacdo do sistema de ensino
quanto ao desenvolvimento dos processos
pedagégicos que pdéem em movimento a relagcao
professor-alunos no interior das escolas.

(Dermeval Saviani, 2011)

O objetivo desta segao é discutir o papel da escola e do ensino de Matematica
sob a perspectiva da Pedagogia histérico-critica. Compreendemos que a fungao
social da escola estd em “socializar os conhecimentos cientificos para as novas
geracgoes” (MEIRA, 2016, p. 693).

Nesta discussdo, abordamos os processos de ensino e aprendizagem com
base no ensino de Matematica do ponto de vista da necessidade do género humano.
Esse topico visa analisar as relagdes entre o curriculo, a funcéo social da escola, o
ensino de Matematica e o0 método pedagdgico na perspectiva da PHC apresentando
concepgdes e posi¢cdes ao longo de seus mais de quarenta anos.

A secao esta organizada em cinco subsegodes: 4.1 O curriculo na PHC: um
breve levantamento; 4.2 A Matematica como uma produgédo do género humano; 4.3
O conhecimento matematico na perspectiva da Pedagogia histérico-critica; 4.4 O
papel do ensino de estatistica no processo formativo e por fim; 4.5 O método

pedagogico da PHC: contribuicées para educagao escolar.
4.1 O curriculo na PHC: um breve levantamento

Destacamos que a PHC comecgou a ser desenvolvida no inicio dos anos de
1980, tendo como concepgao filosofica 0 materialismo histérico-dialético, sendo essa
corrente pedagdgica uma resposta de superacdo aos limites das pedagogias nao
criticas (pedagogia tradicional, pedagogia nova e pedagogia tecnicista), como
também das visdes critico-reprodutivistas (teoria do sistema de ensino enquanto

violéncia simbdlica, teoria da escola enquanto aparelho ideoldgico do estado e teoria
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da escola dualista)®, proposta formulada pelo professor Dermeval Saviani® (SAVIANI,
1999).

Segundo Orso (2021, p. 288), “como nenhuma teoria pedagdgica surge do
nada, pode-se afirmar que seu surgimento também deve ser entendido,
simultaneamente, como produto de um contexto de crise politica, econdmica, social
e educacional [...]”. Nesse sentido, o principio desta teoria se deu em um momento
em que muitos grupos sociais como: trabalhadores, intelectuais, religiosos e
educadores debatiam acerca de solugbes para diversas questdes que estavam no
ambito: econbmico, politico, espiritual, moral e educacional. Essas questdes
assolavam a América Latina e o Brasil ndo estava fora dessas discussodes e lutas
(ORSO; TONIDANDEL, 2013).

Galvao, Lavoura e Martins (2019) afirmam que o professor Dermeval Saviani
tomou como referéncia para as primeiras elaboracées da PHC os escritos da tese de
Carlos Roberto Jamil Cury’, tese defendida em 1979. Nesta tese observamos que
“se fez um primeiro esforco de sistematizar, pela via das categorias logicas, uma
teoria critica nao reprodutivista da educacao” (SAVIANI, 2011a, pp. 2019-220, apud
GALVAQ; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 31).

Definimos que a PHC é “aquela que defende a necessidade da socializagao
dos conhecimentos mais elevados produzidos pela humanidade como meio de
fomentar nos individuos um desenvolvimento mais pleno” (FERREIRA, 2020, p. 63).

E importante que se diga que a PHC tem sido desenvolvida de forma coletiva
durante os seus mais de 40 anos por estudiosos como: Newton Duarte, Ligia Marcia
Martins entre outros. Nesse movimento, a PHC tem promovido congressos,

seminarios, encontros e grupos de pesquisas® pelos estados do Brasil que buscam

5 O leitor encontrara uma analise importante acerca das teorias ndo criticas e critico reprodutivistas
em Saviani (1999).

% Dermeval Saviani possui graduagéo em Filosofia pela Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo
(1966) e doutorado em Filosofia da Educagéo pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo
(1971). Atualmente é professor aposentado da Universidade Estadual de Campinas Tem experiéncia
na area de Educacgdo, com énfase em Filosofia e Histéria da Educagao, atuando principalmente nos
seguintes temas: educacao brasileira, histéria da educacao brasileira, histéria da educagao,
pedagogia e politica e educagao Disponivel em: Curriculo do Sistema de Curriculos Lattes (Dermeval
Saviani) (cnpg.br). Disponivel em: 22 de janeiro de 2023.

7 Carlos Roberto Jamil Cury, ¢ fildsofo e professor titular (aposentado) da Faculdade de Educagéo da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), da qual é professor emérito. Disponivel em:
https://www.ufmg.br/ieat/2015/05/carlos-roberto-jamil-cury/. Acesso em: 09 de dez. 2022.

8Grupo de pesquisa Pedagogia historico-critica e educagéo escolar (Coordenadora Ana Carolina
Galvao), Estudos Marxistas em Educacdo (Lideres: Newton Duarte e Ligia Marcia Martins),
LEPEL/UFAL-Grupo de estudo e Pesquisa em Educacao Fisica, Esporte e Lazer (Lideres: Joelma de

Oliveira Albuquerque e Carolina Nozella Gama), HISTEDOPR (Paulino José Orso), Histéria,
Sociedade e Educacéo e Direito no Brasil (Lider: Ana Maria Moura), Historia, Trabalho e Educagéo
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de maneira organizada e sistematica discutir e ampliar os diferentes aspectos da
teoria (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

Focalizamos que a “compreensao acerca da Pedagogia historico-critica se
impbée como uma das condigbes para o aclaramento de seus objetivos e
compromissos politicos, a se colocarem como esteiras de suas proposicoes
didaticas” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 5).

Destacamos alguns seminarios e congressos articulados pelos grupos que
estudam a PHC, temos como, por exemplo, o Seminario Pedagogia historico-critica:
30 anos (Unesp de Araraquara em dezembro de 2009); congresso “Pedagogia
histérico-critica: educagdo e desenvolvimento humano” (Unesp de Bauru, 2015);
congresso Pedagogia historico-critica: em defesa da escola publica e democratica
em tempos de projetos de Escolas sem Partidos (Unesp de Presidente Prudente,
2018) (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

Além desses congressos, os sistemas de ensino, a exemplo: da Rede
Municipal de Ensino de Cambé/ PR e do Sistema Municipal de Ensino de Bauru/SP,
tem se debrugcado em propostas pedagodgicas com esse referencial, formuladas em
conjunto com docentes, diretores e coordenadores de escolas, bem como
estudiosos da area.

Verificamos que os objetivos de tais propostas pretendem garantir por meio da
escola e do curriculo escolar um saber planejado a partir das formulacbes da
Pedagogia historico-critica e da Psicologia histérico-cultural.®

Considerando esse entendimento, Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 1)

sinalizam que:

A Pedagogia histérico-critica, ao longo de seus mais de quarenta anos,
firmou-se como uma teoria pedagdgica contra-hegemdnica que tem
respaldado a organizacdo do trabalho pedagdgico de inuUmeras redes e
sistemas de ensino municipais, bem como operado como lume para
professores comprometidos na luta pela qualidade da educagédo escolar,
sabedores que sdao de que essa qualidade depende da natureza dos
conteldos ensinados e das formas pelas quais séo transmitidos.

‘Em outros termos, o que eu quero traduzir com a expressao Pedagogia

historico-critica € o empenho em compreender a questdo educacional com base no

(Lideres: José Claudinei Lombardi, Carlos Lucena e Marcos Cassin).

® A Psicologia Historico-Cultural € uma vertente da ciéncia psicoldgica que teve inicio no século XX
na antiga Unido Soviética. Tendo como principais representantes: L. S. Vigotski, A. N. Leontiev e A. R.
Luria. Conhecida também como Escola de Vigotski. Além desses estudiosos, compdem esse grupo o
D. B. Elkonin, V. Davidov (PASQUALINI, 2016, p. 42).
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desenvolvimento histérico objetivo” (SAVIANI, 2011, p. 78). Ao assumirmos esse
referencial, € necessario tomarmos uma posigdo de classe, apresentando os
interesses e direitos da classe trabalhadora, para assim desenvolvermos um
trabalho educativo que resulte em desenvolvimento humano (GALVAO; LAVOURA;
MARTINS, 2019). Difundimos que “ndo basta reproduzir o que Saviani escreveu. E
preciso contextualizar e, sobretudo, ndo esquecer que a sociedade é de classe, que
implica em lutas e disputas” (ORSO, 2021, p. 295).

Ao longo dos mais de quarenta anos a PHC tem produzido de modo coletivo
sua construcdo. Nao se trata de um pacote pronto que pode ser aproveitado em
qualquer contexto, mas de uma teoria em desenvolvimento que envolve estudo, e
experiéncias de institucionalizacdo (ORSO, 2021). “A institucionalizagao, diz respeito
a sua adogao por parte de um municipio, de um estado, pelo Distrito Federal, e até
mesmo, pela Unido [...]" (ORSO, 2021, p. 289).

Ao manifestarmos essa linha de pensamento, fortalecemos em nossa pratica
docente a importancia do curriculo no trabalho educativo. De acordo com Saviani
(2011, p. 17), o curriculo “é o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela
escola”. Conforme o autor, as atividades nucleares s&o aquelas essenciais para
colocar a escola em movimento, “é uma escola funcionando, quer dizer, uma escola
desempenhando a fungao que lhe é propria” (SAVIANI, 2011, p. 17).

No entanto, os especialistas que se dedicam exclusivamente a esse aspecto
da organizagao escolar trabalham na perspectiva de que o curriculo € um conjunto
de atividades (recursos materiais e humanos), ou seja, uma visdo ampla de
curriculo. Dessa forma, o curriculo passaria a ser baseado em tudo que a escola
desenvolve (SAVIANI, 2020).

Saviani sinaliza, mas, se tudo o que a escola produz € curriculo, onde estaria
a distincdo entre os termos curricular e extracurricular? Ele responde: “se tudo o que
acontece na escola é curriculo, se apaga a diferenca entre curricular e
extracurricular, entdo tudo acaba adquirindo o mesmo peso; e abre -se caminho para
toda sorte de inversdes e confusdes [...]" (SAVIANI, 2020, p. 8). O autor ainda diz
mais, o0 secundario poderia se apropriar daquilo que € principal.

Saviani (2011, p. 15) traz exemplos de atividades secundarias produzidas na
escola, a exemplo temos a Semana Santa, a Semana do indio, a Semana das Maes,
as Festas Juninas, a Semana do Folclore, a Semana da Patria, os Jogos da

primavera, a Semana da Crianga, e a Semana da Asa.
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O autor ressalta que as atividades mencionadas ndo sao atividades
essenciais, e que, portanto, ndo fazem sentido para a escola. “As atividades
extracurriculares s6 tém sentido se puderem enriquecer as atividades curriculares
proprias da escola, ndo devendo em hipdtese alguma prejudica-las ou substitui-las”
(SAVIANI, 2011, p. 15).

Em sintese, o “curriculo incorporou as mais diversas atividades, mas se
dedicou pouco tempo para o estudo da lingua vernacula, matematica, ciéncias da
natureza, ciéncias da sociedade, filosofia, artes” (SAVIANI, 2020, p. 9).

Malanchen (2014) aponta que o curriculo é selecionado de forma consciente a
partir de uma parte do conhecimento produzido historicamente. Isso significa que os
conteudos ensinados em sala de aula foram elaborados de forma coletiva, sob uma
intensa disputa de classes que envolve questdes: ideoldgicas, politicas, bem como,
pedagogicas. “Trata-se dos conhecimentos oriundos das ciéncias da natureza, das
ciéncias humanas, das artes ou das técnicas [...]" (SAVIANI, 2020, p. 16).

Prosseguindo com esta discussdo, Gama (2015) aponta que a selegao dos
conteudos que fardo parte do curriculo sdo resultados de escolhas e prioridades
relativas a existéncia humana. Isso significa que os saberes da vida cotidiana ndo
dao conta de formar a consciéncia de classe dos individuos. Em relagao a formagao
da classe trabalhadora, consideramos que o curriculo € um elemento central para
garantir a esta, o conhecimento elaborado, uma vez que os membros dessa classe
nao tém acesso aos meios de produgao, assim como a riqueza produzida. O objetivo
do curriculo deve estar em “guiar a organizagéo do trabalho pedagdgico a fim de que
0 mesmo possibilite aos estudantes avancarem, ao longo dos anos escolares, do
dominio dos rudimentos do saber até o dominio do conhecimento em suas formas
mais desenvolvidas” (GAMA, 2015, p. 140).

Na pratica, o curriculo, deve estar alinhado ao projeto politico pedagdgico da
escola, que possui a finalidade de formar individuos para uma determinada
sociedade, sociedade essa que precisa esta definida para que se tome uma direcéao
em relagdo a organizagdo do trabalho pedagégico (ORSO; MALANCHEN, 2016).
Diante disto a PHC elege como uma questéo indispensavel: a escola deve trabalhar,
‘os conteudos num processo educativo intencional". Isso representa um trabalho
com o conhecimento objetivo e universal, portanto, compreende que o conhecimento
tem um carater histérico e critico” (ORSO; MALANCHEN, 2016, p. 3).
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Argumentamos que o curriculo, € de fato o saber objetivo, aquele sendo
apresentado de modo sistematico, e que visa promover processos de ensino e
aprendizagem (ORSO; MALANCHEN, 2016). Por isso, “Trata-se, nesse caso, da
objetividade como uma caracteristica necessaria ao processo de conhecimento da
realidade natural ou social” (ORSO; MALANCHEN, 2016, p. 9).

Chegamos a esse ponto e precisamos explicar que em nenhum momento é
encontrado nos estudos de Marx, um projeto ou um modelo educacional que
pudesse medir a qualidade da educacgao existente ou mesmo um plano que prepare
a educacao do futuro. A critica ndo deve perder jamais de vista a totalidade histérica
e social, a educacdo deve ter como foco principal a formacdo da consciéncia
humana. Analisamos que os poucos textos de Marx que se referem a trindade:
producao material, a instrucdo politécnica e a educacao fisica ndao podem ser
considerados um mandamento, uma norma educacional, e também n&o podem ser
vistos como um suposto modelo de sociedade (ENGUITA,1993).

Consideramos que a educagao é “um produto histérico e social que s6 pode
ser compreendido dentro da totalidade em transformacao da qual faz parte, isto &,
como produto de uma fase de desenvolvimento social” (ENGUITA, 1993, p. 79).

Avancamos na discussao e exemplificamos que o trabalho educativo, o qual
temos como prioridade, deve ser constituido na escola e concatenado com “o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2011, p.
13). Saviani, explica que o saber elaborado se desenvolve a partir da pratica social,
issO se expressa no dominio e na sistematizagao dos conteudos escolares, isto €, do
saber objetivo, componente central da PHC.

Saviani (2011, pp. 8-9), considerando o exposto, destaca que isso implica a:

a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condicdes de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestagdes, bem como as
tendéncias atuais de transformacdo. b) Conversdo do saber objetivo em
saber escolar, de modo que se torne assimilavel pelos alunos no espago e
tempo escolares. c) Provimento dos meios necessarios para que os alunos
nao apenas assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam
0 processo de sua produgcdo, bem como as tendéncias de sua
transformacéo.

A citagdo apresentada anteriormente indica que o saber objetivo, o qual

Saviani define, € um processo historico e social, que esta presente no curriculo
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escolar, por meio dos conteudos escolares, como a Matematica. Esse conhecimento
deve estar organizado de maneira que o estudante aprenda de forma adequada no
espacgo e tempo certos. Nesse contexto, o processo de escolarizagdo nao deve
restringir-se apenas ao resultado final do conhecimento, mas analisamos também a
importancia da aquisicao da génese da produgao do saber objetivo.

“Ao longo da histdria, os homens constroem o saber objetivo. E esse saber
que deve ser a referéncia para o planejamento, a organizacao e a realizagao das
atividades escolares” (MALANCHEN, 2014, p. 182).

Nesse cenario, visualizamos que os conhecimentos classicos devem ser
acessados de maneira continua em sala de aula. Expomos a partir de Saviani (2013
apud GIARDINETTO, 2010, p. 760), que os conhecimentos classicos de Matematica,
por exemplo: situa-se na esfera da ampliagado dos campos numéricos, da algebra, da
geometria, da trigonometria, da analise combinatoria, em sintese dos conhecimentos
matematicos que constituem hoje o programa escolar de Matematica. Desse modo,
por que esses conceitos matematicos sdo fundamentais e outros ndo, questiona
Giardinetto (2010)? Ele responde: “porque tém contribuido para o desenvolvimento
do género humano, permitindo a sustentacéo a progressiva produgédo da ciéncia e
da tecnologia” (GIARDINETTO, 2010, p. 760).

Conforme a concepcgao de classico, € impossivel formar “novos engenheiros,
meédicos, cientistas, educadores, arquitetos, mecanicos etc. em suas diversas areas,
sem a apropriagdo daquilo que é classico em Matematica [...]” (GIARDINETTO,
2021, p. 24).

Ao defendermos os conhecimentos classicos, temos como finalidade
esclarecer que estes ndao devem ser confundidos com o tradicional, mas também
nao se opdem ao moderno. O classico € aquilo que resistiu ao tempo pela
importancia que traz a humanidade, € uma referéncia para a sele¢gado dos conteudos
a serem ensinados na sala de aula (SAVIANI, 2011). Sobre isso, Saviani afirma:
“ora, classico na escola € a transmissao-assimilacdo do saber sistematizado. Este &
o fim a atingir [...]” (SAVIANI, 2011, p. 17).

Reconhecemos que “o acesso ao que € classico se impde como uma
exigéncia democratica, o que, porém, ndo descarta a discussao de como elaborar os
métodos e as formas de organizagcdo para a apropriagdo desses conceitos”
(GIARDINETTO, 1997, p. 212). A PHC considera que a autonomia do estudante vai

sendo desenvolvida ao passo que ele vai se apropriando do saber acumulado,
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conhecimento produzido historicamente (GIARDINETTO, 2021). Para Gama (2015,
p. 197), “a nogado de classico € um importante critério para guiar a selecdo dos
conhecimentos artisticos, filoséficos e cientificos a serem tratados na escola”.

Martins (2011), em sua tese de livre docente, esclarece que os conteudos a
serem transmitidos sdo os que possuem uma maior profundidade, isto quer dizer
que nao é qualquer conteudo que devera ser ensinado aos estudantes. “Nao é
aquele que esvazia a educagao escolar dos conteudos classicos, dos conteudos
cientificos em nome de conteudos de senso comum, de conceitos espontaneos e de
pseudoconceitos’, operando nos limites do pensamento empirico” (MARTINS, 2011,
p. 240).

Em seus estudos, Martins (2016) explica com base em Vigotski que os
conceitos cientificos, isto €, os conteudos escolares, ndo sdo desenvolvidos do
mesmo modo dos chamados conceitos espontaneos. E importante ressaltar que
também ndo sado ignorados no processo escolar. No entanto, defendemos a
premissa de que os conceitos cientificos colocam o pensamento em curso e que
estes abrangem um vasto numero de atividades que os conteudos espontéaneos nao
podem alcangar.

Avistamos que a escolarizacdo € posta como uma das principais “condicdes
decisivas para o desenvolvimento da capacidade de abstracédo, na auséncia da qual
os sujeitos permanecem reféns do sincretismo, sustentando suas agbes pelas
aparéncias dos fenbmenos e nao por aquilo que eles de fato sdo” (MARTINS, 2016,
p. 29).

Nesse caminhar, a autora demonstra que a aprendizagem € considerada um
processo dindmico e mediado e a qualidade da aprendizagem dependera das
formas como os conhecimentos sédo transmitidos. Ou seja, de que forma o professor
realizara sua pratica e como serao disponibilizados os conteudos escolares. Todavia,
esclarecemos “o que esta em questdo nao € o periodo ou a idade do aprendiz, mas
como se aprende” (MARTINS, 2016, p. 29). “A formacgao dos conceitos, por sua vez,

atravessa todos os periodos do desenvolvimento, e isso evidencia, mais uma vez, o

“Segundo, Martins (2011), os pseudoconceitos estdo vinculados ao desenvolvimento do pensamento
por complexos. A autora aponta que os pseudoconceitos fazem parte do percurso da aprendizagem
da crianga, mas s&o conceitos sensoriais, empiricos, espontaneos, ou seja ainda aparentes. Estes
estdo associados a imagem subjetiva do objeto, portanto ainda ndo traz a compreensao real do
objeto.
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papel da educagao escolar com bebés, criangas, jovens e adultos” (MARTINS, 2016,
p. 20).

O curriculo apresenta possibilidades para que o professor, como par, mais
desenvolvido da relagdo pedagodgica, promova um ensino voltado a superacao de
resultados quantitativos, ou seja, uma pratica que n&o viabilize apenas conclusdes
imediatistas. Nao é suficiente “trabalhar qualquer coisa, ensinar qualquer conteudo,
de qualquer modo, de forma despretensiosa e descompromissada” (ORSO, 2021, p.
294).

Até aqui é nitido que o papel do ensino escolar esta em promover a formagéao
do psiquismo humano. A educacdo formal estd para além da preparagcdo de
atividades ocupacionais, seja, a ocupacgao futura de criangas e jovens, ou mesmo a
qualificagdo de adultos para o trabalho (MARTINS, 2016). Em sua tese, Martins
(2014, p. 8) salienta que “a natureza social do psiquismo, abriu caminhos para o
estabelecimento de estreitas relagdes entre a qualidade do desenvolvimento
psiquico e o papel da educacgao escolar’.

Gama (2015) desenvolveu uma sintese proviséria em sua tese de doutorado
expondo que o curriculo escolar pautado na PHC tem como objeto o
desenvolvimento do psiquismo. A autora defende que os conteudos socializados na
escola devem estar atrelados aos conhecimentos cientificos, artisticos, como
também os filosoéficos. O curriculo escolar o qual aponta abrange uma série de
critérios que envolvem os conteudos nucleares e que também estdo no dmbito da
selecdo, dosagem dos conteudos e nas formas de transmissédo, estamos aqui
operando com a categoria o trato com o conhecimento. Assim, afirmamos que o
desenvolvimento de processos psiquicos € que “preparam o caminho da transigao
da crianga para um novo e mais elevado nivel de desenvolvimento” (LEONTIEV,
2010, p. 122).

Quanto mais rica a atividade for em termos de desenvolvimento, maior a
amplitude do psiquismo da crianga. O psiquismo infantil, por exemplo, ndo se
constitui de maneira linear ou pelo aumento de suas capacidades, mas se funda por
rupturas e saltos qualitativos. Os saltos qualitativos, sdo o que chamamos da
qualidade da aprendizagem, dai a transformagao qualitativa na consciéncia da
crianga (PASQUALINI, 2016).

Nao estamos lidando com uma simples expansao na “capacidade de atencao

e de memorizagdo, somada a uma gradativa ampliagdo da capacidade de
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pensamento, por exemplo. Trata-se de uma mudanga qualitativa do funcionamento
do psiquismo como um todo” (PASQUALINI; EIDT, 2016, p. 105).

Nosso objetivo ndo é aprofundar o debate sobre o psiquismo humano®,
realizamos apenas alguns apontamentos para fazer a relagdo entre o psiquismo, o
curriculo e os processos de ensino e aprendizagem.

Retomando a discussdo a respeito dos conceitos classicos, Ferreira (2020)
avalia que os conhecimentos que deverao integrar o curriculo estdo no campo da
atividade humana e por essa razado devem possuir uma objetividade. “A Arte € uma
atividade humana, uma forma especifica de objetivagdo humana no interior da
pratica social em sua totalidade” (NASCIMENTO; PASQUALINI, 2016, p. 444).

Contudo, isso nao € suficiente para a selegdo dos mesmos, € preciso
compreendermos a categoria de valor. E pelo entendimento dessa categoria que
‘estipulamos a maior ou menor adequacdo de algo a uma dada finalidade”
(FERREIRA, 2020, p. 72).

Com base na categoria de valor, € necessario realizar uma escolha entre o
que € util e o que tem um determinado valor para atingir uma necessidade. A
valoragdo dos conhecimentos esta associada a origem do processo histérico do
desenvolvimento humano, é portanto, uma questao social, que diz respeito a
atividade de trabalho (FERREIRA, 2020). Objetivamos que “o trabalho instaura-se a
partir do momento em que seu agente antecipa mentalmente a finalidade da agéo.
Consequentemente, o trabalho ndo €& qualquer tipo de atividade, mas uma agao
adequada a finalidades” (SAVIANI, 2011, p. 11).

A questao de valor esta ligada as relagdes que os individuos possuem entre si
e estabelecem na pratica social. Assim, as definigdes de escolha nado sao tao
simples, estdo simultaneamente relacionadas a questdes objetivas, subjetivas,
individuais, sociais, singulares e também no ambito geral (FERREIRA, 2020).

A categoria de “valor refere-se aquilo que constitui o humano, aquilo que leva
a cultura a um processo de ampliagdo, enriquecimento e desenvolvimento”
(FERREIRA, 2020, p. 74). A autora diz que para criar valor € fundamental

considerarmos as possibilidades e ndo apenas a realidade posta. Nesse percurso,

" Sobre a formagdo do psiquismo humano, vale a pena conferir Martins (2016) e Pasqualini; Eidt
(2016). Nos textos o desenvolvimento do psiquismo e a educagéo escolar: contribuicbes a luz da
psicologia histérico cultural e da Pedagogia histérico-critica, bem como a periodizagdo do
desenvolvimento infantil e agdes educativas, discutem de forma ampla sobre esse tema.
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estes valores sdao quem estabelecem os valores universais, intitulados como
conhecimentos classicos. Porém, ao discutirmos o que € classico é necessario
considerar a importancia do professor no trabalho educativo. “O professor € um
intelectual, e € como tal que deve se engajar na pratica social de educar as novas
geragbes. Deve, portanto, buscar formagédo tedrica solida e consistente”
(PASQUALINI, 2016, p. 34).

A ideia aqui foi resgatar alguns elementos importantes acerca da Pedagogia
histérica-critica e de que forma essa teoria pedagdgica compreende o curriculo
escolar. Desse modo, é preciso que fagamos o seguinte questionamento: “o que
ensinar? Esse problema diz respeito, portanto, ao curriculo escolar” (PASQUALINI,
2016, p. 59).

Ao discutirmos esse tema tdo importante, € essencial realizar escolhas,
reflexdes e critérios, bem como ter clareza acerca dos conteudos que fardo parte do
curriculo. Essas escolhas sao fundamentais para que nao figuemos oscilando em
modismos e em diversas propostas periodicamente. E necessario ter conhecimento
quanto a concepg¢ao que nos orienta em relagcao ao trabalho educativo produzido na
escola (LAZARETTI, 2016). “Concomitantemente ao critério na selegdo dos
conteudos, é preciso viabilizar formas adequadas de organizar e sequenciar esses
conteudos de modo a garantir sua apropriagao” (LAZARETTI, 2016, p. 169).

ApOs essa sintese, seguiremos para a subsecdo: a Matematica como uma

producao do género humano.
4. 2 A Matematica como uma produgao do género humano

A partir do referencial da PHC, apontamos que a Matematica se originou com
base nas necessidades mais imediatas do homem. Inicialmente o ser humano usava
0 seu préprio corpo para contar e comparar objetos. Com o passar do tempo, o
corpo humano ja ndo era mais suficiente para todas as atividades desenvolvidas no
dia a dia como, por exemplo, calcular grandes somas, dividir e multiplicar o que se
produzia (GIARETTON; MAZARO; OTANI, 2016). “Os homens se apropriam
coletivamente dos meios de produgcao da existéncia e nesse processo se educam e
educam as novas geragdes” (SAVIANI, 2016, p. 59)".

Esse processo gerou a necessidade em elaborar instrumentos que

permitissem realizar atividades em escalas maiores. A partir deste momento
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historico e social, foram criados os primeiros instrumentos matematicos como
pedacos de madeira, ossos de animais e graos. Logo apds vieram o abaco, o
material dourado, réguas numéricas etc. (GIARETTON; MAZARO; OTANI, 2016). “A
criacdo do abaco possibilitou expandir a capacidade humana na producdo material e
imaterial de sua existéncia. Nele estdo cristalizados os principais elementos do
sistema decimal de numeracdo” (MOURA; ARAUJO; SERRAO, 2018, p. 425).

Segundo Saviani (2016), ao contrario dos animais que possuem sua
existéncia propria a partir da natureza, bastando apenas se adaptarem a ela, o
homem precisa produzir e interagir para garantir a longo prazo sua proépria
existéncia. “Para sobreviver o homem necessita extrair da natureza ativa e
intencionalmente os meios de sua subsisténcia. Ao fazer isso ele inicia o processo
de transformagédo da natureza, criando um mundo humano (o mundo da cultura)”
SAVIANI, 2015, p. 286).

Trazemos para essa discussdo o seguinte excerto: “ocorre que todo
conhecimento € um produto da relagdo do individuo com o mundo construido pela
atividade social e historica dos homens, relagdes mediatizadas tanto pelas relagdes
sociais quanto pelos demais produtos dessa atividade” (GIARDINETTO, 1997, p.
19).

No decorrer da histéria, o homem usava as méaos, os pés, o palmo, e a
polegada como medidas para responder as suas necessidades na época. Porém, as
medidas ndo eram exatas, em funcao das medidas do corpo ndo serem equivalentes
(SANTOS; CRISPIM; GIARDINETTO, 2016). Ressaltamos que o “desenvolvimento
historico ndo € outra coisa sendo o processo através do qual o homem produz a sua
existéncia no tempo. Agindo sobre a natureza, ou seja, trabalhando, o homem vai
construindo o mundo histoérico [...]” (SAVIANI, 2011, p. 81).

“Os primeiros indicios do conhecimento matematico tinham ligagdo com uma
experiéncia cotidiana, de satisfacdo de necessidades imediatas, relacionadas ao
trabalho” (SANTOS et al., 2016, p. 836). Ao longo deste percurso, chegamos a
compreensao de que a Matematica a qual temos acesso atualmente nas instituicbes
escolares € um processo historico e social que se desenvolveu por milhares de
anos, com contribuicbes de diferentes povos e paises, viabilizando hoje a
Matematica escolar em diferentes niveis de ensino e complexidade. “A técnica
corporal foi decisiva para que o homem compreendesse a nogao de ordem e, em
consequéncia, contar” (GIARDINETTO, 1997, p. 78).
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Segundo Giardinetto (2011) a historia da Matematica ndo é imediata, ela é
produto das relagbes humanas que vai do menos para o mais desenvolvido, como,
por exemplo, a algebra, que obteve contribuicbes dos indianos, arabes e franceses.
Esse conhecimento, “trata-se de uma sintese histérica daquilo que o género
humano, através da historia social objetivamente realizada, construiu”
(GIARDINETTO, 2011, p. 5).

Assim, “essa producgao historica ndo denota um processo linear, sequenciado.
Na verdade, é um processo ndo linear que se da por avangos e recuos em
diferentes épocas histéricas” (GIARDINETTO, 1997, p. 72).

Como as demais ciéncias, a Matematica se desenvolveu e continua se
desenvolvendo a partir de um processo resultante de observacgdes e investigacoes,
processo esse que visa compreender e dominar os fendbmenos. Quanto maior o
conhecimento sobre determinado fendmeno, maior serda a possibilidade de
descrevé-lo, prevé-lo e atuar sobre ele. A Matematica, tem como fonte primeira as
necessidades humanas, e as leis gerais dessa ciéncia devem ser asseguradas na
realidade objetiva, manifestando-se na sua totalidade (SERCONEK; SFORNI, 2021).

Em termos de informagéo, recuperamos Jardinetti (1988), que aponta que
Newton Duarte, um dos estudiosos da PHC, foi quem introduziu a discussao sobre o
ensino da Matematica a partir da sua dissertacdo de mestrado intitulada: a Relagdo
entre o Légico e o Histérico no Ensino da Matematica Elementar (1987). O texto, faz
uma discussdo e traz a relagdo entre as categorias dialéticas do histérico e do
l6gico.

Entretanto, em 1985, Duarte descreveu em um dos seus artigos intitulado: “o
ensino de adigdo e subtragdo para alfabetizando adultos” que encontrou dificuldades
em debater esta tematica com outros educadores na época. Diante dessa
dificuldade, iniciou-se o processo de divulgagdo dos resultados acerca das
pesquisas que vinha realizando. O autor esperava com as publicagdes um debate
mais amplo, com sugestdes e criticas que pudessem contribuir de algum modo com

os estudos que vinha realizando.

12 “Por histdrico subentende-se o processo de mudanga de objeto, as etapas do seu surgimento e
desenvolvimento. O histérico atua como objeto do pensamento, o reflexo do histérico como
conteudo. O pensamento visa a reproducéo do processo histérico real em toda a sua objetividade,
complexidade e contrariedade. O légico é o meio através do qual o pensamento realiza essa tarefa,
mas € o reflexo do histérico em forma tedrica” (KOPNIN, 1978, p. 183).
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Esse artigo apresenta uma experiéncia de ensino que envolve as operagdes
de adi¢do e subtragcdo. O autor faz uma afirmacgao clara ao dizer que o processo de
aprendizagem de Matematica desenvolve a capacidade de trabalhar cada vez mais
o conhecimento de forma abstrata. Mas, também ressalta que ndo se pode cair na
“distorcdo propria da concepcao que diz que o conhecimento matematico ndo tem
nada a ver com a realidade cotidiana” (DUARTE, 1985, p. 472).

Partimos do principio que o cotidiano deve ser usado como ponto de partida
para trabalhar os conceitos escolares. O cotidiano assimila apenas o imediato das
coisas (GIARDINETTO, 1997). No entanto, € necessario sermos coerentes, que o
“‘pragmatismo nao é um “defeito”, € uma necessidade colocada para o livre fluxo do
modo de vida cotidiano. A vida de todo homem seria impossivel se para cada
atividade fosse necessaria alguma postura tedrica, cientifica” (GIARDINETTO, 1997,
p. 52).

Entretanto, Facci (2004 apud Davidov e Markova (1987a, 1987b) assegura
que o desenvolvimento do estudante ndo pode ocorrer a partir de qualquer conceito
ou habilidade particular. E preciso que haja por parte desses conceitos a ocorréncia
de avancos qualitativos e isso dependera das atividades desenvolvidas em sala de
aula pelo professor. Nessa linha, os conceitos “sao, portanto, ferramentas do
pensamento, pois permitem que o sujeito opere mentalmente com aquilo que nao
esta imediatamente presente” (ASBAHR, 2016, p. 182). Contudo, “consideramos
que todo professor organiza o ensino de Matematica, na sala de aula, a partir da
concepgao que tem sobre os conteudos que ensina” (SOUZA, 2018, p. 53).

Diante dessas questdes, “os conceitos podem ser definidos como atos de
generalizagdo, como representagcdes da realidade rotuladas por signos especificos
[...]" (ASBAHR, 2016, p. 182). Ja os conceitos cientificos sdo formados na escola,
por meio de um “processo orientado, organizado e sistematico. Sua apropriagéo
comega com a conscientizagdo das caracteristicas essenciais presentes na
definicdo do objeto” (ASBAHR, 2016, p. 184).

A luz dessas afirmacdes e dos estudos Davydov (1982), a escola precisa
superar a ideia de um conhecimento meramente empirista. A instituicado escolar deve
possibilitar aos estudantes a viabilidade de realizar abstragdes, generalizagdes, bem
como o dominio de conceitos tedricos desde a sua génese, essa apropriagao deve
acontecer quanto antes, ou seja, a partir do inicio da escolarizagdo do estudante
(SERCONEK; SFORNI, 2021). Para o autor, as disciplinas escolares n&o sao
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“‘compostas por um rol de definicdes e ilustracbes, mas por sistemas de conceitos
que tém como eixo seu conceito nuclear’” (SERCONEK; SFORNI, 2021, p. 2107).

Frisamos a partir dos estudos de Kopnin (1978, p. 206) que “nao se pode
entender a esséncia do conceito sem examinar o processo de sua formacao e
desenvolvimento” Nao se trata de reproduzir a historia, mas de compreender o
fundamento 16gico desse contetldo na sua forma atual. E preciso recorrer & histéria
para, de fato, promover procedimentos de ensino que possibilitem aprendizagens
(GIARDINETTO, 2021). Afirmamos que “a historia € condigdo necessaria para captar
a légica do conceito, porém n&o é condi¢ao suficiente para a elaboracéo e execugao
de sequéncias de ensino” (GIARDINETTO, 2021, p. 54).

De modo a ter familiaridade com os primeiros indicios da Matematica,
estudiosos se debrugcaram por meio da Arqueologia, onde examinaram as relagdes
acerca da transmissdo, da tradicdo e mudanga de conceitos. As evidéncias da
Matematica foram descobertas sob a perspectiva das culturas primitivas. O que a
torna ainda mais complexa, no sentido da sua avaliagdo. As fontes para a
investigacdo estdo fundamentadas nas pesquisas de Herddoto, viajante grego e
historiador, que buscou nos monumentos e entrevistas com sacerdotes a 450 anos
a. C. subsidios para a sistematizacdo da Matematica (BOYER; MERZBACH, 2012).
Captamos que isto, “trata-se do desenvolvimento histérico. Mas seria toda a histéria
do desenvolvimento do conceito? N&o. Trata-se dos aspectos essenciais”
(GIARDINETTO, 2021, p. 34).

Os autores Boyer e Merzbach (2012) enfatizam que Herddoto, ao tratar da
Matematica, manteve a ideia de que a geometria se originou no Egito, pois se
acreditava que esse assunto partiu da necessidade de demarcagao de terras, logo
apos a enchente das margens do vale do rio Nilo. Nesse contexto, € importante
salientar que as primeiras pesquisas acerca do estudo da Matematica estavam a luz
dos hierdglifos. Trata-se um tipo de escrita formal utilizada no Egito antigo que
combinava diversos elementos como imagens de animais, formas geométricas,
tragcos verticais etc. O pesquisador Jean-Francgois, trabalhando no estudo de
diversas linguas, foi que obteve a tradu¢do de maneira lenta de varios hierdglifos.

Se pensarmos historicamente, o inicio da Matematica nao é abstrato ou linear
como muitos supdem, essa ciéncia € resultado das necessidades humanas e das
preocupacgdes de varias culturas em relagcdo a contagem dos dias, dos anos,

esposas, membros familiares, numero de animais etc. Esse principio contou com
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varios instrumentos concretos e empiricos, como o abaco, por exemplo. (IFRAH,
1997).

Giardinetto (1997) aponta a importancia de discutir o sentido histérico-social
de alguns instrumentos matematicos, como o abaco. O desenvolvimento deste
instrumento n&o surgiu de modo aleat6rio e nem por acaso foi fruto da necessidade
do homem em responder as novas demandas que surgiam a partir da pratica social
que estava inserido. “Enfim, é a atividade humana que vai tornando necessarias
novas formas, novos conceitos, determinando novos contextos historicos”
(GIARDINETTO, 1997, p. 89).

Duarte (1985, p. 449), em sua pesquisa acerca do ensino da adi¢cdo e
subtracdo para alfabetizando adultos, frisa que na “histéria da humanidade o sistema
de numeragao hindu-arabico permitiu realizar por escrito adi¢des e subtracdes
seguindo os mesmos principios do calculo que se fazia no abaco”. No texto, Duarte
demonstra que além do trabalho com o dbaco, também foi utilizado pelos estudantes
que faziam parte da sua pesquisa o procedimento de contar nos dedos.

Essa pratica de contar nos dedos foi encontrada em todas as épocas e
regides do mundo, utilizada de muitas maneiras para se chegar ao resultado que se
pretendia como: dedos dobrados, dedos estendidos, polegares, indicadores,
cobmputo das falanges, processo com diferentes variantes (IFRAH, 1997).
Gradualmente esse método foi deixando de ser o principal recurso, para dar lugar a
outros instrumentos que atendiam as novas necessidades do homem
(GIARDINETTO, 1997).

E importante notar que o &baco inicialmente era uma ferramenta de calculo,
mas a partir das necessidades humanas tornou-se um instrumento de registro
(GIARDINETTO, 2021). “O homem percebeu que néo precisaria ficar contando o
novo conjunto pela unido de outros termos. Ele poderia simplesmente “juntar” os
dois registros, no d&baco, das quantidades de elementos de cada conjunto”
(GIARDINETTO, 2021 apud, DUARTE, 1987, p. 59).

Giardinetto (2021) aponta, contudo existem equivocos no uso desse
instrumento tanto metodolégico como histérico. Observa ndo haver na histéria a
presencga de abacos coloridos, também n&o ha a aplicagdo de mais de um abaco no
desenvolvimento das operagdes aritméticas e n&do ha registro da utilizacdo de
“algoritmos operatérias expressando calculos de povos que n&o utilizam de tais

algoritmos” (GIARDINETTO, 2021, p. 38). Verificamos ser “importante observar o
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uso de apenas um abaco para se realizar a operacdo da adicdo, assim como as
demais operagdes aritméticas” (GIARDINETTO, 2021, p. 38).

Aprofundando as discussdes Serconek e Sforni (2021), apontam que a
organizagéo do ensino de Matematica na escola deve ser associada ao conceito de
grandeza, pois ai se encontra o nucleo da Matematica. Esse objeto de estudo pode
ser compreendido e relacionado a outros conceitos matematicos, como a algebra, a
geometria e a aritmética. “A algebra, geometria euclidiana, geometria analitica etc.,
na forma como hoje conhecemos. Trata-se daquilo que é classico enquanto “aquilo
que resistiu aos embates do tempo” (SAVIANI,1991b, p. 25), mostrando-se
adequado até hoje” (GIARDINETTO, 1997, p. 211).

Nas palavras de Giardinetto (2021), a geometria analitica apresenta-se como
um “classico” no ensino de Matematica. O termo classico refere-se ao fundamental,
isto €, o conhecimento que deve ser apropriado por parte do estudante no percurso
da sua formagado escolar. Esse conhecimento, “surge como um recurso inovador
porque passou a utilizar processos geométricos para homogeneizagdo dos
procedimentos geométricos, através de uma reorientagdo com base nas
similaridades de ideias de cada problema” (GIARDINETTO, 2021, p. 56).

Retomando a organizagao do ensino de grandezas, este deve ser socializado
de modo intencional e cientifico pelo professor. E fundamental no processo de
ensino que se estabeleca uma relacdo entre a génese do conceito, bem como a
associacao entre os nexos dos conhecimentos cientificos, como também do mundo
real (SERCONEK; SFORNI, 2021). Apesar disso, “ensina-se a contar e a medir
objetos sem revelar suas propriedades internas e suas relagcbes em condigdes
dadas” (SERCONEK; SFORNI, 2021, p. 2108).

As autoras, fundamentadas nas observagdes de llyenkov (2007), destacam
que ha conteudos nos programas escolares considerados como verdades, verdades
essas que os estudantes devem se apropriar sem ter o entendimento acerca do
movimento do conhecimento, ou seja, sem conhecer sua totalidade. Nessa
perspectiva, os estudantes “ndo sado preparados para buscar ativamente respostas
as questbes postas pela vida ou pela escola, nem para as contradicbes que
requerem o trabalho intelectual” (SERCONEK; SFORNI, 2021, p. 2106).

As necessidades humanas ao longo da histéria permitiram o desenvolvimento
social e histérico dos conceitos, esse movimento ldgico-histérico é parte da

compreensao do préprio conceito. Ainda assim, salientamos que essa apreensao so
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devera ser possivel de forma dialética. Em outras palavras, o conhecimento nao
opera estaticamente e nem de forma definitva (MORETTI; MOURA, 2011). “E
fundamental que a histéria do conceito permeie a organizacdo das agbes do
professor, de modo que esse possa propor aos seus alunos problemas
desencadeadores que embutam em si a esséncia do conceito” (MORETTI; MOURA,
2011, p. 442).

Compreendemos que a escola € insubstituivel para a formagao plena de todo
o individuo, é preciso recuperarmos sua fungdo humanizadora. Sua fungdo esta em
promover uma educacdo escolar intencional e sistematica (GIARDINETTO, 2021).
Por exemplo, no aprendizado de Matematica temos a primeira cultura, ou seja, o
primeiro conhecimento a ser apropriado: a contagem, o numero € 0 signo numMerico
(MOURA, s/d). “Distinguir as formas geométricas, calcular areas, perimetros,
compreender as relagdes existentes entre os elementos de um solido geométrico,
tudo isso é conhecimento em movimento, isto é, o conhecimento primeiro” (MOURA,
s/d, p. 46).

Nosso objetivo do ponto de vista da Matematica € naquilo “que o género
humano ja elaborou e que, através da escola, se torna um legado possivel de ser
ofertado a todos” (GIARDINETTO, 2009, p. 30). Contudo, o que observamos é a nao
garantia da apropriacdo dos conteudos escolares pela supervalorizagdo do saber
cotidiano, isto inclui o ensino de Matematica (GIARDINETTO, 2009).

A finalidade dessa discussdo, € promover um debate em torno dos
conhecimentos matematicos que a instituicdo deve transmitir. Conteudos cientificos
que viabilizem praticas sociais para além do imediato. Reiteramos que a experiéncia
cotidiana € necessaria para atingirmos um conhecimento mais elaborado, neste
caso nao podemos permanecer naquilo que o estudante ja conhece e faz no seu dia
a dia, uma matematica que visa a sobrevivéncia dos individuos. E preciso
realizarmos o exercicio de ir mais adiante “sem perder de vista a necessaria tarefa
de apropriagdo da matematica escolar’ (GIARDINETTO, 2009, p. 33).

Como ja apontamos, a experiéncia cotidiana € importante, pois nela
realizamos diversas atividades, como: a ida ao supermercado, o preparo de uma
receita, a distancia entre lugares. Mas inferimos que, “por conta do nivel de
complexidade atingido pelo género humano, a formacdo do homem singular nao
mais se restringe ao seu meio de vida mais imediato com os demais homens nas
relacdes de trabalho e convivéncia social [...]" (GIARDINETTO, 2009, p. 26).
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Por isso, mais uma vez reforcamos que o conteudo matematico deve ser fruto
de um conhecimento critico que suscite no estudante desenvolvimento intelectual e
extrapole o modo de vida cotidiano.

Netto (2011b, p. 335), nos traz um exemplo esclarecedor sobre isso:

Vocé nasce aqui, no lugar x, onde estd sua casa, e tem a experiéncia
cotidiana, ao longo de toda a sua vida, de ver que a sua casa estad no
mesmo lugar. Vocé observa e constata que o sol nasce num ponto
especifico pela manha, naquilo que vocé chama de meio-dia ele esta ali em
cima e de tarde ele se esconde. O que a sua experiéncia cotidiana Ihe
mostra? Que a terra, onde esta sua casa, esta paradinha e o sol se
movimenta em torno dela. Essa é a experiéncia imediata de todos os
homens. Mas o que essa experiéncia mostra é verdadeiro? O conhecimento
e a propria pratica social demonstram que ndo. Sabemos,
comprovadamente, que a terra ndo esta parada, é ela que gira em torno do
sol. Isso significa que o conhecimento rigoroso, profundo, da esséncia, da
estrutura intima dos fendmenos, ndo pode se limitar a essa experiéncia
cotidiana. A aparéncia dos fendbmenos é absolutamente importante porque
comegamos a conhecé-los a partir dela — o que nao tem qualquer aparéncia
nao pode ser conhecido. Mas o conhecimento veraz, verdadeiro, parte da
aparéncia dos fendmenos para encontrar a sua esséncia, a sua estrutura
intima e seu movimento.

Como é possivel inferir a partir da citacao, o cotidiano faz parte da experiéncia
humana, por isso, ndo podemos descarta-la do ponto de partida do trabalho
pedagogico. Todavia, esclarecemos que direcionar praticas como estas na
organizagao escolar a longo prazo significaria processos de ensino e aprendizagem
restritos ao que o estudante ja sabe. “E preciso manipular o mundo, intervir no
mundo. E vocé precisa das oposi¢coes imediatas para poder se mover [...]" (NETTO,
2011b, p. 335).

Giardinetto (1997) ressalta que a supervalorizagdo do saber cotidiano esta
associada a um inconformismo diante do atual ensino de Matematica e das
dificuldades encontradas pelos estudantes. No entanto, “esse conhecimento tem
sido apresentado de forma aleatéria, sem considerar o conhecimento matematico ja
adquirido pelo individuo no decorrer de sua vida cotidiana” (GIARDINETTO, 1997, p.
228).

ApOs essas consideragdes dirigimo-nos a subsegdo o conhecimento

matematico na perspectiva da Pedagogia historico-critica.
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4. 3 O conhecimento matematico na perspectiva da Pedagogia histérico-critica

Conforme Herrera et al. (2016), os conhecimentos matematicos estédo
presentes desde muito cedo na vida da crianga, uma vez que a mesma esta incluida
numa sociedade que valoriza e recorre aos numeros em diversas situagdes do dia a
dia. Entretanto, afirmamos ser na instituicdo escolar que a crianga ira se apropriar
efetivamente desses conhecimentos. Nesse viés “‘como produgdo humana, o
conhecimento matematico deve ser apropriado pelas criangas desde a educacéao
infantil” (HERRERA et al., 2016, p. 208).

Luria (2010, p. 95), faz o seguinte questionamento: “como uma crianga
aprende a contar?” Discutir essas questdes torna-se fundamental para entendermos
o desenvolvimento da crianga em relagdo a contagem. Analisamos que as
habilidades e os conceitos se aperfeicoam quando a crianga inicia 0 seu processo
de escolarizagdo, mas também concluimos que os pré-escolares conseguem
realizar em suas brincadeiras, de modo simples, a divisdo, a subtracdo e a soma.
Esclarecemos que essa maneira utilizada pelas criangcas ndo podem ser
consideradas automaticas, nesse caso elas precisam improvisar. Essa improvisacao
ocorre porque a crianga ainda nao consegue lidar com o conceito de numero de
modo sistematico (LURIA, 2010).

“‘Desde a infancia, o sujeito organiza, separa, compara e classifica objetos,
divide a barra de chocolate com seu irm&o, ganha moedas e as junta no cofrinho,
perde pecinhas de seu jogo de montar e percebe a falta delas [...]” (SERCONEK;
SFORNI, 2021, p. 2101).

“Para Vigotski, o desenvolvimento infantil ndo pode ser explicado a partir de
leis naturais universais. O elemento decisivo para explicar o desenvolvimento
psiquico infantil € a relagao crianga-sociedade [...]” (PASQUALINI, 2016, p. 70).

E preciso considerar que o conceito de nimero™ dependera da concepgdo
pedagogica do professor e da escola. A partir das formulagbes davidovianas
relacionadas a Psicologia histérico-cultural, o conceito de numero parte do estudo
das grandezas (comprimento, volume, area, massa etc.) e se apresenta com base
em trés formas de representacdo: na forma objetal, grafica e numérica (DAMASIO;
ROSA; CARDOSO, 2019).

13 O leitor encontrara mais sobre o conceito de nimero em Damasio; Rosa e Cardoso (2019).
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Ja o conceito de numero, a partir do ensino tradicional, enfatiza o numero
fundamentado na quantificagdo de objetos, na significagcdo da aritmética e no
desenvolvimento do pensamento empirico (DAMASIO; ROSA; EUZEBIO, 2012 apud
DAMASIO; ROSA; CARDOSO, 2019). Os autores constatam que “o dominio do
pensamento empirico ndo € suficiente para que o sujeito desenvolva formas mais
complexas de relagbdes com a realidade na qual se insere [...]” (DAMASIO; ROSA;
CARDOSO, 2019, p. 86).

Nessa posi¢cdo, “se uma crianga nao possui as técnicas da contagem
automatica, o que ela usa em seu lugar? Por quais estagios passa a contagem antes
de se tornar abstrata e automatica?” (LURIA, 2010, p. 95). Em geral, identificamos
que a crianga realiza essas operagdes mais simples a partir do seu campo visual e
tatil, se concretiza muitas vezes com base na distribuicdo de objetos concretos a
outras criancas como, por exemplo, a disposicado de blocos. Nestas condicdes a
crianga projeta estratégias de contagem a partir do que esta visualizando, ainda de
forma primitiva (LURIA, 2010).

Esse argumento foi elaborado apds experimentos projetados por E.Kuchurin,
no laboratdrio que utilizava para fazer esse tipo de experimentagao, isso permitiu
descrever de forma elaborada como se produzia a contagem na crianga. O
experimento revelou que a crianga para chegar a contagem abstrata passa por
diversas fases, a exemplo de operacdo com resto, que até entdo o inicio do
desenvolvimento da contagem ela n&o possui (LURIA, 2010). “Nesse sentido, fica
evidente a importancia de orientar a aprendizagem da crianga por meio da atividade
de ensino claramente intencionada para o seu desenvolvimento psiquico” (MOURA;
ARAUJO; SERRAO, 2018, p. 425).

Luria (2010, p. 101) explica acerca do desenvolvimento infantil:

Quando uma crianga entra na escola, ja estd equipada, ja possui suas
proprias habilidades culturais. Mas este equipamento é primitivo e arcaico;
ele nao foi forjado pela influéncia sistematica do ambiente pedagdgico, mas
pelas proprias tentativas primitivas feitas pela criangca para lidar, por si
mesma, com tarefas culturais.

A educacéao desenvolvente inclui uma série de questdes e que nao podem ser
construida sem estes principios: liberdade individual, solidariedade, independéncia
pessoal e cooperacio voluntaria. Esses componentes devem ser estimulados desde

a infancia para que se amplie os conhecimentos em diversas areas e da vida publica
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(DUSAVITSKII, 2019, p. 293). “A educacgéo desenvolvente' é o desenvolvimento do
sujeito [...]” (REPKIN, 2019, p. 2017).

Segundo a Psicologia histérico-cultural, ndo é qualquer conteudo ou ensino
que impulsiona o desenvolvimento do estudante em idade escolar. O
desenvolvimento € proporcionado quando o professor realiza o seu planejamento
didatico para além do cotidiano do estudante, em outros termos, do que ele ja
conhece (DANTE et al., 2016). “O trabalho educativo visa a formagao humanizadora
dos individuos. Essa conotagdo humanizadora n&o se alia a pragmaticidade da vida
cotidiana” (GIARDINETTO, 1997, p. 125).

O curriculo escolar, portanto, ocupa um lugar fundamental no trabalho
educativo, se posicionando de duas formas. Em primeiro lugar seleciona os
conhecimentos que serdo ensinados as futuras gerag¢des, o patrimoénio cultural
produzido pela humanidade, em segundo lugar ndo menos importante, esta
relacionado ao ser humano que se pretende formar (DANTE et al., 2016).

Diante do contexto educacional, € necessario retomar a discussao sobre a
funcdo social da escola que “[...] reside na atividade sistematica de socializagao da
propriedade dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos em suas formas
mais ricas e desenvolvidas” (DANTE, et al. 2016, p. 33).

A esse respeito frisamos que a funcédo social da instituicdo escolar é
proporcionar as formas mais avancadas de conhecimento. “E na escola que a

crianga tem a possibilidade de desenvolver suas potencialidades cognitivas por meio
da apropriagao dos conhecimentos, de forma organizada, sistematizada e mediada
[...]" (SANTOS; CRESPIM; GIARDINETTO, 2016, pp. 664-665).

Em vista disso, nos pautamos na seguinte afirmagao:

Ensinar Matematica, na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica é, de um
lado, viabilizar o acesso do aluno aos conteudos historicamente
acumulados, utilizando-se de mediadores externos que auxiliem na
transformagédo do conhecimento imediato, para o conhecimento mediato, e
de outro, proporcionar elementos de analise critica que possibilite aos
alunos ultrapassarem os limites do pragmatismo (GIARETTON, MAZARO;
OTANI, 2016, p. 268).

Ao assumirmos essa posi¢ao de educacao, de escola e de ser humano, nos
colocamos contrarios a um ensino corriqueiro e imediatista dos processos de ensino

e aprendizagem, concentrados exclusivamente na constru¢cao de recursos didaticos

14 Conferir mais sobre Educagdo Desenvolvente no livro: Teoria da Atividade de Estudo: contribui¢cdes
de pesquisadores brasileiros e estrangeiros (2019).
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(como jogos), competéncias, habilidades e/ou em avaliagdes externas. Seguimos na
direcdo de uma educacgao escolar que vise possibilidades no trabalho educativo.
“‘Nesse sentido, todos os conhecimentos escolares sao importantes: a Educagao
Fisica e a Lingua Portuguesa, a Historia e a Matematica, a Arte, a Geografia e a
Ciéncia” (DANTE et al., p. 35).

Nao estamos, de forma alguma, descartando a possibilidade de ensino sob a
perspectiva da construcdo de recursos didaticos ou de competéncias. O que
pretendemos € que o ensino por meio de atividades ludicas, por exemplo, seja
planejada com intencionalidade por parte do professor.

Ao escolher um jogo como estratégia para ensinar Matematica, o professor
deve ter consciéncia que o recurso escolhido possui o papel de auxiliar na
aprendizagem de um conteudo determinado, ou seja, o recurso utilizado ndo € o
mecanismo principal para a aquisicdo do conhecimento elaborado. Mas, sim, um
elemento que pode contribuir no processo (MOURA, s.d). “Ao utilizar o jogo como
objeto pedagdgico, o professor ja tem eleita (ou deveria ter) uma concepgao de
como se da o conhecimento” (MOURA, s.d., p. 47).

Quando se debate o uso de jogos como uma ferramenta de ensino em sala de
aula, é necessario classifica-lo a partir de dois grandes blocos: o jogo como
desencadeador de aprendizagem e o jogo de aplicagado. Todavia, salientamos que a
diferenca entre esses dois jogos nao sera o brinquedo e nem o jogo, mas o modo
como ele sera utilizado didaticamente. E o posicionamento do professor, o objetivo
estabelecido por ele, que vai determinar sua classificagdo (MOURA, s.d). “O jogo
deve ser jogo do conhecimento, e isto € sinbnimo de movimento do conceito e de
desenvolvimento” (MOURA, s d, p. 49).

Assim, “o desenvolvimento de conceitos cientificos exige um projeto de
ensino, inserido no projeto coletivo da Escola. Fazer isto é dar um sentido humano
ao jogo, a resolugdo de problemas e, sendo assim, a Educagdo Matematica”
(MOURA, s. d, p. 52).

Orso (2016) reforga a ideia de que ndo ha possibilidade de atuar na sala de
aula, a partir da Pedagogia histérico-critica com base no espontaneismo. As acgdes
educacionais, devem ser intencionais de forma que validem o planejamento. “Se nao
soubermos o que queremos, se nao quisermos nada além de interpretar e descrever
os fendbmenos, se ndo tivermos claro aonde queremos chegar, ndo sairemos de
onde estamos [...]” (ORSO, 2016, pp. 108-109).
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Considerando as proposi¢gdes mencionadas, Duarte (2015) demonstra que a
organizacgao, a selecao e a analise dos conteudos escolares a serem sistematizados
pela PHC, direcionam-se ao desenvolvimento de cada individuo. Pode-se dizer que
esse avango do género humano, acontece mediante discussdes via contradigbes
geradas por meio das lutas de classes. Além disso, o autor compreende que o
professor ao adotar a PHC nao deve se limitar a busca intensiva de estratégias e
metodologias ligadas apenas ao método pedagdgico. O trabalho educativo deve
estar vinculado as formas mais desenvolvidas do saber elaborado e isso deve
acontecer de forma clara em razdo da defesa dos conhecimentos classicos, da
concepcdo de mundo e da apropriacdo dos elementos culturais por parte dos
estudantes.

Saviani (2013, apud GIARDINETTO, 2010, p. 760) caracterizam os
conhecimentos classicos de Matematica como: “a ampliagdo dos campos numeéricos,
a algebra, a geometria, a trigonometria, a analise combinatdria, enfim, os conteudos
matematicos que hoje compdéem a grade curricular de Matematica nos anos
escolares”. E por que esses conceitos matematicos sdo fundamentais e outros nao,
questiona Giardinetto (2010)? “Porque tem contribuido para o desenvolvimento do
género humano, permitindo a sustentagdo a progressiva producao da ciéncia e da
tecnologia” (GIARDINETTO, 2010, p. 760).

Sem a intengao de responder as demandas historicas e sociais, ndo se ensina
determinado conhecimento (GIARDINETTO, 2010). Assim, reiteramos que a PHC
“‘nao defende uma educacao escolar que abra mao dos conteudos construidos
historicamente, mesmo que tais conteudos tenham sido desenvolvidos no interior da
sociedade capitalista” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 105).

Nessa linha de pensamento, “[...] a Pedagogia histérico-critica defende que a
escola trabalhe com o principio de que quem domina o conhecimento em suas
formas mais ricas e desenvolvidas também podera domina-lo em suas formas mais
simples” (DANTE et al., 2016, p. 38).

Segundo a PHC, a fungao da instituicdo escolar € direcionar o estudante a
atividade de estudo'’ para que se apropriem dos conceitos cientificos, pois 0 senso
comum ja € aprendido fora da escola. Para muitos professores o problema da

Matematica ndo esta relacionado apenas a questdao do método ou conteudo, mas de

®Sobre Atividade de Estudo conferir Asbahr (2016). E a leitura do livro: Teoria da Atividade de
Estudo: contribuicbes de pesquisadores brasileiros e estrangeiros (2019).
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ambos. Assim, um conceito matematico ndo se caracteriza pela pratica ou teoria,
mas se coloca pela qualidade que oferece aos estudantes. Essa qualidade deve
permitir a este analisar situacdes tanto no campo visual quanto mental (DAMASIO;
MADEIRA, 2019).

Analisamos que “os conceitos escolares, além de promoverem a apropriagao
dos conceitos cientificos, promovem também o desenvolvimento da sensibilidade
artistica, da postura filosofica, da analise politica, de comportamentos morais etc.”
(GIARDINETTO, 1997, p. 110).

Conforme Asbahr (2016), a atividade de estudo ndo € composta por uma série
de tarefas que os estudantes cumprem no ambiente escolar, como, por exemplo:
leituras de textos, exercicios e avaliagbes. Esta atividade pretende promover o
desenvolvimento humano e por consequéncia o pensamento tedrico ou conceitual,
conhecimentos préprios da instituicdo escolar. Contudo, a atividade de estudo nao
surge naturalmente, é preciso que a escola prepare a crianga para a assimilagéo do
conhecimento de forma sistematica. “Uma questao recorrente em nossas escolas é
que o objeto da atividade de estudo é tomado como o conhecimento, a informacao,
o conceito a ser transmitido como produto finalizado” (FILHO, 2019, p. 56).

De acordo com pesquisas sobre o ensino da Matematica, as instituicdes
escolares tém se preocupado mais em formar cidaddos que atendam as demandas
do mercado, o que de certa maneira diminui as possibilidades dos estudantes se
apropriarem e desenvolverem o pensamento tedrico (SPACEK; CANDIOTTO, 2021).
“A partir desse viés, corre-se o risco de transformar a Matematica em uma ciéncia de
meras aplicagbes praticas, ou seja, torna-las critério de verdade dos conceitos
matematicos” (SPACEK; CANDIOTTO, 2021, p. 7). “A vida cotidiana nos fornece
meios de sobrevivéncia, mas sobreviver nas minimas condicbes objetivas e
subjetivas é inteiramente diferente de viver plena e maximamente” (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 91).

A estatistica esta em toda a parte, nos relatérios escolares, nos estudos que
compdem o indice de Desenvolvimento Humano (IDH), no Ministério da Educacéo,
nos resultados do Saeb, inclusive na produtividade cientifica das universidades
publicas, nos Institutos Federais e nas faculdades particulares.

O conhecimento estatistico torna-se essencial para o desenvolvimento das

demandas da sociedade, as informacdes coletadas e as analises conduzem a
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tomada de decisdes, seja, na esfera privada ou governamental. Desse modo, a
estatistica deve ser trabalhada e discutida desde os anos iniciais.

Dessa forma, defendemos a ideia de um curriculo no qual o estudante possa
se apropriar de forma efetiva dos instrumentos culturais, os quais sdo fundamentais
para a pratica social que exerce (GIARDINETTO, 1997).

Cazorla et. al (2017) sugere que, ao elaborar projetos escolares que
enfoquem a estatistica, nao se limite apenas a coleta de dados, mas é relevante que
esses projetos ou atividades escolares sejam fundamentadas em um critério
cientifico.

O olhar do professor e do estudante devem estar sempre em movimento, a
finalidade é pensar para além das informacdes contidas em livros didaticos,
apostilas ou outros recursos. Estes podem ter uma abordagem limitada de um dado
conhecimento. Entretanto, sinalizamos que o “livro didatico, um material pedagdgico
de longa data, é ainda hoje um recurso privilegiado nos processos de selegao e de
comunicacgao dos conhecimentos escolares” (DIAS, 2011, p. 611).

Para Lavoura e Ramos (2020), as pedagogias hegemébnicas, como a
pedagogia das competéncias, colocam o ensino em um lugar de insumo para a
organizagao de determinadas competéncias que levam a situagdes cotidianas, de
vida ou trabalho. Segundo os autores, a pedagogia das competéncias € uma teoria
nao critica, fundamentada filosoficamente no pragmatismo e no (neo)pragmatismo.
E um modelo psicoldgico que se apoia nos estudos do bidlogo e psicélogo Jean
Piaget. “A pedagogia das competéncias” passa a ser evocada como fundamento
epistemoldgico da formagao escolar, em todos os niveis de ensino, sendo, portanto,
a medida do sucesso ou fracasso do individuo” (SANTOS; ORSO, 2020, p. 170).

No modelo educacional de Piaget, a experimentagdo € o fundamento para
que o estudante reconstrua, por conta propria, conceitos, ou seja, aquilo que ele tem
que aprender. Nessa perspectiva, a escola ideal ndo necessitaria de livros, os
estudantes nao teriam a obrigacdo de té-los, esses manuais didaticos seriam
apenas de uso indispensavel do professor, para os estudantes caberia apenas obras
de referéncia para serem usadas livremente (MUNARI, 2010).

De acordo com Duarte (2001), essa vertente educacional € altamente
favoravel as experiéncias espontaneas e cotidianas dos estudantes, onde aprender
sozinho € mais interessante do que aprender com a mediagao do outro por meio de

conhecimentos sistematizados.
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O autor explica que essa corrente visa tornar os individuos aptos para novas
formas de empregos que requerem competéncias e habilidades, permitindo assim
uma “melhor adaptacdo aos ditames da sociedade capitalista” (DUARTE, 2001, p.
38). Além disso, aponta que este projeto educacional segue os principios de uma
sociedade capitalista, com énfase na produtividade e ndo em uma sociedade do
conhecimento.

Autores como, “Bowles e Gintis afirmavam que as escolas reproduzem os
aspectos necessarios para a sociedade capitalista: trabalhadores adaptados as
necessidades dos distintos ambientes de trabalho, lideres para cargos de chefia e
empregados obedientes [...]” (MALANCHEN, 2014, p. 69). Porém, reconhecemos
que “o conhecimento especifico da atividade de estudo é o conhecimento tedrico
sobre o qual desenvolvem-se agdes tedricas com base nas capacidades de reflexao,
analise e experimento ou agdo mental [...]” (MILLER, 2019, p. 84).

Explicamos que as idealizagbes relativas as habilidades no campo
educacional nao € um movimento novo, pelo contrario para Lopes e Macedo, John
Dewey, filésofo e pedagogo, afirmava que a escola deveria considerar as
experiéncias cotidianas dos estudantes e que a mesma precisaria promover no
ambiente escolar atividades associadas as questdes familiares, por exemplo,
(MALANCHEN, 2014).

Em tal situagcado, “Dewey defende que os temas da escola devem surgir das
necessidades praticas e somente mais tarde devem tomar uma forma mais
complexa e elaborada” (MALANCHEN, 2014, p. 66). Mas, indagamos qual seria o
momento ou o periodo adequado para que a crianga/estudante tome de forma mais
elaborada o conhecimento?

Segundo Westbrook (2010, p. 24), “a leitura, por exemplo, era ensinada
quando as criancas comegavam a reconhecer sua utilidade para resolver os
problemas que enfrentavam suas atividades praticas”. Conforme Dewey, a chave da
pedagogia estava concentrada nas experiéncias da crianga, utilizando o termo
‘experiéncias de primeira mao” que em linhas gerais significa dizer suas préprias
experiéncias (WESTBROOK, 2010). A partir desse ponto de vista, “vida, experiéncia,
aprendizagem — nao se podem separar. Simultaneamente vivemos, experimentamos
e aprendemos” (TEIXEIRA, 2010, p. 37).

Com base nos estudos de Dewey definimos o conceito de “educagdo como o

processo de reconstrugdo e reorganizagdo da experiéncia, pelo qual, lhe
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percebemos mais agudamente o sentido, e com isso nos habilitamos a melhor dirigir
o curso de nossas experiéncias futuras” (TEIXEIRA, 2010, p. 37).

Baseado nisto, “a teoria de educagao de Dewey insiste, como ponto principal,
na restituigdo da aprendizagem ao carater natural que ela tem na vida” (TEIXEIRA,
2010, p. 61).

Todavia, Pasqualini (2016) salienta que, para a Psicologia histérico-cultural, o
desenvolvimento do ser humano ndo € um processo natural, espontaneo, nem
tampouco linear. E um movimento que se da culturalmente, sendo, portanto,
mediado. Logo, como conduzimos o trabalho educativo afetara o desenvolvimento
dos estudantes.

Compreendemos que nao € o bastante apresentar um conjunto de atividades
ao estudante, é preciso ter “clareza de objetivos, conteudos e encaminhamentos
metodoldgicos. Requer, portanto, ter clareza do porqué propor determinada
atividade, ou seja, de qual a importancia e qual a contribuicdo de cada atividade que
realizamos [...]" (PASQUALINI, 2016. p. 32).

Diante disso, podemos concluir que quanto mais cedo a escola proporcionar
ao estudante atividades desenvolventes, mais saltos qualitativos ele tera. No
entanto, o “ideario pedagdgico hegemodnico na contemporaneidade reafirma a
necessidade de aproximagao entre o que se faz na escola e o cotidiano das criangas
fora da instituicao” (PASQUALINI, 2016, p. 34).

A discussao sobre a valorizagao de habilidades no cotidiano escolar traz a
tona o termo multiculturalismo' ou pluralidade cultural que aparece na agenda
educacional curricular. O multiculturalismo foi apresentado inicialmente pelos
Estados Unidos e pelo Canada, afirma-se que esse movimento, precisamente
atrelado ao curriculo, possui o objetivo de promover uma suposta diversidade
cultural, que se encontra baseada em diversas experiéncias e diferentes culturas
(MALANCHEN, 2014). Assim, “a defesa dos multiculturalistas é a de que sejam
elaborados curriculos multiculturalmente orientados, nos quais sejam incluidos
valores, crengas, costumes e as diversas verdades da pluralidade [...]”
(MALANCHEN, 2014, p. 89).

Malanchen (2014) ressalta que esse processo vem conquistando cada vez

mais espaco, se considerarmos os documentos educacionais oficiais e a producao

18 Para aprofundar mais a discussdo sobre a ideia de multiculturalismo ver Malanchen (2014).
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académica. Esse fendmeno ganhou ainda mais forca com a disseminagdo de
discursos ideoldgicos, neoliberais e p6s-modernos.

Neste momento, temos um documento oficial que frisa que “a instituicao
escolar tem o compromisso de conhecer, bem como trabalhar as culturais plurais
dentro da escola, trazendo para esse ambiente a discussao acerca da diversidade
cultural das familias e da comunidade. Como mostra este documento, a escola deve
propor e possibilitar oportunidades para que as criangas conhegam e ampliem os
conhecimentos sobre o mundo fisico e sociocultural, devendo estas utilizar no seu
cotidiano” (BNCC, 2018).

Mais uma vez indagamos: as experiéncias do cotidiano proporcionam saltos
qualitativos, especificamente na educacgao escolar? Malanchen (2014) sustenta a
ideia que a organizagdo mais adequada para transmitir os conceitos escolares € a
propria escola. A autora segue a linha de raciocinio: “quando a escola se propde a
conduzir o aluno ao pensamento conceitual, possibilita maiores condi¢gdes para o
conhecimento da realidade objetiva” (MALANCHEN, 2014, p. 123).

Malanchen (2014) nao ignora as vivéncias do cotidiano, muito menos os
conceitos espontaneos, mas afirma que o trabalho educativo ndo tem esse proposito
de limitar o estudante ao pensamento cotidiano. Longe disso, deve “superar por
incorporagcao esse nivel mais elementar do pensamento, algando-o a niveis mais
complexos e elevados que sé podem ser alcangados por meio do pensamento
abstrato, isto €, dos conceitos cientificos” (MALANCHEN, 2014, p. 123).

Compreendemos que o relativismo cultural “trazido da ideologia pdés-moderna
para o campo educacional soma-se ao pragmatismo neoliberal, marcando de forma
comprometedora a fungao social da escola que, mais do que nunca, se mostra
aprisionada aos limites da vida cotidiana” (MALANCHEN, 2014, p. 21).

Dando continuidade a discusséo, seguimos para o tépico: o papel do ensino

de estatistica no processo formativo.
4.4 O papel do ensino de estatistica no processo formativo

Comegamos com a seguinte citagcdo: “O desenvolvimento do ser social
possibilita, de maneira cada vez mais complexa, o processo de humanizacdo dos
sujeitos. Quanto mais o individuo se torna social — socialmente desenvolvido —, mais
se humaniza” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 48).
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Diante desse contexto, ndo podemos ensinar os conteudos de estatistica,
apenas baseado em numeros, calculos, formulas ou dados ficticios. Esse
conhecimento esta para além de um conjunto de numeros, € necessario pensar
sobre eles e o tipo de informacdo que nos apresentam. “A melhoria do ensino da
matematica ndo se limita a uma relacdo imediata com o modo de vida do aluno”
(GIARDINETTO, 1997, p. 148).

Verificamos por meio dos estudos que as escolas tém utilizado determinados
termos para o ensino da estatistica, como pontua Cazorla (2002), a exemplo da:
educacao estatistica, pensamento estatistico e alfabetizacdo estatistica. Para
Cazorla (2002), em sua tese de doutorado essas designag¢des possuem uma relagao
préoxima, no entanto, ndo ha um consenso sobre o significado de cada uma com
base nos estudos de BATANERO (1999); HAWKINS (1997); WALLMAN (1993);
SNEE (1990); GAL e GINSBURG (1994); e MOORE (1997).

No entanto, apds organizar os conceitos apresentados pelos autores em sua
tese, foi possivel chegar a uma definigdo de cada termo usado em sua pesquisa.

Vejamos com base no quadro 7:

Quadro 7 - Designacdes que envolvem o ensino de estatistica

Designacoes que envolvem o ensino de estatistica

O objeto de estudo seriam os fatores que interferem no processo
ensino-aprendizagem de Estatistica; esta éarea busca o
desenvolvimento das habilidades de solugdo para problemas e
analise de dados, possibilitando o desenvolvimento do pensamento
estatistico. Assim, a Educagao Estatistica devera pesquisar como as
pessoas aprendem, a capacidade cognitiva dos alunos, o papel dos
Educacao Estatistica aspectos afetivos na aprendizagem e na aplicagdo da Estatistica, o
desenvolvimento de métodos e materiais de ensino, o papel das
intuicbes e concepcdes errbneas, além da epistemologia dos
conceitos estatisticos. Para isso, a Educacao Estatistica teria que ter
a contribuicdo da Psicologia, Pedagogia, Filosofia, Matematica, além
da propria Estatistica.

E a capacidade de utilizar de forma adequada as ferramentas
estatisticas na solugdo de problemas, de entender a esséncia dos
Pensamento Estatistico | dados e de fazer inferéncias. Reconhecer e compreender o valor da
Estatistica e ter a disposigao para pensar de maneira probabilistica.

Configura-se como um leque de habilidades do cidad&o. Isso implica,
também, a educagao dos proprios estatisticos, para que estes
Alfabetizagao Estatistica | possam entender melhor o que os consumidores de outras ciéncias
querem e precisam, direcionando suas agdes de acordo com essa
demanda.

Fonte: CAZORLA (2002, pp. 12,18,19)
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Notamos que as discussdes acerca do papel da estatistica no processo
formativo, envolvem trés designagdes especificas a saber: educacao estatistica,
pensamento estatistico e alfabetizacao estatistica, o que certamente contribui para o
avancgo da estatistica em sala de aula. Mas, como qualquer conhecimento, também
possui limitacbes. “As ideias, ainda que importantes, tém seu limite, carecem da
forca material, pressupbem, necessaria e concomitantemente, a acao
transformadora” (ORSO, 2021, p. 290).

Encontramos particularidades em cada designagcdo que sugerem que a
definicdo do papel do ensino de estatistica no processo de escolarizacdo néo é
consenso, € nem algo simplista. Nao estamos nos posicionando a favor de um termo
ou outro, mas é preciso salientar que em cada expressao ha concepgdes
pedagogicas, ha especificidades que o professor precisa conhecer. “De que
cidadania, de que alfabetizagéo, letramento e numeramento, estamos falando, se
nao conseguimos formar professores que desarmem as armadilhas das informacdes
veiculadas pela midia?” (CAZORLA; CASTRO, 2008, p. 50).

No entanto, € preciso ter cautela quando se trata do termo cidadania, pois o
discurso a respeito desse tema € bastante complexo e esta associado a ideologia
dominante. Esse termo envolve uma série de questdes que, por exemplo, estdo
vinculadas ao individuo flexivel, criativo, adaptavel e com a capacidade de aprender
a aprender etc. (MALANCHEN, 2014).

Compreendemos que a finalidade da pedagogia do “aprender a aprender”
esta caracterizada ndo com a possibilidade de formar individuos com determinados
conhecimentos, mas sim torna-los adaptaveis as demandas do mercado, mercado
este que esta cada vez mais globalizado. Globalizagao que forga de algum modo a
escola a oferecer aos estudantes a utilidade imediata dos conteudos escolares
(DUARTE, 2001).

O curriculo guiado pela PHC “se diferencia das pedagogias burguesas, tanto
nas vertentes tradicionais quanto nas vertentes do aprender a aprender, porque esta
pautada em outra concepcdo de mundo, que nao é liberal nem mecanicista, muito
menos pos-moderna [...]"” (MALANCHEN, 2014, p. 2019).

E crucial que os professores dos anos iniciais tenham uma formagéo soélida
nesse campo matematico para exercerem suas funcdes de forma consciente. “A
atuagao do professor na escola publica deve ser comprometida com este objetivo,

com a transmisséo dos conhecimentos cientificos” (CASCAVEL, 2008, p. 18).
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Apesar das definicbes destes termos, sabemos que eles ndo podem estar

separados nos processos de ensino e aprendizagem, uma vez que precisam ser

trabalhados simultaneamente. Mas, isso s sera possivel a partir de um trabalho

pedagogico que ndo reduza ou exclua um termo, ou outro.

A Proposta Pedagdgica Municipal de Educagdo de Cambé apresenta

encaminhamentos pedagodgicos acerca da selegdo, organizacédo e sistematizagao

dos conhecimentos que envolvem estatistica e probabilidade nos anos iniciais do

Ensino Fundamental, proposta sistematizada a partir da PHC. Esse documento se

baseia em planos de trabalho organizados por trimestres do 1° ao 5° anos, vejamos

as figuras: 2, 3,4, 5 e 6.

Os conteudos de Matematica do 1° ano, especificamente os conteudos de

estatistica, sdo demonstrados por tabelas simples e graficos de barras verticais. Os

objetivos de aprendizagem estdo voltados para a interpretagcdo de dados

apresentados em imagens, bem como para a coleta de dados por meio de

pesquisas. Ha também a organizagdo de dados coletados em listas e tabelas

simples,

de acordo com critérios de classificacdo (atributos, propriedades,

similaridades ou diferengas entre eles etc).

Figura 2 - Conteudos de Matematica - 1° ano

CONTEUDOS DE MATEMATICA - 1° ano

Eixo

Conteudos especificos

Objetivos de aprendizagem

Tratamento da informacéo

Funcao social do nimero
Tabelas simples

|dentificar o nimero como cédigo da informacao.

Interpretar informacgdes contidas em imagens.

Coletar dados por meio de pesquisas.

Organizar dados coletados em listas e tabelas simples por
classificacdo em grupos de elementos de acordo com seus atributos,
propriedades, similaridades ou diferencas entre eles.

Completar dados em tabelas simples.

Identificar informacGes associadas ao maior/menor/igual valor
organizadas em uma tabela simples.

Ler, identificar e interpretar dados explicitos e implicitos organizados
em tabelas simples.

Graficos de barras (vertical)

Completar gréficos de barras vertical com informagdes organizadas em
tabelas simples.

Construir graficos de barras vertical.

Ler, identificar, interpretar e refletir dados explicitos e implicitos
organizados em graficos de barras.

Eventos

Classificar eventos envolvendo o acaso, tais como “acontecera com

certeza’, “talvez aconteca”, ‘e |mlpossn.'el acontecer”, entre outros.

Fonte: Proposta Pedagdgica Municipal de Educagao de Cambé (2016)

No 2° ano os conteudos de estatistica estdo mais amplos, agora associados

aos graficos de barras verticais e horizontais. Nessa linha os objetivos consistem
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em: diferenciar graficos de barras (verticais e horizontais), levantamento de
hipoteses etc.

Figura 3 - Conteudos de Matematica - 2° ano
CONTEUDOS DE MATEMATICA - 2° ano

Eixo Conteudos Especificos Objetivos de aprendizagem
« Funcéo social do nimero » |dentificar o nimero como cdédigo da informacéo.
e Tabelas simples Coletar dados por meio de pesquisas.

+ Organizar a coleta de dados em tabelas simples por classificacdo em
grupos de elementos de acordo com seus atributos, propriedades,
similaridades ou diferencas entre eles.

+ Refletir sobre a organizacéo dos dados e comparar esses dados;

¢ Ler, interpretar e identificar dados explicitos e implicitos organizados
em tabelas simples.

e Gréficos de barras vertical e
horizontal

Diferenciar graficos de barras (vertical e horizontal).

Completar graficos de barras vertical e horizontal.

Construir graficos de barras (vertical e horizontal).

Ler, interpretar e identificar dados explicitos e implicitos organizados
em graficos.

¢ Levantar hipdteses e refletir sobre dados representados em gréaficos.

Tratamento da Informacgéo

« Eventos » Classificar resultados de eventos aleatdrios como “provaveis”, “pouco
provaveis”, i

jmprovaveis”,
Fonte: Proposta Pedagdgica Municipal de Educag¢ao de Cambé (2016)

Ja os conteudos do 3° ano sdo compostos por tabelas simples. Existe um
posicionamento para praticas pedagdgicas, que inclui tabelas de dupla entrada e
graficos de barras verticais e horizontais. Em termos de objetivos de aprendizagem
temos um direcionamento, por exemplo: para a interpretacdo e a elaboracdo de

hipoteses sobre dados organizados em tabelas de dupla entrada.

Figura 4 - Conteudos de Matematica do 3° ano

CONTEUDOS DE MATEMATICA - 3° ano
Eixo Contetdos Especificos Obijetivos de aprendizagem

¢ Funcéo social do numero
+ Tabelas simples

|dentificar o numero como cadigo da informacgao.

Coletar dados por meio de pesquisas.

Construir listas de classificacéo de grupos.

Organizar a coleta de dados em tabelas simples por classificacdo em
grupos de elementos de acordo com seus atributos, propriedades,
similaridades ou diferencas entre eles.

Refletir sobre a organizac&o dos dados e comparar esses dados.

Ler, interpretar e identificar dados explicitos e implicitos organizados em
tabelas simples.

+ Tabelas de dupla entrada

Organizar a coleta de dados em tabelas de dupla entrada por classificagdo

em grupos de elementos de acordo com seus atributos, propriedades,

similaridades ou diferencas entre eles.

Completar uma tabela de dupla entrada.

« |nterpretar, levantar hipotese e refletir sobre dados organizados em uma
tabela de dupla entrada.

+ Graficos de barras vertical e horizontal « Construir graficos de barras (vertical e horizontal).

Ler, interpretar e identificar dados explicitos e implicitos organizados em

graficos.

« Levantar hipoteses e refletir sobre dados representados em graficos.

« Eventos « |dentificar, em eventos aleatdrios, a variagdo dos resultados possiveis,

como, por exemplo, o conjunto de respostas possiveis para uma pergunta,

os resultados possiveis em sorteio.

Fonte: Proposta Pedagdgica Municipal de Educagao de Cambé (2016)

Tratamento da Informac&o
L]




79

Os conteudos do 4° ano consistem na apresentacdo de tabelas simples e
tabelas de dupla entrada, como também a formatagdo de graficos de barras
(verticais e horizontais). Os objetivos de aprendizagem estao direcionados para a
interpretacdo e identificagdo de dados explicitos e implicitos organizados em
graficos e o levantamento de hipoteses, bem como a reflexdo sobre os dados

apresentados, por exemplo.

Figura 5 - Conteudos de Matematica do 4° ano

CONTEUDOS DE MATEMATICA - 4° ano
Eixo Contetdos Especificos Objetivos de aprendizagem

+ Funcdo social do nimero
+ Tabelas simples

|dentificar o numero como cédigo da informacgéo.

Coletar dados por meio de pesquisas.

Construir listas de classificacdo de grupos.

Organizar a coleta de dados em tabelas simples por classificacdo em
grupos de elementos de acordo com seus atributos, propriedades,
similaridades ou diferengas entre eles.

« Refletir sobre a organizacdo dos dados e comparar esses dados.

e Ler, interpretar e identificar dados explicitos e implicitos organizados em
tabelas simples.

« Tabelas de dupla entrada e Organizar a coleta de dados em tabelas de dupla entrada por
classificacdo em grupos de elementos de acordo com seus atributos,
propriedades, similaridades ou diferencas entre eles.

« Completar uma tabela de dupla entrada.

« |nterpretar, levantar hipdtese e refletir sobre dados organizados em uma
tabela de dupla entrada.

+ Graficos de barras vertical e horizontal « Construir graficos de barras (vertical e horizontal).

« Ler, interpretar e identificar dados explicitos e implicitos organizados em
graficos.

+ Levantar hipéteses e refletir sobre dados representados em gréficos.

+ Organizar dados representados em graficos por meio de tabelas.

« Eventos « |dentificar, dentre eventos, aquele gque t€m maior chance de ocorréncia dej

modo a reconhecer caracteristicas de resultados mais provaveis, sem

recorrer a quantificagio.

Fonte: Proposta Pedagdégica Municipal de Educagao de Cambé (2016)

Tratamento da Informacéo

Para completar o estudo de estatistica, os alunos do 5° ano estudardo os
seguintes topicos: tabelas de dupla entrada, média aritmética, graficos de setores e
linhas, como também graficos verticais e horizontais. Para este ano letivo, a direcao
pedagogica aponta para a compreensdo do conceito de aritmética, calculo de média
aritmética, construgao de graficos de setores etc. “A atividade orientadora de ensino
traz, em sua estrutura, elementos da génese do conceito que esta sendo trabalhado,
como o problema desencadeador e a busca de ferramentas intelectuais para
seleciona-lo” (MORETTI; MOURA, 2011, p. 442).
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Figura 6 - Conteudos de Matematica do 5° ano

CONTEUDOS DE MATEMATICA - 5° ano

Eixo Contetdos Especificos Objetivos de aprendizagem
« Tabelas de dupla entrada e Organizar a coleta de dados em tabelas simples e de dupla entrada por
o Média aritmética classificacéio em grupos de elementos de acordo com seus atributos,

propriedades, similaridades ou diferencas entre eles.

¢ Interpretar, levantar hipétese e refletir sobre dados organizados em
tabelas simples e de dupla entrada.

« Compreender o conceito de média aritmética.

e Calcular média aritmética pela interpretacdo de dados representados em

@

cé« tabelas.

8 e Graficos de barras (vertical e * Ler einterpretar textos com informagdes graficas.

£ horizontal) s Ler, interpretar, refletir e levantar hipéteses sobre dados organizados em
o » Gréficos de setores graficos de colunas simples e duplas, graficos de setores e graficos de
=) « Graficos de linhas linhas.

5 + Ler, interpretar e identificar dados explicitos e implicitos organizados em
£ graficos.

® e Construir gréficos de barras organizando dados apresentados em
= textos.

« Construir graficos de setores.
¢ Organizar dados representados em graficos por meio de tabelas.

« Experimento aleatério + Apresentar todos os possiveis resultados de um experimento aleatério,
indicando se esses resultados s&o igualmente provaveis ou néo.

Fonte: Proposta Pedagégica Municipal de Educag¢ao de Cambé (2016)

Conforme a Proposta Pedagdgica Municipal de Educagdo de Cambe, é
interessante propor atividades nos anos iniciais do Ensino Fundamental que
permitam os estudantes construir tabelas e graficos, o que possibilitara pesquisar e
formular hipéteses. Ao passo que as nogdes de estatistica vao sendo trabalhadas,
vao também se ampliando a complexidade dos conhecimentos a partir de diferentes
graficos (SANTOS; CRESPIM; GIARDINETTO, 2016). “Graficos de barras, linhas e
setores, por exemplo, sdo ferramentas importantes a serem construidas e
analisadas na escolarizagao” (SANTOS; CRESPIM; GIARDINETTO, 2016, p. 671).

Para que o ensino se desenvolva com saltos de qualidade e se concretize a
partir da PHC, é essencial que os professores desenvolvam sua pratica pedagogica
cientes do seu papel de ensinar, como também da sua contribuicdo na
aprendizagem dos estudantes (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019). E importante
notar que um ensino associado a logica dialética € aquele no qual o ato de “ensinar
pretende desenvolver o processo de conhecimento nos alunos por sucessivas
aproximacoes, constituindo-se o ensino como uma processualidade formativa [...]”
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 147).

Silva (2014) aponta, em seu estudo, que € necessario aumentar as
discussées sobre o ensino de estatistica principalmente nas escolas. E crucial saber
ler, interpretar e realizar inferéncias a partir de dados estatisticos em graficos e
tabelas. O reconhecimento de tais conteudos € uma das justificativas pelo aumento

de informacgdes oriundas principalmente dos avancos tecnoldgicos que permeiam a
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sociedade. “No caso da matematica, hoje, mais do que nunca, o dominio deste
campo do conhecimento se faz presente no mundo de vida das pessoas dada o
avanco da informatica e das constantes alteragdes tecnologicas e cientificas”
(GIARDINETTO, 1997, p. 14).

E preciso “que os cidaddos tenham um maior conhecimento acerca dos
recursos estatisticos, de suas especificidades, para que consigam entender e
analisar criticamente as informagdes mostradas em qualquer tipo de representagao
grafica” (SILVA, 2014, p. 24). De acordo com Cabral (2016), é preciso formar
cidadaos autbnomos, capazes de interpretar dados estatisticos, para ndo serem
manipulados com informag¢des muitas vezes apresentadas de forma equivocada.
Para compreender a realidade a partir de numeros ¢é indispensavel saber classificar.

Contudo, o trabalho envolvendo a classificagdo tem nos deixado inquietos,
isso porque observamos que os estudantes simplesmente memorizam as formas de
classificagdo e ndo avangam para um pensamento légico que permitam o classificar
de forma investigativa e sistematica (CAZORLA et al., 2017).

Em sintese, o0 ensino de estatistica, deve ser apresentado desde o Ensino
Fundamental, incluir o estudante em um universo investigativo € uma forma do
mesmo, formular questdes, elaborar hipoteses e coletar dados. As atividades
escolares com o auxilio da classificagcdo proporcionam um trabalho planejado, como
também o desenvolvimento de praticas que enriguecem o pensamento critico do
estudante (CABRAL, 2016).

Também compreendemos que a Educacgao Infantil pode promover esse tipo
de aprendizado ainda nessa etapa escolar. Isso pode ser feito a partir de perguntas
simples as criangas, como, por exemplo, quantos meninos e meninas estao na sala
de aula, quais os animais preferidos da turma, quantas criangas gostam de
determinadas frutas e verduras, partindo assim de suas preferéncias (HERRERA et
al., 2016).

“Outra sugestao seria anotar no calendario o dia que choveu e o dia que nao
choveu ou colar adesivos indicativos de dia de sol, nublado e de chuva” (HERRERA,
et al, 2016, p. 245). Com esses dados levantados é possivel analisar as
informacgdes e verificar em quais dias cada fendbmeno climatico ocorreu. Possibilitar
as criangas esse conhecimento é favorecer desde cedo praticas intencionais que

proporcionaram o acesso a estatistica e a Matematica como um todo.
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Assim, entendemos que os conteudos de estatistica ndo podem ser
ensinados sem que os estudantes entendam a funcdo dessa ciéncia. E preciso
considerarmos aspectos como: a geragdo de dados, seu tratamento, manipulagao
das informacgdes, a ética e seu uso, ou seja, € necessario a compreensao do todo
(CAZORLA, JUNIOR; SANTANA, 2018). Cazorla e Castro (2008, p. 47), fazem a
seguinte indagacgao: “como a escola pode formar leitores historicamente situados, a
fim de que estes possam lutar com, nos e pelos discursos que circulam nessa
sociedade injusta e de privilégios™?

Para as autoras, € preciso ir além do numero quantificado em uma
representacao grafica, é essencial conseguir desmontar as armadilhas da injustica e
das desigualdades sociais. Uma experiéncia de leitura requer a compreensao da
l6gica matematica e estatistica, uma vez que esta produ¢cdo de dados tem donos.
“Por tras de toda informagéo veiculada pela midia, existe um patrocinador, alguém
que pagou pela pesquisa e que, portanto, essa néo é neutra e responde a interesses
de mercado” (CAZORLA; CASTRO, 2008, p. 47). Observamos a figura 7 que

exemplifica esse processo:

Figura 7- Processo de geragao e veiculagao de informagoes estatisticas.

“Dono das informagoes™ “Weiculador das informacdes”

Produtor das informagies

(Estatistico/Técnico) Consumidor das informagdes

M{:idud A0 comum)

Fonte: (CAZORLA 2006 apud CAZORLA; CASTRO, 2008, p. 47)

A figura 7 apresenta que, para a realizagdo de uma pesquisa, existem

individuos ou instituigdes, sejam governamentais ou privadas, que solicitam estudos
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de opinido sobre determinada situacdo ou produto, sendo assim os proprietarios
dessa informagdo. Apds a aquisicdo desse investidor, o segundo passo € a
producao desses dados, ou seja, como a coleta de dados seria realizada. Com o
patrocinio e os dados levantados, é o momento da divulgagédo dessas informacgdes,
as quais serdao publicadas pelos veiculos de informagédo, a exemplo de jornais,
“blogs”, revistas, radio e televisdo. Finalizado esse processo, as informagdes sao
consumidas pelo cidaddo comum. E relevante que estejamos atentos a esses dados
apresentados, pois eles sdo uma espécie de guia para determinadas agdes, sejam
elas na area politica, social, cultural, financeira, e em particular aqui o educacional.
Nesse sentido, como a escola pode promover um ensino que supere as
técnicas de persuasao dessas informagdes? Nos pautamos no seguinte excerto:
A escola tem um papel politico essencial, que é o de luta pela socializagao
do conhecimento cientifico, lutar para que ele ndo esteja ao alcance
somente da classe dominante, mas sim que a educagao possa cada vez
mais possibilitar o enriquecimento intelectual por parte do individuo. A
finalidade da escola é, portanto, garantir que os conhecimentos ultrapassem
o pragmatismo da vida cotidiana e aproximar os individuos da produgao

cultural mais elevada ja produzida pela humanidade (CASCAVEL, 2008, p.
13).

A partir desta afirmagéo, a escola, em especial a publica, deve planejar o
ensino, seja, em Matematica, ou nas demais disciplinas escolares, uma
aprendizagem voltada ao conhecimento mais desenvolvido da sociedade,
distanciando-se do ensino apenas pratico e baseado na experiéncia do individuo.

A funcédo da escola é lutar por uma educacédo de qualidade que garanta o
enriquecimento intelectual e promova o conhecimento cientifico. “A escola publica é
um espaco de contradicdo, cabendo-lhe a responsabilidade de transmitir de forma
sistematizada o conhecimento através dos conteudos” (CASCAVEL, 2008, p. 208).

Cazorla e Castro (2008) apontam que os numeros nos passam uma ideia de
cientificidade, isencdo, como também neutralidade quando sistematizados, pois tém
a finalidade de exercer uma credibilidade. Esses numeros serdo dificiimente
contestados pelo cidadao comum, pelo fato que estes néo estao instrumentalizados
para argumentar acerca de determinados conhecimentos.

E crucial que o professor esteja ciente do potencial desses conhecimentos,
uma vez que eles apresentam e relacionam outros conteudos matematicos como:
quantificagao, classificagao, porcentagem, moda, média e mediana, além da prépria

analise critica. “A compreensao das propriedades das medidas, média, mediana,
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moda e amplitude, assim como a configuragdo em tabelas e graficos, permite ao
aluno aprimorar seu conhecimento sobre a natureza dos dados” (CAZORLA et al.,
2017, p. 85). O professor tendo conhecimento e utilizando esses conteudos em prol
da aprendizagem do estudante favorece um processo formativo rico em
possibilidades.

Porém, Cazorla et al., (2017) frisa que:

Um professor, para ter condicdes de coordenar um processo eficiente de
ensino e aprendizagem de estatistica, deve desenvolver sua competéncia
em trés dimensbes de forma integrada: a dos conceitos relacionados a
estatistica; a da organizagéo de situac¢des didaticas; e a da compreensao do
desenvolvimento da aprendizagem dos conceitos estatisticos pelos alunos.

Assim, € preciso que o professor também possua uma formag¢ao no minimo
consistente em Matematica, em especial aqui no campo da estatistica, lembrando
que esse professor o qual estamos tratando aqui nesta dissertacdo ensina nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, ndo € um matematico de formacdo ou um
estatistico.

O professor possuindo condigbes objetivas de trabalho tedrico e pratico,
recomenda-se o uso de diferentes tipos de recursos, a exemplo: da midia televisiva
e da escrita. Também é relevante o trabalho estatistico pautado em condi¢cdes
meteoroldgicas, estes proporcionam a interpretacdo de dados reais da sociedade,
possibilitando que o estudante se aproxime cada vez mais da informacao
(CASCAVEL, 2008). Existem outras possibilidades de ensino de estatistica nos anos
iniciais, como: o crescimento populacional de uma cidade ou de um pais,
caracteristicas da sociedade, particularmente a brasileira. Nessa relagdo “o homem
como ser humanizado ndo é resultado de caracteristicas puramente biolégicas, mas
sim das relagbes que este estabelece com as formas de atividade socialmente
existentes” (CASCAVEL, 2008, p. 8).

Outros exemplos recomendados sdo o estudo da propagagao de uma doenga,
bactéria ou virus contagioso. Como sao conduzidas as pesquisas eleitorais e como
seus resultados e sua divulgacdo podem influenciar e modificar o rumo do pleito
eleitoral de uma cidade, estado e pais (CAZORLA; RAMOS; JESUS, 2015).
“‘Resultados de pesquisa eleitoral publicados com intuito de promog¢ao de campanha
sdo, em geral, um espaco propicio a distorgdes graficas cometidas com o intuito de
ressaltar, mais que o devido, uma vitoéria parcial de determinado candidato”
(SANTOS; BRANCHES, 2019, p. 204).
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Tanto os fenbmenos naturais como sociais sdao fundamentais, “para a
formagdo humana, cientifica e cidada do estudante e essa compreensao precisa
sem duvida dos conhecimentos da estatistica” (CAZORLA; RAMOS; JESUS, 2015,
p. 2).

Analisando os exemplos sugeridos acima com base na ocorréncia de
doengas, a estatistica tem contribuido no acompanhamento da evolugdo da
Covid-19 aqui no Brasil e no mundo. Sem o conhecimento e as ferramentas de
analise utilizadas por esse campo matematico seria extremamente complicado
desenvolver estratégias de enfrentamento a esse virus. Os dados estatisticos
podem e devem auxiliar na tomada de decisbes, como foi realizado a partir do
isolamento social, a obrigatoriedade de mascaras em ambientes fechados e abertos,
a inclusdo temporaria do ensino remoto na educagao escolar (educagéo basica e
ensino superior), o trabalho “home office” etc.

Além disso, esse conhecimento nos apresentou estatisticamente dados sobre
0 quantitativo de o6bitos, casos confirmados, suspeitos, pessoas recuperadas e picos
da doenca. No entanto, ndo podemos afirmar que estas informagdes nao sofreram
algum tipo de manipulag&o no tratamento dos dados.

Segundo Sanches e Branches (2019), os graficos estatisticos, por serem mais
visuais, apelam para o imediatismo, e nesse contexto, s&o mais propensos a
manipulacdo do que as tabelas estatisticas. Muitas vezes o leitor apenas da uma
visualizada rapida nos dados numéricos observando o que esta mais aparente. O
que nao permite uma interpretacdo mais criteriosa e nem a identificagcdo de
possiveis erros cometidos durante a manipulagdo dos dados. “Basta verificarmos
que, nos jornais televisivos, por exemplo, o tempo de exibicdo dos graficos é de
apenas alguns segundos. Compulsoriamente, é a impressao rapida que prevalece,
em detrimento da analise paulatina e sistematica” (SANCHES; BRANCHES, 2019, p.
216).

Contudo, é importante salientar que, ao se conhecer a origem da Matematica,
podemos ter uma leitura mais aprofundada e critica dessas informagdes que sao
veiculadas em diversos meios de comunicagdo. Como salienta Giardinetto (1997), o
conhecimento, seja matematico ou nao, é produto da atividade social construida
historicamente. Isso nos indica que nds avangamos em diversas areas sociais
contando objetos, inclusive foi necessario contar partes do nosso corpo, para se ter

a Matematica a qual temos hoje na escola.
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Entretanto, a escola “ndo tem dado a essa questdo a devida importancia, e
isso inclui a abordagem dada nos livros didaticos, nos quais a énfase esta mais no
calculo e obtencdo de medidas, e menos na interpretacdo analitica das ferramentas
estatisticas” (SANCHES; BRANCHES, 2019, p. 216).

Argumentamos com base na PHC que isso sé é possivel por meio de um
ensino planejado e direcionado a luz da triade: conteudo, forma e destinatario.
Entendemos por essa triade a organizacado pedagdgica escolar. “Exigéncia primeira
no planejamento de ensino” (MARTINS, 2011, p. 232). A autora indica que esta
organizagao inclui a sele¢cdo, a metodologia e a avaliagao.

Martins (2011) ressalta que a forma e o destinatario estdo associados a
maneira como os conteudos serao transmitidos aos estudantes. A forma esta ligada
aos recursos, a metodologia que sera desenvolvida com base no conteudo,
disciplina, etapa ou nivel de ensino etc. Ja o destinatario ndo se identifica com o
estudante empirico, mas € “alguém que sintetiza, a cada periodo da vida, a historia
das apropriacdes que Ihes foram legadas” (MARTINS, 2011, p. 232).

Todos os exemplos mencionados mostram que os conteudos de estatistica
podem ser trabalhados de varias maneiras pelo professor nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, desde que haja conhecimento sobre os conteudos, as
melhores formas de aborda-lo tendo em vista o desenvolvimento dos estudantes, o
que requer estudo e planejamento.

Todavia, os processos de ensino e aprendizagem serdo influenciados pela
formagdo do professor, ou seja, o que ele entende por ensino de estatistica. “A
necessidade de uma formacdo estatistica mais adequada nas escolas e
universidades € um problema que tem sido debatido com frequéncia na literatura da
area” (SANCHES; BRANCHES, 2019, p. 216).

Apls essa exposi¢cdo seguimos discutindo o método pedagogico da PHC:

contribuigdes para educagao escolar.

4.5 O método pedagogico da PHC: contribuigées para a educagao escolar

Nesse topico objetivamos abordar os cinco momentos do método pedagdgico
desenvolvido pelo professor Dermeval Saviani em seu livro Escola e Democracia
Antes de avangarmos nessa discussdo € preciso destacar que tais momentos a

saber: 1) “pratica social-ponto de partida”; 2) problematizacao; 3) instrumentalizagao;
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4) catarse e 5) “pratica social-final” ndo estdo soltos e deslocados da pratica
pedagdgica, estes devem estar articulados entre si (1999). No entanto, é importante
notar que o0 peso e a duracdo de cada momento dependerdo de situagdes
especificas nas quais se desenvolvera o trabalho educativo em sala de aula
(SAVIANI, 2011).

Saviani (1999) explica ser necessario compreendermos que esses momentos
nao estao atrelados a uma sequéncia légica ou mesmo cronoldgica, mas sim a uma
sequéncia dialética. Isso significa dizer que esse processo nao possui tempos
determinados e estanques.

Esse nos parece ser uma das incompreensdes acerca da PHC, muitos
educadores entendem esta teoria pedagdgica como uma didatica realizada em
forma de passos. Passos estes lineares e mecanicos, definidos com base em uma
l6gica formal de pensamento (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019). “A ldgica
formal foi um artificio criado pelo homem para poder se apropriar da natureza na
medida em que para se apropriar, 0 homem precisava conhecer a natureza e para
isso ele precisava classificar, nomear os elementos presentes [...]" (GIARDINETTO,
1997, p. 150).

A partir deste equivoco, muitas vezes a pratica pedagdgica fica convertida em
cincos passos, uma esquematizagdo didatica planejada e sequenciada em
procedimentos (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019). A PHC “objetiva ser
conhecida, agir por entre as contradigdes, travar a luta contra as atuais condi¢des
socioeducativas, ser apropriada e defendida pela maioria dos educadores, sair da
“‘marginalidade” (ORSO, 2021, p. 296). Esses momentos nao sdo procedimentos
praticos de ensino, sdo considerados categorias légicas do método pedagdgico, que
objetiva superar o reducionismo e praticas pragmaticas em sala de aula (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019). “As categorias expressam diferentes graus de
desenvolvimento, de transformacdo, de mudancga e processualidade de algo [...]”
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 142).

Segundo Galvéo, Lavoura, e Martins (2019), os fundamentos da didatica da
PHC estéo respaldados em duas ordens: a primeira € que esta teoria se baseia na
concepgao marxista de ser humano, de sociedade, de escola etc. A segunda ordem
esta relacionada ao método materialista histérico-dialético que produz uma critica a
‘ordem politica-econébmica engendrada pela propriedade privada dos meios de
producdo [...]” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 1).
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Os autores seguem explicando que essa proposta pedagdgica ndo se resume
a uma sequéncia didatica, a PHC se diferencia de outros métodos tradicionais e
novos, pois para ela o estudante deve assumir a posicdo de aprendiz. Assim,
definimos que “a medida que o aluno vai realizando atividades de aprendizagem e
estudo, vai também se apoderando da matéria, avangando em busca do seu objeto
[...]” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 154).

A pratica social aliada ao ponto de partida relaciona-se a algo comum entre
estudantes e professores, entretanto ha uma distingdo entre eles, ambos
encontram-se em niveis diferentes de apreensdo do conhecimento. Nesse contexto,
existem dois momentos que podemos defini-los como sintese precaria e visao
sincrética (SAVIANI, 1999).

Observamos que a sintese precaria abrange a pratica que o professor
desenvolve no trabalho educativo, isso corresponde aos conhecimentos ligados a
sua pratica social. A sintese do professor € precaria porque, por mais que ele tenha
se apropriado e domine os conteudos mais desenvolvidos da educagao escolar,
ainda assim € preciso se antecipar do que é possivel ensinar aos seus alunos. Em
funcdo que ainda n&o se sabe efetivamente o nivel de apreenséo da pratica social
do estudante no ponto de partida (SAVIANI, 1999). Para Saviani (2011, p. 124) “nao
chego a sintese senao pela mediagao da analise”.

A visdo sincrética diz respeito a apropriagdo dos conteudos por parte dos
estudantes, a compreensdo € menos elaborada na pratica educativa (SAVIANI,
1999). “Na sincrese esta tudo mais ou menos cadtico, mais ou menos confuso. Nao
se tem clareza dos elementos que constituem a totalidade” (SAVIANI, 2011, p. 124).

Sobre a apreensdo da pratica social, a Matematica escolar vinculada aos
conhecimentos cientificos tende a superar por incorporagdao a Matematica da vida
cotidiana, esta que mira um estudante empirico e imediatista. Observamos que a
apropriacdo da cultura e da ciéncia sdo movimentos complexos e nao se dao de
maneira espontanea e linear. Por essa razéo, exige-se do professor conhecimentos
consistentes que ndo se ddo na esfera da imediaticidade e do particular (DAMASIO;
MADEIRA, 2019). “No entanto, é impossivel descartar o conhecimento cotidiano dos
estudantes, porém ele ndo pode ser referéncia do curriculo escolar, pois sua
apropriacdo independe da escola” (DAMASIO; MADEIRA, 2019, p. 109).
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Analisamos que “o conhecimento matematico, no decorrer dos anos
escolares, progressivamente se complexifica, propiciando instrumentos conceituais
que contribuem para revelar cada vez mais a esséncia dos aspectos da realidade
objetiva [...]” (GIARDINETTO, 2020, p. 219).

Sobre isso, Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 129) esclarecem:

E o préprio Saviani (2011b) quem nos explica que se direcionar pela vida
cotidiana nos pde diante do aluno empirico (sujeito aparente, imediato),
quando deveriam guiar o planejamento didatico-pedagdgico pelo aluno
concreto, que sintetiza relagdes sociais e precisa dominar conhecimentos
que |lhe permitam compreender a sociedade em que esta inserido. Essas
afirmagdes em nada representam desrespeito aos alunos ou os deixam em
condicdo de submissdo ou inferioridade. Trata-se de uma questdo de
coeréncia teorico-metodoldgica, tendo em vista o entendimento do ser
humano como sujeito que se constitui e se desenvolve por apropriagao da

cultura.

Na didatica historico-critica, os processos de ensino e aprendizagem
apresentam logicas distintas, mas, quando vistas de forma dialética, por meio da
contradi¢cao, tais processos nao sao considerados estaticos, estdo caracterizados
em um unico processo a pratica pedagogica (GALVAO; LAVOURA; MARTINS,
2019). Contudo, ficamos numa situagdo “em que conhecer a realidade e
compreendé-la criticamente ndo € um processo imediato, tampouco uma iluminagao
subita da consciéncia ou graga divina” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p.
145).

No processo dialético o que se destaca ndo é a critica pela critica ou o
conhecimento pelo conhecimento, mas a capacidade da critica e do conhecimento
critico alterar e transformar a realidade historica e social dos seres humanos. Além
disso, é preciso compreendermos que o conhecimento de fato s6 se dara de modo
efetivo com base na “praxis”, teoria e agdo (FRIGOTTO,1991). Nessa dimenséao
“teoria e pratica se pressupdem e devem se encontrar e se revelar como uma praxis
revolucionaria” (ORSO, 2021, p. 301).
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Diante dessas reflexdes, o segundo momento do método pedagdgico esta
ligado a problematizag¢ao, ou seja, os conhecimentos que os estudantes precisam
adquirir por meio da pratica social. Agora compete o levantamento de questdes que
demandam um certo tempo para serem elaboradas e desenvolvidas no processo de
aprendizagem (SAVIANI, 1999). “Caberia, neste momento, a identificacdo dos
principais problemas postos pela pratica social” (SAVIANI, 1999, p. 80).

Entendemos que os problemas associados ao ensino da Matematica, em
particular o eixo tratamento da informacéo, parte dos conhecimentos que devemos
dominar em cada etapa escolar, conhecimentos produzidos historicamente pela
humanidade e que sao definidos por necessidades. Segundo Saviani (1999), a
problematizagao esta diretamente ligada a instrumentalizagao, isso porque, para que
o estudante possa problematizar, ele devera estar instrumentalizado e isso
dependera dos métodos e das formas de como o conhecimento € ensinado pelo
professor. “Nessa perspectiva a forma como conduzimos o processo educativo deve
ser objeto de permanente reflexdo e cuidadoso planejamento” (PASQUALINI, 2016,
p. 32).

Dessa forma, questionamos: como o estudante dos anos iniciais podera
desenvolver algum tipo de problematizagao se a ele ndo foram ofertados conteudos
que permitam um pensamento mais elaborado do ponto de vista qualitativo? Se a
este estudante forem proporcionados apenas conteudos minimos, e atividades que
resultem tdo somente em experiéncias cotidianas, como, por exemplo, a ida ao
supermercado € a realizacao das quatro operagdes no seu dia a dia, provavelmente
nao, conseguira apreender os problemas referentes a pratica social atrelados ao
conhecimento mais complexificado da Matematica e da estatistica. A vida em
sociedade tornou-se agudamente complexa, que tarefas cotidianas ndo dao conta
de responder as necessidades humanas, seja ela escolar ou social (GIARDINETTO,
2009).
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Portanto, ndo somos contra tais atividades, a pratica € fundamental para o
processo de aprendizagem, mas € preciso contextualizar e problematizar o que esta
posto. Desse modo, é necessario levantar questdes sobre quais produtos estdo mais
caros, quais os motivos do aumento ou da reducéo dos precos dos alimentos em um
determinado periodo e quais fatores levaram a isso (mudangas climaticas,
desvalorizagdo da moeda brasileira, energia mais cara), por exemplo. Todas essas
questdes envolvem a Matematica e precisamos inseri-las nos nossos planejamentos
de ensino.

Galvédo, Lavoura e Martins (2019), sustentam que o trabalho educativo
desenvolvido através do método da PHC ndo se resume a perguntas feitas, isso &
mais um recurso didatico que o professor dispde. Nesse aspecto, “a passagem do
ndo dominio ao dominio de determinado conhecimento, em certo grau de
complexidade, permite que novas problematizagées sejam colocadas em pauta”
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 133).

Para chegar a esse desenvolvimento, o professor deve possibilitar os
conhecimentos mais elaborados aos estudantes, realizando didaticamente e de
modo sistematico o seu planejamento, visando um ensino ndo como mera
reprodugdo de atividades, exercicios padronizados e perguntas aleatorias. Dai
entendemos que “o desenvolvimento, portanto, ndo é decorrente de qualquer tipo de
ensino, mas depende dos conteudos e das formas como o ensino é organizado”
(MARSIGLIA; SACCOMANI, 2016, pp. 346-347).

Marsiglia e Martins (2016) indicam que o planejamento pedagogico, do ponto
de vista da PHC, tem como principio promover a qualidade do ensino e intervencgdes
que garantam aos estudantes a apropriagdo da cultura e dos conhecimentos
cientificos. Explicam que o ato de se planejar tem sido desvalorizado em prol das
pedagogias do aprender a aprender. Teorias que vém sendo praticadas e
reafirmadas na escola com a finalidade de impulsionar o cotidiano e a
individualizagao do ensino.

Por exemplo, temos a teoria do professor reflexivo, onde o principal eixo da
sua formacédo situa-se em suas experiéncias e praticas pessoais, no conhecimento
tacito, em sua visdao de mundo. Incluimos também a pedagogia da infancia que se
apoia nos interesses das criangas, no que diz respeito a individualidade e
potencialidades das mesmas e nesse caso o trabalho educativo ndo seria dirigido as
criangas, mas conduzido por elas (MARSIGLIA; MARTINS, 2013).
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Salientamos, que n&o estamos desconsiderando os interesses das criangas,
seus conhecimentos prévios, e nem desrespeitando suas necessidades. O que
pretendemos apontar € que € preciso a promocdo de novos interesses e
necessidades (MARSIGLIA; MARTINS, 2013). Com isso em vista, “cada individuo
singular, isto €, cada “candidato a humanidade”, precisa tomar para si, aquilo que os
outros seres humanos ja elaboraram e se apropriaram; que ja faz parte do conjunto
humano [...]” (MARSIGLIA; MARTINS, 2013, p. 100).

Os estudos se concentram em analisar o planejamento pedagogico como
uma acado que vai além de uma obrigagdo burocratica ou simplesmente um
documento. O planejamento escolar € essencial para a organizagao da pratica
pedagogica realizada no espago escolar. Por essa razdo, ¢ fundamental termos
conhecimentos tedricos e clareza acerca da atividade de ensino e das
especificidades da educagao escolar, tendo em vista, conteudos, sujeitos, espaco e
tempo (MARSIGLIA; MARTINS, 2016). Direcionamos que “cada objetivo tragado em
um planejamento deve considerar o sujeito a quem se destina aquele conteudo, o
desenvolvimento conquistado por ele até entdo e as peculiaridades de sua faixa
etaria” (MARSIGLIA; MARTINS, 2016, p. 579).

Quanto a Matematica e as demais disciplinas do curriculo escolar, elas devem
ser planejadas a fim de promover um desenvolvimento amplo na formagao do
estudante. Gurgel (2018) documenta em sua dissertagdo de mestrado que a
estatistica € mais do que calculos, formulas ou apenas representagbes graficas.
Para ele, a estatistica deve reunir um conjunto de técnicas de pesquisa
(planejamento do experimento, coleta e organizagdo dos dados etc). O autor afirma
que em muitos casos o conhecimento estatistico é ensinado nas escolas, somente a
partir de calculos e da utilizacdo de formulas. Um problema estatistico requer uma
analise critica, quanto a sua origem, métodos e interpretacdo. Toda essa
sistematizacdo exige um raciocinio logico mais desenvolvido do estudante.
Giardinetto (2016, p. 20), define que “permanecer na valorizagao do que o individuo
sabe significa eleger o estagio de desenvolvimento matematico ja alcangado [...]", e
nao guiar pelo vir a ser apropriado e desenvolvido.

Por esse angulo, avangamos para o terceiro momento, a instrumentalizagao,
momento relacionado aos métodos ou as formas os quais os conhecimentos serao
transmitidos por meio da pratica social. Enfatizamos que néo se trata do tecnicismo,

mas das ferramentas culturais necessarias para a apropriacdo do conhecimento.
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Tais ferramentas s&o de carater historico e estdo associadas a Matematica, a
Literatura etc. (SAVIANI, 1999). Caracterizamos que “o curriculo devera traduzir
essa organizacgao dispondo o tempo, os agentes e o0s instrumentos necessarios para
que os esforgos do alfabetizando sejam coroados de éxito” (SAVIANI, 2011, p. 19).

Conforme o autor, essa transmissdo dos conhecimentos é desenvolvida de
forma direta ou indireta por parte do professor. “Digo transmisséo direta ou indireta
porque o professor tanto pode transmiti-los diretamente como pode indicar os meios
através dos quais a transmissao venha a se efetivar’ (SAVIANI, 1999, p. 81).

Mediante isso, “quanto mais o ensino se efetiva e se institui como uma
atividade mediadora da relagdo sujeito-objeto, mais o aluno é capaz de saturar o
objeto de determinacdes, mais ele o capta de maneira concreta” (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 155). “Mas, afinal, como transmitir os conteudos?
Qual(is) a(s) forma(s) de organizacdo do trabalho didatico para que ele
instrumentalize os alunos de acordo com a Pedagogia histérico-critica?” (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 134).

Conforme os autores, isso deve ser feito de maneira pedagdgica, utilizando
métodos, procedimentos e recursos, considerando os sujeitos e a concepgéo de
mundo que se quer transmitir. E preciso ter em mente que este processo ndo é
estatico, deve ser analisado, atualizado e reformulado, sempre que for necessario,
novas agoes pedagogicas.

Sendo assim, devemos ofertar os conhecimentos mais desenvolvidos de
Matematica e as formas para compreender a realidade, isso € indispensavel em
qualquer nivel de ensino. E nessa légica que “ai estdo, pois os temas fundamentais
da didatica: planejamento, objetivos educacionais, conteudos, métodos e avaliagao”
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 134).

Cazorla et al. (2017) apontam o conhecimento estatistico como uma
ferramenta util em diversas situagbdes da sociedade, contribuindo para a formagao do
cidaddao, bem como para o desenvolvimento do pensamento cientifico. Uma
pesquisa que envolve a estatistica ndo se da por concluida com a organizagdo e o
tratamento dos dados levantados, € necessario o retorno as questdes que deram
origem a essa investigacdo. E importante voltarmos ao inicio da pesquisa e
respondermos as perguntas iniciais, cruzar os dados ou até analisar novas

hipoteses. Desse modo, Galvéo, Lavoura e Martins (2019, p. 140) ressaltam que
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‘cabe ao trabalho educativo a promogao de agdes intencionais, planejadas e
sequenciadas”.

Apresentado o terceiro momento do método pedagdgico da PHC, seguimos
ao quarto momento a catarse, “entendida como mudanca qualitativa na concepgao
de mundo, ocorre por caminhos que podem ser tortuosos e de maneiras nem
sempre claramente perceptiveis [...]” (DUARTE, 2015, p. 14). Em outras palavras,
esse momento €& processual, compreendido como o ponto culminante da
aprendizagem, movimento que ndo ocorre de maneira solta ou isolada, mas se
forma ao longo do processo formativo, este que inclui a relagdo professor e
estudante. “Trata-se da efetiva incorporagdo dos instrumentos culturais,
transformados agora em elementos ativos de transformacéao social” (SAVIANI, 1999,
p. 81).

Pensando especificamente sobre isso, entendemos a catarse como um
movimento que possibilita novas problematizagdes e instrumentalizagées. Isto ndo
significa que haja uma avaliagao pontual e limitada do conteiudo ou mesmo da aula
ministrada. No entanto, uma mudancga repentina de postura ndo quer dizer que o
individuo se apropriou de um determinado conteudo ou de uma questdo. Precisamos
ter consciéncia de que a psique humana necessita de tempo para alcancar niveis de
pensamento abstrato (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019). Dito de outra forma, a
“‘chegada a catarse, € hora de transitar para “outro lugar”, e imprimir uma nova forma
a matéria, a realidade, a sociedade, ao mundo” (ORSO, 2021, p. 290).

Conforme Marsiglia, Martins e Lavoura (2019) a catarse:

S6 se realiza no sentido pensado por Saviani quando o conteudo é
selecionado segundo o critério de classico (qualidade) e dosado
didaticamente (quantidade), somando-se a isso que os conteudos de ensino
devam ser explorados de diferentes formas, em diferentes tempos e com
diferentes graus de profundidade ao longo da escolarizagao do aluno.

Os autores, sob esta perspectiva, concluem que o trabalho pedagdégico nao
acontece de uma hora para outra; esse trabalho devera ser levado por anos de
forma sistematizada para ocorrer efetivamente saltos qualitativos. Por esse viés
concluimos que “o contato com as obras de arte, as experiéncias estéticas, os
conhecimentos artisticos e as produgdes realizadas objetivam promover catarses,
isto &, proporcionar mudangas qualitativas irreversiveis nos sujeitos envolvidos”
(ALMEIDA; CAMARGO; DUARTE, 2016, p. 168).
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No atual contexto educacional, quanto mais a instituicdo escolar se apressa
na formacado dos estudantes, mais o conhecimento é fragmentado e reduzido,
provocando assim a desqualificacdo da educagdo na humanizacdo dos seres
humanos (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

A Proposta Pedagdgica Municipal de Ensino de Cambé/PR (2016) aponta a
catarse como um momento essencial na formagao dos estudantes. Portanto, quanto
mais experiéncias - e estamos nos referindo a experiéncias ricas e qualitativas - o
ser humano tem, mais objetivagcbes humanas incorpora e, consequentemente, se
desenvolve (ALMEIDA; CAMARGO; DUARTE, 2016).

Assim, concordamos que o conhecimento matematico é indispensavel para
codificar de modo quantitativo e qualitativo o mundo. Este saber promove o
pensamento cientifico do estudante e a compreensdo da realidade social. Nao
possibilitar esse conhecimento escolar implica limitar o ser humano a atuar na
sociedade de modo consciente e ativo (SANTOS; CRESPIM; GIARDINETTO, 2016).

Mas, com todas as demandas que a instituicao escolar absorve, acaba por ser
imprecisa na definigdo do seu papel social. A escola torna-se um ambiente em que
se realiza todo tipo de acdo e acaba propagando visdes equivocadas de educagao
escolar e de formas imediatistas de ensino (DANTE et al., 2016). Argumentamos
que “o imediato é parametro para o individuo se situar, pois transmite alguma forma
de esclarecimento. O problema esta em elevar o imediato como sendo o Unico
parametro, a realidade inteira” (GIARDINETTO, 1997, p. 40).

Gama e Prates (2020) sinalizam que ocorrem a passos largos a defesa da
particularizagdo, bem como da individualizagdo do ensino. Esta defesa se
fundamenta na ideia do respeito as particularidades dos estudantes, tanto do ponto
de vista da cognitividade quanto do pertencimento cultural. A partir dessa proposta
de ensino aprofunda-se o rebaixamento da func¢ao social da escola, do curriculo e do
trabalho educativo diante da formacdo dos trabalhadores. Por isso, caracterizamos
que:

Nesse contexto € necessario retomar e explicitar de forma inequivoca a
concepcao do papel social da escola como instituicdo cuja especificidade
reside na atividade sistematica de socializagdo da propriedade dos
conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos em suas formas mais ricas
e desenvolvidas (DANTE et al., 2016, p. 33).

Dessa forma, concluimos que a escola nado deve se furtar do seu dever de

ensinar, sua fungao social & apresentar conhecimentos cientificos e contextualizados
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com o momento histérico atual. Tendo em vista assegurar ao estudante um ensino
intencional e sistematizado que amplie suas formas de pensar e desenvolver-se
como ser humano de forma individual e coletiva.

Ora “de nossa parte, a catarse expressa o movimento contraditério de ensino
e aprendizagem, que na unidade entre a qualidade do conteudo e a quantidade de
suas formas assimiladas permitem saltos qualitativos no desenvolvimento do aluno”
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 136).

Apoés os quatro primeiros momentos do método pedagdgico, prosseguimos
com a discussdo acerca da pratica social final. Especificamos que a pratica social
ndo é baseada na aplicagdo (pedagogia tradicional) nem na experimentagao
(pedagogia nova), mas, sim, na possibilidade do estudante aproximar-se do nivel de
compreensao do professor. (SAVIANI,1999). Portanto, “essa elevagao dos alunos ao
nivel do professor é essencial para se compreender a relagdo pedagdgica”
(SAVIANI, 1999, p. 81). “A pratica social final é, portanto, a nova maneira de
compreender o contelido e posicionar-se sobre ele. E a manifestacdo da nova
postura pratica, da nova atitude, da nova visdo do conteudo” (GIARETTON;
MAZARO; OTANI, 2016, p. 289).

O objetivo da Matematica e em particular do conhecimento estatistico possui
a funcdo de estabelecer relagbes entre os diversos campos da sociedade e seus
respectivos conteudos matematicos. Ja nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
esses conteudos devem promover desde cedo a criticidade dos estudantes, pois
envolve desde perguntas iniciais que levaram ao problema, bem como as analises
da pesquisa. “O processo pedagdgico permitiria que no ponto de chegada o aluno se
aproximasse do professor, podendo, também ele, estabelecer uma relagao sintética
com o conhecimento da sociedade” (SAVIANI, 2011, p.122).

Segundo a Proposta Pedagdgica Municipal de Ensino de Cambé/PR (2016),
os conteudos de estatistica devem, desde o primeiro ano do Ensino Fundamental,
ter como base a fungao social do numero, ou seja, identificar o numero como coédigo
da informagao. (SANTOS; CRESPIM; GIARDINETTO, 2016). Assim, “na Matematica
€ preciso buscar a realizagcdo de uma didatica que promova no ensino o pensamento
tedrico e isto ndo se dara por mera extensdao do pensamento empirico [...]"
(GIARDINETTO, 2014, p. 5). Sob essa analise, se ensinarmos apenas o basico, o
cotidiano ao aluno, o que ele ja domina ou poderia aprender independente da

escola, havera grandes possibilidades de limitagdo no seu desenvolvimento escolar.
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Os objetivos de aprendizagem devem ser bem delineados para cada etapa
de ensino, conforme os objetivos especificos de cada conteudo, de maneira que
sejam retomados e aprofundados ao longo da educacéao escolar. Os graficos sao
exemplos de como o conhecimento estatistico pode ser ensinado nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, sdo ferramentas que viabilizam estabelecer conexdes entre
uma informagéo contida em um jornal e a vida em sociedade (SANTOS; CRESPIM,;
GIARDINETTO, 2016).

A conta da agua ou luz sdo exemplos, do conhecimento estatistico, que
podem ser ensinados, estudados e analisados em sala de aula, no que diz respeito
ao consumo realizado (SANTOS; CRESPIM; GIARDINETTO, 2016). Essas “sao
situacdes de aprendizagem que estdo permeadas pelo tratamento da informacéo,
levando o estudante a problematizar situagdes e estabelecer inferéncias” (SANTOS;
CRESPIM; GIARDINETTO, 2016, p. 671).

Dada a natureza do tema estatistica e os objetivos de aprendizagem, eles nao
devem ser Obvios e visiveis. Precisamos superar o pragmatismo e o reducionismo
para aprender sobre tais conteudos. Saviani (2011, p. 15), aponta que “tudo o que é
Obvio, ele acaba sendo esquecido ou ocultando, na sua aparente simplicidade,
problemas que escapam a nossa atencao”. Nesse caminho, reiteramos que “[...] é
indispensavel que nossos professores consigam partir dessa concepgao ampliada
do ato de ensinar’ (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 146).

Orso (2021) afirma a necessidade de aprofundar os estudos sobre a PHC e
sobre o método pedagdgico. S&do necessarios mais debates e discussdes para
desfazer equivocos que estdo sendo propagados por professores que nao se
apropriaram da teoria e do método. E importante aperfeigoa-la, sem citar s6 Saviani,
e sem repetir trechos das obras que englobam a Pedagogia historico-critica.

O autor aponta que é comum ouvir os seguintes questionamentos: como se
“coloca em pratica a PHC”? A quem ela se destina? Pode-se trabalhar com ela sé
nos cursos de pedagogia ou em todas as areas e em todos os niveis do
conhecimento? Da para trabalhar s6 com adultos ou também com criangas?” [...]”
(ORSO, 2021, p. 292). A partir dessas perguntas, notamos que 0s equivocos, sao
uma realidade; a compreensao inadequada gera uma pratica que nao condiz com 0s
principios da Pedagogia histdrico-critica (ORSO, 2021). A PHC “consiste numa

concepgao de educagdo, ou se quiser, numa teoria pedagodgica que envolve a
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totalidade do processo de ensino e aprendizagem e considera as multiplas
determinagdes” (ORSO, 2021, p. 293).

Sendo assim, o0 método nao se reduz a seguinte esquematizagao: “1. parte-se
da pratica social; 2. depois, problematiza-se; 3. logo apés, instrumentaliza-se; 4.
depois, faz-se a catarse, para em sequéncia, 5. retornar & pratica social (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 78). Esse esquema conduz os professores a um
planejamento didatico preso a um reducionismo e uma procedimentalizagdo, como
se este método fosse um conjunto de regras (GALVAO; LAVOURA; MARTINS,
2019).

O ponto de partida e o ponto de chegada da pratica social s&o 0 mesmo, mas
também sao diferentes. Explicaremos assim: € o mesmo “porque ndao ha uma
suspensdo da vida concreta enquanto se realiza a pratica educativa e ndo ha um
retorno & pratica social final” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 136). O que
isso significa para os autores, que tanto os professores como os estudantes nao
saem das suas realidades, ou seja, da (vida real) enquanto trabalham ou estudam, a
pratica social se desenvolve nela e por ela. Consideramos ndo ser o mesmo pelo
fato que se espera que tenha ocorrido mudangas qualitativas nos estudantes,
alterando assim a pratica social inicial, por meio da pratica educativa (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019).

Apos essa discussao seguimos para a quinta secdo, o eixo estatistico nos
anos iniciais do Ensino Fundamental: uma analise da secao compreender

informacgéo da Colegao Buriti mais Matematica.
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5 O EIXO ESTATISTICO NO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA ANALISE DA
SECAO COMPREENDER INFORMAGOES

Diferentemente da arte e da poesia que se
concebem na inspiragdo, a pesquisa € um labor
artesanal que se nao prescinde da criatividade, se
realiza fundamentalmente por uma linguagem
fundada em conceitos, proposicdes, métodos e
técnicas, linguagem esta que se constréi com um
ritmo proprio e particular.

(Minayo, 2002)

“Se através do livro didatico o aluno vai aprender, é preciso que o0s
significados com que o livro lida sejam adequados ao tipo de aprendizagem com que
a escola se compromete” (LAJOLO, 1996, p. 6).

De modo a compreendermos melhor as descrigdes dos conteudos e
analisa-las, faremos uma caracterizagcao geral da obra, que apresentara informacoes
importantes para que possamos ter uma visdo ampla da coletanea. Informagdes que
nos indicara em que perspectiva pedagogica a colegao esta fundamentada.

No entanto, nenhum livro didatico, por melhor que seja, pode ser utilizado sem
adaptacdes. Como todo e qualquer livro, o didatico também propicia diferentes
leituras para diferentes leitores (LAJOLO, 1996, p. 8).

Por isso, “quando definimos o que pesquisar, a partir de que base tedrica e
como pesquisar estamos fazendo escolhas que sdo, mesmo em ultima instancia,
ideoldgicas. A neutralidade da investigacdo cientifica € um mito” (DESLANDES,
2002, p. 34).

A secéao esta organizada da seguinte forma a saber: 5.1 caracterizagéo geral
da colegéo, 5.2 descricdo da seg¢do compreender informacdes da Colegao Buriti
mais Matematica, 5. 3 BNCC: competéncias e habilidades no curriculo escolar e 5. 4
Uma analise a partir das contribuigbes da Pedagogia histérico-critica.

Apresentamos a descrigdo geral da colegdo por meio de quadros e figuras
para que o leitor possa compreender de forma clara, a abordagem e a analise dos
conteudos estatisticos que estamos tratando. Essa organizagao ressalta o que cada
LD tem sistematizado e desenvolvido com base nas atividades da secgao
compreender informacoes.

A analise tem como fundamentagdo a Pedagogia historico-critica, teoria

pedagdgica que nos proporciona importantes subsidios para a realizagdo dessa
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pesquisa, nos possibilitando suporte tedrico para analisar de que forma a colegao
Buriti conduz o professor para a transmissdo dos conteudos estatisticos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a partir da se¢ao ja mencionada.

Digo transmissdo, pois para Saviani (2011), ndo é suficiente o saber
sistematizado, mas como ele sera transmitido na escola, como ¢é viabilizado em sala
de aula. “Advogamos a premissa de que a célula do método pedagdgico da
Pedagogia historico-critica € a categoria de transmissao dos conteudos escolares”
(LAVOURA; RAMOS, 2020, p. 54).

Nesse sentido, concordamos com Lajolo (1996, p. 5):

O livro do professor precisa interagir com seu leitor-professor ndo como a
mercadoria dialoga com seus consumidores, mas como dialogam aliados na
construcdo de um objetivo comum: ambos, professores e livros didaticos,
sdo0 parceiros em um processo de ensino muito especial, cujo beneficiario
final é o aluno.

O objetivo desta analise nao é apontar se a colegcao esta adequada ou nao
para a etapa escolar citada. O que se pretende é contribuir para um trabalho que
visa a Matematica, particularmente no que diz respeito ao ensino de estatistica.
Nesse viés, consideramos que a educagao escolar deve servir como promotora de
desenvolvimento humano. Mas, estamos conscientes que “atribuir a transformacéao
social ao individuo ou a escola isoladamente, seria 0 mesmo que negar seu carater
social e sua materialidade efetiva” (ORSO, 2021, p. 298).

A seguir a caracterizagao geral da colecao Buriti mais Matematica.
5.1 Caracterizagao geral da colecao

A colegao Buriti mais Matematica (manual do professor versao digital) € uma
producdo desenvolvida por um grupo de professores que tem como principal area de
atuagao curricular o componente de Matematica. Esta coleg¢ao foi organizada pela
Editora Moderna, tendo como responsavel editorial Carolina Maria Toledo'. A
coletdnea segue as diretrizes da BNCC, aprovada pelo Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico'® (PNLD-2019, 2020, 2021, 2022).

17 Carolina Maria Toledo, licenciada em Matematica pela Universidade de Sao Paulo.

'8 Para saber mais sobre o PNLD conferir https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro.
Acesso em: 24 de mar. de 2022.
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Segundo o LD do 2° ano, a colecdo apresentada foi desenvolvida “nao
apenas para atender aos alunos, mas também para dar subsidios a vocé, professor,
sobre possibilidades de encaminhamentos e situagdes de ensino, por meio de
atividades e sugestdes elaboradas por professores com vivéncia em salas de aula”
(TOLEDO et al., 2017, p. V).

Segundo o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), o
PNLD é um programa que visa a distribuicado de forma gratuita de obras didaticas,
pedagogicas e literarias a professores e estudantes das escolas publicas da
Educacdo Basica do pais. Além disso, o programa contempla as instituicoes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas, sem fins lucrativos e conveniadas com
o poder publico. O Decreto que rege o PNLD ¢é o de n° 9.099, de 18 de julho de
2017, que unificou as acgdes de aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos™ e
literarios.

Conforme Lajolo (1996), o termo didatico diz respeito ao que sera utilizado em
aulas e cursos. E um material que foi redigido, revisto e comercializado. Sua
relevancia aqui no Brasil € inquestionavel, uma vez que a educagao € uma das
principais preocupagdes, fazendo com que o livro didatico seja um recurso que
determina conteudos e estratégias “marcando, pois, de forma decisiva, o que se
ensina e como se ensina, o que se ensina” (LAJOLO, 1996, p. 4).

Segundo Dante (1996) um livro didatico de Matematica, para desempenhar
sua principal fungéo, deve, pelo menos, atender a algumas condi¢des importantes e
indispensaveis, tais como: temas, conceitos corretos, linguagem e linguagem
matematica, conteudos, aspectos metodolégicos, manual do professor, como
também caracteristicas fisicas. “E uma grande responsabilidade do professor
selecionar o livro didatico de matematica adequado aos seus alunos e a proposta
pedagdgica da escola” (DANTE, 1996, p. 87).

O autor analisa que o livro didatico € relevante para ajudar o professor no
trabalho pedagogico, mas é preciso saber utiliza-lo para cumprir a sua funcao social.
Ele esclarece que a aula do professor, por si sé, ndo € suficiente para proporcionar
componentes essenciais para que o estudante aprenda. E necessario, sem duvida,

recorrer a este instrumento, ou seja, o livro didatico. “Muitas escolas sao limitadas

9 Para aprofundar a discuss&o sobre livros didaticos destacamos: Clécio Bunzen e Marisa Lajolo.
Estes autores ndo estudam especificamente o livro de Matematica, mas o livro de didatico na sua
totalidade.
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em recursos como bibliotecas, materiais pedagogicos, equipamento de duplicagao,
videos, computadores, de modo que o livro didatico constitui o basico, sendo o unico
recurso didatico do professor” (DANTE, 1996, p. 84).

Diaz (2011) aponta em seus estudos que os livros didaticos s&o fundamentais
para oferecer processos de sele¢cdo e de comunicagao dos conteudos escolares. Por
ser um recurso que permite ao professor desenvolver diversas estratégias de
ensino, recai sobre ele uma importante parte das aprendizagens oferecidas pelos
curriculos escolares. Além disso, “sua trajetoria e permanéncia na rotina escolar o
apresentam, em varios paises ocidentais, como um componente fundamental do
sistema educacional” (DIAZ, 2011, p. 611).

O livro didatico é tao importante que traduz o curriculo oficial, nele estdo
organizados conteudos de diversas areas do conhecimento. Ele também se constitui
como resultado de multiplas visbes, ideologias e interesses sobre a educagao
escolar (DIAZ, 2011). “Sendo o estudante o principal usuério do livro didatico, ndo
devem ser ignoradas as implicagdes que este recurso impde ao seu processo
formativo” (DIAZ, 2011, p. 619).

Sendo assim, “a escolha e a utilizacado dele precisam ser fundamentadas na
competéncia dos professores que, junto com os alunos, vao fazer dele (livro)
instrumento de aprendizagem” (LAJOLO, 1996, p. 4).

Apresentaremos, inicialmente, nesta secdo como a colegao Buriti mais
Matematica (1° ao 5° anos) esta estruturada, bem como as possibilidades de
encaminhamento em relagdo a pratica pedagdgica do professor. Apds esta
introducéo, faremos as descricbes dos livros didaticos e em seguida a analise dos
LDs, em particular a secao compreender informacoes.

Para compreendermos e acompanharmos de forma sistematica a analise dos
livros didaticos referente a se¢do mencionada seréo distribuidos quadros que nos
indicardo a configuragao e a concepgao desta organizacao didatica. “O livro didatico
de matematica, embora ndo deva ser o Unico, € um dos instrumentos auxiliares de
aprendizagem na sala de aula” (DANTE, 1996, p. 88).

Vejamos entédo o quadro 8 que exibe o sumario da coletanea:
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Quadro 8 - Apresentacao do sumario da colecdo Buriti mais Matematica
SUMARIO DA COLEGAO BURITI MAIS MATEMATICA

1. Caro professor Este topico se trata de um breve resumo sobre o livro didatico, apresenta
0 que sera encontrado no que diz respeito as possibilidades e
encaminhamentos de ensino e aprendizagem.

2. Estrutura da obra | Aqui visualizamos os conteudos matematicos da colegdo, que estéo
organizados em unidades.

3. Orientagoes gerais | Neste boxe é exibido a fungéo do livro didatico e os fundamentos
tedrico- metodoldgicos que orientam a colegao.

4. Para ampliar Neste ponto ha sugestdes de livros, sites, instituicdes de estudos e
pesquisas e documentos oficiais.

5. Bibliografia Textos e documentos que foram utilizados para o desenvolvimento da
colegao.
6. Orientagoes Parte especifica do manual, orientagbes ao professor em relagéo a sua
especificas pratica pedagogica.

Fonte: adaptagao da colegao Buriti mais Matematica (2017)

Como € possivel observar no quadro 8, os itens destacados apresentam
pontos especificos de como ¢é sistematizada a colegdo, contendo também
orientagdes de como a aula de Matematica pode ser desenvolvida. Os LDs (1° ao 5°
anos) sao divididos em unidades e destacam as dez competéncias gerais da BNCC,
assim como as oito competéncias especificas de Matematica para o Ensino
Fundamental, prescrigdes que estdo na BNCC (2018).

No quadro acima os tépicos indicam a dindmica da colegcédo: 1. O resumo
apresenta as possibilidades de ensino e aprendizagem durante o ano letivo; 2. Os
conteudos séo organizados por unidades facilitando a pré-visualizagdo do professor;
3. Apresentacédo da fungdo do livro didatico e seus fundamentos tedricos e
metodolégicos; 4. Sugestdes de livros, sites e documentos para pesquisas e
estudos; 5. Bibliografia e textos utilizados para compor a obra e 6. Orientagcdes
especificas ao professor acerca do seu trabalho didatico.

Verificamos também a partir do quadro 9, que cada livro didatico possui oito
unidades de ensino, essa estrutura apresenta os titulos de cada unidade e de cada

ano escolar, como se pode ver.
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Quadro 9 - Organizacdo geral da colecido em unidades tematicas

ORGANIZAGAO GERAL DA COLEGAO EM UNIDADES TEMATICAS
N° 1° ano 2° ano 3°ano 4° ano 5° ano
Vamos comegar | Localizagéo e Sistema de Sistema de Nuameros
Unidade 1 Movimentagao Numeral Numeracao naturais
Decimal Decimal
Unidade 2 | Vamos contar Numeros Adicéo e Adigéo e As quatro
subtracao subtracao operagdes
Vamos Adicao e Grandezas e Geometria
Unidade 3 adicionar e subtragao medidas Geometria
subtrair
Unidade 4 Geometria Geometria Localizagdo e | Multiplicagao Mais
Movimentagéo e divisao operagdes
Unidade 5 | Vamos contar Multiplicagao Multiplicagéao Grandezas e Fracoes
medidas
Vamos medir Grandezas e Fracbes e Grandezas e
Unidade 6 Medidas Geometria numeros na Medidas
forma decimal
Mais adigao e Operando com Mais Mais Numeros na
Unidade 7 | mais subtragéo numeros grandezas e grandezas e | forma decimal
naturais medidas medidas
Unidade 8 Ampliando Conhecendo as | Multiplicagéo Mais Localizacao
figuras e divisdo geometria

Fonte: Colegdo mais Matematica (2017, p. XXIV)

No quadro 9, estdo presentes as unidades tematicas: numeros, geometria,

grandezas e medidas. Por exemplo, a unidade tematica geometria encontra-se nos

LDs do 1° ao 5° ano. Identificamos também a algebra nas unidades da coleténea,

nao de modo tao direto, como a unidade tematica mencionada, mas reconhecemos

os conteudos pela forma como estao organizados os titulos.

Nao é possivel identificar a localizagdo exata dos conteudos de probabilidade

e estatistica no quadro 9. Porém, a informacédo podera ser vista diretamente na

secao compreender informagdes. A segédo é um tipo de mddulo especifico para tratar

dos conteudos de probabilidade e estatistica. Neste ponto devemos salientar que

essa secgao esta presente nas oito unidades de cada LD, mas os conteudos de

probabilidade ndo, isso sera abordado posteriormente. Essa secdo apresenta

tematicas matematicas, incluindo outras areas de conhecimento.
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A fim de apresentar a descricdo de forma clara e ter uma visdo ampla da
coletdnea, bem como identificar caracteristicas e a disposi¢ao de cada livro didatico

apresentaremos a organizag¢ao de cada ano escolar nos quadros 10 e 11:

Quadro - 10 Estrutura do livro didatico do 1° ano
LIVRO DIDATICO DO 1° ANO

Neste tépico o LD foca em cenas que fazem parte do cotidiano das
criangas como, por exemplo: parques de diversdes, transporte
escolar e a sala de aula. Segundo a obra, isso € uma forma de
Abertura explorar os conhecimentos prévios dos estudantes no inicio das
unidades.

As atividades sdo organizadas e articuladas com as habilidades
matematicas. Focalizam exercicios que contemplem resolugdes de
situagdes do cotidiano ou situagbes ficticias. Algumas atividades
Atividades variadas sdo propostas para serem realizadas em grupos, com a finalidade
de interagcdo entre os alunos, para aprenderem a argumentar,
discutir, respeitar ideias diferentes e praticar o exercicio da escuta.

Nesta sec¢ao sao tratadas questdes do ambito social e cultural. Visa
A Matematica me ajuda a | a reflexdo de temas atuais como: o consumo, meio ambiente e
ser sustentabilidade.

Neste tépico sdo abordados diversos tipos de informagdes, seja no
campo da probabilidade, ou da estatistica. A segdo tem como
Compreender informagoes | objetivo atividades referentes ao tratamento de dados e ideias
iniciais acerca da estatistica, passando pela coleta e producao de
dados, através de tabelas e graficos.

Os jogos estdo presentes em toda a colecdo e proporcionam
habilidades motoras, sociais e éticas. Muitos dos materiais
Jogo necessarios para o trabalho pedagogico (jogo) estéo disponiveis no
material complementar que esta no final do livro.

O desafio esta em todas as unidades e de modo resumido serve
para que o0s estudantes possam aplicar os conhecimentos
Desafio adquiridos ou mesmo criar estratégias para a resolugdo de um
problema.

Apresenta atividades que reunem os principais conteudos que
foram trabalhados na unidade. Esta segao serve para que os
Para terminar estudantes possam colocar em pratica as habilidades
desenvolvidas no percurso da unidade.

Esse topico possui como intuito realizar uma avaliagdo inicial
acerca do desenvolvimento do estudante. Destacando a
O que aprendemos importancia de relembrar procedimentos e atitudes por parte dos
estudantes em relagao aos conteudos.

Fonte: adaptagao da coleg¢ao Buriti mais Matematica (2017)



106

Quadro 11 - Estrutura dos livros didaticos 2°, 3°, 4° e 5° anos
LIVROS DIDATICOS 2°, 3° 4° E 5° ANOS

Neste tépico o LD foca em cenas que fazem parte do cotidiano das
criangas como, por exemplo: parques de diversdes, transporte
escolar e a sala de aula. Segundo a obra, isso € uma forma de
Abertura explorar os conhecimentos prévios dos estudantes no inicio das
unidades.

As atividades sdo organizadas e articuladas com as habilidades
matematicas. Focalizam exercicios que contemplem resolugdes de
Atividades variadas situagcbes do cotidiano ou situagdes ficticias. Algumas atividades
sdo propostas para serem realizadas em grupos, com a finalidade
de interagdo entre os alunos, para aprenderem a argumentar,
discutir, respeitar ideias diferentes e praticar o exercicio da escuta.

Aqui sdo apresentadas situagdes-problemas envolvendo reflexdes
Compreender problemas | e a flexibilizacdo de estratégias. Objetiva atividades de analise,
organizagdo de dados e procedimentos de resolugédo de
problemas.

Nesta seg¢do sado tratadas questdes do ambito social e cultural.
A Matematica me ajuda a | Visa a reflexdo de temas atuais como: o consumo, meio ambiente
ser e sustentabilidade.

Neste tépico ha propostas de leitura de textos em articulagido com
A Matematica em textos 0s conhecimentos matematicos.

Neste tépico sdo abordados diversos tipos de informagdes, seja no
campo da probabilidade, ou da estatistica. A se¢ao tem como
Compreender informagdes | objetivo atividades referentes ao tratamento de dados e ideias
iniciais acerca da estatistica, passando pela coleta e produgéo de
dados, através de tabelas e graficos.

Os jogos estdo presentes em toda a colegcdo e proporcionam
habilidades motoras, sociais e éticas. Muitos dos materiais
Jogo necessarios para o trabalho pedagogico (jogo) estdo disponiveis
no material complementar que esta no final do livro.

O desafio esta em todas as unidades e de modo resumido serve
para que os estudantes possam aplicar os conhecimentos

Desafio adquiridos ou mesmo criar estratégias para a resolugao de um
problema.
Para terminar Apresenta atividades que reunem os principais conteudos que

foram trabalhados na unidade. Esta secdo serve para que os
estudantes possam colocar em pratica as habilidades
desenvolvidas no percurso da unidade.

O que aprendemos? Esse topico possui como intuito realizar uma avaliagédo inicial
acerca do desenvolvimento do estudante. Destacando a
importancia de relembrar procedimentos e atitudes por parte dos
estudantes em relagdo aos conteudos.

Fonte: adaptagao da coleg¢ao Buriti mais Matematica (2017)

Como mostram os quadros 10 e 11, identificamos que a estrutura dos livros

didaticos dos anos iniciais do Ensino Fundamental é semelhante. Porém, a
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organizagdo do 1° ano difere dos demais em alguns pontos, ha um acréscimo de
tépicos nos LDs dos 2°, 3° 4° e 5° anos. Esse aumento é referente aos seguintes
itens: compreensao de problemas e a Matematica em textos. Em sintese, o que é
apontado a partir desses dois tdpicos é a relagdo do dominio de textos matematicos
por meio da Lingua Portuguesa e a elaboragdo de técnicas para solucionar
problemas.

Nessa perspectiva extraimos a seguinte afirmacgéao do livro didatico do 2° ano:

No trabalho de resolugdo de problemas, os alunos podem demonstrar
algumas dificuldades, as quais os professores precisam estar atentos. E
comum a dificuldade de leitura e interpretagdo dos enunciados,
principalmente com os alunos em processo de alfabetizagdo (TOLEDO et
al., 2017, p. XXXVIII).

Por meio dos quadros 10 e 11, constatamos que a colegdo segue uma
metodologia de ensino voltada para chamar a atengdo de professores e de
estudantes por meio de se¢bes que de alguma forma possam trazer algum tipo de
praticidade e utilidade mais imediata em relagdo aos processos de ensino e
aprendizagem nesta etapa de escolarizagao.

Isso esta demonstrado pelas atividades que enfatizam as habilidades e
competéncias, na aplicacdo dos conteudos, na solugao de problemas, no letramento
matematico e na construgdo de jogos e desafios. Nessa perspectiva educacional,
expomos a seguinte assertiva a partir do livro didatico do 2° ano “os jogos podem ser
propostos varias vezes, para que os alunos se apropriem das regras e possam
avancar em estratégias e aplicagdao de conhecimentos” (TOLEDO et al., 2017, p.
VII).

A obra também apresenta sugestdoes metodologicas de avaliagdo e indicam
trés pontos que devem ser considerados: 1. A avaliagcdo do professor sobre o
desenvolvimento dos estudantes, 2. Avaliagao do professor sobre a sua pratica e 3.
Avaliacdo do estudante sobre 0 seu avango na escola (autoavaliagdo). Segundo o
LD do 5° a avaliagao “deve ser um processo continuo ao longo do ano letivo e nao
apenas um momento estanque dentro de determinado periodo, como o final de um
bimestre [...]" (TOLEDO et al., 2017, p. XL).

Sobre isso, a seg¢do “o que aprendemos,” apresentada nos quadros 10 e 11,
exemplifica uma série de instrumentos avaliativos, como: projetos, provas

coletivas/individuais, produg¢ao de diarios, portfélios e criagdo de géneros textuais
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(poesia, crbnica, histérias em quadrinhos etc.) sempre seguindo como referéncia as
habilidades de Matematica para o Ensino Fundamental.

A exemplo, desses instrumentos avaliativos estdo a produgao de diarios ou
portfolios: conforme o LD do 2°, “os alunos podem produzir diarios sobre as aulas do
dia ou elaborar portfélios sobre as aulas do més, ou do bimestre, destacando suas
aprendizagens e suas dificuldades” (TOLEDO et al., 2017, p. XLI).

Os conteudos de estatistica sdo desenvolvidos especificamente na secgao
intitulada “compreender informagdes”. O objetivo, segundo a colegéo, € articular o
campo da Matematica com outras areas do conhecimento ou com propostas ludicas
de ensino. As atividades escolares estdo sob a perspectiva do tratamento de dados,
organizadas por meio de graficos e tabelas, visando competéncias e habilidades.

Nesse sentido, os LDs apontam para uma relagao interdisciplinar envolvendo
“‘a Matematica e outros componentes curriculares como: Lingua Portuguesa,
Geografia, Histéria, Ciéncias e Arte” como aponta o LD do 5° ano (TOLEDO et al.,
2017, p. XXXIV).

Esta pesquisa esta focada nas seguintes categorias: o ensino de Matematica,
0 ensino de estatistica e o trato com o conhecimento. A categoria o trato com o
conhecimento, “[...] trata-se de uma direcdo cientifica do conhecimento universal
enquanto saber escolar que orienta a sua sele¢gdo, bem como a sua organizagao e
sistematizacao logica e metodologica” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 29).

A fim de que o leitor possa compreender as descri¢des dos livros didaticos,
sintetizamos os dados em quadros e figuras, isso facilita a localizagdo dos
conteudos da unidade tematica: probabilidade e estatistica a partir da secéao
compreender informacoes.

Situamos que os conteudos de estatistica ndo estdo em todas as unidades
da secgdo selecionada, ha em algumas, um direcionamento para os conhecimentos
de probabilidade. Isso pode ser constatado pelos objetivos de aprendizagem e pelos
codigos das habilidades expressas no principio de cada unidade e nas sec¢des
citadas.

Apés a caracterizagdo geral da obra, seguimos para a descrigao dos livros.
Como bem dissemos, a finalidade ndo consiste em realizar todas as descri¢gdes que
contemplam o tépico (compreender informagdes). A selegcao foi elaborada para
analisar as unidades que introduzem os conteudos de estatistica de cada livro

didatico dos anos iniciais. Com excecdo do livro didatico do 2° ano, que
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analisaremos as atividades da unidade subsequente. A escolha se deu porque a
primeira unidade que trata dos conteudos de estatistica € bastante similar com as
atividades analisadas no livro do 1° ano.

A deciséo foi tomada para compreendermos o que cada LD traz no em seu
inicio. A abertura de cada unidade €, na maioria das vezes, uma retomada do que o
livro anterior trabalhou durante cada ano escolar. Nos fundamentamos no livro do 2°
ano na pagina (XXV), que aborda que “as atividades foram pensadas e dispostas em
uma sequéncia, de modo a garantir a abordagem dos conhecimentos matematicos
basicos, apresentando-os em unidades especificas e, depois, retomando-os em
volumes posteriores”.

A descricdo dos conteudos estatisticos foram organizados dessa maneira

como mostra o quadro 12.

Quadro 12 - Sistematizacido da descricido dos conteudos de estatistica

SISTEMATIZAGAO DA ANALISE DOS CONTEUDOS DE ESTATISTICA
Livros analisados Unidades Titulos das unidades Paginas
LD do 1° ano 2 Vamos contar 48 e 49
LD do 2° ano 3 Adicao e subtragao 70e 71
LD do 3° ano 1 Sistema de Numeragao Decimal 26 e 27
LD do 4° ano 1 Sistema de Numeragao Decimal 30 e 31
LD do 5° ano 2 As quatro operagbes 68 e 69

Fonte: adaptagao da colegao Buriti mais Matematica (2017)

Como mostra o quadro 12, foram selecionados os livros didaticos do 1°, 2°, 3°,
4° e 5° anos. Ja esclarecemos que nao esta dentro dos nossos objetivos examinar
todas as unidades/atividades dos cinco livros. Esta amostra se deu devido ao tempo
para realizar a pesquisa, bem como as analises dos conteudos.

Dessa forma, escolhemos uma unidade de cada livro da se¢do compreender
informagdes. As unidades descritas seguem o mesmo critério, sempre iniciando pela
primeira segao que contempla os conteudos da area de estatistica. Com excecéo do
livro do 2° ano, o qual ja apontamos o motivo, isso ficara mais nitido a partir da

descricdo das atividades.
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A partir da organizacgéao realizada as unidades estdo nesta ordem: 2, 3,1, 1, e
2, tendo como titulos respectivamente: vamos contar, adicdo e subtragao, sistema
de numeracdo decimal, e as quatro operagdes que aparecerdao em negrito nas
descrigdes. Apos explicar a légica das sistematizagdes, procedemos a exposi¢cao

dos conteudos.

5.2 Descricao da secao compreender informagdes da colecao Buriti mais

Matematica

Neste tdpico, resgatamos informagdes gerais acerca de cada LD, como, por
exemplo, numero de paginas, organizagdo dos conteudos escolares, como também
materiais complementares que podem ser acessados ao final de cada livro. De
acordo com Lajolo (1996, p. 4), “em sociedades como a brasileira, livros didaticos e
nao-didaticos sado centrais na producéo, circulagdo e apropriagdo de conhecimentos,
sobretudo dos conhecimentos por cuja difusdo a escola é responsavel”.

Segundo Martins (2006), € necessario que o pesquisador realize descrigoes
precisas do objeto a ser examinado. Entender as especificidades do mesmo é
fundamental para que as inferéncias advindas da pesquisa ndo sejam subijetivas. “A
construcdo do conhecimento demanda, entdo, a apreensdo do conteudo do
fendbmeno, prenhe de mediacdes histéricas e concretas que s6 podem ser
reconhecidas a luz das abstragbes do pensamento, isto €, do pensamento teérico”

(MARTINS, 2006, p. 10). Os topicos que seguem sdo um esforgo nesse sentido.

5. 2. 1 Descrigao dos conteudos estatisticos do livro didatico do 1° ano

O LD do 1° ano possui 260 paginas e oito unidades, como mostra a figura 8.
Cada unidade apresenta o conteudo que deve ser trabalhado durante o ano letivo.
Os conteudos de estatistica encontram-se nas unidades 2, 4, 5, 6, 7 e 8, as
unidades 1 e 3 estdo associadas aos conteudos de probabilidade como mostra o
quadro 13. Embora a segdo em questado seja dedicada a esses conteudos, podemos
encontra-los também em outras partes do livro, a exemplo das sec¢des: “Para
terminar” (pp.155-156) e “Jogos” (pp. 160-161).

O sumario mostra quais conteudos serao abordados em cada unidade e
como serdo organizados. Por exemplo, podemos citar atividades relacionadas a

resolugcdo de problemas de adicdo e subtragado, figuras geométricas néao planas,
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comparacgdes envolvendo comprimentos, massas, capacidades e tempo. Além disso,
apresenta os conteudos que o professor vai trabalhar com a classe, como jogos,
desafios, sugestdes de leitura e material complementar.

Os materiais complementares estdo ao final do livro. Sdo materiais para
recorte e montagem que auxiliardo em cada unidade. Neste segmento, temos as
cartas para a atividade 1 da pagina 164, as pecas para a atividade 2 da pagina 134,
o tabuleiro para o jogo desafio da selva, o tangram para a atividade 2 da pagina 87,
o molde para montar o modelo de um cubo para a atividade 5 da pagina 85 e as
pecas para o jogo domino geométrico.

A seguir a figura 8 que apresenta o sumario do livro didatico do 1° ano.

Figura 8 - Sumario do LD Colegao Buriti Mais Matematica do 1° ano

;ﬂ?‘% MAIS ADICAO

C SUMARIO
isé% VAMOS CONTAR
MAIS

96 E MAIS SUBTRACAO 136
® JOGO: DESAFIO DA SELVA 98 | ADICAO 138
ﬂ APRENDENDO MAIS NUMEROS 100 | SUBTRACAO - - 143
VAMOS ADICIONAR DE DEZ EM DEZ 104 | PROBLEMAS COM ADICAO E SUBTRACAO 148
1 vamoscomecar 10 | #3% sl <, SESARO 107 | @ DESAFIO 149
ANALISANDO E CALCULANDO 108 | ® JOGO: ADICIONANDO E SUBTRAINDO 150
POSICIONAMENTO 12 | @ JOGO: ARVORE DAS MAGAS 54 # COMPREENDER INFORMAGOES 112 | MAIS PROBLEMAS 152
© DESAFIO 13 | ADICAO COM NUMEROS ATE 10 56 ® PARA TERMINAR 114 | ® A MATEMATICA ME AJUDA A SER... 153
COMPARAR QUANTIDADES . 18 | MAIS ADIGOES . 58 ® 0 QUE APRENDEMOS? 115 | ® COMPREENDER INFORMAGOES 154
e \été?gé&ngNO DE ASSOCIAGAO 20 SUBTRAGAO COM NUMEROS ATE 10 60 ® PARA TERMINAR 156
MAIS SUBTRAGOES 62 () .. | ®0QUEAPRENDEMOS? 157
COMPARAR PARA DESCOBRIR 22 | RESOLVENDO PROBLEMAS COM ADIGAO E 5 88
ORGANIZAGAO 24 | SUBTRAGAO 65 ’ ﬁ
A MATEMATICA ME AJUDA A SER.. 25 | @ DESAFIO 68 el 8 AMPLIANDO 158
® COMPREENDER INFORMAGOES 26 | @ A MATEMATICA ME AJUDA A SER... 69 6 * VAMOS MEDIR \ 16
® PARA TERMINAR 28 | ® COMPREENDER INFORMAGOES 704 '3 . - e
® O QUE APRENDEMOS? 29 @ PARA TERMINAR 72 i f VAMOS MEDIR? 18 Lo‘i:OAGLgAmggQUE 10 ‘gg
% O QUE APRENDEMOS? 73 s COMPARANDO COMPRIMENTOS 120 .
PN 3 5 .- | FORMANDO NUMEROS 164
2 MOS CONTAR 30 H ¢ COMPARANDO MASSAS 122 | ool EMAS (&
VA S : :  COMPARANDO CAPACIDADES 123 .
4 eI - B R e 124 | FIGURAS GEOMETRICAS 166
® JOGO: BINGO DE NUMEROS 32 g i ®DESAFIO 129 g'ED'DAS DEIEWED 152
R TE 1 34 H s P, % UTRAS MEDIDAS 168
ol iy 30 | OBUETOS AO MEU REDOR % 1 ¢ CEDULAS E MOEDAS DO BRASIL 190, | caiears 16
DEZ UNIDADES OU UMA DEZENA 39 : H e 9
NUMEROS ATE 20 20 | @ JOGO: DOMINO GEOMETRICO 78 ' COMPREENDER INFORMAGOES 132 % DESAFIO 169
NUMEROS ATE 31 42 | FIGURAS GEOMETRICAS NAO PLANAS 80 3 i f ZASSETiEZémFémosv :2; NUMEROS NA ARQUIBANGADA 170
COMPARACOES 45 | FIGURAS GEOMETRICAS PLANAS 8 = i ¢ @ A MATEMATICA ME AJUDA A SER... 171
USANDO O DINHEIRO 46 | @ DESAFIO 85 ® COMPREENDER INFORMAGOES 172
© DESAFIO 47 | LOCALIZACAO 88 @ PARA TERMINAR 174
© COMPREENDER INFORMAGOES 48 | @ AMATEMATICA ME AJUDA A SER... 91 % 0 QUE APRENDEMOS? 175
® PARA TERMINAR 50 @ COMPREENDER INFORMAGOES 92
O QUE APRENDEMOS? 51 | @ PARA TERMINAR 9 SUGESTOES DE LEITURA 176
% O QUE APRENDEMOS? 95 BIBLIOGRAFIA 178
MATERIAL COMPLEMENTAR 180

VAMOS APRENDER
€ NOS DIVERTIR
COMOS JOGOSE |

OSDESAFIOS!

() 8 Jout

Fonte: LD do 1° ano (2017, pp. 8-9)

Conforme o LD do 1° ano, “quando pensamos no ensino de conhecimentos
matematicos, é certo que serao feitas escolhas de uns em detrimento de outros,
escolhas curriculares necessarias nas praticas escolares que sao hoje norteadas
pela BNCC” (TOLEDO et al., 2017, p. XXVI).
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Ap6s a apresentacdo do sumario, avancamos para o quadro 13 que
exemplifica as unidades que detalham a se¢ao compreender informagdes. Aqui sao

caracterizadas: unidades, paginas, habilidades e titulos das secgoes.

Quadro 13 - Secao especial: Compreender informacoes 1° ano
SE(}Z\O ESPECIAL: COMPREENDER INFORMAQOES

Unidades Titulos da secao
compreender Habilidades/cédigos - BNCC
informagdes
EF01MAZ20 - Classificar eventos envolvendo o
Unidade 1 - Vamos comegar Tem certeza acaso, tais como “acontecera com certeza”,
“talvez aconteca” e “é impossivel acontecer”,
p. 26 e 27 em situagdes do cotidiano.
EF01MAOQS - Comparar numeros naturais de
até duas ordens em situagdes cotidianas, com
e sem suporte da reta numérica.
Unidade 2 - Vamos contar Ler tabelas
EF01MA21 - Ler dados expressos em tabelas
p-48 e 49 e em graficos de colunas simples.

EF01MA04 - Contar a quantidade de objetos
de colegdes até 100 unidades e apresentar o
resultado por registros verbais e simbdlicos,
em situagdes de seu interesse, como jogos,
brincadeiras, materiais da sala de aula, entre

outros.
Unidade 3 - Vamos adicionar | O que vamos ter
€ subtrair EF01MAO07 - Compor e decompor numero de
até duas ordens, por meio de diferentes
p.70e 71 adigdes, com o suporte de material

manipulavel, contribuindo para a compreensao
de caracteristicas do sistema de numeracao
decimal e o desenvolvimento de estratégias de
calculo.

EF01MA20 - Classificar eventos envolvendo o
acaso, tais como “acontecera com certeza”,
“talvez acontega” e “é impossivel acontecer”,
em situagdes do cotidiano.

Organizar EF01MAZ22 - Realizar pesquisa, envolvendo
Unidade 4 - Geometria Informagdes em | até duas variaveis categéricas de seu
tabelas interesse e universo de até 30 elementos, e
p. 92 e 93 organizar dados por meio de representacdes
pessoais.

EF01MAOQS - Comparar numeros naturais de
até duas ordens em situagdes cotidianas, com
e sem suporte da reta numérica.

Unidade 5 - Vamos contar Ler Graficos
mais EF01MA21 - Ler dados expressos em tabelas

e em graficos de colunas simples.

p. 112 e 113
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EF01MA17 - Reconhecer e relacionar
periodos do dia, dias da semana e meses do
ano, utilizando calendario, quando necessario.

EF01MA21- Ler dados expressos em tabelas

Coletar e e em graficos de colunas simples.
Unidade 6 - Vamos medir organizar
informacdes em | EF01MA22 - Realizar pesquisa, envolvendo
p. 132 e 133 graficos até duas variaveis categoricas de seu

interesse e universo de até 30 elementos, e
organizar dados por meio de representagdes
pessoais.

EF01MAO0S5 - Comparar numeros naturais de
até duas ordens em situagdes cotidianas, com
Ler e interpretar | e sem suporte da reta numérica.
informagdes em
tabelas e graficos | EFO1MAO08 - Resolver e elaborar problemas

Unidade 7 - Mais adi¢ao e de adicéo e de subtracdo, envolvendo
mais subtragao numeros de até dois algarismos, com 0s
significados de juntar, acrescentar, separar e
p. 154 e 155 retirar, com o suporte de imagens e/ou

material manipulavel, utilizando estratégias e
formas de registro pessoais.

EF01MA21 - Ler dados expressos em tabelas
e em graficos de colunas simples.

EF01MA21 - Ler dados expressos em tabelas
Como organizar | e em graficos de colunas simples.
Unidade 8 - Ampliando dados

EF01MA22 - Realizar pesquisa, envolvendo
p.172e 173 até duas variaveis categoéricas de seu
interesse e universo de até 30 elementos, e
organizar dados por meio de representagdes
pessoais.

Fonte: adaptacao do LD do 1° ano da Colegao Buriti mais Matematica (2017)

O quadro 13, apresenta conteudos estatisticos, tais como leitura, organizagao
e interpretagcao de tabelas e graficos, bem como a coleta e a estruturacao de dados.
Também notamos que existem unidades que integram mais habilidades do que
outras, como mostra o quadro acima. As habilidades s&o numeradas por cédigo
alfanumérico que consiste em (letras e numeros). Vamos da o exemplo do codigo do
1° ano relacionado a seguinte numeragao: EFO1MA21, no primeiro par de letras
temos a indicagcdo da etapa do Ensino Fundamental, no primeiro par de numeros,
observamos o ano escolar, que nesse caso € o 1° ano, o segundo par de letras
estabelece o componente curricular de Matematica e o segundo par de numeros
mostra a “posi¢do da habilidade na numeragao sequencial do ano ou do bloco de
anos” (BRASIL, 2018, p. 30).
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As atividades 48 e 49 que serdo descritas estdo na unidade 2 intitulada:
Vamos contar, tais atividades englobam trés questbes. Segundo o LD o obijetivo
das atividades escolares estao pautadas na leitura de dados e registros em tabelas

simples. As figuras 9 e 10 apresentam essas informagoes:

Figura 9 - Compreender informagodes - Ler tabelas -1

UNIDADE 2

é Objetivo

¢ Ler dados registrados em
tabelas.

Atividade 1

Comente que nas tabelas ha um
titulo e que elas sdo formadas por
linhas e colunas. Na disposicao em
que a tabela é apresentada nesta
atividade, a primeira linha mostra
os nomes dos alunos selecionados
e a segunda mostra a nota obtida
por esses alunos. Comente também
que na tabela é informada a fonte
dos dados: “Escola pesquisada”.
Discuta as questoes propostas com
os alunos. Destaque o fato de que
cada aluno tem uma unica nota e
essas notas podem ser iguais ou ndo
as dos demais alunos.

Atividade 2

Antes de os alunos responderem
as questdes propostas no livro, ex-
plore as informacgdes apresentadas
na tabela.

* Quais sdo as idades dos alunos
do periodo da manha? (6 anos,
7 anos, 8 anos, 9 anos e 10 anos.)

® Quantos alunos tém 7 anos?
(22) E 10 anos? (15)

* Que idade corresponde a
quantidade 20 alunos? (9 anos.)

Para cada questao do livro, peca aos
alunos que comentem como podem
obter a resposta e, junto com eles,
validem os procedimentos descritos.
Na primeira, eles devem perceber
que precisam saber qual é a maior
quantidade de alunos (22) e, assim,
verificar que idade corresponde a
essa quantidade (7 anos). De modo
similar, na segunda, determinam a
menor quantidade (10) e verificam
a idade correspondente (6 anos).
Para fazer a comparacao propos-
ta na terceira questao, os alunos
podem determinar a quantidade
de alunos que tém 8 anos (18) e
10 anos (15) e comparam essas quan-
tidades (18 & maior do que 15). Desse
modo, podem identificar que ha mais
alunos com 8 anos do que com 10
anos. Essa & uma questao desafiadora
para eles.

48

COMPREENDER INFORMACOES

\(\

LER TABELAS

(1] VEJA O DESEMPENHO DE ALGUNS ALUNOS SELECIONADOS PARA
UM TRABALHO ESPECIAL DE MATEMATICA.
TRABALHO ESPECIAL DE MATEMATICA EM 2017
ALUNO ANA | JOSE | LUIS | SILVIA | SUELI \
| NOTA NO TRABALHO 8 | 7 8 7 Falh
FONTE: ESCOLA PESQUISADA EM MAIO DE 2017
DE ACORDQ COM AS INFORMAGOES DA TABELA:
+* MARQUE COM UM X AS NOTAS OBTIDAS POR ESSES ALUNOS:

b 6 X |7 X |8 9

* QUAL FOI A NOTA DE LUIS? El
* QUAIS ALUNOS OBTIVERAM NOTA 7?
ANA X | JOSE LUIS

X | Silvia X | SUEU

1 gj OBSERVE A TABELA A SEGUIR E COMPLETE.
ALUNOS DO PERIODO DA MANHA EM 2018

IDADE DO
ALUNO 6 ANOS | 7ANOS | 8 ANOS | 9 ANOS | 10 ANOS
QUANTIDADE
DE ALUNOS 10 22 18 20 15

FONTE: ESCOLA PESQUISADA EM FEVEREIRO DE 2018.

* NO PERIODO DA MANHA DA ESCOLA PESQUISADA, HA 22
ALUNOS COM 7 ANOS.

* NESSAESCOLA HA 10 ALUNOSCOM _ @ ANOS.ESSEEOQ
MENOR GRUPO DE ALUNOS COM A MESMA IDADE NESSE PERIQDO.

* SAO 15 ALUNOS COM 10 ANOS E 18 ALUNOS COM 8
ANOS.

@ QUARENTA E OITO

S 33 8 &

Habilidades: EFOTMAO5 e EFOTMAZ21

A organizacao de dados em tabelas relaciona-se ao processo mental de classificacdo, que
consiste em separar os elementos de um grupo de acordo com atributos, propriedades,
similaridades ou diferencas entre eles,

O foco das atividades destas paginas € a leitura de dados organizados em tabelas simples.
As tabelas sdo muito Uteis, pois possibilitam analisar uma situacdo de maneira mais facil.
E importante propiciar ao aluno todas as possibilidades de observacdo e leitura dos dados
de uma tabela simples.

Fonte: LD do 1° ano (2017, p. 48)
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Figura 10 - Compreender informagoes - Ler tabelas 2

5 ATABELA A S~EGUIR APRESENTA O RESULTADO DA CAMPANHA DE Para ampliar esta atividade, apre-
ARRECADACAO DE BRINQUEDOS NOVOS DE UMA ESCOLA. sente, no quadro de giz, a tabela
desta atividade em outra disposicao
BRINQUEDOS MAIS ARRECADADOS e destaque os mesmos elementos
prery explorados na atividade proposta
TIPO DE 5 S no livro (a leitura agora deve ser
BRINQUEDO g # feita por colunas).
QUANTIDADE 15 20 20 25 ALUNOS DO PERIODO
FONTE: CAMPANHA DE ARRECADAGAO DE BRINQUEDOS EM OUTUBRO DE 2017 DA MANHA EM 2018
. IDADE DO QUANTIDADE
DE ACORDO COM A TABELA: ALUNO DE ALUNOS
+ MARQUE COM UM X O TIPO DE BRINQUEDO QUE FOI O MAIS 6 ANOS 10
ARRECADADO. 7 ANOS 22
i 8 ANOS 18
3 % 'O 10 ANOS 15
FONTE: ESCOLA PESQUISADA
” EM FEVEREIRO DE 2018.
Esta ativid_ade pode ser fe!ta em
: + LIGUE O TIPO DE BRINQUEDO AO SEU NOME. duplas, pois a troca de ideias en-
2 tre os alunos enriquece o apren-
dizado.

Peca aos alunos que reconhecam
os elementos da tabela nas duas
disposi¢des (a apresentada no livro
e a do quadro de giz).

— = ety Atividade 3

BOLA BONECA JOGO URSO Explore os elementos da tabela
* CERQUE COM UMA LINHA OS TIPOS DE BRINQUEDO para verificar duvidas que os alunos

APRESENTADOS NA TABELA. ainda possam apresentar.
% e Em uma roda de conversa, per-
- (JoGco ) ( URSO ) ———._ PETECA gunte a opinido dos alunos sobre
@A) ~— PAO ~—( BOLA ) o prop6sito de fazer campanhas

= o g desse tipo.
« RESPONDA A QUESTAQ. Depois de resolver as questoes, peca
a alguns deles que comentem como
QUAIS OS TIPOS DE BRINQUEDO QUE TIVERAM A MESMA fizeram. Pergunte: "Como vocé fez
para saber o tipo de brinquedo
QUANTIDADE ARRECADADA? B0la e boneca mais arrecadado?”. (Exemplo de
resposta: Procurei na tabela a maior
QUARENTA E NOVE @ quantidade e verifiquei o brinquedo
- correspondente.)

Se necessario, explique a eles que
os tipos de brinquedos da tabela
Habilidades: EFOTMAOQ5 e EFOTMA21 foram os mais arrecadados, mas
Competeéncia geral: 9 podem ter sido arrecadados ou-

tros tipos que nao apareceram na
tabela, pois estavam em menor

@ Sugestao de trabalho voluntario quantidade

Proponha produzir com os alunos cartazes para sensibilizar a comunidade escolar para fazer
arrecadacdo de brinquedos a fim de entregar a alguma instituicdo idénea que trabalhe
com criangas carentes. Providencie imagens de brinquedos extraidas de jornais e revistas
para os alunos colarem nos cartazes.

49

Fonte: LD do 1° ano (2017, p. 49)

Como mostram as figuras, existem orientagdes de como o professor pode
desenvolver seu trabalho pedagdgico em sala de aula. Em termos de conteudo, as
questdes das atividades estdo concentradas em multipla escolha, completar, ligar e
indicar quantidades e isso se repete com frequéncia nas outras unidades do livro.

Um dado relevante € que os conceitos de numero, unidade, dezena,

operagbes matematicas como adigao, subtragdo, multiplicagao e divisdo, bem como,
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tabelas e graficos ndo sédo apresentados de forma conceitual, mesmo que de forma
simples, o que constatamos sdo exercicios para serem respondidos com a
orientagao do professor como, podemos observar nas figuras.

Em relagdo as habilidades, temos os codigos (EFO1MAQOS) que visa
“‘comparar numeros naturais de até duas ordens em situagdes cotidianas, com e
sem suporte da reta numérica” e (EFO1MA21) que propbe a leitura de “dados
expressos em tabelas e em graficos de colunas simples” (BNCC, 2018).

Observamos que nao existe uma explicacdo, ainda que breve, dos conceitos
de estatistica e educagao estatistica no detalhamento da pratica pedagogica nas
paginas mencionadas. Também ndo encontramos o0s conceitos sobre tabelas
simples, fases de investigagao, instrumentos de coleta de dados, hipéteses etc. O
que temos, por exemplo, € a seguinte instrucdo ao professor a partir dos
comentarios das atividades 1 e 2 do LD do 1° ano “comente que nas tabelas ha um
titulo e que elas s&o formadas por linhas e colunas” (TOLEDO et al., 2017, p. 48).

A terceira questdo apresenta resultados referentes a uma campanha de
arrecadacgao de brinquedos novos de uma escola, que consiste na quantidade de
brinquedos mais arrecadados. A questdo esta relacionada a uma proposta de
trabalho voluntario como podemos observar na figura 10. Essa atividade esta
associada a competéncia geral 9 da BNCC que propde que os individuos
estabelegam uma relagao de empatia, cooperagao, direitos humanos etc.

No que diz respeito as atividades presentes nas outras unidades, nota-se
uma ampliacdo dos objetivos, das habilidades e das competéncias especificas para
o ensino de Matematica e estatistica, como mostra o quadro 14.

O quadro exemplifica os objetivos das demais unidades pertinentes aos
contetdos de estatistica. E importante ressaltar que as unidades 1 e 3 sdo
referentes a probabilidade e a unidade 2 é aquela em que estamos fazendo a

descrigcao.



Quadro 14 - Sintese das unidades de probabilidade e estatistica do LD 1° ano
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SINTESE DAS UNIDADES DE PROBABILIDADE E ESTATISTICA DO LD 1° ANO

informagdes coletadas em tabelas,
graficos de colunas simples e por meio de
representacgdes proprias.

N° Objetivos Habilidades Competéncias
gerais e especificas
Unidade 1 | Classificar que envolvam o acaso. EFO0O1MA20
Unidade 2 | Ler dados registrados em tabelas. EF01MAOQO5 Competéncia geral: 9
EF01MA21
Unidade 3 | Classificar eventos que envolvam o acaso; EF01MAO4
Contar e registrar simbolicamente EFO1MAOQO7
quantidades. EFO1MA20
Unidade 4 | Organizar informagdes em listas e tabelas. Competéncia
Realizar pesquisa e organizar os dados EFO1MA22 especifica: 3
obtidos por meio de representagdes
préprias.
Unidade 5 | Ler dados registrados em graficos de EFO1MAO5 Competéncias
colunas simples. Comparar nimeros EFO1MA21 especificas: 3 e 4
naturais até 99
Unidade 6 | Organizar informagdes em tabelas e EFO1MA21 Competéncias
graficos de colunas simples. Realizar EF0O1MA22 especificas: 3,4 e 6
pesquisa e organizar dados por meio de
representacdes préprias. Relacionar dias e
semanas, utilizando o calendario.
Unidade 7 | Ler dados registrados em tabelas e em EFO1MAO5SEF Competéncias
graficos de colunas simples 01MAO08 especificas: 3 e 4
EF01MA21
Unidade 8 | Ler dados registrados em tabelas e em EFO1MA21 Competéncias
graficos de colunas simples. Organizar EFO1MA22 especificas: 3,4 e 6

Fonte: adaptacao do LD do 1° ano da colecao Buriti mais Matematica (2017)

Considerando o quadro em questdo, ha um aumento de competéncias nas

atividades das unidades subsequentes. As unidades que focam especificamente na

estatistica tém como objetivos de ensino a leitura de dados, a organizagéo de

informacgdes e comparagdes de numeros em tabelas e graficos de colunas simples.

Conforme o discurso oficial da BNCC (2018, p. 266), “o desenvolvimento

dessas habilidades esta

intrinsecamente relacionado a algumas formas de

organizagdo da aprendizagem matematica, com base na analise de situagbes da

vida cotidiana, de outras areas do conhecimento [...]".
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Apds a descrigdo das atividades das paginas 48 e 49 seguimos para a

exposicao das questdes selecionadas com base no livro didatico do 2 ° ano.
5.2. 2 Descrigao dos conteudos estatisticos do livro didatico do 2° ano

O LD do 2° ano tem 276 paginas e 8 unidades como mostram as figuras: 11 e
12. Os conteudos de estatistica podem ser acessados nas unidades (2, 3,4,6,7) e
8, as unidades (1 e 5) estdo correlacionadas a probabilidade. Além das sec¢bes
descritas, o LD contempla questbes de estatistica na pagina 44, referente ao
conteudo comparacdes.

O sumario do livro nos da uma ideia dos conteudos que serdo trabalhados
pelo professor ao longo do ano. Conteudos como: localizagdo, movimentacao,
agrupamentos, dezenas, centenas, reta numérica, comparagao, adigao, subtragao,
multiplicagao e figuras geométricas.

O material complementar esta disponivel para os seguintes recursos: tangram
para as atividades das paginas: 178, 179 e 185, cartas e marcadores para o jogo de
olho na figura, cartas e marcadores para o jogo trilha da diversao, cartas para o jogo
competicdo animal, cartela e dado para o jogo encontre o dobro ou triplo, molde para
atividade 5 da pagina 85, cartas para o jogo achou ganhou etc.

O objetivo desse material € despertar o interesse do estudante com recursos
ludicos e interativos que possam ser aplicados as atividades no decorrer do ano
letivo. Segundo o livro didatico do 2°, “os jogos podem ser propostos varias vezes,
para que os alunos se apropriem das regras e possam avancar em estratégias”
(TOLEDO et al., 2017, p. VIII).

Passaremos para a figura 11 que ilustra o sumario do livro didatico do 2° ano.
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© 0 QUE APRENDEMOS? 51

Figura: 11 - Sumario do LD do 2° ano
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Fonte: LD do 2° ano (2017, pp. 8-9)

ApOs a exposi¢cao do sumario prosseguimos com a descrigdo e apresentamos

0 quadro 15 que sintetiza as unidades referentes da secao compreender

informacoes.

Quadro 15 - Secao especial: Compreender informagdes 2° ano

SEGAO ESPECIAL: COMPREENDER INFORMAGOES

Unidades e titulos

Titulos da seg¢ao
compreender
informacgdes

Habilidades/cédigos-BNCC

EF02MA13 - Esbogar roteiros a ser
seguidos ou plantas de ambientes

Unidade 1 - Localizagado e
movimentagao

p. 26 e 27

Classificar resultados
de situagdes de acaso

familiares, assinalando entradas, saidas e
alguns pontos de referéncia.

EF02MA21- Classificar resultados de
eventos cotidianos aleatérios como “pouco
provaveis”, “muito provaveis”, “improvaveis”

e “impossiveis”.

Unidade 2 - Numeros

p. 48 e 49

Organizar dados em
listas e tabelas

EF02MA23 - Realizar pesquisa em universo
de até 30 elementos, escolhendo até trés
variaveis categoricas de seu interesse,
organizando os dados coletados em listas,

tabelas e gréficos de colunas simples.
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Unidade 3 - Adi¢ao e
subtracao

p-70e 71

Ler e interpretar
grafico

EF02MA22 - Comparar informacdes de

pesquisas apresentadas por meio de tabelas
de dupla entrada e em graficos de colunas
simples ou barras, para melhor compreender
aspectos da realidade préxima.

Unidade 4 - Geometria

p- 90 e 91

Ler e interpretar
tabelas de dupla
entrada

EF02MAQ3 - Comparar quantidades de
objetos de dois conjuntos, por estimativa
e/ou por correspondéncia (um a um, dois a
dois, entre outros), para indicar “tem mais”,
“tem menos” ou “tem a mesma quantidade”,
indicando, quando for o caso, quantos a
mais e quantos a menos

EF02MAQ6 - Resolver e elaborar problemas
de adicao e de subtracao, envolvendo
numeros de até trés ordens, com os
significados de juntar, acrescentar, separar,
retirar, utilizando estratégias pessoais.

EF02MA22 - Comparar informacdes de
pesquisas apresentadas por meio de tabelas
de dupla entrada e em graficos de colunas
simples ou barras, para melhor compreender
aspectos da realidade préxima.

Unidade 5 - Multiplicagao

p. 112 e 113

Classificar e analisar
resultados de
situagdes de acaso

EF02MAO08 - Resolver e elaborar problemas
envolvendo dobro, metade, triplo e terga

parte, com o suporte de imagens ou material
manipulavel, utilizando estratégias pessoais.

EF02MA21 - Classificar resultados de
eventos cotidianos aleatérios como “pouco
provaveis”, “muito provaveis”, “improvaveis”

e “impossiveis”.

Unidade 6 - Grandezas e
medidas

p. 138 e 139

Organizar dados em
tabelas

EF02MA23 - Realizar pesquisa em universo
de até 30 elementos, escolhendo até trés
variaveis categdricas de seu interesse,
organizando os dados coletados em listas,
tabelas e graficos de colunas simples

Unidade 7 - Operando com
numeros naturais

p. 162 e 163

Ler, interpretar e
comparar informacgdes
registradas em tabelas

e graficos

EF02MA22 - Comparar informacdes de
pesquisas apresentadas por meio de tabelas
de dupla entrada e em graficos de colunas
simples ou barras, para melhor compreender
aspectos da realidade préxima

Unidade 8 - Conhecendo
as figuras

Ler e interpretar

EF02MA14 - Reconhecer, nomear e
comparar figuras geométricas espaciais
(cubo, bloco retangular, piramide, cone,
cilindro e esfera), relacionando-as com
objetos do mundo fisico.

EF02MA15 - Reconhecer, comparar e
nomear figuras planas (circulo, quadrado,
retdngulo e tridngulo), por meio de
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tabelas e graficos caracteristicas comuns, em desenhos
p. 182 e 183 apresentados em diferentes disposi¢des ou
em solidos geométricos

EF02MA22 - Comparar informacodes de
pesquisas apresentadas por meio de tabelas
de dupla entrada e em graficos de colunas
simples ou barras, para melhor compreender
aspectos da realidade proxima.

EF02MA23 - Realizar pesquisa em universo
de até 30 elementos, escolhendo até trés
variaveis categoricas de seu interesse,
organizando os dados coletados em listas,
tabelas e graficos de colunas simples

Fonte: adaptacdo do LD do 2° ano da colec&o Buriti mais Matematica (2017)

O quadro 15 demonstra que os conteudos de estatistica estdo se tornando
mais amplos, agora além de tabelas simples ha um posicionamento para tabelas de
dupla entrada, bem como para a expansao de graficos de colunas e em barras. A
fim de descrever as atividades do LD do 2° ano focaremos na unidade 3, tendo como
titulo: adigao e subtragao.

A exposigao das atividades esta concentrada nas paginas 70 e 71, embora o
quadro 13 identifique que existam atividades de estatistica na unidade 2 e nas
paginas 48 e 49. Justificamos a escolha porque as atividades das paginas 48 e 49
se assemelham as questbes do LD do 1° ano, que tratam de tabelas. A intencéo
dessa indicacdo € aprofundar as analises e entender como o livro propde os
conteudos estatisticos na turma do 2° ano.

No entanto, antes de prosseguirmos com as descri¢ées das paginas 70 e 71,
vamos abordar alguns pontos das paginas 48 e 49 da unidade 2, denominada
numeros. As questbes 1, 2 e 3 das figuras 13 e 14 tém como objetivo problema de
contagem envolvendo bambolés, cordas e a preferéncia por sobremesas.

Semelhante as atividades indicadas no LD do 1° ano, as questdes também
apontam para o emprego de tabelas e dao énfase a organizagédo e a leitura de
dados. As questbes estdo caracterizadas por completar tabelas, o registro de
informacdes, a indicagao de quantidades e a contagem de objetos etc.

A insercao das atividades na exposi¢cdo nao foi feita com a intengao de
explora-las, mas foi necessaria para a analise dos dados. Além disso, € um recurso
para que o leitor compare e perceba as semelhangas das questdes envolvidas nos

livros didaticos dos 1° e 2° anos.
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Para defendermos esses argumentos apresentamos o seguinte excerto,
baseado no LD do 2° ano na pagina: 48: “as atividades destas paginas retomam e
ampliam o trabalho com tabelas, explorando a coleta de dados e a organizagao
deles em listas e tabelas [...]".

Além disso, a atividade da pagina 48 recomenda ao professor que mencione
que toda tabela é composta por linhas e colunas, deve ter um titulo e a fonte de
onde os dados foram obtidos.

Observemos, entdo, as figuras 12 e 13 que contemplam as questdes das

paginas 48 e 49.



Figura 12 - Organizar dados em listas e tabelas - 1

UNIDADE 2

’ Objetivos

¢ Organizar dados coletados
em listas e tabelas.

e Ler e comparar dados
expressos em tabelas.

As atividades destas paginas reto-
mam e ampliam o trabalho com
tabelas, explorando a coleta de
dados e a organizacao deles em
listas e tabelas. Assim, sdo pro-
postas situagdes que envolvem a
identificacdo de quantidades por
meio da contagem, de informagdes
do proprio problema ou a partir
da coleta de dados com a turma.
Em seguida, esses dados sdo orga-
nizados em tabelas, favorecendo
a comparag¢ao de quantidades.
Diferentes categorias sdo apre-
sentadas nas tabelas, e a turma
deve preenché-las de acordo com
a quantidade de cada elemento.

Atividade 1

Os alunos devem observar os obje-
tos (cordas e bambolés) e contar a
quantidade correspondente a cada
um. Antes de transpor esses dados
para uma tabela, faca a leitura do
texto com eles e peca que com-
pletem a lista de Elaine. Depois,
pergunte: “Quantos sao os bam-
bolés e quantas sao as cordas?”.
Em seguida, explore os elementos
da tabela. Comente que toda tabela
é formada por linhas e colunas, deve
ter um titulo (Materiais para as aulas.
de ginastica) e a fonte de onde os
dados foram retirados (Anotagdes
de Elaine (jan. 2018)). A tabela de
Elaine tem duas colunas; uma colu-
na mostra o material (bambolé ou
corda), e a outra, a quantidade de
cada um desses materiais.

48

-@))> COMPREENDER INFORMACOES

€

ORGANIZAR DADOS EM LISTAS E TABELAS

|i\ EM JANEIRO DE 2018, ELAINE RECEBEU NOVOS MATERIAIS PARA
AS AULAS DE GINASTICA E QUIS ORGANIZA-LOS.

[ HA quanTAS | o S
CORDASE |
BAMBOLES?

A) PRIMEIRO, ELA SEPAROU OS BAMBOLES E AS CORDAS. DEPOIS,
CONTOU-OS E ANOTOU UM TRAGO PARA CADA UNIDADE DO
MATERIAL DE GINASTICA CONTADO POR ELA EM UMA LISTA.
COMPLETE A LISTA DE ELAINE, CONFORME A IMAGEM ACIMA.

saveoLe: [7] 7] |
|

coroa: ][] |
SR

B) DEPOIS, ELAINE ORGANIZOU ESSAS INFORMAGOES EM UMA
TABELA. VEJA COMO ELA COMEGCOU A FAZER E COMPLETE.

MATERIAIS PARA AS AULAS DE GINASTICA
MATERIAL QUANTIDADE

O -
) g

FONTE: ANOTAGOES DE ELAINE (JAN. 2018).

WUSTRAGOES: JOSE LUIS JUNAS

@m QUARENTA E OITO

Habilidade: EFO2MA23
Competéncia geral: 8
Competéncias especificas: 3 e 4

A organizacao de dados em listas e tabelas relaciona-se ao processo mental de classificacao,
que consiste em separar um grupo de elementos de acordo com atributos, propriedades,
semelhancas ou diferencas entre eles.

Fonte: LD do 2° ano (2017, p. 48)
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Figura 13 - Organizar dados em listas e tabelas - 2

9 LIVROS DE RECORTAR.

A) COMPLETE A TABELA COM A
QUANTIDADE DE CADA TIPO
DE LIVRO.

B) QUAL E O TIPO DE LIVRO EM
MAIOR QUANTIDADE?

Livro de colorir

C) E O TIPO DE LIVRO EM
MENOR QUANTIDADE?

Gibi

2 D) QUANTOS LIVROS HA NA
: BRINQUEDOTECA NO TOTAL?

29 livros

A resposta depende dos dz

S &8 b8 8§ -8 & 8 &8 8 & 9 i NN e N
2) EM FEVEREIRO DE 2018, LUARA ORGANIZOU OS LIVROS DA

BRINQUEDOTECA EM UMA ESTANTE. HA 4 GIBIS, MEIA DUZIA DE
LIVROS DE PASSATEMPO, UMA DEZENA DE LIVROS DE COLORIR E

LIVROS NA ESTANTE
TIPO DE LIVRO| QUANTIDADE

FONTE: LIVROS DA BRINQUEDOTECA
(FEV 2018).

PESQUISE, JUNTO COM SEUS COLEGAS E COM O AUXILIO DO
PROFESSOR, O TIPO DE SOBREMESA PREFERIDO DE SUA TURMA.

¢

\

CADA ALUNO DEVE
ESCOLHER UMA
UNICA OPGAQ ENTRE
SORVETE, CHOCOLATE
E FRUTAS.

A) FACA UMA LISTA, NO CADERNO, COM A OPGAO DE CADA UM.
DEPQIS, ORGANIZE EM UMA TABELA OS DADOS COLETADOS PARA
MOSTRAR A PREFERENCIA DOS ALUNOS POR ESSAS SOBREMESAS.

B) QUAL E A SOBREMESA PREFERIDA DE SUA TURMA?

)s coletados pelos alunos

QUARENTA E NOVE m@

Habilidade: EFO2MA23
Competéncia geral: 8
Competéncias especificas: 3, 4 e 6

Atividade 2

Aproveite a atividade para per-
guntar: “Se fossem trocadas as
informagdes das colunas, ainda
assim a tabela ficaria adequada?”.
Espera-se que os alunos percebam
que, como lemos da esquerda para
a direita, fica mais “natural” que as
categorias (tipo de livro) sejam apre-
sentadas na coluna da esquerda. Se
fosse o contrario, em uma primeira
leitura da tabela apareceria um
nUmero que ndo saberiamos a que
estaria se referindo. Entretanto, a
ordem em que as diferentes linhas
aparecem poderia ser alterada:
por exemplo, colocando os tipos de
livros em ordem decrescente de sua
quantidade.

Atividade 3

Comece coletando os dados e
registrando-os no quadro de giz.
Pega que sugiram o modo mais
adequado de fazer esse registro. E
possivel que escolham fazer traci-
nhos correspondentes a cada aluno
que disser preferir determinado
tipo de sobremesa. Apos contar o
numero de alunos que preferem
cada tipo de sobremesa, faca uma
tabela com os tipos de sobremesa
e a quantidade (que dependera
das respostas). Peca também que
criem um titulo para a tabela e
indiquem a fonte. Espera-se que
os alunos percebam que a fonte
deve ser a prépria turma. Apés
responderem a ultima questao,
sobre a sobremesa preferida da
turma, pergunte: “Que sobremesa
foi escolhida pelo maior numero
de alunos? Que sobremesa teve a
menor preferéncia?”.

49

Fonte: LD do 2° ano (2017, p. 49)
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Apds os apontamentos, seguimos para a caracterizagao das atividades nas

paginas 70 e 71, como ja haviamos indicado antes. Com esta escolha, espera-se

aprofundar as analises desta colegao, compreendendo e abordando o que tem sido

desenvolvido no ensino de estatistica, em particular nos anos iniciais do Ensino

Fundamental, com base na colegdo mencionada. As figuras 14 e 15, mostram as

atividades das paginas do livro indicado.



Figura 14 - Ler e interpretar graficos

UNIDADE 3

Q Objetivo

e Ler, interpretar e
comparar informacoes
registradas em graficos
de colunas e de barras
simples.

Atividade 1

Explore o grafico e a legenda de
cores com os alunos. Peca a eles
que observem o grafico e que iden-
tifiqguem cada coluna de acordo
com a legenda. Discuta as questoes
com os alunos em uma roda de
conversa, antes de eles fazerem o
registro no livro. Comente que cada
crianga escolheu um passatempo
como preferido, ou seja, deu seu
voto. Assim, o nimero de criangas
que escolheu certo passatempo
(dentre os quatro apresentados)
determina o numero de votos que
esse passatempo recebeu.

Para o item a, espera-se que os
alunos identifiquem que cada
quadrinho que compde as colunas
corresponde a 10 votos.

Para o item b, espera-se que os alu-
nos identifiquem a maior preferén-
cia pela coluna de maior altura.
No entanto, eles podem apenas
comparar os nimeros 80, 50 e 20
e verificar que 80 é o maior deles.
Valorize as estratégias dos alunos,
mas comente a possibilidade de
observar as colunas do grafico para
identificar o elemento mais escolhi-
do (relativo a coluna de maior altu-
ra) ou o elemento menos escolhido
(relativo & coluna de menor altura).

Ao encerrar a atividade, aproveite o
momento para ampliar a discussao
com os alunos sobre pluralidade,
diversidade e diferenca.

70

\(\ Compreender informacoes

Ler e interpretar graficos

[) Observe o grafico de colunas que mostra a preferéncia de passatempo
das criangas do bairro onde Claudio mora e faga o que se pede.

Passatempo preferido das criancas

2
]
0] S— §
15 l .
@ 70 - 3
e 4]
g o0l PR ¢
2 . k] [ B Jogar videagame
g | [ Andar de bicicleta|
2 541
o 40 = | - Ler
E 3 Jogar bola
E sl [ —
=z
Passatempo

ﬁc})le: Associagao do bairro (2 jul. 2018).
= a) Nesse gréfico, podemos observar que cada quadrinho que compde
as colunas corresponde ao voto de quantas criangas?

Corresponde a 10 criangas, ou seja, a 10 votos.
b) Qual passatempo teve maior preferéncia? Como vocé fez para saber?
Jogar videogame. Resposta pessoal

¢) Ha passatempos que tiveram a mesma quantidade de votos?

Em caso positivo, diga quais sao, 5'M: Ler @ jogar bola

k ual & a diferenga de votos entre o passatempo “Andar de bicicleta”
2  d) Qualé adiferenga de vot t t Andar de biciclet
e 0 passatempo “Jogar bola"? 20 votos
K e) Quantos votos a mais o passatempo “Jogar videogame” teve em
(2 Quant t 1t Jogar videog: "
relacéo ao passatempo “Ler"? 80 Votos
s f) Seu passatempo preferido apareceu nesse grafico? Resposta pessoal

@ setenta

s 8 8 & 8 &

i

Habilidade: EF02MA22

Competéncias especificas: 3 e 4

Fonte: LD do 2° ano (2017, p. 70)
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Figura 15 - Ler e interpretar graficos - 2

== =1 ks = & == = = = =3
2| Observe o grafico de barras que a professora Ana fez depois de uma

pesquisa com seus alunos e faga o que se pede.

Brincadeira preferida dos alunos

Cabra-cega |
Amarelinha
©
i} , =
| Peteca repre:
£
B Pega-pega
Pular corda
0 5 10 15 20 25 30
Quantidade de alunos
Fonte: Pesquisa da professora Ana (5 fev. 2018)
a) Complete a tabela com Brincadeira preferida dos alunos

as informagdes do

gréfico acima Brincadeira | Quantidade de alunos

Cabra-cega 20

Amarelinha

Peteca

Fonte: Pesquisa Pega-pega i |
da professor Ana
(5 fev. 2018), Pular corda

Pega-pega

¢) Das brincadeiras escolhidas, qual recebeu menos votos? © ¢

d) A brincadeira “esconde-esconde” apareceu nas preferéncias dos
alunos da professora Ana? Coma vocé pensou para saber?

N&o. Re: Dessoal

= e) Quantos alunos, no total, responderam a pesquisa da professora

Ana? 80 alunos

Habilidade: EFO2MA22
Competéncias especificas: 3 e 4

b) Qual foi a brincadeira mais escolhida pelos alunos da professora Ana?

Atividade 2

Ao observar o grafico de barras
com os alunos, peca que escrevam
na frente das barras o numero de
alunos que escolheu cada brinca-
deira; por exemplo, espera-se que
os alunos identifiquem que pular
corda é a brincadeira preferida de
10 criancas. Depois da leitura do
grafico, verifique se os alunos tém
alguma dificuldade ao completar
a tabela. Peca que comparem sua
tabela com a de um colega e dis-
cutam as diferencas encontradas.

Discuta as questoes propostas no
livro com os alunos e observe onde
eles buscam as informacées (no
grafico ou na tabela). Incentive-
-0s a contar como pensaram ac
responder as questdes.

71

Fonte: LD do 2° ano (2017, p. 71)
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Na secédo compreender informagdes, nas paginas 70 e 71, sdo apresentados

graficos de colunas e de barras, além de uma tabela com as brincadeiras favoritas

dos estudantes. As atividades dessas paginas indicam duas questdes: a primeira de

(A a F) e a segunda de (A a E). As atividades visam a leitura, a interpretacao e a

comparagao de dados apresentados em graficos de colunas e de barras.
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As competéncias especificas de Matematica para essas questdes sdo as de
numero 3 e 4 listadas na BNCC (2018, p. 267). A competéncia 3 objetiva
“‘compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos
da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de
outras areas do conhecimento [...]". A competéncia 4 aponta para a realizacdo de
“‘observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar
informacgdes relevantes [...]".

No que diz respeito a questdo 1, o professor e o estudante podem explorar o
grafico de colunas por meio do livro didatico, observando a legenda e as cores
existentes. As letras que correspondem a esta questdo sao perguntas que o0s
estudantes devem responder segundo a preferéncia de alguns tipos de
passatempos, tais como: jogar videogame, andar de bicicleta, ler e jogar bola.

As instrucbes nao apresentam uma explicitagdo clara dos conceitos de
estatistica, o que também foi constatado nas atividades do LD do 1° ano. O que
notamos € uma orientagdo para que o professor com os estudantes respondam
questdes que envolvam a resolucio de problemas.

A esse respeito, exemplificamos de forma objetiva apontando o seguinte
fragmento contido na pagina 70 que destaca “para o “item” a, espera-se que 0s
alunos identifiquem que cada quadrinho que compdem as colunas correspondem a
10 votos. Para o “item” b, espera-se que os alunos identifiquem a maior preferéncia
pela coluna de maior altura”.

As questdes das paginas mencionadas tém como foco a habilidade
(EFO2MAZ22), habilidade que objetiva a comparagdo de dados de pesquisas
apresentadas por meio de tabelas de dupla entrada e graficos de colunas simples ou
barras [...]. As recomendacdes orientam ao professor que dé importancia para as
técnicas que os alunos utilizam para resolver problemas envolvendo grafico de
colunas, de modo que possam identificar a coluna maior € menor e o passatempo
mais escolhido.

A questdo 2 aborda mais um grafico, sendo este agora em barras e uma
tabela. Como na primeira questao, a segunda também evidencia perguntas para que
os estudantes respondam usando os dados fornecidos. A questdo 1 abordou o

passatempo preferido e, na questao 2, a brincadeira favorita.
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O grafico em barras esta relacionado as letras (A a E), a letra A, por exemplo,
solicita que os estudantes completem a tabela. Ja a letra B, questiona qual é a
brincadeira mais escolhida pelos estudantes? A letra C indaga qual brincadeira que
recebeu menos votos [...]?

Em relacdo as atividades das demais unidades apontamos uma expansao
dos objetivos, das habilidades e das competéncias especificas para o ensino de
estatistica a partir da resolugdo de problemas, como ocorreu também com as
unidades do LD do 1° ano.

Informamos ao leitor que as unidades 1 e 5 estdo vinculadas aos conteudos
de probabilidade. A unidade 2, foi realizada uma breve sintese como foi visto e a
unidade trés € a que esta sendo caracterizada.

Seguimos para a exposicdo do quadro 16 para conferir os objetivos das oito

unidades da secdo compreender informagdes do LD do 2° ano:

Quadro 16 - Sintese das unidades de probabilidade e estatistica do LD 2° ano

SINTESE DAS UNIDADES DE PROBABILIDADE E ESTATISTICA DO LD 2° ANO
N° Objetivos Habilidades | Competéncias gerais
e especificas
Unidade 1 | Classificar resultados de eventos EF02MA13
aleatdrios; EF02MA21 Competéncia geral: 2
Ler e desenhar trajetos ou roteiros
orientados em mapas.
Unidade 2 | Organizar dados coletados em listas e EF02MA23 Competéncia geral: 8
tabelas. Ler e comparar dados Competéncias
expressos em tabelas especificas: 3,4 e 6
Unidade 3 | Ler, interpretar e comparar informagdes EF02MA22 Competéncias
registradas em graficos de colunas e de especificas: 3 e 4
barras simples
Unidade 4 | Comparar informagdes registradas em EF02MAO03 Competéncias
tabelas de dupla entrada. FO2MAOQO6 especificas: 3e 4
EF02MA22
Unidade 5 | Comparar informagdes registradas em EF02MAO03, Competéncias
tabelas de dupla entrada. EF02MAOG6 especificas: 3 e 4
EF02MA22
Unidade 6 | Organizar dados coletados em tabelas EFO1MA23 Competéncias
simples e de dupla entrada. Ler e especificas: 3 e 4
interpretar dados apresentados em
tabelas simples e de dupla entrada.
Unidade 7 | Ler, interpretar e comparar informacoes EF01MA22 Competéncias
registradas em tabelas simples e em especificas: 3 e 4




129

graficos de colunas simples.

Unidade 8 | Organizar dados coletados em tabelas e EF02MA14 Competéncias
em graficos de colunas simples FO2MA15 especificas: 3 e 4
EF02MA22

Fonte: adaptagao do LD do 2° ano da colegéo Buriti mais Matematica (2017)

Identificou-se, por meio do quadro 16, uma intensificacdo dos objetivos de
ensino em relagao as atividades de estatistica nas demais unidades. Verificamos
duas competéncias gerais, a de numero 2 que aponta ser necessario exercitar a
“curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas [...]”
BNCC, 2018, p. 9).

A competéncia geral 8 diz respeito a “conhecer-se, apreciar-se e cuidar de
sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas” (BNCC, 2018, p. 10). As competéncias especificas de Matematica no
Ensino Fundamental s&o as de numero (3, 4 e 6).

O quadro demonstra que as unidades ao longo do livro tém como objetivo
principal a organizagao de dados, comparagdes de informagdes em tabelas simples
e graficos de dupla entrada, bem como a interpretacdo de dados, tendo como
habilidades especificas para o ensino de estatistica: EFO2MA22 e EFO1MA2. Apés
essa caracterizacdo, avangamos em direcdo a descricdo dos conteudos estatisticos

do livro didatico do 3° ano.
5. 2. 3 Descricao dos conteudos estatisticos do livro didatico do 3° ano

O livro didatico do 3° ano possui 300 paginas e os conteudos de estatistica da
secao compreender informagdes estdo localizados nas unidades (1, 2, 3, 5, 6 e 8),
as unidades (4 e 7) estao associadas a atividades de probabilidade.

O sumario apresenta na figura 18 o que sera trabalhado ao longo do ano
letivo, conteudos sobre: milhares inteiros, maior que ou menor que, sequéncias,
subtracdo com trocas, problemas, sistema monetario brasileiro, movimentacdo no
espaco, figuras geométricas, unidade de medida, niumeros pares e impares, divisdo

exata e ndo exata, calculos de adigao e multiplicagao e estratégias de calculo.
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Extraimos a seguinte afirmag¢do do LD do 3° ano da pagina IX: “para cada um
dos conhecimentos abordados no livro do estudante do 3° ano, foram observados e
considerados tanto aqueles que os antecedem como outros que os sucedem”.

Em relacdo ao material complementar disponibilizado ao professor para as
atividades pedagodgicas apresentamos os seguintes recursos para recorte: quadro e
dados para o jogo par ou impar, cartas para o jogo: memoria das medidas, fita
meétrica para a atividade 3 da pagina 159, tabuleiro para o jogo: brincando com o
mapa, molde para montar o modelo de cilindro da atividade 1 da pagina 141, molde
para montar um modelo de piramide de base triangular, quadrada, pentagonal,
hexagonal, molde para montar diversos modelos de prisma, pegas para montar um
relégio para a atividade 1 da pagina 65 etc.

Segundo o LD na pagina VI, “os jogos séo recursos valiosos para o
desenvolvimento simultdneo de habilidades matematicas, motoras, sociais e éticas
de alunos nessa faixa etaria”. Apos essas consideragdes, a figura 16 apresenta o

sumario do LD do 3° ano.

Figura: 16 - Sumario do LD do 3° ano

wm
V) : £33N Muitiplicacao
Geometria 130 A
8 e divisdo 180
SR o ® Compreender informagdes 84
1% Sistema de numeragéo AL ¥ o Figuras geometricas 132 | Multipica v
decimal B |G oueaisnssmass - Figuras geométricas nao planas 3 185
0 que aprendemos 87 Boache, 4
O nimero 1000 - o mihar 12 Figuras geometricas planas 192
res inteiros 14 ﬁ 9 # Matematica em textos 194
eros de quatro algarismos 16 ¥4 Localizagdo e ® Compreender informagdes 198
17 movimentagéo 88 ® Para terminar 200
Maior que ou menor que 18 | 1 ooalizacad 0 0O que aprendemos? 25
Sequéncias 20 | pesafio 92
: 92 203
® Jogo: Maior de todos 22 | Mais localizacdo e trajeto 9B ﬁm‘ 3 203
® A Matematica me ajuda a ser... 24 | Movimentagdo no espago 9% 7 Mais grandezas i
® Compreender informagoes 26 | @ Jogo: Brincando com o mapa 100 e medidas 208
® Para terminar 28 | @ A Matematica me ajuda a ser... 102 210
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2 Adig#io e subtragdio 30 Desafio 218
iszqi ® Jogo: Meméria de medidas 164 | Material complementar 214
% Jogo: Fazendo quinze 32 5 Multiplicag&o 108 Medidas de massa 166
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Algumas estratégias de calculo 38 | situagoes de multiplicagao 110 ® Compreender problemas 172
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Adicao wmerse‘?iqlvew:?emc- i 4 vezes ou 0 quéadruplo 114 @® Para terminar 178
atogk 4 | 5 vezes 115 dormos? 17
5 losbiacas chn 5 O que aprendemos 79
estratégias B | e
obler 8 L b »
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Desafio 79
® Compreender problemas 80
® A Matematica me ajuda a ser... 82
OED -

Fonte: LD do 3° ano (2017, pp. 8-9)

Como demonstrado no quadro 17, as atividades apresentadas visam a

resolucdo de problemas, este é o foco desta colecdo. As unidades trazem
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referéncias do que deve ser encontrado a partir dos titulos e das habilidades
referentes a cada conteudo.

Chegamos a essa conclusdao com base nas informagdes levantadas e na
seguinte citagdo do LD do 3° ano na pagina XXXIV “a resolugéao de problemas € um
“tema debatido ha algum tempo em pesquisas e formacéo de professores, vale a
pena resgata-lo, considerando que sao recursos potentes de ensino e que esta

colecao traz atividades nesta abordagem”.

Quadro 17 - Secao especial: compreender informacodes 3° ano
SEGAO ESPECIAL: COMPREENDER INFORMAGOES

Titulos da segéo Habilidades/c6digos-BNCC
Unidade e titulos compreender
informagdes

Competéncia especifica 4 - Fazer observagdes
sistematicas de aspectos quantitativos e

Unidade 1 - Sistema de Interpretar qualitativos presentes nas praticas sociais e
numeragao decimal graficos de barras | culturais, de modo a investigar, organizar,
representar e comunicar informacgdes relevantes,
p- 26 e 27 para interpreta-las e avalia-las critica e

eticamente, produzindo argumentos
convincentes

EF03MAZ26 - Resolver problemas cujos dados
estao apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de colunas.

Representarem | EF03MA26 - Resolver problemas cujos dados
graficos de barras | estdo apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de colunas.

Unidade 2 - Adigéo e

subtracao EF03MAZ27 - Ler, interpretar e comparar dados
apresentados em tabelas de dupla entrada,
p. 54 e 55 graficos de barras ou de colunas, envolvendo

resultados de pesquisas significativas, utilizando
termos como maior e menor frequéncia,
apropriando-se desse tipo de linguagem para
compreender aspectos da realidade sociocultural
significativos.

Comparar e EF03MA26 - Resolver problemas cujos dados
analisar dados estdo apresentados em tabelas de dupla
Unidade 3 - Grandezas e entrada, graficos de barras ou de colunas.
medidas
p. 84 e 85

Competéncia especifica 4 - Fazer observagdes
sistematicas de aspectos quantitativos e

qualitativos presentes nas praticas sociais e

culturais, de modo a investigar, organizar,

Unidade 4 - Localizagao e Entender a ideia | representar e comunicar informagdes relevantes,
movimentagao de chance para interpreta-las e avalia-las critica e
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p. 104 e 105

eticamente, produzindo argumentos
convincentes.

EF03MAZ2S - Identificar, em eventos familiares
aleatdrios, todos os resultados possiveis,
estimando os que tém maiores ou menores
chances de ocorréncia.

Unidade 5 - Multiplicagao

p. 126 e 127

Como organizar
dados de
pesquisa

Competéncia especifica 4 - Fazer observagdes
sistematicas de aspectos quantitativos e
qualitativos presentes nas praticas sociais e
culturais, de modo a investigar, organizar,
representar e comunicar informacgdes relevantes,
para interpreta-las e avalia-las critica e
eticamente, produzindo argumentos
convincentes.

EF03MAZ26 - Resolver problemas cujos dados
estao apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de colunas.

EF03MA27 - Ler, interpretar e comparar dados
apresentados em tabelas de dupla entrada,
graficos de barras ou de colunas, envolvendo
resultados de pesquisas significativas, utilizando
termos como maior e menor frequéncia,
apropriando-se desse tipo de linguagem para
compreender aspectos da realidade sociocultural
significativos.

EF03MA28 - Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categoricas em um universo de até 50
elementos, organizar os dados coletados
utilizando listas, tabelas simples ou de dupla
entrada e representa-los em graficos de colunas
simples, com e sem uso de tecnologias digitais.

Unidade 6 - Geometria

p. 150 e 151

Interpretar tabelas
de dupla entrada

Competéncias especificas 4 - Fazer
observagoes sistematicas de aspectos

quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, de modo a investigar,
organizar, representar e comunicar informacgoes
relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica
e eticamente, produzindo argumentos
convincentes.

EF03MAZ26 - Resolver problemas cujos dados
estdo apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de colunas.

EF03MAZ27 - Ler, interpretar e comparar dados
apresentados em tabelas de dupla entrada,
graficos de barras ou de colunas, envolvendo
resultados de pesquisas significativas, utilizando
termos como maior e menor frequéncia,
apropriando-se desse tipo de linguagem para
compreender aspectos da realidade sociocultural
significativos.

Competéncias especificas 4 - Fazer
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observacgoes sistematicas de aspectos
quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, de modo a investigar,
organizar, representar e comunicar informagoes
relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica
e eticamente, produzindo argumentos

Unidade 7 - Mais Estimar a chance | convincentes.
grandezas e medidas de ocorrer

EF03MA2S5 - Identificar, em eventos familiares
p. 176 e 177 aleatorios, todos os resultados possiveis,
estimando os que tém maiores ou menores
chances de ocorréncia.

Competéncias especificas 4 - Fazer
observagoes sistematicas de aspectos

quantitativos e qualitativos presentes nas

Unidade 8 - Multiplicacéo e Resolver praticas sociais e culturais, de modo a investigar,
diviséo problemas com organizar, representar e comunicar informacdes
base em graficos | relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica
p. 208 e 209 e eticamente, produzindo argumentos

convincentes.

EF03MAZ26 - Resolver problemas cujos dados
estdo apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de colunas.

Fonte: adaptagédo do LD do 2° ano da Colegao Buriti mais Matematica (2017)

As paginas 26 e 27, da unidade 1, que descreveremos, tem como titulo:
Sistema de Numeragao Decimal. A atividade possui duas questdes: a primeira (A a
C) e a segunda (A a D), como mostram as figuras 17 e 18. Segundo o LD as
questdes devem ser resolvidas com base em dados apresentados em graficos de
barras.

Nas orientagcbes ao professor, ha alguns apontamentos em relagdo a
introducao das atividades. A titulo de exemplo: iniciar a aula comentando que a atual
sociedade possui um amplo acesso a informacgdes. As atividades propostas nessas
paginas exibem dois graficos em barras e uma tabela.

As instrugdes pedagdgicas apresentam uma orientagao para que o professor
comente com os estudantes que a opgao por graficos de barras ndo segue uma
l6gica matematica, mas sim por uma escolha pessoal ou uma melhor adequagao
dos dados levantados.

Em relagao a questdo de numero 1, o professor deve explorar com a turma os
elementos do grafico, tais como: a quantidade de copos por embalagem, a
quantidade de copos, o tipo de embalagem e quantos copos equivalem a cada

quadrinho que compdem as barras.
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Na pagina 26, nota-se que os conteudos trabalhados nas atividades tratam de
contagem e unidades de medida (volume) envolvendo a capacidade de litro (L) e
mililitros (ml) abrangendo perguntas sobre a quantidade de agua na garrafa, no
garrafao e na garrafinha inseridos na tabela. O fragmento a seguir, na pagina XXX,
considera esta relagdo com os estudantes “a habilidade de observar situagdes do
cotidiano por meio de agdes que incorporem o ato de medir e estimar medidas,
auxilia-os a opinar, a tomar decisdes e contribui para sua formagéo como cidadaos”.

A segunda questdo apresenta um grafico em barras que registra as alturas
dos estudantes do time de futebol de uma escola. Realizando tais perguntas, qual é
o jogador mais alto? Quantos centimetros ele tem? Quais os nomes dos jogadores
com a mesma altura? As questdes incluem orientacbes didaticas para que o
professor retome com os estudantes o simbolo de centimetro (cm) unidade de
medida de comprimento que ja estudaram no 2° ano.

A partir do termo “orientagdes didaticas” na pagina XLVIIlI do 3° ano, fica
evidente que essas orientagbes sao: “sugestdes e orientagcdes sobre diferentes
maneiras de se abordar os conteudos propostos visando a melhor aprendizagem
pelos alunos”. Segundo a colegdo, a proposta aqui desenvolvida foi pensada de
modo que o professor e o estudante tenham dominio de suas acdes. Nestas
condigdes o LD na pagina XXIll, propbée a promogao do “desenvolvimento de
habilidades matematicas, é preciso escolher objetos matematicos correspondentes e
valiosos; assim, os alunos poderdo estabelecer conexdes com situagdes do
cotidiano”.

As habilidades trabalhadas nessas atividades estdo associadas ao cddigo
(EFO3MA26), como também a competéncia especifica 4. Como € orientado, o
professor deve observar as técnicas que os estudantes usam para resolver
problemas que requerem respostas mais dificeis. Nesta perspectiva, o livro na
pagina IV sintetiza que, quanto mais o professor estiver “informado sobre como o
aprendiz pode resolver as situagdes, mais produtiva sera sua intervengao”.

Apés esses apontamentos vejamos as figuras 17 e 18 que contemplam as

atividades citadas nesta descricéo.
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Figura 17 - Ler e interpretar graficos de barras -1

UNIDADE 1

’ Objetivo

* Resolver problemas cujos
dados estdo apresentados
em graficos de barras.

Comente que, na sociedade atual,
que tem acesso a uma grande
quantidade de informacées, alguns
recursos visuais sao usados constan-
temente, como graficos e tabelas,
e a leitura correta desses recursos
é importante para a compreensao
de informacgoes que chegam até nos
pelos meios de comunicagao.

Atividade 1

Comente com os alunos que esse tipo
de grafico é denominado grafico de
barras. E importante esclarecer que
a opcao por um grafico de barras
(horizontais), em vez de um gréfico
de colunas (verticais), ndo obedece
a nenhum critério de adequacao
matematica; trata-se de uma esco-
Iha pessoal ou, em alguns casos, de
uma melhor ocupacao do espaco
disponivel na pagina. Peca que levem
para a sala de aula reportagens que
apresentem dados em graficos de
barras. Desse modo, eles poderao se
reunir em grupo e discutir as infor-
magoes neles apresentadas.
Explore os elementos do grafico
desta atividade: do que trata (quan-
tidade de copos por embalagem),
o que aparece no eixo horizon-
tal (quantidade de copos), o que
aparece no eixo vertical (tipo de
embalagem).

Faca outros questionamentos que
facilitem a leitura e a interpretacdo
do gréfico pelos alunos, como: “A
quantos copos equivale cada qua-
drinho que compde as barras?”.
(2 copos.)

Discuta com os alunos as questoes
propostas no livro, socializando
e validando as respostas junto
com eles.

26

s &8 & 8 &

\(\ Compreender informacodes

Interpretar grafico de barras

Ll] Em um supermercado, as garrafas de agua sdo vendidas em trés
tipos de embalagem. O gréfico abaixo apresenta a quantidade de
copos (250 mililitros) necessaria para encher cada tipo de embalagem
completamente.

Quantidade de copos por embalagem

Tipo de embalagem

- |
Garrafa J 4 N | 23
.)‘Q

el

@
Garrafinha |

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 ]
Quantidade de copos i

Fonte: Supermercado pesquisado. (dez. 2017
Pergunte aos alunos: “Quantos mililitros representa cada quadradinho?" (500 mililitros.)

a) Complete a frase abaixo de acordo com o grafico.
Para encher completamente o garrafao sao necessarios

20 COopos. Relembre aos alunos que 1 litro
el . corresponde a 1000 mililitros
b) Quantos mililitros de agua Litros por embalagem

cabem, no méaximo, em cada Ti

A . ' po de : 4

tipo de embalagem? embalagem Litros de agua

2000 mililitros. -¥
Garrafa b 4 2 litros
2 5000 mililitros. ..

Garrafao ¥ =)

Garrafinha b 500 millitros 5 litros
:  c) Complete a tabela ao lado =
2 com a quantidade necessaria *® meio litro
B de litros para encher cada *
g embalagem. Fonte: Supermercado pesquisado. (dez. 2017)

@E’ vinte e seis

Habilidade: EFO3MA26
Competéncia especifica: 4

Fonte: LD do 3° ano (2017, p. 26)
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Figura 18 - Ler e interpretar graficos de barras 2

2] No grafico a seguir, o professor registrou as alturas dos alunos que Atividade 2
fazem parte do time de futebol da escola. Se julgar necessario, retome com
0s alunos que cm é o simbolo de
Altura dos jogadores do time de futebol centimetro, unidade de medida de
comprimento que eles ja estudaram
Jogador no 22 ano.

Pavio, R 12/ G Observe as estratégias utilizadas
Andr¢ | NIRRT 1 17 ¢m pelos alunos ao responder as
questdes, verificando os pontos

de maior dificuldade.

Em seguida, em uma roda de con-
versa, peca que exponham suas
respostas e digam como pensaram.
Aproveite esse momento para am-
pliar a exploracao dos itens em que
eles tiveram dificuldades. Propo-
nha que cada aluno leia a questao
elaborada no item d e peca que
os demais alunos lhe respondam.

Marcos [140cm

Altura (em centimetros) 4
|

Fonte: Alunos do time da escola. (nov. 2017)

a) Qual é o jogador mais alto? Qual é a altura dele?

Anténio; a altura dele & 145 em

b) Existem jogadores que tém a mesma altura? Quem sao?
Sim; Fernando e F 1 altura de cada um deles & 125

jeles & 125 cm) e Pedro e Jodo (a

altura de cada um

c) Quantos centimetros o jogador mais alto tem a mais que cada um
dos jogadaores mais baixos?

30 centimetros

A d) Elabore mais uma pergunta com base nos dados desse grafico.
Converse com seus colegas e professor sobre a resposta.

Resposta pessoa

Habilidade: EFO3MA26
Competéncia especifica: 4

27

Fonte: LD do 3° ano (2017, p. 27)

Como mostra o quadro 18, as unidades que dizem respeito a estatistica, tém
a competéncia especifica 4, com excecado da unidade 3, que contém apenas a
habilidade (EFO3MAZ26).

Uma observagao importante: as atividades da unidade 2 que deveriam estar
nas paginas 54 e 55 pertinentes a se¢gao compreender informagdes, estdo nas

paginas 58 e 59. Nas paginas 54 e 55 temos a segao compreender problemas.
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Acreditamos que houve um equivoco no numero de paginas nas atividades.
Toda a organizacao de sec¢des e paginas estdo no inicio de cada LD, para facilitar a
organizacado e a visualizagcdo dos conteudos pelo professor. Explicamos que
manteremos a paginagdo para preservar as orientagées do livro em relagdo aos
conteudos. Sobre as demais paginas e unidades ndo observamos outros equivocos.

A seguir o quadro 18 apresenta os objetivos pertinentes aos conteudos de
estatistica. As unidades 4 e 7 estdo vinculadas aos conhecimentos de probabilidade,

a unidade 1 é a que estamos analisando.

Quadro 18 - Sintese das unidades de probabilidade e estatistica do LD 3° ano
SINTESE DAS UNIDADES DE PROBABILIDADE E ESTATISTICA DO LD 3° ANO

N° Objetivos Habilidades Competéncias gerais
e especificas

Unidade 1 | Resolver problemas cujos dados estao EFO3MA26 Competéncia
apresentados em graficos de barras especifica:
4
Organizar dados coletados em EFO3MA26 Competéncia
Unidade 2 | pesquisa utilizando tabelas e graficos EFO3MA27 especifica:
de barras 4

Resolver problemas cujos dados estao
apresentados em tabelas.

Unidade 3 | Ler, interpretar e comparar dados EFO3MA26
apresentados em tabelas.
Organizar dados em tabelas, com e
sem uso de tecnologias digitais

Unidade 4 | Identificar todos os resultados possiveis EFO3MA25

de um experimento aleatério e estimar Competéncia

que eventos desse experimento tém especifica:

maiores ou menores chances de 4

ocorréncia.

Resolver problemas cujos dados estao EFO3MA26

apresentados em tabela de dupla EFO3MA27

entrada e gréfico de barras. EFO3MA28

Ler, interpretar e comparar dados Competéncia
Unidade 5 | apresentados em tabelas de dupla especifica:

entrada envolvendo resultados de 4

pesquisa.

Realizar pesquisa, organizar os dados
coletados em tabelas e representa-los
em gréficos de barras.

Unidade 6 | Resolver problemas cujos dados estao EFO3MA26
apresentados em tabelas de dupla EFO3MA27 Competéncia
entrada, graficos de barras ou de especifica:

colunas; 4
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Ler, interpretar e comparar dados
apresentados em tabelas de dupla
entrada e graficos de colunas.

Unidade 7 | Estimar, medir e comparar

comprimentos, utilizando unidades de
medida padronizadas mais usuais EFO3MA19
(metro, centimetro e milimetro); EF03MA26

Resolver problemas cujos dados estao
apresentados em graficos de barras.

Unidade 8 | Resolver problemas cujos dados estao EF02MA26 Competéncia
apresentados em tabelas de dupla especifica:
entrada e graficos de barras. 4

Fonte: adaptacdo do LD do 2° ano da colec&o Buriti mais Matematica (2017)

Concluimos que os objetivos das atividades do LD do 3° ano vao se
ampliando e retomando questdes das unidades anteriores Observamos uma
centralidade da competéncia especifica 4 em algumas unidades da segao
compreender informagdes, como mostra o quadro acima.

Cada unidade encaminha e recomenda aos professores acdes didaticas que
favorecam a resolugdo de problemas. Segundo o LD do 3° ano na pagina XXVIII, os
algoritmos “sdo apresentados na cole¢do ora como recurso para resolugéo de
problemas, ora isolados para exploragcédo de procedimentos”. Apos essas descrigdes,

passamos para a exposi¢cao do LD do 4° ano.
5. 2. 4 Descrigao dos conteudos estatisticos do livro didatico do 4° ano

O livro didatico do 4° ano possui 308 paginas e oito unidades, os conteudos
estatisticos estdo apresentados nas unidades: (1, 3, 5, 6, 7 e 8). As unidades (2 € 4)
correspondem as atividades de probabilidade.

O sumario do LD do 4° ano nos apresenta o que sera apresentado a partir da
figura 19. Tais conteudos estao relacionados ao valor posicional, numeros de cinco
algarismos, dezena de milhar, comparacdes, arredondamentos, calculo mental,
aproximacoOes e estimativas, poligonos e angulos, propriedades da adi¢ao, situagdes
de multiplicacdo, medida de temperatura, fracdes e medidas, simetria, divisdo por
ordens.

Acerca do material complementar, seguem os seguintes jogos: cartas para o
jogo, restou ganhou, tabuleiro para o jogo, o que €&, o que é? Planificacdo para

montar um modelo de cone, cilindro, cubo, paralelepipedo etc. Observemos a



estrutura do sumario na figura 19.

Figura: 19 - Sumario do LD do 4° ano
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(\ m
55‘ Grandezas e 57‘ Mais grandezas
' 1 N Sistema de fs‘ G tri 64 medidas 126 e medidas 182
s eometria
numeragéo decimal 10 Medidas de comprimento 128 | Medidas de tempo 184
Sistema de numeragao indo-arabico 12 | Planificagoes 66 Permets doumergdia 192 {0
alor posicional 44 | Vigfioes, faces e arestas 68 Ideia de area 134 " 104
Valor posicional 4 LJL;ES(}GO(,E\ e d restas = 5 ® Desafio 139 © Desafio 195
@ Desafio 15 . s 0 Medida de temperatura 140 | @ Compreender problemas 196
Poblenas 16| Representando figuras geomeiricas 72 ® Compreender problemas 144 | i3 Dotarria e shoda o i%
Dezena de mihar 18 | Ideie de angulos - giros 4 © A Matematica me ajuda a ser... 16 | @ compraendat informagtes 200
Niinarottlerck 0 Hoafon 20 | Outres idefes de angulo 75 ® Compreender informagdes 148, | (@ P seivrinar o2
" 2o | Anguio reto, angulo agudo e angulo obtuso. 76 e ga;au ;e;:‘::‘;em“7 1:“’ 9 O que aprendemos? 203
R 24 | Poligonos e angulos 79
® Desafio 80
® A Matemética me ajuda a ser. 2 =N . Vo~ . >
® Compreender informagbes ag; | MEMatemétion em texton 82 6 Fragdes e nimeros 8" Mais Geometria 204
@ Compreender informagdes 84 na forma decimal 152
& Para terminar 32
: & Para terminar 86 5 _, | Movimentagao 206
% O que aprendemos? 82| " 6 qusoresleinoa? b Que nimeros s3o estes 154 06
Situagdes com fragoes 156 210
PN @ Desafio 157
E ap 212
2% Adigio e subtragio 34 545 Multiplicagéo Mais fragoes 158 =5
e divisdo 88 Fragoes e medidas 162 c 217
@ JOGO: Numero-alvo 36 | Situagdes de multiplicagao 0 Nimeros na forma decimal 164 | Simétrica de uma figura 220
Calculo mental 38 | Propriedades damultiplicagao % Centavos de real 168 | Mosaicos 223
estimativas 40 | Estratégias de calculo 96 Nosso sistema de numeragao e os nimeros na @ Desafio 225
MPOSica0 42 | Algoritmos da multiplicagao 100 forma decimal 170 | ® A Matemética me ajuda a ser... 226
Mais adica 44 | Situagoes de divisao 104 Medicoes 172 | ® Compreender informagdes 228
@ Desafio 45 | © Desafio 105 ® Compreender problemas 174 | ® Para terminar 230
Mais subtragio 46 g“"b"“ Fa z TEO G :8? ® A Matematica me ajuda a ser.. 176 | ® O que aprendemos? 231
i ~ | Divisao por ordens 7 A 7
termo: ubiraca 4 ® - -
oe c"4\“’75 da subtragao 4; Algortmos da divisio 100 . Compreender informagées 178 | g gestdes de leitura 232
SO 2| @ Jogo: Restou, ganhou! 110 ® Para terminar 180 | Bibliog 233
20: operages inversas 52 | Extimatias T ® O que aprendemos? 181 | Material complementar 234
igualdady 55 | Relagao entre multiplicagao e divisao 116
R Gompreender problemes 58 | @ Compreender problemas 118
i Mateitica em taxios . 59 | @ A Matemética me ajuda a ser. 120
# Compreender informagdes 60 | @ Compreender informagdes 122
@ Para terminar 62 | @ Para terminar 124
% O que aprendemos? 63 | @ 0 que aprendemos? 125
D oitc

Fonte: LD do 4° ano (2017, pp. 8-9)

O sumario do 4° ano segue a mesma estrutura dos anos anteriores, a colegao
adota uma forma padronizada de apresentar os conteudos matematicos. Conforme
este LD na pagina XXV “as orientagcbes deste Manual esclarecem objetivos,
intencionalidades e concepgdes das atividades que podem auxiliar o professor em
seus encaminhamentos, intervengées e na ampliagdo de seus conhecimentos
matematicos”. Nos dirigimos agora para o quadro 19 que sintetiza os conteudos

estatisticos em relacdo a secido compreender informacgdes.

Quadro 19 - Secédo especial: compreender informacodes 4° ano

SEGAO ESPECIAL: COMPREENDER INFORMAGOES

Unidade e titulos

Titulos da secao
compreender
informagdes

Habilidades/competéncias gerais e especificas

Unidade 1 - Sistema de
numeragao decimal

p-30e 31

Ler e interpretar
informagdes em
tabelas

de sua analise.

EF04MA27 - Analisar dados apresentados em
tabelas simples ou de dupla entrada e em
graficos de colunas ou pictéricos, com base em
informagdes das diferentes areas do
conhecimento, e produzir texto com a sintese
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Unidade 2 - Adicéo e
subtracao

p. 60 e 61

Probabilidade

EF04MA26 - Identificar, entre eventos
aleatérios cotidianos, aqueles que tém maior
chance de ocorréncia, reconhecendo
caracteristicas de resultados mais provaveis,
sem utilizar fragdes.

Unidade 3 - Geometria
p. 84 e 85

Agrupar dados de
uma pesquisa em
tabelas

EF04MA27 - Analisar dados apresentados em
tabelas simples ou de dupla entrada e em
graficos de colunas ou pictéricos, com base em
informagdes das diferentes areas do
conhecimento, e produzir texto com a sintese
de sua analise.

EF04MA28 - Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categoricas e numéricas e organizar
dados coletados por meio de tabelas e graficos
de colunas simples ou agrupadas, com e sem
uso de tecnologias digitais.

Competéncia especifica 4 - Fazer
observagobes sistematicas de aspectos

quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, de modo a
investigar, organizar, representar e comunicar
informacgdes relevantes, para interpreta-las e
avalia-las critica e eticamente, produzindo
argumentos convincentes.

Unidade 4 - Multiplicagao e
divisdo

p. 122 e 123

Possibilidades

EF04MAZ26 - Identificar, entre eventos
aleatérios cotidianos, aqueles que tém maior
chance de ocorréncia, reconhecendo
caracteristicas de resultados mais provaveis,
sem utilizar fragdes.

Unidade 5 - Grandezas e
Medidas

p. 148 e 149

Construir e
interpretar graficos
pictoricos

EF04MA27 - Analisar dados apresentados em
tabelas simples ou de dupla entrada e em
graficos de colunas ou pictéricos, com base em
informagdes das diferentes areas do
conhecimento, e produzir texto com a sintese
de sua analise.

Unidade 6 - Fragdes e
numeros na forma decimal

p. 178 € 179

Ler e interpretar
tabelas e graficos
de barras

EF04MA27 - Analisar dados apresentados em
tabelas simples ou de dupla entrada e em
graficos de colunas ou pictéricos, com base em
informagdes das diferentes areas do
conhecimento, e produzir texto com a sintese
de sua analise.

Unidade 7 - Mais

Organizar dados de
uma pesquisa em

EF04MA27 - Analisar dados apresentados em
tabelas simples ou de dupla entrada e em
graficos de colunas ou pictéricos, com base em
informacdes das diferentes areas do
conhecimento, e produzir texto com a sintese
de sua analise.
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Grandezas e medidas planilhas EF04MA28 - Realizar pesquisa envolvendo
eletrbnicas variaveis categoricas e numericas e organizar
p. 200 e 201 dados coletados por meio de tabelas e graficos

de colunas simples ou agrupadas, com e sem
uso de tecnologias digitais.

EF04MA27 - Analisar dados apresentados em
tabelas simples ou de dupla entrada e em

Unidade 8 - Mais Interpretar dados graficos de colunas ou pictéricos, com base em
Geometria em grafico de informacgdes das diferentes areas do
barras duplas conhecimento, e produzir texto com a sintese
p. 228 e 229 de sua analise.

Fonte: adaptagéo do LD do 2° ano da colegao Buriti mais Matematica (2017)

O quadro mostra que o professor deve saber conduzir sua pratica pedagdgica
a partir da construgdo, organizacéo, leitura e interpretacdo de dados, a partir de
graficos pictéricos, planilhas eletronicas, grafico de barras duplas, tabelas simples
etc.

As secbes concentram-se nas habilidades EF04MA26, EF04MAZ27,
EF04MA28 e na habilidade especifica de numero 4. Segundo o LD na pagina XVIII
ha algumas propostas de atividades que exploram a “habilidade (EF0O4MA27) da
Unidade Tematica Probabilidade e estatistica, na leitura e elaboracao de grafico de
colunas com as variagbes diarias de temperatura; e na analise de dados
apresentados em graficos pictéricos [...]”

As atividades que descreveremos estdo localizadas nas paginas 30 e 31, na
unidade 1 intitulada: Sistema de Numeragdao Decimal. A seg¢dao tem como
finalidade: “ler e interpretar informagdes em tabelas, escrever afirmacdes com base
na analise dos dados” (p. 30). Nestas paginas ha duas questdes: a primeira com
quatro itens de (A-D) e a segunda questdo com cinco itens de (A-F). Avangamos

para a descricdo das atividades com base nas figuras 20 e 21:
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Figura - 20 Compreender informagoées - 1

UNIDADE 1

£y
Objetivos \

e Ler e interpretar
informacdes em tabelas.

* Escrever afirmacgdes com
base na anélise dos dados.

Nas atividades destas paginas os
alunos irdo analisar informacdes
organizadas em tabelas de dupla
entrada com o objetivo de pro-
duzir afirmacées sobre os dados
apresentados.

Atividade 1

Comente que, em geral, uma tabela
de dupla entrada é usada quando
se pretende comparar dados de
uma mesma categoria (no caso,
numero de praticantes de atletismo
e de ginastica).

Os itens a, b e ¢ tém como objetivo
fazer com que os alunos realizem
uma leitura das informacées con-
tidas na tabela, identificando as
respostas correspondentes. Para
completar as frases no item d, os
alunos deverdo fazer uma anaélise
dos dados e interpreta-los. Se con-
siderar adequado, peca aos alunos
que escrevam mais uma afirmacao
que possa ser feita em relacao a
esses dados.

)

@m trinta

Compreender informacoes

Ler e interpretar informacoes em tabelas

A escola Mente e Corpo incentiva seus alunos a praticar atletismo e ginastica.
Observe o registro que a escola fez do nimero de alunos praticantes dessas
duas modalidades esportivas nos Gltimos anos.

NAARIA ANTUMES E S49A

Numero de alunos praticantes de
modalidades esportivas (2014-2017)

Numero de Nimero de
Ano praticantes praticantes
de atletismo | de ginastica
2014 200 100
2015 300 200
2016 500 300
2017 600 600 |

Fonte: Escola Mente e Corpo.
a) Em 2014, qual modalidade tinha mais praticantes?
O atletismo.
b) Em que ano a ginastica e o atletismo tiveram o mesmo nuimero de praticantes?
Em 2017
¢) Qual modalidade teve maior aumento no nimero de praticantes de 2014
para 2017?
A ginastica.
d) Complete as frases a seguir de modo que se tornem afirmagoes verdadeiras
sobre os dados da tabela.
* De 2014 para 2017, o nimero de praticantes de atletismo aumentou em
400 praticantes.
« Tanto o numero de praticantes de atletismo quanto o de praticantes de

ginastica sempre BUTSRATAm de um ano para outro.
» Somente em 2017 o numero de praticantes de ginastica se _'94aiou
ao numero de praticantes de atletismo.
o dobro

= Em 2014, o nimero de praticantes de atletismo era
do numero de praticantes de ginastica.

30

Habilidade: EFO4AMA27

Fonte: LD do 4° ano (2017, p. 30)
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Figura - 21 Compreender informagoes -2

L 3 w = T == = 4 = = =
2 | No centro médico Cidade Alegre, é feito um controle semestral da quantidade Atividade 2
de consultas médicas nas diferentes especialidades. As informagdes sobre Pergunte aos alunos se eles sabem
os atendimentos de 2018, nas especialidades de ortopedia, cardiologia e do que trata cada especialidade
oftalmologia, estao na tabela a seguir. médica citada na atividade. Co-
mente que a ortopedia trata dos
Namero de consultas médicas em 2018 ossos e dos musculos, a cardiologia

‘EEERGAQ

trata das doencas do coracao e a
oftalmologia trata das doengas
dos olhos.

] T Nimero de consultas |
¥ | 4 Especialidade = 1
] s i “-_Mu ¥ 12 semestre 2% semestre |
i [ Ortopedia 5000 4000 | )
[ Cardiologia_| 5000 8000 I Para responder ao |tem’ ¢, 0s alu'm.)s
, | - | devem perceber que é necessario
¥ somar todas as consultas que foram
indicadas na tabela.

| Oftalmologia | 12000 12000

Para ositens d e e nao héa resposta
a) Que especialidade teve aumento de consultas entre o 12 e 0 2° semestres? correta. Leve em consideracio as
E qual teve diminui¢ao? argumentacdes dos alunos para
poder valida-las.
A cardiologia. A ortopedia . .
Aproveite para compartilhar com
os alunos as diferentes afirmacoes
b) Que especialidade se manteve estavel no numero de consultas nesse periodo? que forem apresentadas como res-
postas ao item f. E importante que
os alunos percebam que é possivel

¢) Quantas consultas foram realizadas, nessas especialidades, no ano de 20187 escrever afirmacGes diferentes das
escritas por eles.

A oftaimologia

46000 consultas

d) Em qual dessas especialidades o nimero de médicos especialistas deve ser
maior? Por qué?

Resposta pessoal

€) Na sua opinido, a quantidade de médicos especialistas em ortopedia deve ser
maior ou menor gue a guantidade de médicos especialistas em cardiologia?
Por qué?

FAesposta pessoal

f) Escreva trés afirmagdes que possam ser feitas em relacdo as informagdes
contidas nessa tabela

Resposta pessoal

Habilidade: EFO4MA27

31

Fonte: LD do 4° ano (2017, p. 31)

Nas atividades dessas paginas, os estudantes deverdao analisar, dados
organizados em tabelas de dupla entrada, para assim formular afirmac¢des a
respeito. A questdo 1 recomenda ao professor iniciar a aula sobre tabelas de dupla
entrada, comparando dados da mesma categoria, usamos como exemplo, os
numeros de praticantes de atletismo e ginastica na tabela com fonte de dados da

escola mente e corpo.
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As questbes de (A-D) estdo associadas as perguntas do tipo: em 2014 qual
era a modalidade de esporte mais praticada? Além disso, ha itens para completar
frases.

A segunda questdo, é semelhante a primeira, também envolvendo tabelas,
mas agora € com especialidades médicas (ortopedia, cardiologia e oftalmologia). A
fonte da tabela: centro médico de cidade Alegre esta voltada para perguntas como:
qual especialidade teve aumento de consultas entre o 1° e 2° semestres? E qual
teve diminuicdo? As perguntas também consistem: em qual das especialidades
citadas o numero de médicos especialistas deve ser maior e por qué? Segundo as
orientacdes dos itens D e E n&o ha respostas corretas, mas é preciso considerar as
argumentagdes dos estudantes.

Conforme as instrucdes, o professor deve questionar aos estudantes se eles
tém conhecimento sobre o que trata cada especialidade médica, enfatizando a
importancia de cada uma.

A seguir realizaremos uma sintese acerca dos objetivos de cada unidade

referente a secado compreender informagdes a partir do quadro 20:

Quadro 20 - Sintese das unidades de probabilidade e estatistica do LD 4° ano
SINTESE DAS UNIDADES DE PROBABILIDADE E ESTATISTICA DO LD 4° ANO

N° Objetivos Habilidades Competéncias gerais
e especificas

Unidade 1 | Ler e interpretar informagdes em EF04MA27
tabelas. Escrever afirmagdes com base
na analise dos dados.

Identificar, entre eventos aleatdrios, EF04MA26
Unidade 2 | aqueles que ha maior chance de
ocorréncia reconhecendo
caracteristicas de resultados possiveis.

Agrupar dados em tabelas. Realizar EF04MA27 Competéncia
uma pesquisa envolvendo variaveis EF04MA28 especifica:
Unidade 3 | categdricas e numéricas 4

Unidade 4 | Identificar em um experimento aleatério EF04MA26
eventos que tém maiores chances de
ocorréncia.

Construir pictogramas. EF04MA27
Unidade 5 | Interpretar dados em pictogramas.
Escrever afirmacdes com base na
analise dos dados.
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Ler e interpretar dados em tabela e em EF04MA27
graficos de barras.

Unidade 6 | Escrever uma sintese sobre os dados
apresentados

Unidade 7 | Analisar dados apresentados em tabela
(planilha eletrdnica). EF04MA27
Organizar dados coletados em EF04MA28
pesquisa utilizando tabelas e graficos.

Unidade 8 | Interpretar dados em graficos de barras EF04MA27
duplas. Produzir texto com base na
analise de dados apresentados em
graficos.

Fonte: adaptagédo do LD do 4° ano da Colegao Buriti mais Matematica (2017)

O quadro mostra como cada secgao (compreender informagdes) esta sendo
ampliada, a colegdo atua progressivamente para que as atividades de estatistica
estejam cada vez mais presentes na pratica pedagdgica. Ja ndo é direcionado
apenas para tabelas simples, mas também graficos com elementos pictéricos para
chamar atencao dos estudantes.

Segundo os objetivos das unidades € necessario elaborar sinteses dos dados
apresentados, bem como produzir textos com base em estatisticas. Apos esta

exposicao faremos a ultima descrigao, a caracterizacéo do LD do 5° ano.
5. 2. 5 Descri¢ao dos conteudos estatisticos do livro didatico do 5° ano

O livro didatico do 5° ano possui 316 paginas e oito unidades, os conteudos
estatisticos estdo apresentados nas unidades: (2, 3, 4, 6, 7 e 8). As unidades (1 e 5)
tém atividades de probabilidade. Como nos demais livros da coleg¢do, o sumario do
5° ano direciona o que sera socializado. Dentre os conteudos, temos, por exemplo: a
composi¢cao e decomposig¢ao, ordenagao e comparagao, reta numerica, poliedros e
corpos redondos, sequéncias numericas, problemas com mais de uma operagéo,
propriedades de igualdade, porcentagem, leitura de numeros na forma decimal,
localizag&do com coordenadas etc.

Sobre o material complementar, o LD traz para a pratica pedagdgica: tabuleiro
para os jogos decimais, marcadores para o jogo dos decimais, dados para o jogo
dos decimais e tiras da atividade 2 da pagina 145 etc. Vejamos, o sumario do 5° ano

na figura 22.
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Geometria 72
Poliedros e corpos redondos 74
Medida de angulo 79
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Fonte: LD do 5° ano (2017, pp. 8-9)

O quadro 21 mostra os titulos, objetivos, competéncias e habilidades

desenvolvidas na secdo compreender informagdes. Com base no quadro 21, ha uma

ampliagdo das competéncias gerais e especificas, competéncias gerais: (2 € 4) e

competéncias especificas: (1, 3, 4, e 6).

Os titulos das sec¢des nos indicam o que sera tratado ao longo do ano letivo,

como: organizagao de tabelas, leitura e interpretacdo de grafico de linha, pesquisa

de dados, completar informagdes com base nos dados apresentados por meio de

graficos.

Quadro 21 - Secédo especial: compreender informacdes 5° ano

SEGAO ESPECIAL: COMPREENDER INFORMAGOES

Unidade e titulos

Titulos da segéo
compreender
informacgdes

Habilidades/competéncias gerais e especificas

EF05MA22 - Apresentar todos os possiveis

resultados de um experimento aleatorio,
estimando se esses resultados s&do igualmente
provaveis ou nao.

Competéncia geral 2 - Exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a abordagem propria das
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ciéncias, incluindo a investigagao, a reflexao, a
analise critica, a imaginagéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnolédgicas) com
base nos conhecimentos das diferentes areas

Unidade 1 - Numeros Analise de Competéncia especifica 4 - Fazer
naturais resultados observacoes sistematicas de aspectos
possiveis quantitativos e qualitativos presentes nas
p. 36 e 37 praticas sociais e culturais, de modo a

investigar, organizar, representar e comunicar
informagdes relevantes, para interpreta-las e
avalia-las critica e eticamente, produzindo
argumentos convincentes

Competéncia especifica 6 - Enfrentar
situagdes-problema em multiplos contextos,
incluindo-se situa¢cbes imaginadas, ndo
diretamente relacionadas com o aspecto
pratico-utilitario, expressar suas respostas e
sintetizar conclusdes, utilizando diferentes
registros e linguagens (graficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua
materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e dados).

EF05MAZ24 - Interpretar dados estatisticos
apresentados em textos, tabelas e graficos
(colunas ou linhas), referentes a outras areas
do conhecimento ou a outros contextos, como

Unidade 2 - As quatro Organizar dados saude e transito, e produzir textos com o
operagoes em tabelas e objetivo de sintetizar conclusdes.
graficos
p. 68 e 69 EF05MA2S5 - Realizar pesquisa envolvendo

variaveis categoricas e numéricas, organizar
dados coletados por meio de tabelas, graficos
de colunas, pictéricos e de linhas, com e sem
uso de tecnologias digitais, e apresentar texto
escrito sobre a finalidade da pesquisa e a
sintese dos resultados.

EF05MA24 - Interpretar dados estatisticos
apresentados em textos, tabelas e graficos
(colunas ou linhas), referentes a outras areas
do conhecimento ou a outros contextos, como
saude e transito, e produzir textos com o
objetivo de sintetizar conclusbes.

Competéncia especifica 1 - Reconhecer que
a Matematica & uma ciéncia humana, fruto das

necessidades e preocupactes de diferentes
culturas, em diferentes momentos historicos, e
€ uma ciéncia viva, que contribui para
solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos
e para alicergar descobertas e construgdes,
inclusive com impactos no mundo do trabalho.

Competéncia especifica 3 - Compreender as
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Unidade 3 - Geometria

p. 100 e 101

Ler e interpretar
grafico de linha

relagdes entre conceitos e procedimentos dos
diferentes campos da Matematica (Aritmética,
Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e de outras areas do
conhecimento, sentindo seguranga quanto a
prépria capacidade de construir e aplicar
conhecimentos matematicos, desenvolvendo a
autoestima e a perseveranga na busca de
solugdes

Competéncia especifica 4 - Fazer
observagoes sistematicas de aspectos

quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, de modo a
investigar, organizar, representar e comunicar
informacodes relevantes, para interpreta-las e
avalia-las critica e eticamente, produzindo
argumentos convincentes.

Competéncia especifica 6 - Enfrentar
situagdes-problema em multiplos contextos,

incluindo-se situagdes imaginadas, néo
diretamente relacionadas com o aspecto
pratico-utilitario, expressar suas respostas e
sintetizar conclusdes, utilizando diferentes
registros e linguagens (graficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua
materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e dados).

Unidade 4 - Mais
operagdes

p. 132 ¢ 133

Interpretar dados
organizados em
graficos

EF05MA24 - Interpretar dados estatisticos
apresentados em textos, tabelas e graficos
(colunas ou linhas), referentes a outras areas
do conhecimento ou a outros contextos, como
saude e transito, e produzir textos com o
objetivo de sintetizar conclusbes.

EEQSMA25 - Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categdricas e numeéricas, organizar
dados coletados por meio de tabelas, gréaficos
de colunas, pictoricos e de linhas, com e sem
uso de tecnologias digitais, e apresentar texto
escrito sobre a finalidade da pesquisa e a
sintese dos resultados.

Competéncia geral 2 - Exercitar a curiosidade

intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigagao, a reflexao, a
analise critica, a imaginagéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com
base nos conhecimentos das diferentes areas

Competéncia geral 4 - Fazer observagdes

sistematicas de aspectos quantitativos e
qualitativos presentes nas praticas sociais e
culturais, de modo a investigar, organizar,
representar e comunicar informacgdes
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relevantes, para interpreta-las e avalia-las
critica e eticamente, produzindo argumentos
convincentes.

Competéncia especifica 3 - Compreender as
relacdes entre conceitos e procedimentos dos
diferentes campos da Matematica (Aritmética,
Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e de outras areas do
conhecimento, sentindo seguranga quanto a
prépria capacidade de construir e aplicar
conhecimentos matematicos, desenvolvendo a
autoestima e a perseveranga na busca de
solugdes

Competéncia especifica 4 - Fazer
observacoes sistematicas de aspectos

quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, de modo a
investigar, organizar, representar e comunicar
informacgdes relevantes, para interpreta-las e
avalia-las critica e eticamente, produzindo
argumentos convincentes.

Unidade 5 - Fragdes

p.170e 171

Calculo de
probabilidade de
um evento ocorrer

EF05MAZ23 - Determinar a probabilidade de
ocorréncia de um resultado em eventos
aleatdrios, quando todos os resultados
possiveis tém a mesma chance de ocorrer
(equiprovaveis)

Competéncia geral 2 -Exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigagao, a reflexao, a
analise critica, a imaginagéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnolédgicas) com
base nos conhecimentos das diferentes areas

Competéncia especifica 3 - Compreender as
relagdes entre conceitos e procedimentos dos

diferentes campos da Matematica (Aritmética,
Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e de outras areas do
conhecimento, sentindo seguranga quanto a
prépria capacidade de construir e aplicar
conhecimentos matematicos, desenvolvendo a
autoestima e a perseveranca na busca de
solugdes.

Competéncia especifica 4 - Fazer

observagoes sistematicas de aspectos
quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, de modo a
investigar, organizar, representar e comunicar
informagdes relevantes, para interpreta-las e
avalia-las critica e eticamente, produzindo
argumentos convincentes.
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Competéncia especifica 6 - Enfrentar
situagbes-problema em multiplos contextos,

incluindo-se situagdes imaginadas, nao
diretamente relacionadas com o aspecto
pratico-utilitario, expressar suas respostas e
sintetizar conclusdes, utilizando diferentes
registros e linguagens (graficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua
materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e dados)

EEQ05MAZ24 - Interpretar dados estatisticos
apresentados em textos, tabelas e graficos
(colunas ou linhas), referentes a outras areas
do conhecimento ou a outros contextos, como
saude e transito, e produzir textos com o
objetivo de sintetizar conclusbes.

EF05MA25 - Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categoricas e numeéricas, organizar
dados coletados por meio de tabelas, graficos
de colunas, pictoricos e de linhas, com e sem
uso de tecnologias digitais, e apresentar texto
escrito sobre a finalidade da pesquisa e a

Unidade 6 - Grandezas e Completar e sintese dos resultados.
medidas interpretar graficos
Competéncia especifica 3 - Compreender as
p. 200 e 201 relagdes entre conceitos e procedimentos dos

diferentes campos da Matematica (Aritmética,
Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e de outras areas do
conhecimento, sentindo seguranga quanto a
prépria capacidade de construir e aplicar
conhecimentos matematicos, desenvolvendo a
autoestima e a perseveranga na busca de
solugdes.

Competéncia especifica 6 - Enfrentar

situagdes-problema em multiplos contextos,
incluindo-se situagcbes imaginadas, ndo
diretamente relacionadas com o aspecto
pratico-utilitario, expressar suas respostas e
sintetizar conclusdes, utilizando diferentes
registros e linguagens (graficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua
materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e dados).

EF05MAZ24 - Interpretar dados estatisticos
apresentados em textos, tabelas e graficos
(colunas ou linhas), referentes a outras areas
do conhecimento ou a outros contextos, como
saude e transito, e produzir textos com o

Unidade 7 - Numeros na | Organizar dados objetivo de sintetizar conclusoes.
forma decimal coletados em
p. 232 e 233 graficos de linha EF05MA2S5 - Realizar pesquisa envolvendo

variaveis categoricas e numéricas, organizar
dados coletados por meio de tabelas, graficos
de colunas, pictdricos e de linhas, com e sem
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uso de tecnologias digitais, e apresentar texto
escrito sobre a finalidade da pesquisa e a
sintese dos resultados.

Competéncia especifica 3 - Compreender as
relacdes entre conceitos e procedimentos dos

diferentes campos da Matematica (Aritmética,
Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e de outras areas do
conhecimento, sentindo seguranga quanto a
prépria capacidade de construir e aplicar
conhecimentos matematicos, desenvolvendo a
autoestima e a perseveranga na busca de
solugdes.

Unidade 8 - Localizagao

p. 250 e 251

Pesquisar e
organizar dados

EF05MAZ24 - Interpretar dados estatisticos
apresentados em textos, tabelas e graficos
(colunas ou linhas), referentes a outras areas
do conhecimento ou a outros contextos, como
saude e transito, e produzir textos com o
objetivo de sintetizar conclusoes.

EFQ5MA25 - Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categoricas e numéricas, organizar
dados coletados por meio de tabelas, graficos
de colunas, pictdricos e de linhas, com e sem
uso de tecnologias digitais, e apresentar texto
escrito sobre a finalidade da pesquisa e a
sintese dos resultados.

Competéncia geral 4 - Utilizar diferentes
linguagens — verbal (oral ou visual-motora,

como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informacgdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo

Competéncia especifica 5 - Utilizar processos
e ferramentas matematicas, inclusive

tecnologias digitais disponiveis, para modelar e
resolver problemas cotidianos, sociais e de
outras areas de conhecimento, validando
estratégias e resultados

Competéncia especifica 6 - Enfrentar
situagdes-problema em multiplos contextos,

incluindo-se situagbes imaginadas, ndo
diretamente relacionadas com o aspecto
pratico-utilitario, expressar suas respostas e
sintetizar conclusdes, utilizando diferentes
registros e linguagens (graficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua
materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e dados)

Fonte: adaptagéo do LD do 5° ano da Colegao Buriti mais Matematica (2017)
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As paginas 68 e 69 da unidade 2, com o titulo, as quatro operagoes, tém
duas questbes: a primeira é sobre a preferéncia de género de leitura: quadrinhos,
mistério, aventura e ficgao, com seis itens (A-F). Também ha uma questao sobre a
frequéncia desses dados apresentados. A letra (A), por exemplo, é para completar a
tabela que tem como fonte: diretora da escola (dez. 2017). Na pagina 69, na segao
de orientagbes para o professor, € indicado que “para preencher a tabela do item
(A), os alunos devem atentar que em cada traco ha uma indicagao de 10 votos”.

O item (B) esta ligado a uma tabela pictorica que deve ser completada com os
dados da primeira tabela. Os demais itens estdo vinculados as perguntas, como, por
exemplo: C); quantos votos vale o simbolo ficgdo? D) Qual é a frequéncia de cada
género de leitura citado? F) Que género de leitura é o preferido dos alunos do 5°
ano? e G) Quantos alunos do 5° ano ha nessa escola?

As instru¢cdes orientam ao professor que organize uma discussdo com 0s
estudantes para que eles apresentem suas ideias e justifiquem suas técnicas de
calculo mental. O LD na pagina XVII, destaca que “trata-se de conhecimentos
necessarios para que, no 6° ano, os alunos resolvam e elaborem problemas
envolvendo porcentagens, a partir da ideia de proporcionalidade, utilizando, para
isso, estratégias pessoais, calculo mental e calculadora”.

A segunda questao traz um grafico com colunas duplas e uma tabela com os
seguintes dados: turma da professora Paula (maio, 2007), contendo cinco itens (A -
E). A atividade tem como intuito promover um debate sobre a importancia de
comparecer as aulas. Sobre isso, o LD na pagina XXXVI diz que: “outras situacdes
podem ser ampliadas a partir da colegao; por exemplo, escolher atividades para que
sejam resolvidas coletivamente, em que todo o grupo de alunos devera debater e
discutir para chegar a uma solugao”.

Em termos gerais, as questdes estio ligadas a diferentes aspectos, tais como:
cores da legenda, sequéncia de meses apresentados, quantidades de faltas, e o
género: meninos e meninas. A questdo (A), espera-se que os estudantes
identifiquem o que as cores amarelo e verde indicam. A letra (B) aponta para que a
tabela seja preenchida com os dados do grafico que apresenta as quantidades de
faltas de um trimestre. Ja as letras: (C, D e E) formulam perguntas sobre
comparacgdes e conclusdes entre os meses apontados, bem como, o que houve de
um més para o outro.

Com base em tais atividades segue a seguinte afirmacao: “no item (E),
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espera-se que os alunos identifiquem que foram as meninas quem mais diminuiram
o numero de faltas nesse periodo, pois foram de 7 faltas para 1 falta, enquanto os
meninos foram de 8 para 4 faltas” (p. 69).

Para tratar da questao das faltas, € recomendavel que o professor converse
com os estudantes solicitando que identifiquem os motivos para ndo deixarem de
frequentar as aulas. Sobre exemplos, a pagina 69 sugere a seguinte resposta: “nédo
perder a explicacdo da professora; nao participar das atividades com os colegas
etc.”

As questdes apresentadas contemplam problemas de respostas abertas,
unicas ou até mesmo com multiplas solugdes. O LD na pagina XXXVIII, ressalta que
os “problemas do tipo aberto permitem que os alunos desconstruam, a ideia de que
existe apenas uma resposta correta, assim como as inumeras situacées do cotidiano
que podem ter mais de uma solugdo”. A seguir, as figuras 23 e 24 apresentam as

questdes citadas.



Figura - 23 Compreender informacgoées - 1
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UNIDADE 2

é Objetivos

* Organizar dados
coletados por meio de
tabelas e grafico pictérico.

* Interpretar dados
apresentados em grafico
de colunas duplas.

* Apresentar texto
escrito sobre a sintese
dos resultados de uma
pesquisa.

Atividade 1

Para preencher a tabela do item a,
os alunos devem atentar para o
fato de cada traco indicar 10 votos.
Se julgar necessario, explore com
eles os dados que a tabela apre-
senta. Ressalte que a quantidade
de votos corresponde a frequéncia
de cada género de leitura citado.

No grafico pictérico do item b,
espera-se que os alunos percebam
que cada livro corresponde a 20 vo-
tos. Verifique se eles fazem relacdo
com os dados da tabela. Peca que
exponham como pensaram para
completar o grafico. Explore as
frequéncias de cada género junto
com os alunos.

Discuta as demais questoes em uma
roda de conversa, incentivando
a exposicao das ideias, a fim de
que justifiguem as respostas e as
estratégias de calculo mental, e
também comparem as solugdes
para ampliar o repertério.

68

‘@) Compreender informacdes

Organizar dados em tabelas e em graficos

| 1_\ Para comprar livros para a biblioteca, a diretora de uma escola fez uma
pesquisa com todos os alunos de 5° ano sobre a preferéncia de género de
leitura. Cada aluno votou em apenas um género.
a) Complete a tabela com os resultados anotados pela diretora.

Género de |eitura favorito —
3 Frequéncia

Vota(;éo il Rl (guantidade de vezes
dg?g;l:?a (cada traco vale Q::Tg:gge que cada informagéo
10 votos) aparece)
Quadrinhos ZZD 140

Mistério I 60
AT
Ficcao '_ 20

b) A diretora fez um gréfico pictorico de acordo com os dados da tabela.
Ajude-a e complete o grafico.

Aventura

Fonte: Diretora da
escola (dez. 2017).

Género de leitura favorito

Quadrinhos |_| u \_,_‘ LJ ‘_‘ u I__I
Mistério LAJ L__] L_‘[
aventura | § LA ILA] Fonte:

Ficgao Cada |va‘!e 20 votos | escola
(dez. 2017)

AMELUCANG.

¢) Quantos votos vale o simbolo | | |? 20 votos
d) Qual é a frequéncia de cada género de leitura citado?
Quadrinhos: 140: mistério: 60; aventura: 80: ficgao: 20

e) Que género de leitura é o mais preferido pelos alunos de 5° ano?
Quadrinhos

f) Quantos alunos de 5° ano ha nessa escola? 300 alunos

| @ sessenta e oito
\

Habilidade: EFO5MA25

Na atividade 1, pode-se propor essa mesma pesquisa nha classe, pedindo a um aluno que
registre no quadro de giz o resultado da votacdo. Depois de finalizada a atividade 1, pode-
-se pedir aos alunos que organizem os dados da pesquisa feita em classe em um grafico
pictérico. Socialize e discuta com eles cada grafico. Peca-lhes que comparem os resultados
da pesquisa feita por eles com os do livro.

LS & 8 & 8 &

Fonte: LD do 5° ano (2017, p. 68)
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Figura - 24 Compreender informagoes - 2

. & | &8 8 & & |G D S P ¢ b &
2| Apds o encerramento do 1¢ trimestre do ano letivo, a professora Paula Atividade 2
promoveu um debate com os alunos da classe em que ela leciona sobre a Nesta atividade, ¢ apresentado
importancia da presenga nas aulas. um grafico de colunas duplas com

dados sobre a falta dos alunos no
primeiro trimestre de um ano, mos-
trando quantas faltas sdo dos me-
ninos e quantas sdo das meninas

Ao final do ano, Paula apresentou a seus alunos o grafico abaixo, que mostra
como a classe se comportou quanto as faltas nesse trimestre. Esse tipo de
grafico é denominado gréafico de colunas duplas

[2”] a) Observe o grafico Faltas dos alunos no 1° trimestre em cada més. Os alunos devem
m e converse com g observar e discutir com os colegas
8 = 2 acerca dos elementos do gréafico

um colega sobre
0s elementos que 7

| (item a). Eles podem reconhecer o
aparecem nele 5+——
|

titulo “Falta dos alunos no 12 tri-
mestre”, que indica do que se trata
o gréfico, a fonte dos dados “Turma
da professora Paula (maio 2017)"
e as informacdes das colunas, que
_ correspondem aos primeiros 3 me-
ses do ano e suas alturas as quan-

Na opiniac de
Vocés, o que as
cores indicam?

Quantidade
IS

b) Complete a

3 tabela de dupla 2 a il | j 7 tidades de faltas. Espera-se que os
# entrada Com’os 1 - alunos reconhecam que as colunas
e dados do grafico. a | [ == amarelas referem-se as faltas das

19 més 2 més Fmes  Més meninas e que as colunas verdes

referem-se as faltas dos meninos
da classe da professora Paula.

s que 0s alunos
carn S col nas ams
as meninas e qwg as colunas verdes

meninos, Fa!tés dns alunos no 1° trimestre
3 . Outro aspecto desta atividade é
i Mes 1° més 29 més 3° més exigir a correta interpretacao dos
Alunos dados apresentados no grafico
i Meninos 4 faltas ‘ para sua transcricdo em uma tabela
. Meninas falta | de dupla entrada (item b). Nesse
| exercicio de transposicao, os alunos
Fonte: Turma da p : ja obtém subsidios para resolver as
c) Escreva uma frase para descrever o que mudou do 1° para o 32 més em questdes subsequentes (itens de ca
relagéo ao numero de faltas dos meninos, e) e fazer diferentes comparacdes

e conclusdes.

Exemplo de resposta: No 1% més, houve E
No item e, espera-se que os alu-
nos identifiquem que foram as
meninas quem mais diminuiram
o numero de faltas nesse periodo,
pois foram de 7 faltas para 1 falta,
enquanto os meninos foram de 8
as meninas, mas as meninas tiveram uma redugao maior para 4 faltas.

esse numero diminuiu para 4 faltas

d) O que os dados do grafico mostram em relagao ao nimero de faltas dos
alunos da professora Paula?
O numero ae faltas foi diminuinde ao iongo o 1

entre 0s

e) Entre os alunos de Paula, quem mais diminuiu o nimero de faltas: os meninos
ou as meninas? Explique para um ¢ Iega caomo vocé descobriu isso.

2ninas, pois foram de 7 faltas para 1 fal enquanto os meninos

para 4 faltas.

aa

@ o

QP

Habilidades: EFO5MA24 e EFOSMA25

Os graficos de colunas ja sdo conhecidos pelos alunos como forma de organizar e representar
dados numéricos. Esta atividade envolve gréficos de colunas duplas (ou de duplas colunas),
em que cada coluna é identificada por uma cor e pela respectiva legenda. A principal utili-
dade desse recurso é oferecer a possibilidade de comparar duas categorias em um mesmo
grafico. E importante os alunos perceberem que a observacao de cada eixo (horizontal e
vertical), bem como a legenda, é fundamental para a compreensao desses graficos.

Se julgar necessario, relembre aos alunos que trimestre é um periodo de 3 meses e que em
um ano ha 4 trimestres.

Aproveite o momento da atividade 2 e converse com seus alunos sobre as faltas deles. Peca
que listem alguns motivos importantes para nao faltarem sem um motivo justo. Exemplo de
resposta: Perder a explicacao da professora; nao participar das atividades com os colegas etc.

69

Fonte: LD do 5° ano (2017, p. 69)

Observando o quadro 22, notamos uma expansao das competéncias gerais e
especificas. Embora os objetivos dos conteudos do 5° ano estejam mais
abrangentes, a forma de tratamento é a mesma: a resolugdo de problemas com

énfase na vida cotidiana.
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Sintese das unidades de probabilidade e estatistica do LD 5° ano

N° Objetivos Habilidades Competéncias gerais
e especificas
Determinar todos os possiveis
resultados de um experimento
aleatodrio, estimando se esses Competéncia geral:
resultados sao igualmente provaveis ou 2
Unidade 1 | nao. EFO5MA22
Competéncias
Identificar eventos em um experimento especificas: 4 e 6
aleatdrio e determinar a probabilidade
de ocorréncia desses eventos.
Organizar dados coletados por meio de
tabelas e graficos pictoricos.
Unidade 2 | Interpretar dados apresentados em EFO5MA24
grafico de colunas duplas. EFO05MA25
Apresentar texto escrito sobre a sintese
dos resultados de uma pesquisa
Ler e interpretar dados apresentados
em graficos de linhas.
Unidade 3 EF05MA24
Organizar dados coletados por meio de EFO5MA25 Competéncias
graficos. especificas:
1,3,4e6
Produzir textos para sintetizar
conclusdes dos resultados
Unidade 4 | Ler e interpretar dados apresentados EFO5MA24 Competéncias gerais:
em tabelas, graficos de setores e de EFO05MA25 2e4
colunas duplas.
Realizar pesquisa e organizar os dados Competéncias
coletados por meio de graficos. especificas:
Produzir texto para sintetizar 3e4d
conclusdes dos resultados de uma
pesquisa.
Determinar a probabilidade de
Unidade 5 | ocorréncia de um evento em um
experimento aleatério em que cada Competéncia geral:
resultado possivel tem a mesma EFO5MA23 2
chance de ocorrer.
Competéncias
especificas:
3,4¢e6
Interpretar dados apresentados em
tabela e gréficos.
Unidade 6 | Organizar dados coletados por meio de EFO5MA24 Competéncias
graficos de setores e de linhas. EFO5MA25 especificas:

3eb
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Produzir texto escrito para sintese dos
resultados de uma pesquisa.

Interpretar dados estatisticos

planilhas eletrénicas e graficos de
linhas.

Realizar pesquisa envolvendo variaveis
categoéricas e numéricas.

Produzir e apresentar texto escrito com
a sintese dos resultados de uma
pesquisa.

Organizar dados coletados em
graficos.

apresentados em tabelas e graficos de EFO5MA24 Competéncia
Unidade 7 | linhas. EFO5MA25 especifica:
3
Organizar dados coletados por meio de
graficos de linhas.
Unidade 8 | Interpretar dados apresentados em EF04MA27

Competéncia geral:

4

Competéncias
especificas:
5e6

Fonte: adaptagéo do LD do 5° ano da Colegao Buriti mais Matematica (2017)

Segundo o livro didatico, os problemas que envolvem esses conteudos

seguem a seguinte logica: organizagcao e interpretacdo de dados, producédo e

sinteses de textos, pesquisa com diversas variaveis etc. O LD na pagina XXXII frisa

que: “além de envolver as diferentes ideias das operagodes, as situagdes-problema

sdo apresentadas com diferentes estruturas possibilitando o emprego de estratégias

pessoais na resolucao”.

ApoOs as descricdes das atividades que contemplam a segdo compreender

informacdes, discutiremos um pouco sobre competéncias e habilidades no préximo

tépico. Entendemos que esse tépico € importante para as analises, isso porque as

discussodes realizadas nos darao subsidios para entendermos a légica da BNCC na

educacgao escolar.
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5. 3 BNCC: competéncias e habilidades no curriculo escolar

Freitas (2018), destaca doze razdes para ndo concordarmos com o0 que a
BNCC propde nos curriculos escolares e ndo sermos coadjuvantes nesse processo.
A primeira razao seria a padronizagao de competéncias, habilidades e conteudos em
escolas de todo o Brasil. Esse conjunto de competéncias determina o que deve ser
ensinado nas salas de aula. Para o autor a Base deveria ser referéncia e ndo uma
obrigatoriedade para os curriculos escolares.

A segunda razdo € que a BNCC esta vinculada as avaliagdes censitarias
nacionais (ANA e Prova Brasil). Isso de certa maneira impede que o Estado elabore
0 seu proprio curriculo, pois os estudantes terdo que participar destes exames, 0s
quais sdo baseados em competéncias e habilidades. “E um jogo de cartas
marcadas. O Estado somente podera fazer “variacbes sobre o mesmo tema” e
obrigatoriamente tera que preparar seus alunos para as avaliagbes nacionais ou
sera considerado “fracassado” nos ranqueamentos” (FREITAS, 2018, p. 1).

Nesse contexto, a terceira razao € que as escolas precisam adotar materiais
instrucionais impressos e online para os professores poderem utiliza-los, como
também preparar os estudantes com conteudos padronizados que visam resultados
quantitativos, elevando assim indices educacionais.

A quarta razdo estaria ligada ao conhecimento que o professor deve ter a
partir da BNCC, um profissional que segue manuais instrucionais e tecnicistas, ou
seja, os processos educativos estao definidos.

Com base nesse cenario, a quinta razdo mostra que as avaliacbes nacionais
serdo determinantes para saber se as escolas atingiram ou ndo as metas
estabelecidas. Se as escolas ndo adotam o que a BNCC recomenda, os estudantes
nao se sairam bem nos exames ja citados. “Estudantes que frequentam escolas em
realidades especificas, como os povos do campo que estudam nas Escolas do
Campo, serdo duramente afetados pela padronizagcdo de processos” (FREITAS,
2018, p. 1).

A sexta razdo esta associada a padronizagao e o alinhamento da “formagao
inicial e continuada dos professores (em formacao e em exercicio), como ja se nota
com a recente instauragdo do Edital da Residéncia Pedagodgica pelo MEC”
(FREITAS, 2018, p. 2).
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Nesse caminho, a sétima razdo é que a BNCC também visa a realizagao do
Exame Nacional de Avaliagdo do Magistério da Educagao Basica (Enameb) para
estudantes recém-formados e para professores em atividade, com o intuito de
certificar os professores como pré-condi¢cdo para o exercicio profissional.

A oitava razdo € que a atual politica curricular atribui a culpa pelo fracasso
escolar tanto aos professores quanto a escola, o que possibilita meios para a
privatizacdo da educagao publica. Isso acontece “via terceirizagao e bolsas para os
estudantes se transferirem para escolas privadas, pagas com dinheiro que deveria
ser investido nas escolas publicas” (FREITAS, 2018, p. 2).

Para o autor, a nona razdo esta relacionada ao aumento da média das
escolas no ldeb ou na Prova Brasil. Ideb nao significa uma educagao de qualidade, é
necessario debater o que se entende por boa educacdo, para posteriormente,
discutirmos uma Base Nacional Comum. “A quem interessam as competéncias
incluidas na atual BNCC do MEC? Por que estas e nao outras? De que adianta
incluirmos outras nos Estados, se a avaliagdo nacional considerara apenas estas ja
postas na atual BNCC” (FREITAS, 2018, p. 2).

A décima razdo € baseada na constatacdo de que n&o houve melhorias nos
niveis de educacdo nos Estados Unidos, por exemplo. Este pais foi um dos
primeiros a implantar uma politica curricular proxima a Base que temos aqui no
Brasil. No caso da Nova Zelandia, ela esta “eliminando a sua BNCC, pois considera
que ela foi implantada por uma decisdo ideolégica e ndo tem fundamentagao
empirica” (FREITAS, 2018, p. 2).

Ja a décima primeira razao para nao sermos coadjuvantes com essa politica
curricular é que “a BNCC atual induzira a antecipacao da escolarizagéo da educagao
infantil, com danos consideraveis as nossas criangas de 0 a 6 anos” (FREITAS,
2018, p. 2).

E para finalizar, por ora, a décima segunda razao indica que a BNCC motivara
“habilidades socio-emocionais na formacédo de nossa juventude, padronizando e
promovendo o estreitamento curricular ndo s6 da area cognitiva, mas também da
area das habilidades sociais e emocionais” (FREITAS, 2018, p. 2).

A atual Base Nacional Comum Curricular padroniza a educagéo escolar, e
consequentemente, diminui a autonomia da escola, dos professores e dos
estudantes. A escola ao fazer o alinhamento com os objetivos propostos pela BNCC

reduz as possibilidades de inovagao, estratégias de ensino e decisdes, pois 0s
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conteudos ofertados pela escola estdo associados a base. Entendemos que esse
documento fixa e congela conteudos (FREITAS, 2018).

Conforme Johann (2021), o termo competéncias tem sido objeto de debates
educacionais. Essas competéncias se tornaram referéncia para a formagdo dos
estudantes. Uma politica curricular que vem direcionando o processo educativo nas
escolas, indicando propostas e metodologias de ensino.

A BNCC salienta em seu texto oficial que o conceito de competéncia esta
marcado pelos debates pedagdgicos e sociais das ultimas décadas. Isso pode ser
percebido no texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB),
principalmente quando s&o estabelecidas as finalidades gerais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, a partir dos artigos 32 e 35.

Segundo o Art. 32. “O Ensino Fundamental obrigatério com duracédo de 9
(nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera
por objetivo a formagao basica do cidadao” (BRASIL, 1996). Ja o Art. 35-A aponta
que “a Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo [...]” (BRASIL, 1996).

Ao selecionarmos os conteudos para a elaboragdo dos curriculos escolares,
escolhemos também os conhecimentos que nao farao parte, e isso € uma decisao
politica. Esta opgao favorece uns e prejudica outros, aqui no Brasil, por exemplo,
essas escolhas tém rebatimento na formag&o critica dos estudantes (OLIVEIRA,
2018). A escola deve ter como objetivo oferecer ao estudante “uma cultura geral,
conforme preconiza a Pedagogia historico-critica, o que contradiz as teses da
pedagogia das competéncias, a qual defende a articulagdo dos conteiudos com a
finalidade pratica imediata” (AMARAL, 2022, p. 83).

“O conceito de BNCC que defendemos ndo se aproxima da Pedagogia das
Competéncias porque nado tem a ambigdo de firmar os interesses da classe
dominante, mas, sim, de supera-los, buscando desenvolver o aluno ao maximo”
(JOHANN, 2021, p. 196).

Segundo Johann (2021), a Organizagédo Internacional do Trabalho (OIT)
reporta que o ensino voltado a competéncias, de forma mais sistematica, comegou

nos Estados Unidos nos anos de 1970, seguindo cinco principios:
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1.Toda aprendizagem ¢ individual.

2. O individuo, como qualquer sistema, se orienta por metas a serem
atingidas.

3. O processo de aprendizagem € mais facil quando o aluno sabe
precisamente a performance que se espera dele.

4. O conhecimento preciso dos resultados a serem atingidos favorece a
aprendizagem.

5. E mais provavel que o aluno faga o que se espera dele e o que deseja de
si proprio se Ihe é concedida responsabilidade nas tarefas de aprendizagem
(GLOSSARIO DE TERMOS TECNICOS, 2002, p. 25, apud, JOHANN, 2021,
p. 126).

Com base nesses principios listados compreendemos que a escola ao adotar
a pedagogia das competéncias, demonstra que s6 depende do estudante para que
ele avance nos seus estudos. Pois se toda aprendizagem ¢ individual, ele consegue
se desenvolver apenas com suas experiéncias.

Nas palavras de Johann (2021, p. 195) destaca que:

Em analise a BNCC, evidenciamos, ainda, parametros que estimulam os
pressupostos meritocraticos, haja vista que o aluno com maior condi¢ao de
acesso a recursos tera mais chances de alcangar conhecimentos mais
elaborados para o sucesso na jornada escolar; j& o aluno que possui
condicdes restritas de acesso e de recursos tera maior dificuldade em se
enquadrar nos modelos da organizagdo desse sistema. Como resposta,
desencadeiam-se cada vez mais as desigualdades sociais no ambito da
educagdo. Observa-se, portanto, que, apesar de a BNCC destacar
principios de igualdade e equidade em seu texto, as respostas de tais
indaga¢bes nado indicam medidas concretas para diminuir ou até mesmo
superar as desigualdades; na contraméo disso, favorecem um ambiente
propicio para sua propagagao.

Diante dessa perspectiva, a aprendizagem é conduzida por metas e o
estudante, sabendo o que se espera dele, produz resultados mais precisos, pois 0
desenvolvimento do seu processo formativo € de sua inteira responsabilidade.
Analisamos que essa pedagogia “prima por conhecimentos praticos e utilitarios,
indicando uma formagao para o treino e para as demandas sociais” (JOHANN, 2021,
p. 189).

Assim como qualquer tendéncia pedagogica, a pedagogia das competéncias,
também tem suas concepgdes de ensino e de como fazer educacdo. Para ela, a
escola tem a responsabilidade de desenvolver nos estudantes competéncias que
possam fazer com que os mesmos se adaptem as necessidades da sociedade
(AMARAL, 2022). “Ressalta-se que a pedagogia das competéncias aponta para o
puro e simples atendimento ao mercado capitalista e nada tem a ver com a
formagao plena, emancipatdria e humanizadora dos seres humanos [...]” (AMARAL,
2022, p. 89).
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A partir desta pedagogia o professor desenvolve o seu trabalho com o objetivo
de preparar os estudantes para serem avaliados em testes padronizados. Esse
trabalho é, portanto, uma série de metas a serem alcangcadas (JOHANN, 2021).
“Acredita-se que o homem deve ser formado sob os principios da individualidade
para adquirir competéncias e habilidades, o que fortalece a domesticacdo do
trabalhador adaptado, acritico, resiliente e eficiente” (JOHANN, 2021, p. 187).

Nesse cenario, nota-se que ndao ha uma “preocupagdao com a formacao
integral dos individuos sendo ofertado apenas o dominio de algumas competéncias
proprias ao atendimento rapido das necessidades do mercado de trabalho” (ZANK;
MALANCHEN, 2020, p. 146).

Fizemos algumas comparagdes entre a PHC e a pedagogia das competéncias
para ficar mais objetivo. Segundo Johann (2021), a PHC esta comprometida com os
interesses da classe trabalhadora, pois entende que um ensino que promova
desenvolvimento pode estimular cada vez mais as capacidades dos estudantes. E
uma perspectiva democratica, que compreende que a fungdo da escola esta em
transmitir os conhecimentos mais desenvolvidos para que os estudantes possam
progredir nos diversos setores da sociedade.

Johann (2021) explica que a pedagogia das competéncias visa atender os
interesses do capital, contemplando uma formacéao técnica para os filhos da classe
trabalhadora. “A ideia que permeia essa pedagogia € a de que ndo ha necessidade
em se ensinar na escola aquilo que o aluno “nao ira dispor na sua vida cotidiana”
(JOHANN, 2021, p. 194).

A autora segue ainda apontando que essa vertente educacional prioriza
competéncias em que o0 mercado esta interessado e a escola publica sob essa
perspectiva deve atender o objetivo da produgao capitalista, formar individuos para
esse fim. Esta pedagogia “preza, ainda, pela manutencdo do status quo; neste
sentido, manter a sociedade em seu sistema de dominio e de exploragao do trabalho
€, sem duvidas, uma das principais caracteristicas dessa abordagem pedagdgica”
(JOHANN, 2021, p. 194).

Em termos de Ensino Fundamental, a BNCC esta estruturada em cinco areas
do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Ensino Religioso. Segundo ela, cada area de conhecimento tem um
papel definido na formacgao integral dos estudantes. Além disso, essa estrutura se

organiza em unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades.
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Conforme a BNCC se entende por objetos de conhecimento: “conteudos,
conceitos e processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades tematicas”.
Ja as “unidades tematicas definem um arranjo dos objetos de conhecimento ao
longo do Ensino Fundamental adequado as especificidades dos diferentes

componentes curriculares” (BRASIL, 2018, pp. 28-29). Vejamos essa estrutura a

partir do quadro 23:
Quadro - 23 BNCC - Ensino Fundamental
BNCC - ENSINO FUNDAMENTAL
Lingua Portuguesa
Arte
Linguagens
Educacao Fisica
Lingua Inglesa
Areas de conhecimento Matematica Matematica
Ciéncias da Natureza Ciéncias
Geografia
Ciéncias Humanas
Historia
Ensino Religioso Ensino Religioso

EXEMPLO DO COMPONENTE CURRICULAR DE MATEMATICA DO 1° ANO

Unidade tematica Grandezas e medida

* Medidas de comprimento, massa e capacidade: comparagdes e
unidades de medida n&o convencionais;

Objeto de * Medidas de tempo: unidades de medida de tempo, suas
conhecimento relacdes e o uso do calendario;

* Sistema monetario brasileiro: reconhecimento de cédulas e
moedas.

Habilidades (EFO1MA15) Comparar comprimentos, capacidades ou massas,
utilizando termos como mais alto, mais baixo, mais comprido,
mais curto, mais grosso, mais fino, mais largo, mais pesado, mais
leve, cabe mais, cabe menos, entre outros, para ordenar objetos
de uso cotidiano.

Fonte: adaptacdo da BNCC (2018)

O curriculo a partir da BNCC, como mostra o quadro acima, estabelece o que
deve ser ensinado na sala de aula, utilizando a PHC como lente de analise,

entendemos que ele esta restrito a um conjunto de competéncias e habilidades para
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formar o futuro trabalhador. Uma formacao que visa atender aos novos modelos de
trabalho. “Dessa forma, a responsabilidade, em relagdo a qualificacdo, fica
diretamente condicionada as expectativas de mercado e precisa ser inicialmente
aprendida na escola” (ZANK, 2020, p.121).

Como aponta Zank (2020), o curriculo escolar ndo é meramente um elenco de
disciplinas ou uma lista de conteudos. O curriculo baseado na Pedagogia
historico-critica visa possibilitar conhecimentos sistematizados, desenvolvidos
coletivamente, tendo em vista a formagcdo do estudante na sua totalidade.
‘Baseando-se nessa compreensao, reiteramos a importancia da organizagdo do
curriculo a partir do saber objetivo (conteudos classicos), para que seja possivel a
superagao dos conceitos espontaneos para os cientificos” (ZANK, 2020, p. 52).

Zank (2020) salienta que o curriculo, a partir da BNCC, é um curriculo
limitado, ou seja, fragmentado, contendo apenas conteudos minimos. Tais
conteudos estdo presentes nas avaliacbes externas em larga escala, e esse
movimento compreende uma formacdo baseada em competéncias, experiéncias
praticas e resultados rapidos. A flexibilizagdo do curriculo para a autora significa que
alguns conteudos s&o priorizados em detrimento de outros, e isso acontece para
atender aos testes padronizados. Contudo, “para a PHC, o curriculo e a sua
organizacao das disciplinas, métodos, tempos e espagos no trabalho escolar precisa
estar em concomitancia ao atendimento dos interesses das classes populares”
(ZANK, 2020, p. 135).

Compreendemos que a BNCC impde o que as escolas devem fazer e quais
conteudos os estudantes devem aprender. A escola ndo € um espago para
preparagao de provas, ela se constitui como um ambiente que forma pessoas e essa
formacéo deve ser completa. A partir das analises identificamos que a formagao do
futuro professor estara atrelada a base, o que modificara e influenciara os curriculos
das licenciaturas, em especial o curso de Pedagogia. “Nessa direcao, é preciso
defender a formagdo de qualidade nos cursos de licenciaturas, especialmente
naqueles ofertados pelas universidades publicas. Esta precisa ser distanciada do
treinamento proposto na BNCC” (ZANK, 2020, p. 112).

ApOs esses apontamentos avangamos para a analise a partir das

contribuicdes da Pedagogia histérico-critica.
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5. 4 Uma analise a partir das contribuicoes da Pedagogia histérico-critica

Ap6s elaborarmos as descricdes das atividades que contemplam os
conteudos de estatistica, da secdo compreender informagdes, avangamos para a
analise.

Mas, antes de discutirmos os conteudos indicados na descricdo, € preciso
ressaltar que o grafico e a tabela sdo géneros textuais que estdo presentes em
diversas praticas sociais. Sdo géneros que nos fornecem dados relevantes sobre
multiplos temas da sociedade. Nas palavras de Marcuschi (2008, p. 154), “quando
dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma
forma de realizar, linguisticamente, objetivos especificos em situacbes sociais
particulares”.

Consideramos que as atividades escolares apresentadas na pesquisa sao, de
certa forma, relevantes, pois permitem que os estudantes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental realizem comparacdes, leitura de dados e o exercicio da
resolugdo de problemas, mas a finalidade da PHC é pensar além da légica formal.
Moraes (2008) aponta que a légica formal esta associada a um formalismo em que
os conteudos escolares sao vistos como prontos e acabados, estando ligados ao
pensamento empirico.

Por isso, nos baseamos que “um modo de organizagédo do ensino, pautado e
voltado ao desenvolvimento da légica dialética, devera procurar levar o aluno a
constatar, interpretar, compreender e explicar a realidade social complexa e
contraditéria” (GAMA; PRATES, 2020, p.103).

Ainda que as atividades visem a importéncia de oferecer aos estudantes
diversas possibilidades de observacao e aplicagao concernentes a leitura de dados
de uma tabela, ndo identificamos a introducdo de conceitos relacionados a tabelas
simples ou de dupla entrada, por exemplo, nas descricdes das paginas
selecionadas.

Sobre a auséncia dos conceitos nas atividades frisamos que: “a linguagem
carrega consigo os conceitos generalizados, que sdo a fonte do conhecimento
humano. Instrumentos culturais especiais, como a escrita e a aritmética, expandem
enormemente os poderes do homem [...]" (LURIA, 2010, p. 26).

Além disso, ndo ha explicagdes diretas sobre o conceito de estatistica ou do

tratamento da informacédo. O que existem sdo exercicios voltados a técnica da
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resolucdo de problemas. O manual do professor ndo se refere a nenhum tipo de
conceito relacionado as definicbes de estatistica e ao tratamento da informacéo.
Sinaliza apenas que os trabalhos com “graficos e tabelas aparecem ao longo das
unidades” citagdo do LD do 5° ano na pagina VIII.

A colecdo destaca que a unidade tematica probabilidade e estatistica foi
introduzida nos documentos curriculares oficiais do Ensino Fundamental, a partir da
aprovacao da BNCC. O objetivo é abordar: a coleta, a organizagao, a representacao,
a interpretacdo e analise dos dados por meio de representagdes graficas como
tabelas e graficos. Segundo a colegéo, a necessidade de se trabalhar com esses
conteudos € uma demanda social presente na sociedade, particularmente dados
estatisticos veiculados pelas midias (TOLEDO et al., 2017).

Dante (1996) explica que o conceito matematico deve ser introduzido
corretamente desde os primeiros anos do Ensino Fundamental. Segundo o autor, um
livro de Matematica deve ter certo nivel de rigor para ser considerado ideal para o
ano em questdo. E vital que se “apresente conceitos de forma integrada explorando
seus aspectos aritméticos, geométricos e métricos” (DANTE, 1996, p. 86).

O autor recomenda que as atividades e os exercicios resultantes dos
conteudos escolares, tenham como objetivo rever e aprofundar os conceitos
socializados no ambiente escolar. Para ele “é desencorajador ver o professor
usando os mesmos exemplos e exercicios do livro todos os anos e para todos os
alunos” (DANTE, 1996, p. 88).

Cazorla et al. (2017) enfatiza a importancia de termos consciéncia de que os
conceitos cientificos sao indispensaveis para a formagao escolar. A apresentagao
dos conteudos de forma conceitual possibilita o estudante entender e interpretar
corretamente os dados coletados em uma pesquisa, por exemplo. Escobar (1997, p.
62), focaliza que “os conceitos sobre um dado conhecimento, assim como a
especificidade epistemoldgica dos conteudos de uma dada disciplina, sao
convertidos - com a mediagao da pratica pedagogica - em sinteses abstratas”.

Contudo, Damasio e Madeira (2019) explicam que um conceito matematico
nao é validado pela pratica ou teoria, mas, sim, pela qualidade apresentada. Nesse
caso, 0 conceito deve ser capaz de promover diversas situagdes de aprendizagem,
tanto no campo visual como no pensamento. “Diferentemente do pensamento

empirico, que apreende a realidade pela via sensorial, a esséncia do pensamento
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tedrico esta nas dependéncias internas, que nao podem ser observadas
diretamente, mas apenas de forma mediada” (ASBAHR, 2016, p. 186).

Damasio, Rosa e Cardoso (2019, p. 96) afirmam que “a Matematica para os
primeiros anos escolares, € de que contemplem o movimento do pensamento
peculiar ao conceito tedrico que aparece na relagado objetiva do universal e o
particular (o todo e a parte)”.

Por isso, ao trabalhar com a génese do conceito, também estamos
movimentando os nexos conceituais. Ao manipularmos esses conceitos precisamos,
por exemplo, compreender a esséncia do Sistema de Numeragdo Decimal (SND).
Isso requer apreender o significado posicional e dos signos deste conhecimento
(MORAES, 2008). “Os nexos conceituais sdo elos que fundamentam os conceitos,
contém a ldgica, a historia, as abstracdes, as formalizagdes do pensar humano no
processo de constituir-se humano pelo conhecimento” (SOUZA, 2018, p. 50).

Ao analisarmos 0s nexos conceituais precisamos defini-los em nexos externos
e internos. Os nexos externos sdo elementos perceptiveis e sensoriais do conceito,
poderiamos chama-los de resultados parciais. Enquanto os nexos internos trazem o
movimento légico-historico do conceito (SOUZA, 2018).

Assim, “se os professores desconhecem os nexos conceituais envolvidos em
um conceito, ficam sem referéncia, para a elaboragdo da atividade de ensino e
consequentemente para a avaliagao da aprendizagem dos alunos” (MORAES, 2008,
p. 239). Desse modo, avaliamos que 0s nexos externos e internos sdo importantes
para o trabalho educativo.

Quando falamos de estatistica, devemos ter conhecimento dos conceitos
envolvidos. Nao se trata de meras definicdes, os conceitos sdo fundamentais para
compreender, sistematizar, analisar e relacionar os dados. A auséncia dos conceitos
tém implicagdes para o ensino de estatistica, tanto para os anos iniciais quanto para
anos finais do Ensino Fundamental. O conhecimento cientifico ndo é desenvolvido
pelo achismo, mas sim por “métodos e processos para definir a amostra” (CAZORLA
etal. 2017, p. 29).

Como frisa Moraes (2008), sem o conhecimento do conceito, o professor na
sua pratica pedagogica fica sem referéncia e por consequéncia o trabalho educativo
fica limitado e fragmentado. “Devemos estar aptos a langar mao de conceitos e
procedimentos estatisticos para interpretar corretamente os dados colhidos”
(CAZORLA et al., 2017, p. 12).
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Giardinetto (1997) contribui com suas pesquisas que o desenvolvimento dos
conceitos nao deve ficar restrito a esfera cotidiana, uma vez que isso auxilia os
individuos a dar respostas ao proéprio cotidiano. O conhecimento sobre a vida diaria
nao é suficiente para responder as complexas demandas da sociedade. Por isso,
defende, é primordial transmitir as novas geragdes o que se tem de melhor
desenvolvido. Nado podemos esperar um amplo desenvolvimento intelectual em
praticas que validam o que o estudante ja sabe e faz, precisamos ir além
(GIARDINETTO, 2016).

Sob esse ponto de vista, “ndo se promove salto qualitativo de aprendizagem
se nao tiver como meta conhecimentos mais complexos dos ja dominados”
(GIARDINETTO, 2016, p. 21).

Quando tratamos dos conhecimentos nao cotidianos, estamos nos referindo a
questao do saber cientifico. No que diz respeito a estatistica, isso se da por meios
de estudos conduzidos de forma criteriosa pela ciéncia, que nesse caso, estdo
relacionados aos conceitos que fazem parte desse campo matematico.

Precisamos utilizar métodos e formas adequadas para validar e explicar
questdes relativas a estatistica. Nesse contexto, € preciso ter algum tipo de
conhecimento sobre o que esta sendo analisado e estudado. O estudante deve estar
instrumentalizado tanto do conhecimento matematico e estatistico, como do contexto
em que os dados foram coletados e examinados.

Constatamos que o pensamento numérico tem sido reduzido a exercicios
repetitivos e a matematica empirica. Os dados coletados mostram que as
especificidades das atividades conduzem os estudantes a responderem questdes
que visam o dominio de determinadas competéncias e habilidades, como foi
apresentado nos quadros ao longo do topico 5. 2.

Esse ensino tem como objetivo responder a légica do mercado, bem como
das avaliagbes externas em larga escala. Essa repeticdo entre as questdes €
propositiva para atender o que se espera dos estudantes, esse é o perfil a ser
alcangado na educagédo escolar atualmente. “O curriculo tem sido, em grande parte,
fruto do pensamento e ideologia dos grupos dominantes, que estabelecem
conteudos, habilidades e crengas que consideram importantes inculcar nos
estudantes por meio das escolas” (MENEGAO, 2016, p. 643).

Nesse estagio da pesquisa, podemos afirmar que a introdugédo dos conceitos

€ crucial para o processo de desenvolvimento psiquico. Para a PHC, ndo ha como
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ignorar isso. “E fundamental a superagdo dos conhecimentos cotidianos pela
incorporagdo de conceitos cientificos, para que nao seja produzida no aluno uma
aprendizagem vaga e meramente instrumental” (JOHANN, 2021, p. 121).

A partir desse contexto, quando estamos tratando de estatistica € necessario
ter algum conhecimento, por exemplo: o que é a estatistica? O que se entende por:
populacado, graficos de linhas, colunas e setores. Além disso, é preciso também
conhecer as medidas estatisticas como: frequéncias absoluta e relativa?®, média,
mediana e moda. No entanto, ndo apontamos que todos esses conceitos devem ser
transmitidos de uma s6 vez, como uma unica dose e de qualquer forma. O que
estamos explicando € que ao longo dos anos escolares, devemos té-los como parte
do trabalho educativo.

Observamos, nas atividades analisadas, que esses conceitos ndo aparecem
nos livros selecionados. Os conceitos basicos de estatistica ndo estdo diretamente
envolvidos nas questdes propostas. O que para nds tem implicagbes no processo
pedagdgico. Imaginemos a seguinte situagao: como os estudantes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental poderdo associar o conceito de frequéncia aos resultados,
se nao sabem o que significa frequéncia? Possivelmente notardo o numero de vezes
que determinado numero apareceu nos resultados, porém nao saberdo o que isto
traduz para a estatistica. Segundo Cazorla et al. (2017), “uma das primeiras medidas
estatisticas exploradas com as criangas é a frequéncia.

Diante desses pontos, consideramos ser necessario melhorar o ensino de
estatistica, promovendo praticas em que os estudantes saibam os dados que estéo
coletando e analisando. Para Santos e Branches (2019), é fundamental que os
resultados das pesquisas tenham informagdes complementares, como o tamanho da
amostra e o processo de amostragem. Conforme Cazorla et al. (2017, p. 29), “a
amostra refere-se quando investigamos uma parte da populagdo”. A partir desse
viés, consideramos que os livros didaticos possam ampliar de forma qualitativa a
apresentacao e a abordagem desses conteudos, nao inserindo apenas graficos e
esperando respostas, mas contribuindo para o conhecimento cientifico e estatistico

dos estudantes dessa etapa escolar.

2 “A frequéncia absoluta:chamada apenas de frequéncia, € o nimero de vezes em que ocorre cada
uma das categorias, valores ou faixas da variavel. Frequéncia relativa é a porcentagem da populagéo
que se enquadra na categoria (valores ou faixas)” (CAZORLA et al. 2017, p. 49).
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Pasqualini (2016) indica que o conhecimento cientifico tende a provocar
transformagcdbes em nosso pensamento a medida que adquirimos novos
conhecimentos, novas maneiras de pensar e novas capacidades psiquicas. “Essas
capacidades de que falamos n&o existem a priori dentro de nds, mas sao formadas
como resultado do esforco de apropriagcdo da atividade humana incorporada nas
objetivacbes da cultura” (PASQUALINI, 2016, p. 56). A partir desse contexto
podemos definir que “o processo de ensino e de aprendizagem da Matematica
escolar denota o trabalho educativo com conceitos ja constituidos em sua forma
mais complexa, sistematizada, lapidada didaticamente para garantir sua
apropriacao” (GIARDINETTO, 2021, p. 97).

Em termos de tabelas, o Pnaic (BRASIL, 2014), enfatiza que os estudantes
precisam aprender, bem como representar dados em uma tabela. “Infelizmente, esse
tipo de atividade é bem pouco explorada nos livros didaticos. Entretanto, é
fundamental que os alunos sejam levados a construir tabelas, definindo
descritores/critérios, o titulo e a nomeagao de categorias” (BRASIL, 2014, p. 34).
Ressaltamos que “nem tudo que é organizado em linhas e colunas € uma tabela
quando estamos falando de Estatistica” (BRASIL, 2014, p. 35).

Junior, Souza e Barbosa (2019) apontam que existem diversas regras para a
apresentacao de tabelas, mas nao é preciso uma rigidez em relagdo a sua
montagem e edigdo. Segundo os autores, a resolugdo de problemas contribui para
que o estudante desenvolva a capacidade de aprender a aprender e a solucionar os
problemas da vida cotidiana. Nesse sentido, a BNCC pode auxiliar na promog¢ao de
um trabalho estatistico que considere esta metodologia de ensino.

A pedagogia do aprender a aprender esta fundamentada a partir de quatro
pilares: aprender para conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a
ser. Contudo, compreendemos que essas bases fornecem meios para a
padronizagao do ensino e, logo, para a formagao de um trabalhador que atenda aos
interesses do mercado. Os pilares citados encontram-se no relatério Jacques Delors,
publicado no ano de 1996 pela Organizagédo das Nagdes Unidas para a Educacgéo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco). Sinalizamos que tal pedagogia produz uma
superficialidade do ensino, visando o cotidiano dos estudantes e a pratica da
resolucao de problemas (JOHANN, 2021).

Com a BNCC orientando os curriculos e o processo formativo dos estudantes,

ela exige também uma nova postura do professor. E fundamental que este retome
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os conhecimentos essenciais acerca da unidade probabilidade e estatistica e
proponha um trabalho pedagdgico voltado a resolugdo de problemas, considerando
o contexto dos estudantes e aplicagdo desses conteudos. Por isso, “deve-se
repensar a formagéo continuada, de modo que traga, ao professor, métodos praticos
que possam fornecer subsidios capazes para uma qualificagdo e desenvolvimento
de suas metodologias em sala de aula” (PONTES et al., 2019, p. 233).

Conforme Lavoura e Ramos (2020), ao adotar este tipo de ensino, a escola
contribui para uma politica que impede de certa maneira o desenvolvimento de
praticas formativas, pelo estudante, praticas que visam uma apropriacao efetiva dos
conhecimentos historicamente produzidos em diversas areas. Os autores
argumentam que a aprendizagem por competéncias nao visa a formacao integral do
individuo, pois 0 que esta sendo ofertado nas instituicdes escolares sdao o comando
de algumas capacidades provisorias que limitam a autonomia.

Salientamos que as “teorias pedagdgicas que defendem uma suposta
liberdade, diversidade, multiplicidade, induzem ao trabalho pedagogico pautado por
objetivacdes menos desenvolvimentistas (aquelas do sobreviver) [...]” (GALVAO,
LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 93).

Reagindo a essa concepgado, a PHC “descarta a credulidade das formas
naturalizantes do espontaneismo que circunda a educagao escolar pelas bases
hegemonicas. Assegura, portanto, que o processo educativo deve contemplar a
passagem do senso comum a consciéncia filoséfica” (JOHANN, 2021, p. 175).

A partir dos estudos realizados com base nas pedagogias do aprender a
aprender, Duarte (2001), aponta que a escola fundamentada nesta pedagogia nao
teria a fungado social de socializar o saber objetivo. Os conteudos ofertados pelo
professor teriam apenas a tarefa de instrumentalizar os individuos para aprenderem,
aquilo que é exigido nos postos de trabalho. “O lema “aprender a aprender” é
apresentado como a palavra de ordem que caracterizaria uma educagao
democratica. E esse canto de sereia tem seduzido grande parcela dos intelectuais
ligados a area educacional” (DUARTE, 2001, p. 52).

Visando proporcionar saltos qualitativos no aprendizado, o professor deve
planejar o seu trabalho pedagdgico com critérios bem definidos. Ou seja, o trato com
o conhecimento esta presente nessa pratica. “A organizagao do conhecimento tem o
objetivo de estabelecer o que sera ensinado, o que ndo sera feito de modo
desarticulado” (JOHANN, 2021, p. 179).



172

O ensino de estatistica deve considerar a fungcdo do titulo, da tabela, das
linhas e das colunas, bem como a indicagdo das fontes de dados, a populagao
entrevistada, e os tipos de tabelas (BRASIL, 2014). E “preciso que cada professor
em sua area de conhecimento e disciplina curricular consiga identificar os elementos
que compdem a estrutura de dindmica e funcionamento de sua atividade de pratica
pedagdgica [...]” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 139).

Todos os elementos listados sdo fundamentais para a estatistica e para a
atividade de ensino que se pretende realizar. Em relagdo a esses pontos, Filho
(2019) aponta que a humanizagao no processo de escolarizagao oferece qualidades
que soO a instituicdo escolar pode ter ou desenvolver de forma mais aprofundada. E
isso estaria ligado a metodologias de pesquisa, planejamento de estudos etc. “No
caso do ensino da Matematica, o trabalho nesta perspectiva possibilitara ao
professor e ao aluno compreender essa ciéncia como produgcdo humana” (MORAES,
2008, p. 100).

Sobre as atividades selecionadas, verificamos que as fontes de dados das
representacdes graficas sao apresentadas sob a seguinte perspectiva: escola
pesquisada em maio de 2017, escola pesquisada em maio de 2018, campanha de
arrecadacgao de brinquedos em outubro de 2017, anotagdes de Elaine (jan. 2018).

Ha também fontes como: livros da brinquedoteca (fev. 2018), associagcao do
bairro (2 de jul. 2018), pesquisa da professora Ana (5 fev. 2018), supermercado
pesquisado (dez. 2017), alunos do time da escola (nov. 2017), escola mente e corpo,
centro médico de cidade Alegre, diretora da escola (dez. 2017) e turma da
professora Paula (maio, 2017).

Recuperamos uma afirmacédo do LD do 5° ano, na pagina V, que ressalta
que os “contextos das atividades sao variados, de modo a permitir o uso de
ferramentas matematicas essenciais para a resolucédo de situagdes do cotidiano ou
situacoes ficticias”.

Com base nesse trecho, identificamos que as fontes listadas acima
possivelmente sdo ficticias, pois ndo conseguimos identificar quem seriam as
escolas pesquisadas em maio de 2017 e 2018, qual seria o supermercado
pesquisado (dez. 2017) e quem seria a diretora da escola (dez. 2017), por exemplo.

Entendemos que as fontes de dados existentes nos livros didaticos sdo uma
fonte de referéncia para que o estudante perceba em que contexto foram produzidas

informagdes e afirmacgdes reais. “O livro didatico de matematica € tdo necessario



173

quanto um dicionario ou uma enciclopédia, pois ele contém definicdes, propriedades,
tabelas e explicagdes, cujas referéncias sdo frequentemente feitas pelo professor”
(DANTE, 1996, p. 84).

Lajolo (1996, p. 5) afirma que:

Todos os componentes do livro didatico devem estar em fungcdo da
aprendizagem que ele patrocina. Como um livro ndo se constitui apenas de
linguagem verbal, é preciso que todas as linguagens de que ele se vale
sejam igualmente eficientes. O que significa que a impressao do livro deve
ser nitida, a encadernagao resistente e que suas ilustragdes, diagramas e
tabelas devem refinar, matizar e requintar o significado dos conteudos e
atitudes que essas linguagens ilustram, diagrama e tabelam.

Sendo assim, consideramos que o livro didatico € um dos recursos mais
utilizados em sala de aula, as vezes o0 unico dependendo da regido onde a escola
esta situada. “Ele pode ser decisivo para a qualidade do aprendizado resultante das
atividades escolares” (LAJOLO, 1996, p. 4).

Diante disso, concluimos que o livro didatico € um recurso acessivel aos
estudantes das escolas publicas, muitas vezes encontramos fragilidades no seu
escopo. Neste ponto indagamos, “nem sempre é possivel fazer ampliacbes ou
adequacgdes das atividades do livro didatico. Isso demanda tempo, experiéncia e
criatividade do professor, principalmente se ele fizer isso sozinho, atividades,
adaptacdes e ampliacées” (BRASIL, 2014, p. 53).

Amorim (2017) argumenta que um livro didatico deve apresentar problemas
reais a respeito de dados estatisticos, pois sé assim podem ser analisados de uma
forma critica. A informagéo deve partir da realidade e ndo de dados ficticios. “O livro
deve ser uma fonte de referéncias seguras e confiaveis, apresentando, assim,
também um papel formativo na medida em que discute e dialoga diretamente com o
professor” (AMORIM, 2017, p. 36).

A autora, entretanto, aponta que dados reais ndo séo suficientes para gerar
uma analise critica quando o objetivo das atividades focam na quantificagdo e na
escrita de numeros. “O livro didatico poderia apresentar dados reais ligados ao
contexto social, utilizar os dados disponiveis no site do IBGE ou apresentar noticias
com resultados de pesquisas” (AMORIM, 2017, p. 81). O livro didatico, “precisa ser
usado, de forma sistematica, no ensino-aprendizagem de um determinado objeto do
conhecimento humano, geralmente ja consolidado como disciplina escolar”
(LAJOLO, 1996, p. 4).
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Chamamos a atencéo para o fato de que “a qualidade da aprendizagem do
aluno é determinada pelo tipo de orientagcédo que ele recebe do professor ou pelo tipo
de orientagdo que ele consegue elaborar junto ao professor e seus colegas de
grupo” (AQUINO; LOPES, 2019, p. 128).

Cabe ressaltar que as atividades selecionadas nas descricoes nao indicam
fontes oficiais como, por exemplo, a do site do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE)?'. Contudo, é possivel encontra-la na segdo: a Matematica me

ajuda a ser e em outras unidades como indica o quadro 24.

Quadro 24 - Conteudos com fontes oficiais

CONTEUDOS COM FONTES OFICIAIS
LD Unidades Pagi Conteudos Atividades
na
Unidade 8 “Sugestdo de atividade: pedir aos alunos
1° ano Ampliando 166 | Figuras geométricas | que reproduzam a bandeira do estado
que eles nasceram”.
(IBGE)
2° ano _
Unidade 2
3° ano Subtracéo e 53 Problemas Atividade relacionada a uma tabela que
adicao indica a populacao indigena de trés
municipios brasileiros.
(IBGE)
Unidade 1 23 Comparacbes Atividade associada a um mapa do
Comparagdes Brasil.
(IBGE)
4° ano
Unidade 2
Adicao e Atividade pertinente a populagao
subtragao 38 Calculo mental aproximada de municipios de Tocantins
em 2017.
(IBGE)
18 Ordens e classes | Atividade acerca da populagao estimada
do municipio de Santo André.
(IBGE)
23 Ordenacao e Atividade relacionada a estimativa de
comparagao cidades brasileiras em 2017.
(IBGE)

21 “Q Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE se constitui no principal provedor de dados
e informagdes do Pais, que atende as necessidades dos mais diversos segmentos da sociedade civil,
bem como dos 6rgdos das esferas governamentais federal, estadual e municipal”.Disponivel
em:https://www.ibge.gov.br/acesso-informacao/institucional/o-ibge.html. Acesso em: 01 de fev. 2023.
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Unidade 1 24 Reta Numérica Atividade sobre os trés pontos mais
5°ano Numeros elevados do Brasil.
naturais (IBGE)
30 Numeros com até Atividade ligada ao numero de
nove algarismos habitantes do Brasil.
(IBGE)
Unidade 7 Secédo a Atividade associada a uma Pesquisa
Numeros na 231 Matematica me Nacional de Saude do Escola (2015)
forma decimal ajuda a ser (IBGE)
Total de atividades: 09

Fonte: adaptagéo da Colecao Buriti mais Matematica (2017)

O quadro apresenta 09 atividades desenvolvidas a partir do site do IBGE ao
longo dos LDs. No entanto, essa fonte ndo é observada nos exercicios pertencentes
ao LD do 2° ano. As informagdes apontam um numero reduzido de problemas
associados a este site, por outro lado, ha uma ampla quantidade de questdes que
nao podemos afirmar se sao reais.

Segundo o portal do IBGE (2023), a misséo desse 6rgao é “retratar o Brasil
com informacdes necessarias ao conhecimento de sua realidade e ao exercicio da
cidadania.” Porém, Amorim (2017, p. 96), reforca ser “criticavel, que mesmo em
atividades que apresentam dados reais, tendo o IBGE como fonte da informacéo, o
foco se limite a numeros e operacdes, solicitando a escrita por extenso dos valores
envolvidos”.

Além desta fonte, visualizamos outros sites oficiais, como: a Companhia de
Saneamento Basico do Estado de S&do Paulo (Sabesp), no LD do 5° ano, pagina 28.
E fundamental trabalharmos na educagdo escolar com situagdes reais, para avancar
em temas como: educagao, saude, seguranga e economia, tematicas que podem
contribuir com o desenvolvimento dos estudantes nas multiplas esferas da
sociedade.

Cazorla et al. (2017) frisa que um dos recursos que podem ser utilizados na
sala de aula para o ensino de estatistica nos anos iniciais € a construcdo de
representacdes graficas, recorrendo a lapis e papel quadriculado, a partir de um
determinado tema. A construcdo de representagdes pelo estudante pode promover
uma aprendizagem mais efetiva. Contudo, o professor deve instruir sobre a estrutura
de um grafico em colunas e barras. A organizagdo dos dados € somente uma das

etapas, € necessario realizar o tratamento das informacgdes, a interpretacdo dos
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dados (CAZORLA et al., 2017). “Para interpretar um grafico é fundamental que se
verifique a informacédo numérica proposta nele para ndo se deixar enganar por sua
aparéncia geral. Os graficos podem ser usados para evidenciar ou ocultar a origem
e validade das informacdes” (BRASIL, 2014, p. 30).

Conforme Sama e Silva (2020), as propostas pedagdgicas que envolvem os
conteudos estatisticos devem estar alinhadas ao ensino por investigagdo, aos
interesses dos estudantes e ao cotidiano dos mesmos, com a finalidade de favorecer
a aprendizagem por habilidades e competéncias. “O professor potencializa a
apropriagao desse tipo de linguagem para que os estudantes possam compreender
aspectos da realidade e de seu ambiente” (SAMA; SILVA, 2020, p. 16).

Nesse viés, “os processos matematicos de resolugdo de problemas, de
investigacdo, de desenvolvimento de projetos e da modelagem podem ser citados
como formas privilegiadas da atividade matematica” (BRASIL, 2018, p. 266).

Nao estamos contra esses processos matematicos, mas analisamos os
conteudos de matematica - sobretudo os de estatistica sob uma perspectiva de
ensino que possa assegurar uma aprendizagem mais ampla. “Durante anos os
alunos entram e saem das salas de aula de Matematica com a sensacio de que os
conceitos matematicos sao fragmentados, ndo possuem histérias” (SOUZA, 2018, p.
41).

A instituicdo escolar deve superar a ideia e a pratica de atividades isoladas,
que resultem tdo somente na resolugao de problemas, bem como, na promocao de
procedimentos. Identificamos que “a Pedagogia das Competéncias, enquanto teoria
hegemodnica, defende os principios da eficiéncia e eficacia e, consequentemente,
acolhe os processos meritocraticos e competitivos no centro das suas discussdes”
(JOHANN, 2021, p. 128).

Segundo Lopes e Macedo (2011) apud Malanchen (2014) Bobbit entendia que
o curriculo deveria estar ligado a administragcao escolar, sendo a escola um projeto
semelhante ao funcionamento de uma empresa. Bobbit defendia que a escola teria
de desenvolver resultados precisos e formas que pudessem de alguma forma
mensurar o que estava se desenvolvendo no sistema educacional, como se fosse
uma empresa. Este modelo de ensino se baseia na eficiéncia de resultados (SILVA,
2019, p. 29 apud MALANCHEN, 2014, p. 64).

Dessa forma, o movimento l6gico da Matematica vai perdendo sua forca, e

importancia dentro do processo formativo. Nesse padrao de ensino, “0os nexos
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externos dos conceitos matematicos estdo relacionados a linguagem formal, por
estdo despidos de contradi¢des, de praticas culturais e sociais presentes na historia
dos conceitos” (SOUZA, 2018, p. 41).

Embora as atividades das paginas selecionadas, recomendem ao professor
que a atual sociedade vivencia um grande volume de informagbes por meio de
recursos visuais como graficos e tabelas, ainda assim € possivel captarmos que o
objetivo destas atividades estdo direcionadas exclusivamente a resolugdo de
problemas, como também ao raciocinio mais imediato.

Assim, torna-se evidente que o campo das habilidades e competéncias
norteia o trabalho educativo desenvolvido pelo professor. Os estudos de Johann
(2021, p. 182), apontam que “a BNCC, enquanto curriculo nacional e padronizado,
coloca-se como grande percussora de bons resultados, porque, afinal, o documento
indica aquilo que deve ser trabalhado para atender as demandas avaliativas”.

Sforni (2015) destaca que a valorizagdo dos conteudos escolares nas
diversas disciplinas, € uma questdo desafiadora para o desenvolvimento humano.
Esse desafio estd em “criar modos de tornar esses conhecimentos acessiveis a
todos, ja que nem toda forma de transmissao de conhecimentos cientificos caminha
nessa diregdo” (SFORNI, 2015. p. 376).

Notamos que as questdes das paginas listadas na descri¢ao dizem respeito a
indicagdo de quantidades e de comparagdes, o que n&o seria um obstaculo.
Contudo, esses conteudos se limitam ao conhecimento mais imediato e superficial, &
necessario ultrapassar o que o estudante ja consegue fazer por conta prépria. “Em
sintese, o pensamento estatistico, envolve a compreensao do porqué e do como sao
realizadas as investigacdes estatisticas. Envolve, também, um modo de pensar que
inclui um raciocinio logico e analitico” (CAMPOS, 2017, p. 100).

Souza (2015) argumenta que a formagéao do pensamento tedrico, depende da
aquisicao de conceitos cientificos, os quais devem ser baseados na apropriacéo do
conceito como uma atividade mental. Essa organizagao € bem diferente do modelo
de ensino tradicional, baseado em livros didaticos e apostilas. A atividade mental é
uma questdo subjetiva do estudante que “ndo pode ser captada diretamente pelo
professor; no entanto, resulta em manifestagdes externas, como os gestos e a
linguagem oral, que podem sinalizar a atividade mental que o aluno esta realizando
com o conteudo” (SOUZA, 2015, p. 385).
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O caminho que se toma a partir da BNCC sao resultados cada vez mais
apressados, seja na Matematica ou em outra area de conhecimento. No entanto, a
PHC nao é contraria a ideia de uma Base Nacional Comum, pelo contrario, reforca
sua importancia para a educacao escolar. Porém, esta base ndo pode deixar de
atender aos principios democraticos, logo os conteudos histéricos devem ser
acessados por todos os individuos (JOHANN, 2021). Nesse sentido, defendemos
que as “mudancgas desejadas sao possiveis s6 no impulso de um novo projeto
histérico” (ESCOBAR, 1997, p. 113). Desse modo, a questdo ndo é ter uma base,
mas qual € o objetivo e qual concepgédo esta fundamentada.

No entanto, Lopes (2018) salienta que por mais bem elaborada que seja uma
base curricular, sera sempre interpretada de diversas formas. Professores com
diferentes formagdes e escolas com diferentes contextos. Por isso, ndo & possivel
que todas as escolas tenham o mesmo curriculo. “Sujeitos diferentes ndo produzem
nem mobilizam os mesmos saberes, ndo se inserem nas mesmas experiéncias de
vida, ndo constroem os mesmos projetos de futuro” (LOPES, 2018, p. 25).

A proporgao que avangamos nas discussdes fica mais nitido que a escola tem
um papel fundamental no desenvolvimento dos conceitos e conteudos matematicos
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Por isso, seguimos a linha de raciocinio de
Gama e Prates (2020), quando os autores apresentam que a ampliacdo do
conhecimento e a apropriagéo destes ndo se da de forma linear, ou em uma unica
dose. Para os autores a apropriacdo dos conteudos se da por sucessivas
aproximacodes, 0 que seria um processo que se estende a medida que se conhece
melhor o objeto. Diante destes elementos, os conteudos ndo devem ser analisados
isoladamente ou desenvolvidos em etapas. Ao contrario, os conhecimentos
escolares devem e tém a fungao de orientar o processo pedagogico. “No processo
pedagogico, as criangas devem debater e pér em xeque a estrutura social, politica e
econdmica analisando seu panorama e entendendo sua agao controladora [...]”
(MALANCHEN, 2014, p. 72).

Como ja citamos ao longo dessa dissertagao, o conhecimento estatistico deve
ser desenvolvido desde a Educagao Infantil, para que, quando o estudante chegar
ao Ensino Fundamental, ja esteja de algum modo instrumentalizado e possa realizar
aproximacgdes com o conteudo desenvolvido anteriormente. As nogdes de estatistica

realizadas na Educacgao Infantili sdo como “mais uma forma de representar as
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informagbes matematicas, com o objetivo de formar as bases para o
desenvolvimento da capacidade de ler e escrever’ (HERRERA, et al. 2016, p. 244).

Sendo assim, a estatistica como objeto de conhecimento, ndo deve ser
ignorada nos planejamentos de ensino ou ser abordada em apenas um unico
momento do processo formativo. Ela deve ser planejada e socializada de tal forma
que possa contribuir no desenvolvimento cognitivo, critico, social e analitico. “O
curriculo da escola €, deste modo, uma selegado intencional de uma porcao da
cultura universal produzida historicamente” (MALANCHEN, 2014, p. 214).

Em relagdo as atividades selecionadas, percebemos algumas semelhangas
com as questbes das avaliagdes externas, sobretudo as que contém graficos de

colunas e de barras. Analisaremos as semelhancas a partir das figuras 25 e 26:

Figura - 25 Simuladinho ANA e Prova Brasil

QUESTAO 10 — CADERNO 1

> O PROFESSOR ORGANIZOU UMA VOTACAO NO 1° ANO PARA SABER
QUAIS ERAM AS HISTORIAS PREFERIDAS DOS ALUNOS. CONFIRA
O GRAFICO QUE MOSTRA A QUANTIDADE DE VOTOS QUE CADA
HISTORIA RECEBEU.

HISTORIAS MAIS VOTADAS NO 19 ANO B

GUANTIDADE
DE VOTOS

a

FACA UM X NO
QUADRADINHO QUE
MOSTRA QUAL FOI
A HISTORIA MENOS

VOTADA. 1
CHAPEUZINHO 05 TRES HRANCA 0 LOBOE 08 JOAg MISTORS
VERMELHO PORQUINHOS DE NEVE CABRITINHOS E MARIA
A) CHAPEUZINHO VERMELHO  C) BRANCA DE NEVE
B) OS TRES PORQUINHOS D) JOAO E MARIA

Fonte: Editora Saraiva (2014)
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Figura - 26 modelo da Prova Brasil

03 IT 023243 IE ,L—E’l
O gréafico abaixo mostra a quantidade de pontos

feitos pelos times A, B, C e D no campeonato de IE‘ @
futebol da escola. E

60
50 Palco
40 —

Pontos 55 —
20 4+ +— —
10 4+~ |— 1 - Mara recebeu um ingresso de presente que dizia
0 . " . o seguinte:

A B c D

Times Sua cadeira esta localizada
exatamente no centro da plateia.

De acordo com o grafico, quantos pontos o time

C conquistou? Qual é a cadeira de Mara?
(A) 50 (A) 12
(B) 40 (B) 13
(C) 35 c) 22
(D) 30 (D) 23

Caderno 01 4

Fonte: (MEC, 2011)

A figura 25 mostra caracteristicas semelhantes as questdes dos livros dos 2°
e 5° ano nas paginas 70 e 68 dos respectivos LDs. Na questdo da pagina 70, por
exemplo: pergunta-se qual o passatempo preferido dos estudantes: videogame,
ciclismo, leitura ou futebol. A pagina 68, questiona qual o género de leitura os
estudantes preferem: histérias em quadrinhos, mistério, aventura ou ficcao.

Na figura 25, questiona-se quais eram as historias que os estudantes mais
gostavam: Chapeuzinho Vermelho, os trés porquinhos, Branca de neve e Jodo e
Maria. Essa questao faz parte do simuladinho “Avaliacao Nacional da Alfabetizagao
(Ana) e Prova Brasil (2014), “material promocional da Editora Saraiva, com venda
proibida.

A proposta das questdes dos livros didaticos e do simuladinho tem o mesmo
objetivo, ou seja, responder perguntas sobre a preferéncia de determinados
assuntos do cotidiano dos estudantes.

A figura 26 modelo da Prova Brasil de Matematica corrobora com a ideia de
quantidade, isto €, o somatério de pontos pelos times: A, B, C e D. Verificamos que
as questdes apresentadas a partir da secdo compreender informacdes tem essa
concepgao de ensino (quantidade de alunos, de brinquedos, de livros, de
passatempo, de brincadeira, de copos por embalagem, altura dos jogadores,

modalidades esportivas etc).



181

Embora esses modelos de avaliagbes sejam dos anos de 2011 e 2014, eles
aplicam-se ao que estamos discutindo nesta dissertagcdo em 2023, em termos de
conteudos. Os exercicios sado repetidos ao longo dos anos com o objetivo de
preparar os estudantes para diferentes tipos de avaliagbes, sejam elas municipais,
estaduais e federais com o intuito de responder as diversas metas educacionais
quantitativas.

Freitas (2014) aponta que a organizagao do trabalho pedagdgico escolar esta
sendo conduzida com base no método passo a passo, uma forma de controlar os
processos de ensino e aprendizagem que ocorrem em sala de aula. “Esse € o
chamado ensino por meio de exercicios padronizados. Essa atuacao é semelhante a
de um animal treinado ou da forga de trabalho treinada. O mais importante indicador
da atividade de estudo - a criatividade - esta ausente” (REPKIN, 2019, p. 220).

Retomando o que destacamos no inicio desta dissertacdo apresentamos os
dados da Prova Brasil de Matematica obtidos com base no ano de 2019, uma vez
que, em 2020, estavamos iniciando a pesquisa e esses dados eram os mais atuais.
Hoje estamos finalizando esse estudo com os dados da ultima Prova Brasil realizada
em 2021.

Segundo os dados do Press Kit (2021)* Alagoas se encontra com a
pontuacao (210, 8) ocupando a 2?2 colocagao da regidao Nordeste, com nota superior
e, em 1° lugar no ranking, estd o estado do Ceara com (225, 8) pontos. Ja no
ranking nacional, Alagoas esta em 12° lugar e o estado do Para ocupa a ultima e 262
posi¢cao, com (191, 5).

Com base no levantamento estatistico percebemos que Alagoas subiu duas
posi¢des, na avaliagdo de 2019 estava na 42 colocagéo, enquanto em 2021 ficou em
2° |ugar da regido Nordeste. No que diz respeito ao “ranking” nacional, o estado
subiu cinco posicoes, em 2019 estava na 172 posicdo, na avaliacdo de 2021 a
Alagoas ficou posicionada na 122 colocagao.

Johann (2021) explica que o ensino escolar centrado em competéncias e
habilidades coloca o curriculo sob um forte esvaziamento dos conteudos cientificos,
artisticos e filoséficos, isso em razdo de um treinamento que tem como influéncia a

resolugao de problemas e que sao dispostas nos conteudos escolares para atingir

22 O press kit € um documento que reline informagdes sobre o Saeb (matrizes e escalas, aplicagdo,
resultados, publico alvo etc. Press Kit Saeb -2021. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/saeb/mec-e-inep-divulgam-resultados-do-saeb-e-do-id
eb-2021. Acesso em: 19 de mar. 2023.
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as metas educacionais, estas validadas pelas avaliagdes externas em larga escala.
Assim, “a qualidade da educacgao passa a ser identificada com resultados positivos
nos exames nacionais e internacionais e o curriculo torna-se cada vez mais dirigido
pelas avaliagdes” (LOPES, 2018, p. 26).

Cassio (2019) ressalta que as avaliagdes externas s&o, de certa forma, uma
fonte de conhecimento sobre a educagao publica. Mas, aponta que seus resultados
estdo sendo utilizados de forma equivocada nas politicas publicas educacionais. Os
indicadores de proficiéncia e o fluxo de (reprovagao/evaséo) escolar ndo sao
suficientes para mensurar a qualidade da educacéao escolar. O que queremos dizer é
“‘qualquer pessoa que ja tenha entrado em uma escola publica brasileira é capaz de
testemunhar a incrivel dissociagdo entre a realidade das escolas e aquilo que as
avaliagdes em larga escala sdo efetivamente capazes de mensurar” (CASSIO, 2019,
p. 18).

Para confirmarmos esse pensamento, destacamos um trecho do LD do 2° ano
que mostra esse cenario. Embora a colegdo apresente a ideia de que avaliagao
escolar € muito mais do que instrumentos de mensuracdo aplicados em larga
escala, percebemos a énfase no estreitamento do curriculo por habilidades e
competéncias.

Nao ha como pensar em ensino sem pensar em avaliagdo nos moldes dos
sistemas escolares que temos hoje. Os alunos e as instituicbes escolares
tém passado por inumeros instrumentos avaliativos promovidos pelas
politicas publicas educacionais. Entretanto, é valido destacar que avaliagéo
escolar € muito mais do que instrumentos avaliativos aplicados em larga
escala. Nao se pode negar que os resultados dessas avaliagbes fornecem
indicativos importantes para intervengdes escolares tanto do professor como
de politicas publicas. Contudo, para avangarmos na qualidade do ensino é

necessario aprofundar estudos sobre a avaliagdo (TOLEDO et al. 2017, p.
XXXIX).

A citacao foi clara ao enfatizar que ndo se pode pensar em ensino escolar
sem analisar o que estd sendo apresentado nas avaliagdes externas em larga
escala. Apesar da importancia da avaliacdo escolar realizada pelos professores no
ambiente interno, ha sim influéncias desses mecanismos de avaliacdo na unidade
escolar, principalmente na pratica pedagogica desenvolvida em sala de aula
diariamente.

A logica que se apresenta a partir da BNCC esta na relacéo de propostas

curriculares que promovem uma padronizagdo dos conteudos, sobretudo nas areas
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de Lingua Portuguesa e Matematica, areas que estao ligadas as avaliagbes externas
(DOURADO; OLIVEIRA, 2018).

Nesse contexto, Lopes (2018, p. 25) destaca que:

Mesmo a Matematica e a Lingua Materna, que no usual registro “ler,
escrever e contar” parecem ser representativas de uma universalidade
consensual (uma centralidade curricular, um conhecimento comum), séo
campos de saber disputados, submetidos a conflitos, a uma insergao
contextual capaz de produzir diferengcas nas abordagens, linguagens,
modos de ser e compreender o mundo. Em outros termos, sdo sempre
particulares que em dadas relagbes de poder assumem o registro do
universal

A escola tem se tornado refém de conteudos, bem como de uma disciplina
que focaliza equivocadamente em uma suposta melhoria da qualidade educacional,
fruto de um curriculo Unico para estudantes de um pais continental como o Brasil.
Estamos aqui discutindo um curriculo regulado por uma série de avaliagbes externas
(OLIVEIRA, 2018).

Conforme Martins (2015, p. 119), “a avaliagdo externa surge como valor
fundamental dentro da escola, ndo somente no sentido de analisar o trabalho que
vem sendo realizado pelos professores, mas como forma de direcionar os
conhecimentos que serao trabalhados em sala de aula”.

Em seu texto oficial, a BNCC (2018), defende e define mudangas na
educacao escolar brasileira como, por exemplo: influéncias no curriculo escolar, na
formacao inicial e continuada de professores, na producdo de materiais didaticos e
nas avaliagdes, exames em larga escala. “Com base nisso, € caracterizada por
seus defensores como sendo um documento que ira propiciar uma evolugao
qualitativa da educacgao, ou seja, é vista como um instrumento que ira sanar a “crise
da educacéo publica” (JOHANN, 2021, p. 193).

Marsiglia e Martins (2013) alertam que essas praticas sob o modelo de ensino
ofertado atualmente, principalmente pelo modelo econémico atual, esvaziam o
curriculo. Fundamentando-se em modelos de ensino voltados a preparagao dos
estudantes para uma ocupacgao profissional que visa atender cada vez mais as
demandas da producao capitalista.

Segundo Escobar (1997) a categoria o trato com o conhecimento esta
atrelada a avaliacéo e aos objetivos da escola. Freitas (1991 apud ESCOBAR, 1997)
aponta que a avaliagado sistematica e o conjunto de determinadas metodologias

seriam alvo do capitalismo, isso porque algumas areas do conhecimento como a
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Matematica e a alfabetizacdo produzem resultados especificos de conteudos
considerados prioritarios para o capital.

Ainda que as escolas tenham como objetivo atingir metas educacionais
pré-estabelecidas, a Pedagogia historica-critica consiste em uma teoria que nutre
‘uma concepg¢ao de sujeito, de mundo, de sociedade, de escola, de trabalho e de
curriculo determinados para compor um conjunto de agées que objetivam a plena
humanizacao do homem e a transformacao da sociedade” (JOHANN, 2021, p. 196).

‘Dai a importancia da escola: se a escola ndo permite o acesso a esses
instrumentos, os trabalhadores ficam bloqueados e impedidos de ascender ao nivel
da elaboragao do saber [...]” (SAVIANI, 2011, p. 67).

Nessa perspectiva, o modo como lidamos com o conhecimento esta
relacionado ao curriculo, bem como ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP).
Consideramos que “todo projeto politico-pedagogico traz em seu bojo um projeto de
educacgao, uma concepcao de homem, de desenvolvimento e de educagao que ira
nortear a elaboracéo do PPP” (ASBAHR, 2016, p. 725).

Gama (2015) ressalta que o curriculo voltado a PHC nao deve, sob hipétese
alguma, abrir mdo da ideia de totalidade, o que significa que os componentes
conteudo e forma nao podem ser ignorados pela escola. Além disso, Gama e Prates
(2020) enfatizam que, ao discutir o curriculo, também é preciso aprofundar os
problemas da formagao inicial e continuada de professores. Para compreendemos a
nocao de curriculo com base na PHC, recuperamos questdes importantes a partir da

tese de doutorado de Gama (2015) conforme a figura 27:



185

Figura - 27 concepc¢ao de curriculo

CONCEPCAO DE CURRICULO

A
( |
Concepcao de Trabalh
Projeto SeE h“m’,‘;m Concepcao de Feala E(T]ll?f:ﬁ"(l;
histérico 8 qnee: conhecimento Qual 0 Qual a
Pa:_'a que <::> fon?.ll:‘? CS;C O que ¢? Como <:> papel da <:> funcdo do
sociedade ; se forma? escola? trabalho

formar? homem

C
formar? educativo?

Fonte: GAMA (2015, p. 91)

Ao visualizarmos essas questdes retornamos as descrigdes sinalizadas a
partir da secdo compreender informagdes. Como se pode notar a partir do livro do 4°
ano na pagina XXVI, a Matematica vem sendo apresentada na tentativa de “atender
a diversidade de construgdes matematicas que possam surgir nas acdes dos alunos
resultantes de suas experiéncias [...]". Corroboramos com Gama (2015), quando
questiona: que sociedade formar? Que homem formar? Como se forma? Qual o
papel da escola? E qual a fungao do trabalho educativo?

Conforme Saviani (2011) a escola tem a fungao especifica de realizar o
trabalho educativo, que esta ligado ao conhecimento sistematizado, préprio da
educacao escolar. Mas é necessario que os alunos disponham de tempo adequado
para que as habilidades e conceitos sejam assimilados pelos estudantes.

Gama (2015) reforca que o trabalho educativo deve orientar o trato com o
conhecimento de forma que esse seja realizado de modo intencional e sistematico
na sala de aula. “O grande desafio é a compreensdo da necessidade de resgatar o
pressuposto emancipatorio de formagao humana; considerar a educacdo como um
direito humano e que os profissionais da educagcdo atuam direto na vida dos
sujeitos” (AMARAL, 2022, p. 89).

Malanchen (2014) explica que, ao elaborar a sua existéncia, o ser humano
também cria uma cultura material e simbdlica, favorecendo a transmissado dos
conhecimentos as futuras geragdes. Dessa forma, o desenvolvimento do homem
acontece com o crescimento da cultura e do meio social. No entanto, a apropriagéo
da cultura ndo se da somente no ambiente escolar, mas também fora dele, desde

muito cedo, até antes da crianga ter acesso a escola.
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Contudo, para que se formem novas fung¢des psiquicas, ou seja, novas
capacidades, € preciso que o conhecimento ndo seja desenvolvido de qualquer
maneira e de modo isolado (MALANCHEN, 2014). “o ser humano nasce numa
sociedade em movimento, na qual varios conhecimentos ja foram acumulados e
devem ser apropriados pelas novas geragdes” (MALANCHEN, 2014, p.123).

Como ja apontamos diversas vezes ao longo dessa dissertacdo ha uma
dinamica de ensino a partir da PHC que envolve um conjunto de trés elementos
fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem: o trato com o
conhecimento, a organizagao escolar e a normatizacédo (ESCOBAR, 1997; GAMA,
2015; COLETIVO DE AUTORES apud GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019). O
trato com o conhecimento deve ser baseado na selegdo, organizagdo e
sistematizacdo dos conteudos a serem transmitidos de forma légica, bem como
metodoldgica pelo professor. Isto significa que o professor desenvolvera meios para
que o estudante se aproprie do conhecimento sistematizado e possa desenvolver
saltos de qualidade no seu processo de aprendizagem (GALVAO; LAVOURA;
MARTINS, 2019).

A organizacéo escolar refere-se ao tempo e espacgo, destinados a atividade
de ensino. Consideramos essa organizagao fundamental para que os estudantes
possam assimilar conteudos importantes para seu desenvolvimento psiquico. Isso
envolve diversos fatores (horarios das aulas, nivel de escolaridade e recursos
pedagogicos). Além disso, a normatizagdo interfere substancialmente nessas
questbes elencadas acima. Isso ocorre porque tém impacto nos sistemas de
normas, como registros, avaliagdes, regimentos etc., o que consequentemente
interfere no trabalho educativo desenvolvido no ambiente escolar (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019).

Com base nos componentes sinalizados, indicamos quatro principios
curriculares para a selegao dos conteudos de ensino: 1. Objetividade e enfoque
cientifico, 2. Adequacdo as possibilidades sbécio-cognitivas do aluno; 3.
Contemporaneidade do conteudo, e 4. Relevancia social do conteudo.

Além dos principios curriculares, também destacamos os principios
metodologicos que estéo relacionados ao trato com o conhecimento: 1. Da sincrese
a sintese, 2. Provisoriedade e historicidade dos conhecimentos, 3. Simultaneidades
dos conteudos e 4. Ampliacdo da complexidade do conhecimento que veremos a

partir das sinteses da figura 28 e do quadro 25.
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Figura - 28 Dindmica do ensino histérico -critico
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Fonte: GALVAO; LAVOURA; MARTINS (2019)
Sistematizacao baseada em GAMA (2015) e Coletivo de Autores (2012)

Quadro 25 - Principios curriculares para a selecdo dos contetdos de ensino

PRINCIPIOS CURRICULARES PARA A SELECAO DOS CONTEUDOS DE ENSINO

Objetividade e enfoque
cientifico

Para Gama (2015), a questao da objetividade e do enfoque cientifico
estda na tentativa de resgatar a objetividade e a universalidade do
saber produzido historicamente. Ou seja, o saber objetivo é
transformado em saber escolar organizado didaticamente para
atender os diferentes niveis de escolaridade.

Adequaciao as
possibilidades
socio-cognitivas do
aluno

Segundo (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 31 apud GAMA, 2015,
p. 199), este principio consiste na sele¢cdo e na adequacdo dos
conteldos que serdo transmitidos em sala de aula pelo professor.
Isso significa que ha uma influéncia no trato com o conhecimento,
pois colocamos a necessidade de desenvolver um planejamento de
ensino que assegure tanto a capacidade cognitiva do estudante, o
seu conhecimento e a pratica social que possui.

Contemporaneidade do
conteudo

“Conforme o Coletivo de Autores (1992), a selegdo dos conteudos
deve garantir aos estudantes o acesso ao conhecimento” (GAMA,
2015, p. 198). Entendemos que esta selecdo deve ser a mais
desenvolvida possivel, pois ndao €& qualquer conteudo que traz
desenvolvimento humano. Esse conhecimento devera informar aos
individuos os “acontecimentos nacionais e internacionais, bem como
do avango da ciéncia e da técnica. O conteudo contemporaneo
liga-se também ao que é considerado classico” (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p.31, apud GAMA, 2015, p. 198).




188

Relevancia social do

conteudo

Conforme Gama (2015), este principio tem como objetivo possibilitar
conhecimentos socialmente construidos, eles servem de referéncia
para que outras geragdes alcancem e possam se apropriar de
conteldos classicos e importantes para a educagéo escolar (GAMA,
2015, p. 198). “A educacao escolar, no seu papel de mediadora entre
o cotidiano e o ndo cotidiano, tem em sua tarefa fulcral a transmissao
dos conteudos classicos, sistematizados, conteludos estes
imprescindiveis a formagdo do pensamento por conceitos”
(MALANCHEN, 2014, p. 191).

PRINCiPIOS METODOLOGICOS PARA O TRATO COM O CONHECIMENTO

Sincrese a sintese
ou da aparéncia a
esséncia

Este principio parte da ideia que o “conhecimento cientifico é
construido enquanto resposta as exigéncias do meio cultural
informado pelo senso comum” (COLETIVO DE AUTORES, 1997,
apud GAMA, 2014, p. 203). Compreendemos que ndo se trata de
excluir ou mesmo fazer oposicdo ao senso comum, a conhecimentos
espontaneos, mas supera-los e isso acontece por meio do processo
pedagdgico realizado na sala de aula. E por meio da agéo escolar
que € possivel sair da aparéncia para a esséncia dos conhecimentos
(SAVIANI, 2009a apud GAMA, 2015). “A escola diz respeito ao
conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao
saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e
néo a cultura popular” (SAVIANI, 2011, p. 14).

Provisoriedade e
historicidade dos
conhecimentos

A provisoriedade e a historicidade dos conhecimentos € um principio
fundamental para o trato com o conhecimento, é essencial apresentar
0 conhecimento a partir da sua historicidade, ou seja, aborda-lo como
uma producdo humana. A histéria dos conceitos seja de qualquer
area do conhecimento nos da elementos importantes para organizar e
sistematizar de forma légica e metodoldgica o seu sequenciamento
com base nos anos escolares (GAMA, 2015). "Os principios tém a
fungéo de orientar a definicdo e organizagéo do curriculo escolar, bem
como o trabalho educativo desenvolvido nas escolas” (MARTINS,
2010 apud GAMA, 2015, p. 210).

Simultaneidades dos
conteudos

A simultaneidade dos conteddos implica na organizagdo e
sistematizagdo logica e metodolégica do conhecimento. Isso vale
dizer que estamos em uma dire¢do que visa superar 0 Senso comum
pela consciéncia social (GAMA, 2015) “De acordo com o Sinalizamos
que os conteudos de ensino devem ser organizados e apresentados
aos alunos de maneira simultdnea, em contraposicéo ao “etapismo”
que fundamenta os "pré-requisitos" do conhecimento, organizando na
escola” (COLETIVO DE AUTORES, 1997 apud GAMA, 2015, p. 204).

Ampliagao da
complexidade do
conhecimento

A ampliacdo da complexidade do conhecimento diz respeito a
apropriagdo dos conteudos, significa dizer que estes ndo seguem
uma linearidade, tampouco acontece de uma s6 vez, ou em uma
Unica dose. Os conhecimentos vao se ampliando a partir de
sucessivas aproximag¢des com o objeto em estudo. Essa ampliagéo é
organizada mediante niveis de ensino: Educagdo Basica e Ensino
Superior. (GAMA, 2015).

“De um periodo para o outro, o que sofre alteragdo € o quanto em
determinagdes os alunos dominam acerca de um dado assunto,
ocorrendo um enriquecimento das determinagdes acerca do objeto
estudado, o que tem rebatimento na qualidade do conhecimento
apropriado e objetivado” (GAMA, 2015, p. 206).

Fonte: GAMA (2015)
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Apos as sinteses dos principios curriculares e metodoldgicos, percebemos
que o trato com o conhecimento a partir da PHC tem como objetivo o
desenvolvimento humano ndo de modo esponténeo, mas de forma que proporcione
0 avango psiquico do estudante. Malanchen (2014, p. 215) entende que o “trabalho
educativo ndo deve ignorar o conhecimento cotidiano, mas também nao pode té-lo
como limite ou referéncia principal. E preciso ir além, centrando o curriculo escolar
no trabalho de apropriagao do saber sistematizado”.

Desse modo, reiteramos que ndo somos contra o saber cotidiano ou a cultura
popular, pois como ficou explicito ao longo do texto, esse conhecimento € importante
como ponto de partida para a pratica pedagogica. A nossa finalidade com o trabalho
educativo ndo tem nada a ver com a continuidade dos saberes espontaneos ou
conteudos minimos, nosso objetivo consiste na apropriacdo dos conhecimentos
cientificos de modo intencional e qualitativo.

Nesse sentido, os principios curriculares e metodolégicos dao-nos meios para
pensar o ensino de estatistica, além de um conjunto de competéncias e habilidades.
E como isso se traduz nos primeiros anos do Ensino Fundamental? Quando
estamos nos ater a estatistica devemos ter em mente que esse campo matematico &
crucial para o processo de conhecimento de diversos setores da sociedade. Logo,
esse conteudo nao pode ser transmitido de qualquer forma, como se fosse uma
receita pronta e acabada.

A partir dos pressupostos da PHC, compreendemos que a estatistica no
Ensino Fundamental deve ser ampliada e complexificada de forma gradativa, assim
como qualquer outro conhecimento escolar, ou seja, as sucessivas aproximagdes
vao sendo desenvolvidas nao de forma linear, mas como ja foi explicado com base
em niveis de ensino.

No entanto, para que isso seja possivel é necessaria uma organizagao dos
conteudos. Nesse contexto, realizamos as seguintes indagagdes: quais conteudos
estatisticos devem ser promovidos nessa etapa escolar? Quais formas de ensino
devem ser desenvolvidas para que a estatistica seja contemplada de forma que o
estudante se aproprie desse conhecimento e possa superar os saberes cotidianos e
do senso comum.

A escola deve garantir aos estudantes conteudos relevantes socialmente e
isso ndo acontece a partir de qualquer conteudo. Retornemos aos exemplos, que

foram destacados no tépico 4. 5 o método pedagogico da PHC: contribui¢cdes para a
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educacédo escolar. Neste tépico destacamos a conta da agua e da luz, esses
exemplos, sdo extremamente relevantes para a nossa vida social. Com base nessas
contas visualizamos as datas das leituras (anterior e a atual), o numero de dias que
consumimos energia elétrica e agua, bem como as proximas leituras. Quantos
impostos foram gastos em ICMS, PIS, Cofins, assim como o consumo dos dias
registrados.

A partir desses dados analisamos as nossas despesas més a més, podendo
assim avaliar os gastos e o consumo médio de um determinado periodo. O ensino
de estatistica deve promover o saber objetivo, ndo apenas considerando o numero
em sua forma grafica, mas contribuindo para que o estudante analise, de forma mais
aprofundada, os dados apresentados. Deve ser feito pautado em conceitos
matematicos e estatisticos. “Como toda ferramenta estatistica, seu consumo esta
condicionado a manutencao de conhecimentos especificos de base matematica e
interpretativa” (SANTOS; BRANCHES, 2019, p. 216).

Por isso, entendemos que a categoria o trato com o conhecimento deve estar
nos planejamentos de ensino, contribuindo na pratica do professor, assegurando aos
estudantes uma aprendizagem para além do que esta posto, seja, nos livros
didaticos ou em outros materiais.

Segundo Giardinetto (2012) o estudante nao precisa necessariamente exercer
uma atividade humanamente especifica para ter acesso a um dado conhecimento
escolar. Isso porque independentemente da complexidade do conhecimento, o
estudante deve ter condi¢cdes efetivas de se apropriar para se desenvolver
amplamente como ser humano, nao se limitando ao cotidiano que lhe é oferecido.
Em outras palavras, o estudante pode ter acesso a conteudos que nao estao
especificamente em seu contexto, mas em contextos de outros individuos. “A
sociedade mais complexa € a referéncia para se entender o papel transformador do
homem sobre sua realidade” (GIARDINETTO, 2012, p. 5).

A Matematica € um instrumento de analise e critica, e assim, exige formas
mais desenvolvidas de conteudos (GIARDINETTO, 2016). Ressaltamos “se a
educagao se concentra no aspecto empirico, teremos que concluir que nada ela
pode fazer pelo ser humano" (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 87).

Dentro do ensino de estatistica, é importante que o aluno seja capaz de, por

exemplo, identificar um problema, elaborar questées e levantar hipoteses. Dado que



191

este campo de estudo envolve diversas tematicas e a articulagdo com outras areas
de conhecimento, conhecida como interdisciplinaridade (CAZORLA, et al. 2017).

No entanto, a interdisciplinaridade, segundo Malanchen (2016), ndo direciona
professores e estudantes para uma transformagéo social, pois uma metodologia
interdisciplinar, transdisciplinar ou multidisciplinar é construida a partir de projetos
tematicos, visando meramente aos interesses dos estudantes e o dia a dia em que
estdo inseridos. Desse modo, é equivocado afirmar: “‘que um tema gerador ou
projeto garanta todos os conhecimentos de cada area” (GALVAO; LAVOURA;
RAMOS, 2019, p. 101).

A autora sustenta a ideia que a interdisciplinaridade € uma discussao que nao
fica tdo somente no campo (didatico-escolar) € necessario adentrarmos nas
instancias epistemologicas e sociais da producdo do conhecimento. Essa teoria
curricular se baseia no idealismo, como também no pragmatismo, levando
professores e estudantes a superficialidade das disciplinas escolares. E preciso
enfatizar que cada area de conhecimento possui suas fundamentagdes teoricas e
filosoficas, bem como objetos de estudo especificos. Nesse cenario, “as pedagogias
atuais acabam com seu trabalho ancorado nos principios da interdisciplinaridade e
da pedagogia de projetos, reforgcando o trabalho com conceitos do cotidiano, da
realidade imediata do sujeito” (MALANCHEN, 2014, p. 198).

E necessario, deste modo, que a “escola ndo empobreca o curriculo por meio
de uma pratica interdisciplinar através de projetos, pois reduzir o trabalho
pedagogico aos limites da vivéncia do aluno compromete o desenvolvimento da
capacidade critica e da compreensao da realidade como um todo estruturado”
(MALANCHEN, 2014, p. 199).

Entretanto, com base nessa discussdo e nos fundamentos da Pedagogia
historico-critica, o fato de existirem especificidades em cada area de conhecimento
nao significa que elas devam ficar isoladas, pelo contrario devem estar articuladas.
Diante desse contexto consideramos que o curriculo pode ser disciplinar, mas
apontamos que para isso ocorrer sera fundamental a concepgdao de mundo do
materialismo historico-dialético que deve estar presente na articulacdo das
disciplinas escolares, tendo como elemento fundante desse processo, ©
conhecimento produzido, o trabalho (MALANCHEN, 2016).

“E esse principio que contribuird para a superacdo da concepgao disciplinar,
interdisciplinar, transdisciplinar etc” (MALANCHEN, 2016, p. 44). A autora ainda diz
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mais: um planejamento organizado de forma disciplinar, contribui para acdes
direcionadas e intencionais que podem levar a transformagao social.

Dessa forma, compreendemos que o trato com o conhecimento a partir da
PHC n&o se assemelha com uma pratica automatica, uma vez que o trabalho
educativo a partir desta teoria requer um pensamento que extrapola a esfera
cotidiana. O projeto escolar o qual visamos tem como finalidade o desenvolvimento
do estudante nas suas maximas capacidades.

Em sintese, chegamos a conclusdo de que o cotidiano é relevante para o
trabalho educativo, mas sua relevancia esta apenas na fungdo de ponto de partida.
Avancamos para uma pratica em que o estudante possa se apropriar do conceito
cientifico, pois para a Pedagogia histérico-critica o conceito € fundamental para o
desenvolvimento tedrico, isso exige métodos e conteudos que possam desencadear
niveis de abstracdo cada vez mais elevados, ndo podemos sobreviver apenas com
questbes cotidianas, precisamos pensar para além do que esta posto, para uma
mudanca social.

Sendo assim, concluimos que os conhecimentos classicos, os conteudos
sistematizados devem ser transmitidos desde os primeiros anos iniciais, reafirmamos
que esse trabalho ndo deve ser desenvolvido em qualquer contexto, deve objetivar,
em ultima instédncia, a ampliagdo da visdo de mundo dos sujeitos envolvidos no
processo pedagodgico, o que envolve a superagdo por incorporagao do saber
cotidiano e do senso comum pelo acesso ao saber sistematizado necessario ao

desenvolvimento do pensamento conceitual.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O papel da escola ndo é mostrar a face visivel da
lua, isto &, reiterar o cotidiano, mas mostrar a face
oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das
relagdes sociais que se ocultam sob os fendbmenos
que se mostram a nossa percepgao imediata.

(Dermeval Saviani)

Recuperamos aqui o objetivo geral da pesquisa que visou analisar os
conteudos de estatistica da se¢do compreender informagdes da colegcdo do livro
didatico Buriti mais Matematica.

E preciso considerar que existe mais do que aquilo que é abordado nos livros
didaticos, nos telejornais, nos jornais impressos e nas midias sociais. “[...] Os
objetos de estudo precisam passar por essa transformagdo do conhecimento
aparente ao essencial” (FILHO, 2019, p. 57).

Conscientes desta transformagdo, temos a clareza que “a aprendizagem
especifica é, também, a transformacao da relagcdo do estudante com os objetos de
estudo, ndo como mera reprodugao automatizada, mas como compreensado do
objeto conhecido” (FILHO, 2019, p. 57).

Os processos de ensino e aprendizagem de Matematica, assim como outras
disciplinas do curriculo escolar, ndo devem ser acriticos, ao contrario, o
conhecimento Matematico deve permitir que o estudante dos anos iniciais do Ensino
Fundamental tenha possibilidades de transformacao social.

A pesquisa procurou maneiras de apresentar e defender o conhecimento
matematico n&o como algo repetitivo, mas como uma oportunidade de
desenvolvimento humano. Com esta finalidade, ndo abrimos mao de uma educacéao
comprometida com o que ha de mais rico que a humanidade ja produziu.

A medida que avangamos na pesquisa, as hipéteses foram se confirmando.
Observamos que os LDs selecionados trazem conteudos estatisticos ao longo dos
livros, além da secdo, ‘Compreender informacbes’. Porém, observamos que as
atividades selecionadas para esse estudo focam em um conjunto de exercicios cujo
objetivo é a resolugcédo de problemas. Uma concepgéo de ensino voltada a praticas
cotidianas de aprendizagem e como aponta Cassio (2019), fruto das avaliagdes

externas em larga escala. E necessario nos questionar, se existem outras colecdes
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com o mesmo objetivo? As avaliagdes externas “cria um mercado homogéneo para
livros didaticos, ambientes instrucionais informatizados, cursos para capacitagcédo de
professores, operado por empresas nacionais, mas também por conglomerados
internacionais” (MACEDO, 2018, p. 31).

O trato com o conhecimento aqui analisado a partir do que foi explicitado nas
descricOes selecionadas segue uma perspectiva que acredita que a aprendizagem
esteja apenas relacionada a vida cotidiana. As atividades e as orientagdes ao
professor, permitiram-nos identificar que as questbes apresentadas reproduzem o
que os estudantes fazem no seu dia a dia em grande parte. Mas isso seria o
suficiente para uma aprendizagem com saltos de qualidade? Consideramos que “os
saberes de senso comum, da vida cotidiana, ndo permitem conhecer os problemas
da realidade para além da aparéncia” (GAMA, 2015, p. 129).

No entanto, frisamos que as experiéncias cotidianas sdo extremamente
relevantes em um determinado momento histérico e social. Podemos tomar o
exemplo do surgimento da Matematica quando os povos primitivos contavam seus
animais, mortos, filhos, esposas com o seu proprio corpo € com pedagos de madeira
(GIARETTON; MAZARO; OTANI, 2016). Contudo, “é preciso tomar muito cuidado
com a ideia de que, a partir da pratica, se constréi conhecimento. N&o: a pratica pde
os problemas que o conhecimento tedrico-cientifico pode esclarecer” (NETTO,
2011b, p. 336).

A pesquisa reconhece que existem poucos estudos sobre o conhecimento
estatistico com base na PHC. Dedicamo-nos a trazer algumas contribuicbes de
obras e autores que nao estdo diretamente ligados a esta teoria pedagdgica, mas
que, de alguma maneira, nos auxiliou na produgédo dessa pesquisa, em relacdo aos
conteudos estatisticos. Por exemplo, temos as pesquisas de Cazorla et al. (2017)
professora da Universidade Estadual de Santa Cruz/BA e mestre em Estatistica.
Entendemos que "o que diferencia a PHC das demais teorias pedagdgicas € o fato
de que ela assume um compromisso explicito com a transformacao social” (ORSO,
2021, p. 293).

Compreendemos que estas contribuigdes, trazem pontos importantes que nao
conseguimos alcancar com outros estudos. Nesse sentido, nos baseamos nos
apontamentos de Galvao, Lavoura e Martins (2019), quando reafirmam que a PHC

nao abre mao dos conteudos ensinados em sala de aula, mesmo que os conteudos
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escolares tenham sido planejados e desenvolvidos dentro de uma sociedade
capitalista.

Seguimos na perspectiva que “o ponto fulcral da didatica histérico-critica é,
portanto, o comprometimento com o ensino de qualidade, com a aprendizagem
efetiva e com o enraizamento pedagodgico [...]” (MARSIGLIA; LAVOURA; MARTINS,
2019, p. 23). Com base nessa compreensdo e cientes que o conhecimento
estatistico pode contribuir com o desenvolvimento do estudante, propomos futuras
pesquisas que tratem da area de estatistica em outras colec¢des didaticas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Que possam incluir, por exemplo, conteudos
matematicos de média, porcentagem e probabilidade, bem como, tem se dado a
formacgao dos professores dos anos iniciais nesse campo matematico.

Finalizamos este estudo com a clareza de que aprendizagem sO sera
efetivada com conhecimentos que ampliem a formacao dos estudantes. Pois “onde
esta tudo aquilo que os homens ja descobriram até o0 momento?” (BASSO; NETTO,
2016, p. 204).

Esta pesquisa pode ser uma contribuicdo relevante para o ensino da
Matematica sob a perspectiva da PHC nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Pois acreditamos que “a vida cotidiana, na sua imediaticidade, ndo mostra o
movimento do ser" (NETTO, 2011b, p. 335).

Concluimos por ora essa discussao, tendo em mente que existem, desafios e
limites, mas também ha possibilidades de uma educagdao que desenvolva, um
ensino que possa abrir espaco para uma transformacgao social, uma construcao

coletiva, e esse é o desafio.
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APRESENTAGAO

Prezados professores (as), este artigo integra a dissertagao intitulada, o eixo
estatistica nos anos iniciais do Ensino Fundamental: uma analise do livro didatico de
Matematica a partir da Pedagogia historico-critica. Este artigo se refere ao Produto
Educacional (PE)* desenvolvido e articulado ao Programa de Pds-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica (Ppgecim) do Centro de Educagédo da
Universidade Federal de Alagoas.

Conforme a producédo técnica da Capes ha diversos exemplos de produtos
técnicos, como, desenho industrial, software, carta, mapas, manual de operagao
técnica, artigo em jornal ou revista de divulgacdo e artigo publicado em revista
técnica. Nesse sentido, o artigo aqui apresentado como Produto Educacional se
situa no eixo 3 que € voltado a divulgagdo da produgdo, sendo um produto
bibliografico.

Nesse entendimento, “os produtos educacionais, sdo caracterizados como
ferramentas pedagdgicas, elaboradas pelos proprios profissionais em formagao que
comportam conhecimentos organizados objetivando viabilizar a pratica” (FREIRE;
GUERRINI; DUTRA, 2016, p. 102).

O artigo foi elaborado a partir da Pedagogia histérico-critica e se insere em
um contexto de pesquisa que aborda o ensino de estatistica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. O qual defendemos que deve ser desenvolvido nao
meramente de forma descritiva, mas que associe temas reais da sociedade.

A nossa proposta, € socializar o ensino de estatistica, apontando ser possivel
realizar um trabalho pedagdgico efetivo, planejado e intencional a partir da teoria
pedagdgica sinalizada, mas € necessario nos apropriarmos dela efetivamente para
evitarmos equivocos e reducionismos no trabalho educativo realizado em sala de
aula, como também reduzi-la apenas a uma simples teoria ou uma fragmentacao de
citacoes.

A producdo possui reflexdes, perspectivas e desafios que perpassam por
diversas questodes, a titulo de exemplo, uma educacéao escolar comprometida com a
transformacao social dos estudantes, consideramos que este seja um dos pilares da

Pedagogia historico-critica.

B Produto Técnico - Produgdo Técnica — Capes. Disponivel em:

https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/10062019-producao-tecnica-pdf. Acesso em:
27 de jun. 2022.
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Deste modo, desenvolvemos cuidadosamente este artigo para auxiliar
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, possibilidades de ensino que
articulem teoria e pratica, um trabalho pedagogico que promova uma aprendizagem

qualitativa, dentro das condi¢des histéricas atuais.

As autoras
Adriana Jerdonimo e Carolina Nozella

Maceid, maio de 2023.
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A ESTATISTICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
PERSPECTIVAS A PARTIR DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Adriana Jerénimo da Silva Araujo/UFAL
Carolina Nozella Gama/UFAL

Resumo: Este artigo é resultado dos estudos e reflexdes oriundos da pesquisa de
dissertacdo intitulada, o eixo estatistica nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
uma analise do livro didatico de Matematica a partir da Pedagogia histérico-critica. O
artigo faz parte de uma pesquisa maior, que objetiva discutir as contribui¢des acerca
do ensino de estatistica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir da
concepgao historica-critica. A producdo aqui apresentada se trata de um trabalho
bibliografico que visa a discussdo acerca do papel social da escola e das
implicagbes desse conhecimento no desenvolvimento escolar do estudante. O
trabalho bibliografico valeu-se dos estudos de CAZORLA et al. (2017); CAZORLA
(2002); CAZORLA e CASTRO (2008); ORSO (2021); GALVAO, LAVOURA,
MARTINS (2019); GIARDINETTO (2012); CASCAVEL (2008) etc. Entendemos
mediante as discussbes que o ensino de estatistica ndo deve estar associado
meramente a quantificacdo de féormulas, modelos de representagdes graficas e a
niveis de leitura, mas, deve contribuir para a transformacdo social. Nessa
perspectiva, a instituicdo escolar devera ter como objetivo superar a ideia de que
nao € qualquer conteudo e contexto que fara com que o estudante se desenvolva
nas suas maximas possibilidades, é fundamental estarmos conscientes que s6 os
conhecimentos ricos em oportunidades de desenvolvimento humano podem de
alguma maneira ampliar a formagao do individuo em sua forma mais elaborada.

Palavras-chave: Pedagogia historico-critica; ensino de estatistica; ensino de
Matematica.



218

INTRODUGAO

E preciso incluir no curriculo conteldos que
expressam possibilidades de ampliacdo e de
complexificagdo da experiéncia humana.

(Lazaretti, 2020)

Este artigo é resultado dos estudos de mestrado intitulado "O eixo estatistico
nos anos iniciais do Ensino Fundamental: uma analise do livro didatico da area da
Matematica a partir da PHC”. O artigo foi elaborado para ser apresentado como
Produto Educacional (PE) ao Programa de Pds-Graduagao em Ensino de Ciéncias e
Matematica (Ppgecim) do Centro de Educagéo da Universidade Federal de Alagoas.

O texto visa mostrar as contribuicbes para o ensino de estatistica nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, fazendo uma discussao sobre o papel social
da escola e as implicagbes desse conhecimento no desenvolvimento escolar do
estudante a partir das formulagdes da Pedagogia histérico-critica.

Destacamos que o ensino de estatistica esta sendo orientado aos estudantes
da Educacao Basica desde 1997 com base nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e agora pautado também a partir da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), tendo como foco competéncias e habilidades. Segundo Malanchen (2014),
os PCN seguem os quatro pilares apontados por Jacques Delors (1998): aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. No entanto, a
autora afirma que esta formacgédo supervaloriza a utilidade e a imediaticidade do
conhecimento. Para ela, “o conhecimento escolar € reduzido ao que € pragmatico e
ao que leva o individuo a se adaptar e ndo a buscar mudangas em seu meio”
(MALANCHEN, 2014, p. 37).

O que nos interessa € como a escola pode ensinar os conteudos de
estatistica tendo em vista a promocdo do desenvolvimento do pensamento
conceitual dos estudantes como horizonte do processo de escolarizagdo basica. Em
outras palavras, como os estudantes podem ter acesso a esse conhecimento tdo
importante em um mundo cada vez mais veloz no que diz respeito a informacéo e o
tratamento de dados para além de suas formas e uso cotidiano.

Conforme Malanchen (2014) a escola ndo é imparcial, nesse sentido
entendemos que ndo ha conhecimentos que pertengcam a burguesia e outros a

classe trabalhadora, o que existem sao caracteristicas e finalidades distintas
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(MALANCHEN, 2014). Dessa forma, cada escolha a ser desenvolvida sera fruto de
uma concepgao, seja, pedagogica, filosofica ou politica.

Nesse viés compreendemos que a escola ndo pode se furtar do seu papel de
ensinar os conteudos que envolvem esse campo matematico. Avaliamos que a
inser¢cao desses conhecimentos nos anos iniciais devem ter como objetivo garantir
processos de ensino e aprendizagem de qualidade de maneira que oferegcam ao
professor e ao estudante desenvolvimento para além de atividades cotidianas e
instrumentais. “Podemos afirmar que a educacgdo, com seus diferentes modos,
tendéncias e concepgdes, hegemonicamente falando, até hoje ndo se voltou a
educacéo de todos” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 11).

Para que esses processos acontecam de forma objetiva € essencial um
trabalho educativo planejado e intencional que possibilite uma pratica pedagogica
voltada a maximizar a aprendizagem desenvolvida em sala de aula. “Ao se atrelar a
Pedagogia histérico-critica a uma formagao escolar humanizadora, ha que se ter
clareza de que essa teoria € absolutamente critica a concepcao liberal de
humanizagéo” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 2).

Nesse sentido, nos encaminhamos a discutir sobre o ensino de estatistica
com base na Pedagogia historico-critica, ressaltando que esta teoria, como afirma
Orso (2021, p. 288) nao se configura em um “pacote” pronto e acabado para
‘colocar em pratica”. Em outras palavras, o autor aponta que esta teoria n&o
consiste em uma receita que pode ser aplicada em qualquer contexto e por qualquer
pessoa.

Para a escrita desta produgao, nos pautamos nas formulagdes tedricas dos
seguintes autores: Cazorla et al. (2017); CAZORLA (2002); CAZORLA e CASTRO
(2008); ORSO (2021); GALVAO, LAVOURA, MARTINS (2019); GIARDINETTO
(2012); CASCAVEL (2008) etc.

ApOs essas consideragdes, avangamos para o tépico: leitura de dados no

ensino de estatistica.
2 A LEITURA DE DADOS NO ENSINO DE ESTATISTICA

Muito se discute sobre o significado acerca do tratamento da informagéo com
base em levantamentos estatisticos, mas indagamos se é possivel realizar analises

mais aprofundadas apenas com dados numéricos? Conforme Cazorla e Castro
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(2008), é fundamental que se rompa o movimento palavra/numero, precisamos
(letrar e enumerar) todo ser humano de forma simultanea. E primordial visualizarmos
as armadilhas que estao porventura nos discursos produzidos a partir de pesquisas
estatisticas. Devemos investigar o sentido dos fatos de forma que possamos
desarma-las. “E fato que o conhecimento acerca do real ndo garante, por si mesmo,
os atos necessarios a sua transformagao, mas sem ele sequer o que é real podera
ser identificado” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 2).

Observamos que a estatistica tem sido apresentada por representagdes
graficas de diversas maneiras, a titulo de exemplo temos: campanhas eleitorais,
saude, economia e educacgao. Inclusive os resultados do Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (Saeb) sdo apresentados por graficos e tabelas indicando os
resultados de proficiéncia dos estudantes nas matrizes de referéncia das avaliacbes
externas como a Prova Brasil por Unidades Federativas (UF). Cazorla e Castro
(2008), apontam que as discussdes que cercam a estatistica devem permear toda a
Educagao Basica, isso porque os estudantes devem chegar a universidade
minimamente, letrados no que diz respeito aos conceitos basicos da estatistica:
graficos, tabelas, populagdo, amostra etc.

O professor, seja de Matematica ou de Pedagogia, ndo deve estar limitado a
férmulas matematicas e a numeros, ele necessita ampliar a sua visdo sobre a
Matematica escolar (CAZORLA; CASTRO, 2008). “Nessa etapa de desenvolvimento
da Matematica, dados decorrentes da pratica social sdo bases para um pensamento
mais elaborado, como um instrumento para além do imediato empirico” (SANTOS;
CRESPIM; GIARDINETTO, 2016, p. 649). A Matematica € uma necessidade da vida
humana como bem sabemos, mas é preciso enfatizar que os conceitos escolares
sistematicamente trabalhados em sala de aula requerem tempo para possibilitar o
desenvolvimento do pensamento teérico do estudante (GIARETTON; MAZARO;
OTANI, 2016). “Para o individuo compreender a realidade precisa se instrumentalizar
de uma légica que permita entender a dinamicidade do real em suas multiplas
determinagdes” (GIARDINETTO, 2020, p. 212). Orso (2021), explica que um
conhecimento pobre, em geral, jamais resultara em uma “praxis” transformadora.
Aponta ser essencial conhecer além das aparéncias, pois henhum conhecimento
esta pronto ou finalizado. Se considerarmos determinado conhecimento acabado
“vamos transformar o qué, em qué, para qué, para quem, quando, como?” (ORSO,
2021, p. 306).
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Nesse cenario, Cazorla (2002), mestre em estatistica e autora de diversos
textos sobre o tema, destaca que este ensino é socialmente relevante, pois coloca
em foco a vulnerabilidade do individuo em relagdo a informagdo. No entanto,
consideramos que possuir o dominio de determinados procedimentos e conceitos
estatisticos ndo garante uma interpretagao efetiva, isso porque essa area ndo é uma
receita pronta ou um manual de instru¢des. No tocante a essa questdo ha de se ter
a “necessidade de uma pedagogia guiada por uma teoria que atue sobre a realidade
e a transforme” (ORSO, 2021, p. 299). Pensando especificamente, sobre isso, as
representacbes graficas nos dizem muito, mas € necessario estarmos
instrumentalizados para entender o contexto social, politico, econbémico e
educacional nos quais os dados estdo inseridos. O objetivo é analisar as
informagdes sem reduzi-las a um dado ou outro desconexo.

Orso (2021, p. 305) esclarece que podemos trabalhar com a PHC em “todas
as areas do conhecimento, em todos os niveis de escolaridade, em todas as
modalidades e em todos os espacgos educativos”. Porém, o autor reitera ser vital
conhecé-la e apropria-se dos seus fundamentos. Nao somente isso, € preciso
dominar os conteudos das diversas areas do conhecimento que serao ensinados em
sala de aula.

Desse modo, para compreendermos a Matematica, em particular o ensino de
estatistica e as informagdes contidas em diversos graficos, é imprescindivel, niveis
de leitura (CAZORLA, 2002). Isso quer dizer que ao analisar um grafico, por
exemplo, € preciso se basear em quatro componentes como indica o quadro 1.
Esses componentes segundo Cazorla (2002) foram revisados por Curcio (1987) que

foram propostos inicialmente por Bertin (1967), sendo este, referéncia no tema.

Quadro 1 - Niveis de leitura
NiVEIS DE LEITURA COM BASE EM DADOS ESTATISTICOS

Esse nivel de compreensao requer a leitura literal do
Leitura dos dados grafico; ndo se realiza interpretacdo da informagéo
contida nele.

Inclui a interpretacdo e integracdo dos dados no
grafico, requer a habilidade para comparar
Leitura dentro dos dados quantidades e o uso de outros conceitos, além das
habilidades matematicas.

Requer que o leitor realize predi¢des e inferéncias a
Leitura além dos dados partir dos dados, sobre informagdes que nao se
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refletem diretamente no grafico.

Leitura atras dos dados Supde valorar a fiabilidade e a integridade dos
dados.

Fonte: CAZORLA (2002, pp. 57-58)

O quadro apresenta que, para analisar um grafico, por exemplo, € necessario
ter conhecimento sobre alguns aspectos. Longe de nds impor um passo a passo ou
uma linearidade, mas agora, entendemos que seja necessario caracterizar alguns
pontos que possam orientar a sistematizacdo dos conteudos de ensino. Desse
modo, explicitamos o que cada nivel de leitura representa com base na tese de
doutorado de Cazorla (2002), referéncia na area.

Na leitura de dados € preciso uma leitura literal, isto significa observar o que
esta explicito: numeros, cores, porcentagens, o aparente. Entendemos que isso seja
ponto de partida para uma analise inferencial, ou seja, esses s&o os primeiros dados
obtidos de forma imediata. Verificamos com base na leitura dentro dos dados uma
interpretacédo e integragcdo, propde que seja realizada uma movimentacdo de
comparagdes entre os dados apresentados, utilizando os conceitos estatisticos e
matematicos. Esse processo auxilia na apropriagao das primeiras analises do que se
quer conhecer de um determinado tema, em um dado periodo da sociedade. Ja a
leitura além dos dados, significa que o leitor comecga a fazer inferéncias para além
do que esta visivel por meio de numeros e representagdes graficas. Possivelmente,
€ a partir desse contexto que se inicia um processo de captura de informagdes que
nao sdo apresentados por meio do que € quantificavel. A leitura atras dos dados,
podemos dizer que as informacdes devem ser confiaveis, a veracidade dos dados
deve ser fundamental para futuras analises e interpretagoes.

Todas essas questdes discutidas até aqui demandam tempo e estudo por
parte de professores e estudantes. Apresentamos que os niveis de leitura
sinalizados sdo importantes para uma analise de graficos. Todavia, sabemos que
nao sao suficientes por si s6 para o desenvolvimento da consciéncia social critica,
mas podem contribuir com tal processo, desde que intencionalmente abordada, ao
longo da escolarizagdo basica. “O progresso da ciéncia, no sentido de conhecer e
aprofundar os elementos particulares da realidade objetiva, €, a0 mesmo tempo,
acompanhado pela necessidade de elaboragdes de sinteses e explicagbes cada vez
mais amplas” (MALANCHEN, 2014, p. 141).
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Para Netto (2011) a aparéncia dos fendmenos é considerada relevante, pois &
a partir dela que podemos conhecer a origem do problema. E preciso pensar no
movimento da contradi¢ao. Para o autor o que nao tem aparéncia nao pode ser visto
ou conhecido. Ou seja, o ponto de partida para todo e qualquer conhecimento tem
seu inicio a partir da experiéncia, como seu ponto de partida. Por isso, ndo podemos
perder de vista que a Matematica ensinada na escola é a forma mais desenvolvida.
Nesse sentido, ndo se pode sob hipétese nenhuma negociar a matematica escolar
por outras formas de matematica que ndao contemplem um ensino sistematizado,
explicito e intencional (GIARDINETTO, 2012).

Orso (2021), declara que o ensino deve possuir como finalidade maxima
transformar, € necessario condicdes para promover o desenvolvimento humano e
social, pois nao basta realizar qualquer planejamento e ensinar qualquer conteudo
de forma aleatédria. “Se tratando de educacgao escolar, cabe a escola propiciar um
conhecimento de tipo especifico, sistematizado, cientifico, que ndo é oportunizado
pela midia, na familia, no trabalho [...]” (ORSO, 2021, p. 306).

O trabalho pedagdgico que estamos tratando aqui esta para além de técnicas,
estamos nos referindo a um ensino de Matematica e de estatistica que supere os
limites do imediatismo (CASCAVEL, 2008). Assim visualizamos que “os saberes
escolares sao expressdes de verdades historicamente construidas. Enquanto tal,
nao sao verdades eternas, mas, formas mais desenvolvidas de um processo que
admite seu tempo presente” (GIARDINETTO, 2012, p. 7).

No entanto, para a Pedagogia histdrico-critica, ndo ha uma didatica, método
ou mesmo uma metodologia de ensino que dé conta de processos de ensino e
aprendizagem sem que o professor tenha se apropriado da teoria e compreendido
de fato a sua finalidade. Para desenvolver uma pratica docente vinculada a PHC é
fundamental o dominio da teoria, isso € uma exigéncia primeira (ORSO,
2021). “Podemos afirmar que um curriculo sob a luz da Pedagogia histérico-critica,
deve oferecer conteudos que permitam ao ser humano objetivar-se de forma social e
consciente, de maneira cada vez mais livre e universal” (MALANCHEN, 2014, p.
219).

Dessa forma, o ensino de estatistica ndo pode ser ensinado de qualquer
forma na escola, a partir da selegao de quaisquer conteudos. Segundo Cazorla et al.
(2017), esse conhecimento deve ter as contribuicbes da Matematica, da Psicologia,

da Pedagogia, da Filosofia e da prépria estatistica. A dindmica dos conteudos de
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estatistica ndo se restringe a um dado ou outro, por tras da analise realizada ha um
discurso que nem sempre € 0 que parece ser. Por essa razdo é cada vez mais
necessario o cidaddao comum se apropriar do conhecimento estatistico para poder
avaliar informacdes produzidas e reproduzidas nos canais de informacao.

A partir desse cenario, o professor podera ensinar estatistica de forma
intencional, permitindo que o aluno analise os dados de uma pesquisa e o contexto
em que foram coletados. Mas, isso exigira conhecimentos basicos de estatistica e
logo compreendemos que esses conteudos devem ser aprendidos na escola de
forma sistematica e desde os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os conhecimentos adquiridos por meio da escola permitem que o estudante
manipule e analise dados reais, como por exemplo a conta da agua e da luz. Com
esses conhecimentos o estudante podera tratar os dados de diversas formas e com
diferentes representag¢des graficas, envolvendo a ciéncia e n&do o senso comum. A
partir dai o estudante comecga analisar as informacdes de modo cientifico,
relacionando conceitos matematicos e estatisticos. Com essa possibilidade de
ensino, acreditamos ser possivel que o estudante desenvolva a criticidade nos
conteudos escolares e nao se limite ao que € imediato.

E como aponta Pasqualini (2016) o conhecimento cientifico trabalhado de
maneira planejada no ambiente escolar podera promover novas maneiras de pensar,
novas capacidades psiquicas. “O psiquismo como sistema interfuncional abarca os
processos funcionais sensagdo, percepg¢do, atengcdo, memoria, linguagem,
pensamento, imaginagédo, emogdes e sentimentos [...]" (MARTINS, 2013, p. 290).

Desse modo, a apropriagdo dos conhecimentos estatisticos pode sim
proporcionar alteracées no pensamento do estudante, essas alteragdes possibilitam
a passagem do senso comum para um pensamento mais desenvolvido. “A atividade
escolar promove modificagdes na organizacdo de todo sistema funcional,
convertendo-o em premissa e ao mesmo tempo resultado da aprendizagem”
(MARTINS, 2013, p. 295).

Questionamos: seria facil esse percurso? Avaliamos que ndo. Isso porque,
como ja foi anunciado por Orso (2021), ndo existe uma receita ou uma formula

pronta a ser aplicada. Nessa perspectiva:

A conexdo do saber sistematizado com os grandes problemas da
humanidade - com as questdes fundamentais e decisivas para o
desenvolvimento da humanidade - que faz com que sua apropriacao
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na educacao escolar por individuos singulares seja uma forma de
desenvolvimento da consciéncia singular que reproduz o
desenvolvimento das substanciais formas de consciéncia social
(LAVOURA; GALVAO, 2021, p. 189).

Considerando a citagdo acima, a funcdo social da escola, em particular a
publica, deve estar voltada a um ensino que incorpore os problemas da sociedade
aos conteudos escolares, tendo em vista a consciéncia social. Destacamos que “a
consciéncia social € objeto de disputa. A classe dominante detém muitos meios
politicos, ideoldgicos, burocraticos e repressivos, tanto para tentar impedir e/ou
camuflar a consciéncia de classe dos trabalhadores [...]" (ORSO, 2021, p. 308).

Como ja foi mencionado, ndo existe um método ou uma metodologia perfeita,
seja no ensino de Matematica ou em outra qualquer disciplina escolar. Entretanto,
sintetizamos ser necessario um planejamento por parte do professor que contemple
uma pedagogia que defenda processos de ensino desenvolventes. “Aqui se
apresenta o papel fundamental da educacido escolar, do qual ndo podemos nos
esconder ou desistir: dar subsidios a formagdo da juventude e de uma nova
sociedade” (ZANK; MALANCHEN, 2020, p.143).

Insistimos no seguinte pensamento: “todo curriculo aponta um homem a ser
formado e orienta um caminho de construgdo social, ainda que nao haja a
explicitacdo da visdo de mundo na qual esteja fundada” (CASCAVEL, 2008, p. 5).
Assim, tratamos que o “progresso do conhecimento €, sem duvida, algo positivo
para a emancipacgao da classe trabalhadora e, juntamente, de toda a humanidade.
Todavia, nem sempre o conhecimento € empregado em beneficio da classe
dominada” (MALANCHEN, 2014, p. 131).

Segundo Cassio (2019), a Revista Nova Escola se pde a servigo da BNCC
colocando em suas redes sociais uma lista de dicas e planos, cuja finalidade estaria
em entregar ao professor uma metodologia de ensino alinhada aos pressupostos da
Base. Nesta direcao, cabe aos professores executarem e aplicarem o que outrem
planejou, trata-se da fragmentagao do trabalho, da restricdo da docéncia ao fazer.
Possivelmente, o professor acaba utilizando tais planos sem questionar as
condigdes de planejamento, a realidade do periodo de desenvolvimento dos seus
alunos e a efetividade do ensino proposto, seja, no ensino da Matematica ou demais

disciplinas.
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Assim indagamos: quantos professores no Brasil ganham menos do que o
piso salarial nacional? Quantos trabalham mais de 40 horas por semana? Quantos
nao tém formacao especifica para aquilo que lecionam? Quantas classes
superlotadas existem no Brasil? (CASSIO, 2019, p. 18). Essas questdes sdo
importantes para se pensar até onde o professor dos anos iniciais pode ir em
relacdo ao seu planejamento de ensino de Matematica e em particular os conteudos
estatisticos.

N&o basta ofertar um aglomerado de planos periodicamente, o professor
precisa conhecer o conteudo que ensinara a sua turma, bem como identificar
desafios, limites e possibilidades na pratica pedagdgica tendo em vista 0 momento
de desenvolvimento dos alunos e as suas necessidades de aprendizagem. Além
disso, € essencial que ele possua condi¢gdes de trabalho digno, o que envolve a
valorizagéo profissional. Nesse sentido, a PHC “atua no combate aos argumentos
sensacionalistas, superficiais e oportunistas que teimam em ganhar forga no pais
com claro objetivo de manter a condi¢ao de classe, sobretudo ao dificultar o acesso
a uma educagéo escolar critica” (SANTOS; ORSO, 2020, p. 176).

Compreendemos que muitas vezes o ensino de estatistica esta situado nos
livros didaticos e em outros recursos limitado ao sequenciamento de numeros, € ao
que esta explicito de forma aparente por representagdes graficas, porém a [...]
realidade ndo se limita ao que imediatamente se vé. Segundo a concepgao
marxiana, o imediato é uma primeira manifestacao do real” (GIARDINETTO, 1997, p.
23).

Por essas questdes, permanecemos na linha de raciocinio de que os
educadores devem ter cuidado com os modismos cada vez mais frequentes em
relacdo a educagéo escolar. Nao podemos nos guiar ora ou outra por modelos de
ensino que ndao miram a uma educagao transformadora, mas, tendem a nos
direcionar a praticas pedagodgicas que levam ao esvaziamento dos conteudos
escolares. “A cultura humana deve ser universal, desse modo, ndo deve pertencer a
uma classe ou a um grupo, pois € produzida historicamente por toda a humanidade,
em suas relagdes e luta de classes” (MALANCHEN, 2014, p. 150).

De acordo com (BRASIL, 2014), é preciso que a escola e os professores
realizem um trabalho pedagodgico com representacdes graficas para além do que se
vé imediatamente. Esse trabalho deve iniciar o mais cedo possivel. E nessa légica

que o estudante precisa conhecer a funcdo social do numero, identificar como
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cbdigo da informacéo, conhecer dados explicitos e implicitos em tabelas e graficos,
com a finalidade de refletir sobre eles (SANTOS; CRISPIM; GIARDINETTO, 2016).
Para a PHC, o trabalho pedagdgico tem que ser levado sistematicamente por anos,
de forma que o professor planeje os conteudos que ira abordar, articulando e
pensando exatamente nos seguintes pontos: ano escolar, etapa de escolaridade e
area de ensino (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

Ndo ha como negar que existam desafios no trabalho pedagdgico, mas
também entendemos haver possibilidades. E com essa finalidade que reiteramos
que o ensino de Matematica, em particular o estatistico, ndo pode ser mais um
conteudo na programacgao curricular, € essencial explora-lo de todas maneiras
possiveis. Mas, o “economicismo e o pragmatismo sdo comportamentos tipicos da
vida cotidiana, ou seja, sdo formas de agir, sentir e pensar carentes de reflexao [...]”
(ANJOS, 2020, p.186).

CONSIDERAGOES FINAIS

Retomamos aqui o objetivo que nos fizeram desenvolver este artigo, a
finalidade esta em apontar contribuigdes para pensarmos o ensino de estatistica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, realizando uma discussdo acerca do papel
social da escola e das implicagdes desse conhecimento no desenvolvimento escolar
do estudante.

Entendemos que a escola deve ter como finalidade superar a ideia de que
nao é qualquer conteudo e contexto que fara com que o estudante se desenvolva
nas suas maximas possibilidades, é fundamental estarmos conscientes que s6 os
conhecimentos ricos em oportunidades de desenvolvimento humano podem de
alguma maneira ampliar a formacao do individuo em sua forma mais elaborada. No
entanto, “ocorre que a escola publica brasileira contemporanea, na qual a luta de
classes se mostra das mais diversas e intensas formas, parece distanciar-se cada
vez mais daquilo que constitui a especificidade da educagao escolar [...]" (ANJOS,
2020, p. 203).

A mobilizagdo a qual realizamos esta concentrada em um ensino que tenha o
conhecimento para além do imediatismo que as pedagogias hegeménicas tentam a
todo custo impor as escolas. Ndo nos enganemos com as propostas de ensino que

visam a imediaticidade da aprendizagem.
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Sintetizamos que o ensino de estatistica desenvolvido na escola, ndo deve
estar associado apenas a numeros, férmulas matematicas e modelos de gréficos, é
necessario sobretudo focalizar o ensino para um pensamento mais elaborado, pois
0 senso comum a vida cotidiana ja sinaliza. “Esse senso comum mascara a
necessidade de uma compreensao mais profunda das relagbes sociais que
permeiam a escola para sua efetiva superagéo” (GIARDINETTO, 1997, p. 177).

Por isso, ndao podemos perder de vista uma educagdo escolar e uma
Matematica que contemple processos de ensino e aprendizagem favoraveis a uma
pratica pedagdgica transformadora. Os postulados da PHC nos mostram ser
possivel. Nessa dimensao, “o conhecimento da realidade, portanto, impéem uma
superagdo da relativa imediaticidade da representacdo empirica inicial”
(GIARDINETTO, 2020, p. 218).

Para finalizar, o que se espera da Pedagogia histérico-critica, ndo é a critica
pela critica, o conhecimento pelo conhecimento, mas a formagao da consciéncia
critica com o conhecimento critico [...]” (MALANCHEN, 2014, p. 215).
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