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RESUMO

O Trabalho de Conclusdo de Curso traz a teméatica sobre o Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatério (ECSO) do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
durante a pandemia da Covid-19. Neste contexto pandémico, devido ao alto risco de
transmissdo do virus muitas rotinas foram afetadas. Consequentemente, o ECSO
precisou ser adaptado a essa nova realidade, sendo de forma remota, trazendo a tona
varios desafios, possibilidades e reflexdes para a comunidade académica. A partir da
vivéncia no ECSO de forma remota, surgiu o interesse em pesquisar sobre a temética.
Nesse caminho o trabalho tem como objetivo geral, conhecer os desafios e
possibilidades enfrentados no Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio (ECSO)
em cursos de licenciatura em Ciéncias Biolégicas durante o ensino remoto
emergencial no periodo pandémico da Covid-19. O trabalho caminha com discussdes
sobre as legislacbes e normativa dos estagios no curso de licenciatura, relevancias
nas formacdes dos professores com base em autores referéncias na area, como
Pimenta e Lima (2006), Oliveira e Cunha (2006), Barreiro e Gebran (2006), Rosa,
Weigert e Souza (2012), Scalabrin e Molinar (2013) bem como discorre sobre
legislag®es e relevancias durante o Ensino Remoto Emergencial. Buscando atender
ao objetivo estabelecido, a metodologia admitida se configurou em uma pesquisa
qualitativa de natureza basica, de cunho exploratério e descritivo, a partir da pesquisa
bibliografica do tipo Revisdo Sistematica de Literatura, com o recorte de tempo 2020
a 2021 nas pesquisas em trés base de dados, Scielo, Portal Periédico CAPES/MEC e
Google Scholar. Os dados foram extraidos por meio das leituras e dispostos em
categorias para a discussdo com relacéo a vivéncia do ECSO na pandemia. Por fim,
a partir do trabalho foi possivel identificar os possiveis desafios e possibilidades do
ECSO na pandemia da covid-19, bem como a reflexdo para a formacdo de
professores.

Palavras-chaves: Estagio Supervisionado, Ensino Remoto Emergencial,

Licenciatura, Ciéncias Bioldgicas, Pandemia
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1 INTRODUCAO

O tema principal que norteia este trabalho é o Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatorio (ECSO) no curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas.
Momento importante na vida do professor em formacéo, pois € quando se tem contato
com a realidade da profissao e aliado a isso a construcao do professor.

A expectativa do licenciando para as disciplinas do ECSO, é imensa, ja que é
um momento que promove um misto de emocdes e que leva a reflexdo sobre a
escolha da profisséo, se tornando um divisor de aguas na vida do estudante e futuro
professor.

Enquanto graduando do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, é
sempre importante estar a frente de pesquisas que possam contribuir para a
formacao, dessa forma sempre me dediquei a isso, desta forma, a expectativa de
estagiar sempre foi imensa, pois sabia o quanto era importante para minha formacéao,
sendo muito comum, nés, estudantes do curso de licenciatura enfrentarmos muitos
desafios, principalmente em periodo de estagio, ja que tudo é novo, tornando um misto
de emocdes ao longo de cada periodo.

Porém, no ano de 2020 tivemos uma realidade diferente que afetou todas as
areas devido a pandemia da Covid-19, em que as aulas presenciais nas escolas e
universidades se tornaram remotas, surgindo o Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Nesse contexto pandémico, o ECSO precisou ser adaptado para a nova
realidade, ficando de forma remota também, trazendo a tona novas possibilidades e
desafios como a utilizacdo dos recursos tecnolégicos e a realidade da desigualdade
social.

Diante disso, tive a oportunidade de participar do ECSO Il (observacédo) nas
disciplinas de Ciéncias e Biologia e o Il (regéncia) na disciplina de Ciéncias nos anos
finais do ensino fundamental de forma remota. E devido as dificuldades e
possibilidades encontradas durante esse periodo remoto surgiu o interesse em
pesquisar mais sobre a tematica.

Aléem disso, sabendo que esta tematica é de grande importancia para a
comunidade académica, pois pode abrir portas para novas pesquisas ampliando o
conhecimento na formagéo de professores, surgiu a seguinte problemética: Quais 0s

possiveis desafios e possibilidades enfrentados no Estagio Curricular Supervisionado
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Obrigatorio (ECSO) no curso Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas durante o ensino
remoto emergencial devido a pandemia da Covid-19?

Nesta perspectiva, 0 objetivo geral € conhecer os desafios e possibilidades
enfrentados no Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério (ECSO) em cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas durante o ensino remoto emergencial no periodo
pandémico da Covid-19. Tendo como objetivos especificos: realizar um levantamento
bibliografico de trabalhos cientificos publicados sobre o0 ECSO em periodo remoto
emergencial, descrever vivéncias e observacdes realizadas durante o ECSO do curso
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas no periodo pandémico e discutir as
experiéncias relatadas sobre o ECSO no ensino remoto emergencial a partir das
vivéncias e trabalhos encontrados.

Deste modo, o Trabalho de Conclusdo de Curso esta organizado da seguinte
maneira, tendo a fundamentacao tedrica apresentadas nas sec¢des: Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatério (ECSO) nos cursos de licenciatura e Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatério (ECSO) e Ensino Remoto Emergencial (ERE), a
metodologia utilizada para a realizacdo da pesquisa, 0s resultados e discussao
expostos na secdo Desafios e Possibilidades do Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatorio em tempos de pandemia da Covid-19 e, por fim, as consideracdes finais.
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2 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO OBRIGATORIO (ECSO) NOS
CURSOS DE LICENCIATURA

O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio (ECSO), oferece aos alunos
dos cursos de licenciatura, a experiéncia de integrar teoria e pratica afim de
proporcionar, construcdo de conhecimentos e a promog¢ao do melhor aprendizado
efetivo, se tornando um ponto importante na formacéo académica (FILHO, 2010).

Para Scalabrin e Molinari (2013), o ECSO é uma etapa indispensavel na vida
do estudante de licenciatura, pois ha uma preparagéo para os desafios enfrentados
da profissdo escolhida, entrando em contato direto com o espago educacional e a
realidade sociocultural da instituicdo, tendo através da experiéncia a obtencédo da
eficiéncia do seu aprendizado e a eficacia do conhecimento é assimilado melhor na
pratica.

Dessa maneira, para melhor organizacdo, o tema sera dividido em trés
subsecdes, a subsecao 2.1 trazendo as definicdes de varios autores e legislacdes do
ECSO, na subsecdo 2.2 a relevancia do estagio e desafios na formacdo dos
professores a luz de alguns autores e a 2.3 traz um pouco sobre as disciplinas de
Ciéncias e Biologia que é a area de atuacdo do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas.

2.1 Definicdes e normativas

O ECSO é uma éarea de interesse bastante estudada e alguns autores trazem
suas definicdes sobre a tematica, primeiramente, Oliveira e Cunha (2006, p.6) sobre
Estagio Supervisionado diz: “Podemos conceituar Estagio Supervisionado, portanto,
como qualquer atividade que propicie ao aluno adquirir experiéncia profissional
especifica e que contribua, de forma eficaz, para sua absorcado pelo mercado de
trabalho”

Ja para Scalabrin e Molinari (2013, p. 2), “O estagio € uma pratica de
aprendizado por meio do exercicio de funcdes referentes a profissdo que sera
exercida no futuro e que adiciona conhecimentos praticos aos teéricos aprendidos nos
cursos”.

Silva e Gaspar (2018), afirma que o estagio supervisionado é um espaco de

aprendizagem onde a construcao da identidade profissional docente € compreendida
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nesse campo de conhecimento, definindo como uma atitude reflexiva investigativa
para intervengdes em questdes educacionais.

Mas ficamos aqui com o que diz Pimenta e Lima (2006), autoras que estudam
e pesquisam sobre o assunto ao longo dos anos, mostrando que o estagio tem sua

importancia epistemoldgica e ndo de se deve reduzir a “parte pratica”:

Entendemos que o estagio se constitui como um campo de conhecimento, o
que significa atribuir-lhe um estatuto epistemologico que supera sua
tradicional redugdo a atividade pratica instrumental. Enquanto campo de
conhecimento, o estagio se produz na interagao dos cursos de formagéo com
o campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas. Nesse
sentido, 0 estagio podera se constituir em atividade de pesquisa (PIMENTA,
LIMA 2006. P. 06)

Esta experiéncia para educacao € muito significativa, ja que os estagiarios irdo
atuar naquilo que se tem preparado ao longo da sua formacao, articulando sua
construcédo de conhecimento adquirido para aplicagcdo no ambiente escolar (FILHO,
2010).

Partindo disso, 0 ECSO tem seu objetivo ligado as oportunidades do exercicio
da pratica profissional, esperando que o aluno incorpore uma visao critica e atitudes
praticas no campo de atividade (OLIVEIRA e CUNHA, 2006).

Contudo, 0 ECSO é regulamentado e regido por leis e resolu¢des que dao essa
importancia para o melhor funcionamento desta etapa na carreira académica do
estudante. Com efeito, Scalabrin e Molinar (2013, p.03) mostram a importancia do
estagio supervisionado na vida académica como o cumprimento da exigéncia da Lei

de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN):

De acordo com Tardif (2002), o estagio supervisionado constitui uma das
etapas mais importantes na vida académica dos alunos de licenciatura e,
cumprindo as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), a partir do ano de 2006 se constitui numa proposta de estagio
supervisionado com o objetivo de oportunizar ao aluno a observagdo, a
pesquisa, o planejamento, a execucado e a avaliagdo de diferentes atividades
pedagodgicas; uma aproximacao da teoria académica com a pratica em sala
de aula. (TARDIF, 2002 Apud SCALABRIN; MOLINAR,2013, p.03)

A Lei n°® 9.394, de 20 de Dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, no que tange as disposi¢cdes gerais, no Art. 82 diz que:
“Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas de realizacdo de estagio em sua
jurisdicdo, observada a lei federal sobre a matéria’, dando as instituicbes a

oportunidade de organizacao do respectivo estagio.
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Nessa perspectiva, a Lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008 que dispde
sobre o estagio dos estudantes, em seu artigo 1°, traz uma definicdo de estagio como:

Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacao para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando o ensino regular em instituicées de educacéo superior,
de educacéo profissional, de ensino médio, da educacao especial e dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educacgéo de
jovens e adultos.” (BRASIL, 2022, Art 1°)

Com isso, ainda aborda que o estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso,
visando o aprendizado das competéncias préprias e desenvolvimento do educando
para a vida cidada e do trabalho, com o objetivo principal garantir “ato educativo
escolar supervisionado” evitando a exploragdo da méao de obra e do trabalho (BRASIL,
2008). A mesma lei, no Art. 2° define duas modalidades de estagio, bem como aborda

monitorias, atividades de extensdo e iniciacao cientifica, declarando:

Art. 2° O estagio podera ser obrigatério ou nao-obrigatério, conforme
determinacédo das diretrizes curriculares da etapa, modalidade e area de
ensino e do projeto pedagdgico do curso.

§ 1° Estégio obrigatério € aquele definido como tal no projeto do curso, cuja
carga horéria é requisito para aprovacao e obtengéo de diploma.

§ 2° Estagio néo-obrigatério € aquele desenvolvido como atividade opcional,
acrescida a carga horaria regular e obrigatoria.

§ 3° As atividades de extens&o, de monitorias e de iniciagdo cientifica na
educacdo superior, desenvolvidas pelo estudante, somente poderdo ser
equiparadas ao estagio em caso de previsdo no projeto pedagdégico do curso.
(BRASIL, 2008, Art. 2°)

No caso deste trabalho, iremos nos deter ao Estagio Obrigat6rio, que é definido
no projeto do curso, para obtencao do titulo de Licenciado em Ciéncias Biol6gicas.

No que concerne a carga horaria do Estagio Supervisionado, a Lei n°® 9.394,
em seu Art. 65, dispunha uma carga horaria minima para a formacao docente de 300
(trezentas) horas, (BRASIL, 1996, Art. 65), porém o parecer n. CNE/CP28/2001
(BRASIL, 2002) com base nas exigéncias legais e o modelo de qualidade que os
cursos de licenciaturas deve existir, percebeu que as 300 (trezentas) horas néo
conseguia dar conta das exigéncias de qualidade, acresceu mais 100 (cem) horas,
gue ampliou o leque de possibilidades, aumentando o tempo disponivel na forma
pratica no Projeto Pedagoégico do Curso (PPC), totalizando 400 (quatrocentas) horas
(BRASIL, 2002)

A partir do parecer CNE/CP 9/2001 (BRASIL, 2002a) do Conselho Nacional de
Educacdo, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de

Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
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graduac&o plena, surge a RESOLUCAO CNE/CP 1, DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002,
que é definida como “conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizacdo institucional e curricular de cada estabelecimento de
ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educacgao basica.” (BRASIL,
2022b. p. 1).

Alguns pontos da Resolucdo abordam sobre organizacdo curricular e
organizacao institucional (visando a aprendizagem do aluno entre outros meios),
formacdo de professores, projeto pedagogico e competéncias profissionais, bem
como o Art. 12 que informa que o Conselho Pleno, através de parecer e resolucdo
define a carga horéria especifica (BRASIL, 2002, p.5).

Em atendimento a este artigo, o Conselho Nacional de Educacédo cria a
RESOLUCAO CNE/CP 2, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2002. Afim de instituir a duragéo
da carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena, de formacéo de
professores da Educagdo Basica em nivel superior (BRASIL, 2002c).

O artigo 13, mostra que a coordenacédo da dimensdo pratica transcendera o
estdgio numa perspectiva interdisciplinar, promovendo articulacdo de diferentes
praticas. Sendo no seu 1° inciso “A pratica sera desenvolvida com énfase nos
procedimentos de observacdo e reflexdo, visando a atuacdo em situacdes
contextualizadas, com o registro dessas observacdes realizadas e a resolucdo de
situacdes-problema” (BRASIL, 2002a, p. 6).

No inciso segundo “A presenca da pratica profissional na formacado do
professor, que ndo prescinde da observacdo e acéo direta, podera ser enriquecida
com tecnologias da informacao [...]” (BRASIL, 2002b, p. 6). Finalizando com o inciso

3 deste artigo estabelece:

O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola
de educacdo bésica, e respeitado o regime de colaboracao entre os sistemas
de ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do
curso e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo

de estagio. (BRASIL, 2002b, p. 6)

Em 2015, h4d uma revogacao das resolugcbes de 2002, através da resolucao
CNE/CP N°02/2015, que reitera a obrigacao da elaboracéo dos projetos pedagogicos,
nos cursos de licenciatura, ao ponto de superar a dicotomia entre o bacharel e
licenciatura, (SOUZA, FERREIRA, 2020), contudo Souza e Ferreira (2019)

acrescenta:

Ao longo desses anos de vigéncia, a Resolu¢cdo CNE 02/2015, ja se firmou a
compreensédo de que o Estagio Supervisionado se distingue da PCC, porque
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aquele é o componente de maior carga de profissionalizagdo e externo ao
I6cus de ensino. Assim, as atividades com conotacdo de PCC orientam-se,
conforme diretrizes legais [...] (SOUZA; FERREIRA, 2019, p.198).

Ja em 20 de dezembro de 2019, surge uma nova resolucdo, a CNE/CP
N.2/2019, que define as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacao Basica (BCN-Formagéao)”.

E importante ressaltar que ela foi muito criticada pelas associacfes que
estavam preocupadas com a formacao dos professores e da forma aligeirada que ela
foi construida, tendo a falta de discursdes a respeito do seu contetdo, ndo sendo mais
chamada de DCN e sim de BNC-formacéo ja que vincula a formacao dos professores
a Base Nacional Comum Curricular (LOPES et al, 2021).

Dessa maneira essa resolucdo estrutura a formacao inicial de professores com
o minimo 3.200 horas para o desenvolvimento das competéncias profissionais, e
dividida em 03 grupos:

Grupo I: 800 (oitocentas) horas para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a
educacdo e suas articulagbes com o0s sistemas, escolas e praticas
educacionais.

Grupo Il: 1.600 (mil e seiscentas) horas para a aprendizagem dos contetidos
especificos das areas, componentes, unidades teméticas e objetos de
conhecimento da BNCC e para o dominio pedagdégico desse conteudo.
Grupo Ill: 800 (oitocentas) horas para a pratica pedagogica assim
distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas de estagio supervisionado, em situacao real de
trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora;

b) 400 (quatrocentas) horas de praticas nos componentes curriculares dos
Grupos | e Il, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o
PPC da instituicdo formadora. (Brasil, 2019, p. 6)

Onde vemos o alinhamento com a BNCC (2018) ao redistribuir as cargas
horarias da formacao docente no pais e vemos o refor¢co da carga horaria do estagio
supervisionado com 400 horas para a formacéo dos professores na situacéo real de
trabalho na escola, que vem sendo mantido desde a resolugao de 2002.

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura da
Universidade Federal de Alagoas do Campus A.C. Simdes (UFAL, 2005), diz que o
estagio supervisionado propde ao aluno a articulacdo da teoria e pratica como forma
de vivéncia pedagogica na area que o aluno ir4 atuar, tendo a ligacdo de varias
disciplinas especificas do curso propiciando uma contextualizacdo da realidade da

pratica docente.
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O mesmo PPC usa como base o Decreto No. 87.497/82, que regulamenta a Lei
No. 6.494/77, E considera como Estagio Curricular:

As atividades de aprendizagem social, profissional e cultural, proporcionadas
ao estudante pela participacdo em situacdes reais de vida e de trabalho de
seu meio, sendo realizada na comunidade em geral ou junto a pessoas
juridicas de direito publico ou privado, sob responsabilidade e coordenacéo
de instituicdo de ensino (art. 2°.)

Sendo o Estagio Supervisionado, ocorrendo na metade do curso, cumprindo as
400 (quatrocentas) horas como institui a resolucdo CNE/CP 1 e 2, dividindo em 4
disciplinas de estagio supervisionado de 100 (cem) horas, Estagio Supervisionado I,
I, 11l e IV, havendo uma parceria do curso de formagé&o e as escolas/instituicbes que
recebe os professores em formacéo, ndo ficando a experiéncia pratica isolada como
finalidade em si mesmo (UFAL, 2005).

O Estéagio Supervisionado |, traz o acompanhamento de uma experiéncia de
local de um ambiente ndo-formal, ressaltando sua dimensao formativa do professor
de ciéncias naturais e/ou biologia. O Estagio Supervisionado Il, tem com proposta a
observacédo das instituicdes escolares e aulas do ensino fundamental e médio, afim
de trazer reflexdes, propostas de intervencdes para a melhoria da educacédo escolar
(UFAL, 2005).

No Estagio Supervisionado lll, € desenvolvido dentro da escola, onde os
professores em formacédo tem oportunidade de reger sob supervisdo em turmas de
fundamental Il em especifico na disciplina de ciéncias. No estagio supervisionado 1V,
o professor em formacdo, rege sob supervisdo em turmas do ensino médio,
especificadamente na disciplina de biologia (UFAL, 2005).

Em 2019, em atendimento as DCN, o PPC foi atualizado para proporcionar a
ressignificacdo da pratica como componente curricular, dando a permissao das
disciplinas praticas pedagdgicas a atuacao desde o inicio do curso, nesse caminho o
PPC estava em processo de implementacao e ndo houve turma de estagio, porém no
documento em questdo, ndo houve mudancas significativas no que tange ao ECSO
(UFAL, 2019).

Sendo assim, Rosa, Weigert e Souza (2012, p. 682) diz que: “Os estagios de
observacao tém por objetivo levar o aluno a anélise e a reflexdo da pratica docente, e
fornecer subsidios para o desenvolvimento dos estagios de regéncia” se tornando
possivel a promoc¢éo do debate e a ponderagédo do periodo vivido durante o estagio

de observacéo.
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Partindo para o estagio de regéncia os mesmos autores afirmam: “Séo
vivenciadas experiéncias docentes de forma integrada e participativa, nas quais o
estudante assume responsabilidade pela turma, desenvolvendo atividades de
docéncia adquiridas durante o curso” (ROSA, WEIGERT E SOUZA, 2012, p. 683).

Nesta perspectiva, € notério o quanto o ECSO tem a sua importancia na
formacdo docente e aliado a isso, o estigio apresenta alguns desafios e

possibilidades em seu percurso, pontos esses discutidos na préxima subsecao.

2.2 Relevancia e desafios na formacao de professores

A formacdo docente € uma preparacdo do estudante, e neste processo, ele
adquire conhecimento tedricos e praticos sobre sua profissdo (XAVIER, 2021). Dantas
(2004) também afirma:

A fase inicial ou “Formacao Inicial” para a docéncia representa o periodo de
preparacéo formal do formando em uma instituicdo especifica em que podera
adquirir competéncias e conhecimentos necesséarios ao desempenho da
profissdo. E o momento em que o aprendiz é preparado para compreender a
profisséo que ir4 exercer ou ja exerca na qualidade de leigo. Para tanto, a
formagdo parte de conceitos espontaneos, oriundos, na maioria das vezes,
da experiéncia discente (DANTAS, 2004, p.41).

Com isso, o estagio na formacao académica do licenciando, além de contribuir
na construcdo do ser professor, pode se tornar uma atividade de pesquisa, pois a
promocao da interacdo social através das praticas educativas, traz a reflexdo do que
se observa.

Pimenta e Lima (2006) ainda defende o estagio como pesquisa, bem como a
pesquisa no estagio, sendo ela uma possibilidade para a formacdo e o
desenvolvimento do professor, permitindo a ampliacédo e andlise dos contextos onde
se realiza o estagio.

Dessa forma, contribui para uma postura de pesquisador para a reflexdo das
situagdes que observam, deixando de ser uma “obrigagdo” do curriculo e dando
oportunidade ao estagiario trazer contribuicbes para a comunidade cientifica e
desenvolvimento de habilidades de pesquisar.

Rosa, Weigert e Souza, (2012) frisam que é importante compreender que o
estagio supervisionado € uma forma de refletir e sistematizar, testando seus
conhecimentos adquiridos ao longo da graduacgao, sendo um processo de ensino e

aprendizagem e nao s6 sendo a pratica oferecida em sala de aula, esse
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reconhecimento se torna imprescindivel no que a pratica oferecida na escola ndo é
suficiente para a preparacao do ser professor e pleno exercicio da profisséo.

Pensar na profissdo professor, gera muitas indagacdes, sendo assim Lima
(2008, p. 200) pondera: “E possivel ensinar o oficio de professor? Qual o espaco da
pratica na formagéo para o magistério? E da teorizacdo da pratica? Que licbes de
estagio podem ser aprendidas pelos alunos dos cursos de licenciatura?” mostrando
gue o oficio do ser professor € uma constru¢cdo em contato com a realidade enfrentada
na sua formacéo, sendo necessario o estagiario encontrar seu lugar na escola e em
vez de focarem apenas nos fracassos encontrados, saiba o seu papel no local para a
construgéo e aprendizagem profissionais (LIMA, 2008).

A formacdo do professor vai muito além das teorias obtidas durante a
graduacéo, faz parte dessa trajetéria, vivéncias adquiridas e experiéncias em sala de
aula sendo uma integracgdo entre escola, universidade e comunidade (FILHO, 2010).

Sendo assim, o Estagio Curricular pode ser entendido como um processo de
experiéncia pratica, elemento este importante para o0 desenvolvimento dos
professores em formacao, pois unir a pratica e teoria se torna um desafio, que se nao
souber lidar acaba influenciando a carreira de professor cheias de limitacdes
(SCALABRIN e MOLINARI, 2013).

Pimenta e Lima (2004) refletem que os estagios supervisionados € a parte
pratica da formacdo dos profissionais, ocorrendo nos cursos um aglomerado de
disciplinas sem articular teoria e pratica, como algo que se complementa, existindo
disciplinas tedricas com carga horaria maior que as praticas, ao ponto de tornar-se o
estagio como burocratico. Portanto as autoras defendem que “o estagio tem de ser
tedrico-pratico, ou seja, que a teoria € indissociavel da pratica” (PIMENTA, LIMA,
2004, p. 34).

Barreiro e Gebran (2006, p.24) afirmam que a pesquisa provoca no discente ““a
incerteza, ou seja, a desestruturacao de suas verdades, pois enfrentar uma situacao
concreta que precisa ser refletida, ndo pode ser buscada simplesmente na reproducao
de ideias”, buscando assim solugdes para o que foi encontrado e assim partindo para
uma nova acao, sendo importante o bom relacionamento da teoria e pratica.

Borssoi (2008. p. 6) traz algumas perguntas “Como os professores aprendem
a ensinar? Ou, como aprenderam a ensinar? Pela imitagdo de modelos? Pela

utilizacao de técnicas? Pela observacdo? Apenas com a realizagao dos estagios?”
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nos levando a questionamentos e duvidas sobre o estagio, refletindo sobre qual o
papel e sua importancia nos cursos de formagao.

Em frente desses questionamentos e problematicas, Pimenta e Lima (2004)
nos trazem duas perspectivas, que o estagio pode ser desenvolvido pela pratica como
imitacdo de modelos e a instrumentalizacéo técnica.

Segundo elas, o desempenho de qualquer profissdo é pratico, partindo do
ponto da acdo, ndo sendo distinta da profissdo professor que para aprender algo parte
da observacéo, imitacéo, reproducao daquilo que esta se observando. Portanto alunos
e professores devem elaborar a sua prépria pratica.

No entanto essa perspectiva de imitacdo de modelos como prética leva os
discentes a varias limitacdes que ndo consideram a realidade da comunidade escolar,

nessa logica:

O estégio, nessa perspectiva, reduz-se a observar os professores em aula e
imitar esses modelos, sem proceder a uma analise critica fundamental
teoricamente e legitimada na realidade social em que 0 ensino se processa.
Assim, a observacao se limita a sala de aula, sem analise do contexto escolar,
e espera-se do estagiario a elaboragdo e execugdo de “aulas-modelo”

(PIMENTA,; LIMA, 2004, p. 36).

Pimenta e Lima (2004) diz também que o desempenho de qualquer profisséo é
técnico, pois precisar usar as técnicas para o seu desenvolvimento, tendo habilidades
especificas para a realizacdo da mesma. Porém essa perspectiva da uma ilusdo que
pelo emprego das técnicas ha uma pratica sem teoria, levando alguns académicos a
pensarem que na prética a teoria € outra.

Em vista dessa afirmacéo, Borssoi (2008) complementa que o professor trace
objetivos afim de desenvolver habilidades que girem em torno da pratica e articulando
com a teoria, possuindo conhecimento cientifico, pratico e técnico, para o bom
andamento da sua formacgao. “A clareza de que cabe ao estagiario a tarefa de fazer
da experiéncia com o trabalho de campo devera ser um passo significativo para a
construcao da identidade profissional docente [...]” (LIMA, 2008, p. 201).

Em face de tudo que foi citado, o Estagio Supervisionado apresenta muitos
desafios durante sua execucdo, Baccon e Arruda (2007, p.129) diz que ha muitos
desafios que as escolas passam e que acabam atingindo a formacéo do professor,
gue nesse caso, 0 estagiario em contato com a realidade estabelecida ndo tem a

motivagdo necessaria, devido algumas situacdes encontradas, como desinteresse e
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a falta de respeito dos alunos, postura do professor regente, sendo muitas vezes o
estagiario um incbmodo na escola, tornando essa préatica desmotivadora.

Nesse sentido, um ponto muito discutido nas aulas de estagio curricular
obrigatorio € a procura da escola, que se torna algo complicado, ja que parte delas
ndo acabam aceitando o estagiario e muita das vezes o ambiente escolar oferecido
nao ajuda na construgcdo da formacdo, como diz Gomes (2014. p. 21) em sua
monografia: “Acredito que a escola escolhida para realizagdo do estagio
supervisionado deveria, antes de qualquer coisa, ser avaliada pelos orientadores da
universidade e, apods isso, caso considerada um bom ambiente de aprendizagem, [...]”
gue nesse caso se torna uma importancia um ambiente de aprendizado e agradavel
para uma boa construcdo de conhecimento e experiéncia.

Pimenta e Lima (2012) nos deixam cientes que um dos primeiros impactos do
estagidrio € justamente a distingdo do escrito e vivido, diante das reais condi¢des das
escolas, o que é descrito foge do que realmente acontece, como a falta de
organizacdo, desorientacdo e o0 convivio escolar (nesse caso a indisciplina dos
alunos), da mesma forma que a falta de recursos em sala de aula, como Datashow e
outros meios tecnoldgicos, se limitando a um piloto e quadro branco.

Partindo para o professor supervisor, um dos primeiros desafios dos estagiarios
€ muitas vezes a aceita¢cdo do discente em formacédo em sala de aula, ja que pensam
que estamos ali pra criticar (no caso da observacao) ou “tomar tempo” durante as
aulas (no caso da regéncia) nao tendo um apoio relevante para a formacéo. O que
foge da realidade citada por Imbernén (2014), que alerta o papel do professor de
estagio supervisionado deve ser o de:

Guia e mediador entre iguais, 0 de amigo critico que nao prescreve solugfes
gerais para todos, mas ajuda a encontra-las dando pistas para transpor os
obstaculos pessoais e institucionais e para ajudar a gerar um conhecimento
compartilhado mediante uma reflex&o critica IMBERNON, 2014, p. 94).

Seguindo a isso, o0 estagiario ainda se depara com problemas de insatisfacdo
do professor supervisor, como 0 desgaste da rotina e pela perda dos direitos
adquiridos com o tempo, como também a renumeracado baixa, passando isso para 0s
professores em formacao, mostrando o quao dificil € a profissdo a ponto de utilizar
frases como “desista em quanto é tempo” desmotivando o estagiario que perde total
interesse na area (PIMENTA e LIMA, 2012).

Neto, Santos e Oliveira (2017) retratam que mesmo que esse momento seja

importante para a formacéo dos professores e contato com a profissao, a inseguranga
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e 0 receio de exercer a regéncia se torna uma limitacdo, como também o pouco de
tempo que os estagiarios tém para a regéncia e que as vezes ndo ha compreensédo
do professores supervisores em relacdo a conducéo da turma

Aliados a esses problemas, o estagiario ainda tem que lidar com o calendario
académico, que muitas vezes nao coincide com o calendario da escola, causando um
certa pressa para a realizagdo das atividades, sendo também a distribuic&do de outras
disciplinas obrigatorias do curso que o aluno tem que estudar além do estagios,
realizando as fragmentacdes de atividades, indo em dias alternados para a escola,
dividindo a construgéo de conhecimento que vinha adquirindo, se tornando cansativo
a rotina (PIMENTA e LIMA, 2012).

Porém, além do que é feito no estadgio na escola, ainda sédo solicitadas
atividades durante a pratica de estagio, como documentacdes, diarios de campo e
relatorios, causando um aumento de atividades, ao ponto de os estagiarios focarem
nos elementos organizacionais e esquecerem de refletir de forma critica conforme

afirma Barreiro e Gebran (2006):

De modo geral, os estagios tém se constituido de forma burocratica, com
preenchimento de fichas e valorizacdo de atividades que envolvem
observacéo participagdo e regéncia, desprovidas de uma meta investigativa.
Dessa forma, por um lado se refor¢a a perspectiva do ensino como imitagao
de modelos, sem privilegiar a andlise critica do contexto escolar, da formacao
de professores, dos processos constitutivos da aula e, por outro, reforcam-se
praticas institucionais ndo reflexivas, presentes na educacédo bésica, que
concebem o estagio como o momento da préatica e de aprendizagens de
técnicas do bem-fazer (BARREIRO e GEBRAN, 2006, p. 26-27).

Sendo assim, finalizo esta subsegdo com o que diz Novoa (1992, p.25) “a
formacéo do professor ndo se constréi pelo acumulo de cursos, conhecimentos ou de
técnicas, mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préticas e
de (re)construgcdo permanente de uma identidade pessoal”, o que implica que ha um
investimento pessoal na formacdo do professor tendo em vista a construcado de
identidade na profisséo.

Nesta perspectiva o curso de licenciatura em ciéncias bioldgicas tem a sua area
de atuacédo, onde os professores em formacgéo terdo acesso a realidade escolar e
participacdo na area que escolheu para exercer, area essa discutida na proxima

subsecao.

2.3 Estagio nas Disciplinas de Ciéncias e Biologia



23

A area de atuacdo do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas sdo as
disciplinas de Ciéncias nos anos finais do ensino fundamental e Biologia no ensino
meédio. E esse estagio na escola é de grande importancia na formacao do profissional
de licenciatura principalmente na area escolhida para a construcdo da identidade
profissional.

Nesse caminho, € importante abordarmos alguns pontos sobre as disciplinas
Ciéncias e Biologia nos documentos oficiais. Inicialmente, Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) para o ensino fundamental foi criado em 1998, chamado de Ciéncias
Naturais e foi devidamente disposto para o aprofundamento da préatica pedagogica na
disciplina (BRASIL, 1998).

Sendo assim, o ensino de Ciéncias Naturais no fundamental ndo pode ser
preparatério para um futuro distante, o aluno é cidadao hoje e tendo essa possibilidade
na participacdo social é importante conhecer a ciéncia (BRASIL, 1998).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) apontaram a importancia da

atuacao do professor no ensino de Ciéncias:

E sempre essencial a atuacdo do professor, informando, apontando relagdes,
questionando a classe com perguntas e problemas desafiadores, trazendo
exemplos, organizando o trabalho com varios materiais: coisas da natureza,
da tecnologia, textos variados, ilustracbes etc. Nestes momentos, 0sS
estudantes expressam seu conhecimento prévio, de origem escolar ou néo,
e estdo reelaborando seu entendimento das coisas. Muitas vezes, as
primeiras explicagdes sdo construidas no debate entre os estudantes e o
professor. Assim, estabelece-se o dialogo, associando-se aquilo que os
estudantes jA& conhecem com os desafios e 0s novos conceitos propostos.
(BRASIL, 1998, p. 28).

O que mostra que o professor deveria ter claro que o ensino de Ciéncias nao
se resume aos livros didaticos ou a exposicao das definicdes da matéria, e sim que o
aluno compreenda e sistematize ao longo de suas investigacées (BRASIL, 1998).

Partindo para disciplina de Biologia, O PCN (1999) do ensino médio sinalizou
em area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, abrangendo as
seguintes matérias, Biologia, Quimica, Fisica e Matematica.

Posto isso, o PCN do ensino médio trouxe subsidios para organizacéo e
aprendizado dessa area de conhecimento, na abordagem da interdisciplinaridade e
contextualizacdo, afim de produzir um conhecimento efetivo de carater amplo na
formacao essencial do cidaddo e ndo somente profissionalizante, que respondesse a
vida contemporanea (BRASIL, 1999).
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Dessa maneira, € fundamental que o ensino de Biologia permita ao aluno lidar
com as informacdes e saiba compreendé-las, elabora-las ou refuta-las quando for
necessario, bem como o desenvolvimento de posturas e valores pertinentes entre o
meio que vive, portanto € importante saber escolher as metodologias adequadas que
séo primordiais para as inten¢des educativas e construcdo de conhecimento na area
(BRASIL, 1999).

Logo, é facil compreender as relevancias que as duas disciplinas na Educacéao
Basica mostram na construcdo do cidadao e na relacdo com a contemporaneidade,
como Santos (1999) em uma das suas reflexdes sobre as ciéncias nas escolas de

Portugal aponta que é:

um corpo coerente de conhecimentos assépticos e imparciais sem interacao
com campos da tecnologia, da filosofia, da ética, da religido e da economia e
deixando de lado importantes aspectos sociais. ndo se mostra como
controvérsias, crises e mudanca de paradigmas afetam ndo apenas o campo
cientifico, mas a concepc¢ao que o homem tem do universo e do seu lugar no
mesmo. a ciéncia permanece, pois, alheada da realidade, afastada do mundo
em que se vive, com poucas conexdes com problemas reais desse mundo.
nao é apresentada como patrimonio cultural da humanidade, ndo se mostra
a sua utilidade social, ndo se explica o seu papel na modificagdo do meio
natural e social. pelo contrario, ou surge como algo que néo serve fora do
contexto da escola, ou como algo que ndo se sabe para que serve ou para
que se utiliza. ou ainda, como algo que apenas serve para aceder a estudos
posteriores. (SANTOS, 1999, p. 9).

Entretanto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que entrou em vigor
em 2018, tem o objetivo de regulamentar e normatizar o ensino no Brasil, tendo a
preocupacao de desenvolver a construgcdo do curriculo baseado no desenvolvimento
das competéncias, ou seja, 0 conteudo além de ser explicado deve ser
contextualizado na realidade do aluno, direcionando a educacao brasileira para a
formacdo humana, justa e democratica (BRASIL, 2018).

Essas competéncias sdo definidas como a “mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8).

Com isso, na disciplina de Ciéncias dos anos finais do ensino fundamental é de
suma importancia que a “[...] exploracdo das vivéncias, saberes, interesses e
curiosidades dos alunos sobre o mundo natural e material continua sendo
fundamental” (BRASIL, 2018, p. 343). Por isso, a BNCC afirma a importancia da
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motivacdo nos alunos com desafios abrangentes, permitindo questionamentos
aprofundados e contextualizados.

No ensino médio, as disciplinas sdo estruturadas na BNCC por areas, nesse
caso, a disciplina de Biologia, esta na area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, 0 que oportuniza aos estudantes o aprofundamento dos conhecimentos
advindo do ensino fundamental (BRASIL, 2018).

Com esse olhar articulado entre Fisica, Quimica e Biologia, os conhecimentos
conceituais permitem aos estudantes “investigar, analisar e discutir situacdes-
problemas que emerjam de diferentes contextos socioculturais, além de compreender
e interpretar leis, teorias e modelos, aplicando-os na resolucdo de problemas
individuais, sociais e ambientais” (BRASIL, 2018, p. 548).

Nessa perspectiva, € importante reiterar que o professor em formacéao participe
na sua area de atuacado afim de desenvolver caracteristica do “ser” professor bem
como ver a realidade que estar atuando.

Porém Marandino, Selles e Ferreira (2009) apontam que o ensino de Ciéncias
e Biologia, muitas das vezes, descontextualiza da contemporaneidade dos alunos,
desse modo deve-se haver uma preocupacao em ndo se privar apenas na exposicao
de conteudos e sim que é bastante relevante a contextualizacdo do ensino de modo
a manter o carater pedagogico e aproximacao real do cotidiano.

As autoras ainda defende que o ensino de Biologia, neste caso acrescento

também o ensino de Ciéncias estédo voltados para:

[...] a descricdo e a memorizagdo; as aulas e avaliagbes dessas disciplinas
escolares tém sido muitas vezes percebidas como pouco significativas para
além do proprio universo académico. Isso significa dizer que, em certos
casos, temos valorizado conteldos e métodos de ensino que devem ser
aprendidos para que os estudantes apenas saibam o0s proprios
conhecimentos biolégicos, sem maiores conexfes com finalidades de carater
mais pedagdgico e/ou utilitario (MARANDINO, SELLES, FERREIRA, 2009, p.
87).

Krasilchick (2005) no que diz a respeito da Biologia admite que o:

[...] ensino de Biologia entre nés, ainda como reflexo da importancia de anos
anteriores, limita-se a apresentar a ciéncia completamente desvinculada de
suas aplicacbes e das relagcbes que tem o dia-a-dia do estudante,
amplamente determinados e dependentes da tecnologia (KRASILCHICK,
2005, p.22)

Nesse cenario, é relevante ter a oportunidade de ser inserido em um processo

de formacdo que possibilite a reflexdo de forma independente e que pense em
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melhorias na sua area de atuacédo e utilizacdo de novas metodologias, refletindo ao
que Mota (2013, p.77) diz que o professor de Biologia ndo seja mais “[...] livro-
dependente, mas um ator e autor de sua pratica pedagdgica, com competéncia para
gerenciar e planejar suas acdes de forma individual e coletiva, visando o bem da
sociedade a partir da formacao de seus alunos”,

Assim, vemos que € através do professor que essencialmente “[...]Jo aluno
acessa aos conhecimentos disponibilizados pela ciéncia, entendemos que olhar para
a relacdo que o professor vai construindo ao longo da sua formacdo com o
conhecimento cientifico € de extrema importancia® (BRITO, SOUZA E FREITAS,
2008, p. 134), desta forma, o estagio tem um grande relevancia na contribuicdo e
construcao do “ser” professor de Ciéncias e Biologia

Levando-se em conta do que foi apresentado dos desafios e possibilidades que
0 ECSO enfrenta constantemente, no ano de 2020 tivemos uma realidade diferente
devido a pandemia da Covid-19, sendo necesséria a readaptacao dos estagios a partir

do Ensino Remoto Emergencial, assunto este que sera discutido na secéo 3.

3 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO OBRIGATORIO (ECSO) E ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL (ERE)

Conforme discutido na secéo 2, que mostrou legislacdes que déo base e a real
importancia do ECSO na formacéo académica e do ser professor, junto com seus
desafios, no ano de 2020 tivemos uma realidade distinta devido a pandemia da Covid-
19.

Em 2019, Organizacdo Mundial da Saude (OMS) comunicou uma pneumonia
desconhecida na China, logo depois foi anunciado estado de emergéncia de
importancia internacional, onde ficou conhecida como Covid-19. No Brasil, foi
declarado em fevereiro de 2020, Emergéncia Nacional de Saude, sendo assim, muitas
rotinas foram afetadas devido ao estado de quarentena. Atividades cotidianas, como
trabalho, convivio social, estudos entre outras, foram suspensas para evitar a
proliferacéo do virus (SOUZA, FERREIRA, 2020).

Alves (2020, online) relata:

Vivenciamos um ano atipico. O ano de 2020 ja se tornou histérico devido a
pandemia que surpreendeu a todos. A Covid-19 fez os profissionais de todas
as areas se reinventarem — e nao seria diferente com a gestao educacional.
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Até os professores mais resistentes ao ensino a distancia (EaD) tiveram que
se acostumar ou adaptar & nova realidade (ALVES, 2020, online).

Alves et al (2021) reforca que a pandemia do SARS-CoV-2 e seu alto risco de
transmissdo, tornou a escola em um espaco temido para a propagacdo do virus, ja
que devido a multiplicidade e heterogeneidade dos vinculos sdo muitas, onde o0s
alunos tem contato direto e constante com diferentes amigos, adultos e faixas etarias
diversas como: professores, profissionais da educacéo, pais e mées, avls e avos e
parentes de maneira geral.

Gongalves e Avelino (2020) destacam outro fator que se agravou no periodo
de quarentena, sendo este relacionado aos estagios supervisionados nos cursos de
licenciaturas, pois estes, dependem das escolas para atividades e acompanhamento
do cotidiano da escola que agrega a formagdo dos professores. “Pois, sem o
funcionamento das escolas, no quesito presencial, essa relacdo entre a teoria e
pratica na formagao inicial é bastante prejudicada” (GONCAVES e AVELINO, 2020 p.
43).

Com isso, foram surgindo novos decretos e portarias emergenciais afim de
amenizar os problemas no calendario académico e permissdo de aulas remotas em
escolas e universidades.

O Ministério de Educacdo (MEC), por meio da portaria n® 343/MEC, de 17 de
marco de 2020, orienta sobre a substituicdo das aulas presencias por aulas em meios
digitais enquanto durar a situacdo da pandemia do SARS-CoV-2, (BRASIL, 2022).
Sendo a portaria acima revogada pela portaria 544/2020/MEC de 16 de junho de 2020,
que continua tratando sobre a mesma temética, porém com alteracao do inciso 1 do
artigo 1°, que antes a autorizagao para a substituicdo de aulas era até 30 dias da data
da primeira portaria e na segunda portaria muda para a autorizacdo até dezembro de
2020.

Logo, surge o Ensino Remoto Emergencial (ERE). No artigo 1° dessa portaria
que autoriza em carater excepcional a substituicdo das disciplinas presencias em
digitais, utilizando recursos de tecnologias da informacdo ou outros meios
convencionais, sendo de responsabilidade da instituicdo a disponibilizacdo de

recursos e acompanhamento necessario (BRASIL, 2020).
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O inciso 2, deste mesmo artigo, mostra a responsabilidade das instituicdes para
a definicdo das disciplinas que poderdo ser substituidas e apoio com ferramentas aos
alunos para que possam acompanhar os conteudos ofertados (BRASIL, 2020).

No dia 07 de Julho de 2020, O ministério da Educacéo emite o parecer CNE/CP
n® 11/2020, com orientacdes educacionais para realizagcdo de aulas e atividades
pedagdgicas presenciais e ndo presenciais no contexto da pandemia, tendo uma
atencdo especial aos desafios que a educacdo nao presencial traz, no caso as
dificuldades dos professores na elaboracédo de aulas remotas bem como os alunos
terem acesso a internet (BRASIL, 2020).

Em Alagoas, a Secretaria de Estado da Educacéo (SEDUC), emite em carater
emergencial, em abril de 2020, o Regime Especial de Atividades Escolares nao
Presenciais (REAENP) visando propostas para o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem, utilizando laboratérios de aprendizagens ndo presenciais para a
continuacdo das aulas e prevenindo evasdo e o fracasso escolar. Um ponto
importante para que 0s estagios supervisionados nas escolas pudessem ocorrer, ja
gue as aulas das escolas estavam sendo de forma remota (ALAGOAS, 2020).

Partindo disso, a Universidade Federal de Alagoas (UFAL), por meio da
resolucao n°® 25/2021-CONSUNI/UFAL, de 16 de marco de 2021, traz orientagcdes e
autoriza a realizacdo do ECSO de forma néo presencial e/ou presencial durante o ano
letivo de 2020 (UFAL, 2021).

Nessa resolucao, o capitulo 1°, trata sobre 0 ECSO nas licenciaturas, atribuindo
orientacdes para a melhor forma de proceder o estagio ndo presencial, tendo como
ato educativo supervisionado com acompanhamento 0s  professores
(as)/orientadores(as) da instituicdo de ensino e os professores(as)/supervisores(as)
da parte concedente (escola). Assim, os professores em formacdo tiveram a
oportunidade de estagiar de forma remota durante o contexto pandémico (UFAL,
2021).

Diante disso, os cursos de licenciaturas ofertam uma nova oportunidade de
estagio, o que nos levam as seguintes indagacdes que apontou Sobrinho (2020. p.
77) que diz: “Como tem sido o plano de atendimento aos alunos na rede publica?
Como o docente tem agido diante da pandemia? E a evasédo dos alunos? O que
ocorrera com a educagao publica depois da pandemia?” demonstrando uma
preocupacdo com a realidade da educagdo publica em que sabemos, ja& possuia

desafios, sendo agora agravado com a pandemia do virus SARS-CoV-2.
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Como fomos tao atingidos pelo SARS-CoV-2 mudando totalmente a rotina de
todos, vérias tarefas cotidianas presenciais se transformaram em uma tela de
computador, sendo necessario a utilizacdo de novas metodologias e recursos
tecnolégicos, sucumbido aos estudantes, professores e estagiarios a se readequarem
e se reinventarem a essa nova realidade do ensino remoto (SOUZA; FERREIRA;
2020).

Sendo assim, para que houvesse a continuidade das aulas nas instituicoes de
ensino publico e privado, o ensino remoto se tornou o Unico caminho (REINALDO,
PRIVADO, 2021). Surgindo essa novidade na forma de aprender, ensinar e se
capacitar no estagio, tornando-se necessario a desenvoltura de novas habilidades
para o suprimento das necessidades educacionais, frente a esse novo desafio
(GONCALVES e AVELINO, 2020).

Contudo, Moreira, Henrigues e Barros (2020) explica bem esse cenério:

Com efeito, a suspensédo das atividades letivas presenciais, por todo o
mundo, gerou a obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem para
a realidade online, transferindo e transpondo metodologias e préticas
pedagogicas tipicas dos territdrios fisicos de aprendizagem, naquilo que tem
sido designado por ensino remoto de emergéncia. E na realidade, essa foi
uma fase importante de transicdo em gque os professores se transformaram
em youtubers gravando video aulas e aprenderam a utilizar sistemas de
videoconferéncia, como o Skype, o Google Hangout ou 0 Zoom e plataformas
de aprendizagem, como o Moodle, o Microsoft Teams ou o Google
Classroom. No entanto, na maioria dos casos, estas tecnologias foram e
estdo sendo utilizadas numa perspectiva meramente instrumental, reduzindo
as metodologias e as praticas a um ensino apenas transmissivo. E, pois,
urgente e necessario transitar deste ensino remoto de emergéncia,
importante numa primeira fase, para uma educacdo digital em rede de
qualidade (MOREIRA; HENRIQUES, BARROS, 2020, p. 352).

Em vista disso, e partindo da ideia de Behar (2020) é de suma importancia
compreender que o Ensino Remoto Emergencial (ERE) e a Educacdo a Distancia
(EaD) nado sao sinbnimos. Ja que o ERE é emergencial para evitar a proliferacdo do
virus e o distanciamento social € determinado por decretos e as aulas transportadas
para os meios digitais.

Para Daros (2020), o ERE esta centrado na finalidade de minimizar impactos
advindos deste momento de crise, em forma temporaria e tendo base o ensino
originalmente presencial, utilizando a internet. No caso da EaD, trata-se de uma
modalidade de ensino que possui um funcionamento proprio e de forma estruturada,
gue vem sendo discutida ao longo dos anos, possuindo suas proprias legislacdes e

bases, abrangendo todos os contetdos e um design adequado ao discente.
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Joye, Moreira e Rocha (2020) reflete sobre o ensino remoto:

Esse tipo de ensino remoto, praticado na pandemia de 2020, assemelha-se
a EaD apenas no que se refere ao uso de uma educacdo mediada pela
tecnologia digital. Os principios desse novo modelo de “educagédo remota”
seguem conforme os da educacdo presencial, com o modelo expositivo
tradicional no qual o aluno se torna um mero repositério de informacdes, a
famosa educacdo bancaria criticada por Freire (2001). O termo remoto se
refere apenas a mudanca do espaco fisico que outrora era presencial e agora,
temporariamente, é remoto (digital), termo muito utilizado na éarea de
Tecnologia de Informacao (TI) para se referir a ndo presencialidade. (JOYE,
MOREIRA E ROCHA, 2020, p. 13-14)

Sobrinho (2020, p. 77) destaca que “em um ensino remoto, as ferramentas, os
recursos e as aplicacbes dependerdo dos objetivos pedagodgicos que o professor
deseja alcancar, do estilo de ensino, das caracteristicas e realidades dos alunos e de
um contexto mais amplo”. Ressaltando que o ensino remoto é passageiro devido a
necessidade de emergéncia e voltar ao presencial assim que as condi¢des sanitarias
sejam favoraveis, mas isso também trouxe um cenario de possibilidades onde as
escolas poderiam utilizar aparatos tecnol6gicos.

Entrando em consenso com Gongcalves e Avelino (2020, p.49), que afirma que
“ha um debate sobre o conceito de educacéao antes e pos covid-19, ou seja, um divisor
de aguas nos quesitos das praticas tecnoldgicas”, pois foi levado a utilizagdo dos
computadores e internet mudando a forma de lidar com o ensino gerando novas
oportunidades e desafios.

Desta forma, pontuam Bandeira e Mota (2021):

[...] esse novo contexto remoto emergencial se configura como fator de
grande importancia para a formacao dos futuros docentes, contribuindo para
a construcao da identidade desse novo profissional da educac¢do, muito mais
familiarizagdo com as TDIC que em tempos que antecederam a pandemia de
COVID-19, a partir da reelaboracéo constante dos saberes. (BANDEIRA,
MOTA, 2021, p. 20)

Os desafios enfrentados foram muitos e Sobrinho (2020) apresenta alguns
desafios notados durante o0 ECSO como a falta de acesso a internet, bem como,
conexdo dos alunos e ainda mais um equipamento sendo utilizado por varios
membros da familia. Sobrinho (2020, p. 80) ainda afirma que "esse momento de
pandemia ndo criou uma dificuldade, na verdade, aprofundou uma desigualdade que
ja existia. Sabe-se ha muito tempo que a (des)conexdao digital tem sido uma nova
dimenséao da desigualdade.”

Aliado a isso, a dedicacdo integral aos estudos no qual os alunos acabam

deixando de ter, devido aos problemas relacionados a desigualdade, levam a reflexao
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e a necessidade de praticas metodolbgicas ativas para o protagonismo do estudante
no processo de aprendizagem (GONCALVES e AVELINO, 2020).

No que tange a falta de conexdo, Mauad e Freitas (2021) em sua pesquisa
dizem que esse problema esta ligado as questdes financeiras, onde os estudantes
precisam de recurso financeiro para colocar crédito nos celulares, sendo as vezes o
equipamento eletrdnico de terceiros (algum parente da familia), bem como a qualidade
de acesso em suas redes de wi-fi serem precarias. Alguns desse problemas vividos
durante o estagio supervisionado, como os alunos que nao tinha acesso as aulas
remotas, tendo que ir & escola recolher o material para estudar sozinhos.

Sabendo que a pandemia potencializou um grande problema chamado
desigualdade social e mesmo muitos brasileiros possuirem acesso a internet hoje em
dia, ha ainda uma excluséo digital de varios brasileiros, no que concerne ao assunto
de pessoas conectadas a internet, essa é uma pauta antiga e Felizola (2011) aponta

que é necessario questionar esse assunto afirmando:

[...] € imprescindivel ndo apenas proporcionar o acesso das pessoas aos
meios de comunicacdo, processo hoje conhecido como incluséo digital, mas
sobretudo garantir a efetiva condi¢do de participagdo do individuo dentro
desse processo de comunicacdo, com todas as possibilidades que lhe séo
inerentes (FELIZOLA, 2011, p. 238).

Partindo da ideia do autor sobre inclusédo digital, um dos desafios apresentados
em algumas referéncias, € do letramento digital, mostrando que alguns professores
tém essas limitacdes aos recursos tecnoldgicos utilizados nas aulas online.

Pessoa (2020, p. 09) em sua pesquisa, mostra que muitos professores nao
tiveram em sua formacéo capacitacdes para o uso de tecnologias e que a pandemia
acabou mostrando uma parcela despreparada para isso, afirmando que “é fato sabido
gue o simples uso cotidiano de algumas dessas ferramentas populares ndo os torna
dominantes e/ou letrados digitalmente [...]", ponto muito discutido durante o ensino
remoto emergencial

A discusséao do letramento digital ndo € de agora e na formacao docente essa
aproximacéo nao deve ser apenas de uma disciplina e sim “por meio de um trabalho
continuo, no interior de todas as disciplinas nas quais o professor, em sua formacao
inicial, possa experienciar o letramento digital no proprio processo pedagoégico”
(FREITAS 2010, p. 345).

Dentre estes conflitos, os estagiarios que ja enfrentavam desafios antes da

pandemia, agora estiveram em frente a novos no prosseguimento da sua formagao.
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Maia e Dias (2020) em sua pesquisa concluem que a pandemia provocou efeitos
danosos na saude mental dos estudantes, causando alterac6es no comportamento
dos universitarios e frustacfes, gerando ansiedades, depresséo e estresses, entdo
continuar as aulas e ainda ter que dar conta do estagio foi de um extremo desafio no
dia a dia.

Seguindo a isso, a etapa da procura por escola foi considerada a mais dificil,
por tudo ser novo e o trabalho nas escolas terem dobrados, muito professores nao
queriam aceitar, bem como o estagiario teve a “necessidade de uma maior
organizagdo nos horarios para acompanhamento de aulas remotas, realizagdo de
atividades, organizagédo de documentos” (SILVA, RIBEIRO, 2021 p. 115).

Baseado nisso, o ERE traz uma preocupacéo, tanto aos professores quanto
aos estagiarios, pois foi preciso reconfiguracdes, ja que o planejamento da aula
remota é diferente do presencial, mesmo com todas as ferramentas, poucos dominam
e sentem a dificuldade na utilizacdo, trazendo uma sensacdo de angustia ao docente
em formacéao, ja que a utilizacdo das plataforma digitais eram a principal forma de dar
aula, bem como a utilizacdo de programas para elaboracdo de slide (FERRAZ,
FERREIRA, 2021).

Clemente e Cruz (2021) relatam que € um desafio enorme essa mudanca
repentina sem qualquer preparagao, tendo em vista que resultou na elaboracéo de
aulas mais dinamicas para atrair a atencdo dos estudantes, demandando bastante
tempo para elaboracdo dessas aulas, sentimento matuo apresentado durante as aulas
do ECSO. Nesse caso 0 esgotamento se tornou mais um ponto discutido, como
relatam participantes da pesquisa de Clemente e Cruz (2021), que o ERE obriga o
uso constante dos computadores e outros aparelhos, sendo o Unico meio de contato
com os alunos e a disposi¢cao para responder as duavidas a qualguer momento.

Para Junqueira (2020, p. 34),

Professores(as), muitos(as) sem experiéncia prévia e carentes de apoio
técnico e material, buscaram ensinar contetdos curriculares através da
internet simulando o que fazem em suas salas de aula, por vezes
demonstrando criatividade para usos nao prescritos das tecnologias digitais,
a fim de ensinar conceitos complexos aos(as) alunos(as). Se as préticas
conteudistas (unidirecionais, massivas e magantes) ja enfrentam limites na
escola tradicional, sendo fruto de desinteresse e limitada participacdo dos(as)
alunos(as), na internet se mostraram ainda mais problematicas, pois
contrastam com a natureza interativa, dindmica e fluida das tecnologias de
comunicacdo em rede. Ou seja, a sala de aula tradicional, focada no ensino
de conteddos e pouco interativa, se deslocou para as redes e gerou
desinteresse dos(as) alunos(as) uma vez passada a fase inicial da

curiosidade diante da novidade.
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Tornando bastante conflitante essa realidade com o estagiario, ja que muitas
vezes professores supervisores ndo davam a autonomia para que o discente em
formacao pudesse realizar atividades com metodologias diferentes das conteudistas.

Outro desafio exposto para os estagiarios/estudante, foram o excesso de
atividades académicas durante o ERE, pois além de ter as obrigacdes do estagio,
como documentos e preparacdo de aulas, as disciplinas obrigatérias do curso de
acordo com o periodo, também exigiam bastante do aluno, causando um acumulo de
atividades e deixando pouco tempo para reflexdo. Pereira et al (2020), aponta o
excesso de atividades exigidas como um dos pontos mais discutidos j& que essa
adaptacao dos alunos universitarios a essa realidade foi bastante confrontadora.

O uso da internet sempre foi um ponto discutido, nesse caso se tornou também
um desafio do ensino remoto, conhecer a qualidade da internet ajuda na tomada de
decisbes ao uso da plataforma, orienta aos professores a forma mais adequada de
ensino e avalia se é necessario uma segunda alternativa na transmissao de contetdo
(GUSSO et al, 2020). Como muitos ndo tem um acesso a internet de qualidade, a
instabilidade ou travamentos durante a aula se tornou algo constante, ou mesmo nao
conseguir entrar, impactando no seu aprendizado, o que muitas vezes interrompia as
aulas e consequentemente na realizacdo do estagio.

Bandeira e Mota (2021) afirmam que a emergéncia dessa nova realidade afetou
o desenvolvimento dos estudantes em sala virtual, jA& que muitos alunos se
intimidavam em falar, afetando o engajamento das aulas, apontando esse desafio aos
estagiarios e professores como se ficassem “sozinhos” em aula, ainda mais que as
turmas contava com a participacdo de poucos alunos online, devido a problemas de
conexao ou do aluno néo ter como acessar, causando uma sensacao de preocupacao
com os alunos que ndo conseguiam participar, da mesma forma o desanimo na
realizacdo das aulas.

O que condiz com a afirmagéo de Clemente e Cruz (2021, p. 716) de que
“‘muitos ndo ligam seus microfones nem suas cameras, o que nao deixa de ser
inquietante, causando a sensacao de solidéo, de falar para ninguém ou para a tela,
afinal de contas passamos, do dia para a noite, da condi¢ao de olhar para todos a nao
olhar para ninguém” fora isso, a indisciplina dos alunos para com as atividades e essa
é a realidade do ERE.
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Perante ao exposto, mesmo com todas as dificuldades e possibilidades, é
importante refletir que “O ensino remoto, da forma como esta sendo construido nesse
momento de mudancas, se configura como uma grande oportunidade” (BANDEIRA e
MOTA, 2021, p. 30) e a educacéo conseguiu se adaptar nesse processo apesar das
dificuldades e ja dizia Paulo Freire (2003, p. 47): “...] ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria produgdo ou a sua
construcao”.

Dessa forma, para finalizar essa secéo, os ECSO dos cursos de licenciaturas
tiveram que se readequar a uma realidade distinta, mesmo que emergencial, que abriu
novas possibilidades de reflexdo acerca da educacgéo e de como a tecnologia pode
auxiliar nesse processo, ja que tudo foi de forma remota.

Sendo assim, € no estagio que temos a oportunidade de reflexédo e a promocao
de debates sobre possibilidades e desafios da educacao, sendo o ERE nos deixando
uma experiéncia diferente de todas a outras e que contribui para a construcdo do

conhecimento da realidade escolar.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Diante da tematica, nesta pesquisa escolheu-se por uma abordagem
qualitativa, onde Prodanov e Freitas (2013), tratam que nessa pesquisa, a
interpretacdo dos fendbmenos e a atribuicdo de significados estdo nesse processo,
tendo o ambiente como fonte direta dos dados, sem qualquer manipulagao intencional
do pesquisador e a coleta de dados sdo descritivas.

Além disso, a pesquisa se caracteriza como de natureza basica tendo uma
finalidade descritiva e exploratéria. De acordo com Gil (2017) uma pesquisa de
natureza basica € unicamente destinada a ampliacdo de conhecimento. O mesmo
autor afirma que uma pesquisa do tipo descritiva busca a compreensdo de um
determinado fendmeno levando a proporcdo de uma nova visdo do problema
estudado, se aproximando da pesquisa exploratéria que tem como propdésito, a maior
familiaridade com o problema aproximando o pesquisador do estudo sendo o

levantamento bibliografico e documental um fator relevante na pesquisa.

4.1 Procedimentos e técnicas

O trabalho utilizou o método procedimental da pesquisa bibliografica. Segundo
Gil (2017) as pesquisas bibliograficas sdo elaboradas por meio de materiais ja
publicado tendo uma amplitude de resultados. Para o presente trabalho, a pesquisa
bibliografica adotada foi 0 da Revisédo Sistematica de Literatura (RSL) segundo Costa
e Zoltowski (2014) € um método que permite maximizar o potencial de busca e de
modo organizado encontrar 0 maior numero possiveis de resultados. Com isso,
seguiu-se e obedeceu as etapas propostas pelos autores: delimitacdo da questdo a
ser pesquisada, escolha das fontes de dados, eleicdo das palavras-chave para a
busca, busca e armazenamento dos resultados, selecéo de artigos pelo resumo, de
acordo com critérios de inclusdo e exclusdo, extracdo dos dados dos artigos

selecionados, avaliacdo dos artigos, sintese e interpretacdo dos dados.

4.2 Etapas da Revisédo Sistematica de Literatura

A RSL foi realizada no primeiro semestre de 2022, partindo de buscas para os

possiveis desafios e possibilidades no ECSO no curso de Ciéncias Biologicas
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licenciatura, tendo um recorte de tempo de 2020 (inicio da pandemia do Sars-cov-2)
a 2021, utilizando as plataformas de buscas, Google Scholar, Scielo (Scientific
Electronic Library Online) e o Portal de Periédicos CAPES/MEC. O motivo da escolha
dessas plataformas € devido que sdo de acesso gratuito e as mais conhecidas e
utilizadas pelos académicos, tendo uma gama de resultados e base de dados, como
ferramenta ampla de busca que possibilita trabalhos completos, biblioteca que integra
periodicos cientificos do Brasil e biblioteca que reine producéao cientifica internacional,
respectivamente.

Cada base de dados possui seus mecanismos de pesquisas, sendo utilizados
palavras chaves para as buscas especificas da tematica escolhida. As strings

utilizadas em cada base de dados estdo dispostas no quadro 1

Quadro 1. Palavras chaves/strings utilizados na base de dados
Base de dados Palavras chaves/strings utilizados

(estagio supervisionado OR estagio curricular OR estagio curricular
supervisionado obrigatério) AND (ensino remoto emergencial OR
pandemia OR covid-19) AND (licenciatura OR formac&o de
professores) OR (ciéncias bioldgicas AND biologia AND ciéncias)
(estagio supervisionado) E (estagio curricular) E (estagio curricular
supervisionado obrigatdrio) E (ensino remoto emergencial) E
(pandemia) E (covid-19) E (licenciatura) E (formacéo de
professores) E (biologia) E (ciéncias bioldgicas) E (ciéncias)
(estagio supervisionado curricular obrigatério) e (ensino remoto
emergencial) e (pandemia) e (covid-19) e (licenciatura) e (formacéo
de professores) e (biologia)

Fonte: dados da pesquisa (2022)

Google Scholar

Scielo

Portal Peri6dicos
CAPES/MEC

Nessa primeira triagem, a leitura do titulo e resumo foi o primeiro método de
inclusao, considerando somente artigos cientificos, sendo excluidos trabalhos que nao
abordem a teméatica de estagio curricular supervisionado obrigatério durante o ensino
remoto emergencial, que seja de outros cursos de graduacdo a ndo ser licenciatura
do curso de Ciéncias Bioldgicas, que nao esteja no periodo temporal escolhido bem
como foram excluidos trabalhos de conclusdo de curso (TCC), teses, dissertacoes,
livros e trabalhos de revisdo sistematica.

Na base de dados portal periédico CAPES/MEC utilizou o mecanismo de busca
avancgada, na qual o proprio site disponibiliza espacos para colocar as palavras
chaves, bem como o ano que foi escolhido para a revisdo, porém o site limitou em 7

espacos para colocacéo das palavras, tendo encontrado O resultados.
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A base de dados Scielo, também disponibiliza espagos para a busca das
palavras chaves, sendo possivel colocar todas as palavras escolhidas, facilitando as
pesquisas, ao fim foram encontrados 0O resultados.

Na base de dados google scholar, utilizou-se o0 mecanismo de pesquisa
avancgada e colocando as palavras chaves no local descrito “encontrar artigos com
todas as palavras” e selecionou o ano 2020 — 2021, com isso foi possivel obter 430
resultados, onde cada resultado foi aberto e observado os critérios de exclusao e
inclusdo, sendo selecionado 20 artigos nessa primeira triagem. Os artigos

selecionados nessa primeira triagem estao descritos no quadro 2 abaixo.

Quadro 2. Artigos pré-selecionados na busca por palavras chaves, resumos e titulos
Base de dados ID do Artigo Titulo do artigo

Portal periédico CAPES/MEC - -

Scielo - -

Google Scholar Articulagdo teoria e pratica no estagio
ART1 supervisionado remoto em biologia: vivéncia,
formacao e percepcbes em tempos de pandemia
Estagio Supervisionado em Ciéncias durante uma
ART2 pandemia: relato de uma experiéncia formativa
remota

Estagio Supervisionado no Ensino Ciéncias e a
formacdo docente em tempos de ensino remoto
(RE)construindo Biologia: estagio supervisionado
ART4 em regéncia no ensino remoto emergencial
durante pandemia de covid-19 no Brasil
IMPACTOS DO ENSINO REMOTO: a questado do
Estagio Supervisionado Obrigatério em Ensino de
Ciéncias e Biologia numa Universidade Estadual
paranaense em tempos de pandemia

O Estagio curricular supervisionado no ensino
remoto: um relato de experiéncia

Enfrentando desafios no estagio supervisionado
de forma remota: um relato de experiéncia
vivenciada por trés licenciandos de ciéncias
biolégicas

Estagio em ensino de ciéncias no contexto da
ARTS pandemia: relato de experiéncia de licenciandas
em ciéncias biolégicas

Estagio em Ciéncias: um relato da articulagao
ART9 teoria e pratica no ensino remoto durante a
pandemia de Covid- 19

Estagio em biologia e o ensino remoto:

ART3

ARTS

ART6

ART7

ART10 . ~
aprendizagens e reflexdo

ART11 Estz_iglo curricular supervisionado: os desafios no
ensino remoto

ART12 Estagio curricular supervisionado: reflexes para

a formacéo docente
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O estagio supervisionado no ensino de biologia e
ART13 sua contribui¢cdo para a formacdo docente no
periodo pandémico

Estagio supervisionado em ciéncias no formato
ART14 remoto: relato de uma experiéncia na escola
ceebja palotina-pr

Desafios do ensino on-line: vivéncias a partir de
um estagio curricular supervisionado

Estagio e pandemia de covid-19: reflexdes acerca
das aulas remotas

ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO DE
BIOLOGIA EM MOMENTO DE PANDEMIA:
Vivenciando o processo de ensino e aprendizado,
desafios e perspectivas

Estagio de regéncia no ensino médio em tempos
ART18 de pandemia: um relato vivenciado pelos futuros
docentes

Estagio supervisionado no ensino de ciéncias: um
relato em tempos de covid-19

O estagio de observacéo e suas contribui¢cdes no
ART20 campo da educacdo: uma analise na formacao de
professores

ART15

ART16

ART17

ART19

Partindo disso, nesta etapa os 20 artigos pré-selecionados foram avaliados,
tendo como critério de exclusdo a pergunta problema deste trabalho, a fim de
respondé-la, onde os artigos que nao abordassem desafios (ou limitagGes,
dificuldades e problemas) e possibilidades (ou potencialidades, melhorias,
contribuicdo) no ECSO no curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas durante o
Ensino Remoto Emergencial, eram excluidos. Nesse caso, todos trouxeram algum
desafio e possibilidade ndo sendo excluido nenhum artigo.

Os artigos analisados tiveram seus dados extraidos, que seguindo 0s passos
da Revisdo Sistematica de Literatura, foram organizados em categorias para melhor
aprofundamento e aproveitamento da leitura e dos dados para a discussdo. Sendo
assim Bardin (1979) diz que a categorizacdo € uma forma de classificacdo de
elementos de um conjunto, por diferenciacdo e, por conseguinte o reagrupamento
segundo o género. Com isso essa classificacdo investiga o que cada texto tem em

comum com os outros. Definindo assim 4 categorias dispostas no quadro 3.

Quadro 3. Categorias selecionadas para o0s Artigos

Identificagdo dos Artigos Categorias definidas

Artl, Art2, Art3, Artd, Art7, Art8, Artl7, Art18 1- Desafios e possibilidades nas escolas de
Educacao Basica

Artl, Art2, Art3, Art4, Art5, Art6, Art8, Art9, 2- Desafios e possibilidades dos professores da
Artll, Art12, Artl4, artl6, Art20 Educacédo Basica
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Artl, Art2, Art4, Art7, Art8, Art9, Art10, Artl1, 3- Desafios e possibilidades dos estudantes da
Art12, Art13, Artl4, Artl5, Artl6 Educacéo Basica

Artl, Art2, Art3, Art4, Art5, Art7, Art8, Art9,
Art10, Artl2, Artl3, Artl4, Artl5, Artl6, Artl7,
Artl8, Artl9

4- Desafios e possibilidades dos estagiarios de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Essas categorias surgiram a partir das leituras e analises dos artigos para
responder ao problema de pesquisa e melhor organizacéo do contetdo. Sendo assim,
a discusséo das categorias, serdo comparadas com as vivéncias do autor do trabalho
gue teve sua experiéncia no ECSO durante o ensino remoto emergencial devido a
pandemia do SARS-CoV-2.

4.3 Procedimentos metodologicos de andlise da experiéncia no estagio

Nesta etapa foi adotada a pesquisa documental de modo a analisar 0s
documentos oriundos da vivéncia do autor no ECSO Il e lll, que sao os relatdrios finais
e diarios de campo. Com isso Gil (2017, p. 34) diz que “a pesquisa documental se vale
de toda sorte de documentos, elaborados com finalidades diversas, tais como
assentamento, autorizagdo, comunicagao etc.” informando também que alguns
documentos podem ser ora documentais, ora bibliograficos no caso de relatos de
pesquisas, relatérios e boletins, entre outros. E um dos mais utilizados sé&o
documentos pessoais, como cartas e diarios.

Sendo assim, os relatérios finais e diarios de formacao desses estagios foram
analisados e extraidos dados que estdo disposto na subsecado 5.2, apresentando o
resumo das vivéncias, que serviu de subsidios para a discussao em paralelo com o
gue foi encontrado na RSL, resultando em trés subsec¢des sendo discutidas na secéo

a sequir.
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5 DESAFIOS E  POSSIBILIDADES DO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO OBRIGATORIO EM TEMPOS DE PANDEMIA DA COVID-19

Esta secao, apresenta os 20 artigos selecionados, que apos passarem pelo
critério de inclusdo e exclusdo e extracdo de dados, apresentam tematicas que
respondem a problematica deste trabalho. No quadro 4, é discriminado brevemente
sobre cada artigo expondo seus objetivos principais, bem como se é estagio de
observacdo, regéncia e quais turmas eles foram realizados e seus respectivos

autores.

Quadro 4. Artigos selecionados para a discussdo dos desafios e possibilidades com breve descricdo.

ID

Titulo

Objetivo do Artigo

Artl

Articulagédo teoria e préatica no estagio
supervisionado remoto em biologia:
vivéncia, formacéo e percepgbes em
tempos de pandemia.

O Artigo tem por objetivo relatar experiéncias no
estagio de forma remota na disciplina de biologia,
sendo dividido em trés momentos, observacao,
planejamento e docéncia, tendo intervencéo
didatica na turma do 2° ano do ensino médio
regular e assim apontando, vivencias,
sentimentos, aprendizados e dificuldades.
(QUALHO, VENTURI, 2021)

Art2

Estagio Supervisionado em Ciéncias
durante uma pandemia: relato de
uma experiéncia formativa remota.

Este artigo tem por objetivo relatar como se deu o
estagio de forma remota, mostrando uma
realidade diferente, sendo este realizado
parcialmente em uma escola de rede privada,
abordando trés momentos, observacgéo, monitoria,
planejamento e regéncia, na disciplina de ciéncias
nas turmas dos anos finais do ensino fundamental
(6°, 7°, 8° anos) trazendo varias reflexdes.
(LOHMANN, VENTURI, 2021)

Art3

Estagio Supervisionado no Ensino
Ciéncias e a Formacdo docente em
tempos de ensino remoto.

O artigo em questéo tem o objetivo de compartilhar
experiéncias e vivencias decorrentes do estagio
na disciplina de ciéncias em trés turmas do ensino
fundamental (6°, 7°, 8° anos), permitindo novos
olhares para sua formacdo, é um estigio de
regéncia, possuindo momentos assincronos e
sincronos. (CRUZ, BERVIAN, 2021)

Art4

(RE)Construindo biologia: estagio
supervisionado em regéncia no
ensino remoto emergencial durante
pandemia de covid-19 no brasil.

O presente artigo ele tem como temética
investigacdo das dificuldades dos professores e
estudantes da disciplina de biologia durante a
pandemia partindo da vivencia do Estagio
Supervisionado, relatando sua regéncia na
disciplina de biologia nas turmas do ensino médio,
aplicando diferentes metodologias para uma
melhor forma de repasse de conteido e
constru¢do de conhecimento (1°, 2° 3° anos).
(BANDEIRA, MOTA, 2021)
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Art5

Impactos do Ensino Remoto: a
questdo do Estagio Supervisionado
Obrigatério em Ensino de Ciéncias e
Biologia numa Universidade Estadual
paranaense em tempos de pandemia

O artigo discorre sobre as implicagbes do cenario
da pandemia na realizacdo do estagio
supervisionado de licenciandos do curso de
ciéncias biolégicas, com isso discentes do terceiro
ano sdo destinados ao ensino de ciéncias no
ensino fundamental anos finais (23 estagiarios/as
distribuidos em cinco escolas) e discentes do
quarto ano sao destinado a disciplina de biologia
no ensino médio (26 estagiarios/as distribuidas em
quatro escolas), nesse caso o estagio em questao
era de observacdo e apresenta uma entrevista
com os docentes da educagéo basica. (MENDES,
MAIA, BIANCON, 2021)

Art6

O Estagio Curricular Supervisionado
no Ensino Remoto: um relato de
experiéncia.

Este artigo, relata as observacdes na disciplina de
biologia, da turma do segundo do ensino médio
integrado a um curso técnico, apontando as
experiéncias e com enfoque nas relacdes do
professor-aluno. (SANTOS, JUNQUEIRA, 2021)

Art7

Enfrentando desafios no estagio
supervisionado de forma remota: um
relato de experiéncia vivenciada por
trés licenciandos de Ciéncias
Biolégicas.

Neste artigo tem énfase na andlise de como os
licenciandos do curso de ciéncias biolégicas
enfrentaram o estigio de observacdo de forma
remota e com a proposta de aumentar o
engajamento dos estudantes das turmas do 6° e
7° ano do ensino fundamental através de um plano
de intervencgdo. (VIEIRA, SILVA, SILVA, NETO,
2021)

Art8

Estagio em ensino de ciéncias no
contexto da pandemia: relato de
experiéncia de licenciandas em
Ciéncias Bioldgicas.

O relato de experiéncia apresentado neste artigo
aborda o estagio de observacdo e regéncia na
turma do 8° na disciplina de ciéncias dispondo de
experiéncias vividas no momento da pandemia.
(RODRIGUES, SANTOS, CARVALHO, VALOIS,
2021)

Art9

Estagio em Ciéncias: um relato da
articulacéo teoria e préatica no ensino
remoto durante a pandemia de Covid-
19.

Com o objetivo de refletir sobre as aprendizagens
oportunizadas sobre o estagio remoto, este artigo
relata sobre o estigio na disciplina de ciéncias,
tendo a oportunidade de analise do projeto politico
pedagdgico da escola, observagbes, elaboracdo
de plano de aulas e docéncia na disciplina
apontada. (COSTA, VENTURI, 2021)

Art10

Estdgio em Biologia e o Ensino
Remoto: aprendizagens e reflex&o.

Este artigo é bem pequeno, e aborda o relato d
forma reflexiva o estagio em biologia no ensino
médio apontando algumas mudancas e reflexdes.
(SARTURI, SCHEREN, BIANCHI, 2020)

Artll

Estagio Curricular Supervisionado: os
desafios no ensino remoto.

Trata-se do estagio de observacao na disciplina de
biologia no ensino médio, especificadamente na
turma de 2° ano do ensino médio integrado a um
curso técnico em alimentos, com objetivo principal
o relato das atividades e intera¢fes vivenciadas ao
longo das observacdes abrindo reflexdo sobre o
estagio. (SCHWADE, HAMES, 2021)

Artl2

Estdgio Curricular Supervisionado:
reflexes para a formacgédo docente.

Dispondo de reflexdes para a formacgéo docente,
que é a proposta deste artigo, refere-se ao estagio
de observacdo em um instituto federal na turma do
1° do ensino médio na disciplina de biologia,
apontando desafios e possibilidades para a
discursdo. (SCHWADE, COSTA, 2021)




42

Artl3

O Estagio Supervisionado no ensino
de Biologia e sua contribuicdo para a
formacdo docente no periodo
pandémico.

O artigo apresenta como objetivo a descrigédo e
andlise das vivencias adquiridas do estagio
supervisionado de biologia nas turmas do 1° e 2°
ano do ensino médio, tendo a oportunidade de
observacdo e regéncia nestas  turmas
categorizando a importancia das diversificacdes
das ferramentas pedagogicas, salientando a
essencialidade do professor na
contemporaneidade. (NASCIMENTO, SOBRAL,
NASCIMENTO, 2021)

Artl4

Estagio Supervisionado em Ciéncias
no formato remoto: relato de uma
experiéncia na escola CEEBJA
Palotina-PR.

Este artigo apresenta o estagio supervisionado em
trés etapas, observacao, planejamento e docéncia
e aqui traz uma tematica interessante, o estagio na
Educacao Jovens e Adultos (EJA) na disciplina d
ciéncias no 9° ano, tendo objetivo concluido e
expondo os relatos de vivencias nesse periodo
remoto. (DIEL, VENTURI, 2021)

Artl5

Desafios do ensino on-line: vivéncias
a partir de um Estagio Curricular
Supervisionado.

A regéncia neste artigo é na turma de biologia, ndo
abordando a turma e sim que o assunto foi sobre
genética, optando por investigar os desafios
impostos no ensino on-line através de conversas
com alunos da educacao bésica para obtencao de
resultados e objetivo de aumentar interacdo dos
alunos. (GARDA, CARVALHO, WIRZBICK, 2021)

Artl6

Estagio e pandemia de covid-19:
reflexdes acerca das aulas remotas.

O estagio de observacao e regéncia em biologia é
apresentado neste artigo, na turma do 2° ano do
ensino médio, com uma proposta bastante
interessante de refletir acerca das dificuldades
encontradas no desenvolvimento do estagio no
ERE para os alunos da escola e da turma de
estagio. (ANTONIO, BIANCHIN, WIRZBICKI,
LIMA, 2021)

Artl7

Estagio Supervisionado no Ensino de
Biologia em momento de pandemia:
vivenciando o processo de ensino e
aprendizado, desafios e perspectivas

O artigo traz contextualizacdes do campo de
estagio, bem como a leitura do PPP, e realizagédo
de regéncia na turma do 3° ano do ensino médio
na disciplina de biologia, onde o estégio ajudou na
construgdo da identidade docente. (ARAUJO,
MOURA, SILVA, 2021)

Art18

Estagio de Regéncia no Ensino
Médio em tempos de pandemia: um
relato vivenciado pelos futuros
docentes

Este artigo aborda pontos de estagio de
observacdo e regéncia na turma de 1° ano do
ensino médio, mostrando a realidade enfrentada
pelos futuros docentes durante o estagio na
pandemia fortalecendo a ideia que o estagio é
muito importante na formacdo académica.
(BRITO, 2021)

Artl9

Estagio Supervisionado no Ensino de
Ciéncias: um relato em tempos de
covid-19

O presente artigo traz a tematica sobre o estagio
em turmas do EJA, no caso a primeira turma do
ensino fundamental séo trabalhados contetido do
6° e 7°, e da segunda turma contetido do 8° e 9°
ano, neste caso este estagio se desenvolveu na
disciplina de ciéncias, tendo a analise do PPP,
bem como a regéncia de forma remota
apresentando suas atividades e reflexdes no
artigo. (SENA, VENTURI, QUALHO, 2021)
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Art20 | O Estagio de Observacdo e suas | Tendo em vista a promogao para o0 repensar a
contribuicBes no campo da educacdo: | formacdo dos professores em contexto remoto,
uma analise na formagdo de | este artigo traz o estagio de observacdo da
professores disciplina de biologia no ensino médio na turma do
2° ano, buscando analisar as colaboracfes deste
periodo pandémico para a formacdo dos
professores e reflexdes da contemporaneidade.
(SILVEIRA, SILVEIRA, BASSAN, SILVA,
SCHEFFER, SOUZA, 2021)

Diante disso, para iniciar a discussao, tendo intuito de uma melhor organizacéo
e disposicéo de dados e reflexdes, esta secéo foi dividida em 3 subsecfes, onde a
subsecdo 5.1, ir4 trazer pontos relevantes sobre os desafios e possibilidades do
ECSO durante a pandemia encontrados na literatura disponivel através da RSL, na
visdo dos autores, na subsecéo 5.2 trazendo um resumo de pontos importantes sobre
as minhas vivéncias no ECSO Il (observacao) e Il (regéncia) durante a pandemia e
por fim na dltima subsec¢éo 5.3, a discussao entre o que foi encontrado na literatura,

junto com as vivéncias do autor no estagio e autores do referencial tedrico.

5.1 Desafios e possibilidades partindo da visdo dos autores encontrados na

Revisao Sistematica de Literatura

Nesta subsecdo, € apresentado os desafios e possibilidades oriundos do
levantamento bibliografico, sendo os artigos, relatos de vivéncias através da visdo dos
estagiarios que passaram por estagio de observacéo e regéncia. Dessa forma, as
discussbes sdo por categorias, que foram dispostas no quadro 3 e assim serdo
abordadas no decorrer dessa subsecéao.

Vale ressaltar que alguns artigos sao apresentados em varias categorias, tendo
em vista que trazem em seus textos desafios e possibilidades das esferas dispostas.

Sendo assim, a categoria 1, denominada “Desafios e possibilidades nas
escolas de educacdo basica”, os artigos inclusos sao: Artl, Art2, Art3, Art4, Art7, Art8,
Art9, Artl7, Artl8, em alguns pontos apresentam dados referentes as escolas que
receberam esses estagiarios, onde um ponto inicial relevante é que em sua maioria
relatam a falta de estrutura tecnoldgica para realizagdo das aulas remotas, causando
alguns problemas técnicos, principalmente no periodo hibrido, na reproducéo das
aulas para os alunos que estavam em sala e alunos em casa.

Partindo dos desafios, o Artl, a parte das aulas, expde a evasao escolar com

uma participagdo baixissima de alunos, devido os alunos ndo terem celular ou



44

computador, recorrendo a escola para doacdo de celulares para alunos carentes, o
gue condiz com a realidade no Art9 afirmando que o contato com os alunos era quase
impossivel pois muito ndo possuiam aparelhos tecnolégicos, sendo varios desses
pontos apresentados nos artigos selecionados.

O Art4 retrata sobre os roteiros quinzenais, que as escolas foram instruidas a
realizarem para alunos que nao tiveram acesso ao ERE, contudo, apresenta uma
tematica matua entre os artigos, mostrando um trabalho dobrado para a gestao da
escola, no controle das atividades e reunides frequentes para um bom andamento das
aulas, bem como o distanciamento da relacéo escola-aluno.

Em relagcéo a isso o Art9 expde algo muito importante, a falta de seriedade dos
alunos em relacdo ao ERE, causando um problema para a escola, ja que eles néo
realizavam as atividades com responsabilidade, ponto descrito também no Art4.

No que tange as possibilidades é importante frisar o uso das tecnologias na
educacdo e na escola, contudo alguns artigos trazem aplicativos, sites entre outros
recursos tecnoldgicos que podem torna a aula mais interativa e promover o
engajamento dos alunos.

Todos os artigos apresentam uma ou mais Tecnologias Digitais da Informacéao
e Comunicacdo (TDIC) no uso das aulas, como Google meet, YouTube, Microsoft
Teams, para realizacdo das aulas, Facebook, Whatsapp, Google Classroom, para
postagem de atividades, Power Point, Canva, Word, Google Formularios para
realizacdo e elaboracéo de aulas e atividades, Sites para realizac6es de metodologias
diferentes como Geniol (caca-palavras), Kahoot (quiz), Hotpotatoes (cruzadinha),
Genially (criacdo de conteudo), Menti.com (nuvem de palavras), OBS Studio, YouCut,
Kdenlive para gravacao e edi¢édo de videos no caso das aulas gravadas. Dessa forma,
dando a possibilidade da realizac&do de aulas remotas.

Como é o caso do Art2, onde retrata a realidade de uma escola da rede privada,
que tem a sua propria plataforma educacional, possuindo uma organizacdo imensa
para publicacdo de aulas, frequéncia, notas e cada aluno tinha acesso a sua turma e
somente eles viam as suas atividades ao acessar o sistema.

Com isso, os artigos trazem a mesma ideia de que esse periodo, trouxe essa
relevancia do debate das tecnologias na educacdo e na escola, que foi de suma
importancia neste momento de pandemia, bem como a continuidade do uso nas

escolas.
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Na categoria 2, denominada “Desafios e possibilidades dos professores da
educacao béasica” estdo os artigos identificados como: Artl, Art2, Art3, Art4, Art5, Art6,
Art8, Art9, Artll, Artl2, Artl4, artle, Art20, retratando algumas realidades dos
professores de ciéncias e biologia. E possivel observar o desanimo e cansaco devido
ao trabalho dobrado e desmotivacdo em relacdo as aulas, entre os trabalhos lidos, ja
que nao estavam sendo de forma proveitosa.

Portanto, nos desafios € possivel perceber a inseguranca no uso das
tecnologias e a falta de conhecimento das TDICs relatadas no Art4, Art7 e Artl6,
aliado a isso a desmotivacao dos professores em relacao as atividades, pois alunos
copiavam e colavam as respostas da internet nos exercicios propostos (Artl, Art9).

O Art5 menciona uma problematica em relacdo as aulas remotas, ja que o
Estado do Parana, criou o “Aulas Parana” onde escolas publicas utilizavam essas
aulas que a Secretaria de Educacao disponibilizava, tanto nos canais televisivos como
Youtube, fazendo dos professores apenas um “cumpridor de tarefas” que deveria
seguir as normas propostas hierarquicamente, convertendo as aulas somente para
sanar duvidas, ou seja, eles tinhas que tirar davidas de atividades que eles mesmos
ndo criaram, que além do trabalho dobrado tinham que estudar as aulas
disponibilizadas para entender e tirar as duvidas dos seus discentes.

Jano Artll, expde o fator das cameras e microfones desligados (mencionados
também em varios artigos selecionados) que além de deixar um desconforto e
desmotivacdo nos professores, provocava uma mudanca de planos nas aulas, tendo
em conta que as aulas ficaram centralizadas no professor, como o Artl6 deixa
explicito, tornando a aula totalmente expositiva sem retorno dos alunos.

As possibilidades nessa categoria ndo foram muito relatadas, porém a
importancia da reflexdo em relagdo ao uso das tecnologias e formacdo dos
professores nessa tematica, com énfase nas oportunidades que 0s programas, sites
e aplicativos tem de beneficio para os professores, foi bastante frisada nos artigos.

No Art2 que traz a experiéncia em uma rede privada, os professores tinham
acesso a plataforma educacional da escola e assim tinham autonomia das suas aulas
e controle das turmas para postagem de atividades, frequéncia e notas.

A categoria 3, denominada “Desafios e possibilidades dos estudantes da
educacgédo bésica”, e que engloba os artigos identificados, Artl, Art2, Art4, Art7, Art8,
Art9, Art10, Artll, Artl2, Artl3, Artl4, Artl5, Artl6, discorre pontos importantes sobre
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os alunos da Educacgdo Basica. Em suma, a conexdo de internet dos alunos e
dificuldades de acesso é respectivo em muitos artigos encontrados.

Neste caso as condi¢cfes de vida dos alunos de educacgéao basica, ja que nem
todos tem as condicbes adequadas para o0 uso das tecnologias e ter aparatos
tecnologicos, como alguns relatos nos artigos que mostra o uso do celular, por
exemplo, compartilhado em casa com os outros irméos, partindo para a busca dos
roteiros quinzenais na escola e estudar por conta propria.

Logo, os desafios encontrados depois das dificuldades de acesso, é com
alunos que estavam participando das aulas, que segundo o Art4, Artll a timidez e o
medo da exposi¢cdo eram fator da falta de interacdo nas aulas e por consequéncia
ligar cAmeras e microfones. Ainda assim Art8, Artl5, Artl6, abordam o desconforto
em relacdo ao ambiente de casa, que néo tinha locais préprios para estudos, onde
ocorriam a falta de atencdo nas aulas ocasionada por fatores externos, barulhos ou
intervengéo de um dos membros da familia.

Outro ponto que Art5 aborda € sobre a tematica “Aulas Parana”, em que os
alunos tinham que entender por conta prépria 0os assuntos abordados nas aulas
gravadas disponibilizadas, causando um certo descontentamento em relacdo das
atividades. Ja no Artl5, os alunos reclamam das aulas poucos atrativas e excesso de
contetdo em relacdo as matérias, causando um cansaco intenso e por consequéncia
a nao realizacao das atividades.

Uma das areas bastante afetadas que carece de muita atencdo é a Educacéao
de Jovens e Adultos, e os alunos no Artl4 e Artl5 retratam a perda de interesse nas
aulas remotas, j& que muitos precisam trabalhar e dar conta das suas familias,
acarretando a ndo participacao e por diante a desisténcia dos estudos.

Relativamente sobre as possibilidades, o Art2 menciona que os alunos da rede
privada néo tinham esses problemas com acesso, participando ativamente das aulas,
aliado a isso 0 Art10 e Art12 abordam sobre a estrutura tecnoldgica que alunos de um
instituto federal possuiam, bem como o conforto do ambiente e assim, as aulas
conseguiram fluir, levando a reflexdo que era possivel o ensino remoto se a
desigualdade escolar ndo fosse téo forte.

O Art9 mostra a possibilidade de os alunos assistirem as aulas quando
puderem, ja que as aulas eram gravadas, dando a oportunidade de nao perder o
conteudo, como uma aluna no Artl4 da EJA relatou, que foi possivel continuar os

estudos, visto que tinha familia e ndo conseguia ir para escola sempre.
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Nesse sentido, a utilizacdo de novas metodologias é aprovada pelos alunos
pois geram engajamento nas aulas, dado em vista o uso das redes sociais no Art13
gue os alunos compartilhavam sobre as Fake News da pandemia, atividades que eles
mesmo faziam com intuito de alertar novas pessoas fora do ambiente escolar

Por fim, a categoria 4 denominada “Desafios e possibilidades dos estagiarios
de licenciatura em ciéncias bioldgicas, integrando os artigos identificados, Artl, Art2,
Art3, Art4, Art5, Art7, Art8, Art9, Artl0, Artl2, Artl3, Artl4, Artl5, Artl6, Artl7, Artl8,
Artl9, traz uma abordagem maior de desafios e possibilidades ja que, os estagiarios
estdo em formacdo. Nervosismo, medo de errar ao passar o contetdo, ndo saber
como reagir diante de alguns problemas da turma sdo alegacbes comuns entre 0s
artigos.

Inicialmente, os desafios impostos ocorrem no uso das tecnologias. O Art2,
Artl4, Artl6 enunciam que os programas utilizados travavam muito e problemas
técnicos acabavam prejudicando a aula e aliado a isso queda da internet e
travamentos devido a conexao que trazia anseios e insegurancas nas aulas (Art3).

Ainda mais as turmas com poucos alunos e cameras desligadas, causando
certa desmotivacdo, sendo preciso instigar constantemente os alunos para se ter um
bom retorno (Art6, Artl5).

Da mesma forma, alguns estagiarios no Artl6 pediram permissédo para dar
aulas no trabalho, pois ndo era possivel dar aulas de casa, por fatores externos como
barulhos, familiares e local inapropriado e desconfortavel, causando dores musculares
durante o estagio.

Considerando isso, alguns estagiarios que tiveram a oportunidade de reger de
forma remota, narra que com a possibilidade do retorno das aulas presencias nas
escolas de forma hibrida, momento este que os alunos foram divididos entre a escola
e em casa, acarretou algumas dificuldades.

Como expde o Artl4 e Artl9, onde os estagiarios ndo tinha a permissao de ir
para escola, davam aulas de casa e essas aulas eram reproduzidas no data show em
tempo real, o que ocasionou problemas técnicos de som, por nao sair legal, conversas
paralelas atrapalhando a aula, sendo solicitado o desligamento do microfone da sala,
e a falta da percepcdo das reacdes dos alunos que sdo importantes para o bom
andamento da aula.

Além disso, para que os alunos tenham acesso ao material, foi-se necessario

pensar em aulas néao tdo longas e imagens com tamanho de menos de espacgo para
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envio no whatsapp, de forma que ndo consumisse muitos dados moveis dos alunos
por estes mesmos serem limitados.

No Artl6, o ensino hibrido ndo permitiu que o aluno praticasse a regéncia, ja
que ele nao foi liberado pela universidade para dar aulas de forma presencial, se
limitando a observacédo das aulas da supervisora. Em contraste, no Art2 as questbes
burocraticas e a indisponibilidade da supervisora levou apenas a observacdo e
algumas monitorias para tirar duvidas dos alunos.

O art5, relata que para compensar a indisponibilidade dos estagiarios em dar
aulas, o estagio de regéncia permitiu que fossem feitas entrevistas com os decentes,
afim de contribuir para a formacéo de modo a coletar dados para comparagcdes com
0s modelos presenciais e saber mais sobre a realidade do momento em questéo.

O Artl7 traz um problema muito relatado dos estagiarios, o calendario
académico sendo diferente do calendario da escola, onde o estagio de regéncia
coincidiu justamente no periodo de recesso da escola, o que impossibilitou a regéncia,
sendo necessario uma pesquisa com 0s alunos para ver a possibilidade de um
minicurso de férias e assim o estagio ter produto final.

Entretanto, a relacdo do professor/estagiario e alunos é um assunto muito
pautado, pois contribui na formacdo docente, ficando neste periodo uma relacéo
superficial (Art8, Artl5) e sem um feedback dos alunos para uma boa avaliagédo do
estagio (Artl, Artl0, Artl4), tal qual também influenciava no retorno das atividades
gue ndo se mensurava quem estava fazendo as atividades propostas (Art18).

Em referéncia as possibilidades na visdo dos estagiarios, a autonomia foi um
ponto importante, tendo em vista que tiveram a possibilidade de realizar suas
atividades e aulas, utilizando varias formas de tecnologias e metodologias diferentes.

Como relata o Art4, que utilizou a gamificacdo, sala de aula invertida e
aprendizagem baseada em projetos para dar um bom engajamento nas aulas e
interacdo dos alunos e em alguns casos como afirma o Artl4, o uso de podcast e
redes sociais para o0s alunos terem acessos ao contetdo.

Outra possibilidade foi a pesquisa no estagio, através de entrevistas com 0s
professores de educacao basica e conversas que levaram a reflexao sobre a realidade
da sala de aula, como aponta o Art3 e Art19 que a troca de diadlogos € importante para
a formacéo docente, do mesmo modo o Art5, Art12 e Artl3 afirma outra oportunidade

sobre o debate do “ser” professor e a veracidade da educacao no periodo em questao.
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Diante disso, essa reflexdo do uso da tecnologia em sala de aula foi bastante
apontada, pois contribui na formacdo académica do estagiario, no caso do uso das
TDICs dando oportunidade de dar aulas remotas, por exemplo. Além do mais deu a
oportunidade de refletir acerca das deficiéncias tecnologicas na educacdo e
diferencas da rede privada e publica nesta pandemia (Art2, Art9).

Sendo assim, é possivel perceber que essa subsecdo trouxe pontos
importantes, expondo varios desafios e possibilidades advindos do ECSO na
pandemia, partindo da visdo dos estagiarios, que servirdo de subsidios para a

discussao.

5.2 Relato de Experiéncia no Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério na
Pandemia da Covid-19

Nesta subsecdo, sera apresentado o relato de experiéncia com as minhas
vivéncias no ECSO de forma remota em uma escola estadual no Municipio de Rio
Largo em Alagoas, tendo como base os documentos do estagio, relatoério final e diarios
de formagé&o elaborados durante a realizag&o.

Os estagios em questdo que motivaram a realizacdo deste Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) foram o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério Il e
Il do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL) Campos A.C Simdes, tendo a orientacdo do docente da disciplina
(Orientador desse trabalho). Devido a pandemia, os Estagios Il e Ill, observacao (em
disciplinas dos anos finais do ensino fundamental, médio e EJAI) e regéncia na
disciplina de Ciéncias dos anos finais do ensino fundamental, respectivamente, foram
de forma remota.

Os ECSO tém carga horaria de 100h, divididos em encontros pedagégicos com
o professor orientador e a pratica de estagio na escola. O periodo letivo do estagio
realizado que serviu para essa discusséao foi 2020.1 (ECSO II), que ficou entre os
meses de fevereiro a junho de 2021 e no periodo 2020.2 (ECSO lll) que ficou entre
0s meses junho a outubro de 2021, devido a pandemia da covid-19 houve um
adiamento dos estagios.

Durante a disciplina o ECSO, especificamente Estagios Il e lll, que seguem o

mesmo padrdo, na parte tedrica, temos acesso a textos e referéncias que nos ajudam
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a entender sobre o funcionamento do estagio e o que os autores falam sobre essa
proposta.

Eram proporcionados momentos de discussbes com a turma e devido a
pandemia as aulas eram realizadas atraveés da plataforma Google Meet. Esses
encontros eram importantes, pois através dos relatos vividos pelos proprios colegas
de turma éramos levados a reflexao.

Os ECSO, normalmente seguem um padréo, buscar uma escola, reunido com
a supervisdo, levar documentacédo, frequentar as aulas para observacao, elaborar
atividades e ministrar aulas (no caso da regéncia), relatar as atividades realizadas nas
turmas em diérios de formacédo, questionar algumas realidades encontradas, debater
nas aulas de estagio, criar propostas de intervencao e por fim, elaborar relatério final,
porém, com a pandemia seguimos o mesmo fluxo, s6 que de forma remota e o contato
era diretamente por e-mail e/ou telefone, o que muitas das vezes era dificil.

Para inicio do estagio na escola, nés estudantes da disciplina ECSO 1l e |,
somos instruidos com todos os passos que devem ser realizados para chegarmos até
a instituicao escolar, tendo que ser escola publica, podendo ser municipal ou estadual.
Pois a universidade ja possui convénio com a SEDUC/AL e as secretarias municipais
de educacéo.

A escola escolhida teve um motivo especial, fui aluno da escola e sempre tive
a vontade de estagiar onde tive a minha formacdo na educacédo basica no nivel
fundamental e médio, com intuito de contribuir com melhorias de ensino e ter essa
experiéncia profissional na minha formacéo académica.

Por ja ter sido estudante da escola, mantive o contato com algumas pessoas
da instituicdo, o que facilitou bastante o contato, ao contrario de outros colegas de
turma, que tiveram que ligar para varias escolas, ficando sem retorno e dificultando a
busca.

Com o aceite para a realizacéo dos estagios, temos a parte burocratica que sao
os documentos de estagio que exigem um atencdo na elaboragdo bem como
dependemos da disposi¢ao da instituicdo escolar para as assinaturas, sao eles, os
documentos iniciais: carta de apresentacao, termo de compromisso, e por conseguinte
depois do contato com o professor/a, elaboramos o plano de estagio e no fim a ficha
de frequéncia e declaracdo que a escola da para comprovacdo que o estagio foi
realizado. Essa ultima declaracdo € um pouco dificil de conseguir, que devido a

demanda da escola e dos diretores eles acabam dificultando a elaboracéo.
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Partindo disso, alguns dos pontos do estagio foram modificados para a
realidade da pandemia, sendo que umas das etapas € a observacédo da infraestrutura
da escola, que auxilia bastante no bom andamento dos estudos dos alunos, que neste
caso nossa avaliacao partiria de quais recursos a escola esta utilizando, avaliacao das
plataformas digitais e de como a escola estava lidando com esse momento.

Portanto no ECSO II, que é o estagio de observacgdo, a supervisao estava com
a coordenadora da escola, uma pessoa muito simpatica e que me ajudou bastante, fui
muito bem aceito e ela me direcionou aos professores de Ciéncias e Biologia para que
eu pudesse observar e acompanhar as aulas.

Contudo, consegui entrar em varias turmas de varias modalidades, como anos
finais do ensino fundamental, ensino médio e educacéo de jovens, adultos e idosos
(EJAI). Assim, recebi todos os contatos dos professores e quando iniciava as aulas
recebia o link para acesso.

No inicio do ECSO |II, tive a oportunidade de participar de uma reunido da
escola que a principio estava discutindo sobre a volta do periodo online, debatendo
sobre guestdes socioemocionais e socioeconémicas, mostrando uma preocupacao
imensa com o bem-estar dos alunos e da escola como um todo.

Relatando sobre a observacdo nas turmas dos anos finais do Ensino
fundamental, tive a oportunidade de observar aulas de ciéncias do 6° ao 9° ano. Tendo
contato com dois professores, vou considerar, Professor 1 do 6° ao 8° ano e outra
Professora 2 que dava aulas para 9° anos, tendo cada um uma metodologia distinta.

No caso o professor 1 ndo utilizava slides nas suas aulas, apenas resumos que
ele fazia e enviava para os alunos no whatsapp com perguntas para responder. Ja a
professora 2 trazia em sua metodologia a utilizacdo dos slides, que trazia uma
aproximacdo maior para o conteudo.

No Ensino Médio, tive duas professoras, a professora 2 que dava aula no 1°
ano e a professora 3 que ministrava Biologia nas turmas do 2° e 3° ano do ensino
médio. Nessas turmas pude observar a falta de interacdo, mesmo sendo instigados
pelas professoras, e a quantidade minima de alunos durante as aulas, variando entre
3 e 5 alunos por aula.

As turmas do ensino meédio trabalhavam com a interdisciplinaridade e o foco no
Enem, ou seja, os professores de Quimica, Fisica e Biologia, se juntavam e faziam
roteiros quinzenais com um unico assunto abordando de acordo com sua disciplina.

As duas professoras eram muito atenciosas e sempre buscava melhores métodos
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para nao ficar cansativo, mas eram nitidos o cansaco e o trabalho dobrado que eles
tinham.

Nas turmas da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) tive poucos
encontros, pelo fato de alguns problemas com conexao e saude do professor 4. O
pouco observado mostrou uma das maiores dificuldades, ja que o publico da EJAI,
s&o pessoas que voltaram aos estudos, com uma rotina cheia, com familias e trabalho
e nao tiveram acesso a uma educacao no tempo certo, mostrando dificuldades no
acesso e com consequéncia a falta nas aulas.

Porém em todas as turmas, quantidade de alunos eram minimas, engajamento
baixo e falta de interagcdo nas aulas, e seguiam a mesma linha, atividades enviadas
pelo WhatsApp e aulas remotas através do Google Meet. Para alunos que nao podiam
assistir as aulas, os recursos utilizados foram os roteiros quinzenais impressos, que
eram devolvidos respondidos, cabendo a eles entenderem o resumo e as atividades.

A troca de experiéncias entre o0 supervisor e 0 estagiario € muito importante,
em uma das nossas conversas, com a professora 3, ela informou que tinha alunos
dividindo o celular em casa onde o irm&o entrava na aula em um dia e ele no outro
dia, bem como alguns utilizavam o celular da mae que quando ia trabalhar n&o
conseguia acessar as aulas, escancarando uma desigualdade da escola publica.

Partindo para o ECSO Ill, que € o de regéncia nos anos finais do ensino
fundamental, mantive o contato com o professor 1, que dava aula do 6° ao 8° ano,
sendo bem recebido, e tive essa oportunidade de ajuda-lo na criacdo de slides e outras
metodologias com intuito de mudar a rotina dos alunos e construindo base para minha
formacao.

Com as definicdes das turmas, estagiei em duas turmas (7° e 8° ano), e a cada
semana o professor ia definindo o0 assunto e assim conseguia criar slides com imagens
e planejamento das aulas, utilizando, quiz de fixagdo, videos do Youtube.

Nas aulas, as turmas variavam entre 6-10 alunos, e no 7° ano a participagao
era bastante ativa, o que nos deixava motivados. Com isso, utilizei uma metodologia
da gamificacé@o para aplicar a revisdo do contetdo do assunto doencas transmissiveis
gue era bem extenso, sendo minha proposta de intervencao no estagio. Nesse caso,
utilizei o site Wordwall, criando um quiz de TV. Os alunos entravam pelo link e
respondiam, tendo 6timos resultados pois nos erros conseguimos revisar conceitos

gue nao ficaram claros.
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No 8° ano a turma néo participava ativamente, sendo necessaria a insisténcia
para responder perguntas, nesse caso utilizei um slide com o conteddo e no meio
apareciam exercicios de fixacdo, fazendo com que eles abrissem os microfones e
respondessem as perguntas feitas. E a utilizacdo de videos no Youtube foi um dos
pontos para melhor visualizagdo do conteudo, que para eles foram bem aceitos.

Nesse contexto, alguns desafios foram enfrentados, no caso a demanda de
atividades impostas neste periodo, além de ter que dar conta dos estagios na
preparacao de aulas, e partes burocraticas, tivemos que dar conta de atividades das
disciplinas do periodo vigente, causando um degaste e como consequéncia a nao
elaboracao de outras metodologias na escola, prejudicando o andamento do estagio
fazendo o que estava ao alcance.

O nervosismo é comum, por ser tudo novo, o meu caso consegui conduzir
bem as aulas, s6 senti no inicio, que no decorrer da aula foi se tornando uma
experiéncia incrivel na minha formacao.

A desigualdade era muito grande, porque vocé ndo conseguia manter contato
com os alunos que nao estavam tendo acesso, € nesse momento que vocé vé o lado
do professor agindo, diante de todas as dificuldades encontradas no momento, aliado
a isso o retorno dos alunos sobre as suas aulas, o feedback é importante para a
discurséo, bem como cameras desligadas ndo vemos as rea¢des dos alunos.

No ECSO llI, eu pedi permissdo para dar aulas em uma sala no meu trabalho,
para evitar interrupcdes de motivos externos, como barulho de vizinhos e intervencgéo
familiar. Sendo isso algo muito comum entre os alunos da educacao basica, que varias
vezes precisamos pedir para desligar os microfones pois esta fazendo algum barulho,
e até eles ndo falavam por causa desses motivos.

Ainda neste estagio, consegui finalizar a carga horaria antes de entrar no modo
hibrido, pois a escola iria voltar para o presencial, neste caso nos estudantes nao
fomos liberados pela universidade, o que prejudicou a regéncia, pois alguns
estagiarios tiveram que realizar outros meios para compensar a regéncia, como
elaboracao de slides, videoaulas ou plantdo de duvidas no WhatsApp.

Por fim, o estagio neste periodo, trouxe as possibilidades do uso das
tecnologias, algo vem sendo discutido bastante com a flexibilizacdo nas escolas,
sabemos que traz muitos beneficios e engajamentos quando bem utilizados em aula.

Todavia, o estagio foi realizado, apesar das dificuldades, conseguimos ter em

nossa formacéo essa experiéncia da utilizacdo das tecnologias, nos preparando para
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o mercado que vem emergindo muito, o ensino a distancia. Além do mais, nos deixou
reflexivo em relagdo de como a realidade da educacgédo foi exposta neste periodo e

gue precisa de mais atencdo das politicas publicas.

5.3 Discursdo sobre desafios e possibilidades do Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatério em tempos de Pandemia da Covid-19

Nesta Ultima subsecéo, iremos discutir os desafios e possibilidades tanto no
que foi encontrado no levantamento bibliografico e do que foi relatado a experiéncia
do ECSO na pandemia, a luz dos autores citados no referencial teérico de pontos
especificos que mais foram declarados.

Diante disto, € possivel identificar varias dificuldades e possibilidades em
relacdo ao ECSO durante a pandemia da covid-19, pois sabemos que as atividades
presenciais era um fator de bastante relevancia em relagdo a continuidade na
formacéo dos professores e devido a pandemia o ECSO foi remodelado para o0 modo
remoto, trazendo a tona inumeros desafios (GONCALVES, AVELINO, 2020).

Neste ambito, as relagcdes de aluno e professor foram bastante afetadas, algo
vivido no ECSO de forma remota, da mesma forma citado em alguns artigos
encontrados na RSL, descrevendo que essa relacdo de professor ou estagiario com
os alunos é muito importante para a formacéo dos professores, bem como o cotidiano
escolar facilitando o processo de aprendizagem dos discentes.

Afirmando, Cunha (2012),

Aprendizagem é efetivada pelas trocas sociais, onde a mediagdo torna-se
relevante. Quanto mais proficua for essa ligagdo, maiores serdo as condices
de o estudante desenvolver-se. A a¢cdo do mediador ndo é a de facilitar
porque mediar processos de aprendizagem é, sem sombras de dividas,
provocar, trazer desafios, motivar quem vai aprender. Um dos principios
escopos da mediacgéo é criar vinculos entre educando, o professor e 0 espaco
escolar (CUNHA, 2012, p.82)

Desta forma, ter uma relacao superficial como o Art8 e Artl5 trouxeram e nao
ter o feedback dos alunos durante as aulas, como reacbes e conversas, acaba
trazendo um certo desdnimo em relacdo a realidade em questéo, pois quando temos
este retorno, vamos construindo 0 nosso conhecimento na area, contribuindo para as
melhorias e em consequéncia temos uma boa formacéo académica.

Em virtude disso, por se tratar de um periodo tao atipico é de suma importancia

gue venhamos relatar sobre esta tematica, afim de contribuir para futuras discursdes
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sobre o periodo, bem como para a educacdo pés-covid, transformando este estagio
em uma pesquisa, como diz Pimenta e Lima (2006), que defende essa possiblidade
de pesquisa no estagio e Goncalves e Avelino (2020) que afirma que ha um debate
pos-covid para a educacao no que abrange ao uso de tecnologias, algo que foi muito
relatado nos artigos encontrados como problema comum nas escolas ndo tendo o
aporte tecnoldgico necessario.

O ponto principal mais descrito € que a pandemia escancarou uma
desigualdade que ja existia e foi exposta neste periodo, escolas, professores,
estagiarios, principalmente alunos tiveram que se readaptar a isto, confirmando a
afirmacdo de Sobrinho (2020) que diz a desconexdo digital tem sido uma nova
dimenséo da desigualdade.

E nitido que os professores temeram ao uso dos recursos tecnolégicos, como
programas para as aulas, pois em sua formagao nao era algo de bastante relevancia,
até entdo nao era tdo utilizado. Nesse sentido, a utilizacdo das mesmas trouxe a
inseguranca e/ou até mesmo a nao utilizacdo durante as aulas remotas, algo visto
durante a experiéncia no ECSO.

Como foi afirmado por Pessoa (2020, p. 09) que na formacgao dos professores
nao tiveram capacitacdes em tecnologias e o uso simples das ferramentas basicas
nao os torna letrados digitalmente e Freitas (FREITAS 2010, p. 345) que € importante
na sua formacdo ele possa ter a vivéncia no letramento digital no seu processo
pedagogico.

Posto isto, Cordeiro (2020) pontua que a inseguranca gerada nos professores
é dividida em duas partes, as questdes técnicas no que tange dar as aulas online,
gravar videos e de como os alunos irdo acessar estes recursos nao tendo a tecnologia
e somado a isso, a preocupacao da interacao e participacdo dos estudantes nas aulas.

Logo, Rodrigues et al (2021), autores do Art8, consideram com urgéncia a
formacao de professores habilitados para o uso das tecnologias, ja que ficou em
evidéncia o uso durante a pandemia e essas questdes no modo de utilizar foi de
bastante importancia durante o periodo remoto.

Nesta perspectiva, outro fator € a Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI),
como vimos que tiveram muitas dificuldades em relacdo aos desafios tecnologicos ja
que muitos trabalham, possuem filhos e aliado a isso, cansacgo fisico e mental e que

praticamente ndo tiveram oportunidade de acesso a tecnologias, podendo levar a
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exclusdo digital e ao desanimo de ndo querer continuar a estudar (CUNHA JUNIOR
et al, 2020).

Continuando neste assunto da tecnologia, um problema muatuo tanto no
levantamento bibliografico como nas vivéncias, foram a evasao escolar, ja que 0s
alunos nédo tinham condi¢des de terem algum recurso tecnoldgico, em muitos casos o
compartilhamento do aparelho celular com outros irméos da casa, causando um alto
indice de faltas nas aulas.

Mauad e Freitas (2021) afirmam que esse problema esta ligado a questdes
financeiras, ja que precisariam de internet boa ou dados moéveis que atendessem a
demanda.

Para Possa et al (2020), esses desafios de acesso estao ligados a equilibrio
emocional, tendo a dificuldade de organizacéo e conforto de casa, o que condiz com
alguns relatos, que a gama de atividades, o desconforto e interrup¢des familiares
acabou sendo uma dificuldade para alunos, professores e estagiarios.

Diante dessas limitacbes de ambiente, alguns relatos indicam possibilidades
gue esse fator levou aos alunos a néo ligar cameras ou microfones, por motivos de
vergonha ou exposicao, levando a aula a se tornar expositiva sem participacado dos
alunos.

Catanante, Dantas e Campos (2020, p. 981) pontuam que “o ambiente
residencial possui uma estrutura propria que difere do da escola”, e 0 mesmo néo foi
criado para ser um ambiente educativo e sim para abrigar a familia, com isso a
transportacdo da educacdo para o ambiente escolar trouxe implicacbes para a
aprendizagem, ja que cada lar tem suas peculiaridades.

Desse modo, Moran (2003) afirma,

Existem dificuldades sérias na aceitagdo da educacéo on-line. A primeira é
0 peso da sala de aula. Desde sempre aprender esta associado a ir a uma
sala de aula e la concentramos os esfor¢os dos ultimos séculos para o
gerenciamento da relacdo entre ensinar e aprender (MORAN, 2003, p. 48)

Indicando que o ir a sala de aula tem um peso enorme na relacédo de ensinar e
aprender, recaindo sobre o ensino online essa dificuldade da distancia.

Outro ponto em questéo, € da propria formacdo dos estagiarios, que tiveram
que enfrentar um novo desafio para que assim pudesse concluir seus estudos, 0
momento tdo esperado da graduacédo, que gera bastante nervosismo, inseguranca,

descobertas e construcdo do ser professor, agora numa nova forma, que trouxe
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consigo, alteragcbes de comportamento relacionado a questbes emocionais, como
ansiedades, estresses e frustracdes (MAIA, DIAS 2020).

Além dos problemas exposto acima, lidar com as burocratizacdes do estagio,
como documentacdo, diarios de campo, relatorios, elaboracdo de planos de aulas e
atividades do estagio, leva ao professor em formacao a uma preocupacgao extrema, e
0 estagio “dessa forma, por um lado se reforga a perspectiva do ensino como imitacao
de modelos, sem privilegiar a andlise critica do contexto escolar, da formacao de
professores, dos processos constitutivos da aula [...]” (BARREIRO e GEBRAN, 2006,
p. 26-27).

O que essa afirmacédo também ja é citada por Pimenta e Lima (2006) sobre a
imitacdo de modelos, e as autoras ainda reforcam que é preciso um aprofundamento
conceitual no estagio e nas atividades que séo realizadas cabendo aos professores
orientadores juntos com seus orientandos “essa apropriacdo da realidade, para
analisa-la e questiona-la criticamente, a luz de teorias. Essa caminhada conceitual
certamente serd uma trilha para a proposicdo de novas experiéncias.” (PIMENTA E
LIMA, 2006, p. 14)

E em vista disso, 0 ECSO ndo tem um aproveitamento adequado, onde também
como foi visto, o excesso de atividades exposto ao periodo ligado a outras disciplinas
faz com que o estagiario se limite ao tradicional, sem se importar com outras
oportunidades de aulas ou novas metodologias.

Assim Kulcsar (1994, p. 65), diz que “o Estagio ndo pode ser encarado como
uma tarefa burocrética a ser cumprida formalmente. [...] Deve, sim, assumir a sua
funcdo pratica, revisada numa dimensdo mais dinamica, profissional, produtora, de
troca de servicos e de possibilidades de abertura para mudancgas”

Sendo o que para muitos foram dificuldades ou burocracias, para outros houve
possibilidades, onde conseguiram se reorganizar rapidamente e ter a continuacao das
aulas, realidade essa exposta no Art2, que traz uma experiéncia em uma escola da
rede privada, onde nédo houve problemas de tecnologias, desconfortos ou locais
inadequados para estudos, sendo possivel o ensino remoto.

Desta maneira, o periodo remoto trouxe oportunidades de utilizacéo de varios
recursos de forma remota, como sites, jogos educativos online e oportunidade de
novas metodologias, como foi utilizado e relatados nos artigos e vivéncias.

Condizente com o que diz Cordeiro (2020) que o avanco das tecnologias

proporcionou um processo educativo mais dinamico, eficiente e inovador, e que
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podem ser utilizadas por professores em aula, dando uma disponibilidade maior na
informacg&o e recursos para os discentes, citando aqui o Art13 que os alunos utilizavam
as redes sociais para promover divulgacgéo cientifica sobre as fake news da pandemia.

Sendo assim, Oliveira e Souza (2020) também afirma que a tecnologia surge
como uma alternativa viavel para o momento de ensino remoto emergencial, é
importante considerar o contexto atual e cultural dos jovens e adolescentes que estéao
imersos em uma era tecnoldgica.

Um assunto bastante importante de ser levado em consideracéo, pois nesta
época devido aos impactos sofridos pela covid-19, as Tecnologias Digitais da
Informacgdo e Comunicagao (TDIC) se tornaram de extrema importancia para o bom
andamento das aulas remotas, como no caso a utilizacdo de slides para melhor
visualizacao e utilizac&do dos recursos, reproducéo de videos, dinamicas entres outros
métodos (BANDEIRA, MOTA 2021).

Por fim, um ponto bastante encontrado nos resultados, é sobre a reflexdo que
o ECSO de forma remota trouxe para a educacao, teoria bem defendida por Pimenta
e Lima (2006) que traz a perspectiva do professor reflexivo no estagio, sendo
importante, pois “desenvolver nos alunos, futuros professores, habilidades para o
conhecimento e a analise das escolas, espaco institucional onde ocorre 0 ensino e a
aprendizagem, bem como das comunidades onde se insere.” (PIMENTA E LIMA,
2006, p. 20), que leva a comunidade cientifica a informacéo para lutas em prol da
educacao.

O gque leva a importancia que o ECSO na pandemia trouxe, reflexdes sobre a
desigualdade causada, a formacéo da identidade do ser professor, bem como querer
sempre lutar por melhoras na educacéo, pois foi uma das areas que foi muito atingida

e gue sempre precisa de mais atencao dos poderes publicos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Desde o inicio da minha jornada de estudos na licenciatura, o ECSO sempre
foi uma das maiores expectativas, pois € um divisor de aguas na vida do licenciando
e “Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacdo social da
profissdo; revisdo constante dos significados sociais da profissao; da revisdo das
tradigdes.” (PIMENTA, 1999, p. 76).

Aliado a isso, a pandemia trouxe uma realidade bastante diferente na nossa
formacao, trazendo possiveis limitacdes e expectativas, sendo assim a motivacao
para a realizacéo desta pesquisa.

Assim, com a pesquisa foi possivel encontrar e ter uma visdo dos desafios e
possibilidades do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio (ECSO) a partir da
revisdo sistematica de literatura e o relato das minhas vivéncias no ECSO na
pandemia.

Ainda, foi possivel fazer uma categorizacdo e apontamentos de desafios e
possibilidades no que tange aos estagiarios dos cursos de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, professores, alunos e da escola de educacao basica.

Diante disso, os objetivos da pesquisa foram alcancados, pois conseguiu
apontar e descrever esses desafios e possibilidades do ECSO em tempos de
pandemia da Covid-19, que em consequéncia serve de subsidios para futuras
discussdes sobre o tema e contribuicdo para a comunidade académica.

Partindo disso, com a Revisdo Sisteméatica de Literatura podemos ter uma visao
ampla do que esta sendo publicado sobre a temética e nessa pesquisa resultou em
20 artigos, 0 que nos mostra poucos trabalhos nesta area. Esse resultado pode ser
devido ao prazo de tempo pré-estabelecido como critério, mas o que néo foi um
problema, ja que conseguiu atender o que se pesquisava e trouxe subsidios para a
discusséo.

Sendo assim, a pesquisa trouxe varias reflexdes sobre a formacdo académica
e sobre a realidade escolar, ja que a pandemia levou a possibilidade de ressignificacédo
do estagiario, como foi encontrado na RSL e constatado com a experiéncia deixada
pelo ECSO Il e lll.

Posto isso, vimos muitas limitagcbes em relacdo ao acesso a internet e a

utilizacado de novas metodologias, sendo temas muito relevantes a serem debatidos,
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afim de pensar formas de formacédo dos professores com a utilizagdo dos meios
digitais e novas metodologias, algo bastante encontrado na pesquisa.

Apesar de alguns desafios enfrentados desde a documentacéo, a assinatura
dos documentos, falta de comunicacdo com a escola, desigualdades
socioeconOmicas expostas, desinteresse em aula, bem como, alunos cansados da
rotina, nos faz refletir sempre e querer lutar por dias melhores para a educacgéao
brasileira, ficando claro que ha possiblidades de incluir as TDIC no ensino, que traz
engajamento e aproxima da realidades dos alunos de educacédo basica que estao
imersos em uma era tecnoldgica.

Apesar disso, o ECSO de forma remota possibilitou uma experiéncia nas
tecnologias digitais, dando a oportunidade na formacéo para possiveis aulas em EAD
gue sejam surjam na caminhada profissional.

Contudo, deixo aqui a importancia de se aprofundar nas pesquisas de como a
educacado tem se readequado com as flexibilizacdes do covid-19, algo bem afirmado
por Gongalves e Avelino (2020, p.49) que “ha um debate sobre o conceito de
educacdo antes e pos-covid-19, ou seja, um divisor de aguas nos quesitos das
praticas tecnoldgicas”, e que assim, o presente trabalho venha despertar trabalhos
posteriores sobre a tematica com énfase do uso das tecnologias na formacao dos
professores bem como melhorias no que tange a desigualdade tecnoldgica nas
escolas.

Por fim, ter a oportunidade de pesquisar obre a tematica e conseguir passar
por esse estagio foi bem recompensador, pois ter esse olhar critico para a educacao
trouxe uma bagagem imensa para nossa vida académica profissional e relatar isso
para que outros possam adquirir conhecimentos sobre a realidade da profissdo se
torna melhor ainda. Ter dificuldades vencidas e desafios cumpridos nos faz querer
batalhar por melhorias na qualidade da educacdo e concretiza o significado da
construcéo do professor.
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