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VARIACAO LINGUISTICA E CONCEPCOES DE LINGUAGEM NO LIVRO
DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO

Edluzia Santos Laurentino
Yana Liss Soares Gomes (CEDU/UFAL)

RESUMO: Este artigo discute a abordagem da variacdo linguistica e a relacdo com as
concepgdes de linguagem a partir de uma analise no livro didatico de lingua portuguesa do 1°
ano do Ensino Médios. Os estudos tedricos que fundamentaram esta analise foram: Aradjo e
Pereira (2017), Fiorin (2013), Bagno (2007), Travaglia (2009), dentre outros. Para tanto, foi
realizada uma analise descritiva do material didatico selecionado: o livro “Ser protagonista:
Lingua Portuguesa”, indicado para o 1° ano do Ensino Médio, edi¢do de 2016. Na analise do
tratamento da variacdo linguistica presente no livro didatico observamos que o material
apresenta, na secdo Praticas de linguagem, os principais conceitos sobre a variacao linguistica,
ao modo que, situa e fornece o leitor as concepcles e as caracteristicas pertinentes a este
contetdo. Em relacdo a concepcao de linguagem, observamos que a percepcao de préatica social
orienta as propostas do LD, porém, em algumas atividades apresentadas seguem uma
perspectiva de reconhecimento e reproducgédo do conhecimento, contradizendo a concepcao de
linguagem como interacao social.

Palavras-chave: Variacdo linguistica. Concepg¢des de linguagem. Livro Didatico. Lingua
Portuguesa.

1 INTRODUCAO

O livro didatico (LD) é um dos instrumentos mais utilizado no cenario educacional
brasileiro, por esta razdo tem um impacto social no ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa
(LP). Por se tratar de um material mais acessivel aos professores de LP e contemplar orientacoes
curriculares, o LD tem-se constituido cada vez mais como um instrumento pedagogico que
norteia a pratica docente na Educacéo Bésica.

A motivacdo para investigar atematica da variacdo linguistica e das concepcdes de
linguagem surgiu do interesse de conhecer como o LD aborda as questdes relacionadas ao
estudo e a andlise da variacdo e dos diversos usos linguisticos, considerando os fatores inerentes
a diversidade linguistica e as atividades propostas para o ensino de LP.

Compreendendo que o estudo da variagdo linguistica é parte imprescindivel no
componente curricular de lingua portuguesa (LP), elegemos analisar a abordagem dessa

tematica em um livro do 1° ano do Ensino Médio. As questdes norteadoras deste estudo sdo:



Quais aspectos conceituais da variacao linguistica sdo explorados no livro? Qual a concepcéo
de lingua/linguagem fundamenta a proposta do livro didatico?

O objetivo geral da pesquisa é analisar a abordagem da variacdo linguistica e as
concepcdes de linguagem no livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. Para tanto,
foi necessério estabelecer os aspectos conceituais da variagdo linguistica abordados e, além
disso, verificar a concepcao de lingua/linguagem que fundamenta a proposta do livro didatico.

Esta analise descritiva do livro didatico encontra-se fundamentada pelos seguintes
estudos: Araujo e Pereira (2017), Dionisio e Bezerra (2001), Cecilio e Matos (2006), Fiorin
(2013), Marcuschi (2010), Silva e Aragdo (2013), Bagno (2007), Bortoni-Ricardo (2005),
Faraco (2008), Travaglia (2009), Geraldi (1997, 2006) e Soares (1998).

2 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E O TRATAMENTO DA VARIACAO
LINGUISTICA

2.1 Concepcdes de linguagem, Variacao Linguistica e Ensino de Lingua

Tradicionalmente, o ensino de Lingua Portuguesa (LP) tem sofrido forte influéncia de
algumas concepcdes teoricas relacionadas a linguagem, dentre elas Geraldi (2006) e Travaglia
(2009) citam trés perspectivas de maior impacto no ensino de LP, a saber: expressédo de
pensamento, instrumento de comunicagédo e meio de interacdo social.

A primeira concepcao, linguagem como expressdo do pensamento, diz respeito a visdo
de lingua monoldgica em gque o pensamento antecede a linguagem e que, portanto, desconsidera
os fatores extralinguisticos, tais como o contexto e os interlocutores envolvidos na interacéo.
Segundo Geraldi (2006, p.41) “[...] essa concepgdo ilumina, basicamente, os estudos
tradicionais. Se concebemos a linguagem como tal, somos levados a afirmacdes-correntes de
que pessoas que ndo conseguem se expressar ndo pensam”. Para essa concepcdo, a lingua é
individual, ou seja, 0 sujeito somente sera capaz de se expressar mediante a uma organizacdo
I6gica interna (do pensamento) e, por meio de uma selecdo de palavras consigam a
exteriorizagéo linguistica.

Com relacdo ao ensino de lingua, essa perspectiva tedrica orienta uma abordagem cujo
foco da pratica é “[....] ensinar o portugués para conhecer/reconhecer, o sistema linguistico, ou

apresentando e fazendo aprender a gramatica da lingua”, afirma Soares (2005). Assim sendo,



ndo é considerada a fungdo do contexto na prética da linguagem e ndo admite a existéncia dos
fatores sociais na comunicagdo. Nesse sentido, conforme Travaglia (2009), a ideia € que:

[...] as pessoas nao se expressam por bem porque ndo pensam. A expressado se constroi
no interior da mente, sendo sua exteriorizagdo apenas uma tradugdo. A enunciagédo é
um ato monolégico, individual, que ndo é afetado pelo outro nem pelas circunstancias
que constituem a situacdo social em que a enunciacdo acontece (TRAVAGLIA, 2009,
p.21).

A lingua vista desta forma, passa a ser concebida como um sistema de normas, um
processo légico de acdes, fechada e padrdo, sem intervencdo do meio social. Ha& uma
dissociacdo com o cotidiano, com o que € concreto e real na interacdo social. Para Kock (2005),
o sujeito dessa concepgdo de lingua “[...] € psicoldgico, individual, dono de sua vontade e de
suas agdes” (p.13-14). Dito de outra maneira, 0 sujeito € um ego que cria uma representacdo
mental e almeja que essa representacdo seja captada pelo interlocutor da forma que foi
mentalizada.

A segunda concepcdo, linguagem como instrumento de comunicagdo concebe a lingua
como finalidade de comunicagdo com foco na reproducéo, na decodificagcdo de mensagens e na
memorizacdo das regras gramaticais. Conforme Geraldi (2006, p.41) “[...] essa concepgdo esta
ligada a teoria da comunicacdo e vé a lingua como codigo (conjunto de signos que se combinam
segundo regras) capaz de transmitir ao receptor certa mensagem”. Nesta abordagem a lingua é
tratada como cddigo, responsavel por transmitir informacéo, ndo havendo estudo sobre o seu
funcionamento interno da lingua, ou seja, 0 objetivo é o desenvolvimento das habilidades de
expressdo e compreensao de mensagem.

No que se refere ao ensino de lingua, a segunda concepgdo linguagem como instrumento
de comunicagao fundamenta uma pratica docente cujo objetivo é o trabalho com “[...] as normas
e regras do funcionamento desse dialeto de prestigio: ensino da gramatica, isto é, ensino a
respeito da lingua, e contato com textos literarios” (SOARES, 1998, p.54). Sendo assim, “[...]
0S Objetivos passam a ser pragmaticos e utilitarios: trata-se de desenvolver e aperfeicoar os
comportamentos do aluno como emissor e recebedor de mensagens, através da utilizagéo e
compreensdo de cddigos diversos-verbais e ndo-verbais” (p.57).

A terceira e ultima concepcao, linguagem como forma de interag&o, atribui & lingua um
fator historico e social indissociavel a realidade em que estd inserida. Em relacdo a essa
perspectiva, a linguagem € o lugar de interacdo humana, sendo de fundamental importancia

para a construcdo das relag@es sociais. Segundo Geraldi (2006, p.41): “[...] a linguagem € vista



como um lugar de interagdo humana. Por meio dela, o sujeito que fala pratica agdes que nao
conseguiria levar a cabo, a néo ser falado”.

Conforme Volochinov (2017, p.148): “[...] a lingua ¢ atividade, um processo
ininterrupto de criagdo, realizado por meio de atos discursivos individuais”. Desse modo, a
interacdo pela linguagem é realizada quando h& producdo de sentido entre os interlocutores
situados em determinados contextos histdricos e sociais. A “[...] a utilizagdo da lingua efetua-
se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes
duma ou doutra esfera da atividade humana”. (BAKHTIN, 1997, p.279). Essa concepgédo
demonstra uma visdo distinta das outras que tratavam a lingua como um sistema linguistico
estavel, fixa e sem espaco para a intervengdo do meio externo. Nessa perspectiva, 0 uso da
lingua € fundamental para as relacdes sociais de compreensdo e de expressao entre 0s sujeitos
que compde o dialogo, ela se faz e se refaz na relacdo humana.

A percepcdo de linguagem como interagdo social possui ligagdo com os estudos
desenvolvidos pela Sociolinguistica, ciéncia que se preocupa em investigar o uso da lingua no
contexto social, ou seja, se atenta para a relacdo entre lingua e sujeito na sociedade. Ou seja, a
Sociolinguistica se preocupa com a lingua no contexto social e com a diversidade que ela
apresenta ao se manifestar na sociedade em que esta inserida. De acordo com Gomes (2010,
p.19), a “[...] Sociolinguistica é considerada uma &rea relativamente nova no contexto da ciéncia
dos estudos linguisticos. Ela ocupa-se em investigar a relacdo entre lingua, cultura e sociedade
[...]”. Examina o extralinguistico, ou seja, 0s aspectos sociais e contextuais que envolvem todos
os efeitos da lingua na sociedade.

Segundo Araujo e Pereira (2017), os estudos tedricos sobre a Sociolinguistica tiveram
inicio em meados da década de 60. Para Tarallo (1997, p.7) um dos primeiros tedricos
envolvidos em investigar esse fator linguistico foi William Labov que enfatizou a “[...] relacdo
entre lingua e sociedade e na possibilidade, virtual e real, de se sistematizar a variacdo existente
e propria da lingua falada”.

De acordo com Bagno (2007, p.38), o objetivo Sociolinguistica € [...] relacionar a
heterogeneidade linguistica com a heterogeneidade social”. Isto é, ndo hd uma separacao entre
lingua e sociedade, € impossivel analisar a lingua sem investigar a sociedade em que ela se
realiza, criando uma relacéo de dependéncia, pois ambas interferem e se constituem igualmente.
Bagno (2007, p.36) declara que a lingua “[...] é intrinsecamente heterogénea, multipla, variavel,
e esta sempre em desconstrugao e reconstrugao”. Isto quer dizer que, a lingua esta a disposi¢ado

dos falantes para que realizem as diversas formas de interagdo, seja no contexto oral ou escrito.



Quanto as influéncias das concepg¢des de linguagem no ensino de Lingua Portuguesa
Gomes (2010, 2014, 2017), destaca que nas escolas brasileiras, historicamente, houve o
predominio da concepcdo teorica de instrumento de comunicacdo. Logo, a prioridade era o
ensino invariavel da lingua, enquanto codigo normatizado por um conjunto de regras, a norma
culta, prestigiada socialmente.

No contexto atual, ndo podemos excluir a possibilidade de que, em alguns contextos de
ensino ainda seja priorizado o ensino o uso de regras gramaticais. Esse modelo didatico ignora
as variedades pertencentes a lingua e a norma padrédo. Segundo Faraco (2008, p.174) como “...]
instrumento de violéncia simbodlica e descriminagdao sociocultural”, tendo em vista que
desconsiderava a heterogeneidade linguistica do povo brasileiro.

A visdo de “unidade linguistica” ensinada nas escolas durante décadas revela que se
criou uma relacdo de desconhecimento e discriminacéo por parte dos falantes da norma-padréo,
visto que sujeitos falantes de outras variagBes linguisticas sdo tidos como inferiores,
marginalizados e de fala errada. Com relacdo a essa ideia de “unidade linguistica”, Bagno
(2007, p.18) afirma que “[...] o fato de no Brasil o portugués ser a lingua da imensa maioria da
populacdo ndo implica, automaticamente, que esse portugués seja um bloco compacto, coeso e
homogéneo”. Ou seja, a lingua varia, dado que ela acompanha o desenvolvimento da sociedade,
se adapta e € comum aos seus falantes, cumprindo o seu papel de propiciar a comunicagdo entre
sujeitos do mesmo grupo. Portanto, é necessario compreender esse fator dindmico e sanar 0s
preconceitos linguisticos de quem se expressa de forma diferente.

Segundo Antunes (2007), o modo equivocado de pensar a norma culta como Unica
forma de falar concede a lingua uma uniformizacédo e a ideia de que ndo ha variacdo e nem
adequacdo ao contexto de uso. A autora afirma que por existir situacfes sociais diversas é
evidente a necessidade de haver padrdes de uso da lingua diferentes. Ressalta ainda que a norma
culta ndo é melhor do que as outras, o que prevalece é a modalizacdo do falante que adequa a
sua fala a determinadas condicdes de uso.

A introducdo da tematica da variacdo linguistica no contexto educacional brasileiro,
ocorreu em meados dos anos 90, a partir das orientagcdes dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) de Lingua Portuguesa, assim concebida: “[...] a variacdo é constitutiva das linguas
humanas, ocorrendo em todos os niveis [...]. Assim, quando se fala em Lingua Portuguesa esta
se falando de uma unidade que se constitui de muitas variedades” (BRASIL, 1998, p.29).

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM, 2006) refor¢aram a
ideia de que heterogeneidade é um fator inerente a lingua, e que no ensino/aprendizagem de

Lingua Portuguesa fosse considerado aos fatores extralinguisticos que influenciam os usos



diversos da lingua, sejam em contextos formais e ou informais. A partir dessas diretrizes, as
orientagdes oficiais davam conta que o ensino de LP deveria proporcionar aos alunos uma
compreensdo das variedades de usos da lingua.

Nesse sentido, 0s programas de ensino e 0s materiais didaticos passaram a contemplar
a abordagem da variacdo linguistica como fundamental para reconhecer a diversidade
linguistica como objeto de estudo e anélise nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio,
por meio das diversas situacdes de usos linguisticos que permitem a ampliacdo do repertorio
linguistico dos alunos.

A Base Nacional Comum Curricular BNCC (2017) veio corroborar com essa
perspectiva de ensino quando elege na competéncia 4 a importancia de compreender a lingua e

sua heterogeneidade:

Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histdrico, social, varidvel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-as e vivenciando-as como
formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como respeitando as
variedades linguisticas e agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer
natureza (BRASIL, 2017, p.494).

Levando em consideracdo a multiplicidade da lingua e as variagcoes nela existentes, faz-
se necessario que as propostas de ensino da lingua materna sejam norteadas pela concepgdo de
linguagem como interacdo social com foco na abordagem da variacgao linguistica, partindo da
analise que transcenda o estudo das regras estaveis do sistema linguistico e que reconheca 0s
diversos usos linguisticos e as adequac@es linguisticas que os falantes fazem em funcéo do

contexto historico, social e cultural dos sujeitos falantes.

2.2 Livro Didatico e Ensino de Lingua Portuguesa

O livro didatico (LD) é um material de grande relevancia na educacéo brasileira, desde
0 seu surgimento assumiu um papel de destaque no processo de ensino e aprendizagem, isto €,
tem se apresentado como um instrumento de pesquisa e informagéo que pode auxiliar os
professores em suas aulas de Lingua Portuguesa.

Segundo Geraldi (1997), os anos de 1970 a 1980 marcaram o inicio da “Democratizagao
do Ensino” (p.115), concretizando a proposta da politica educacional, ainda, estabelecida no
governo de 1964 que tinha como objetivo ampliar o acesso das classes desfavorecidas a

educacao e oferecer igualdade de condicfes de ingresso de mais pessoas as escolas.
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A disseminagdo do ensino com esse movimento educacional acarretou um crescimento
elevado de alunos nas escolas, resultando na necessidade da busca por professores que
atendessem essa demanda, porém, os cursos de formacao desses profissionais eram de curta
duracdo e sem embasamento tedrico que 0S preparassem para assumir uma sala de aula.
(GERALDI, 1997). Visando suprir a falta de capacitacéo do professor tornou-se fundamental a

criagdo de um material que assessorasse as aulas, segundo explica o autor:

[...] a soluc@o para o despreparo do professor, em dado momento, pareceu simples:
bastaria oferecer-lhe um livro que, sozinho, ensinasse aos alunos tudo o que fosse
preciso. Os livros didaticos seriam de dois géneros: verdadeiros livros de textos para
alunos, e livros — roteiros para os professores, para que aprendessem a servir-se bem
daqueles (GERALDI, 1997, p.117).

Ainda de acordo com Geraldi (1997), com o surgimento do livro didatico o ensino de
Lingua Portuguesa passou a ser automatizado e 0s assuntos passaram a ser sintetizados e
sistematizados, privilegiando a mecanizacao da palavra e com foco em atividades de definigé&o,
analise e repeticdo do sistema linguistico. Desde entéo, o livro didatico de portugués passou por
grandes modificacdes e intensas avaliacdes na abordagem de seus conteudos.

Em relacdo as propostas de ensino de LP no livro didatico, Bagno (1999, p.119) critica
a énfase dada ao “[...] ensino da gramatica normativa mais estrita, a obsesséo terminolégica, a
paranoia classificatoria, o apego a nomenclatura nada disso serve para formar um bom usuario
da lingua em sua modalidade culta”. Consonéancia a Silva e Aragado (2013, p.256) tais propostas
e praticas focam “[...] a memorizagéo e a reproducéo de conteudos previamente estabelecidos
nos objetivos de aprendizagem idealizados a serem alcangados”.

Segundo Dionisio e Bezerra (2001) a qualidade dos contetdos tematicos presentes nos
LDs foi desconsiderada durante muito tempo e a preocupacdo com a composicdo dos livros
didaticos sé teve inicio em 1996 quando o MEC submeteu as obras aos critérios de avaliacao
do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Desde entdo, as colecGes
aprovadas e disponibilidades para as escolas publicas brasileiras passam por analises de
especialistas garantindo uma maior qualidade aos materiais didaticos distribuidos as escolas.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) criou rigidos critérios
de avaliacdo a fim de verificar se os livros didaticos inscritos no programa atendem as diretrizes
do ensino de LP de uso social, alem de comprovar a efetividade tedrica — metodoldgica das
obras. Desde entéo, € possivel perceber um cuidado para que os textos contribuam efetivamente
na formac&o dos alunos e na constituicdo de um leitor/produtor textual critico e em relagéo a

analise linguistica, os estudos e reflexdes acerca desse tema buscam superar a forma de ensino
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tradicional de gramaética, procurando modos para que seu estudo seja trabalhado de modo
contextualizado e para assegurar que o livro didatico tenha esse compromisso (BRASIL, 2018).

Em sintese, o Livro Didatico de Portugués (LDP) passou por diversas modificacdes,
tendo que acompanhar as mudancas da educacdo brasileira, as pesquisas e reflexdes sobre a
linguagem, além da inquietacdo de estudiosos insatisfeitos com o ensino superficial e estavel
da lingua. A partir de entdo, o LD passou a se adequar as novas necessidades de ensino que
favorecem a interacdo na sala de aula, pois o0 ensino sistematizado de conteudos néo satisfaz
mais 0Ss objetivos da educacdo, nem beneficia o conhecimento significativo e sequer
compreendem as transformaces nas relagdes sociais.

Segundo Ota (2009, p.216), o LD é um “[...] sedutor por possuir a caracteristica, por um
lado, de propiciar praticidade ao trabalho pedagdgico, embora, as vezes, seja uma praticidade
acritica, alienante e, por outro lado, de ser agradavel e atrativo aos olhos de quem 1€”. Nesse
sentido, faz-se necessario que o professor assuma uma posi¢do critica, realize analise prévia
sobre a proposta do material que vai trabalhar para que suas praticas em sala de aula favorecam
um ensino mais significativo.

De acordo com Dionisio e Bezerra (2001), o LDP precisa cumprir com o objetivo de
proporcionar ao professor e ao aluno ferramentas apropriadas que os auxiliem nos objetos
didaticos de lingua materna. Para isto, é preciso observar se o LDP: “[...] mobiliza corretamente
a lingua oral, quer para o desenvolvimento da capacidade de falar/ouvir, quer para a exploracao
das muitas interfaces entre oralidade e escrita; [...] desenvolve os conhecimentos linguisticos
de forma articulada com as demais atividades. (DIONISIO; BEZERRA, 2001, p.13).

Dionisio e Bezerra (2001), o LDP como instrumento pedagdgico tem grande relevancia
na educacao brasileira e “[...] precisara enfrentar os novos objetos didaticos do ensino de lingua
materna: o discurso, os padrdes de letramento, a lingua oral, a textualidade, as diferentes
‘gramaticas’ de uma mesma lingua etc”. (p. 13). Ou seja, que o material seja capaz de
compreender todos os aspectos referentes ao processo de ensino-aprendizagem de Lingua

Portuguesa.

3 METODOLOGIA

Este estudo refere-se a uma andlise descritiva de natureza qualitativa direcionada a
investigacdo da abordagem da variacdo linguistica em um livro didatico de Lingua Portuguesa
do Ensino Médio. Os principios tedrico-metodoldgicos da pesquisa descritiva norteiam esta
analise documental (GIL, 2002).
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Segundo Ludke e André (1986) a técnica de analise de documentos é fundamental para
a abordagem na pesquisa de natureza qualitativa, desvendando problemas ou complementando
informacBes obtidas de outras técnicas. Os documentos sdo fontes estaveis e natural de
informacdes que persistem ao tempo, podendo ser consultados diversas vezes e servindo de
base e estabilidade aos resultados da pesquisa.

Selecionamos o material didatico de Lingua Portuguesa em funcdo dos seguintes
critérios: material que apresentasse proposta de estudo sobre a variacdo linguistica, obra
aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e livro que fosse adotado por uma
escola publica de Macei6-AL.

O livro escolhido, Ser protagonista: Lingua Portuguesa, indicado para o 1° ano do
Ensino Médio foi publicado no ano de 2016 pela Edigoes SM. Os autores sdo, respectivamente,
Ricardo Goncalves Barreto, Marianka Gongalves-Santa Barbara e Cecilia Bergamin. Vejamos

de forma ilustrativa a figura 1 que se refere a capa do livro:

Figura 1: Livro Didatico de Lingua Portuguesa
{2 0
1 i D
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y

Fonte: Barreto; Bérbara e Bergamin (2016).

A andlise do estudo foi elaborada em fungéo das seguintes categorias: estabelecimento
dos aspectos conceituais da variacdo linguistica explorados no livro e verificacdo da concepcao
de lingua/linguagem que fundamenta a proposta de ensino para Lingua Portuguesa.

4 ANALISE DA VARIACAO LINGUISTICA E CONCEPCOES DE LINGUAGEM NO
LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA
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Para a analise do livro “Ser protagonista: lingua portuguesa”, inicialmente,
descreveremos a organizagdo da abordagem da variacdo linguistica e em seguida, procederemos
a discussdo com base nas seguintes categorias analiticas: abordagem da variagéo linguistica,
atividades de prética de linguagem e concepcéo de lingua/linguagem.

O livro didatico (LD) analisado esta subdivido em trés partes: Literatura, Linguagens e
Producdo Textual. Ao todo sdo 9 capitulos distribuidos em quatro unidades (6, 7, 8, e 9),

conforme exposto a seguir no quadro 1:

Quadro 1: Proposicdo didatica para atividades de préatica de linguagem

Unidade 6 Introdugéo aos estudos sobre a Topicos abordados
linguagem
Cap. 9 Linguagens, linguagem verbal e lingua Linguagens;

Os estudos sobre a
linguagem verbal
Cap. 10 Uma lingua, muitas linguas Variacgdo linguistica

Unidade 7 Linguagem e comunicacao

Teoria da comunicagao;
Cap. 11 Rela¢es comunicativas As limitacdes da teoria da
comunicacao
Quem nasceu primeiro, a

Cap. 12 Da fala para a escrita, da escrita para a fala ou a escrita? Duas
fala modalidades uma lingua
Unidade 8 Linguagem e sentido
Semantica: os modos de
Cap. 13 As palavras e as coisas criar sentido; As relagdes
lexicais
Cap. 14 A linguagem opaca Figuras de linguagem;

Principios de construcdes
das figuras de linguagem

Unidade 9 Linguagem e materialidade

Fonema e letra; As
Cap. 15 A linguagem no microscépio unidades de sentido das
palavras
Palavras que se juntam para
Cap. 16 De onde vém as palavras? formar outras: composicao;
outros processos de
renovacdo do léxico e
neologismos

Cap. 17 As tramas da lingua Tecer palavras; como se

costuram os sentidos de um
texto?; Mecanismos de

produgéo e Mecanismos de
producdo de coeréncia.

Fonte: elaboragdo prépria
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Conforme apresentado no quadro 1, a abordagem da variacdo linguistica no LD aparece
na unidade 6 - “Introducéo aos estudos sobre a linguagem”, mais especificamente no capitulo
10, denominado “Uma lingua, muitas linguas”. Nesse capitulo, sdo apresentados os conceitos
e as atividades para a discussao sobre a variacédo linguistica. Ha um texto motivador que fala da

mudanca de uso de algumas palavras da Lingua Portuguesa, vejamos a figura 2:

Figura 2: Texto “Antigamente”

Antigamente

Antigamente, as mogas chamavam-se mademoiselles e eram todas mimosas e muito pren-
dadas. Nio faziam anos: completavam primaveras, em geral dezoito. Os janotas, mesmo nio
sendo rapagdes, faziam-lhes pé de alferes, arrastando a asa, mas ficavam longos meses de-
baixo do balaio. E se levavam tbua, o remédio era tirar o cavalo da chuva e ir pregar em ou-
tra freguesia. As pessoas, quando corriam, antigamente, era para tirar o pai da forca, e nio

' catam de cavalo magro. Algumas jogavam verde para colher maduro, e sabiam com quantos
paus se faz uma canoa. O que ndo impedia que, nesse entrementes, esse ou aquele embar-
casse em canoa furada.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Caminhos de Jodo Branddo. 1. ed. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2016. p. 86.
Fonte: Barreto, Barbara e Bergamin (2016, p.158).

O texto “Antigamente” faz uma introducdo a discussdo da temética da variagédo
linguistica. Os autores apontam palavras do texto que sofreram modifica¢6es ao logo dos anos,
e por isso sdo raramente usadas nos dias de hoje. Na sequéncia, traz atividades para mostrar que
novos vocabulos surgem e outras deixam de ser usadas com frequéncia, salientando que essas
mudancas ocorrem em virtude do carater dinamico da lingua.

A questdo da diversidade linguistica é discutida no capitulo 10, a partir da definicéo de

variacdo linguistica. Vejamos a figura 3:

00 ANOTE #eesnssensonsosrosnsnnssssnshsnsssianstsobsssssdshossiasnninressnnsssarshonatosesssssseqbosssnnsspporassonss '

: Variagdo linguistica é o fenmeno comum as linguas de apresentar variagdes em fungdo da :
 época, da regido, da situacao de uso e das particularidades dos falantes. A lingua usada por um :
 grupo social especifico, com caracterfsticas proprias, constitui uma variedade linguistica. -

Fonte: Barreto, Barbara e Bergamin (2016, p.158).

Apos trazer essa definicdo de variagdo linguistica, o livro didatico inicia a discusséo
sobre 0s tipos de variagdo, a saber: historica, regional, social, situacional. Em seguida, traz uma

reflexdo sobre a norma-padrdo, norma culta e adequacéo linguistica.
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O LD orienta ao leitor que houve modificacGes das palavras, dos sons, das formas e dos
significados ao longo do tempo. O livro nomeia de variacdo historica com a finalidade de
destacar o carater dinamico da lingua evidenciando as palavras usadas no passado e que hoje
ndo sdo utilizadas e nem reconhecidas como antes ou que tiveram mudanca no seu sentido.
Conhecida, também como variagdo diacronica, esse tipo de uso surge da “[...] comparagao entre
etapas da historia de uma lingua”. Essa contextualizagéo se torna importante para que o aluno
perceba que a lingua muda através da histdria e que o repertéorio conhecido por ele hoje provem
de permanentes transformacdes.

A variagdo linguistica regional é apresentada no livro como fruto das diferencas que
uma lingua apresenta nas diversas regides em que é falada. Incluem nesses exemplos,
vocabulos, sotaques e a construcdo gramatical das frases observadas entre os falantes de locais
distintos. Outra denominacao para essa variacao € a variacao diatopica que para Bagno (2006,
p.46) “[...] é aquela que se verifica na comparacdo entre os modos de falar de diferentes
regides”.

Nesse ponto o livro demonstra aos leitores que a lingua falada varia a depender de
fatores geogréaficos e culturais. Quando esse tema é trabalhado em sala de aula dessa forma,
possivelmente, ird contribuir para a desmistificacdo sobre o preconceito regional, além disso,
trabalha sobre a visdo de que uma especifica regido “fala certo” e a outra “fala errado”, ou seja,
o0 aluno compreende que a lingua € apresentada e representada pelo falante e sua cultura.

A variacao social é apresentada no livro como uso especifico de um determinado grupo
de pessoas. Conforme exposto, 0 que caracteriza esta variacdo sdo os diferentes contextos
sociais em que as pessoas estdo inseridas, isto €, a diversos fatores influenciam como a idade,
as classes econdmicas, os niveis de escolarizacdo e as profissdes que exercem. Também
designada variacdo diastratica “[...] é aquela que se verifica na comparagéo entre os modos de
falar das diferentes classes sociais” (BAGNO, 2006, p.46). Essas particularidades sdo
responsaveis por proporcionar as pessoas uma identificacdo e pertencimento dentro de um
grupo.

Quanto & variagao situacional, os autores do livro salientam que h& diversas formas de
uso situacional da lingua, por exemplo, em uma entrevista de emprego nao se fala do mesmo
modo que em uma situacdo de intimidade, ou seja, hd uma adequacéo do uso da lingua para
determinados ambientes e contextos. Conhecida como variacéo difasica, para Bagno (2006,
p.47) essa variacao estilistica representa “[...] o uso diferenciado que cada individuo faz da
lingua de acordo com o grau de monitoramento que ele confere ao seu comportamento verbal”.

Ou seja, o sujeito falante molda a sua linguagem dependendo da situacé@o que esta introduzido.
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Acerca da norma-padrdo, norma culta e adequacao o livro aborda a questdo da lingua,
enfatizando que ndo existe uma forma de falar melhor ou pior do que a outra, mas que ha
algumas variacoes linguisticas sdo preferiveis usar em determinadas situacfes, ou seja, que a
lingua ndo possui uma dnica maneira de expressdo, isto €, ela permite que o sujeito falante
realize adequacOes ao contexto comunicativo. Ressaltam também que a norma-padréo era uma
idealizacéo e que nenhum documento ao longo da historia registrava o uso dessa norma.

Para Antunes (2007) a norma-padrdo durante um periodo da histéria brasileira serviu
como pretexto de uma sociedade letrada a fim de criar uma uniformidade linguistica. Ja em
relacdo a norma culta, a autora expde que “[...] ¢ um requisito linguistico-social préprio para as
situagcBes comunicativas formais, sobretudo para aquelas atividades ligadas a escrita” (p. 88).
Neste ponto, podemos perceber que a abordagem do LD sobre a norma culta e norma padrédo
enfatiza o valor social da lingua, assim como a sua adequagéo no contexto de uso.

O livro aborda conceitos importantes acerca da variacdo linguistica, porém nédo hé o
aprofundamento das discussdes sobre 0 tema, ou seja, 0s autores citam e exemplificam os tipos
de variacdo, mas ndo adicionam nenhuma outra informacdo que complemente a discussao. Esse
tipo de abordagem ndo enfatiza eventos intrinsecos recorrentes ao preconceito linguistico com

as variantes linguisticas ndo prestigiadas socialmente, com excecéo do registro a seguir:

Figura 4: Preconceito linguistico
NJ] ACAO E CIDADANIA

Entre as formas de intoleran-
cia e discriminagao que ainda
precisam ser combatidas esta o
preconceito linguistico. Ele é
fruto de uma série de mitos lin-
guisticos que se perpetuaram em
nossa sociedade, levando as pes-
soas a acreditar que existem for-
mas superiores, mais corretas ou
mais cultivadas de falar e, por
oposicdao, modos de falar erra-
dos, inferiores ou até ridiculos.
Essa crenca é muitas vezes refor-
cada pela grande imprensa e por
publicacdes que prometem ensi-
nar o falante a ndo “errar” no uso
da prépria lingua.

O valor social atribuido as va-
riedades urbanas de prestigio &
inegavel e & um direito de todo
cidadao brasileiro ter acesso a
elas. No entanto, isso nao signifi-
ca que um falante deva ser discri-
minado ou ridicularizado por uti-

L lizar uma variedade nao padrao.

Fonte: Barreto, Barbara e Bergamin (2016, p.159).
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A partir da anélise deste tdpico, observamos que essa questdo do preconceito linguistico
poderia ser mais bem aprofundada pelo LD j& que o preconceito em relacdo a diversidade
linguistica ainda persiste nos dias atuais. Portanto, trabalhar esse tema na sala de aula pode
contribuir para a conscientizacdo do aluno e serve para que episodios de intolerancias
linguisticas diminuam ou desaparecam.

De acordo com as diretrizes da BNCC do Ensino Médio (BRASIL, 2017, p.70) “[...] é
relevante no espaco escolar conhecer e valorizar as realidades nacionais e internacionais da
diversidade linguistica e analisar diferentes situacdes e atitudes humanas implicadas nos usos
linguisticos, como o preconceito linguistico”. Desta forma, “pode-se ndo s contribuir para a
construcdo e a ampliagdo de conhecimentos dos alunos sobre como agir nessas praticas, como
também promover um ambiente proficuo a discussdo e a superacdo de preconceitos
linguisticos”. (BRASIL, 2006, p.37).

A partir deste momento procederemos a anéalise que € descrever como o livro didatico
organiza as atividades da sessao préaticas de linguagens. Ressaltamos que a escolha dessa se¢édo
para descricdo e andlise foi realizada, pois corresponde ao ensino da variacao linguistica que é
a proposta de pesquisa do nosso tema.

Iniciaremos a descricdo da sessdo pratica de linguagem pelo capitulo 10, salientamos
que, como Vvisto acima, ja o detalhamos com os topicos e assuntos propostos para discussao do
tema. Por esta razdo, neste momento, partiremos para analise e comentario das atividades
recomendadas para interpretacdo dos contelidos estudados. A primeira atividade traz um
antncio de um secador, com o titulo “Falando de compras com Nancy Sasser”, veja a questdo

a sequir:

Figura 5: Variacao linguistica
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Pratica de linguagem

1. Leia este texto, uma “cronica de andncios” de uma revista de 1957, e responda s questdes.

Falando de compras com Nancy Sasser
Uma crénica de aniincios para a mulher brasileira

0 verdo traz as delicias da praia e 0s gostosos banhos de mar e piscina, mas... serd que
vale a pena molhar os cabelos? Vale sim, amiga. Depois v. podera secé-los e fazer a
“mise-en-plis” num instante. Basta ter um Secador de Cabelos GILDA. Tenho um e v. ndo
imagina o servico que me prestal Seca o cabelo em alguns minutos apenas, com um jacto
de ar quente ou frio. E portatil e como poupa tempo e gastos em cabeleireiros!

k]
g
3
P
£
i

Falando de compras com Nancy Sasser. Revista Seleces, dez. 1957.

a) Considerando a finalidade com a qual o texto foi escrito, que tipo de efeito ele provoca
. o . VOCABULARIQ
no leitor dos dias de hoje? DEAPOID ]

b) Cite dois exemplos de variacdo historica presentes no texto. ZZT;’I"’
¢) £ possivel afirmar que a variagdo histérica presente na linguagem do texto também refle- | penteadoppara

te um contexto social diferente dos dias de hoje? Explique. ondular os
l dirton X cabelos com rolos
d) Reescreva o texto no caderno, supondo que ele se dirigisse a uma mulher contempord- | piicados sobreo

nea. Para isso, avalie qual € a linguagem mais adequada para a tarefa de convencer essa | cabelomolhado
mulher a comprar o secador de cabelo. g

Fonte: Barreto, Barbara e Bergamin (2016, p.160).

Como podemos observar a pergunta da atividade ilustrada induz o aluno a respostas
curtas, por exemplo, na alternativa “a” a resposta podera ser restrita a uma frase ou a uma
palavra, como, por exemplo, “curiosidade”, “interesse”, simplificando a interpretacdo sobre o
que foi lido no anuncio. A atividade do LD poderia levar o aluno a questionar de que forma
essa diferencga acontece, porque ela ocorre, sendo ele o leitor, como se sente, se nos dias de hoje
existe ainda esse tipo de texto entre outros. Além disso, na alternativa “b” o aluno ¢ levado a
identificar no texto dois exemplos referentes a variacdo historica, ou seja, um simples ato de
reconhecimento. Portanto, tanto a alternativa “a”, quanto a “b” se distancia da concep¢do de
lingua como interacéo, pois ndo explora do aluno a linguagem em uso.

Na alternativa “c”” hd uma tentativa de relacionar o texto com o contexto social do aluno,
porém, entendemos como uma forma de disfarcar o seu objetivo que ndo passar de “pretexto”
para repeticdo de palavras do texto e de afunilamento de interpretacdes diversas. A letra “d”
difere das demais, pois pede que o aluno reescreva o texto com palavras do seu cotidiano com
0 objetivo de convencer a compra do produto. Por um lado, o aluno podera adequar a linguagem
ao andncio e pensara quais palavras causariam impacto para convencimento na venda do objeto.
Entretanto, corre-se 0 risco de que o aluno reescreva o texto alterando somente algumas
palavras para que se encaixe no que estd sendo pedido na questdo. Porém, essa iniciativa é
interessante, pois guiada pelo professor ela pode ter resultados significativos no trabalho com

a adequacéo dos tipos de linguagens.
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A segunda questdo da préatica de linguagem traz um poema de Mério de Andrade,
“Noturno de Belo Horizonte”. Essa atividade aborda a variacdo linguistica relatada no poema.

Como podemos ver a seguir:

Figura 6: Variacao linguistica

2. Leia a seguir um trecho do poema “Noturno de Belo Horizonte”, de Mario de Andrade.

Que importa que uns falem mole descansado

Que os cariocas arranhem os erres na garganta

Que os capixabas e paroaras escancarem as vogais?

Que tem se os quinhentos réis meridional

Vira cinco tostdes do Rio pro Norte?

Juntos formamos este assombro de misérias e grandezas,
Brasil, nome de vegetal!...

ANDRADE, Maério de. Poesias completas. 6. ed. Sio Paulo: Edusp; Belo Horizonte: ltatiaia, 1987. p. 188.

a) A que tipo de variagdo linguistica o eu lirico faz referéncia nesse trecho do poema?
b) Em quais versos esse tipo de variagdo linguistica é evidenciado?
¢) De que forma o eu lirico compreende essas diferencas da lingua? Que expressao presente

no poema confirma sua resposta?
d) Apesar dessa variagdo linguistica, 0 eu lirico elabora uma concluséo relacionada a iden-

tidade brasileira. Que conclusao é essa?
Fonte: Barreto, Barbara e Bergamin (2016, p.160).

Observando a imagem, observamos que na alternativa “a” a questdo induz o leitor a
identificar os conceitos de variagdo o aluno. Na letra “b” o aluno, novamente, realizara o
procedimento de reconhecimento e reproducdo, visto que ele indicara os versos que
correspondem respectivamente a variagao encontrada. A alternativa “c” tenta ampliar a resposta
promovendo no aluno uma interpretacdo que esta além do texto, pois no poema ndo ha
referéncia explicita da indicacdo do eu lirico sobre as variacdes linguisticas, isto €, o aluno terad
que ler o poema e dizer com as suas palavras qual a posi¢do assumida pelo o eu lirico sobre tais
diferencas da lingua. Essa questdo leva o aluno a se colocar no lugar do eu lirico do poema, a
refletir sobre a diversidade da lingua, o pode leva-lo a perceber a naturalidade das expressoes,
as diferencas dos significados e das prondncias das palavras nas diversas regides. Entretanto,
ao pedir que o aluno identifique qual “expressao indica a posi¢do do eu lirico no poema” a
questdo volta a exercer a funcdo de reconhecimento de palavras existentes no texto. Essa
abordagem é problematica, porque pode causar uma pratica de nao reflexdo sobre os conteddos

propostos. A letra “d” leva o aluno a pensar uma resposta além do texto, pois ele conseguira
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interpretar que mesmo o Brasil tendo uma diversidade linguistica e diferengas regionais essas
caracteristicas constituem a representatividade do pais.

As atividades que compdem a discussdo e a interpretacdo da variacao linguistica deixam
a desejar, pois ndo ha questionamentos relevantes ao tema, as questdes sdo de interpretacao e
reproducdo do que esta escrito no texto de referéncia para resposta. A proposta de ensino
apesentada no livro ndo direciona para uma discussdo ampla sobre que é o fenbmeno da
variacdo linguistica, ndo abre oportunidade para que seja debatida na sala de aula.

Os contextos dos exercicios sdo unicamente voltados para resolugdo das perguntas, nao
situando os acontecimentos dos textos a realidade, sdo exercicios de identificacdo e reproducéo
do que esta escrito, ou seja, fomentando na mecanizacdo do ensino e desfavorecendo a
discussdo de um assunto relevante e presente no cotidiano dos individuos. Por muitas vezes,
causador de diversas situacdes de preconceito e intolerancia pela falta de conhecimento das
diversidades existentes na lingua. Em outras palavras, o livro ao abordar o conceito da variacao
linguistica aproxima o aluno do tema, mas ao mesmo tempo ndo ampliam as reflexdes acerca
das situacdes reais em que essas variacdes acontecem.

Em relacdo a concepc¢éo de linguagem, verificamos que o LD, ao colocar a abordagem
da variagdo linguistica como um item do componente curricular de Lingua Portuguesa
fundamenta sua proposta de ensino a partir do entendimento que o uso da lingua é uma pratica
socialmente construida na interacdo com o outro e que a lingua se molda a partir do seu contexto

de utilizacdo. Para exemplificar selecionamos a tirinha a seguir:

Figura 7: A lingua como prética social
A lingua como pratica social
Leia a tira a seguir.

0TTO € PEDRD SE VESTEM DE
CAIPIRA PRA SEDVZIR A RUNE.

OXENTE MENINAL O CABRA
AQUI TA ARRETADO !\

VE S CAPRICHA NO SOTAQUE!
;':’ / S

ADAD LTURRUSGARAI

Ad8o Iturrusgara/Acervo do artista

d ITurrUsGARAl, Addo.
| Aline. Folha de S.Paulo,
LT H 17 maio 2004.

adaoonline.com.br

\ ¢ . : ‘L:" {/ ‘\

Fonte: Barreto, Barbara e Bergamin (2016, p.151).

Na imagem, os autores propdem chamar a atencdo do leitor para o contexto em que essa
conversa acontece. Ja pela identificacdo dos trajes simples dos personagens e linguagem tipica

do interior, os estudantes podem perceber em qual contexto social a lingua ira se realizar. No
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segundo quadrinho o “vé se capricha no sotaque” e nas marcas de expressdes dos demais
quadrinhos (s6!, oxente, cabra, arretado) podemos perceber que os personagens ndo sdo da
regido, pois ha um esforco do personagem para que o amigo modifique o seu jeito de falar de
acordo com o0 que o ambiente exige, ou seja, fica claro que o uso adequado do sotaque nesta
situacdo serd o diferencial para que ele consiga realizar o seu objetivo de conquistar a moga, ou
seja, fica nitida a relevancia da adequacao da linguagem em determinados contextos sociais.

Os autores vao além da discussdo sobre os quadrinhos e relaciona essa situacdo as
diversas praticas sociais as que os falantes participam. Um exemplo é a entrevista de emprego,
ou seja, tais palavras, sotaque, expressdes, girias soariam informal para uma pessoa que
estivesse concorrendo a um trabalho que requeira o dominio do uso formal da lingua, o
posicionamento, as vestimentas, 0 comportamento e as escolhas das palavras nesta situacéo
seriam outras, isto €, os autores mostram as diferencas nas expressdes de ambientes informais
para espacos que exijam formalidades. Ou seja, é possivel analisar a partir desta imagem os
fatores que determinam a producdo de sentido, a forma como os falares podem representar a
identificacdo dos falantes, os usos adequados a cada situacao ou contexto entre outros.

Os autores do livro demonstram que ha diversas formas de emprego da linguagem
dependendo do contexto em que ela se realiza. Fatores como a condic¢éo de producéo de sentido
em situacdo de uso, as variedades de fala que caracterizam os falantes da lingua, os valores
sociais revelados através da lingua, o uso adequado a cada situacdo ou contexto e as relacGes
gue se estabelecem entre os participantes da interacdo todos esses aspectos concretizam o uso
da lingua como pratica social. Tais elementos determinam a modaliza¢do da linguagem nas
situacOes de interacdo, pois de acordo com Bortoni-Ricardo (2005, p.25), [...] O falante ajusta
a sua linguagem, variando de um estilo informal a um estilo cerimonioso, a fim de se acomodar
aos tipos especificos de situacao.

Na perspectiva enunciativa-discursiva, conforme as diretrizes da BNCC (2019), a
linguagem é concebida como “[...] ‘uma forma de a¢do interindividual orientada para uma
finalidade especifica; um processo de interlocugé@o que se realiza nas praticas sociais existentes
numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria’ (BRASIL, 2019, p. 67).

E inegavel o qudo relevante é essa perspectiva de linguagem como prética social
defendida e orientada pelos documentos oficiais relativos ao ensino de Lingua Portuguesa, pois
mantém nitida a preocupagdo com a extin¢cdo do ensino engessado e guiado pela gramatica
descontextualizada em que ndo havia espago para discussdo da multiplicidade de sentidos que
a linguagem engloba. Com relacédo a visdo de linguagem como prética social Travaglia (2006,

p.23) diz que “A linguagem é, pois lugar de interacdo humana, de locutores comunicativa pela
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producéo de efeitos de sentido entre os interlocutores, em uma dada situagdo de comunicagéo
e em um contexto socio-historico e ideoldgico.

Portanto, a linguagem como pratica social assumida no Livro Didatico de Lingua
Portuguesa (LDP), possibilita um ensino com foco na anélise e reflexdo sobre as préaticas de
linguagem no seu contexto social, relacionando a lingua a sua pratica discursiva no cotidiano.
Essa concepcao discutida em um material de facil acesso as escolas e desde que, manuseado de
forma significativa em sala de aula pode ampliara visdo da linguagem dos estudantes e sobre
os diversos usos da lingua e suas implicacBes para as praticas sociais de interacdo e
comunicagéo.

Quanto a organizacdo das atividades da sessdo praticas de linguagens observamos que
0s exercicios presentes no LD ndo satisfazem a proposta de concepcao de linguagem como
pratica social, como pode ser visto nas questdes analisadas acima. Essas questdes desempenham
uma Unica forma de uso da linguagem como comunicacao, ou seja, 0 aluno aplicara a resposta
esperada para a questdo e, consequentemente, ndo havera possibilidade de ampliacdo desses
conhecimentos ao que esta fora do texto. Tais questdes que deveriam ser relacionadas ao estudo
e discussdo ampla a respeito da variacdo linguistica exercendo papel linguistico social acabam
por desempenhar a forma tradicional mecanica de reconhecimento de regras e transmisséo da
mensagem, desconsiderando o debate proposto a respeito da variacdo linguistica.

Para finalizar, dizemos que o livro didatico, enquanto principal instrumento de
ensino/aprendizagem, pode propiciar a interacdo de professores e alunos em sala de aula. Para
tanto, € necessario que esse material didatico “[...] viabilize o acesso de professores, alunos e
familias a fatos, conceitos, saberes, praticas, valores e possibilidades de compreender,
transformar e ampliar o modo de ver e fazer a ciéncia, a sociedade e a educagdo” (BRASIL,
2018, p.10). E necessario que o LD abranja os contextos sociais para que o0 sujeito seja capaz

de agir nas diversas situacdes da realidade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a abordagem da variacéo linguistica no livro
didatico (LD) de lingua portuguesa. Para tanto, delimitamos alguns objetivos especificos a
serem verificados. Sdo eles: em relacdo aos aspectos conceituais da variacdo linguistica é
possivel observarmos que o LD apresenta os principais conceitos sobre a variagdo linguistica,
contemplando explicagfes pontuais e importantes acerca do tema. O que chama a atengéo nessa

proposta do LD é que esses esclarecimentos tém referéncias teoricas que servem de base para
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seu aprendizado em relacdo a variacdo linguistica, visto que os temas sdo desenvolvidos de
modo detalhado, havendo uma explicagdo minuciosa e precisa sobre 0s inUmeros aspectos
pertinentes ao conteido apresentado.

A nossa investigacao demonstrou que houve por parte do LD preocupacdo em explanar
detalhadamente sobre o assunto, o que consideramos um ponto significativo para a discussao
sobre esse tema, pois, podemos perceber que h& propostas para que esse contetido seja mais
bem compreendido pelo aluno, podendo resultar na apropriacao desse aluno das especificidades
relativas a variacao linguistica.

No que diz respeito a concepc¢do de lingua/linguagem que fundamenta a proposta do
livro didatico, identificamos de forma predominante a perspectiva de lingua como pratica social
gue admite que a linguagem esteja intimamente relacionada ao seu uso coletivo na sociedade,
exercendo papel imprescindivel nas relagdes humanas. Desse modo, o livro didatico apresenta
uma proposta de ensino de LP que se orienta pela concepcdo de linguagem como interagéo,
porém, verificamos em algumas questdes e atividades a presenca da concepcao de linguagem
como instrumento de comunicacdo, pois as respostas se findavam no proprio texto e no LD néo
havendo relacdo com o social, contrapondo de se trabalhar a lingua intrinsecamente envolvida
na préatica social.

Esta pesquisa proporcionou uma reflexdo sobre o estudo da variacdo linguistica no Livro
Didético, além de demonstrar o quanto € necessario que 0s materiais didaticos apresentem
propostas de ensino de Lingua Portuguesa a partir do estudo e da analise variacdo linguistica
como forma de perceber que a lingua estd em constante modificacdo, com foco na exploragédo
da capacidade dos falantes em adequar os usos linguisticos as diversas situacdes de
comunicagdo e de interagdo social. Por fim, consideramos ser primordial a continuidade de
pesquisas e debates sobre esse tema, principalmente em relacdo a analise de livro didatico,
material didatico mais presente em sala de aula, de modo a verificar 0s avangos e 0s recuos no

estudo da variacao linguistica e suas implicacdes em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa.
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