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RESUMO

Este estudo aborda experiéncias pedagdgicas decoloniais no ensino de espanhol como lingua
adicional (ELA) em turmas do ensino fundamental de uma escola publica e periférica de
Maceid-AL, localizada em uma comunidade do bairro Benedito Bentes Il. Essas praticas
tiveram como tema cerne as discussdes sobre o racismo e foram desenvolvidas remotamente,
via WhatsApp, durante o distanciamento social decorrido da pandemia da Covid-19, em 2020.
A problematica que conduziu esta investigacdo partiu do seguinte questionamento: De que
forma foi possivel desenvolver uma pedagogia decolonial por meio do ensino e aprendizagem
de ELA no contexto de distanciamento social? Para proceder a este estudo, tomaram-se por
base as seguintes questdes suleadoras: Como as aulas de ELA puderam contribuir linguistico-
discursivamente com uma experiéncia de ensino-aprendizagem decolonial? De que forma as
praticas de ELA implementadas repercutiram nas sensibilidades de mundo dos participantes
da pesquisa? Que tragos e marcas de desprendimento constituiram essa experiéncia de ensino-
aprendizagem de ELA? A partir dessas indagacOes, foi realizada uma pesquisa de natureza
qualitativa — inserida no campo de estudos transdisciplinar da Linguistica Aplicada —
caracterizada como Investigacion-accion participativa (IAP), perspectiva politico-teorico-
metodoldgica difundida por Orlando Fals Borda. Os dados foram gerados em aulas a
distancia, conduzidas no periodo entre 20 de maio e 16 de dezembro de 2020, para estudantes
do 6° e 7° anos do ensino fundamental de uma escola da Rede Publica Municipal de Ensino de
Maceid. Como registros de pesquisa para a geracdo de dados, foram utilizadas as transcri¢des
das interagdes simultdneas, no aplicativo de mensagens supracitado; as producdes
desenvolvidas e enviadas pelos estudantes participantes e os diarios reflexivos do professor-
pesquisador. Os dados foram selecionados e interpretados numa perspectiva dialdgica e
episddica, conforme as afinidades sentipensantes tecidas no trabalho, a saber, os estudos
decoloniais e o letramento critico, com fim na producdo de conhecimentos anti-hegemdénicos
e no desenvolvimento da consciéncia critica e problematizadora. Ao longo do percurso, as
interpretacdes indicaram que, por meio de atitudes decoloniais, € possivel deconstruir as acdes
pedagogicas, isto é, ressignificar os espacos de aprendizagem, transgredir as formas de
ensinar e aprender uma lingua adicional e, a reboque, transpor os limites tradicionais das
atividades escolares, mobilizadas pelo amor maturaniano como emogdo-mor. Essa constituiu-
se, portanto, na tese defendida e desenvolvida em toda a investigacdo, confirmada na analise
empreendida. A pesquisa apresentou como potencialidades desse processo pedagdgico
decolonial: a disposicéo e criatividade dos sujeitos participantes, o extrapolamento do género
atividade escolar, a importancia de histérias enderecadas para a promogdo de pensamentos
criticos e ecoconscientes e a pertinéncia do trabalho com o ELA, numa perspectiva
translingue, para a provocacdo de sujeitos produtores dessa lingua e potentes autores de
conhecimentos. A relevancia social desta tese se estabelece na sua contribuicédo para repensar
0 ensino decolonialmente suleado de espanhol como lingua adicional deformada.

Palavras-chaves: Pedagogia Decolonial. Letramento Critico. Sentipensamento. Linguistica
Aplicada Militante. Ensino-Aprendizagem. Espanhol como Lingua Adicional. Pandemia.



RESUMEN

Este estudio aborda experiencias pedagogicas decoloniales en la ensefianza del espafiol como
lengua adicional (ELA) en clases de la ensefianza fundamental de una escuela publica y
periférica de Macei0-AL, ubicada en una comunidad del barrio Benedito Bentes Il. Esas
précticas tuvieron como tema central las discusiones sobre el racismo y fueron desarrolladas
remotamente, via WhatsApp, durante el distanciamiento social transcurrido por la pandemia
de la Covid-19, en 2020. La probleméatica que condujo esta investigacion partio de la
siguiente pregunta: ;De qué forma es posible desarrollar una pedagogia decolonial por medio
de la ensefianza y el aprendizaje del ELA en el contexto del distanciamiento social? Para
llevar a cabo este estudio, se tomaron como base las siguientes cuestiones sureadoras: ;Como
pudieron las clases de ELA contribuir linglistico-discursivamente con una experiencia de
ensefianza-aprendizaje decolonial? ¢De qué forma las practicas de ELA implementadas
repercutieron en la sensibilidad de mundo de los participantes de la investigacion? ¢Qué
rasgos y marcas de desprendimiento constituyeron esta experiencia de ensefianza-aprendizaje
de ELA? A partir de esas indagaciones, se llevd a cabo una investigacion de naturaleza
cualitativa — insertada en el campo de los estudios transdisciplinarios de la Linguistica
Aplicada — caracterizada como Investigacién-accion participativa (IAP), una perspectiva
politico-tedrico-metodoldgica difundida por Orlando Fals Borda. Los datos fueron generados
en clases a distancia, realizadas entre el 20 de mayo y el 16 de diciembre de 2020, para
estudiantes de 6° y 7° grados de la ensefianza fundamental de la Red Publica Municipal de
Ensefianza de Maceid. Como registros de investigacion para la generacion de datos, fueron
utilizadas las transcripciones de las interacciones simultaneas, en la mencionada aplicacion de
mensajeria; las producciones desarrolladas y enviadas por los estudiantes participantes y los
diarios reflexivos del profesor-investigador. Los datos fueron seleccionados e interpretados en
una perspectiva dialogica y episddica, de acuerdo con las afinidades sentipensantes tejidas en
el trabajo, a saber, los estudios decoloniales y la literacidad critica, con el fin en la produccién
de saberes antihegemonicos y en el desarrollo de la conciencia critica y problematizadora. En
el camino emprendido, las interpretaciones indicaron que, por medio de actitudes
decoloniales, es posible deconstruir acciones pedagogicas, es decir, resignificar los espacios
de aprendizaje, transgredir las formas de ensefiar y aprender una lengua adicional y, a su vez,
transponer los limites tradiciones de las actividades escolares, movilizadas por el amor
maturaniano como emocion mayor. Esta constituyd, por tanto, la tesis defendida y
desarrollada a lo largo de la investigacion, confirmada en el analisis realizado. La
investigacion presentd como potencialidades de ese proceso pedagdgico decolonial: la
disposicion y creatividad de los sujetos participantes, la extrapolacion del género actividad
escolar, la importancia de las historias dirigidas para la promocion de pensamientos criticos y
ecoconscientes y la pertinencia del trabajo con el ELA, en una perspectiva translingle, para la
provocacion de sujetos productores de esa lengua y potentes autores de conocimiento. La
relevancia social de esta tesis se establece en su contribucion para repensar la ensefianza
decolonialmente sureada del espafiol como lengua adicional deformada.

Palabras clave: Pedagogia Decolonial. Literacidad critica. Sentipensamiento. Linguistica
Aplicada Militante. Ensefianza-Aprendizaje. Espafiol como Lengua Adicional. Pandemia.



ABSTRACT

This study addresses decolonial pedagogical experiences in teaching Spanish as an additional
language (ELA) in elementary school classes at a public and peripheral school in Maceio-AL,
located in a community in the Benedito Bentes Il neighborhood. These practices had as their
core theme the discussions about racism and were developed remotely, via WhatsApp, during
the social distance from the Covid-19 pandemic, in 2020. The problem that led this
investigation came from the following question: In what way was it possible to develop one
decolonial pedagogy through teaching and learning ELA in the context of social distancing?
In order to carry out this study, the following southing questions were taken as a basis: How
could ELA classes contribute linguistically and discursively to a decolonial teaching-learning
experience? How did the ELA practices implemented affect the world sensibilities of the
research participants? What traits and marks of detachment constituted this teaching-learning
experience of ELA? Based on these questions, a qualitative research was carried out —
inserted in the field of transdisciplinary studies of Applied Linguistics — characterized as
Investigacion-accion participativa (IAP), a political-theoretical-methodological perspective
disseminated by Orlando Fals Borda. The data were generated in remote classes, conducted
between May 20 and December 16, 2020, for students in the 6th and 7th grades of elementary
school at a municipal public school in Maceid. As research records for data generation,
transcripts of simultaneous interactions were used in the aforementioned messaging
application; the productions developed and sent by the participating students and the
reflective diaries of the teacher-researcher. The data were selected and interpreted in a
dialogical and episodic perspective, according to the sensing/thinking affinities written in this
work, namely, decolonial studies and critical literacy, with the aim of producing anti-
hegemonic knowledge and the development of critical and problematizing awareness. Along
the way, the interpretations indicated that, through decolonial attitudes, it is possible to
deconstruct pedagogical actions, that is, to re-signify learning spaces, transgress the ways of
teaching and learning an additional language and, in turn, transposing the limits traditions of
school activities, mobilized by Maturanian love as a major emotion. This constituted,
therefore, the thesis defended and developed throughout the investigation, confirmed in the
analysis undertaken. The research presented as potentialities of this decolonial pedagogical
process: the willingness and creativity of the participating subjects, the extrapolation of the
school activity genre, the importance of addressed stories to the promotion of critical and
ecoconscious thoughts and the pertinence of working with ELA, in a translingual perspective,
for the provocation of subjects that produce this language and potent authors of knowledge.
The social relevance of this thesis is established in its contribution to rethinking of the
decolonially southing of Spanish as an deformed additional language.

Keywords: Decolonial Pedagogy. Critical Literacy. Thinking-feeling. Militant Applied
Linguistics. Teaching-Learning. Spanish as an Additional Language. Pandemic.
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1 ABONITEZA DE UMA PESQUISA INTERESSADA EM MEIO AO CAQOS

Cada um de nds — ndo a economia, ndo o sistema todo —
pode atuar positivamente nesse caos e trabalhar,

digamos assim, por uma auto-harmonizagao.

Ailton Krenak?

Este texto cientifico € um texto emocionado. Eu sou um professor e um pesquisador
emocionado. Portanto, a minha escrita e, consequentemente, a ciéncia que construo por meio
dela ndo poderiam deixar de sé-lo. Recordo, com leveza, quando um querido professor leu a
minha dissertacdo de mestrado, em 2016, e, em sua avaliacao, relatou que o meu texto possuia
muitas adjetivagdes, sugerindo, entdo, que eu podasse 0 que ele compreendera COmo excesso,
singularidade do meu texto que, certamente, ndo comprometera a pertinéncia do estudo.
Outros professores avaliadores que compuseram a banca também reconheceram o meu texto
afetado. Senti por um momento que, talvez, a minha escrita estivesse distanciada da seriedade
e validade académicas. Por isso, mesmo que ndo por completo, fiz alguns arranjos na redagéo
final da dissertacdo. Hoje, recordando esse episodio, vejo, apesar da caminhada marginal dos
pesquisadores em Linguistica Aplicada (LA), ciéncia que tem como postulado visceral a
problematizacdo do seu proprio fazer cientifico, 0 quanto nds, sujeitos moderno-coloniais,
fomos treinados para entender que o estilo e a estética linguistico-discursiva desviantes do
padrdo normativo podem ser um obstaculo — ou minimamente um incdmodo — para a
confiabilidade e o status de ciéncia, cujas diretrizes estdo alicercadas no pensamento
dominador, hegemonico, de cunho positivista, no ensino superior. Pensamento que insiste na
abstrata e iluséria cisdo entre mente e corpo, razdo e emocdo, objetividade e subjetividade,
ciéncia e vida, e acaba por tolher a jornada por entre-espacos que a LA parece caminhar
(FABRICIO, 2006).

O caminho que percorri para a consolidacdo deste trabalho foi profundamente cadtico,

angustiante e resiliente, alimentado por sentimentos que ora me fortaleciam, ora me

1 Cf. KRENAK, A. A vida n&o é (til. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2020a, p. 53. Ailton Krenak nasceu e
vive na regido do vale do Rio Doce, territdrio do povo Krenak, em Minas Gerais. Ativista do movimento
socioambiental e de defesa dos direitos indigenas, um dos mais destacados lideres do movimento, Krenak
também tem um relevante trabalho educativo e ambientalista como jornalista. E comendador da Ordem ao
Meérito Cultural da Presidéncia da Republica e, em 2016, foi-lhe concedido o titulo honoris causa pela
Universidade Federal de Juiz de Fora, em seu estado.
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fragilizavam. Ora me traziam a lucidez da minha responsabilidade como pesquisador, ora me
entorpeciam com emocdes que insistiam em me levar a tristeza, a aflicdo, a ansiedade, a
sensacdo de impoténcia e a autossabotagem. Com isso, registro, de anteméao, que este texto,
no seu ritmo, busca refletir as minhas transformacdes, as minhas crencas e 0 amadurecimento
que o processo de doutoramento, iniciado em 2019, proporcionou a minha forma de entender
o0 mundo e atuar nele como professor, pesquisador e cidaddo, triade constante nas minhas
reflexdes. Dessa forma, as minhas escolhas tedrico-analitico-metodologicas, 0 meu percurso
interpretativo e, sobretudo, as minhas op¢des linguistico-discursivas na expressdo dos meus
pensamentos ndo sdo arbitrarias. S&o politicas, interessadas, emocionadas e, insisto,

cientificas.

No decorrer desta se¢do, busco desenvolver as qualificagdes que acabo de tecer.
Antes, situo que esta introducdo é, essencialmente, uma narrativa de carater cientifico,
atravessada por um olhar autobiografico, que prenuncia a minha experiéncia docente marcada
pelo caos, angustia e resiliéncia anteriormente explicitadas. Saliento, de forma prévia, que
esta narrativa esta marcada por recorrentes adjetivacdes, que se estendem por todo o trabalho.
Mais que predicamentar, elas situam os significados, a forca das palavras?, as quais tendem a
ser entendidas hegemonicamente por um sO prisma, uma so visdo, como se a dicionarizacao
das palavras limitasse a producdo de sentidos. O ato de qualificar problematiza os significados
estaveis, situa-0s, ao passo que reconhece a fluidez, que é natural a palavra na corrente do
pensamento e do discurso. Afinal, os significados sdo tdo pluriversos e sensiveis como é a
vida. Ao redigir esses primeiros paragrafos, percebo o quanto as minhas sensibilidades de
mundo (MIGNOLO, 2017) estdo afloradas e o quanto (des-re)construir (MOREIRA JUNIOR,
2016) — que, a partir de entdo, preferirei chamar de deconstruir, com o prefixo -de —
reconfigurou 0s meus eus, entre os quais a leitora ou o leitor, a partir de entdo, acompanhara

neste estudo: o Rusanil professor, o Rusanil pesquisador e o Rusanil cidadao, amalgamados.

Para introduzir uma narrativa, faz-se necessario um ponto de partida. A estacdo de que
parto para situar esta jornada é referente ao ano de 2019, no qual ingressei como discente
regular do Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica e Literatura desta Universidade, o
PPGLL. Esclarego, antecipadamente, que ndo estou empreendendo ponto de partida em
analogia a ideia de forma originaria, embrionaria, sem precedentes. Como sujeitos histérica,

social e politicamente situados e marcados, ndo cabe essa alternativa de obliteracdo. Esse

2 Entendo palavra na perspectiva dos estudos do chamado Circulo de Bakhtin, isto é, como produto ideoldgico
que sempre procede de alguém e dirige-se para alguém; com ela, definimo-nos em relagéo ao outro.
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ponto existe como um sinal no decurso da vida, de onde se desenvolve este enredo académico,
sem remeter a genealogia adamica. Essa €, portanto, uma opcéo de situar a pesquisa que se

delineia.

Naquele ano, ingressei no curso de doutorado em busca de desenvolver uma pesquisa
em Linguistica Aplicada que contemplasse o estudo de outras praticas situadas de linguagem
gue ndo o ensino e aprendizagem de linguas adicionais. Como objetivo pessoal, eu gostaria de
transitar, nos limites da LA, por outras areas de producdo de conhecimento. Possuia, naquele
momento, dois projetos esbocados. O primeiro projeto envolvia a identificacdo e analise de
discursos patologizantes de homens homoafetivos que interagem em um aplicativo para
relacionamentos destinado a esse publico. O segundo projeto envolvia a compreensdo dos
discursos de mulheres amantes sobre essa condigdo social. Ambos os projetos resultaram,
respectivamente, em dois artigos produzidos durante o doutorado, com autoria compartilhada
com o Prof. Dr. Sérgio Ifa (MOREIRA JUNIOR; IFA, 2021)° e com a Profa. Dra. Rita de
Cassia Souto Maior Siqueira Lima (MOREIRA JUNIOR; SOUTO MAIOR, 2020)*.

Ao analisar 0 meu interesse por tais tematicas, reconheci que, para além de uma opcéo
de estudo, aqueles trabalhos eram alimentados por objetivos pessoais, que me forneciam “uma
fonte valiosa de insight, teoria ¢ dados sobre os fenomenos” (MAXWELL, 2009, p. 220,
traducdo minha) com os quais eu me identificava, por esses problemas serem algo que me
incomodavam e que buscava entendé-los, o0 meu objetivo intelectual, e, com isso, colaborar
com a conscientizacdo de praticas lidas por mim como coloniais, 0 meu objetivo pratico. O
que esses projetos tinham em comum? Contemplavam tragos identitarios marginalizados que
estavam relacionados a minha subjetividade ou a de pessoas que faziam parte do meu

convivio social.

Voltando um pouco mais no tempo, em agosto do ano anterior aquele, em 2018, fui
empossado como professor efetivo de lingua espanhola na Rede Publica Municipal de Ensino
da cidade de Macei0. Esse evento foi muito desafiador para mim, pois, pela primeira vez, iria

atuar em uma escola publica de educagdo basica®, trabalhando com criangas entre 10 e 13

8 MOREIRA JUNIOR, R. S.; IFA, S. Préticas discursivas de colonialidade no aplicativo Grindr: a masculinidade
homoerotica patologizada. Revista Entrepalavras, v. 11, n. 3, p. 255-276, 2021.

4 MOREIRA JUNIOR, R. S.; SOUTO MAIOR, R. C. As relacdes dialogicas e os discursos envolventes sobre a
condigdo historico-social de uma mulher amante. Bakhtiniana. Revista de Estudos do Discurso, v. 15, n. 4, p.
122-148, 2020.

° Desde 0 meu ingresso na Rede Publica Municipal de Ensino de Macei6, atuei em duas escolas como professor
de Espanhol, ambas localizadas em regides consideradas de dificil acesso, em bairros periféricos da cidade. Em
uma das escolas, lecionei em turmas noturnas da Educacéo de Jovens, Adultos e ldosos — EJAI. Na outra escola,
ministrei e sigo ministrando aulas em turmas vespertinas dos anos finais do Ensino Fundamental — EF II.
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anos, em turmas de 6° e 7° anos. Foi desafiador porque eu nunca havia tido a experiéncia de
trabalhar sob condicdes totalmente adversas aquelas que eu tinha vivenciado até entdo,
sempre na rede privada, inclusive durante o meu estagio supervisionado no curso de
Licenciatura em Letras-Espanhol, na graduacdo. O desafio era a escola publica. Em contato
com as vivéncias daqueles alunos, surpreendeu-me a relagdo que eles tinham com o espaco
publico e o tratamento entre muitos deles. Uma relacdo acentuadamente marcada pelo
descuido, indiferenca e intolerancia. Apesar de eu ter passado por um curso de mestrado, que
iniciou 0 meu processo de desprendimento de praticas engessadas, aquele contexto de ensino
e aprendizagem, o da minha pesquisa de mestrado, era totalmente diferente do que € narrado e

interpretado nesta pesquisa. Por isso, eu me vi em um caos docente.

Primeiramente, deve-se as minhas tentativas faliveis de concretizar as préaticas
docentes em que eu acreditava serem coerentes para a construcdo de cidadaos
linguisticamente® conscientes do poder que a lingua tem, proporciona e acaba por impor e
precipitar nas relagdes sociais. Via-me tragado por falas de professores veteranos da escola
que insistiam no discurso: “E o que d4 para fazer”. Sentia-me deslocado naquele espago e
com aquelas criangas que eram 0 meu novo universo de trabalho. Cheguei a concluir, naquele
periodo, que ndo simpatizava com criancas, principalmente pela minha falta de experiéncia
naquele contexto. Certa vez, no percurso de ida a escola, enquanto dirigia, bombardeado pelas
leituras dos textos das primeiras disciplinas cursadas durante o doutorado, eu pude entender a
minha frustracdo e chegar a uma conclusdo: a escola publica desestabilizava as minhas

certezas.

Durante toda a minha carreira docente, trabalhei com adolescentes do ensino médio
em escolas privadas e, quando na esfera piblica, apenas com adultos no ensino superior’ ou

em cursos regulares de linguas®. Os publicos adolescente e adulto sempre fizeram parte da

Contudo, desde agosto de 2022, ja ndo sou docente da escola em que atuava na EJAI. Atualmente, tenho toda a
minha carga horéria dedicada a escola na qual realizei esta pesquisa. Inicialmente, atuava nos 6° e 7° anos; hoje,
além dessas turmas, também sou professor dos 8° anos, com duas aulas semanais por grupo. No total, possuo 8
(oito) turmas.

6 Ratifico, desde ja, que, ao fazer mencdo a questdes de ordem linguistica, ndo escanteio o seu potencial
histérico, social e politico.

7 Durante dois anos (2017-2019), estive como professor substituto do curso de Licenciatura em Letras-Espanhol
da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Alagoas (Fale/Ufal), como também tive a oportunidade de
atuar na modalidade EaD do curso, ora como tutor a distancia, ora como professor formador, desde 2016.

8 Durante a graduacio, participei do projeto de extensdo Casas de Cultura no Campus — CCC como professor em
formacéo inicial (PFI). O projeto oferta cursos de lingua materna e adicionais gratuitamente a alunos regulares
da Ufal e a jovens do ensino médio de algumas escolas publicas proximas ao campus da Universidade, o A. C.
Simdes. As aulas sdo ministradas por alunos da graduacdo dos cursos de Letras, apds aprovagdo em processo
seletivo. Também tive a oportunidade de atuar em cursos regulares de linguas em instituicdes privadas. O projeto
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minha jornada. Sentia que soubera lidar, conversar e interagir com eles, construir
conhecimentos, embora sempre houvesse tensdes, como em qualquer relacéo e préatica sociais.
Nas instituicbes em que havia uma prescricdo conteudista do meu fazer em sala de aula, eu
aproveitava as brechas para subverter o curriculo com os alunos. Nas instituicGes com um
programa de curso flexivel, eu buscava deixa-lo mais plural, diverso e critico. Os meus alunos
perfilavam, majoritariamente, adolescentes e adultos provenientes de uma situacdo social
privilegiada, quer dizer, com mais acesso a uma educacgdo formal. Com eles, o desdobrar das
interacBes me pareciam mais visiveis e palpéaveis. Nao pelas classes sociais a que pertenciam,
pelo acesso que desfrutavam ou pelo possivel grau de instrugdo que possuiam, sendo pelo
dominio das habilidades de leitura e escrita que, até entdo, de forma ndo consciente,
representavam para mim as condi¢Ges adequadas e ideais para a expressao e comunicagao.
Sim, um pensamento tradicionalista e conservador sobre a expressdo do pensamento, mas,
discretamente, existia em mim, e eu ndo tinha consciéncia disso. Assim, descobri que estas
eram as minhas fortalezas como professor: alunos alfabetizados que pudessem registrar e

articular graficamente o que pensam, sentem, olham, ouvem, falam e vivem.

Para me dedicar ao doutoramento, eu havia abdicado ou me desligado de todos os
meus vinculos empregaticios na rede privada até marco de 2019. Apenas segui trabalhando na
Rede Publica Municipal de Ensino. Abro espaco, entdo, para tratar desta escola em que
desenvolvi a pesquisa. Uma escola de dificil acesso. Sem livros didaticos disponiveis para o
alunado e para mim, o professor. Antes da minha chegada, ha alguns meses, havia uma
professora contratada de espanhol. Dela, ndo restou nem as notas, pois nada do seu trabalho
ficou registrado na e para escola. Tampouco havia um programa de curso. Eu poderia
organiza-lo como quisesse. Aos professores indisciplinados, como eu acreditava que era, essa
constituia-se uma grande oportunidade de transgredir. Para mim, curiosamente, ndo foi.
Talvez haja um consenso de que para violar uma norma é necessario que ela exista. Caso
contrario, ndo ha transgressdo, ha concepcdo. Surpreendentemente, eu ndo conseguia partir da
nédo existéncia do que eu pudera pensar em deconstruir. Essa liberdade me amedrontou, pois
era uma liberdade solitaria, sem direcdo. Eu estava, pela primeira vez, trabalhando na escola
publica e trabalhando com criancas. Criangas. Eu resistia a elas. Essas passaram a ser as

minhas fraquezas. Pelo menos, a principio acreditei que eram.

ainda vive. Contudo, em janeiro de 2021, infelizmente, o CCC foi descontinuado por conta de cortes do governo
federal no orgamento das universidades. Em decorréncia disso, a Ufal teve que cortar as bolsas de extensdo.
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O tempo foi passando e, em um processo de autoanalise, dei-me conta de que eu
reverberava 0 meu desconforto, proveniente daquelas fraquezas, nas minhas aulas com
aquelas alunas e alunos. Eu era um professor impaciente, moderadamente autoritario,
conteudista e insipido. Eu trabalhava na sala de aula, mas ndo dialogava muito bem com
aquelas criancgas. Eu sentia isso. Hoje, interpreto o meu distanciamento como um mecanismo
pessoal de defesa contra o lugar que eu classificava como caotico. Caotico porque ndo havia
uma harmonia. As criangas gritavam. Elas ndo respeitavam 0s colegas, os professores, 0s
horarios, o espaco publico e 0s seus responsaveis. Ndo respeitavam a si mesmos. Ao refinar o
meu ponto de vista, senti que o meu desgosto nédo era pelas criangas. Eu ndo gostava do que
estava presente, de forma muito espontinea, na fala® e no agir daquelas criancas. Elas estavam

revestidas de discursos preconceituosos e intolerantes.

Recordo-me um dia quando uma aluna, na companhia de um par de amigas, veio até
mim e me fez uma pergunta mais ou menos desta forma: “Professor, Fulano ta perguntando se
0 senhor é assim.”. O assim veio acompanhado de um difuso gesto depreciativo, feito com o
punho, para fazer referéncia a homossexualidade. Aquele momento me deixou taciturno, nao
pela pergunta que, para nés, homoafetivos, faz parte da nossa existéncia — embora eu ndo a
naturalize —, mas pela falta de sensibilidade e empatia que a aquela pergunta ecoou, em tom
jocoso vindo de uma crianga. Entendo que a curiosidade e a sinceridade caracterizam a tenra
idade. No entanto, nos discursos cotidianos daquelas criangas, o tratamento e a abordagem
entre elas recorrentemente tinham um caréater vexatorio, de diminui¢do do outro, ressaltando
caracteristicas fisicas, sociais ou subjetividades marginalizadas que reiteram um padrao

colonial de ser de que elas mesmas nao séo favorecidas.

Outro episodio que me marcou foi o desentendimento entre uma aluna negra e um
aluno negro, que iniciara antes da minha chegada a sala de aula. Ao entrar a sala, o aluno
acudiu a mim para reclamar dos xingamentos que recebera, mas que também emitia. De
forma despectiva, todos os xingamentos referiam-se a cor que ambos compartilhavam: negros
retintos. Confesso que me detive por um momento e busquei processar aquela cena
contraditoria. Eles reproduziam realidades que, analogamente, aqueles meus dois projetos
iniciais de tese buscavam apenas identificar e analisar, porém nao as transformar. Foi a partir
dessa reflexdo que senti, de forma mais pulsante, a importancia da educacdo e o quanto ela

pode ser transformadora e, juntamente com a pesquisa cientifica, alcancar muito mais pessoas

9 Refiro-me as escolhas linguisticas, ao discurso.
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e estimular a deconstrucdo de vivéncias. Por isso, a minha escolha por permanecer na area de

ensino e aprendizagem de linguas adicionais.

Esse sentimento de compromisso se intensificou em 2019, quando fui convidado por
estimadas e comprometidas colegas docentes — algumas delas foram minhas professoras
durante o meu curso de graduacdo — para compor uma chapa candidata a Diretoria Executiva
da Associacdo de Professores de Espanhol do Estado de Alagoas — Apeeal. ApOs pensar a
respeito dessa responsabilidade e sobre a importancia da Associagdo como movimento
politico organizado indispensavel para reivindicar direitos e melhorias e, sobretudo, demarcar
a reexisténcia de uma classe sistematicamente subjugada, aceitei o convite. J& oficialmente
membro da Diretorial® em margo daquele ano, pude vivenciar, desde entdo, os impasses do
dificil e extenuante oficio de representar uma categoria e lutar por ela. Recordo 0 menosprezo
gue minhas colegas e eu recebemos diversas vezes de representacGes politicas que nos
fechavam as portas ou nem sequer se dispunham a escutar-nos. Confesso que pensei muitas
vezes em retirar-me, principalmente durante a pandemia, quando estive, no inicio dela, muito
abalado emocionalmente para lidar com as atividades profissionais: disciplinas do doutorado,
coleta de dados para a tese, producdo de artigos, infinitas reunides, formacdes continuadas e

leituras.

Contudo, minhas colegas e eu éramos muito mais fortes juntos. Mais do que dividir a
ardua tarefa de manter a Apeeal viva, elas e eu compartilhavamos nossas angustias e
esperancas. Relembro-me e orgulho-me também de todos os nossos esforgos, que ndo tinham
dia nem horario, e de todos aqueles e aquelas que nos somaram para dar visibilidade a e
fortalecer a classe de professores de espanhol do meu estado. Apesar de discretas, tivemos
relevantes e simbolicas conquistas, desde a promocdo de eventos para os professores de
espanhol de Alagoas ao estabelecimento de contatos e parcerias com representac@es politicas
e institucionais diversas. Mais do que isso, ver a esperanga dos professores renovada
encorajava e motivava toda a equipe da Diretoria. Sinto-me muito honrado e fortalecido por,

com muita resiliéncia, ter feito parte dessa historia sem abandonar um projeto que € coletivo.

10 Composicdo da Diretoria Executiva empossada — Gestdo 2019-2021: Profa. Eronilma Barbosa (Presidenta),
Profa. Jeylla Salomé Barbosa (Vice-presidenta), Profa. Rozilene Rodrigues (Secretaria Geral), Profa. Aline
Vieira (Tesoureira), Prof. Rusanil Moreira Junior (Diretor de Eventos e, posteriormente, também Secretario
Geral em exercicio) e Profa. Eliane Barbosa (Diretora Pedagogica). Em marco de 2022, compus, via eleicéo, a
nova Diretoria da Apeeal — Gestdo 2022-2024: Profa. Jeylla Salomé Barbosa (Presidenta), Profa. Eronilma
Barbosa (Vice-presidenta), Profa. Erica Thereza Abréu (Secretéaria Geral), Profa. Aline Vieira (Tesoureira), Prof.
Rusanil Moreira Junior (Diretor de Eventos) e Profa. Eliane Barbosa (Diretora Pedagdgica).
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Movido por esse sentimento, recordo as palavras tdo atuais do educador Paulo Freire sobre a

importancia da luta dos professores como atividade intrinseca a profissao:
A luta dos professores em defesa de seus direitos e de sua dignidade deve ser
entendida como um momento importante de sua préatica docente, enquanto préatica
ética. Nao ¢ algo que vem de fora da atividade docente, mas algo que dela faz parte.
O combate em favor da dignidade da préatica docente € tdo parte dela mesma quanto
dela faz parte o respeito que o professor deve ter a identidade do educando, a sua
pessoa, a seu direito de ser. Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a
nos, no Brasil, historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, é o de
fazer muitos de nos correr o risco de, a custo de tanto descaso pela educagdo publica,
existencialmente cansados, cair no indiferentismo fatalistamente cinico que leva ao
cruzamento dos bragos. “Ndo ha o que fazer” ¢ o discurso acomodado que ndo
podemos aceitar (FREIRE, 20214, p. 65).

Retornando a narrativa que contara sobre as minhas alunas e alunos, eu me via atonito
por ndo saber como lidar com essas questdes sociais e introduzi-las com as criangas. Na
verdade, eu ndo havia permitido um espaco para que, efetivamente, eu pudesse ouvi-las.
Muito além do que lidar com questdes linguisticas, a minha dificuldade era ouvir aquelas e
aqueles jovens. A dificuldade nesse exercicio estava relacionada com a expectativa do que eu
ndo queria me sentir: um sujeito abjeto'! (MISKOLCI, 2017), pois eu também poderia tocar
em minhas feridas. Era inevitavel. Entendi que a minha frustracdo como professor advinha de
uma discrepancia entre o que eu acreditava/acredito sobre um ensino de linguas humanizador
e 0 que estava sucedendo nas aulas. Por ndo saber como conversar com essas criangas, eu ndo
sentia 0 meu desejavel retorno: entendé-las e me fazer entender. Para isso, eu tinha que me
reencontrar, sair da minha zona de conforto. Comecei a me permitir, transformar-me aos
poucos, a partir das minhas atitudes. Passei a ser mais empatico, mais afetuoso, ter uma escuta
mais sensivel e conhecer mais as suas historias. A entrega dessas criangas foi proporcional.

Afinal, quem ndo gosta de sentir-se querido e ouvido?

Em reuniGes formais e informais com a gestdo da escola, passei a acolher e me
interessar mais pelas historias que eram contadas sobre essas criangas. Criancas que cuidam
das suas familias, criancas que tém a merenda escolar como a principal refeicdo do dia,
criancas que sdo maltratadas fisica, verbal e psicologicamente pelos seus responsaveis.
Criangas que reproduzem o que lhes farta na rotina. Quanto mais eu as conhecia, novos
sentires desabrochavam. Quanto mais eu as conhecia, menos me chamava a aten¢éo o cenério
cadtico que eu descrevera, pois aquilo era produto, consequéncia, sinais de que algo ndo passa

bem, como o faz nosso corpo. Entdo, o que significa para essas criangas, minhas alunas,

11 «“A abjegdo, em termos sociais, constitui a experiéncia de ser temido e recusado com repugnancia, pois sua
propria existéncia ameaga uma visdo homogénea e estavel do que é a comunidade” (MISKOLCI, 2017, p. 44).
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estudar Espanhol, principalmente para aquelas que lhes falta uma refeicdo em casa? Como as
minhas praticas, tdo limitadas como professor, podem contribuir para que essas criancas
vejam o ou a colega de sala como alguém sensivel? Entendi que, como tento mostrar neste
trabalho, a formag8o linguistica deve ser, sobretudo, humanizadora. Sensibilidades como
essas me fizeram retornar a Academia em busca de reflexdes sobre outras possibilidades de
viver na escola, empenhado na construcdo de um espaco escolar que nao fosse e ndo seja
hostil as vivéncias de todas e todos que buscam acolhimento. Encontrei, pois, nos estudos
decoloniais a maturidade para compreender as dinamicas que operacionalizam as nossas
experiéncias como seres historica e socialmente marcados pela modernidade/colonialidade
como também a poténcia para, novamente, reinventar-me como professor, pesquisador e

cidadao.

Chamo a atencdo para o titulo desta tese: A caminho de uma pedagogia decolonial nas
aulas de lingua espanhola. Destaco nele a palavra caminho, que sintetiza os esforgcos para
contribuir com o projeto decolonial neste trabalho. O caminho representa os desvios e 0S
acertos, as duvidas e as certezas, 0 medo e a coragem, as fraquezas e as fortalezas, as lacunas
e 0s éxitos, o que ndo foi possivel e o que foi possivel naguele momento, o inalcancavel e o
alcancavel, os desencontros e 0s encontros na concretizacdo de uma pratica de ensino e
aprendizagem de espanhol como lingua adicional que estivesse comprometida com 0s
condenados de Frantz Fanon, os mesmos oprimidos do nosso Paulo Freire: uma pedagogia
comprometida com o projeto decolonial. Caminho que nos guia a utopia do presente, de uma
existéncia em gue toda subjetividade seja igualmente reconhecida como legitima, um caminho

que se faz caminhando da rua ao chao da escola (BARROS, 2003), da escola a nossa casa.

A nossa casa € todo e qualquer lugar em que nos sintamos seguros de sermos quem
somos. A casa pode ser ipsis litteris a nossa moradia, 0 nosso trabalho, o lugar que visitamos,
o lugar que nos acolhe, mas também pode ser o mais intimo que habita em nds, que
impulsiona 0s nossos sonhos e opera 0 Nosso eu. O caminho sintetiza todo o curso infindavel
em que tentei empreender coletivamente com as minhas alunas e alunos — e continuarei
empreendendo, porque o caminho ndo se encerra com a conclusdo desta tese — a
concretizacdo de alternativas para o ensino e aprendizagem que superem as racionalidades,
dogmas e doutrinas que buscam desmerecer ou extinguir os saberes, 0s territorios, as culturas,
as subjetividades e as vidas daqueles que vivem a margem dos centros de poder. Esse

caminho simboliza as tentativas e as persisténcias na concepcdo de uma educacao
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comprometida com a liberdade e, principalmente, com a humanizagéo, porque aquela desta

decorre. Um caminho comprometido com a vida vivida.

H& no decurso de todo este texto, deve-se notar, uma preocupacdo reiterada com a
vida, com a existéncia. Essa atengédo se potencializou com o maior (e inesperado) desafio que
se instaurou durante a realizagdo desta pesquisa: sobreviver a pandemia da Covid-19, com 0
distanciamento social iniciado em margo de 2020, o que acarretou na suspensdo das aulas
presenciais em todas as escolas e, consequentemente, na modificagdo do projeto de pesquisa
que eu tracara. Todos os humanos da Terra puderam sentir o quanto a vida tornou-se ainda
mais vulnerdvel com o virus invisivel que ainda circula por todo o mundo. Em decorréncia
disso, seguir vivo tornou-se uma missdo em que milhares de vidas, mais de 500.000
(quinhentas mil) sé no Brasil, acabaram por serem ceifadas em um pouco mais de um ano de
pandemia, a contar da primeira morte confirmada em 17 de marco de 2021 (PODER 360,
2021, on-line)*?,

Esteve claro também que o virus apenas escancarou e reforgou as desigualdades
sociais e o “valor” de cada uma das vidas. Que vidas tiveram o privilégio de ficarem
resguardadas em suas casas na campanha massiva do #FiqgueEmCasa? Que vidas tiveram
acesso a condi¢des minimas de higienizacdo pessoal para a prevengdo da contaminagdo contra
0 coronavirus? Que vidas tiveram acesso ao tratamento adequado quando contaminadas pelo
virus? Em meio a essas indagaces, as orientagdes politico-tedrico-metodoldgicas, bem como
as vivéncias neste trabalho interpretadas, buscam enfraquecer e esterilizar discursos que
mercantilizam a vida e insistem na desinformac&o, na ocultagdo e distor¢cdo da histdria, no
obscurantismo e no negacionismo, condicbes que, alimentadas pelo presidente da Republica,
Jair Bolsonaro, impulsionaram a perda de vidas durante a pandemia, principalmente as dos
mais vulneraveis, ao defender o fim do distanciamento social, impedir o confinamento das

pessoas para contencao do virus (lockdown) e desacreditar na vacinagdo das pessoas.

Vale recordar que, entre as suas hediondas declaragdes, o mandatario brasileiro
afirmou que “Economia é vida”!3, em maio de 2020, como também incentivou os brasileiros a
voltarem a “normalidade”. O que esse senhor interpreta como normal no caos sanitario que

assolou o Brasil e 0 mundo? Quanto vale uma vida? A vida de quem vale? O que ele entende

12 HOMERO, V.; MOES, M. Total de mortos por covid-19 no Brasil é equivalente & populacdo de Palmas.
Poder 360, 2021. Disponivel em: https://www.poder360.com.br/1-ano-de-covid-no-brasil/total-de-mortos-por-
covid-19-e-equivalente-a-populacao-de-palmas/. Acesso em: 19 abr. 2021.

13 SCHUQUEL, T. Bolsonaro faz apelo: “Economia é vida. Brasil precisa voltar & normalidade”. Metrépoles,
2020. Disponivel em: https://www.metropoles.com/brasil/politica-brasil/bolsonaro-faz-apelo-economia-e-vida-
brasil-precisa-voltar-a-normalidade. Acesso em: 18 abr. 2021.
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por vida? Eis o produto original da préatica neoliberal e da politica de morte brasileiras e
ostensivas. O ambientalista, indigena e filésofo brasileiro Ailton Krenak lembra-nos também
de que “o presidente da Republica disse outro dia que brasileiros mergulham no esgoto e nao
acontece nada. O que vemos nesse homem é o exercicio da necropolitica, uma decisdo de
morte. E uma mentalidade doente que estd dominando o mundo” (KRENAK, 2020a, p. 80).
No mesmo ano, em novembro de 2020, o vice-presidente da Republica Hamilton Mouréo, no
simbolico dia 20 de novembro, Dia da Consciéncia Negra, um dia apds a morte de Jodo
Alberto Silveira Freitas, homem negro que foi fatalmente violentado por dois segurancgas do
hipermercado Carrefour em Porto Alegre, declara “com toda a tranquilidade” que, “no Brasil,
ndo existe racismo. Isso ¢ uma coisa que querem importar para o Brasil. Isso ndo existe aqui”
(G1, 2020, on-line)**. Alinhado a esse devaneio, o entdo presidente da Fundagio Cultural
Palmares Sérgio Camargo, com a mesma mentalidade doente, insiste na abstracdo de que nédo
ha racismo estrutural no Brasil. Para ele, “0 nosso racismo ¢ circunstancial” (G1, 2020, on-
line). Krenak (2020a, p. 86) é preciso ao avaliar esse tipo de discurso: “coisa de quem acha

que a vida ¢ baseada em meritocracia e luta por poder”.

N&o ha espaco para tranquilidade, tampouco circunstancias quando a vida que esta no
alvo da violéncia habita o corpo negro, 0 nosso corpo. Ao tomar conhecimento dessas e outras
declaracBes da alta clpula do governo em curso — “brutalmente ecocida e etnocida”, em
concordancia com o antropdlogo Eduardo Viveiros de Castro, no posfacio de Krenak (2020b,
p. 81) — passo a concordar com Krenak quando conclui que “somos piores que a Covid-19.
Esse pacote chamado de humanidade vai sendo descolado de maneira absoluta desse
organismo que é a Terra, vivendo numa abstracdo civilizatéria que suprime a diversidade,

nega a pluralidade das formas de vida, de existéncia e de habitos” (KRENAK, 2020a, p. 82).

Como negro claro®, gay, pobre e nordestino, que vivencio em meu corpo as
vulnerabilidades que a colonialidade impds em minha vida, sdo inaceitaveis as declaracoes

que buscam diminuir, ausentar ou invisibilizar a 16gica moderno-colonial na qual esta fundada

14 MAZUI, G. ‘No Brasil, nfo existe racismo’, diz Mourdo sobre assassinato de homem negro em supermercado.
G1, 2020. Disponivel em: https://gl.globo.com/politica/noticia/2020/11/20/mourao-lamenta-assassinato-de-
homem-negro-em-mercado-mas-diz-que-no-brasil-nao-existe-racismo.ghtml. Acesso em: 18 abr. 2021.

15 Essa marcagdo negro claro tem o objetivo de sublinhar a minha consciéncia a respeito do colorismo e da
condi¢do negra no Brasil. “O transito racial decorrente da miscigenacdo permite ao negro de pele clara
facilidades que dificilmente existem para outras complei¢cfes mais fortemente ligadas & africanidade. E isso
precisa acabar” (DEVULSKY, 2021, p. 171). Ainda conforme a autora, ser eventualmente lido como “menos
negro” politica e esteticamente ndo me faz branco nem altera a minha condicdo social atrelada a negritude. A
marcagdo territorializa uma postura consciente de que a negritude é diversa e experimentada de formas diferentes
conforme o gradiente da cor, o género, a sexualidade, a classe social, 0 tempo e 0 espago em que vivemos.
Ademais, marca uma cisdo no binarismo branco-negro, pois a comunidade negra ndo é homogénea e tampouco
experimenta igualmente o racismo.
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a nossa sociedade, engendrada na formagdo escravocrata, pois a essa racionalidade estdo
sujeitadas as nossas vidas, as de negros claros e escuros, principalmente a destes ultimos.
Conjecturar que o racismo ndo opera as engrenagens sociais deste pais
¢ desprezar uma parte da sociedade cujos membros sdo sempre colocados na linha
de sacrificio, enquanto outros tém necessidades percebidas como prioritarias,
mesmo sendo eles os que detém as vidas mais longevas, confortaveis e seguras.
Estes Gltimos, no Brasil, ndo sdo negros claros ou escuros (DEVULSKY, 2021, p.
38).

No Estado brasileiro, a ciéncia ainda tem cor, o arquétipo de beleza tem cor, as
oportunidades tém cor, o afeto ainda tem cor, os lugares de poder tém cor, e ndo é a cor negra.
A violéncia também tem cor, a pobreza tem cor, o conforto social tem cor, o trabalho sub-
remunerado tem cor, e ndo € a cor branca. Devulsky (2021, p. 117) é precisa ao destacar que
“aprender a transitar na sociedade brasileira ¢ também aprender que cada cor e atributo que
faz parte dos matizes raciais revela um espago de interditos e de pertencimentos”. Um dos
meus papéis como professor, pesquisador e cidaddo negro é ser resistente e reexistente as

opressdes, um dos esforcos do empreendimento decolonial.

Nesse contexto de excepcionalidade sanitaria, com representantes e agentes politicos
publicos que pouco se esforcaram em dirimir o sofrimento humano nas suas necessidades
mais basicas durante a pandemia, periodo em que também repercutiram mundialmente os
casos de racismo e a luta antirracista, esta pesquisa foi concebida, desde a realizagdo das aulas
de lingua espanhola e a geracdo de dados até a intensificacdo das leituras e escrita desta tese.
Houve muito trabalho, e esta pesquisa exemplifica o exercicio responsavel que o0s
profissionais da educacdo desempenharam nesse contexto, contradizendo a declaragdo de que
“s6 professor ndao quer trabalhar” na pandemia da Covid-19. Essa foi a declaragdo do
deputado federal Ricardo Barros, até entdo lider do atual governo na Camara dos Deputados,
ap0s um pouco mais de um ano de pandemia, em 20 de abril de 2021. O referido parlamentar
ousou em afirmar que “o professor nao quer se modernizar, ndo quer se atualizar. Ja passou
no concurso, esta esperando se aposentar, ndo quer aprender mais nada” (UOL, 2021, on-
line)!®. De fato, nos, professoras e professores, ja ndo queremos nos modernizar, acreditamos
que ja fomos modernizados o bastante para ndo necessitar repetir 0s atrasos sociais que nos

perseguem antes mesmo da concepcdo do Estado brasileiro, quando ainda éramos col6nia. Os

16 <§O o professor ndo quer trabalhar na pandemia’, diz Ricardo Barros. UOL, 2021. Disponivel em:
https://educacao.uol.com.br/noticias/2021/04/20/ricardo-barros-governo-critica-professores.htm. Acesso em: 20
abr. 2021.
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nossos representantes precisam conhecer mais as nossas escolas e o arduo trabalho dos

docentes durante a pandemia. Esta tese € uma das oportunidades.

Os ataques ao professorado brasileiro ndo cessam e parecem ser sistematicos pelas
autoridades brasileiras. Em 8 de margo de 2022, o presidente da Republica sancionou a Lei
Complementar n° 191, que traz sérios prejuizos a todos os docentes do pais. A lei dispde que
0 periodo de maio de 2020 a dezembro de 2021 “ndo contard para efeito de obtengdo de
eventuais direitos que constem em planos de carreira, como adicionais, licenga-prémio,
anuénios, quinquénios e outros” (SOUSA, 2022, on-line)!® para os profissionais do
magistério. Além de imoral, trata-se de um roubo do tempo de servigo de todos os educadores
das redes publicas de nosso pais durante o periodo de maior desafio que esses profissionais

enfrentaram.

Ao dedicarmo-nos a leitura do subtitulo desta tese, Uma experiéncia no ensino
fundamental Il de uma escola publica e periférica de Macei0, busquei indicar trés condi¢cdes
importantes a respeito desta pesquisa. A primeira é que se trata de uma experiéncia. Trata-se
de uma tentativa, uma maneira ndo universal nem replicavel de transgredir, nos limites que se
deram, préticas que buscassem denunciar e agir contra a colonialidade por meio do ensino e
aprendizagem de lingua espanhola. A simbologia da experiéncia reforca, na minha
perspectiva, a ideia de vivéncia dos sentidos, a qual explode o binarismo certo-errado, dando

lugar a: Que sentidos e conhecimentos puderam ser construidos?

A segunda e terceira condi¢Oes referem-se a natureza da escola em que se deu a
pesquisa: publica e periférica. Ambas condi¢des nos revelam, de antemao, o agravamento das
dificuldades “normais” para dar continuidade a e conceber um ambiente regular de estudos
fora do espaco fisico da escola, como também sinalizam outras questdes determinantes para o
sucateamento das escolas brasileiras nesse periodo pandémico: o comprometimento da
alimentacdo dos mais vulneraveis sem a merenda escolar, a violéncia doméstica, os problemas
na salde mental de professores e estudantes e 0s escassos recursos — quando nao existentes —
para 0 acesso ao ensino remoto. As desigualdades tornaram-se ainda mais abissais e com elas
acompanhou o abandono escolar. Por isso, ¢ necessaria a consideragdo de que “as op¢des de

continuidade das aprendizagens em casa ndo se deram da mesma forma” (UNICEF, 2020, on-

17 Texto disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/Icp/Lcpl91.htm

18 SOUSA, L. Bolsonaro sanciona Lei que confisca tempo de servigo de professores. Blog do Lucéo. Timon, 13
de marco de 2022. Disponivel em: https://www.portalrl0.com/noticia/90661/bolsonaro-sanciona-lei-que-
confisca-tempo-de-servico-de-professores. Acesso em: 01 abr. 2022,
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line)'®. As pesquisas sdo contundentes ao revelarem o retrato dos estudantes brasileiros no que

concerne ao acesso a internet em casa e ao ensino remoto durante a pandemia.

Segundo estudos do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea), cerca de 6
milhdes de alunas e alunos brasileiros ndo conseguiram participar do ensino remoto, entre eles
5,8 milhdes sdo estudantes das instituicbes publicas de ensino, da pré-escola a p6s-graduagéo.
Outras informac@es, divulgadas no periddico Correio Braziliense, também nos ajudam a
compreender as condi¢bes que busquei destacar no subtitulo desta tese, as quais sdo
detalhadamente discorridas na quarta secao.

Os alunos do ensino fundamental sdo os mais afetados. [...] Dos 5,8 milhdes de
estudantes de escolas publicas que ndo tém conexdo, apenas 2,6 milhdes dispunham
de sinal de rede movel celular. [...] Ao tracar o perfil dos alunos, percebe-se que a
maioria sdo pessoas negras ou indigenas. Em todas as etapas de educacdo, o
percentual gira em torno de 70%. [...] Além disso, entre estudantes sem acesso
domiciliar a internet de qualidade da rede publica, 99% sédo de baixa renda. [...] [As
pesquisas também mostram que] as regibes norte e nordeste [foram] altamente
prejudicadas?® (CORREIO BRAZILIENSE, 2020, on-line).

Esses dados nos antecipam o fato de que o cenario de caos e excepcionalidade nao
chegou a todos da mesma forma. Conforme o relatério da organizacdo da sociedade civil
Todos pela Educacéo, 2020 foi 0 ano em que a educacéo basica teve o menor investimento do
Ministério da Educagdo (MEC) desde 2010. “O resultado é um contrassenso pelo contexto da
pandemia, quando as necessidades educacionais aumentaram por causa da adaptacdo a
realidade do ensino remoto ou hibrido” (CORREIO BRAZILIENSE, 2021, on-line)%,
expectativa que ndo aconteceu. O virus afetou mais do que a saude dos brasileiros, ele
comprometeu 0s sonhos e a perspectiva de mobilidade social dos mais pobres e negros,

aqueles que dependem do financiamento do Estado para a sua educacéo.

A narrativa que encaminhei até aqui teve por objetivo situar preliminarmente os
aspectos sociais, politicos e motivadores para a realizacdo desta pesquisa, isto é, desenvolver

uma sensibilidade mais acurada no tocante aos fios condutores deste estudo: as minhas

19 COVID-19: mais de 97% dos estudantes ainda estdo fora das salas de aula na América Latina e no Caribe.
Unicef, 2020. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/covid-19-mais-de-97-
por-cento-dos-estudantes-ainda-estao-fora-das-salas-de-aula-na-america-latina-e-no-caribe. Acesso em: 18 abr.
2021.

20 ARAUJO, A. L. Cerca de seis milhdes de alunos brasileiros ndo tém acesso & internet. Correio Braziliense,
2020. Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-basica/2020/09/4873174-
cerca-de-seis-milhoes-de-alunos-brasileiros-nao-tem-acesso-a-internet.html. Acesso em: 18 abr. 2021.

2L LISBOA, A. P. 2020 foi o ano com menor gasto do MEC com educacdo basica desde 2010. Correio
Braziliense, 2021. Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-
basica/2021/02/4907686-2020-foi-0-ano-com-menor-gasto-do-mec-com-educacao-basica-desde-2010.html.
Acesso em: 08 mai. 2021.
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escolhas politico-tedrico-metodoldgicas, o contexto de estudo e 0s participantes da pesquisa,

0s quais sdo deliberadamente interessados.

Destarte, apresento no quadro a seguir 0s objetivos geral e especificos desta
investigagdo. Com a finalidade de sulear?? os objetivos aludidos, os quais sdo atendidos no
andamento da pesquisa, explicito, paralelamente, as questdes de pesquisa que conduziram a

construcdo o estudo.

Quadro 1 — Objetivos e questdes de pesquisa

OBJETIVO GERAL

Investigar, por meio do ensino e aprendizagem de espanhol como lingua adicional (ELA), o processo
de desenvolvimento de uma pedagogia decolonial com dois grupos de estudantes dos anos finais do
ensino fundamental — 6° e 7° anos — de uma escola publica e periférica de Maceid, no contexto de
distanciamento social.

OBJETIVOS ESPECIFICOS QUESTOES DE PESQUISA

Como as aulas de ELA puderam contribuir
linguistico-discursivamente com uma experiéncia
de ensino-aprendizagem decolonial?

Avaliar a experiéncia de ensino e aprendizagem
de ELA numa perspectiva decolonial.

Analisar as possiveis repercussdes das préaticas de
ELA implementadas, sob um olhar decolonial,
nas sensibilidades de mundo dos participantes da

De que forma as préticas de ELA implementadas
repercutiram nas sensibilidades de mundo dos
participantes da pesquisa sob uma perspectiva

pesquisa. decolonial?
Explorar®> os tracos e marcas de | Que tracos e marcas de desprendimento
desprendimento® nesse processo, Vvisando | constituiram essa experiéncia de ensino-

apresentar indicadores de uma pedagogia
decolonial no ensino e aprendizagem de ELA.

aprendizagem de ELA, os quais indicam o
desenvolvimento de uma pedagogia decolonial?

Fonte: Elaboragdo propria

Como linguista emocionado que sou, essas discussfes ndo poderiam ter sido
construidas fora do campo das ciéncias sociais e da linguagem que, resolutamente, empenha-
se na “construcdo de alternativas para o presente, baseando-se na constatacdo de que muitas

das narrativas que nos contaram sobre quem somos ou sobre como as coisas do mundo séo

22 Adoto esse termo difundido por Paulo Freire no livro Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a
pedagogia do oprimido, de 1992. No entanto, a primeira menc¢ao ao termo se deve ao fisico brasileiro Marcio
D’Olme Campos, em 1991, quem o préprio educador menciona no livro citado. Sulear, no dialogo de Freire com
o0 processo educacional, faz referéncia a uma perspectiva de pensamento que busca defender e fortalecer préaticas
educativas emancipatdrias, valorizando o local de producéo e sujeitos dessas praticas, o Sul geopolitico. O termo
chama a atencdo para a conotagdo ideoldgica colonialista do termo nortear e suas derivagcdes. Nas notas
explicativas estd: “Norte ¢ Primeiro Mundo. Norte estd em cima, na parte superior, assim Norte deixa ‘escorrer’
o conhecimento que nds do hemisfério sul ‘engolimos sem conferir o contexto local’” (FREIRE, 2021b, p. 295).
23 Com explorar, busquei avancar na compreensdo de identificacio desses tracos e marcas, isto €, procurei ndo
somente apontar essas singularidades da pedagogia decolonial empreendida, mas também compreendé-las no
tocante a producéo de sentidos.

2 Refiro-me a pistas, sinais ou indicios de um movimento de enfraquecimento e/ou ruptura dos padrdes
moderno-coloniais hegem6nicos de poder, saber, estar, ser e viver, que marginalizam e rotulam praticas
linguageiras, subjetividades, corpos e seres. Esse movimento estd sendo compreendido como desprendimento,
conceito que é abordado na proxima secéo.
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estdo em crise ou estdo sendo seriamente questionadas” (MOITA LOPES, 2009, p. 34). Essa
ciéncia é a Linguistica Aplicada, na qual este estudo se insere. Nos, pesquisadores da referida
area, entendemos que “a pratica ¢ mais relevante que a teoria em nossos tempos” (MOITA
LOPES, 2009, p. 36), porque reconhecemos que 0s conhecimentos surgem da concretude das
vivéncias humanas e, por esse motivo, passa-nos pela consciéncia que nos, pesquisadores e
participantes de pesquisas, juntamente com as nossas subjetividades, somos condicionais do

ato de pesquisar.

Essa € uma preocupacdo ética medular da LA que corporifica os discursos e historiciza
0s corpos. Nesse campo do conhecimento, valorizamos e buscamos continuamente a
proximidade critica, conceito este cunhado pelo sociélogo portugués Boaventura de Sousa
Santos e revisitado pelo linguista aplicado brasileiro Luiz Paulo da Moita Lopes. Este autor
compreende que “tal proximidade deve ir ao encontro dos interesses daqueles que estao
situados nas praticas sociais que fazemos nas pesquisas” (MOITA LOPES, 2009, p. 36).
Acredito, apoiado nos estudos desses e outros intelectuais, que a idealizada distancia critica
nunca sucedeu, ela foi dissimulada. As pesquisas sempre respondem a preocupagOes
humanas, sempre refletiram visdes particulares de mundo, ideologias e valores, mas nédo
sempre buscaram questiona-los. Ndo obstante, a LA o vem fazendo insistentemente. Hoje,
penso que uma das maiores e mais legitimas contribui¢Ges da LA seja a sua colaboracdo para
a “construcdo de alternativas para o sofrimento humano” (MOITA LOPES, 2009, p. 38). O
forjamento dessas alternativas demanda austeros questionamento, resisténcia e reexisténcia
perante as opressdes e as verdades, sempre contingentes, que hierarquizam narrativas e vidas.
“Quem deseja ir para o ‘fim da fila’ do desejo, do aprego, do acolhimento e do respeito?

Ninguém” (DEVULSKY, 2021, p. 169). E por que temos de estar em filas ¢ a espera?

As secOes desta tese, inclusive esta introducdo, caracterizam-se por uma hibridez na
sua constituicdo. Isso quer dizer que, embora predomine uma determinada discusséo, seja
tedrica, seja metodoldgica, seja de interpretacdo de dados ou apenas introdutéria, todas
contém reflexdes que sdo aprofundadas em ou caracteristicas de outras se¢des. Essa hibridez
desenha a possibilidade de transito das discussdes. Em outras palavras, as reflexdes ndo se
deixam limitar a espacos restritos de existéncia para que sejam conhecidas, compreendidas ou

validadas. Nessa disposi¢édo, organizei a tese em seis partes:



32

Nesta primeira parte, por meio de narrativas sentipensantes®, manifestei as veredas
politico-tedrico-metodoldgicas pelas quais caminhei e semeei para a concepcao desta tese, as
quais sdo pormenorizadas e reificadas nas proximas se¢es. Ademais, foram apresentados 0s

objetivos desta investigacdo, seguidos pelas questdes de pesquisa tragadas.

Na secdo seguinte, em Afinidades sentipensantes, sdo apresentados, construidos e
discutidos sentipensamentos que sulearam a proposta politico-teérico-metodoldgica defendida
neste trabalho. Conceitos como deconstrugdo, decolonialidade, pedagogia decolonial,
sentipensamento, letramento critico e lingua adicional deformada sdo articulados em
constante e reiterado didlogo transversal com pesquisadores e pensadores lidos por mim como

decoloniais.

Na terceira parte, intitulada Um linguista aplicado por respostas vivenciais,
desenvolvo a minha perspectiva de fazer Linguistica Aplicada, campo de estudos em que esta
investigacao esta inserida. Para isso, defendo a ideia de uma Linguistica Aplicada Militante,
explorando aproximacgdes da sua genealogia e suas praxis a proposta decolonial de fazer

pesquisa e fazer politica a la vez.

Em seguida, na secdo Enredando os fios tedrico-praticos: entre nos, apresento com
profundidade o contexto de estudo, uma sala de aula de espanhol remota em uma escola
publica e periférica de Maceidé durante a pandemia da Covid-19; pormenorizo o grande
projeto escolar em que desenvolvemos um livro digital de mensagens; nomeio 0sS
protagonistas e co-protagonistas desta pesquisa, isto &, os participantes do estudo; e, por fim,
discuto a proposta metodoldgica adotada no trabalho, a Investigaccion-accion participativa —
IAP, de Orlando Fals Borda.

by

Na quinta parte, Do mundo a palavra, da palavra ao mundo: caminhos
interpretativos, o0 coracdo desta tese, apresento 0s aspectos considerados para o recorte,
organizacdo, leitura e interpretacdo dos dados. Na sequéncia, desenvolvo as analises da
experiéncia supracitada. Para isso, metodologicamente, os dados foram tematizados em 11
(onze) episddios. Essa arquitetura me permitiu ndo somente criar uma sequéncia de cenas do
processo de desenvolvimento de uma pedagogia decolonial, mas também sentir — mesmo com
todas as limitagOes descritas na secdo anterior — 0s impactos do tema condutor das aulas, o

racismo, na vida dos participantes da pesquisa.

25 Narrativas que conjugam o pensamento critico e as emogdes. Inaugurando a secdo seguinte, explico melhor o
termo falsbordiano do qual me aproprio.
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Por altimo, em forma de reflexdes finais, concluo o texto retomando alguns tragos
politico-tedrico-metodoldgicos desenvolvidos em todo o trabalho, frutos da experiéncia
contada. A partir disso, realizo um exercicio de reflexdo a respeito da pratica decolonial
vivenciada, destacando algumas caracteristicas dela, sintetizadas em quatro asser¢des: cacos
de forga, extrapolamento, historias enderecadas e lingua que conta.

ApoOs essa breve apresentacdo das partes desta tese, concluo esta secdo com uma
reflexdo sobre a produgdo de conhecimentos neste pais e, a reboque, sobre a importancia de
uma ciéncia interessada. O ato de conhecer demanda responsabilidade, criticidade,
discernimento e reconhecimento da alteridade. Decerto, “o pesquisador ndo ¢ um observador
objetivo, politicamente neutro. Seu posicionamento ¢ o de um observador da condicéo
humana e, na relagdo entre pesquisador e pesquisado, um ndo pode emudecer a voz do outro”
(OLIVEIRA, 2016, p. 56). Em um pais que desestimula a aquisicdo de livros, instrumentos de
acesso ao conhecimento e poder, ja ndo ha espaco para neutralidade e titubeacdes quando

nossa liberdade e bem-viver estdo em constante ameaga.

Relembremos que, conforme documento emitido pela Receita Federal em abril de
2021, os livros estavam sob a mira de taxagoes tributarias com a justificativa de que “nédo sdo
consumidos pelos brasileiros mais pobres” (CORREIO BRAZILIENSE, 2021, on-line)?. Em
contrapartida, o governo federal brasileiro encorajou a compra de armas, ao zerar a taxa de
importagdo delas sob o custo de R$230 milhdes de reais e flexibilizar a posse e o porte de
armas pela populacéo desde o inicio do mandato do atual presidente da Republica. Conforme
0 ministro da Economia, Paulo Guedes, zerar a aliquota de importacdo de armas tem “efeito
financeiro muito baixo” (G1, 2021, on-line)?’. Comentario reprovavel que desmerece

comparagoes.

Por isso, mais que outrora, urge a constituicdo de uma ciéncia interessada, como
categoricamente explica Oliveira (2016, p. 52), uma pesquisa abertamente atravessada por
valores, “na defesa de uma producdo do conhecimento que dialogue com a vida, que seja
questionadora da arrogincia da verdade inica” e que esteja envolvida na contenda politica.

Por fim, retomo as palavras com as quais iniciei esta se¢do, acurando-as: Este texto cientifico

% BARBOSA, M. Receita defende taxacdo de livros sob argumento de que pobres ndo leem. Correio
Braziliense, 2021. Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/economia/2021/04/4916782-receita-
defende-taxacao-de-livros-sob-argumento-de-que-pobres-nao-leem.html. Acesso em: 18 abr. 2021.

2T CLAVERY, E.; LIS, L.; GARCIA, G. Custo de R$230 milhdes para zerar imposto de arma importada é
‘muito baixo’, diz Guedes. G1, 2020. Disponivel em:
https://g1.globo.com/economia/noticia/2020/12/11/isencao-para-importar-revolveres-e-pistolas-tem-efeito-
financeiro-muito-baixo-diz-guedes.ghtml. Acesso em: 18 abr. 2021.



34

é um texto sentipensante. Eu sou um professor e um pesquisador sentipensante. Portanto, a
minha escrita e, consequentemente, a ciéncia que construo por meio dela ndo poderiam deixar

de sé-lo. Para mim, ai reside a boniteza® da ciéncia em Linguistica Aplicada.

28 Recupero este vocabulo dos escritos de Paulo Freire, em A Pedagogia da Autonomia (2021a).
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2 AFINIDADES SENTIPENSANTES

Nuestro lugar en el mundo no pasa Unicamente por nuestra relacién con la universidad

pues somos muchas otras cosas ademas de homo-academicus (si es que lo somos).

Zulma Palermo?®

Na constituicdo desta tese, diferentemente de como procedi na elabora¢do da minha
dissertacdo de mestrado, trago, inicialmente, as referéncias politico-tedrico-metodoldgicas por
que esta suleada a minha préxis como professor, pesquisador e cidaddo. Essas orientacOes
fundamentam a minha postura como intelectual sentipensante que me reconhego. Por meio
desse neologismo, criado pelo socidlogo colombiano Orlando Fals Borda, compreendo a
relacdo indissociavel da minha ideologia de viver e de minhas sensibilidades com a relevancia
dos conhecimentos que produzo como cientista social que, por sua vez, emociona este
trabalho. O sentipensamento é a combinacdo da criticidade da mente com as emogdes dos
afetos. Fals Borda (2003, p. 9) caracterizou o termo sentipensante como “aquella persona que
trata de combinar la mente con el corazon, para guiar la vida por el buen sendero y aguantar
los tropiezos”®. Nesse sentido, as teorias afins, que neste trabalho dialogam, sé&o
incompativeis com uma atitude supostamente fria, indiferente, desinteressada e neutra do
pesquisador tradicional. Mota Neto (2016) sintetiza bem a ideologia falsbordiana:

Um intelectual sentipensante é aquele que nem se guia somente pela razdo
instrumental da ciéncia dominante, descomprometida ética e politicamente com o

sofrimento dos oprimidos, nem age de forma meramente espontaneista e impulsiva,
sem recorrer a planos, a métodos e a estratégias (MOTA NETO, 2016, p. 234).

29 Cf. PALERMO, Z. Para una pedagogia decolonial. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Del Signo, 2014, p.
52. Zulma Palermo é professora emérita e pesquisadora argentina da Universidade Nacional de Salta, localizada
na cidade em que nasceu. Juntamente com Catherine Walsh, Palermo é uma das Gnicas mulheres associadas a
Rede Modernidade/Colonialidade, porém é menos conhecida pelos pesquisadores brasileiros pro-decoloniais.

30 Em decorréncia da proximidade linguistica existente entre o espanhol e o portugués, linguas que caracterizam
a latinidade nas Américas, e do volume expressivo de citagcdes diretas naquela lingua, optei por preservar 0s
excertos consultados em sua lingua original. Configura-se também o meu posicionamento linguistico-geopolitico
em defesa das culturas, epistemes e povos latino-americanos na producdo cientifica do Sul global, os quais,
majoritariamente, possuem o espanhol como lingua materna. Ademais, é-me uma estratégia de estreitar a
aproximacao do leitor a lingua adicional que é objeto e fonte de conhecimentos desta tese, além de aproximar-
me mais ainda do legado dos autores, apropriando de suas palavras na lingua que utilizaram para dialogar
conosco. Por se tratar de uma lingua adicional, registro esses excertos em italico.
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A escolha deliberada de trazer a frente esta secdo® ndo parte do pressuposto
moderno/positivista de que a teoria € mais importante ou direcionadora da pratica,
posicionamento a que sou contrario; provém, sendo, do entendimento de que as reflexdes
conduzidas nesta se¢do trazem lucidez a linguagem, aos saberes constituintes, aos caminhos
metodologicos e as interpretacGes de dados desenvolvidos nesta pesquisa, considerando a sua
proposta ndo hegemonica. Cabe-me salientar que o0s pensamentos desenvolvidos aqui
resultam do meu envolvimento com a geracdo e leitura dos dados interpretados, em um
reiterado movimento de ir aos dados e vir deles, que requereram leituras e dialogos
aprofundados com diversas fontes de conhecimentos: livros, artigos, palestras, noticias,
reportagens, lives, grupo de pesquisa, postagens em redes sociais, programas de
entretenimentos, enfim, todos os meios em que pessoas produzem e compartilham

conhecimentos e sentidos.

A decisao por nomear esta secdo como Afinidades sentipensantes ganha forca quando
entendemos que as nossas escolhas politicas e epistemoldgicas partem de uma identificacdo
com as ideologias e as concepgdes de vida e de mundo em que acreditamos: uma sintonia da
razdo e da emocdo, da abstracdo da mente e dos sentimentos experienciados, do que
defendemos e do que sentimos, dos pensamentos organizados e das aspiracdes perturbadas. A
ideia de afinidade resgata a nogdo de vinculos e busca unir filosofias, teorias e saberes que
dialogam por principios, valores e praticas partilhados e coletivos. Neste trabalho, essa
concepcdo empenha-se em humanizar a producdo de conhecimentos em defesa de

possibilidades outras as hegemonicamente validas e validadas.

Esta no centro destas discuss@es a vida vivida, com um olhar mais atento para aquelas
vidas que acontecem no ch@o da escola, contexto em que se da a pesquisa. Todavia, as
reflexdes levadas a cabo transbordam o espaco escolar; afinal, a instituicdo escolar é processo
e produto das relagdes sociais, posto que professor e aluno ndo sdo papéis exclusivos que 0s
participantes desta pesquisa — entre esses sujeitos® esta este pesquisador — desempenham na
vida. Contudo, esses papéis demonstram, dentro de suas limitacdes, os reflexos e refracdes de
outros papéis sociais, uma vez que esses sao indissociaveis do ser eu. Quero dizer que o ato

de (tentar) transformar o ser professor e o ser aluno pode ter implicacdes e ressonancias nos

31 Preliminarmente, parte do texto desta segdo foi publicada em: MOREIRA JUNIOR, R. S. Por uma pedagogia
decolonial no ensino de lingua espanhola: uma experiéncia remota durante a pandemia da Covid-19. Revista
Humanidades & Inovagéo, v. 8, n. 30, p. 63-81, 2021.

32 Ao referir-me aos participantes da pesquisa como sujeitos, esse termo ndo deve ser lido numa perspectiva de
assujeitamento ou passividade, sendo de sujeito social, “o qual ¢ dialdgico, heterogéneo, fragmentado e fluido”
(MOREIRA JUNIOR, 2018, p. 63).
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demais papéis sociais que o ser desempenha ou pode vir a desempenhar na vida: como
amiga/o, como filha/o, como mae/pai, como parceira/o afetiva/o, como trabalhador(a) e,
sobretudo, como cidad&(o). Por isso que, por meio da educacdo, é possivel metamorfosear

vidas.

A fim de situar os meus posicionamentos politico-teérico-metodoldgicos, disponho
esta secdo da seguinte maneira: inicialmente, na subsegéo 2.1, situo o que estou nomeando
como deconstrucdo, posicionado no contexto excepcional — em decorréncia da pandemia da
Covid-19 — de ensino de lingua espanhola numa perspectiva decolonial, ao passo que justifico
a necessidade da insurgéncia do ensino de espanhol como lingua adicional no contexto
brasileiro. Na sequéncia, em 2.2, desenvolvo uma compreensdo da decolonialidade associada
a educacdo (linguistica), uma vez que o0s encaminhamentos desta pesquisa produzem
entendimentos a partir de e para o ensino de linguas adicionais. Aprofundando a discussao,
em 2.3, resgato algumas consideracdes a respeito da genealogia do pensamento decolonial e
do letramento critico que desenvolvo, as quais embasam e orientam a pratica de ensino em
analise, uma pedagogia decolonial, e, por consequéncia, fundamentam este trabalho. Na
Gltima subsecdo, em 2.4, dou lugar a discussdo sobre o entendimento de lingua adicional
deformada, elaborado por mim. O conceito germina do projeto decolonial, do qual considero
a nogdo de préatica translingue e criativa para e no ensino e aprendizagem de linguas

adicionais.

Destarte, busquei — durante o processo de escrita e reinvencdo da minha base politico-
tedrico-metodoldgica — ler e referenciar, sempre que possivel, autoras e autores que se
distanciassem dos corpos e pensamentos euro e nortecentrados: homens e mulheres negros,
indigenas, transgéneros, alagoanos, brasileiros e latino-americanos. Acredito que dar
visibilidade a ciéncia dessas estudiosas e estudiosos, mais do que respeitar e validar a
producdo de conhecimentos dos espagos que representam, é promover a existéncia dessas
pesquisadoras e pesquisadores; constitui-se, pois, um ato de insurgéncia a epistemologia
ocidental universalizante. Considero esse um dos meus mais significativos giros politico-
tedrico-metodolégicos, pois, apesar da minha conexdo com os estudos decoloniais ter iniciado
no curso de mestrado, foi apenas durante o processo de doutoramento que pude enxergar o
guanto as minhas referéncias eram predominantemente masculinas, brancas, cisgéneras e
euroestadunidenses. Em didlogo com Walter Mignolo, utilizo-me das palavras da linguista
aplicada brasileira Angela Kleiman (2013, p. 48) para definir o que essa escolha representa:

“Significa ampliar o campo de visibilidade tracado pela ciéncia ocidental moderna, uma vez
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que ela interditou dominios importantes para o entendimento dos movimentos sociais:

emocdes, intimidade, senso comum, conhecimentos ancestrais e corporeidade”.

Entretanto, isso ndo significa o banimento da ciéncia produzida por estes cientistas, 0s
euroestadunidenses, em detrimento daqueles, os latino-americanos. Nao se trata de uma
postura xent6foba, obscurantista ou de fomento a polarizagdo, uma vez que elas, a xenofobia,
0 obscurantismo e a polarizacdo, favorecem “a ocultagdo e o descrédito de teorias do
conhecimento da periferia” (KLEIMAN, 2013, p. 49). Estes cientistas também estdo presentes
neste trabalho e tém reconhecida a sua contribuicdo com o pensamento anti e decolonial. A
presenca destes, reforco, ndo deve ser associada a um possivel cumprimento de critério de
validez (positivista) desta pesquisa, que a eles confere poder e autoridade sobre o tema. Trata-
se de pensamentos convergentes. Ndo obstante, firmar a presenca e companhia daqueles
cientistas inaugura em mim uma postura consciente acerca dos corpos que traduzem oS
saberes de que compartilho e potencializo, um movimento de ruptura epistémica que
determina “o que ¢é pertinente ler, quem ¢ autoridade num determinado tema, o que conta
como conhecimento para o profissional que esta se formando” (KLEIMAN, 2013, p. 56). Esta
€ uma das minhas contribui¢des para uma epistemologia do Sul: “o questionamento constante
da base racional, ocidentalizada e androgina que determina qual é o coro de vozes de que
queremos fazer parte” (KLEIMAN, 2013, p. 55). Estou tratando de visibilidade,
representatividade e reexisténcia.

Compreender que o projeto decolonial ndo busca estabelecer um novo paradigma
dominante ou excludente é imperativo no entendimento de que deserdar as epistemologias dos
seus corpos e silencia-los ou invisibiliza-los ndo foi uma invencéo dos intelectuais decoloniais
ou pré-decoloniais. Contrariamente a organizacdo binaria do pensamento, o projeto decolonial
dialoga com e abraga toda ciéncia e todo saber que se empenham em desmonumentalizar
(SANTOS, 2018) concepgbes e praticas que colocam todos aqueles corpos e seus
conhecimentos no lado errado e marginal da historia. Corpos que ainda transitam na margem
da Academia e dos outros espacos de poder. A professora e militante indigena Sonia
Guajajara nos convida a reflexdo disso: “Enquanto o Brasil ndo assumir sua divida histérica
para com 0s povos origindrios [e escravizados], trabalhando ativamente para repara-la,
construiremos um falso futuro, mascarando nossas memorias e oprimindo 0S corpos
presentes” (GUAJAJARA, 2019, p. 171). Portanto, essa escolha das autoras e autores afins

também é politica.
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2.1 Sobre deconstruir o ensino de linguas adicionais (na pandemia)

O distanciamento social decorrido da pandemia da Covid-19 ndo nos facilitou a vida.
Os desafios se potencializaram e o trabalho dos professores tornou-se ainda mais laborioso,
complexo e extenuante. O espaco da sala de aula foi forcosamente reinventado sem prévio
anlncio ou preparacdo, tanto para os docentes quanto para os discentes. No novo contexto
escolar que se instaurou, os sentidos indicavam ter sido atenuados, pois as percepc¢des do
meio externo passaram a ser mediadas pelas tecnologias e, por isso, talvez, tenham sido
retardadas. O toque inter-humano ndo existiu, a troca de olhares tornou-se dispensavel e
assincrona, a escuta foi comprometida pelos aparelhos de comunicacdo e o cheiro peculiar da
sala de aula néo se sentia. Em contrapartida, as emog¢6es foram maximizadas em decorréncia
do fluxo de demandas, principalmente mentais, para lidar com as consequéncias da pandemia,

afinal, estavamos defronte a um problema mundial de salde publica.

Imersos nessa condi¢do, deparamo-nos, entdo, com o seguinte dilema: o qué, para qué
e, sobretudo, como ensinar em um contexto no qual vidas estdo sendo exponencial e
diariamente perdidas, 0 mesmo contexto em que o ataque a vida humana e ndo humana parece
ter sido trivializado, com as recorrentes praticas de racismo, sexismo, machismo,
LGBTQIAP+fobia, gordofobia, xenofobia, o desmonte ambiental e outras acbes de
intoleréncia, violéncia e destruicdo que recheiam as ruas, as redes sociais e as nossas
conversas diarias? N&o ha davidas de que a vida tem de ser pauta e curriculo da escola. Esse
curriculo “constréi-se ndo somente nos contetdos selecionados, mas no dia a dia dos sujeitos
da escola, no ndo dito, no ndo oficial, no ocultado, no silenciado, nas relagdes, nas narrativas,
nos discursos, nas historias de vida, na vida on-line e off-line” (GOMES, 2020, p. 234). Ja ndo
cabem nos programas escolares 0s conhecimentos que buscam apenas instrumentalizar,
classificar, homogeneizar e até mesmo objetificar as vivéncias humanas e ndo humanas. A
pandemia da Covid-19 escancarou a educacao formal as estruturas seculares e obsoletas em
gue se ergueu e que nelas ainda se sustenta, as quais ja ndo atendem as demandas dos sujeitos
de hoje. Paradoxalmente, 0 amarescente dissabor proporcionado pela pandemia promoveu um

espaco para propor a deconstrucdo das praticas escolares e fora desse espaco.

A ideia de deconstrucdo busca ampliar o conceito de (des-re)construcdo de
conhecimentos e préaticas desenvolvido em Moreira Janior (2016). O prefixo de- (sem o “s”),
ao tempo que funde os conceitos representados pelos afixos -des e -re, alude a genealogia do
pensamento e projeto decoloniais. Ou seja, refere-se a tentativa de desprender-se (QUIJANO,
1992; PALERMO, 2014) das racionalidades coloniais do poder, do saber, do ser e do viver,
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em que a neutralidade, a universalidade e a homogeneidade deixam de ser condigOes para a
producdo de conhecimentos e para a legitimacao da existéncia do outro. O desprendimento,
uma das categorias-chaves dos estudos decoloniais, indica um movimento organizado,
politico e ideoldgico de enfraquecimento e ruptura dos padrbes moderno-coloniais
hegemdnicos de poder, saber, ser e viver, que marginalizam e rotulam praticas linguageiras,
subjetividades, corpos e seres. As feridas coloniais, a saber, os ataques sistematicos a vidas
humanas e ndo humanas sdo algumas das herancas coloniais que devem ser reiteradamente
combatidas e a que devemos nos desprender. A mitigacdo do sofrimento humano, em uma
posi¢cdo marcadamente humanizadora e critica, torna-se pauta central nas praticas e na
constituicdo das relagdes sociais, cuja dialogicidade (BAKHTIN, 2018) € o que as caracteriza.
Partindo desse pressuposto, deconstruir pressupde desobedecer (MIGNOLO, 2008) o que foi
coercitivamente legitimado pela colonialidade e irromper, portanto, 0s processos de
desconstrucdo e reconstrucdo isolados, fragmentados, lineares e sequenciais, em um
movimento  extempordaneo de  desaprendizagem e reinvencdo do que a
modernidade/colonialidade (MIGNOLO, 2017) construiu e consolidou como referéncia a
humanidade, por meio da proposi¢ao de praticas que enxerguem ‘“com olhos do Sul, para o

Sul” (KLEIMAN, 2013, p. 50).

Deconstruir o ensino de linguas consiste no intento continuo e persistente de propor
uma nova realidade de vida e de construcdo de conhecimentos a vigente, considerando outras
formas de ser, estar e viver no mundo, saber e conhecer, produzir e ter acesso a
conhecimentos, aprender e ensinar, em paralelo movimento de reconhecimento do que as
formas de vida hegemonicas e “verdadeiras™ sistematicamente precarizaram, marginalizaram
ou destruiram. Parto do entendimento de que a educacdo pode contribuir para normalizar as
feridas coloniais (MIGNOLO, 2008), assistindo a perpetuacdo das Ulceras sociais, ou pode
dedicar-se a deconstruir os espa¢os dominantes, diminuindo os abismos sociais, ndo apenas
com a reparacdo das chagas coloniais, mas também com a reinvencdo das suas dinamicas. A
compreensdo de deconstrugdo proposta reconhece e reafirma, portanto, a educagdo como ato
politico (FREIRE, 1982), cuja interven¢do no mundo, em resisténcia a modernidade e ao seu
lado mais perverso e pulsante, a colonialidade, é uma das suas bandeiras vitalicias e
perpétuas. Desse modo, urge um repensar sobre as praticas de ensinar e aprender linguas

adicionais na contemporaneidade.

No Brasil, o ensino de espanhol como lingua adicional resiste e reexiste as atrozes

politicas publicas forjadas no segundo semestre de 2016, as quais buscam nutrir o
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protagonismo e a exclusividade de apenas uma lingua adicional, o inglés, nos curriculos
escolares da educacéo basica. O monopdlio linguistico do inglés € um projeto imperialista em
marcha. Vale recordar que, em menos de um més do afastamento compulsério da ex-
presidenta Dilma Rousseff, o entdo presidente em exercicio Michel Temer, por meio da
Medida Provisoria n® 7463, de 22 de setembro de 2016, revogou no art. 13 a Lei n°® 11.1613%4,
de 5 de agosto de 2005, popularmente conhecida como “Lei do Espanhol”, que, apesar de
problematica, sancionava e embasava a oferta obrigatoria da lingua espanhola como
componente curricular no ensino médio. A aludida Medida Proviséria foi convertida na Lei n°
13.415%, de 16 de fevereiro de 2017. Em seu art. 3°, § 4°, a lingua espanhola perde o seu
carater obrigatorio nos curriculos do ensino médio para assumir o “carater optativo”, “de
acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino”

(BRASIL, 2017, p. 1).

Uma “verdadeira aberra¢do”. Assim, acertadamente, o professor e ex-ministro de
Estado da Educagdo (2005-2012) Fernando Haddad descreveu a referida Medida Provisoria
que propds a chamada Reforma do Ensino Médio. Em concordancia com o professor, a
Medida foi formalizada “sem nenhuma discussdo com a comunidade educacional e totalmente
desprovida de sentido que vertebrasse esta até hoje fragil etapa de ensino” (HADDAD, 2019,
p. 12). Na direcdo que caminha o ensino de lingua espanhola neste pais, entendo que a
presenca dela nos curriculos escolares finca, sobretudo nas instituigdes publicas, a sua
desobediéncia a essa politica linguistico-epistemicida, da qual a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC ¢ apenas um dos seus instrumentos. Afinal, “negar ao aluno o acesso a
outras linguas é também uma maneira de exclui-lo” (LEFFA; IRALA, 2014, p. 29). Todavia,
apenas demarcar territorios ndo basta. E preciso semeéa-lo com praticas deconstrutivas. Esta

tese e fruto da minha contribuigdo com essas préticas.

Esse recente reordenamento do ensino de linguas adicionais foi e esta sendo
extremamente nocivo a educacdo brasileira. Os gestores educacionais das esferas publicas e
privadas compreenderam o “carater optativo” como retirada do espanhol como componente
curricular da educacdo bésica, desconsiderando as demandas e 0s interesses das comunidades

escolares, assentados em uma visdo neoliberal que incentiva a mercantilizacdo do

3 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/mpv/mpv746impressao.htm.
Acesso em: 9 set. 2022,

34 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/L11161impressao.htm. Acesso
em: 9 set. 2022.

35 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2017/lei/113415.htm. Acesso em: 9 set.
2022.
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conhecimento, o lucro desenfreado e a privatizacdo e 0 sucateamento dos bens e servigos
publicos, principalmente aqueles que se destinam as populacdes historicamente

desfavorecidas.

Essas politicas plblicas vdo de encontro aos principios da Carta de Pelotas®,
documento norteador de acdes, com vistas a promover o ensino e estudo de linguas nédo
maternas no Brasil, “para compor uma futura politica de ensino de linguas no pais”
(ALMEIDA FILHO, 2015, p. 131), cujo texto preconiza que “todo cidadédo brasileiro tem de
ser preparado para 0 mundo multicultural e plurilinglie por meio da aprendizagem de linguas
estrangeiras” (ALMEIDA FILHO, 2015, p. 134, grifos meus) e propde que “seja incentivado
o estudo de mais de uma lingua estrangeira” (ALMEIDA FILHO, 2015, p. 135). Tais
intengOes parecem ter sido deliberadamente negligenciadas na versdo final da Base Nacional
Comum Curricular e pelas politicas municipais e estaduais de diversos estados brasileiros, em
que a hegemonia da lingua inglesa vem sendo fortalecida. A esse respeito, Gullo e Rodrigues
(2017, p. 13) sao enfaticos quando asseveram que “o texto da BNCC ignora qualquer outra
lingua estrangeira que ndo seja o inglés. SO esta lingua é vista como (til e necessaria para

viver num mundo que o proprio texto chama de ‘globalizado e plural’”.

Na contramdo desse pensamento estreito, a permanéncia do ensino de lingua
espanhola nas escolas pablicas brasileiras €, atualmente, um ato de reexisténcia e insurgéncia
a essas politicas. E ainda um movimento de demarcacio de espacos ameagados e
territorializados por politicas educacionais que tém por objetivo o desaparecimento do ensino
dessa lingua adicional. A democratizagdo de conhecimentos e 0 acesso as multiplas formas de
convivio com subjetividades outras sdo combalidos por essas politicas de retrocesso a partir
do momento em que, conforme destacam Gullo e Rodrigues (2017, p. 10), “a faculdade que
era garantida a comunidade escolar quanto a lingua [estrangeira] a ser ensinada na instituicéo,
foi substituida pela imposicdo de uma Unica LE® (o inglés)”. O direito de escolha se

desvanece.

Ndo por acaso, nesse movimento de reexisténcia e insurgéncia, a considerar a
importancia do ensino e da aprendizagem da lingua espanhola para a formacdo de jovens

éticos e ecoconscientes®®, apresento, nesta tese, interpretacdes de uma pratica pedagogica

% Produzida durante o Il Encontro Nacional sobre Politica de Ensino de Linguas Estrangeiras — 1l ENPLE,
realizado no Rio Grande do Sul, em setembro de 2000.

37 Lingua Estrangeira.

3% Ecoconsciente, neste artigo, resgata a concepcdo de ecologia de saberes. O termo, cunhado pelo socidlogo
portugués Boaventura de Santos Souza, faz alusdo a consciéncia da existéncia e importancia das epistemologias,
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decolonial no ensino de espanhol como lingua adicional em duas turmas dos anos finais do
ensino fundamental: 6° e 7° anos de uma escola publica e periférica de Maceio-AL. Essa
pratica teve como tema predominante o racismo e foi desenvolvida remotamente durante o
distanciamento social decorrido da pandemia da Covid-19, em 2020. Considerando,
sobretudo, as limitagdes e as particularidades espaciais, temporais, emocionais, situacionais e
tecnologicas do contexto escolar em analise, a pesquisa buscou refletir sobre os sentidos
construidos no ensino e aprendizagem de lingua espanhola pautados na perspectiva do
pensamento decolonial a fim de repercutir as sensibilidades de mundo, orientadas por valores
humanos como o amor, a empatia e a solidariedade, em paralelo aprimoramento linguistico-
discursivo (MOREIRA JUNIOR, 2016) dos sujeitos participantes.

2.2 Decolonialidade e educacéo (linguistica)

Diferentemente de como eu me encontrei com as teorias do letramento critico no
ensino de linguas, teoria orientadora da minha pesquisa de mestrado, encontro que adveio de
leituras e estudos tedricos, a decolonialidade comecou a fazer parte da minha da minha vida
bem antes de que eu pudesse caracteriza-la e entendé-la como tal. O encontro com a
decolonialidade ocorreu nas minhas insistentes lutas e vivéncias para conquistar espagos que a
minha realidade social me encaminhava para caminhos distintos dos quais eu desejava para

mim.

De origem periférica, filho de uma dona de casa e de um militar, sem nenhum familiar
proximo portador de um titulo universitario, entendi, desde o ensino fundamental, que nao
queria seguir os caminhos dos meus pais, tias/os e primas/os, ndo porque desempenhavam
atividades profissionais indignas ou menores — porgque ndo o sao —, mas porque eu nao poderia
me subordinar a uma realidade quase que determinista, com a qual eu ndo me identificava,
apesar de senti-la tdo préxima. Apesar desse contexto, meus pais sempre foram incentivadores
dos meus estudos desde a educacao basica até o presente momento. Eles ndo me incentivavam
ao trabalho, estimulavam-me aos estudos. Foram eles que me proporcionaram cursar toda a
minha graduacdo sem que eu tivesse a necessidade de ingressar imediatamente no mercado de
trabalho. Foram eles que me deram todo o suporte para que eu pudesse conseguir e realizar o

meu intercdmbio pela Ufal durante a graduacdo, no México. Apesar de eu ter recebido uma

conhecimentos e saberes que transcendem aqueles produzidos e legitimados pelo mundo moderno,
ocidentalizado e eurocentrado.
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bolsa, o valor era insuficiente para toda a minha estadia fora do pais. Sdo eles, meus pais, 0s
financiadores desta pesquisa que desenvolvo sem qualquer subsidio publico. Sempre foi
assim. O apoio financeiro e, principalmente, o nao financeiro foram fundamentais para que eu

pudesse me dedicar a Academia.

Embora eu tenha sido selecionado em primeiro lugar na minha linha de pesquisa e na
classificacdo geral do processo seletivo para o ingresso no curso de doutorado deste Programa
em 2019, por eu ser servidor publico municipal, ndo pude ser contemplado com a Unica bolsa
disponivel naquele momento. O sistema — suposto ser onisciente impersonificavel e perene ao
qual sujeitam toda a burocratizacdo, controle e heranga colonial na governamentalidade da
democracia — ndo me permitiu atuar simultaneamente como pesquisador bolsista e
profissional legitimo da educacdo publica. Ou seja, o tal sistema solicitou, veladamente, que
eu escolhesse entre contribuir com a ciéncia ou apenas consumi-la, trabalhando. Reexistindo
mais uma vez, eu escolhi entre nenhuma das opcdes, eu escolhi as duas. Ndo ha como eu nédo
entender essa trajetdria profissional e de vida, que iniciei narrando na introducéo desta tese,
como uma insurgéncia decolonial. E o impossivel acontecendo. Ao defender que a
decolonialidade é um projeto coletivo, o filésofo porto-riqguenho Maldonado-Torres (2020, p.
49) postula que “a emergéncia do condenado como um questionador, um orador, um escritor e
um sujeito criativo é um evento impossivel dentro da ldgica e dos termos do mundo
moderno/colonial”. E conclui: “O impossivel ocorre toda vez que o condenado aparece dessas

maneiras”.

Ao mesmo tempo, ndo estou enunciando que meus pais sao/foram decoloniais — a
explicacdo ndo se ampara no fato de eles ndo serem académicos. Se fosse essa a justificativa,
reanimaria eu um olhar muito limitante e limitado sobre os agentes decoloniais. Ndo o sdo
porque eles ainda possuem sensibilidades expressamente conservadoras (porém muito menos
que hé alguns anos) sobre as subjetividades e a organizagdo social, o que é plausivel. Afinal, o
que se espera de uma sociedade colonial, moderna e ocidentalizada? Todavia, eles possuem
um espirito decolonial, uma espécie de forca ou sentimento insurgente e utopico que a
colonialidade ndo conseguiu superd-lo ou conté-lo. Esse espirito lhes fez desprender-se e
reagir a toda uma historia coletiva de opressdo. Esse espirito ndo consentiu ao status quo que
conduziria a minha irm& e a mim a busca imediata de uma assinatura na carteira de trabalho e
ndo a carteira de uma universidade. Esse espirito acreditou que, apesar dos esforcos, caminhos

outros poderiam ser possiveis, diferentes dos que meus pais conheciam ou percorreram. Esse
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espirito confiou na educacdo como acesso a uma realidade outra, a realidade do impossivel.
Esse espirito agiu no entendimento de que
a utopia tem que ser realizada como forma de educacdo, porque se na nossa vida
guotidiana ndo nos tentarmos educar para uma alternativa vamos acabar por

sucumbir a ideia do necessario, do desastre, do medo e do retrocesso civilizacional,
do aumento da linha abissal, das zonas de exclusdo” (SANTOS, 2019, p. 340).

Intento tornar claro que, antes de tornar-se uma sensibilidade epistemoldgica, a
decolonialidade era — hoje, potencializada, continua sendo — uma préatica de vida. Afinal de
contas, a decolonialidade “designa o questionamento radical e busca da superagdo das mais
distintas formas de opressdo perpetradas contra as classes e 0s grupos subalternos pelo
conjunto de agentes, relagdes e mecanismos de controle, discriminacdo e negacdo da
modernidade/colonialidade” (MOTA NETO, 2016, p. 17). Por essa razdo, os estudos
decoloniais me sdo sensiveis. Ainda que eu ndo o0s tivesse consciente como 0s tenho
atualmente, estes, além de orientar a minha trajetoria sentipensante, tornaram-se o
combustivel para o meu fazer docente: transformar vidas e ser transformado por elas,
intermediados pelo estudo de uma lingua adicional, o espanhol. Nas palavras de Maldonado-

Torres (2020, p. 48): “um corpo preparado para agir”.

A decolonialidade, como pratica de vida, € um caminho epistemoldgico utdpico. A
utopia ordinariamente é entendida como um lugar ou estado de idealizacdo, em que ha a
completa e harmonica felicidade entre coisas e pessoas, uma descricdo imaginativa ou onirica
de uma sociedade magistral, porém irrealizvel e ficcional. Ndo € a essa utopia a que me
refiro. A utopia é, sobretudo, um ato de inconformismo, ndo de esperanca — no sentido de
estar a espera —, por isso ¢ que a utopia é pratica, pois “o conformismo é exatamente a
reducgdo da realidade ao que existe” (SANTOS, 2019, p. 327). A esperanca ¢ ressignificada na
Pedagogia da Esperanca, quando se distancia da nocdo de espera va. Paulo Freire indica que
a esperanca necessita ancorar-se na préatica, na luta contra a colonialidade, na superacdo dos
obstaculos e no encontro com possibilidades. O pedagogo insiste: “Prescindir da esperanga na
luta para melhorar o mundo, como se a luta se pudesse reduzir a atos calculados apenas, a
pura cientificidade, ¢ frivola ilusdo”, e continua: “ndo hé esperanca na pura espera, nem
tampouco se alcanga 0 que se espera na espera pura, que vira, assim, espera vd. Sem um
minimo de esperanga ndo podemos sequer comecar o embate” (FREIRE, 2021b, p. 15).

Diante disso, penso que a decolonialidade, assim como a esperanca de Freire, € uma

39 Neste momento, uso o termo falsbordiano para fazer alusdo a dois segmentos da vida: a pessoal e a
académico-profissional.
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necessidade ontologica que se encontra na acdo. Contudo, apesar de imprescindivel, a

esperanca ndo é suficiente para a utopia. Do contrario, seria pura ingenuidade.

Quando apenas teorizada, a utopia torna-se um espetaculo: pessoas seletas tém acesso,
é recebida entre aplausos e regozijos. Parece novidade a quem se acerca pelas primeiras
vezes, mas se esvazia, assim como os espectadores o fazem quando deixa o recinto de
apresentagdes. Por isso, acredito que a utopia vem da prética ndo espetacular. Ela ndo requer
aplausos nem provém de sortilégios. Ela sai da rua para a Academia, do chao da escola para a
universidade, das margens para desestabilizar os centros. Ela é condigédo para a sobrevivéncia.
A utopia ¢, na minha visao, naturalmente decolonial, pois “exige hoje um ato de despensar, de
pensar o impensavel, de desaprender o aprendido, e isso ndo pode ser construido
individualmente, tem que ser construido coletivamente e temos que saber como é que isso se
faz e para que se faz” (SANTOS, 2019, p. 327, grifos meus).

Na citacdo de Boaventura de Sousa Santos, destaco o como e 0 para qué. Esses sdo
dois processos indispensaveis para a acdo ao engendrarmos um movimento decolonial na
educacéo linguistica, convertendo-se em desafios. Ja ndo cabe apenas insistir na interrogacao
do o qué. O que devemos fazer? O que podemos fazer? O que devemos combater? Na
conjuntura social, ética e politica em que nos encontramos, as respostas a essas perguntas
estdo de certa forma consolidadas nos discursos dos formadores e docentes. Estdo nas ruas,
estdo nos jornais, estdo no entretenimento, estdo nas conversas diarias. O nosso desafio como
docentes, insisto, estd no processo de desenvolvimento de praticas que respondam aos Varios
0 qué que ja bem sabemos ou deveriamos sabé-los. Ao passo que nos aventuramos no fazer-
fazendo, torna-se imprescindivel estimularmos o para qué, a fim de que reflitamos sobre os
interesses que nossas praticas sustentam, ainda que bem-intencionadas. Para isso, Santos
(2019, p. 327) acredita que “a ideia de ruptura ¢ fundamental. Ruptura contra a repeti¢do do

tempo presente como se ndo houvesse nenhuma alternativa a ele”.

Rupturas implicam desconfortos e reacomodacdes de acOes e pensares. A escola e 0
ensino de linguas s6 podem transformar e serem transformados quando as férmulas se
deformarem®, isto é, tenham formas outras nio previstas, quando impliquem condicdes
outras e almejem os sujeitos reais que outrora essas formulas empenharam-se em idealiza-los.
J& sabemos o qué: queremos ensinar linguas adicionais e, ao passo disso, formar cidaddos

ecoconscientes e criticos que aceitem e respeitem o outro, isto é, sujeitos ética e politicamente

40 Desenvolvo essa ideia de deformago na subsecgio 2.4.
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responsaveis. Por qué? Porgue, em consonancia com o pensamento de Santos (2019, p. 327),
“as condigdes do tempo em que vivemos sao intoleraveis, para muita gente, talvez para a
grande maioria daqueles que vivem em nosso planeta. A intolerabilidade das injusticas, por
exemplo, a intolerabilidade do sofrimento injusto”. As utopias sdo capazes de assistir a
realizacdo de alternativas concretas para a convivéncia e coexisténcia, o que Gersem Baniwa
chama de educacdo para manejo do mundo. Para o professor e antropélogo indigena, essa
ideia busca “contrapor a concepcao do homem globalizado quando concebe a educagao como
necessidade instrumental para o dominio, exploracdo, manipulacdo, subjugacdo e destruicdo
da natureza, do mundo e da vida” (LUCIANO, 2019, p. 9). Se acreditamos que ndo ha
alternativas, ndo podemos pensar utopicamente; se ndo podemos pensar utopicamente,

permitimos que o intoleravel se passe a toleravel.

A decolonialidade, como perspectiva e orientacdo tedrica, metodologica e de vida nao
despertou das ciéncias da linguagem, tampouco foi pensada inicialmente para a educacéo,
apesar de ter surgido nas ciéncias sociais. Dado isso, a concepcdo desta tese urge da
necessidade de fazer conhecer e apresentar historias e experiéncias decoloniais no ensino de
lingua adicional que arrebentem a demasiada construcdo e conceptualizacdo tedricas a
respeito e lancem luz as acBGes que exemplificam e constroem utopicamente um sonho
decolonial, “pero uno que se suefia en el insomnio de la praxis” (MCLAREN, 1998 apud
WALSH, 2009, p. 16).

O sonho ndo deve ser lido numa perspectiva onirica, da fantasia, do estado mental
descolado da realidade e da possibilidade e com fim na prépria imaginacdo. O sonho esta
sendo compreendido como vivéncias que sobrepujam a visdo do possivel, isto €, do lugar
fadado a perpetuacao. O “lugar do sonho”, segundo Krenak (2020b, p. 66-67), “sdao lugares
com conexdo com o mundo que partilhamos; ndo é um mundo paralelo, mas que tem uma
poténcia diferente”. Essa poténcia diferente — entre tantos temas problematizados por Krenak
quando trata da pauta dos povos indigenas — pode ser entendida como a humanizacéo, a
descoisificacdo do que o ambientalista chama de quase-humanos*. Em suma, o sonho “é uma
experiéncia transcendente na qual o casulo do humano implode, se abrindo para outras visoes
da vida ndo limitada”, define Krenak (2020b, p. 66).

41 Compreendo o termo de forma analoga ao que Fanon chamou de “condenados”, e Freire, de “oprimidos”. Os
quase-humanos sdo aqueles que estdo sendo exterminados pelos “humanos muito-humanos”. Nas palavras do
autor, “os quase-humanos sdo milhares de pessoas que insistem em ficar fora dessa danca civilizada, da técnica,
do controle do planeta. E por dancar uma coreografia estranha séo tirados de cena, por epidemias, pobreza, fome,
violéncia dirigida” (KRENAK, 2020b, p. 70).
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Parafraseando a ideia supratranscrita do canadense Peter McLaren, ndo é possivel
afirmar que logramos conseguir uma pedagogia critica ou decolonial se deixamos de lutar por
consegui-la, se acreditamos que alcangamos o0 sonho, a utopia que nos empenhamos em
construir. Para tal, entendo que, em concordancia com a argentina Zulma Palermo, faz-se
necessario:

plantear los riesgos que encierra la decolonialidad tanto en nivel conceptual como
en su pretension de dar forma a una episteme y una préactica de ruptura de la
hegemonia. En primer lugar, se advierte que, a pesar de insistir en que la
construccion del conocimiento surge o debe surgir de la practica, hay una
circulacion tedrica excesiva y poco se difunde de lo que se hace (PALERMO, 2014,
p. 91).

A partir dessa reflexdo acerca da overdose tedrica no tocante a decolonialidade, optei
por ndo realizar uma teorizacdo histdrico-cronolégica dos estudos decoloniais e seus
desdobramentos tedricos, uma vez que, além de ndo se constituir um objetivo deste estudo,
outros autores, como 0 pesquisador paraense Jodo Colares da Mota Neto, ja dedicaram
estudos completos com esse objetivo. Esta subsecdo, em contrapartida, busca caracterizar a
decolonialidade, determinar e discorrer as afinidades entre os autores que este estudo abraga e,
sobretudo, relaciona-la & area em que a pesquisa se insere: a educacdo linguistica, isto é, o
ensino e aprendizagem de linguas adicionais. Como busquei demonstrar nos paragrafos
anteriores, o desenvolvimento de uma pratica ou de uma pedagogia decolonial parte,
precipuamente, da praxis. Isso “inclui aprender a sentir em nos a dor do outro, permitindo que
nossas subjetividades enrijecidas pela colonialidade possam rachar fazendo emergir nossas
formas de cuidado coletivo” (NASCIMENTO, 2020, p. 19).

Ao despender os meus esforgos em discutir a decolonialidade a partir de préticas, isto
é, 0 conjunto de acBes dindmicas, eventos e acontecimentos sociais situados, busco dilatar,
ainda que tenuamente, os sentidos do termo elaborado pela Rede de Investigacdo
Modernidade/Colonialidade (M/C), embora os membros da prépria Rede se caracterizem por
entender e construir os estudos decoloniais por perspectivas diferentes — e ora dissonantes —, 0
que ndo deslegitima as reflexdes que o grupo constréi. Pelo contrario, enriqguecem-nas. Essa
opcao é considerada porque entendo que a decolonialidade foi praticada e pensada muito
antes da formacdo da Rede M/C, ou seja, os esforcos decoloniais antecederam a emergéncia
do termo, que comecou a ser utilizado em 2004 pelos integrantes da Rede, segundo Walsh
(2014).
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Com isso, defendo a ideia de que ha uma vasta lista de intelectuais brasileiros e ndo
brasileiros que nunca utilizaram o termo decolonialidade em suas producbes, mas que
também podem ser lidos como autores decoloniais em virtude das suas contribuicdes tedrico-
metodoldgicas na construgdo de uma agenda contra a modernidade, a colonialidade e as suas
feridas, “o que justifica a ideia de que a colonialidade tenha recebido diferentes nomes e
originado distintos conceitos em sua historia de pelo menos cinco séculos” (MOTA NETO,
2016, p. 44). O educador nordestino Paulo Freire € um desses ilustres intelectuais, citado,
inclusive, reiteradamente por membros da referida Rede. Dessa forma, esgotar as
contribuicbes decoloniais as produgdes dos membros da Rede M/C - composta
exclusivamente por intelectuais homens, cisgéneros e predominantemente brancos —
contraporia a propria génese do projeto decolonial. A estadunidense Catherine Walsh,
radicada no Equador, é a Unica mulher (branca) e linguista que compde a Rede. Nesse grupo,
nenhum brasileiro e indigena o integra oficialmente. Bernadino-Costa, Maldonado-Torres e
Grosfoguel sdo contundentes ao tratar da colonizacdo no ambito do saber nas pesquisas de
autores pro-decoloniais no Brasil. Eles afirmam que:

esse € um risco que visualizamos quando diversos académicos brasileiros comegam
a utilizar o titulo decolonialidade nos seus trabalhos académicos e, no entanto, néo
citam qualquer outro negro ou indigena, ou sequer tém qualquer relagdo com os
movimentos sociais, limitando-se a dialogar com o0s membros da rede de
investigacdo modernidade/colonialidade e com outros tedricos latino-americanos
que falam a partir de uma perspectiva da popula¢do branca. Em outras palavras, a
decolonialidade se torna uma moda académica e menos um projeto de intervencéo
sobre a realidade (BERNADINO-COSTA; MALDONADO-TORRES;
GROSFOGUEL, 2020, p. 10).

Contudo, indiscutivelmente, deve-se o honroso reconhecimento a Rede M/C pelo
mérito de sistematizar, centralizar e apresentar conceitos que elucidaram as discussfes a
respeito dos efeitos nocivos e continuos da colonialidade e modernidade em tom de dendncia,
como também a proposicdo de alternativas e caminhos para a transformacdo da realidade.
Além disso, ndo se pode esquecer, essa mesma rede de investigadores trouxe “para o primeiro
plano da discussdo a importancia da raga** como dimensdo estruturante do sistema-mundo
moderno/colonial” (BERNADINO-COSTA; MALDONADO-TORRES; GROSFOGUEL,

2020, p. 11), articulados ao capitalismo historico e seus recursos para a manutencéo do poder.

42 Creio ser importante explicitar o que estad sendo compreendido como raga. Em consonancia com Moreira
(2019, p. 41), “devemos entender a raga como uma construgdo social que procura validar projetos de dominagao
baseados na hierarquizag¢do entre grupos com caracteristicas fisicas distintas”. Ainda segundo o autor, “raga ¢
uma representacdo cultural que estrutura relagdes de poder dentro de uma sociedade. [...] Por ser uma construgéo
cultural, a raca pertence ao mundo simbdlico, expressando sentidos que sdo criados com o propdsito especifico
de dominagdo (MOREIRA, 2019, p. 44).
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Entre esses recursos estda a lingua. Lembremos que seis linguas europeias
modernas/coloniais norteiam e seguem norteando o conhecimento ocidental, as quais
constituem um dos simbolos do racismo historico-estrutural, da autoridade e da economia, a
saber, 0 portugués, o espanhol, o inglés, o francés, o italiano e o alemdo (MIGNOLO, 2017).
Ao direcionar o nosso olhar para os sujeitos e a localidade de producdo desta pesquisa, que
detalnadamente serdo apresentados na secdo 4 (quatro), as trés primeiras linguas
supramencionadas merecem destaque. A primeira por ser a lingua materna dos sujeitos da
pesquisa; a segunda por ser a lingua adicional em questdo, objeto de estudo nas préaticas de
ensino neste trabalho produzidas e interpretadas, e a terceira por ser a lingua adicional

hegemdnica no mundo, incluindo o curriculo da educacao basica brasileira.

No esforco por uma educagdo linguistica decolonial, € imperativa a experienciacao de
praticas de linguagens diferentes, que pressuponham “outras coordenadas basicas de
subjetividade e sociabilidade humana”, as quais exigem um ‘“engajamento construtivo e
critico” (MALDONADO-TORRES, 2020, p. 29) e requerem multiplas formas e estratégias
que ndo apenas privilegiem a comunicagdo verbal como producdo linguistica mas também
outras formas de comunicacdo humana, entre elas a artistica. A lingua explode os limites do
verbal e ndo verbal. Entre esses limites transitam aspectos simbdlicos e afetivos que
singularizam cada falante e comunidade que utiliza a lingua. Recordemos que as pessoas
deste planeta recebem nomes (como também nomeiam) e elas foram e sdo classificadas e
reclassificadas ao longo da histéria com o objetivo de diferencid-las entre si por razdes
diversas. O ato de (re)nomear é e foi, na nossa historia, um movimento catalisador de

mudancas compulsivas como também de reexisténcia.

Coadunado ao pensamento de Maldonado-Torres (2020, p. 28), entendo que a
decolonialidade ¢ uma luta viva e, por meio dela, acredito que podemos levar 0s nossos
estudantes a “experimentar partes dessa historia [de ‘descoberta’ das Américas e suas
consequéncias] ndo como um passado que existe como um traco, mas sim como um presente
vivo”. Assim, estaremos no caminho da formagdo de mentes questionadoras e sentidos

3

reavivados. Oliveira (2016, p. 39) reforca que “uma perspectiva de educagdo decolonial
requer pensar a partir dos sujeitos subalternos pela colonialidade, como indios, negros,
mulheres, homossexuais e outr@s marcadores das diferencas contrapostas as ldgicas
educativas hegemonicas”. O proprio ato de (re)nomear foi e continua sendo violento. E com a

propria palavra estamos conseguindo ressignificar essas logicas e subverter esses atos.
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O evidente necessita ser endossado: ndo ha receitas nem manuais para empreender
uma educacdo decolonial. As realidades de dentro e de fora das salas de aulas, situadas no
contexto que circunscreve esse espacgo escolar, precisam ser catalisadoras das vivéncias com a
lingua. Cadilhe e Leroy (2020, p. 262) insistem: “Ndo temos férmulas para como esse
processo de uma educagdo decolonial pode acontecer nas aulas de linguas”, contudo sugerem
que a producdo de narrativas de vida na sala de aula pode ser uma possibilidade produtiva
nessa empreitada. Ndo obstante, quaisquer que sejam as alternativas ou modos outros de
conhecer que sejam concebidos, todos eles devem caminhar na contramédo do extrativismo
escolar. Como o nome propde, refiro-me a ideia de ir a escola, de estudar uma lingua
adicional com o Unico objetivo de extrair do espa¢o escolar o conhecimento pronto e acabado.
A decolonialidade na educacéo afasta-se da proposta de escola roteirizada*® e como fonte
unidirecional do conhecimento. A opcdo decolonial alimenta, em contrapartida, a ideia de
producdo coletiva de conhecimentos e engaja-se na formacdo de sujeitos criticos, criativos,
curiosos e ecoconscientes. Portanto, o espaco da sala de aula deve ser concebido como
“ambiente de transgressdo da colonialidade e arena de manifestacdo do pensamento critico,
reflexivo e de atitudes transformadoras” (MENICONI et al., 2022a, p. 43). Uma vez que
entendemos que

é necessari[a] a construcdo de espacos dialdgicos nas salas de aula de linguas que
possibilitem e promov[a]m debates que estimulem a reflexdo e o pensamento critico,

a partir de préaticas de combate a todo e qualquer tipo de discriminagdo, preconceito
e inferiorizacdo da diversidade cultural (MENICONI et al., 2022b, p. 2148).

Por isso, a urgéncia de trabalhos que propalem experiéncias.

Na Universidade Federal de Alagoas, o grupo de pesquisa Letramentos, Educacéo e
Transculturalidade (LET), vinculado ao PPGLL, liderado pelo Prof. Dr. Sérgio Ifa e do qual
faco parte, destaca-se pela producdo de pesquisas académicas comprometidas com projetos
decoloniais na &rea de ensino e aprendizagem e formacgdo de professores de linguas
adicionais. Alguns desses trabalhos estio em andamento®. Entre os estudos concluidos e
publicados por discentes do Programa, alguns desses se sobressaem pela poténcia das praticas
que descrevem e por situar a experiéncia decolonial empreendida pelos professores-
pesquisadores no ensino de linguas adicionais. Os indicios de (auto)transformacéo provocada

nos sujeitos de pesquisa envolvidos, por meio do e no ensino e aprendizagem de uma lingua

43 Refiro-me a escolas que possuem propostas de ensino impositivas, de mera aplicagdo e execugdo de roteiros
ou programas didéaticos.

4 Entre eles, as teses dos meus colegas Jonatha Rodrigues da Silva e Joyce Rodrigues da Silva Magalhaes,
ambos professores de inglés, orientados por Sérgio Ifa.
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adicional, também sdo outro aspecto significativo que notabilizam as pesquisas na area de
linguagens. A seguir, apresento esses estudos. Os trabalhos aludidos a seguir sdo oriundos de
integrantes do grupo de pesquisa LET, exceto Lima (2020), que integra o grupo de pesquisa
Observatorio da Linguagem em Uso (ObservU/PPGLL/UFAL).

Em sua tese de doutoramento, Bezerra (2019), ao levar a cabo uma pesquisa
autoetnografica, desenvolve reflexdes a partir de suas praticas e visdes de ensino como
professora de lingua inglesa do ensino médio de uma instituicdo publica federal. Partindo dos
pressupostos dos estudos decoloniais e do letramento critico, a autora realizou uma atividade
de conscientizacdo social que lhe possibilitou um trabalho critico com a lingua inglesa,
considerando temas sociais para 0 encaminhamento dessas préaticas. Ao discutir e defender a
concepcdo de lingua adicional, a pesquisadora ressalta o seu “carater mais inclusivo e menos
hierarquizado” (BEZERRA, 2019, p. 23), a propor¢do que enfatiza o viés politico desse
conceito. Apoiando-se em Catherine Walsh, a autora também reforca a génese néo
universalizante e transgressora da decolonialidade no ensino de linguas, que, na sua lucida
compreensdo, nao consiste em ‘“um novo padrdo a ser repetido, mas uma ofensiva que busca a
viabilizacdo de conceitos, praticas e modos de viver, ser, estar e pensar, abrindo espaco para 0
ensino, para a desaprendizagem e para a reflexdo” (BEZERRA, 2019, p. 66). Ela conclui o
seu estudo celebrando a possibilidade, que o trabalho detalha, de desenvolver a aprendizagem

de uma lingua viva e dindmica a medida que essa préatica instiga 0 pensamento critico.

Semelhante ao trabalho da professora Selma Bezerra, Lima (2020), numa perspectiva
dialdgica, desenvolveu a sua pesquisa de doutorado com base na sua experiéncia como
docente no ensino e aprendizagem de lingua inglesa também na rede publica federal. Nesse
trabalho, a professora Josenice Lima constréi reflexdes a respeito da sua constituicdo
identitaria como professora-pesquisadora pré-decolonial de inglés e o lugar dessa lingua na
contemporaneidade, desenvolvendo uma metodologia autoetnografica para isso. A autora
rejeita a concepgao de “lingua adicional”, como ja a defendeu outrora, preferindo o termo
“lingua estrangeira” em seu lugar. Ela declara que “a lingua inglesa nos ¢ estrangeira.
Primeiro porque ela é lingua do outro, depois porque ela ndo faz parte de nossas vidas como
pretendiamos que fizesse” (LIMA, 2020, p. 84). Apesar de a autora ndo conceituar
explicitamente a sua compreensdo de “lingua adicional” no trabalho, discordo do
entendimento inferido sobre o termo. A nocdo de lingua adicional ndo estd imune a
colonialidade, afinal, nenhum produto dos sujeitos das sociedades modernas esta livre de ser

corrompido pela colonialidade. No entanto, no esforco de reexisténcia a
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modernidade/colonialidade, a ideia de lingua adicional insiste em desprender-se e
desterritorializar-se da triade moderna/colonial que acopla sujeito-territorio-lingua. A lingua
adicional continua sendo a lingua do outro, mas ndo exclusivamente desse outro®®. Essa € a
diferenca. Leffa e Irala*® fazem uma llcida reflexdo sobre essa questdo, da qual compartilho,
afirmando que:
O ensino de outras linguas ocorre dentro de uma realidade situada no tempo e no
espaco e estd intimamente ligado a essa realidade. Podemos até chamé-la de lingua
estrangeira, como tradicionalmente se chamou, o que hoje ja ndo se sustenta no caso
do espanhol e do inglés no Brasil, por fazerem parte de uma realidade que nos é
familiar. Entender a realidade que vivemos é um desafio muito grande, que tentamos

resolver olhando para o passado e tentando ver como a Histdria caminhou até o
presente (LEFFA; IRALA, 2014, p. 29).

Os autores apresentam trés vantagens no uso do termo lingua adicional: 1) a
dispensabilidade de se discriminar o contexto geografico (lingua do pais vizinho, lingua
franca ou lingua internacional), 2) a prescindibilidade de situar as caracteristicas (segunda ou
terceira lingua) e 3) os objetivos individuais dos aprendentes (para viajar, para aprender
musicas, para realizar leituras, para jogar, para ter um emprego melhor etc.). Segundo Leffa e
Irala (2014), o conceito de lingua adicional é mais abrangente. Ifa (no prelo) endossa 0s
argumentos desses autores, salientando que “aprender uma lingua adicional requer
atendimento as necessidades e interesses dos alunos e ndo aos interesses de outros paises”.
Sérgio Ifa ndo escamoteia o caradter politico que o termo em discussdo carrega,
compreendendo ser oportuna a desestrangeirizacdo da lingua. Nas palavras dele,

a concepedo de lingua adicional tem um teor politico que é também, na minha visdo,
opor-se a visdo Unica do que se ensina e como se ensina. E valorizar, desta maneira,
a diversidade, a pluralidade das metodologias bem como das formas varias de
aprendizagem. [...] A ndo distin¢do entre nativos e estrangeiros permite, portanto,
um olhar para o outro e sua lingua apenas como mais uma oportunidade de
comunicacdo (IFA, no prelo).

Em concordancia com Bezerra (2021, p. 211) a respeito desse tema, a professora
assevera que “a lingua adicional ndo deixou de ser uma lingua estrangeira, a lingua do outro.
Ela é ainda a lingua do forasteiro. No entanto, ao passo que eu a domino, que a utilizo, de
forma bem-sucedida, na minha vida, ela comeca a ser minha também, ela se desestrangeiriza”.

Portanto, a condicdo de lingua adicional ndo esta subordinada a suposta medi¢do do tempo

4 A autora refere-se ao falante nativo.

46 Apesar do dialogo estabelecido com esses autores, com o0 objetivo de aprofundar a discussdo iniciada sobre os
termos lingua estrangeira e lingua adicional, eles ndo pertencem ao grupo de pesquisa LET. Vilson Leffa é
professor aposentado da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e Valesca Irala é professora da
Universidade Federal do Pampa (Unipampa).
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que essa lingua percorreu na constituicdo das nossas subjetividades, sendo ao como ela nos
permite ler o mundo, ou seja, ao como fazemos uso dela e as possibilidades que ela nos
permite de entender o mundo e atuar nele. A nocdo de lingua adicional ndo cabe na incauta
ideia de que apenas se trata do trabalho com questdes de cunho social, sem fomentar a disputa
de espagcos com outras linguas. Trata-se, sobretudo, de uma responsabilidade social com a
vida vivida, principalmente com as mais vulneraveis. Ainda sobre essa questdo, indago: como
pretendemos que a lingua adicional (ou estrangeira) faca parte da nossa vida? N&o creio que a

resposta a essa pergunta seja unanime.

Entretanto, esse ndao alinhamento entre as concep¢des de lingua ndo materna de Lima
(2020) e minha ndo diminui a contribuicdo do seu trabalho para se pensar uma educacgéo
linguistica decolonial. A autora associa a decolonialidade a ideia de ruptura de pensamento.
Entendida na area de ensino-aprendizagem, Lima (2020, p. 85) concebe a decolonialidade
como “uma forma de repensar a formagdo docente, problematizando 0s moldes dos cursos
que visam transmitir, impor ou unilateralmente admitir o que é certo para a realidade do
outro”. Ao desenvolver um projeto de trabalho docente denominado Espanglish, em que a
lingua espanhola dialoga e divide espagos com a lingua inglesa, a professora de inglés refletiu
sobre como as linguas podem ser vistas na pratica, permitindo aos seus estudantes
possibilidades de escolha no uso da lingua adicional — para a autora, estrangeira — que Ihes
fosse mais cobmoda. A autora entendeu essa abertura a lingua espanhola em seu projeto escolar

como um aspecto decolonial no ensino.

Na sua dissertacdo de mestrado, Marques (2020) investigou as experiéncias
vivenciadas por ele, professor-pesquisador, e pelos seus alunos no ensino da lingua inglesa, na
Educacdo de Jovens e Adultos da Rede Estadual de Ensino, também em Alagoas. Numa
abordagem temaética, o professor promoveu a consciéncia critica em sua sala de aula a medida
que trabalhava temas caros a sociedade: o sexismo, 0 preconceito racial e o de género.
Quando discute o projeto decolonial na sala de aula de linguas adicionais, Marques (2020, p.
56) entende que “ndo basta apenas promover diversidade cultural nas escolas. E preciso ir
além e trazer para a sala de aula um debate mais amplo que promova a reflexdo e o
pensamento critico, combatendo qualquer tipo de discriminacdo e inferiorizacdo do
conhecimento local”. Para a constru¢do do seu pensamento, o professor Simon Marques
precisa a contribuicdo do educador Paulo Freire para o didlogo decolonial. Como também
defendo, Freire faz-nos pensar em possibilidades outras de criacdo e producdo de

conhecimentos, apontando caminhos desviantes da Idgica que imperava a sua época e que
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ainda hoje sdo lacidas para pensarmos uma educacdo popular e mais humana. O legado
freiriano foi medular para o desenvolvimento do pensamento decolonial, por sua atuacao
politica, essencialmente humanista, centrada na realidade em movimento e rigorosamente
cientifica (MOTA NETO, 2016).

Por fim, destaco o artigo Pedagogia decolonial e ensino/aprendizagem de linguas
adicionais: reflexdes sobre narrativas autoetnograficas, de Bezerra, Agra e Aradjo (2020).
No manuscrito, as professoras Selma, Christiane e Jade apresentam as suas narrativas de
experiéncias docentes, compreendidas como praticas de ensino decoloniais. Vale destacar
que, entre elas, as primeiras sdo professoras de inglés, e a Ultima, de espanhol. Também
apoiadas nos postulados do Circulo de Bakhtin, isto &, numa perspectiva dialégica de
compreensdo e producdo da lingua/linguagem, as autoras consideram que o “sujeito nunca
esta permanentemente definido e estatico, assim também nao estard seu discurso”
(BEZERRA; AGRA; ARAUJO, 2020, p. 98). Esse entendimento leva-nos a perceber que
metamorfosear-se € um processo inerente a vivéncia humana, o que tornam incoerentes as
verdades absolutas, universalizantes e homogeneizadoras dessas vivéncias. Segundo as
professoras, “a proposta decolonial repensa o que compreendemos por ciéncia € como
levamos nossa vida no contexto da América do Sul” (BEZERRA; AGRA, ARAUJO, 2020, p.

99) com os olhos, e o corpo, do Sul.

S0 curiosas as inquietacOes levantadas por cada pesquisador(a) nos trabalhos
aludidos: é perceptivel que as (auto)transformacdes ndo se exaurem com o0s estudos
realizados, porém eles engendraram entendimentos que permitem a eles e a outros docentes
compreenderem e transformarem as realidades em que se situam. As pesquisadoras e 0
pesquisador alagoanos supracitados foram unanimes ao caracterizarem o caminho a educacéo
(linguistica) decolonial como um processo permeado de conflitos, confusdes, perturbacdes,
frustracdes, angustias, desconfortos, fragilidades, falhas, porém potentes de surpresas,

descobertas, (des-re)aprendizagens, adaptacdes, discernimentos, escutas, empatia e amor.

Na subsecdo seguinte, resgato a importancia das emocg@es na configuragdo do fazer
decolonial que empreendo nesta tese. Além de caracterizar a pedagogia decolonial e promover
um vinculo dela com a filosofia do letramento critico, trago 0 amor maturaniano como elo e
emocdo-moOr para a concepcdo e promogdo de uma pratica decolonial no ensino e

aprendizagem de linguas adicionais.
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2.3 Pedagogia decolonial e letramento critico para qué?

Ao tratarmos do processo de ensino e aprendizagem, remetemo-nos quase de imediato
a ideia de pedagogia. No entanto, ¢ preciso problematizar o termo, visto que “la pedagogia
sin modificador es una pedagogia oficial, al servicio del sistema politico y econdémico que la
sustenta, promueve Yy, también, la deja caer en pro de ocupaciones mas ‘eficientes™
(PALERMO, 2014, p. 9), isto é, uma pedagogia moderna, ocidentalizada e eurocentrada.
Nesse sentido, é indispensavel a presenca de modificadores nos conceitos oficiais ou de
genealogia colonialista para que as praticas vigentes possam ser repensadas e deconstruidas a

favor de uma educacdo humanizadora.

Sob essa perspectiva, atribuo o modificador decolonial a pedagogia com o objetivo de
territorializar as praticas que “incitan posibilidades de estar, ser, sentir, existir, hacer, pensar,
mirar, escuchar y saber de otro modo” (WALSH, 2013, p. 28). O que esta sendo entendido,
portanto, como pedagogia decolonial? Sem a pretensdo de uma conceitualizacdo
unidirecional, fechada e estatica, concebo-a como principios em acdo, isto €, principios
sustentados e corporificados pela praxis, que assumem “um enfrentamento critico contra toda
e qualquer forma de excluséo que tenha origem na situacdo colonial e nas suas consequéncias
historicas” (MOTA NETO, 2016, p. 44), na busca de uma reinvengdo — 0 que nomeio como
deconstrucdo — dos processos educativos formais e ndo formais, do movimento de ensinar e

aprender, neste caso, uma lingua adicional.

Dessa maneira, a pedagogia decolonial assume-se como uma pratica, estratégia e
metodologia de educagdo anticolonial, antirracista, antipatriarcal, anti-imperialista,
anticapitalista e antieurocéntrica. Essa postura marcadamente insurgente da pedagogia
decolonial a diferencia das pedagdgicas implementadas no sistema educacional brasileiro®’.
Como insiste Walsh (2013, p. 67), “la decolonialidad no es una teoria por seguir sino un

proyecto por asumir. ES un proceso accional para pedagOgicamente andar” que,

47 De modo geral, é possivel reunir as tendéncias pedagogicas brasileiras em dois grandes grupos: as tendéncias
idealista-liberais (Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova e a Pedagogia Tecnicista) e as tendéncias realista-
progressistas (Pedagogia Libertaria, Pedagogia Libertadora e Pedagogia Critico-Social dos contetdos). O
primeiro grupo representa um conjunto de propostas de educacdo independentes de ou alheias aos conflitos
sociais, isto ¢, fomentam a pedagogia como um campo de ensino e aprendizagem ‘“neutro” ou isento dos
problemas sociais. O segundo grupo representa outro conjunto de propostas de educacdo, porém
conscientizadoras do povo e democraticas, empenhadas no processo de transformacdo social. Contudo, as
pedagogias deste grupo apoiam-se, quase que exclusivamente, no discurso da divisdo e luta de classes da
sociedade, influenciadas pela teoria do soci6logo alemédo Karl Marx, sem dar a importancia necessaria a outras
categorias sociais que gerenciam, juntamente com a classe, o funcionamento social, como raga, género,
sexualidade, entre outras. Ressalto que, no Brasil, nenhuma das pedagogias substituiram ou superaram
completamente umas as outras, elas conviveram e ainda convivem nas praticas escolares. A pedagogia
decolonial, muito mais que uma perspectiva tedrico-metodoldgica, €, sobretudo, um projeto de vida.
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insistentemente, requer aprendizagem, desaprendizagem e reaprendizagem de todos. Nesse
caminhar pedagdgico, ndo nos interessa, a Walsh (2014) e a mim, a pedagogia como
disciplina académica. Nas palavras da autora, valorizamos:
su significatividad en el accionar, en las practicas, las metodologias, las estrategias
y las maneras de hacer que se entretejen con y son construidas en resistencia y
oposicién, asi como en insurgencia, afirmacién y re-existencia, al imaginar y
construir un mundo diferente (WALSH, 2014, p. 22).

Interessa-nos, desse modo, o agir pedagdgico, o que chamo de fazer-fazendo, opondo-
se ao fazer-teorizando. Acredito que seja imperativa a decolonizacdo da pedagogia como
ciéncia da educacdo. Contudo, urge-me, neste momento, dedicar esforcos a pedagogizacdo
das decolonialidades com os quais me comprometo nesta pesquisa. Também direcionados ao
agir, Ortiz, Arias e Pedrozo (2018) chamam essas a¢des decoloniais de biopréxis pedagdgicas
decoloniais. Por meio desse conceito, 0s autores revitalizam a ideia do trabalho pedagdgico
que transita entre o chdo da escola e outros espacos sociais.

En esta reflexion llamamos biopraxis pedagogicas decoloniales a todas aquellas
acciones criticas, desobedientes, emancipatorias, indisciplinadas, insubordinadas e
insurgentes, liberadoras, obstinadas, resistentes y transformadoras, que emergen en
el proceso formativo, dentro o fuera de los salones de clase, ya sea en espacios
académicos como extra-académicos, encaminadas a diluir la decolonialidad en
dichos espacios con el fin de configurar horizontes futuros de alternativas a la
matriz de colonialidad (ORTIZ; ARIAS; PEDROZO, 2014, p. 214-215).

Acredito, portanto, que préaticas decoloniais promovidas dentro da sala de aula se
embrenham para fora dela. E por isso que acreditamos no trabalho escolar/académico como
poténcia para a transformacao social, justamente porque ele pode repercutir para fora de seus
muros. Nesse sentido, ensinar uma lingua adicional é extrapolar os limites do aprimoramento
linguistico-discursivo, sem, contudo, negligenciar ou diminuir a sua necessidade e
importancia para a educacdo linguistica, buscando adequa-lo aos propositos comunicativos
(ESPIRITO SANTO; SANTOS, 2018) e, sobretudo, as demandas dos aprendentes. E
considerar que, por meio da aprendizagem de uma lingua, € possivel deconstruir ideologias,
valores e modos de entender o mundo e a si mesmo — atuando nele —, principalmente aqueles
que invisibilizam, precarizam ou descartam fisica e ideologicamente o outro. Essa é uma
questdo medular quando se trata do ensino de uma lingua da modernidade europeia
(MIGNOLO, 2008), como é o espanhol.

Cabe, entdo, avaliarmos a responsabilidade social de uma lingua adicional na vida das

pessoas. O modificador adicional ndo faz alusdo a mera ideia de adicdo ou acréscimo
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linguistico, como se o aprendente fosse um repositorio de conhecimentos em que nele fossem
adicionadas e organizadas pecas linguistico-discursivas a fim de torna-lo bi/tri/polilingue. Em
lugar disso, esse modificador reconhece a contribuicdo da lingua ndo materna como
combustivel para a agéncia do aprendiz na sua propria sociedade e em outros espagos
possiveis que possa ocupar, nos quais, talvez, essa agéncia nao seria possivel ou seria menos
potente por meio da lingua materna. Leffa e Irala (2014) refletem de forma categérica sobre
essa questdo. Segundo aos autores,
a lingua adicional € construida a partir da lingua ou das linguas que o aluno ja
conhece. [...] O enunciado é construido ndo a partir da lingua que esta sendo
estudada, mas da lingua do aluno, para depois fazer a transposicdo para a outra
lingua, de temas geradores que facam sentido para o aluno (LEFFA; IRALA, 2014,
p. 33).

A lingua adicional é incorporada ao aprendente, leia-se: torna-se corpo, integra-se ao
corpo. Aprender uma lingua adicional envolve, pois, responsabilidade nas relacbes que 0s
aprendentes constroem discursivamente com os outros, ao “lancarem m&ao de recursos
linguisticos ja conhecidos e aprenderem outros a medida que se fazem necessarios”
(SCHLATTER; GARCEZ, 2009, p. 130). Em Moreira Janior (2016, p. 20), acrescento que a
lingua adicional deve ser entendida como “produto ideoldgico que foi adicionado ao
repertério linguistico-discursivo do falante ou que estd em processo de construgdo para
atender as suas necessidades como condi¢do para as suas praticas sociais. Ndo como lingua do
outro, objetificada”. Nessa direcdo, podemos nos questionar: E que praticas sociais buscamos

fomentar ao ensinar uma lingua adicional?

Argumento, em consonancia com Pablo Quintero, quando debate com Zulma Palermo
no capitulo La matriz colonial de poder em dialogo (PALERMO, 2014), que por si s6 a
educacdo ndo possa resolver as desigualdades, pois, segundo o antrop6logo venezuelano,
trazer a educacdo como a Unica responsavel pelas desigualdades e, ao mesmo tempo, como
motor para alcancar a simetria, é problematico, porque nos faz esquecer dos outros sistemas
de dominacdo e outros ambitos da existéncia social que estdo igualmente colonizados,
considerando que a educagdo, como instituigdo moderna e colonial encarregada de “educar”
(PALERMO, 2014), tanto tem sido um dos fatores de mobilidade social quanto um dos
propulsores das desigualdades e assimetrias sociais. Em outros termos, é preciso deconstruir
as estruturas e as relacfes de poder em todos os ambitos da existéncia social. A educacao é
apenas um deles, porém potencialmente transformadora. O que é possivel fazer por meio da

educacgédo?
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No ambito do ensino de linguas adicionais, trago algumas questdes a serem
reiteradamente problematizadas pelos educadores, as quais também me fiz durante esta

pesquisa, quando se busca empreender uma pratica deconstrutiva/decolonial:

e O que entendo por lingua?

e Que lingua estou ensinando?

e A quem estou ensinando?

e Como estou ensinando?

e Para que estou ensinando?

e Que conhecimentos e saberes estou promovendo e quais estou silenciando ou
ignorando?

e Como estou vendo, sentindo, ouvindo, falando com meus alunos quando estou
ensinando?

e O que estou aprendendo quando estou ensinando?

e A servico de que proposta de mundo estou ensinando essa lingua?
E a pergunta mais pertinente, que sintetiza as anteriores:
e Que ser humano estou ajudando a construir ensinando essa lingua?

De forma mais ampla, isto €, ndo restrita ao ensino de linguas, Ortiz, Arias e Pedrozo
(2018, p. 211) também trazem algumas perguntas problematizadoras para se pensar uma

pedagogia decolonial:

e ;COmo se aprende y cOmo se ensefia en las organizaciones educativas?

e ;Qué orientaciones didacticas predominan en el espacio aulico de las organizaciones
educativas?

e ;Cbmo inciden las geopoliticas del conocimiento y los condicionantes institucionales
en la formacion de los maestros?

e ¢ Qué rasgos caracterizan las practicas pedagdgicas dominantes?

e ;Cbmo se configura el curriculo en las organizaciones educativas?

e ;Cdmo los docentes seleccionan los contenidos que ensefian?

e (Qué contenidos se ensefian? ¢Quien los configurdé? ¢Cuédndo? ¢Para qué y para
quién?

e ¢ Desde qué locus de enunciacion se han configurado los contenidos que se ensefian?
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o /De qué manera se podria configurar una ciencia sociohumana “otra” y una
pedagogia “otra’, que no reproduzcan ni subalternice los saberes y subjetividades, ni
el occidentalismo, eurocentrismo, colonialidad y razén “universal” de las ciencias
hegemonicas; sino que se proyecte e intervenga desde miradas sociales y epistémicas

decoloniales?

Penso que todas essas perguntas estdo direcionadas, mais uma vez, ao agir e ao que
esta sucedendo nas realidades em que somos agentes. Conforme destaca Palermo (2014, p. 7),
“el pensar y hacer descolonial, base del desprendimiento, no es tampoco un pensamiento
para ‘aplicar’ (subsidiario de la distincion teoria y praxis), sino que es el acto mismo de
pensar haciéndonos, de modo dialogal y comunitario”. Ao conceber o discurso e o ato de
pensar como agdes*® (HOOKS, 2020) e que “a mudanga no modo de pensar sobre a lingua e
sobre como a usamos necessariamente altera o0 modo como sabemos o que sabemos”
(HOOKS, 2017, p. 231), considero que o letramento critico contribui para o desprendimento
de praticas linguistico-discursivas hegeménicas a fim de que outras condic¢des sociais possam

ser pensadas e construidas.

Janks (2016, p. 22, grifo da autora) afirma que “a lingua ¢ as formas como ela ¢é usada
estdo no centro do que significa fazer letramento critico. A lingua é o que nos distingue como
espécie enquanto somos bombardeados por ela”. E precisamente no uso da lingua(gem) que
reside a nossa capacidade de agéncia, a qual abre caminhos para entender e problematizar
questdes sociais interconectadas pela propria lingua(gem). Isso posto, com base em Rocha e
Maciel (2015, p. 433), “a criticidade pode ser entendida como um exercicio analitico e ativo
de reposicionamento e questionamento do que possa ser entendido como comum, familiar,
normativo ou impositivamente instaurado”. Para os autores, o pensar critico implica o
rompimento de modelos fechados, impositivos e autoritarios que buscam determinar o
funcionamento social. Ao articular os estudos decoloniais ao letramento critico, em Moreira
Junior (2016, p. 81, grifo do autor), sinalizo que “o modificador critico deve ser entendido
desde uma perspectiva decolonialista, isto €, como exercicio de deslocamento e ruptura de
pensamentos [e praticas] cristalizados, em que se abre espaco para a producdo de novos e

diferentes sentidos”.

Em termos educativos ou pedagogicos, a pedagogia decolonial busca ndo somente

denunciar as feridas coloniais em que as sociedades estdo organizadas e fundadas, busca,

48 O linguista aplicado Moita Lopes (2009) também compartilha dessa mesma ideia.
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sobretudo, uma praxis baseada na insurgéncia propositiva a favor da construcdo de modos
outros de ensinar e aprender que concebam espacos mais democraticos, diversos e plurais, tais
como sdo as vivéncias humanas. Como pontuam Oliveira e Candau (2010, p. 28, grifo dos
autores), “o termo insurgir representa a criacdo e a construcdo de novas condigdes sociais,
politicas, culturais e de pensamento”. Ancorado nesse raciocinio, resgato a pergunta que
intitula esta subsecdo: Pedagogia decolonial e letramento critico para qué? Respondo, ao
tempo que me distancio de qualquer concepcdo universal e exclusiva, que, na linha de
pensamento até aqui percorrida, ambos os estudos resgatam o0 amor como nogao precipua para
a constituicdo de um espac¢o fundado na aceitagdo e respeito do outro (MATURANA, 1998).
Isto €, ambas as perspectivas politico-tedrico-metodoldgicas dao as emocoes, especialmente
ao amor, o territorio que, na compreensdo hegemonica da constru¢do de conhecimentos e
saberes, foi negligenciado e subalternizado nas ciéncias. A interpretacdo de dados desta tese

substancializa essa ideia.

A sociedade moderna/colonial foi fundada na ideia de racionalidade, esta entendida,
erroneamente, sem a presenca dos afetos e das emocdes, com apenas a razdo como forga
motriz e universal — oposta as emoc¢@es — para a producao de conhecimentos. O neurobidlogo
chileno Humberto Maturana é assertivo quando argumenta que o viver humano é constituido
pela convivéncia da razdo e emog¢éo. Segundo o autor, as emocdes nao devem ser entendidas
como o que chamamos de sentimentos, elas sdo “disposi¢des corporais dinadmicas que
definem os diferentes dominios da agdo em que nos movemos” (MATURANA, 1998, p. 15).
Alinhando a proposta de deconstrucédo, parece-me emergente o cultivo do amor no ensino e na
aprendizagem. O amor ¢ capaz de promover a sensibilizagdo para a agéncia, afinal, “ndo ha
acdo humana sem uma emog¢do que a estabeleca como tal e a torne possivel como ato”

(MATURANA, 1998, p. 22).

E por que 0 amor? De acordo com a perspectiva do neurobidlogo, é o amor que torna o
outro um legitimo na convivéncia, e a legitimidade se concretiza na aceitacdo e respeito por si
mesmo e pelo outro, os quais, no entendimento de Maturana (1998), sdo caracteristicas
condicionais para a constituicdo das relagdes sociais. “O amor ndo ¢ um sentimento, ¢ um
dominio de a¢des nas quais o outro ¢ constituido como um legitimo outro na convivéncia”
(MATURANA, 1998, p. 33). Em consonancia com essa ideia, Santos (2018, p. 77) declara
que “¢ através das emocOes que a razdo se afirma, e é através da razdo que as emogdes
também se afirmam”. Ou seja, a razdo ¢ a emog¢do ndo sao dominios opostos, sendo

complementares e condicionais entre si. Ao conceber a ideia de corazonar, cunhada pelo
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antrop6logo e educador equatoriano Edgar Guerrero Arias, Santos (2019) funde os
paradigmas do sentir e do pensar, do amor e da razdo como forcas capacitadoras para entender
o mundo e transforma-lo. De forma analoga, o sociologo colombiano Orlando Fals Borda
(2003) contempla essa perspectiva ao inaugurar a compreensao do sentipensar, explicada no
inicio desta se¢do. O amor é o compromisso ético pelo outro, ou a prépria ética, que se
estende a todo ser que pulsa vida, seja humano ou ndo humano. Ailton Krenak é um sabio
conhecedor e defensor da ideia de que tudo é natureza e de que o amor pode e deve ser
cultivado em e para a manutencdo da vida, afinal “os humanos ndo sdo os Unicos seres
interessantes € que tém uma perspectiva sobre a existéncia. Muitos outros também tém”

(KRENAK, 2020b, p. 32).

Nos debates em torno da pedagogia decolonial e do letramento critico, empenho-me
na ideia de que ha de se considerar o dominio das emogdes para empreender um projeto de
educacdo que vise mitigar o sofrimento humano e que esteja preocupado com a existéncia de
vidas consideradas descartaveis, vidas que as mais diversas mazelas sociais, com raizes
coloniais, como o racismo e as tantas outras chagas, buscam perpetuar. Afinal, “ninguém vai a
luta apenas por razbes. Tem que haver paixdo. Tem que haver emocdo. E desta luta que
surgem alternativas, projetos utopicos de sociedades mais justas” (SANTOS, 2018, p. 78).
Nessa logica, a sala de aula deve tornar-se um lugar para a promogéo de afetos criticos. Com
isso, quero dizer que estudar pode converter-se em uma pratica potencialmente arrebatadora
quando os afetos e as emog¢des sdo contaminados pelo sentimento de justica social, provindo
do questionamento das orientagdes colonialistas de poder, saber, ser e viver. Novikoff e
Cavalcanti (2015, p. 101) s@o enérgicos ao afirmarem que “estudar ndo comega na mente,

comeca na pele”, isto €, o sentir vem sempre a frente.

Outros autores, como hooks (2020), Ortiz, Arias e Pedroso (2014) acreditam no amor
como acdo condutora do fazer decolonial na educagdo e fonte de empoderamento, isto e,
como energia para o desenvolvimento da humanidade e aprendizagem intensas. Em seu livro
Ensinando pensamento critico: sabedoria pratica, a professora e teodrica estadunidense bell
hooks (2020) dedica um dos ensinamentos a ética do amor. Para ela, “o amor na sala de aula
estabelece uma base para o aprendizado que acolhe e empodera todo mundo” (HOOKS, 2020,
p. 239). Ao definir o amor como “uma combinacdo de cuidado, comprometimento,
conhecimento, responsabilidade, respeito e confianga”, a professora e tedrica feminista
explica que, equivocadamente, fomos ensinados a entender 0 amor como uma energia toxica

ao conhecimento, que nos leva a loucura, a cegueira social e a incapacidade de determinar
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limites s&os, 0 que justifica a nossa recusa a ele. No entanto, “se nos recusarmos a abrir
espaco para as emocdes em sala de aula, isso ndo mudara a realidade de que a presenca da
energia emocional determina de varias maneiras as condi¢fes que o aprendizado pode
ocorrer” (HOOKS, 2020, p. 240). Por meio do amor, segue a autora, “somos mais capazes de
atender as questdes especificas de cada individuo, enquanto simultaneamente integramos
essas questdes a comunidade da sala de aula (HOOKS, 2020, p. 240). Ortiz, Arias e Pedroso
(2014), empenhados na biopraxis pedagdgica decolonial, também consideram o amor como
emocdo determinante para a convivéncia formativa. Ao caracterizar as biopraxis, os autores
sustentam que elas “son todas aquellas acciones pedagogicas, curriculares, didacticas y/o
evaluativas que tienen en cuenta ‘al otro’, no lo subalternizan, no lo llevan a la periferia, ni
lo abandonan en la frontera, sino que lo aceptan en la convivencia formativa, en un acto que
solo es posible en el amar” (ORTIZ; ARIAS; PEDROZO, 2014, p. 215).

A luz das consideracdes tecidas sobre os fundamentos da pedagogia decolonial e do
letramento critico, assentadas no reconhecimento da importancia das emocdes, principalmente
0 amor, penso que a arte como translinguagem® é, potencialmente, um dos caminhos
possiveis para a constituicdo de uma pratica deconstrutiva, especialmente no ensino de linguas
adicionais. A arte que reconheca os aprendizes como autores e produtores de conhecimentos
engajados emocionalmente no amor, pois “oferecer aos alunos a possibilidade de agir por
meio da linguagem ¢é restituir, de alguma forma, a capacidade de tomada de decisbes sobre
suas proprias vidas” (STELLA; IFA, 2014, p. 174). Como é possivel sentir nos dados
interpretados, na secdo 5, a arte foi determinante para a construcdo de sentidos que
envolveram ndo somente uma possibilidade outra de expressao, mas também de construcdo de
conhecimentos sentipensantes e da promoc¢do do amor maturaniano. Santos (2018, p. 338)
acredita que a arte “permite uma performatividade da superacao da linha abissal” assim como
permite “imaginar superacdes das linhas abissais ainda que elas ndo a superem, obviamente,
mas superam como incondicionalidade artistica”. Para o socidlogo, as linhas abissais sao
muros — visiveis, que restringem os mais diversos tipos de acesso, e invisiveis, que existem
nas nossas cabecas — que separam as sociedades e permitem que violéncias, como o racismo,

sejam explicadas.

49 Compreendo translinguagem como praticas pedagoégicas linguisticas e ndo linguisticas complexas, versateis e
dotadas de significacdo. Essas praticas desafiam os rigidos pressupostos monolingues e as nogdes capsulares de
bilinguismo. Logo, os seus produtores ndo sentem (veem, falam, escutam, escrevem e leem) os enunciados
translingues — em que ha, no minimo, dois sistemas linguisticos coexistindo — como estruturas linguistico-
discursivas herméticas. Os espagos translingues permitem aos seus falantes ou aprendentes realizar combinagdes
diversas, “potencializando seus conhecimentos, suas experi€éncias, sua criatividade, sua identidade cultural e
criticidade” (REIS; GRANDE, 2017, p. 133), conforme seu repertorio linguistico.
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O distanciamento social durante a pandemia da Covid-19 nos fez, enquanto
educadores, reinventarmos os espacos de aprendizagem e com eles as nossas praticas. Ele
tornou ainda mais evidentes as perversas e doloridas exclusdes abissais que a modernidade
acabou por normalizar, entre elas, o preconceito racial. Contudo, para que a pedagogia
decolonial e o letramento critico emocionem, é indispensavel que os problemas locais tenham
protagonismo na contextualizacdo das praticas docentes, em constante didlogo com o0s
problemas globais. Palermo (2014) denomina essa tensdo entre o local e o global, direcionada
a desobediéncia institucional e a indisciplina epistémica e epistemoldgica, de projeto glocal.
Para a autora, “se trata de una articulacion entre lo local y lo global que se retroalimentan en
condiciones de defender lo local como fuerza politica que utiliza la tecnologia global en su
propio beneficio” (PALERMO, 2014, p. 108). De forma semelhante, Fals Borda (2007)
cunhou o termo glocalizacdo contra eurocentrismo. O pesquisador brasileiro Mota Neto
(2016, p. 311), estudioso de Fals Borda, explica que “a glocalizacdo altera o ‘b’ de barbaro
pelo ‘c’ de coragdo, possui um forte sentido critico, segundo o autor [Fals Borda], e insiste na
qualidade ‘localista’ porque abre uma porta de esperanga para combater os maus feitos da
globalizacdo”. Assim, partindo do local para o global, isto €, de baixo para cima, empenho-
me na ideia de que mais facilmente as reflexdes sobre o local podem se reverberar em atitudes

decoloniais.

Metaforicamente, explico que a atitude decolonial é a nossa agéncia quando ouvimos
alguém clamar por socorro. Possivelmente, ndo saibamos quem seja, ndo sintamos ou ndo
saibamos o qué ou quem causa sofrimento aquela vida, mas aquilo nos incomoda, angustia-
nos, comove-nos, humaniza-nos. A emogao que nos corre 0 corpo é a mesma que nos implica
a agéncia e faz-nos zelar pela existéncia do outro. E um forte exercicio de empatia e cuidado.
As pessoas ndo sdo as mesmas. As dores ndo sdo as mesmas. Os contextos ndo sao 0sS
mesmos. Mas eles existem e pulsam vida. Por isso, ndo é possivel falar em a pedagogia
decolonial, no singular, sendo em pedagogias decoloniais, no plural, ou em uma pedagogia
decolonial, diferenciando-a, visto que as pessoas que rogam por Socorro ndo sdo as mesmas,
ndo sentem as mesmas dores, ndo estdo nos mesmos lugares e ndo serdo escutadas por todos.
Cada situacdo implicara uma acdo em quem presta 0 socorro que, por sua vez, tera reflexos
sobre quem o recebe. O socorro ndo € necessariamente uma solucdo para 0S NOSSOS
problemas, sendo uma espécie de alianca. Ela significa que ndo estamos sos, reafirma a
coletividade. O projeto decolonial de transformar o mundo provém de agdes cotidianas,

compartilhadas e coletivas. Para tanto, temos de desaprender o que nos foi ensinado e o que
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ensinamos e reaprender novas formas. Desaprender ndo significa esquecer o que foi
aprendido, significa aprender a agir de forma diferente. A atitude decolonial ¢ a agéncia
nutrida por valores humanos, como o amor, a empatia e a solidariedade, a favor da vida. “A
vida, afinal, é aquilo que praticamos cotidianamente e esta em constante ameaga” (SIMAS;
RUFINO, 2020, p. 6).

Por ultimo, sem esgotar as reflexdes sobre o0 assunto, apresento algumas preocupacgdes
que sintetizam a pedagogia decolonial pensada até aqui e conduzida na experiéncia escolar
analisada mais adiante. No mais, devemos entender que uma pedagogia decolonial ndo deve
necessariamente conter todas essas caracteristicas. Isso significa dizer que o objetivo dessa
caracterizacdo ndo consiste em prescrever uma diretriz decolonial; pretende-se, com as
questdes apresentadas, o firmamento de compromissos dessa pedagogia, na minha
perspectiva. Ndo importa a quantidade de caracteristicas que as pedagogias decoloniais outras
contemplem, sendo 0 que conseguem provocar ao caminhar. E nesse caminho ndo estamos

livres das nossas colonialidades que, por vezes, passam despercebidas.

A seguir, elenco as referidas preocupagdes da pedagogia decolonial, que partem
especialmente dos estudos e reflexdes realizados por Mota Neto (2016)°, Ortiz, Arias e
Pedrozo (2014)% e Maturana (1999)%?, sejam na integra ou sejam adaptacdes do que postulam

essas autoras e autores. Para elas/es e para mim, a pedagogia decolonial:

1) considera seriamente a corporeidade nos processos de construcdo do conhecimento;

2) supera o antropocentrismo da modernidade;

3) aprofunda sua dendncia do racismo e do patriarcado;

4) esta muito atenta para a retérica salvacionista da modernidade;

5) constroi-se em comunhdo e a partir dos movimentos sociais de resisténcia;

6) ndo pretende ter a verdade “Gltima” sobre o mundo;

7) requer educadores subversivos;

8) valoriza as memorias coletivas dos movimentos de resisténcia;

9) afirma-se como utopia politica;

10) forma estudantes ecoconscientes para a vida, ndo para provas, e reconhece que 0S
resultados de qualquer processo avaliativo ndo dependem da pessoa avaliada, mas do

avaliador e do instrumento avaliativo;

50 Os itens de 1 a 9 e o item 22 sdo contribuicdes de Mota Neto (2016).
51 Os itens de 10 a 20 séo contribuicdes de Ortiz, Arias e Pedrozo (2014).
520 item 20 é uma contribuigdo de Maturana (1999).
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11) desenvolve de maneira constante e permanente em cada uma das aulas 5 (cinco) ac0es
formativas: ler, escrever, escutar, refletir e conversar;

12) potencializa a critica e a autocritica como processos fundamentais para a
(auto)transformacao.

13) requer a autodecolonialidade;

14) ndo ensina a partir de uma perspectiva ontologica, sendo epistemologica;

15) estd em busca de outras coordenadas epistemologicas;

16) abre brechas, desprendimentos e engajamentos ao passo que provoca aprendizagens,
desaprendizagens e reaprendizagens;

17)supera 0 medo ao novo, as mudancas e a alienacdo da sociedade colonialmente
orientada;

18) esclarece e enreda caminhos, ndo cultiva dogmas, mas planta sementes para que
possam germinar conhecimentos outros, igualmente validos em relacdo aos saberes
estabelecidos;

19) configura diversas formas de agir, ouvir, ser, estar, fazer, olhar, pensar, sentir, ser,
teorizar, ndo s6 de maneira individual, mas em / a partir / por / para o coletivo;

20) considera 0 amor como nogao precipua para a constituicdo de um espaco fundado na
aceitacéo e respeito do outro;

21) elabora a sua propria genealogia.

Finalizo essas reflexdes com o pensamento de Ortiz, Arias e Pedrozo (2014) que,
poeticamente, comparam as pedagogias decoloniais aos sonhos a medida que reforcam a

insdnia das (bio)praxis. Eles escrevem:

Debemos sofiar, pero no de acuerdo a los suefios de otros, sino como se visiona, se
cree y ve el mundo desde otras fuentes y naturaleza misma de las cosas. Desde esta
mirada, las pedagogias decoloniales son suefios que se configuran en las biopraxis
cotidianas de los seres humanos colonizados. Las pedagogias decoloniales nunca se
logran totalmente, los seres humanos subalternizados siempre estaremos luchando
por conseguirla y nunca debemos abandonar nuestra insurgencia, resistencia y re-
existencia en los ambitos cultural, econémico, educativo, epistémico, intelectual,
politico y social (ORTIZ; ARIAS; PEDROZA, 2014, p. 128).

Na proxima e Gltima subsecdo, discuto mais especificamente a nogdo de lingua que
subsidia todo o trabalho. Para isso, desenvolvo o que chamo de lingua adicional deformada,
de orientacdo translingue, adotando uma postura decolonial.
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2.4 Por uma lingua adicional deformada

Alinhado a proposta de pensamento e pedagogia decoloniais no e para o ensino e
aprendizagem de linguas adicionais que empreendo nesta tese, faz-se necessario aprofundar
algumas reflexdes iniciadas na subsecdo anterior a respeito da minha concepcao de lingua.
Quando pensamos na ideia de deformada/o, associamos imediatamente a algo que difere do
seu aspecto original, desviante dessa forma. Contudo, essa descaracterizagdo performa, ainda,
um comportamento, uma atitude ou uma forma desfigurada, corrompida, uma percepcéo
negativa, pejorativa, para pior do “natural”. Enfim, a deformagdo compreende uma
transformacdo prejudicial para algo ou alguém. Reflitamos: Quantas das nossas préaticas
sociais, sejam elas linguageiras ou ndo, ndo sdo concebidas como deformadas, que estdo
distantes da norma ou do estandar — se é que ele existe —, mas continuam acontecendo,
existindo, funcionando, tornando-se necessarias? Praticas que, por benéficas e sadias que séo,
possuem significados e organicidades préprias, as quais explicam e caracterizam 0S seus

sujeitos, as suas vivéncias e as suas trajetorias de vida.

Esta tese, mais que evidenciar, relatar e interpretar praticas de ensino em um contexto
situado, busca trazer encaminhamentos para uma proposta de ensino de linguas adicionais,
uma proposta decolonial. O espanhol — lingua originaria da Espanha, lembremos — foi um dos
mais poderosos instrumentos de conquista de territorios, violéncia de pessoas, devastacao de
culturas e opressao de subjetividades durante a colonizagdo das Américas, com muito sangue
derramado. Essas violéncias ainda se perpetuam nas subjetividades e nas historias de todos 0s
seus povos nativos, hoje hispanofalantes, por meio da colonialidade. Embora haja
oficialmente 21 (vinte e um) paises que tém o espanhol como lingua oficial, o centro de toda
essa empreitada colonial, a Espanha, continua sendo, no Brasil, a referéncia para os estudos
hispanicos, isto é, orienta as ideias de cultura, literatura, sotaque, costumes, personalidades do
que seja o mundo hispanico, ratificadas na elaboragdo dos livros didaticos comercializados,
embora, como professor, felizmente, eu venha acompanhando uma mudanca desse paradigma

nas recenes edicdes dos materiais didaticos.

A resposta, e por vezes a unica, que meus alunos me dao quando Ihes pergunto sobre
0s paises que falam espanhol é “Espanha!”. Essa costuma ser a primeira ou a mais imediata
citacdo. Creio que a semelhanca légica entre 0 nome do pais e 0 nome da lingua seja uma

explicagdo plausivel, mas ndo me convence totalmente. Temos 19 (dezenove) paises na nossa
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Abya Yala>® que falam espanhol, entre os quais 7 (sete) fazem fronteira com o nosso Brasil, a
saber, Argentina, Bolivia, Colémbia, Paraguai, Peru, Uruguai e Venezuela. Por que esses
paises, nossos hermanos, ndo sdo imediatamente lembrados quando falamos de lingua
espanhola? Por que politicas linguisticas que deveriam nos aproximar, como povos irmaos,
estdo cada vez nos distanciando? Por que a latinidade é sempre tdo fragil? O que nossos
alunos sabem acerca dos nossos vizinhos hispandfonos? Eles realmente existem no
imaginario social dos nossos alunos? Se existem, como sdo imaginados? Por que a América
Latina é sistematicamente associada a pobreza, violéncia e inferioridade? E por que a
Espanha, acompanhada de seus vizinhos no Norte global, sempre esta associada a riqueza,
civilidade e superioridade? A essa altura das reflexdes, ndo é dificil chegar a respostas para

essas perguntas.

Pensemos nos contextos — hoje em nimero menor — em que ha o ensino de lingua
espanhola no Brasil. Por que as variagdes peninsulares continuam sendo a referéncia
linguistica a ser ensinada? Por que, comumente, hd mais horas dedicadas ao estudo do inglés
que ao do espanhol, quando ambos componentes curriculares constituem os curriculos de
lingua adicional? Em meio a esse cenario de opressdes micro e macro, internas e externas,
trago a nocdo de lingua deformada. Esse conceito une trés sentidos: uma lingua que possuli
problemas, uma lingua que requer mudancas e uma lingua que traz um paradigma outro.
Todos esses conceitos estdo relacionados a pratica de ensino e aprendizagem de linguas

adicionais da modernidade europeia.

Com o primeiro sentido, uma lingua que possui problemas, sinalizo que, como
docentes de espanhol, ndo podemos esquecer ou vilipendiar a origem dessa lingua e os valores
que os cientistas da linguagem moderno-puristas e 0 mercado editorial hegeménico buscam
perpetuar acerca do que seja aprender espanhol, isto é, que costumes, valores, culturas,
literaturas, = componentes  linguistico-discursivos,  sotaques, personalidades e,
consequentemente, subjetividades e sonhos desejam vender quando apagam do imaginario
social as latinidades hispanofonas. Mais objetivamente, como professores brasileiros de
espanhol gque ensinamos a outros brasileiros essa lingua colonial, questiono: Reforcamos a

hegemonia da cultura e lingua da Espanha ou também damos espagos as culturas e temas

53 “Abya Yala vem sendo usado como uma autodesigna¢do dos povos originarios do continente em oposicio a
América, expressdo que, embora usada pela primeira vez em 1507 pelo cosmologo Martin Wakdseemiiller, sé se
consagra a partir de finais do século XVIII e inicios do século XIX, adotada pelas elites crioulas para se
afirmarem em contraponto aos conquistadores europeus, no bojo do processo de independéncia” (PORTO-
GONGCALVES, 2009, p. 26), ainda que, segundo 0 mesmo autor, a expressdo ainda invisibilize os povos
afrodescendentes.
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linguisticos-discursivos que compdem o0s paises hispandfonos da nossa América? Ao fazer
mencado a dar espaco, ndo faco alusdo a uma concessao ou brechinha de alguns minutos na
aula para falar da grande América Latina. Pelo contrério, interrogo: Inclinamo-nos as
singularidades peninsulares porque nos séo afins — seja por nossa histéria ou relagdo com a
lingua e cultura daquele pais, 0 que ndo ha problemas se houver, na minha percepgao — ou por
que assim nos foi ensinado a direcionar nosso olhar para essas singularidades? Insisto:
Tivemos a oportunidade de pensar mais a respeito das nossas escolhas linguistico-discursivo-
culturais ao ensinar e aprender o espanhol? Diante disso, a lingua se torna um problema
quando — intencionalmente ou ndo — ensinamo-la de forma a reforcar a hipotética
superioridade e visibilidade do Unico pais europeu hispandfono na constru¢do das nossas
trajetérias como latino-americanos, a partir do momento que apagamos, negligenciamos ou

marginalizando as culturas e os povos que compartilham de uma histéria similar a nossa.

O segundo sentido, uma lingua que requer mudancas, é consequéncia do primeiro
sentido, ou seja, reforca a necessidade de que giremos decolonialmente, como docentes, a
perspectiva de ensinar uma lingua colonial. Esse giro ndo acontece com tdo apenas alternar a
rota das nossas referéncias hispanicas, isto €, da peninsular para as dos paises hispanos da
América. Apesar de ser uma mudanca significativa nessa disposicdo, pois, consoante Porto-
Gongalves (2009, p. 27), a “América Latina ainda é uma América que se vé europeia — latina
— e, com isso, silencia grupos sociais e nagdes que longe estavam da latinidade, exceto por
sofrerem os desdobramentos imperiais que tdo marcadamente caracterizam a tradicdo
eurocéntrica”, ao nos restringirmos a essa a¢do, nao fragilizamos as orientagdes para a
didatica do ensino de lingua espanhola, ou seja, essa alternancia, por si s6, ndo complexifica o
que esperamos de nossos estudantes. Questiono: Que tratamento damos a lingua? Queremos
estudantes que reproduzam as culturas e as subjetividades dos povos hispanicos (como agem,
como falam, como vivem em sociedade, como veem 0 Outro) ou queremos gue NoSSOS
estudantes entendam e acolham a si mesmos e a esses outros para que, por meio da lingua
espanhola, possam expressar as suas proprias subjetividades, reconhecendo-se como
brasileiros e sujeitos no mundo que buscam escutar, falar, ler e/ou escrever, ou seja, dialogar
com esses outros e atuar no mundo, por meio de uma lingua outra, a adicional? A partir deste

altimo e longo questionamento é que cogito o terceiro sentido.

Quando penso o terceiro sentido, uma lingua que traz um paradigma outro, estou
fazendo alusdo, com mais profundidade, a nocdo de deformada. Defendo que é imperativo

para o professor de linguas adicionais o desprendimento das nocOes idealistas, modernas e
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inférteis, as quais insistem em fazer de nossos alunos reprodutores de lingua adicional como
falantes que a tem como lingua materna. Antes de seguir as minhas reflexdes a respeito disso,
argumento que nao estou advogando a favor do vale tudo na producao linguistico-discursiva
em lingua adicional. De maneira totalmente oposta, busco minar resolutamente o apelo que
fazemos aos nossos alunos para a producdo impecdvel de formas linguisticas, quando a
atencdo deveria voltar-se a sua expressao e interacdo. Existe no trabalho docente uma secular,
impiedosa e punitiva referéncia quantitativa na forma para definir o sucesso ou fracasso do
aluno na producéo linguistica. Frequentemente, os docentes estdo pouco interessados no que
dizem para deter a sua atencdo no como dizem. Em didlogo com os estudos do linguista
aplicado indiano Kanavillil Rajagopalan, Leffa e Irala (2014) afirmam que “a preocupagio
excessiva em adquirir uma pronuncia perfeita com todas as nuances entonacionais pode até
ser vista como inadequada, as vezes pejorativamente descrita como ‘furia imitativa’ ou
‘macaquice colonizada’”. A ideia é que possamos girar decolonialmente a nossa ideia de
lingua. O que mais deve nos interessar? A quantidade de supostos desvios nas formas
linguisticas utilizadas pelos alunos ou as ideias, as narrativas, as vivéncias que buscam
expressar por meio dessas formas? E mais: sdo as formas que devem orientar o registro dos
pensamentos ou 0s pensamentos devem orientar o registro das ideias? Considerando essa
discussdo, este terceiro sentido abre caminhos para pensarmos acerca a) dos propésitos para
ensinar e aprender uma lingua adicional da modernidade europeia, b) da didatica e
metodologia para o ensino de linguas, c¢) das condigdes para producado linguistico-discursiva e

d) dos parametros avaliativos das praticas docentes e discentes.

A ideia de lingua deformada pondera uma orientacdo translingue que parte do
reconhecimento de que

a natureza situada das préaticas de linguagens, por conseguinte, advém do

reconhecimento de que os sentidos ndo sdo preestabelecidos ou estaticos, mas que

sdo construidos de forma dindmica nas relagBes sociais e sdo marcados por

posicionamentos éticos, estéticos e politicos, entre outros. Carregam, portanto,

interesses que marcam as posi¢cdes assumidas pelos sujeitos que participam dessas

relacdes e que, consequentemente, revelam relacGes de autoridade e poder entre eles
(ROCHA; MACIEL, 2015, p. 418).

Partindo da reflexdo dos autores, esté claro para mim que as manifestac@es linguisticas
ndo se circunscrevem as orientacdes normativas para construir sentidos. Ademais, essas
manifestacdes estdo carregadas de ideologias que transcendem os sistemas linguisticos para

dialogar e para constituir-se como tais. Recordemos que, para Bakhtin, a lingua é um

organismo vivo incomensuravel — sua natureza dialdgica —, que pulsa e transforma-se a todo
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tempo sem que nos demos conta das ressonédncias das suas transformacfes, sejam elas

temporarias ou perduraveis, por isso ela ndo se reduz ao sistema linguistico como forma.

A lingua ¢ inaprisiondvel do ponto de vista do sujeito. Contudo, parte da ciéncia
linguistica, ademais de classifica-la e normatiza-la, busca encarcera-la e estabelecer fronteiras
para a sua producdo, as quais sdo questiondveis e frageis. Em Gltima instancia, dedica-se a
fossilizar hierarquias linguisticas e sociais de seu uso entre correto e errado e, principalmente,
as pessoas que a utilizam: entre versados e leigos, instruidos e ignorantes, eruditos e iletrados,
cultos e populares. Como garante hooks (2017, p. 223), “a lingua rebenta, se recusa a estar
contida dentro de fronteiras. Fala a si mesma contra a nossa vontade, em palavras e
pensamentos que invadem e até violam os espagos mais privados da mente e do corpo”. Frear
as possibilidades da lingua e da linguagem seria, portanto, uma tentativa de conter a fluidez, a

flexibilidade, a mutabilidade e a mobilidade que Ihes sdo inerentes. Um fracasso anunciado.

A concepcdo de deformacdo no ensino de linguas adicionais, de orientacdo
translingue, insiste numa pratica plurilingue que recusa a “necessidade de se alcancar uma
competéncia linguistica baseada, em sua grande parte, no modelo de um falante ‘nativo’,
preconizado como o de falante ‘ideal’ de uma ‘lingua nacional’ e na subalterniza¢do de
falantes que ndo atingem satisfatoriamente essa competéncia” (ESPIRITO SANTO;
SANTOS, 2018, p. 153). Desse modo, o estudo de linguas, entendidas como um “recurso
movel” (ESPIRITO SANTO; SANTOS, 2018) politico e ideologicamente articulado, passa a
imprimir um exercicio de agéncia e localidade, caracterizando-se por ser dinamico e
transformador ao passo que evidencia as vozes locais (CANAGARAJAH, 2013). Espirito
Santos e Santos (2018, p. 153), apoiando-se em Canagarajah (2013), acreditam que a
aprendizagem de linguas pode ser entendida como “um processo ligado a performatividade
dos individuos>* que estdo atuando como agentes na colaboragio do arcabougo linguistico que
ird atender aos seus interesses ¢ necessidades comunicativas”. Processo que nao dispdoe de um
tempo e um fazer universal para acontecer. Para os autores, a formacgdo desse arcabouco
linguistico constitui-se pela “articulagdo ou sobreposi¢do de diferentes codigos e recursos
semioticos” (ESPIRITO SANTO; SANTOS, 2018, p. 157).

A lingua deformada tem a proposta de ser “um espagco de formagdo de lagos”
(HOOKS, 2019) que cultiva o amor maturaniano. Essa concepcao de lingua aceita e respeita

as multiplas formas de o outro representé-la e criar novos sentidos. Ela torna-se um espaco de

%4 Prefiro utilizar “sujeitos”.
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resisténcia aos movimentos que enxergam a deformacdo como um desvio da almejada pureza
linguistica, os quais, a reboque, ditam quem deve prosseguir falando e quem deve silenciar. A
ruptura da busca do espanhol “padrdo”, que me custou muito como professor, é uma das
formas de resisténcia, uma vez que possibilita “forjar um espago para a producdo cultural
alternativa e para epistemologias alternativas — diferentes maneiras de pensar e saber que
foram cruciais para a criagdo de uma visdo de mundo contra-hegemoénica” (HOOKS, 2019, p.
228).

Um dos momentos em que os meus alunos deram indicios de que esse espaco foi
forjado esta na conversa a seguir, extraida do primeiro encontro a distancia das aulas remotas.
Inesperadamente, em seguida ao término aula, a aluna Clarice me envia uma mensagem na

qual conta um pouco do seu sentimento durante aquela aula de espanhol.

Figura 1 — Conversa privada via WhatsApp com Clarice — 6° ano

Adorel sua aula

iMe encantd tu participacion!
|Eu adorel & sua participacia!)

Também adorel a aula!

Me encantd tu participacidn
Eu adaortel a 3ua participacdol)

Ah obrigada e bom tiramos as nossa
duvida e aprovunda na matéria né

Ter sede curlosidade das coisa e dialogar

Com certezal O que mas vocé gostou da
aula?

m cartozal D que mads vool gostou da aula?

Do DIALOGO DE VARIAS COISAS
Teve alguma em especial? (V
DO DIALOGO

+ G @ ¢

Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa
Ap0s a conversa acima, ela fala por mensagem de audio:

Eu achei muito bom a gente dialongar-dialogar porque a gente pode falar o que a
gente estd sentindo, 0 que a gente t4 pensando, sobre a coisa que a gente esta
estudando, e saber o que 0s outros colegas acham, né? Por isso.

(20/05/2020 — Mensagem de voz — Clarice — 6° ano).
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Nessa conversa, chama-me a atencdo a recorréncia que a aluna faz a nogéo de diélogo.
Sua fala desperta em mim o sentimento de que Ihe foi construido um espaco para que pudesse
ser ouvida e falar o que sentira. E mais: 0 que isso representa para ela. Marchezan (2005, p.
123) afirma que “a palavra didlogo [...] ¢ bem entendida, no contexto bakhtiniano, como
reacdo do eu ao outro, como ‘reacdo da palavra a palavra de outrem’, como ponto de tensao
entre 0 eu e o outro, entre circulos de valores, entre forgas sociais”. Com outras palavras,
Clarice define o didlogo como um espaco para falar o que sente, 0 que pensa, 0 que estuda,

como também uma oportunidade de escutar o outro.

Destaco, com isso, 0 quanto o agir deconstrutivo sobre o estudo da lingua adicional
deformada pode criar uma atmosfera em que as demandas desses sujeitos sejam atendidas, as
quais extrapolam aquelas que circunscrevem o sistema linguistico, pois, nesse espago, “pode
falar o que a gente esta sentindo”. Como mais adiante se vera, acredito que essa experiéncia
permitiu aos envolvidos exprimir os seus sentimentos, relacionados aos temas discutidos em
aula, “sobre a coisa que a gente esta estudando”, os quais contemplam, de forma direta ou
indireta, as vivéncias desses alunos. Essa proposta alternativa pdde provocar a “sede”, a
“curiosidade” para Clarice seguir os estudos da lingua espanhola. Sob um olhar macro,
acredito que tanto Clarice quanto os outros alunos puderam passar a enxergar que “é possivel
dizer algo em outra lingua, de outra maneira” (hooks, 2019, p. 229). Ainda segundo hooks, “a
mudanca no modo de pensar sobre a lingua e sobre como a usamos necessariamente altera o

modo como sabemos o0 que sabemos” (hooks, 2019, p. 231).

A respeito da concepgdo de dialogo por meio do espanhol como lingua adicional
deformada, de orientagao translingue, “acata-Se a ideia de comunicac¢do bem-sucedida, mesmo
no caos dos novos assentamentos, em que a diferenca é a norma, ja que pelo vies translingue,
0 sucesso comunicativo ndo precisa ser definido através de um conjunto consensual de
normas linguisticas” (ESPfRITO SANTO; SANTOS, 2018, p. 158).

Ao defender a producéo do espanhol como lingua adicional deformada, assumo uma
compreensdo de lingua sob a perspectiva dos estudos decoloniais e dialdgicos da linguagem,
isto €, compreendo que o I6cus de enunciacéo € indispensavel no entendimento de que tudo o
que se produziu na humanidade foi enunciado interessadamente por alguém, nada foi
produzido de forma independente, sem uma referéncia subjetiva. Considero, pois, a lingua
como produto ideoldgico carregado de sentidos e valores. Esses sentidos e valores entram em

tensdo quando construidos, reproduzidos e/ou ressignificados na e pela corrente dos discursos
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que se estabelecem em toda e qualquer vivéncia social ao longo do tempo e da histéria de seus

sujeitos. E indubitavel a natureza viva e social da lingua. Pois, ao produzir lingua,
sempre levo em conta o fundo aperceptivel da percepcdo do meu discurso pelo
destinatério: até que ponto ele estd a par da situacdo, dispGe de conhecimentos
especiais de um dado campo cultural da comunicagdo; levo em conta as suas
concepgdes e convicgdes, 0s seus preconceitos (do meu ponto de vista), as suas
simpatias e antipatias — tudo isso ird determinar a ativa compreensdo responsiva do
meu enunciado por ele (BAKHTIN, 2011, p. 302).

Em termos bakhtinianos, a compreenséo responsiva ativa seria a resposta do falante ao
discurso do outro, seja essa resposta silenciosa ou explicita, concordante ou discordante,
completando-o, rasurando-o, aplicando-o, ressignificando-o etc., pois “toda compreensdo da
fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva (embora o grau desse
ativismo seja bastante diverso); toda compreensdo ¢ prenhe de resposta” (BAKHTIN, 2011, p.
271). Ao alcar essa perspectiva, destaco, na proposta do conceito de lingua deformada, que a
parcialidade da palavra ndo se inicia na sua producdo pelo falante, mas anterior a ele quando
(re)produz suas concepcbes de vida, suas convicgbes e seus preconceitos. Esses sdo
explicados pela histéria e reforcados pelo ponto de vista de cada falante, além de suas
simpatias e antipatias, as quais leio como sindnimos de sensibilidades, isto €, aquilo a que sou
sensivel ou insensivel, que se assemelha a mim ou se distancia de mim, que se intersecciona a

minha histdria ou que é alheia a ela.

A nocéo de deformacdo vem a ressaltar o meu distanciamento da producao de lingua
pura, ndo contaminada pelas vivéncias e historias de seus falantes, que ndo considera as
multiplas formas marginais de produzi-la, formas estas que desafiam as prescricGes
linguisticas e que ndo se fecham a um sistema linguistico rigido. A lingua é deformada porque
ela é produzida improvisadamente, assim como a vida, porém sempre situada,
contextualizada. Porque ela é flexivel como o pensamento e histérica como as vivéncias
humanas. Porque ela apresenta maltiplas formas tais como sdo as pessoas. Porque ela, como
lingua da modernidade europeia, precisa adaptar-se aos discursos, as pessoas, aos locais, as
vivéncias, as narrativas, as vidas que outrora buscou eliminar, marginalizar, oprimir, destruir e
invisibilizar. Essas adaptacdes sdo naturalmente feitas pelos proprios usuarios dela. Portanto,
ao pensarmos em deformacdo, como proponho, distanciemos desmedidamente da ideia de
pratica de ensino e aprendizagem e producdo linguistico-discursiva disforme, isto é, sem

forma, aleatoriamente formada. Esse ndo deve ser o entendimento. Compreendamo-la como
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fora da forma, que ndo se ajusta a forma pré-formada: uma préatica organizada, singular,

inteligivel, politizada e, portanto, dotada de sentido. A deformacéo esta no nosso olhar.

Outro dia, casualmente, li um texto intitulado Lengua y sociedade digital, de Indira
Montoya, artista, gestora cultural e, a época que foi publicado, mestranda em Sociologia na
Universidad Nacional de Cérdoba (Argentina). O texto é resultado de uma palestra proferida
por ela no VIII Congreso Internacional de la Lengua Espafiola, em 2019. O titulo do texto ndo
desperta no leitor nenhuma discusséo surpreendente em termos académicos; contudo a jovem
artista argentina nos surpreende pela discusséo proposta e, principalmente, pela forma curiosa,
profunda, decolonial e deformada como a tece. Ao longo do texto, ela propde uma coletéanea
de seis anedotas, em forma de lista, que ela mesma chama de “inconexa, desmembrada y
azarosa que sigue las ldgicas de nuestras lecturas en redes sociales” (MONTOYA, 2019, on-
line), que ela chama de anecdotario de huellas®. Trata-se de uma espécie de reflexdes
independentes entre si quanto ao conteudo e, a la vez, interdependentes quanto a
problematizacdo proposta. Nesse texto, Montoya faz uma singular reflexdo interseccionando
cinco questdes: lingua, corpo, vida digital, vida cotidiana e, principalmente, memdria. Nas
Gltimas linhas de seu texto, de forma incrivelmente poeética, Montayo escreve uma penetrante
reflexdo sobre a apropriacdo de uma lingua. Suas palavras traduzem, em minha leitura, o que
acredito e apresentei como lingua deformada:

[...] cada quien habita el cuerpo, las escrituras y la lengua como una casa y la
reforma, la vive, la encarna como quiere y como puede. Que es preciso resignificar
y apropiarnos (me pregunto si es la palabra) continuamente de todos los soportes
de escritura y produccion simbolica, ser perpetuos herejes en el uso que le damos;
gue no tenemos una lengua materna sino maltiples y a la vez somos una orfandad
gue intenta escribir a nivel celular el deseo de permanecer y de estar juntos. Y que
la lengua no tiene ni amo, ni sefior ni rey. Que ella es en si misma una poiesis y que,
aun cuando nos imponen una lengua, resistimos, revivimos y reescribimos nuestras
biografias de las formas mas sutiles y mas hermosas (MONTOYA, 2019, on-line).

Talvez, o principal giro decolonial na minha trajetoria como professor-pesquisador foi
quando compreendi a lingua adicional como deformada, mais precisamente quando precisei
entender a producdo linguistico-discursiva a partir das demandas de quem estava produzindo
lingua, ndo apenas de quem estava requerendo a producdo da lingua ideal. Para melhor
explicar esse giro, concluo as minhas reflexdes politico-teérico-metodolégicos com uma

breve narrativa:

%5 Anedotério de marcas, numa tentativa de traducdo. Em espanhol, a palavra huella é polissémica, significando
impressao digital, pegada, rastro, vestigio, indicio.
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Eram 6 (seis) de julho de 2020, durante a aula remota de Educagdo e Cultura,
ministrada pelo professor Walter Matias (PPGE/CEDU). Naquele dia, o professor discutia
sobre os padrdes de subjetivacdo relacionados a educagédo. Registrei no meu caderno uma de
suas falas: “Pensar ¢ incompativel com a proposta de escola minimalista”, isto €, a escola do
minimo, do fazer pouco. Ainda naquela atmosfera, ele defendeu a ideia de que pensar € uma
acdo transformadora, um convite a mudanga e, ainda, “uma ousadia que tem como
consequéncia alterar as relacdoes de poder”, palavras suas. E exemplificou: “a arte propoe

mudanga, por isso ¢ controlada pelo Estado”.

Nesse periodo, os dados desta pesquisa estavam sendo gerados. E passei parte da aula
pensando sobre a producgdo linguistica dos meus alunos. Eu me sentia muito feliz com os
deslocamentos de pensamento, com as insurgéncias que as minhas praticas, embora limitadas
— como estdo descritas na se¢do 4 —, estavam provocando nos meus alunos. No entanto, o
tratamento linguistico-discursivo que eu estava dando as produgdes dos meus alunos, naquele
momento, pareceu-me incoerente com a proposta de ensino que eu estava levando a cabo.
Melhor dizendo, apesar de as minhas praticas docentes estarem respondendo a demandas
sociais pertinentes e insurgentes, meu olhar para a producdo linguistica dos alunos ainda
continha tragos sutis de pureza linguistica. Isto €, eu tinha uma preocupacéo tdo significativa
com a forma que, irrefletidamente, ainda que eu estivesse maravilhado com o colorido, com
os desenhos, com as mensagens e filosofias que os meus alunos produziam, eu os submetia a

reelaboracdo do texto em espanhol para que 0 adequassem a norma.

Ao fazé-lo, destruia todo o esfor¢o e todo o empenho que os alunos dedicavam as
atividades, comprometendo, talvez, a sua motivacdo a partir do momento em que eu 0s
submetia a desfazer-se do que haviam produzido com tanto esmero, colorido e originalidade
para refazer o “correto”. Decerto, eu estava dizendo com minhas a¢des que mais valia o
espanhol “certo” do que o espanhol que conseguiam produzir: com as marcas das suas
histdrias, vivéncias e avan¢os. Reitero esse sentimento porque havia e ha outras formas de
fomentar um melhoramento linguistico-discursivo sem que eu os solicitasse refazer ou
destruir por completo o que haviam produzido, principalmente porque esses textos verbais
eram acompanhados de potentes desenhos. Entendi naquele momento que eu ndo estava

considerando a lingua deformada, sendo a lingua conservada.

Aquelas reflexdes me deixaram tdo pensativo e, a0 mesmo tempo, tdo esclarecido ao
ponto de querer compartilhar esta narrativa inquieta com o professor e a turma. Assim o fiz

naquele mesmo dia. Ao final, o comentario do professor Walter Matias (PPGE/CEDU) a
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respeito desta narrativa foi ainda mais penetrante, pois tocou nas minhas sensibilidades
politico-tedrico-metodologicas: “Refazer [o texto] pra quem? Melhorar [o texto] para atender
a que demanda afetiva? A que demanda linguistica? O acontecimento € o que € importante, é
o que fica”. Foram essas palavras que me marcaram. Elas me demudam toda vez que as leio.
Imediatamente, eu me indaguei e busquei transformar-me: Os meus alunos estavam
produzindo em lingua espanhola para atender as minhas demandas afetivas e linguisticas
como professor ou por que eu acreditava no poder transformador que essa lingua poderia
adicionar ao repertdrio linguistico-discursivo deles e, por meio dela, repensar as nossas
praticas sociais? Apesar de a resposta parecer Obvia para um professor-pesquisador
decolonialmente empenhado, a minha préatica estava caminhando por outras rotas, conforme
expus. Grada Kilomba chama a atencéo para essas acdes definidoras de lugares, coercitivas
pela lingua. Ela diz: “a lingua por mais poética que possa ser, tem uma dimensao politica de
criar, fixar e perpetuar relac6es de poder e de violéncia, pois cada palavra que usamos define
o lugar de uma identidade” (KILOMBA, 2019, p. 14).

Com isso, ndo estou advogando contra o ensino e a aprendizagem da norma da lingua.
Ambos sdo importantes e necessarios. Contudo, estou questionando as minhas acdes que, por
um momento, inconscientemente, tiveram como principio orientador o registro do espanhol
“correto”. Essas acdes colocavam em segundo plano as escrevivéncias registradas na lingua
adicional deformada. Afinal, a que eu estava dando mais valor? Néo estou pondo em xeque a

demanda de correcGes a serem requeridas pelo professor. Nao se trata disso.

Estou tratando da edigdo de escrevivéncias de jovens de onze a treze anos de idade —
histérias que narram vivéncias, repletas de colorido, desenhos e emocdes registradas a méo,
0s quais singularizam as producdes desses jovens — para a concepg¢ao de um novo registro, em
forma de coOpia da primeira (isto &, construir uma segunda versdo da mesma escrevivéncia),
com fim no mero ajuste de questdes linguisticas. Penso que essa segunda versdo nao teria a
mesma emocdo da primeira. Dessa forma, justifico o motivo pelo qual o espanhol das
escrevivéncias ndo foram ajustados a normal. Acredito, pois, que a emocdo e o0 sentido se
perderiam,

uma vez que é a partir da materialidade linguistica e imagética que o sentido se
estabelece, implicando nas relagfes dialégicas que o autor-criador estabelece com
seus discursos internos, sua memdria discursiva e com o0s discursos éticos, morais,

politicos, histéricos etc., integrantes e constituintes do momento vivido (PUZZO;
BERTI-SANTOS, 2015, p. 30).



78

Primeiro, porque a primeira versdo das escrevivéncias ndo foi feita em condicdo de
rascunho para posterior ajuste de questdes linguisticas do espanhol; segundo, porque a
preocupacao da segunda versdo seria outra: o0 foco ja ndo estaria na escrevivéncia, sendo nos
“consertos” linguisticos solicitados pelo professor. Presumivelmente, a (re)producdo do
material imagético estaria em segundo plano e ndo teria a mesma poténcia da primeira versao,

ou seja, certamente alguns signos se perderiam.

Entendo, portanto, que as escrevivéncias sdo um acontecimento, um produto criativo
singular. Partindo dos pressupostos bakhtinianos, “todos os elementos do discurso que
compdem o conjunto artistico ndo podem ser separados porque, na realidade, fazem parte de
um todo organico, uma unidade concreta em que 0s elementos se interpenetram e se
condicionam mutuamente” (PUZZO; BERTI-SANTOS, 2015, p. 33). Nesse sentido, a minha
visao é a de que o ajuste do repertdrio linguistico-discursivo pode — e pdde — ser feito de outra
maneira, sem desgastar as obras-primas que os alunos haviam construido, considerando as
circunstancias de producdo, que serdo pormenorizadas na se¢do 4. Em suma, o objetivo das
mensagens foi comunicativo, interacional. Os aspectos linguistico-discursivos foram

trabalhados em encontros posteriores.

Na secdo seguinte, endosso o meu olhar transdisciplinar, decolonial e militante como
linguista aplicado. Esses trés aspectos justificam a minha agenda politica como cientista social
da linguagem e como docente comprometido com o ensino de lingua viva. Para isso,
desenvolvo reflexfes acerca da Linguistica Aplicada, com o objetivo de fundamentar os
transitos, as escolhas e afinidades politico-teérico-metodolégicas que foram construidas por

mim desde a introducéo desta tese.

Nota a ser notada: Hoje, domingo, 16 de maio de 2021, dia em que finalizo a
primeira versdo desta se¢do, fui vacinado contra a Covid-19. A primeira dose. Um
dia historico de resisténcia pela ciéncia, pelo Sistema Unico de Satde brasileiro
(SUS) e pela vida. Tive a oportunidade de ser vacinado por pertencer ao grupo de
Trabalhadores da Educacéo Basica, apds mais de um ano da pandemia. Foram mais
de 6 (seis) horas de espera na fila. Sinto-me um privilegiado entre tantas/os
brasileiras/os que ainda ndo foram vacinadas/os e, principalmente, entre tantas/os
outras/os que ndo tiveram a chance de esperar por esse momento, vitimas da
negligéncia das autoridades responsaveis. Estou muito emocionado neste momento.
Esta nota, um tanto transgressora, tem o objetivo de demarcar ainda mais as
circunstancias politicas, sociais e de satide em que esta pesquisa foi atravessada, isto
é, reafirmar que a producao cientifica ndo esta alheia as condicfes fisicas, mentais e
emocionais daqueles que a produzem.
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3 UM LINGUISTA APLICADO POR RESPOSTAS VIVENCIAIS

Hoy no existe la urgencia mitica de hacer ciencia pura o exacta encerrado en un laboratorio lleno de pipetas y
cubetas, 0 en una Facultad universitaria clasica, sino que el cientifico alerta y verdadero se pregunta:
¢Cual es el tipo de conocimiento que queremos y necesitamos?

¢Para quienes es el conocimiento cientifico y a quiénes va a beneficiar?

Orlando Fals Borda®®

Este estudo, de natureza qualitativa e interpretativista, insere-se no campo da
Linguistica Aplicada (LA), ciéncia transdisciplinar e assumidamente interessada, “ou seja,
atravessada por valores” (OLIVEIRA, 2016), que reconhece e legitima a importancia de
outras epistemes e saberes, que a extrapolam e ampliam o seu escopo de trabalho e reflex&o.
Esses saberes sdo indispensaveis no didlogo para a compreensao dos fenébmenos da linguagem
gue este campo estuda. A mesma LA que valoriza a proximidade critica e ecoa a promocdo de
uma imaginacdo epistemologica, “entendendo que modos de falar, sentir, sofrer, gozar etc.
sdo inseparaveis do ato de pesquisar” (MOITA LOPES; FABRICIO, 2019, p. 713) e vitais
para construgdes politico-tedrico-analitico-metodoldgicas. Estas buscam estabelecer-se como

possibilidades outras e desprender-se de consensos tranquilizadores (FABRICIO, 2006).

Nesse sentido, a Linguistica Aplicada, como um campo de investigacdo das Ciéncias
Sociais (MOITA LOPES, 2006, 2009), reconhece-se como “uma area de pesquisa que tem
como objetivo criar inteligibilidade sobre os problemas sociais nos quais a linguagem tem um
papel central” (MOITA LOPES, 2009, p. 37-38) para, “principalmente, colaborar na
construcdo de alternativas para o sofrimento humano” (MOITA LOPES, 2009, p. 38), em
uma perspectiva eminentemente interpretativista (MOREIRA JUNIOR, 2018) que lhe é
basilar. Desse modo, a LA se dedica, neste estudo, a revigorar vidas e fortalecer narrativas

que foram continuamente apagadas ou emudecidas na construcdo da sociedade moderna.

Expressamente atravessada por outras disciplinas, esta pesquisa pde no centro de sua
agenda politica anti-hegem®onica 0s corpos, 0s sentires e 0s saberes de sujeitos marginalizados

de modo a deconstruir a vida social que, historicamente, buscou hierarquizar, precarizar e

% Cf. FALS BORDA, O. El problema de como investigar la realidad para transformarla por la praxis. Bogota:
Tercer Mundo Editores, 1994, p. 93. Orlando Fals Borda (1925-2008) é considerado o mais importante cientista
social colombiano. Socidlogo com vasta produgdo, militante de esquerda, foi professor emérito da Universidade
Nacional da Colombia (UNAL) e criador da metodologia de pesquisa Investigacion-accion participativa (1AP).
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naturalizar as suas praticas sociais. Mitigar o sofrimento humano talvez seja um dos principais
servicos epistémicos da Linguistica Aplicada nos espacos em que se debruca a conhecer e
promover encaminhamentos. A LA se preocupa com o humano por meio das linguagens que
ele produz. A LA n&o se envergonha de néo ser autossuficiente, de ser inacabada, uma vez
que sua ciéncia ndo é extrativista, é integradora. A LA nédo se empalha, ela se metamorfoseia.
Guiado por esse entendimento de ciéncia em transito — sistematico, organizado e responsavel

—, darei lugar a uma perspectiva de fazer LA. A minha.

Considero-me um linguista aplicado e um professor transdisciplinar e em vias
decoloniais. Para desenvolver essa ideia e posicionar-me frente a ela de um angulo especifico,
apoio-me na articulacdo de trés fontes tedrico-metodoldgicas: a) estudiosos da Linguistica
Aplicada (LA) do Brasil, b) tedricos que, manifestamente, desenvolvem seus estudos a partir
do projeto decolonial ou contribuem para o desenvolvimento desse pensamento e c)
intelectuais que, apesar de ndo utilizarem a denominacdo decolonial no desenvolvimento de
seus estudos e ndo serem linguistas aplicados, compartilham de ideologias compativeis, lidas

por mim como decoloniais.

Como tentei propor no titulo desta se¢cdo, ndo busco defender minhas compreensdes de
forma genérica. Quero dizer que ndo me posiciono em nome da Linguistica Aplicada — o que
seria tendencioso e de um atrevimento descomedido —, mas a partir de uma possibilidade de
fazer LA. Essa decisdo parte do entendimento de que os interesses dos estudiosos que a
desenvolvem, as propostas teorico-analitico-metodolégicas e os didlogos que estabelecem
para fazer LA sdo diversos e atendem a preocupacfes que ndo Sdo undnimes e as vezes
discordantes e contraditorias entre si. “Quem nos garante que hoje também nao somos
contraditorios? Nao vemos as nossas contradi¢fes porque estas nos sdo tdo familiares que se
tornam indetectaveis” (SANTOS, 2018, p. 141), por isso a necessidade da continua avaliagao
do nosso fazer. Nesse sentido, a transdisciplinaridade ajuda-me a girar essas percepcgoes. Nas
palavras de Celani (1998, p. 117): “A visdo transdisciplinar evoca modifica¢des de percepgao
mais do que mudancas de fundo; mas as novas percepc¢des levardo a modificagdes de fundo

radicais”.

Contudo, paradoxalmente, essas descontinuidades entre os pesquisadores em LA nédo
se constitui um problema para &rea, pois impera entre 0s pares a ideia de que ndo produzimos
verdades universais e estaticas, além de outros principios que nos sdo comuns, entre eles
estdo: a compreensdo de sujeito social, pluriverso e historicamente situado; 0 compromisso

social desses sujeitos; a contextualizacdo tedrico-metodoldgica na producdo de
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conhecimentos; a variacdo nos seus objetos de estudo e o didlogo com outros dominios do
saber. Por esse motivo, ao caracterizar a LA, parto, principalmente, das minhas ideologias,
traduzidas no meu fazer como linguista aplicado, visando contribuir com possibilidades dessa
ciéncia, pois “as grandes generalizagdes tornam-se frageis em um mundo em mobilidade cada
vez mais rapida” (MOITA LOPES, 2019, p. 715).

A Linguistica Aplicada, desde a sua concepgdo, reinventou-se em busca de respostas.
E ao longo das décadas amadureceu as suas preocupacdes e, desde entdo, initerruptamente
revé as suas bases politico-tedrico-metodologicas, 0 que demonstra uma preocupacdo
pertinente e persistente com as demandas sociais. A LA pode ser decolonial, mas ela ndo o é.
Para sé-lo, primeiramente, os linguistas aplicados precisam rever os alicerces tedricos que
fundam o seu fazer cientifico. Infelizmente, uma parcela deles ainda reforca e alimenta o
colonialismo intelectual. A ruptura desse ciclo reprodutivo € um caminho a ser percorrido, 0
qual ainda estou trilhando. No entanto, as metamorfoses tedrico-praticas que caracterizaram a
historia da LA desde a década de 1960, quando a LA se institucionalizou, principalmente a
partir da década de 1990, de forma mais critica, demonstram um singular traco decolonial,
quando a LA estabelece, em uma de suas vertentes, uma postura transdisciplinar e acolhe uma
agenda politica na producdo de conhecimentos cada vez mais preocupados com as situacoes
causadoras do sofrimento humano. A minha paixao por esse campo de investigagdo, ao qual
estou filiado, advém de sua “vocagdo metodoldgica interventiva” (KLEIMAN, 2013, p. 41),
isto é, comprometida com as mudancas, respeitando o outro da pesquisa (KLEIMAN, 2013;
MOREIRA JUNIOR, 2018).

Dessa forma, o atravessamento por outros dominios do saber na Linguistica Aplicada
€ uma necessidade vital a essa ciéncia. 1sso ndo a torna uma ciéncia incompleta ou deficiente,
pois a “transdisciplinaridade envolve mais do que a justaposi¢do de ramos do saber. [...] A
mera justaposicdo de saberes ndo leva a interacdo, condicdo essencial para a
transdisciplinaridade” (CELANI, 1998, p. 117). Estou convencido de que os conhecimentos
ndo sdo independentes, desistorizados, desconectados e esgotados em si mesmos. A
transdisciplinaridade acaba por ser subversiva por romper o contorno do perfil disciplinar —
definido, fechado e autossuficiente —, transpondo fronteiras politicas, tedricas, metodoldgicas
e, consequentemente, ideoldgicas, “envolvendo diversas areas e diferentes modos de producao
do conhecimento” (FABRICIO, 2006, p. 53). E esta visdo transdisciplinar ainda sofre
resisténcias na universidade. Contudo, essa postura, a qual defendo e nela me engajo,

revelam:
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0 movimento de linguistas aplicados criticos tentando vencer as barreiras
epistémicas das tradicionais universidades de nossos paises, que ndo lidam muito
bem com a diversidade, a mudanca e a renovacdo epistemolégica e, portanto, nao
abrem espago para novos paradigmas e sistemas de conhecimentos produzidos
dentro ou fora da academia (KLEIMAN, 2013, p. 44-45).

Oliveira (2016, p. 50) reforca a condicdo da LA como ciéncia transdisciplinar ao
afirmar que “seus objetos de estudo remetem para relagdes entre linguagem e atividades
humanas que dificilmente podem ser abordadas por wuma dunica disciplina”. A
transdisciplinaridade decolonialmente conduzida €, pois, uma oportunidade de cindir ou
fissurar a vacuidade académica, que transmite uma sensacdo de auséncia de valores, de
interesses, de subjetividades, de vulnerabilidades e de afeto, sem consciéncia de si mesma. A
transdisciplinaridade pode contribuir, inclusive, com o declinio das seitas e dos feudos
académicos, ao rejeitar a propalacédo do fanatismo e dos dogmas academicistas, “as vezes com
grande poder de catequizacdo, principalmente nas universidades de prestigio” (LEFFA;

IRALA, 2014, p. 17). Avessa a essa vacuidade, a Linguistica Aplicada nos permite:

eliminar de una vez nuestros miedos y las ‘camisas pulcras’ que nos detienen para
ser aquello que somos. Para ello, es importante que levantemos nuestra voz, que
saltemos el abismo del silencio, que podamos decirnos y asi empezar a romper con
una tradicion académica cerrada a otras voces que no sean las del saber
dominante. Es precisamente en el territorio de las humanidades y las ciencias
sociales concebidas transdisciplinarmente donde el dialogo en simetria deberia ser
la forma de romper el silencio, aunque muchas veces ese silencio tiene voz propia
(PALERMO¥, 2014, p. 112).

Nas ultimas palavras de Palermo (2014), compreendo de forma mais clara a ideia de
desprendimento dos estudos decoloniais, que busco trazer a Linguistica Aplicada, radicada na
nocdo de aprender a pensar por outras ldgicas, de abdicar-me de certezas insuficientes a

incertezas possibilitadoras, uma vez que

los modelos tedricos no pued[e]n determinar la realidad, que no es pertinente partir
de modelos preconstruidos para pensarla, sino de experimentar lo que acontece en
la vida cotidiana de una comunidad particular gestada en su propia historia, para
problematizar y participar de su transformacion. [...] De ese modo es sélo la
participacion desde ‘dentro’ de las comunidades y sus particularidades especificas,
con sus complejidades y contradicciones internas la que ira encontrando los modos,

las estrategias, los ‘guifios’ necesarios para romper con la colonialidad
(PALERMO, 2014, p. 52).

5 Ressalto que Zulma Palermo, apesar de ser pedagoga, professora, pesquisadora e uma das principais
referéncias da perspectiva decolonial na Argentina, ela ndo é uma linguista aplicada. Ela desenvolveu seus
estudos no campo da critica literéria e da literatura hispano-americana. Ainda assim, estabelego esse frutifero
didlogo com Palermo para, além de robustecer as afinidades sentipensantes que esta tese constrdi com a obra da
professora, reforcar a transdisciplinaridade da Linguistica Aplicada. Nesta se¢do, Palermo nao € a Gnica mengao
a autoras/es que ndo sdo filiados a LA.
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Essa foi uma das molas propulsoras que me aproximou da Investigacion-accion
participativa (IAP), uma experiéncia politico-tedrico-metodoldgica que me permitiu, como
metodologia de pesquisa, pensar estratégias e acbes nao universais, sem receitas ou manuais,
que objetivassem a transformacdo social, mesmo que a longo prazo, a partir dos sentidos
produzidos localmente pelos participantes envolvidos, sem estar alheio a eles, mas
profundamente comprometido com eles. E verdade que essa metodologia de pesquisa, a IAP,
provem de um outro dominio do saber e foi atravessada por mim como linguista aplicado
para mediar mudancas nas minhas préprias praticas como pesquisador, a partir do postulado
do colombiano Orlando Fals Borda. Trata-se da participagdo. Celani (1998, p. 117), ao tratar
do didlogo transversal entre os diversos ramos do saber e a LA, é contundente: “Nao se
buscam contribuicdes de outras areas, mas sim, a participacdo ativa de pesquisadores das
areas envolvidas, a fim de se dar conta da problematizacdo que a abordagem do objeto de
estudo proposto provoca em cada area”. E continua mais adiante: “Alguém ja disse que a
transdisciplinaridade ¢ uma arte que se aprende com a experiéncia e pelo intercambio”
(CELANI, 1998, p. 125). Essa afirmacéo de Celani predica a transdisciplinaridade um carater
experiencial, isto é, isento de formulas pré-definidas, porem composto de possibilidades que
se dao na proépria ac&o.

Para mim, outro traco decolonial presente na Linguistica Aplicada é a sua urgéncia de
“fazer pesquisa e politica conjuntamente” (MOITA LOPES, 2009) a partir das praticas sociais
em que estd envolvida, por meio do estudo de linguagens e a producdo de narrativas que
tratem do presente. Contar ou fazer ouvir essas narrativas ndo bastam, € preciso reconhecé-las
como alternativas do presente. Acredito que um dos giros decoloniais presentes na LA é a sua
sensibilidade e emergéncia de mitigar o sofrimento humano hoje. O amanha nos preocupa, é
verdade. O amanha esta nos planos e nos esforgcos reunidos. O amanha estd no curriculo da
utopia, pois € justamente no amanhd que residem as esperancas de uma vida melhor que se
trilha hoje. S6 que 0 amanhd esta sempre a um passo. Porém, os sofrimentos, as violéncias e
as destruicGes em massa e em série e as articulagdes antidemocraticas ndo esperam o amanha.
O hoje, mais que antes, € uma prioridade na LA. Que discursos estdo sendo produzidos hoje?
Que pessoas estdo sendo afetadas hoje? O que podemos fazer hoje para contribuir com esse

amanha?

O sofrimento humano, mais que antes, potencializado pelas crises politica, econémica
e social que, especialmente, o Brasil as atravessa, somadas a maior crise de saude publica

enfrentada por todo o mundo, a pandemia da Covid-19, aflorou em mim uma dedicagdo e
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atencdo maior as emoc@es no dialogo com o outro. As emocdes incidiram categoricamente no
desenvolvimento da pesquisa, no meu fazer docente, nas minhas relacBes interpessoais,
precipitando-se no processo de escrita desta tese, 0 que, talvez, ndo fosse possivel essa

abertura nas areas irmas da Linguistica Aplicada.

Como ciéncia subversiva (FALS BORDA, 1994) e transgressiva (PENNYCOOK,
2006; BEZERRA, 2019), a Linguistica Aplicada permite-se estar constantemente em re-
teorizacdo em seu fazer cientifico. Essa mutabilidade e dinamicidade na abordagem das
questdes de linguagem em mdaltiplos contextos situados e reais acompanharam as
transformagdes e demandas sociais. “Fazer pesquisa no contexto aplicado, principalmente,
precisa ser re-teorizado como fazer politica, j& que as teorias nos ddo os limites do que
podemos ver e constroem as verdades com as quais operamos como pesquisadores e para
além do mundo da pesquisa” (MOITA LOPES, 2009, p. 36). Provém dessa ideia a
necessidade de historicizar os discursos, escolher os tedricos e teorias que abracem as
perspectivas que defendemos e acreditem na ciéncia e politica que desejamos construir. Vejo,
assim, um entendimento proficuo entre politica, teoria e pratica. As duas Ultimas integradas

pela primeira.

Com efeito, considero superada em LA a discussdo sobre a distingdo entre teoria e
pratica. Creio ser unanime entre os estudiosos da area que a pratica é suleadora da teoria. “A
teoria ¢ a propria pratica com outro nome” (SANTOS, 2001, p. 19). O desenvolvimento
tedrico-metodoldgico € uma forma de organizar e, sobretudo, compreender a pratica, tracando
encaminhamentos para a reparagcdo ou entendimentos de problemas sociais por meio do
estudo da linguagem. “A prética esta a frente da teoria” (MOITA LOPES, 2009, p. 37). Esse ¢
o0 seu lugar. A realidade é a protagonista e a fonte de conhecimentos das construcdes teoricas
da LA. Nao é possivel haver re-teorizacbes e verdades outras se elas ndo provém das
vivéncias, da pratica. Inspirados no sociélogo Boaventura de Sousa Santos, Moita Lopes e
Fabricio desenvolvem uma dicotomia substancial para essa discussdo em Linguistica
Aplicada. “Se a distingdo entre teoria e pratica nao faz mais sentido, o que ¢ necessario ¢ dizer
ndo para o ideal de ‘distancia critica’ e reconhecer a necessidade de procurar continuamente
por ‘proximidade critica’. E continua: “uma obrigacdo imprescindivel no campo de estudos

aplicados” (MOITA LOPES, 2009, p. 36).

O questionamento de préticas sociais ndo consegue insurgir de uma distancia critica.
De que se trata entdo? A distancia critica, incentivada e promovida pelas ciéncias positivistas

e coloniais, entende a producdo de conhecimentos a partir do pressuposto da neutralidade.
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Essa neutralidade estd conformada, principalmente, no apagamento do sujeito que pesquisa,
um esforco que ndo alcanca perceber a glocalizacdo do conhecimento, baseada na nogéo de
que “o conhecimento vem de algum lugar: o/a pesquisador/a e a sua subjetividade sao
fundamentais” (MOITA LOPES; FABRICIO, 2019, p. 713). A Linguistica Aplicada, por sua
vez, rechaca esse distanciamento e valoriza a proximidade critica. Esse entendimento ajuda a
compreender melhor a acolhida de dominios do saber que reconhecem o papel das emocoes e

dos sentimentos, como o amor, em Maturana (1998), na producao de conhecimentos.

Nesta pesquisa, 0 reconhecimento da proximidade critica ndo apenas permitiu acercar-
me de teorias ndo hegemonicas, sendo, principalmente, aproximar-me com mais liberdade e
autonomia dos participantes da minha pesquisa, reconhecendo as minhas sensibilidades e
limitagcbes como pesquisador, especialmente no processo de escrita da tese. A partir da leitura
de Beck (2001)%, Moita Lopes e Fabricio (2019, p. 713) reiteram que “o distanciamento
critico ndo faz mais sentido (se alguma vez fez?) em um mundo social em que muitas visoes,
das categorias e das explicacfes que nos trouxeram até aqui sdo verdadeiros zumbis/mortos
vivos”. Essa perspectiva torna-se mais inteligivel quando assinalamos o exercicio do poder
sobre a subjetividade do outro no ato de conhecer. Apoio-me na ideia de que o ato de
conhecer ndo acontece de forma tranquila, passiva e pacifica. Ha sempre tensdes,
descontinuidades, perplexidades sociopoliticas e ideias de verdade, ainda que contingentes,
que determinam o direcionamento e a compreensdao das praticas, pois as nossas escolhas
politicas, teoricas, analiticas e metodoldgicas estdo filiadas a um endereco ideol6gico, como

apontam Moita Lopes e Fabricio (2019).

As ideias até agora desenvolvidas vdo ao encontro da nocdo de que a ciéncia é
concebida por pessoas humanas e, “por ser humanas, quedan precisamente sujetas a las
motivaciones, intereses, creencias y supersticiones, emociones e interpretaciones de su
desarrollo social especifico” (FALS BORDA, 1994, p. 89). A partir do momento em que
marquei discursivamente, desde as primeiras paginas desta tese, sua prépria estrutura
cognoscitiva, sua propria linguagem e sua propria sintaxe de expressdo, busquei revelar que o
processo de deconstrucdo de conhecimentos ndo possui um valor absoluto, o que a
caracteriza, conforme Fals Borda (1994), como ciéncia subversiva e transgressiva. Lima
(2020, p. 68) intensifica essa no¢do ao dizer que “em Linguistica Aplicada ndo ha a verdade,
mas a diversidade epistémica, a pluralidade de sentidos e a decolonialidade do conhecimento,

ou seja, ndo ¢é ‘a verdade’, mas ‘as verdades’”. Nesse movimento, construo uma verdade.

%8 BECK, U. Interview with Ulrich Beck. Journal of Consumer Culture, [S. L], v. 1, n. 2, p. 261-277. 2001.
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A transgressdo em Linguistica Aplicada me permitiu, como pesquisador, ndo me
limitar “a dimensdo da sala de aula e aos estudos linguisticos” (BEZERRA, 2019, p. 19), mas
estimulou-me a pensar diferente, agir politicamente (PENNYCOOK, 2006), estranhar as
minhas ousadias e movimentar-me em autorreflexdo. As palavras de Tanzi Neto, Mazuchelli e
Mota (2021) traduzem a vicissitude responsavel que a LA proporciona aos seus filiados como
agentes transformadores no mundo:

Nessa abertura de fissuras ou disjuncdes sociais radicais, quebrando os muros que
nos impedem de conhecer e compreender nossa histdria de dominacéo e colonizacéo
e subvertendo as relagBes de poder, resistimos e nos transformamos enquanto
transformamos o mundo. Assim transgredimos leituras prontas, fechadas,
centripetas, generalistas e homogeneizadoras e criamos caminhos de mobilidade,
abertura, leituras inacabadas, porque ha algo que sempre deixa de ser capturado,

centrifugas, expansivas, diversas e reconhecedoras de singularidades (TANZI
NETO; MAZUCHELLI; MOTA, 2021, p. 41).

Em diversos momentos, deparei-me com um linguista aplicado em transicéo,
estimulado pela minha curiosidade em conhecer, criar e transitar por espagos e regimes de
verdades que haviam sido impensados até o momento em que se deram, insuflado de
incerteza, aventura e risco (CELANI, 1998). O marcador trans, quando privilegiei a
transdisciplinaridade, a transgressdo e as transformagoes, busca fixar em meu discurso o meu
estado de transicdo e fluidez, o exercicio de “nao fixar [minhas] teorizagdes e ideias em
essencialismos, homogeneidades ou cristalizacdes; torna-nos, também, mais livres para,
exercitando permanentemente nossa capacidade criativa, realizar transformagdes quando as
julgarmos necessarias” (FABRICIO, 2006, p. 61), sem eximir-me dos efeitos dessas
construcdes para o mundo social. Nao encontraria em outra ciéncia, sendo na Linguistica
Aplicada, o espaco para dar visibilidade e entendimento as resisténcias na empreitada de fazer
ciéncia numa “frente de agdo investigativa ‘desde y hacia’ nosso lugar, numa virada
epistemologica para o Sul” (KLEIMAN, 2013, p. 53). A autora traduz bem esse meu
sentimento com as seguintes palavras:

A LA, gracas a seu foco na producdo das realidades sociais pela pratica discursiva,
estd em posicdo ideal para visibilizar e entender as resisténcias (ou ainda as
reexisténcias) desses grupos que, a partir da periferia, produzem novos saberes num
processo de transformagdo do global pelo local (KLEIMAN, 2013, p. 53).

Ao vislumbrar e fortalecer essa Linguistica Aplicada potentemente militante,
marcadamente interessada, explicitamente intencionada em transformar, determinadamente
pactuada com a “justi¢a cognitiva global” (SANTOS, 2004, p. 13 apud KLEIMAN, 2013, p.
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44)> ¢ incansavelmente interrogadora, ndo vejo viabilidade para a rentincia da LA a politica
do tecido social, tampouco a sua abstencédo a ela. Essas forcas atuam em conjunto. Encontro
em Moita Lopes (2013) o entendimento de pesquisador comprometido em LA, quando afirma
que
[...] s6 um pesquisador ingénuo (se tal pesquisador existe!) pode prescindir da
equacdo da construcdo de conhecimento e politica, principalmente se entendermos
gue o discurso das ciéncias sociais e humanas é um discurso sobre a vida social ou
sobre as pessoas no mundo social (SANTOS, 2008)%°. Ele ¢, portanto, interessado e

deseja fazer alguma coisa no mundo social como ato performativo que é (MOITA
LOPES, 2013, p. 233).

A saudosa professora e linguista aplicada brasileira Maria Antonieta Alba Celani,
apoiada em tedricos como Proust (1993)%, Sommerville (1993)° e Faure (1992)%, apresentou
alguns pré-requisitos para o desenvolvimento de uma atitude transdisciplinar. O que me
chamam a atencdo nesses pré-requisitos sdo a presenca ostensiva e o reconhecimento das
sensibilidades de mundo, as indefinicBes no processo de pesquisa e a ruptura de paradigmas
pré-praticos, isto é, que antecedem a préatica, para a constituicdo de um linguista aplicado
transdisciplinar. Em 1998, ha mais de 20 anos, essas ja eram preocupacfes emergentes da LA.
Reproduzo, na integra, 0s pré-requisitos tracados por ela:

Abertura de espirito e intolerancia, disposicdo para conviver com a incerteza e com
0 risco. Mas, trata-se de uma incerteza alerta, ativa e participativa, perquiridora;
trata-se de riscos em uma situagdo de ambiguidade deliberada. O desenvolvimento
de uma atitude transdisciplinar exige disposicdo natural para ensaiar perspectivas
maltiplas, escutar vozes multiplas. Exige coragem, imaginacdo, criatividade e
iniciativa para uma reestruturacdo de atitudes, em um estado de incessante
interpelagdo. Mas exige, também, uma reestruturagdo de organizagdo: novos
parceiros, novas concepc¢Bes, novas abordagens, novas compreensfes e novos
sistemas. O que necessariamente exclui esquemas preestabelecidos. O
desenvolvimento de uma atitude transdisciplinar exige, acima de tudo, a disposi¢éo

para a troca, a ajuda, a cooperacdo. E aqui esta a contribui¢do para a comunidade,
tdo condizente com a vocacdo da Linguistica Aplicada (CELANI, 1998, p. 125).

Dessa maneira, é possivel evocar o comprometimento da Linguistica Aplicada com
um aparato cientifico ndo excludente, ndo supremacista, ndo universalizador e sensivel com

quem contribui com ela, que reconhece a sua prépria humanidade. As mudancas que a LA

%9 SANTOS, B. S. O Férum Social Mundial. Manual de uso. Madison. 2004.

60 SANTOS, B. S. Do pds-moderno ao pés-colonial. E para além de um e de outro. Travessias, Coimbra, n. 6/7,
p. 15-36, 2008.

1 PROUST, J. A interdisciplinaridade nas ciéncias cognitivas. Revista Tempo Brasileiro, [S. 1], n. 113, p. 97-
118, 1993.

62 SOMMERVILLE, M. A transdisciplinaridade. Onda do futuro: Como preparar nossas praias. Revista Tempo
Brasileiro, [S. I.], n. 113, p. 75-96, 1993.

8 FAURE, G. O. A constituicdo da interdisciplinaridade. Barreiras institucionais e intelectuais. Revista Tempo
Brasileiro, [S. ], n. 108, p. 61-68, 1992.
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almeja faz parte de um esforco utopico de insatisfacdo com a realidade com a que convivemos
e, na Academia, de uma resisténcia contra 0s parametros, regras e principios que buscam
diminui-la, reprimi-la ou estabelecé-la como ciéncia de segunda classe. Seu maior desafio
talvez seja “ofrecernos algunas de las respuestas vivenciales que mas necesitamos para
continuar la lucha y los esfuerzos” (FALS BORDA, 1994, p. 88). S&0 essas respostas que me

interessam como linguista aplicado.

Na se¢édo seguinte, descrevo e contextualizo 0 meu percurso de pesquisa de modo a
situar as circunstancias e as particularidades do estudo. Essas informacdes trazem luz aos
dados gerados e selecionados e compreensao as interpretacdes realizadas. Para isso, detalho o
meu encaminhamento metodolégico como professor-pesquisador de espanhol como lingua

adicional em uma escola da Rede Publica Municipal de Maceio.

Antes de me despedir da discussdo nesta secdo empreendida, registro algumas ultimas
palavras. Possivelmente, seja notorio ao/a leitor/a o sentimento de mudanca de perspectivas
no meu transito como professor e pesquisador, 0 que reiteradamente chamei de giro. Isto é, 0
meu oficio de professor-pesquisador requereu de mim um amadurecimento que se construiu
organicamente marcado — reitero — pela mudanga. Mudanca no meu olhar, mudanca na forma
de (me) entender, mudanca na expressao do meu pensamento, mudangca no meu agir.
Mudanca. Para ilustrar e findar esta discussdo, reproduzo um excerto escrito por Maria
Antonieta Alba Celani que, com simplicidade e vigor, traduziu as tensdes do que € estar em
mudangca, sentidas por mim durante esta pesquisa:

A mudanga envolve a necessidade de se alterar quem somos e como interagimos
como 0 meio a nossa volta. A mudanga ndo é um objeto material ou um processo
fora de nds esperando para ser descoberto. A mudanca é como nds a entendemos,
dependendo, em dltima instancia, da constru¢do social que dela fazemos. A

resisténcia & mudanca € natural, pois ela traz consigo incerteza, ansiedade, surpresa e
até perplexidade. Traz o receio do risco (CELANI, 1998, p. 124).
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4 ENREDANDO OS FIOS TEORICO-PRATICOS ENTRE NOS%

No puede haber ciencia real sin sentimiento,
porque la ciencia sobre todo es fenémeno humano.
Los cientificos somos humanos.

Tenemos nuestras raices en el cotidiano.

Orlando Fals Borda®

No processo de investigacdo académica na pds-graduagdo, penso que a participacao
em componentes curriculares ofertados pelos docentes dos programas é essencial para a
orientacdo, amadurecimento e aprofundamento politico-tedrico-analitico-metodoldgico dos
seus discentes. Entretanto, em decorréncia da pandemia da Covid-19, o Programa de Pos-
Graduacdo em Linguistica e Literatura — PPGLL decidiu por suspender as aulas presenciais e
n&o instituir as aulas de forma remota, desde o inicio do distanciamento social, em 2020. Até
o fim do primeiro semestre de 2021%, o PPGLL encontrava-se como o (nico programa de
po6s-graduacdo da Universidade Federal de Alagoas que ainda ndo havia aderido ao retorno
das aulas em formato ndo presencial. A época, em 2020, a coordenacdo e o colegiado do
Programa entendiam esse posicionamento como politico e de resisténcia a situacdo que o pais
se encontrava frente a falta de comprometimento do governo federal para a superacdo do
problema de salde publica que enfrentdvamos coletivamente, principalmente contra os seus
efeitos nocivos na Educacdo. Entre esses efeitos, estdo a dificuldade de acesso de muitos
discentes a aparelhos eletrénicos e a conexdo ao servigo de internet para as suas atividades e,
principalmente, o desgaste mental. Compartilharia de tal posicionamento, provido de certa
coeréncia, se 0s prazos para os exames de qualificacdo e defesa tivessem sido discutidos e
flexibilizados, quer dizer, estendidos para além dos periodos regulares, em decorréncia da
situacdo atipica que o mundo estivera vivenciando. Lamentavelmente, isso ndo ocorreu. Os

prazos seguiram obstinadamente. A sensacdo que pairou em mim foi a de que o tempo e a

64 Com o homonimo nos, fago alusdo a distintas palavras simultaneamente: ora ao pronome pessoal do caso reto
da primeira pessoa do plural, ora ao entrelagamento de fios que se apertam, o plural de né.

8 Cf. FALS BORDA, O. La investigacion-accion participativa: politica y epistemologia. In: GUERRA, J. M. R.
(org.). Antologia Orlando Fals Borda. Bogota: Universidad Nacional de Colombia, 2010 [1986], p. 212.

% Sob nova coordenagdo, o PPGLL reorganiza as atividades do Programa e institui a oferta de disciplinas de
forma ndo presencial, por meio da Portaria 01, de 30 de junho de 2021, homologada em Assembleia, em julho
desse mesmo ano, apds uma macica reivindicacao discente pelo retorno as aulas.
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produtividade sdo condicGes inabaldveis e incorruptiveis na Academia e para 0s 6rgaos que a

coordenam no Brasil.

Como discente do PPGLL, senti-me angustiado e atribulado, assim como outros tantos
colegas nessa mesma condicédo, pelo seguimento do processo de doutoramento sem estudos
sistematizados e regulares com os docentes do Programa. As aulas, que sobrepujam a
concepgdo de transmissdo de conhecimentos, conformam um momento de partilha e dialogo
coletivo valorosos a respeito de temas de interesse dos sujeitos envolvidos. S&0 momentos de
orientacdo de professores e pesquisadores experientes, qualificados e reconhecidos em suas
respectivas areas, que direcionam um caminhar salutar em nossos estudos. Esses momentos
revigoram as nossas atividades e responsabilidades como pesquisadores e expandem 0s
nossos horizontes politico-tedrico-analitico-metodolédgicos, motivando-nos & escrita,
principalmente durante a pandemia, marcada pelo distanciamento social, a solitude, mas

também a soliddo. A falta desses momentos no PPGLL foi duramente sentida por mim.

Em alguns poucos momentos, pude assistir a participacdes de alguns dos docentes em
eventos on-line, que ndo podem ser comparaveis as aulas. Por esse motivo, dedico algumas
linhas desta tese para fazer mencdo a esse hiato que a auséncia da oferta de disciplinas de
Linguistica Aplicada no PPGLL estabeleceu no meu processo de doutoramento. O objetivo é
contextualizar algumas das arduas condicGes em que a formacéo deste doutor percorreu para

execucdo e concluséo desta pesquisa.

Apesar disso, 0s encontros presenciais (anteriores a pandemia) e virtuais (durante o
periodo pandémico e pos-distanciamento social), com Sérgio Ifa, meu orientador, e colegas do
grupo de pesquisa Letramentos, Educacéo e Transculturalidade (LET) e de orientacdo, foram
determinantes para a retomada da minha rotina de estudos, para a partilha dos nossos
sentipensamentos e, principalmente, para a expansdo das minhas percepcdes acerca das
experiéncias que eu estava vivenciando naquelas ocasides. Os momentos — em que cada um
dos integrantes do grupo compartilhava as suas interpretagdes de dados preliminares de
pesquisa, e escutdvamos dos demais colegas as suas provocacdes a respeito de cada material
compartilhado — traduziram-se em frutiferos espacos de reflexdo e intensas revisitas ao texto
final, na minha jornada. Lembro-me bem de quando, em forma de desabafo em 2019,
compartilhei com o grupo de orientacdo o meu desejo de ndo realizar a pesquisa com criancgas
e adolescentes, pelos motivos ja explicados na secdo de introducdo desta tese. Recordo
também o quanto essa rede de apoio foi determinante para seguir com o projeto inicial de

pesquisa e, por meio dele, ter a oportunidade de reinventar-me, de té-lo como um desafio. Eu
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poderia ndo escolher fazer a pesquisa com essas criancas e adolescentes, mas esses jovens
continuariam sendo meus alunos, a minha realidade diaria. Afinal, a minha responsabilidade
docente ndo se desvaneceria com uma escolha diferente. Mais uma vez, registro 0 meu
agradecimento aos colegas do grupo LET, que me impulsionaram a ndo abandonar essa

aventura.

Além desses momentos, apdés o Exame de Qualificagdo da tese, a partir das
contribuigcdes dos membros da banca, novas leituras foram realizadas e caminhos outros
foram delineados para a versdo final do texto. Percebendo, assim, que o processo dialégico na
metodologia de pesquisa em Linguistica Aplicada, que enxerga todo o desenvolvimento
investigativo como uma construgdo de conhecimentos continuamente revistas, que ndo cessa

em revisitar as suas condi¢des de producéo.

Considerando 0 meu ingresso como doutorando em maio de 2019, mesmo ano em que
a linha de pesquisa “Linguistica Aplicada” acabou por fundir-se com a também extinta linha
“Linguistica Textual”, transformando-se na atual linha denominada “Linguistica Aplicada e
Processos Textual-Enunciativos”®’ — uma decisdo do colegiado do Programa que buscou unir
esforcos para alcangar uma avaliacdo, realizada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), condizente com a efetiva producdo do PPGLL, cujo atual
conceito 3 (trés) ndo o representa; bem como firmar a vitalidade e permanéncia do Programa
—, apenas 4 (quatro) disciplinas®® exclusivamente de Linguistica Aplicada foram ofertadas aos

discentes, das quais trés foram cursadas por mim, até meados de 2021%. No semestre 2020.1,

57 Até meados de 2021, a linha possuia apenas dois docentes permanentes com pesquisas e orientacdes de
trabalhos no campo da Linguistica Aplicada: Profa. Dra. Rita de Cassia Souto Maior Siqueira Lima e Prof. Dr.
Sérgio Ifa. A linha também contava com a colaboragdo da Profa. Dra. LUcia de Fatima Santos, do Prof. Dr. Paulo
Rogério Stella e da Profa. Dra. Rita Maria Diniz Zozzoli como professores colaboradores. Felizmente, no
primeiro semestre de 2021, a linha contou com o credenciamento da Profa. Dra. Flavia Colen Meniconi. Apesar
de sua filiagdo a Linguistica Textual, a professora possui afinidades e experiéncia com a Linguistica Aplicada.
Cabe evidenciar que a professora é a Unica docente de lingua espanhola que compde o quadro de docentes
permanentes do PPGLL. Mais tarde, em Reunido Ordinaria do Colegiado do PPGLL de 13 de abril de 2022, o
Colegiado do Programa debate e aprova por unanimidade a divisdo da entdo linha “Linguistica Aplicada e
Processos Textual-Enunciativos” em duas novas linhas: “Linguistica Aplicada” e “Estudos Textuais e
Enunciativos: oralidade, leitura e escritura”.

%8 Disciplinas de LA ofertadas em 2019.1: PGLL020 — Estudos em Linguistica Aplicada, ministrada pela Profa.
Dra. Rita de Céssia Souto Maior / PGLL021 — Tdpicos em Linguistica Aplicada 1, ministrada pelo Prof. Dr.
Sérgio Ifa. As duas disciplinas foram ofertadas nos mesmos dia e horario, levando-me a optar por cursar uma
delas, a segunda. Disciplinas de LA ofertadas em 2019.2: PGLL009 — Seminario em Linguistica Aplicada,
ministrada pela Profa. Dra. Rita Zozzoli / PGLL022 — Topicos em Linguistica Aplicada 2, ministrada pelo Prof.
Dr. Sérgio Ifa. Cursei ambas.

69 Este recorte temporal até o primeiro semestre de 2021 se justifica pelo periodo que cumpri todos os créditos
em disciplinas, dedicando-me, a partir de entdo, a escrita da tese exclusivamente.
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1 (uma) disciplina™ foi ofertada, contudo foi interrompida pelo distanciamento social antes

mesmo de iniciar as primeiras aulas.

Para cumprir com o total de créditos exigidos pelo Programa, além de integralizar duas
atividades previstas na Portaria 0171, de 14 de setembro de 2020, cursei 2 (duas)’? disciplinas
no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE/UFAL), que me permitiram concluir os
créditos que me faltavam e, principalmente, expandir os meus horizontes politico-teorico-
analitico-metodoldgicos. Antes dessas possibilidades, o previsivel acimulo de atividades que
eventualmente seriam cumpridas nos anos finais do doutoramento (p6s-pandemia, esperava-
se) e a pressao por cumprir as exigéncias do Programa, entre elas a producdo cientifica, sem a
oferta de disciplinas — reitero, avolumavam o sentimento de impoténcia e fragilizavam ainda
mais a minha saude mental, principalmente a minha ansiedade. Para ressignificar essa
situacdo, num cenario pandémico, foram reunidos forcas e esforcos que pareciam

impraticaveis.

ApOs essa breve, porém importante contextualizacdo sobre um dos n6s condicionantes
no processo de doutoramento — mas ndo determinantes — para o aprofundamento politico,
tedrico, analitico e metodolégico no Programa, procedo & exposicdo, narragdo e
entrelacamento dos fios metodoldgicos que foram enredados para o desenvolvimento e
concluséo desta pesquisa. Na primeira subsecdo (4.1), contextualizo o ambiente escolar em
que fora produzida a pesquisa, da caracterizacdo desse espaco a estrutura das aulas;
posteriormente (em 4.2), narro como se deu a construgdo do livro digital Mi mensaje a
Taynara, principal fruto das agBes pedagdgicas desenvolvidas durante a investigacdo. Na
sequéncia (na subsecdo 4.3), apresento 0s sujeitos participantes da pesquisa, 0S quais
denomino de protagonistas e co-protagonistas. Depois (em 4.4), detalho os instrumentos de
pesquisa e a sua contribuicdo para o registro e a constru¢do de sentidos. Por ultimo, na
subsecdo 4.5, discuto a proposta metodoldgica falsbordiana que inspirou e conduziu esta
pesquisa, a Investigacidn-accion participativa — IAP, em que detalho as suas bases, principios

e guias gerais, situados no contexto da pesquisa em tela.

0 Disciplina de LA ofertada em 2020.1: PGLL022 — Topicos em Linguistica Aplicada 2, que seria ministrada
pela Profa. Dra. Rita de Cassia Souto Maior. As ofertas académicas constam no site oficial do PPGLL/UFAL.

L A Portaria institui a possibilidade de integralizacdo de atividades diversas (publicacéo de artigos em periodicos
e capitulos de livros, elaboragdo de estudos dirigidos e apresentagdo de trabalhos em eventos) para a
contabilizacdo de créditos até o retorno regular de aulas presenciais no PPGLL/UFAL.

72 EDU131 - Educagao e Cultura, ministrada pelo Prof. Dr. Walter Matias (2020.1) e EDU311 — Epistemologias
Decoloniais: Identidades, Saberes e Curriculos, ministrada pela Profa. Dra. Lenira Haddad.
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4.1 O contexto de estudo: uma sala de aula de espanhol durante a pandemia da Covid-
1973

A pesquisa em tela desenvolveu-se na Escola Municipal Dra. Elizabeth Anne Lyra
Lopes de Farias™, da Rede Publica Municipal de Ensino de Macei6, em Alagoas, localizada
no maior bairro periférico da cidade, o Complexo Benedito Bentes. Conforme entendimento
institucional da propria Rede, a escola esta situada em uma &rea de dificil acesso. Os dados da
pesquisa correspondem as aulas de espanhol como lingua adicional remotamente
desenvolvidas com as turmas de 6° e 7° anos do ensino fundamental, gerados a partir do dia
20 de maio de 2020, data da primeira interacdo a distancia apds a suspensdo das aulas
presenciais — devido ao distanciamento social proporcionado pela pandemia da Covid-19 — até
o0 dia 16 de dezembro de 2020, data da ultima interagdo como os alunos durante o ano letivo
de 2020. Contudo, as ressonancias das aulas desenvolvidas ultrapassaram essa questdo
temporal. Quero dizer, por se tratar de uma pesquisa qualitativa e interpretativista, a

imprevisibilidade dos acontecimentos fissura a compreensao de prazo-limite.

Em Linguistica Aplicada, campo de estudos em que esta pesquisa Se insere,
compreendo que os dados excedentes, isto é, que repercutiram ou foram gerados apds a data
final e oficial de coleta de dados, ndo podem ser descartados ou ignorados se colaboram para
a compreensdo do processo de que sdo ressonancias. Bortoni-Ricardo (2008, p. 51) nos indica
essa possibilidade quando afirma que “a qualquer momento, se o pesquisador perceber que
precisa modificar suas perguntas exploratérias ou obter mais dados em relacdo a alguma
dimensdo do problema que esta investigando, podera fazé-lo, se lhe for possivel retornar ao
campo”. Nesta pesquisa, 0s dados excedentes aparecem de trés formas: no episodio 5.6,
quando apresento informacOes a respeito de Caio, as quais passaram a ser de meu
conhecimento no ano seguinte a pesquisa, quando ele se tornou meu aluno no 7° ano, em
2021; no episddio 5.9, quando analiso o desenho de Gleiciane, obra que é a capa da tese e

gue, consequentemente, tornou-se dado desta pesquisa; e no episodio 5.11, no qual analiso um

73 Preliminarmente, parte do texto desta secdo foi publicada em: MOREIRA JUNIOR, R. S. Por uma pedagogia
decolonial no ensino de lingua espanhola: uma experiéncia remota durante a pandemia da Covid-19. Revista
Humanidades & Inovagéo, v. 8, n. 30, p. 63-81, 2021.

4 Optei por apresentar o nome real da Unidade Escolar onde foi realizada a pesquisa por trés motivos. O
primeiro advém do entendimento de que as informagdes e narragbes apresentadas neste trabalho ndo trazem
nenhum risco a salde fisica ou mental dos participantes. Depois, o livro digital Mi mensaje a Taynara, um dos
produtos das experiéncias interpretadas nesta tese, no qual contém o nome da Instituigdo, foi divulgado nas redes
sociais e nos principais portais de noticias on-line de Macei6, inclusive na pégina oficial da Secretaria Municipal
de Educacéo (cf. figura 3). Por fim, acredito que nomear a escola faz parte de uma acéao politica de territorializar
préticas e dar visibilidade ao seu local de producéo.
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e-mail inesperado de um leitor, enviado a mim, a respeito das interpretagcbes preliminares

desta tese, publicadas em um periédico académico.

Ressalto que, com o objetivo de garantir a ética em pesquisa, 0S nomes das/os
alunos/as participantes da pesquisa’ foram trocados por nomes ficticios. Quando submetida, a
pesquisa nao foi pensada e projetada para ser executada durante o periodo pandémico. Nem
sequer imaginei esse cenario. A pandemia se impds a situacdo de forma inimaginavel. Assim
é a vida: com riscos e incertezas. Ela se impde. Dessa forma, tive que, compulsoriamente,
reinventar-me para conjecturar novas ideias a fim de adequéa-las para outro contexto fisico e

emocional que precipitou sobre nés, sem qualquer parametro ou certeza de éxito.

Como professor e pesquisador deste estudo, sinto-me na necessidade de registrar o que
esteve manifestado nos discursos de uma parcela majoritaria de professores brasileiros nesse
momento histdrico que atravessamos: nao foi facil desenvolver aulas remotas, principalmente
na escola publica que, abastecida e financiada pelo poder publico, dependeu de medidas
emergenciais e energicas deste, isto €, providéncias céleres e eficazes, as quais ndo
aconteceram a contento durante a pandemia. As que sucederam foram “falhas e néo
consegu[iram] dialogar com toda a rede” de ensino, uma vez que “a implantag@o exitosa do

estudo & distancia na rede publica de ensino ndo pass[ou] de ilusdo” (D’AVILA, 2020, n.p.).

Apesar desse cenario desanimador, a inventividade dos professores foi determinante
na promocdo de uma educacdo que respondesse as inquietudes e urgéncias sociais,
principalmente na deconstrugcdo dos espacos virtuais de aprendizagem, convertendo-os, ainda
que limitadamente, em ambientes escolares para socializacdo e convivialidade (NOVOA,
2020). Nas palavras de Novoa (2020, p. 8), “é preciso reconhecer os esfor¢os [de muitos
professores] para manter uma ligacdo com os alunos e com as familias. Os governos deram
respostas frageis, e as escolas também. As melhores respostas, em todo o0 mundo, foram dadas

por professores”.

Conforme proposto, discutido e acordado pela gestdo da escola em que se deu a
pesquisa, considerando todos os obstaculos previstos e vivenciados pelos professores em
outras experiéncias escolares em espacos publicos e privados naquele mesmo ano, em 2020,

optamos pela plataforma WhatsApp para desenvolver as atividades de interacdo remota com

7> Este trabalho atende as exigéncias do protocolo vigente de ética em pesquisa com seres humanos, de acordo
com a resolucBes 466/2012 e 510/2016, do Conselho Nacional de Saude, e beneficia-se de parecer de aprovacao
do protocolo de pesquisa pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Alagoas (n° CAAE:
28008919.5.0000.5013), aprovado em 10 de abril de 2020 (cf. Anexo 1).
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as/os alunas/os, devido a sua popularidade e facilidade de adesdo por parte do alunado,
considerando, ainda, os recursos que o aplicativo proporciona (compartilhamento de fotos,
videos, documentos, enderecos eletronicos, além de outras funcionalidades). Essa escolha
considerou, particularmente, as possiveis limitaces dos alunos no acesso ao servigo de
internet e aos equipamentos tecnoldgicos (smartphone, tablet e/ou computador portatil) para
acompanhar as interacfes — o que se confirmou mais adiante —, uma vez que a escola se
localiza em uma comunidade periférica e geograficamente bastante afastada de seu proprio
centro. Considerando as trés turmas de 6° ano e as trés turmas de 7° ano da escola, nas quais
sou professor efetivo de espanhol, os docentes criaram dois grupos de conversas na referida
plataforma em que reuniram as turmas de 6° ano em um grupo e as turmas de 7° ano noutro,
perfazendo dois grandes grupos. Estes dois grupos tornaram-se as nossas salas de aula a partir

de entdo.

Ao dar inicio as aulas remotas, nos, professores, percebemos o quanto os problemas se
intensificaram. Primeiramente, ndo foi possivel reunir todas/os as/os alunas/os
matriculadas/os nos grupos. A falta de um contato telefonico dos pais, mées e/ou responsaveis
e das/os préprias/os alunos/as como também a necessidade de um aparelho de smartphone
nessas familias para que as/os estudantes pudessem participar das aulas, tornaram-se linhas
abissais. Aquelas familias que possuiam o equipamento, uma parcela significativa desses
aparelhos possuia limitacdes relativas a capacidade de memoria e a conexao a internet. A
titulo de exemplo, arquivos no formato PDF’® ndo abriam em determinados aparelhos. A
solucdo consistia em fazer capturas de telas do arquivo e compartilhar com as/os alunas/os

para gque tivessem acesso ao documento.

Por esses motivos, ndo foi possivel utilizar outras plataformas para a interacéo,
tampouco utilizar o recurso Salas da mencionada plataforma para o contato simultaneo por
videochamada. Houve duas tentativas, mas sem sucesso, pois algumas/uns alunas/os nem
sequer conseguiam conectar-se. Diante dessas condicdes, as interacdes aconteceram, quase
que exclusivamente, por meio do intercdmbio de mensagens escritas, mensagens de audio e

compartilhamento de links’’. Dos 2348 alunos matriculados nas turmas de 6° e 7° anos no ano

76 Portable Document Format. Sigla em inglés que significa Formato Portatil de Documento.

" Frequentemente havia o compartilhamento de atividades preparadas por meio da ferramenta Formularios
Google.

78 Este nimero refere-se ao total de estudantes oficialmente matriculados/as nas seis turmas supracitadas de 6° e
7° anos, a saber: 6° ano “A”: 41 estudantes | 6° ano “B”: 42 estudantes | 6° ano “C”: 42 estudantes | 7° ano “A”:
36 estudantes | 7° ano “B”: 36 estudantes | 7° ano “C”: 37 estudantes.
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letivo de 2020, apenas uma média de 135" alunos pode integrar aos grupos, um reflexo do
carater segregador da pandemia, em que as “injusticas e desigualdades ficaram ainda mais
aparentes neste periodo”, considerando que “na classe A o acesso a internet chega a 92%, nas

classes D e E cai para 48%” (D’AVILA, 2020, n.p.).

Nessa conjuntura, as aulas de lingua espanhola aconteceram uma vez por semana, as
quartas-feiras, em cada grupo de WhatsApp, com carga horaria de 1h30min (uma hora e trinta
minutos) de interagdo com as/os estudantes, no turno vespertino®, por meio de discusséo de
temas que contemplaram os problemas e situacdes sociais cotidianos muito sensiveis a época,
0 que denomino de aulas tematicas, que se entreteciam as demandas e interesses explicitados
ou provocados pelas/os alunas/os durante as interagfes. Os mesmos planos de aula foram
desenvolvidos com ambos os grupos, isto &, com os grupos do 6° e do 7° anos, conforme 0
entendimento de que, embora as discussGes fossem similares, elas repercutiriam de forma
diferente em cada grupo e dariam visibilidade a questdes particulares de cada turma para o
desenvolvimento de sensibilidades diversas e que poderiam chegar a um didlogo maior entre

0S proprios grupos.

Frequentemente, 0s encontros consistiam em trés etapas. Inicialmente, recuperdvamos
0 que haviamos discutido no encontro anterior, seja por meio de perguntas provocadoras a
respeito do que aprenderam, seja por um feedback do que acharam da interacdo. Depois, eu
iniciava a discussao do tema por meio do compartilnamento de algum texto — uma reportagem
em video, uma charge, a capa de um livro infantil, um cartaz... —, acompanhado de perguntas
provocadoras que 0s incitassem a expressar 0 que sentiam ou imaginaram ao ler, ver, escutar
o referido texto. Por fim, no final de cada encontro, comumente era proposta uma atividade
por meio dos Formularios Google, nos quais constavam todas as orientacdes para a sua
realizacdo. A depender da atividade, ela se encontrava a disposi¢ao no proprio formulério para
ser respondida. Caso contrario, no formul&rio apenas constavam as orientacfes para serem
lidas e executadas. Os estudantes tinham o prazo de uma semana para realizar a tarefa. O
objetivo do formulario era dispor aos alunos um recurso préatico e rapido de acesso a proposta
da atividade a qualquer hora e momento que desejassem, com apenas um clique no enderego

eletronico do formulario disponivel.

9 A inexatiddo no niimero decorre da rotineira entrada e saida dos alunos nos grupos de conversas do WhatsApp,
além de, neste nimero, estar incluida a equipe escolar (diregdo, coordenacdo e docentes) e, ocasionalmente,
algum dos responsaveis pelos alunos.

8 Com o grupo dos 6° anos, a interagdo ocorria das 15h as 16h30min; com o grupo dos 7° anos, das 13h as
14h30min.
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O tema que transitou por todos 0s encontros e que deu inicio as aulas remotas nesse
periodo de pandemia foi o racismo. A escolha — ou mais bem a visibilidade a esse tema — deu-
se, primeiramente, pelas recorrentes praticas de racismo percebidas por mim nas relacGes
escolares entre os proprios alunos antes mesmo do distanciamento social, uma inquietacdo
que estimulava a deconstrucdo dos meus planejamentos escolares. Além disso, paralelamente,
a escola propbs naquele ano, em 2020, o desenvolvimento de um projeto unificado de leitura
que considerou a Década Internacional de Afrodescendentes (2015-2024)8. Também foi
considerado o0 racismo por eu reconhecer a raga como poderoso instrumento moderno de
classificacdo social, categoria-chave dos estudos decoloniais. Por fim, mas ndo menos
importante, os acontecimentos locais e globais, que deram visibilidade e repercussdo aos atos
racistas, foram essenciais para a construcdo das propostas didaticas. Entre eles, entraram em
pauta o caso do estadunidense George Floyd; os casos de Agata e Jodo Pedro, criancas mortas
em operacdes policiais em favelas brasileiras no Rio de Janeiro, e 0 caso da professora

alagoana Taynara Silva, que sera pormenorizado mais adiante, na secéao 4.2.

As interacBes remotas aconteciam em lingua portuguesa, pois, naquele momento,
entendi que a imposi¢do da lingua espanhola ou a sua exigéncia poderia afastar ou inibir a
participacio das/os alunas/os, considerando a sua mochila linguistica®, com escassos
recursos. Quando oportuno e espontaneamente, introduziamos o espanhol, dando lugar a uma
prética translingue®®. Contudo, os textos motivadores para as discussdes e reflexdes eram, em
geral, propostos em lingua espanhola. Além disso, as atividades, sempre assessoradas,
incentivavam a producdo de textos, frequentemente multimodais (nuvens de palavras, relato
de vida, mensagens de conscientizacdo, mensagens de desejos) em lingua espanhola. Para a
compreensdo do espaco e as condicdes das aulas implementadas, devem ser consideradas duas
questBes pertinentes no que se referem ao arcabougo linguistico-discursivo dos participantes

desta pesquisa.

A primeira € que a escola em jogo oferta o ensino de lingua espanhola a partir do 6°
ano do ensino fundamental. Ou seja, as/os alunas/os do 6° ano tiveram naquele ano o seu
primeiro contato formal com o espanhol. Ja as/os jovens do 7° ano haviam sido alunas/os

deste professor-pesquisador no ano anterior, em 2019. Antes do inicio do distanciamento

81 Proclamada como tema pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), que tem como
lema: reconhecimento, justica e desenvolvimento.

82 Por meio desse termo, fago referéncia aos conhecimentos linguistico-discursivos de espanhol como lingua
adicional dos alunos, sejam esses conhecimentos prévios ou aprendidos no ambiente escolar.

8 Esse conceito foi desenvolvido na secéo 2 deste trabalho.
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social, houve o contato presencial com essas/es estudantes, do 6° e 7° anos, durante 4
semanas, com inicio em fevereiro de 2020. Nesse periodo, foi bastante discutida a ideia de
empatia, palavra até entdo desconhecida pelas/os estudantes. A necessidade de trabalhar esse
conceito adveio de questdes suscitadas na introducdo da tese: o cuidado com o outro, com 0
espaco publico e, principalmente, o respeito as diferencas. A segunda questdo foi o
desconhecimento da existéncia de alunos semialfabetizados®* em algumas turmas, como foi o
caso de Caio (cf. episddio 5.6), um dos protagonistas da pesquisa, 0 que dificultou a
identificacdo, a comunicacdo com esses alunos e, posteriormente, a aproximacgdo deles a
lingua espanhola, uma vez que a interacdo com as/os alunas/os na plataforma supracitada se
deu predominantemente por mensagens de texto. A existéncia desse perfil de alunas/os néo é
incomum nas salas de aula das escolas publicas e faz parte da realidade de varios grupos,
principalmente das turmas do 6° ano, que recebem as/os estudantes dos anos iniciais do ensino
fundamental. Com a precariedade do ensino remoto durante a pandemia, penso que essa

situacéo se robusteceu.

Ciente desse contexto, perguntei-me insistentemente como professor: Como posso
tentar desenvolver aulas de lingua espanhola a essas criancas, em uma perspectiva
deconstrutiva, nessas condi¢des? Pensei nos varios alunos que ndo estavam conseguindo
acompanhar as interagdes remotas, naqueles que nao estavam nos grupos de conversas como
também naqueles que estavam nos grupos, mas que, por questdes adversas, ndo conseguiam
interagir. Problemas estes que excediam as possibilidades do meu trabalho docente. O
sentimento que emanava era o de que havia “um punhado deles ficando no caminho”
(D’AVILA, 2020, n.p.). Ainda assim, dei lugar a esperanca freireana: Como posso contribuir
com aqueles que consigo alcancar? Afinal, “num momento draméatico da nossa historia
colectiva, seria inaceitavel que a escola publica fechasse as portas e ndo quisesse saber dos
seus alunos” (NOVOA, 2020, p. 8)%. No quadro a seguir, identifico os temas das aulas

realizadas em ambas as turmas no periodo de pesquisa.

84 Com isso, faco referéncia aos alunos que, de forma insatisfatoria, tém acesso ao cddigo linguistico em lingua
portuguesa e arriscam, com muita dificuldade e em desacordo com sua idade, ler e escrever na lingua materna.

8 Sinalizo, em contrapartida, que estou convencido de que o incentivo ao retorno as aulas antes do fim da
pandemia, seja de forma remota ou presencial, por parte das gestdes publicas e, principalmente, privadas, esteve
ideologicamente pautado na visdo neoliberal que estimula o trabalho, a producdo e o consumo ininterruptos,
processados como um produto fabril para a acumulacéo de vantagens financeiras e subjetividades obedientes a e
reprodutoras desse sistema. Como também é alimentado por discursos que, levianamente, sustentaram e
disseminaram a ideia de que os professores ndo trabalharam e/ou ndo queriam retornar as suas atividades durante
a pandemia.
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Quadro 2 — A organizacdo das aulas remotas nas turmas de 6° e 7° anos

SEMANA DATA DA
DE TRABALHO | INTERACAO REMOTA UEAAAEOIRIDIADY

Semana 1 20 de maio de 2020 Racismo: Las apariencias engafian

Semana 2 27 de maio de 2020 Racismo: Las apariencias engafian

Semana 3 2 de junho de 2020 Ilziagzmo: Las apariencias engafian | El caso de George

Semana 4 10 de junho de 2020 Ei?\(/::mo en Alagoas: El caso de la profesora Taynara

Semana 5 17 de junho de 2020 Las fiestas juninas

Semana 6 24 de junho de 2020 Feriado de S&o Jodo — N&o houve atividades de interacdo

Semana 7 1° de julho de 2020 Las fiestas juninas

Semana 8 8 de julho de 2020 Los nifios muertos en operaciones policiales en Brasil

Semana 9 15 de julho de 2020 UQ mensaje de gratitud_ a las personas que nos estan
cuidando en esta pandemia

Semana 10 22 de julho de 2020 Autoavaliacdo dos momentos de interacdo a distancia nas
aulas de espanhol

- 29 de julho de 2020 Recesso Escolar — N&o houve atividades de interacdo

Semana 11 5 de agosto de 2020 Los papas y las diferentes familias
O momento de interacdo se deu no dia anterior (11 de
agosto), Dia do Estudante, no qual realizamos uma
Gincana On-line, em videoconferéncia, com a equipe da
escola (gestores, docentes e alunas/os).

Semana 12 12 de agosto de 2020 Ademais, neste dia, das 14 as 16h, participei de uma
reunido promovida pela Secretaria Municipal de Educacéo
(Semed) a respeito de um possivel protocolo para o retorno
as aulas, um momento de escuta dos professores. Devido a
esses eventos, ndo houve atividades neste dia.

Semana 13 19 de agosto de 2020 La proteccion de la privacidad de los nifios

Semana 14 26 de agosto de 2020 Racismo: El caso del repartidor en un condominio de lujo

Semana 15 2 de setembro de 2020 El discurso de la Miss Brasil 2020

Semana 16 9 de setembro de 2020 La prevencion al suicidio

Semana 17 16 de setembro de 2020 Fe_ri_ado de En_wancipa}géo Politica de Alagoas — N&o houve
atividades de interacdo

Semana 18 23 de setembro de 2020 Racismo en Alagoas: El caso del joven Pablo Garcia

Semana 19 30 de setembro de 2020 Cosas sobre mi

Semana 20 07 de outubro de 2020 La leyenda de la llorona

Semana 21 14 de outubro de 2020 Los derechos de los nifios

Semana 22 21 de outubro de 2020 Los vegetales: las frutas y verduras

Semana 23 28 de outubro de 2020 ¢Las razas humanas existen?

Semana 24 4 de novembro de 2020 El dia de muertos

Semana 25 11 de novembro de 2020 | Las elecciones
El prejuicio racial: 20 de noviembre, el Dia de la

Semana 26 18 de novembro de 2020 Consciencia Negra

Semana 27 25 de novembro de 2020 | Esperanzas para 2021

Semana 28 2 de dezembro de 2020

Semana 29 9 de dezembro de 2020 Proyecto: Mis deseos para el 2021

Semana 30 16 de dezembro de 2020

Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

Por uma opc¢do metodoldgica, tendo em vista os vastos dados gerados e 0s objetivos

tracados nesta pesquisa, explicitados na introducéo desta tese (cf. Quadro 1), foi necessério

fazer um recorte das aulas/atividades desenvolvidas durante a pesquisa para dedica-lo a

andlise e interpretagdo. Contudo, esse recorte foi lido e compreendido na trama processual em
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que foram gerados. O recorte ndo pressupde o descarte do que Ihe é remanescente. Trata-se de
uma selecdo. O critério usado para esse recorte foi a relacdo direta das discussdes e reflexdes
promovidas nas aulas tematicas com o racismo, langando luz sobre duas questdes especificas:
as repercussdes dessas discussdes nas sensibilidades de mundo das/os participantes da
pesquisa como também tracos e/ou as marcas de desprendimentos pedagogico-vivenciais®
nesse processo. Concomitantemente, pude chegar a uma avaliacdo desse processo, a qual

compde 0s objetivos especificos desta pesquisa.

Para compreendermos melhor o desenvolvimento das aulas em recorte, procedo, no
quadro abaixo, a explanagdo desses encontros. O objetivo do quadro é situar o leitor, no

tempo-espaco dessa experiéncia, de onde provieram as interacGes e produgdes contempladas

na analise.
Quadro 3 — O recorte de aulas para analise
SEMANAS DE PROPOSTAS
TRABALHO OBJETIVOS DISCURSIVO-TEXTUAIS

Abordar as diferentes constitui¢des étnico-raciais,

Semana 1 — 20/05/20
Semana 2 — 27/05/20
Semana 3 — 02/06/20

especialmente a negra, e 0S prejuizos sociais
relacionados a construcao de esteredtipos, por meio
a) da percepgdo fisica de pessoas e associacdo delas
a uma profissdo ou modo de vida (cf. Anexo 2, p.
202) e b) da leitura processual®” de uma histéria, a
partir de um video viral titulado No me sentaré al
lado de un negro®®, que fora adaptado por mim,
professor, em  histérias em  quadrinhos,
assemelhando-se a uma fotonovela (cf. Apéndice 3,
p. 189).

Registro da compreenséo da
leitura realizada por meio de
um questionario.

Criacdo de uma nuvem de
palavras a  partir do
vocabulario que aprenderam
em espanhol a respeito do
tema.

Semana 4 — 10/06/20

Conhecer e refletir sobre o episédio racista pelo
qual a professora alagoana Taynara Silva foi vitima
na escola enguanto trabalhava, em Macei0.

Produgdo de uma mensagem
de solidariedade a professora
Taynara Silva.

Semana 8 — 10/06/20

Refletir sobre a suscetibilidade de pessoas negras,
especialmente criangas, a abordagens policiais
violentas e letais, por meio a) do conhecimento dos
casos das criancas fluminenses Agata e Jodo Pedro
e b) da leitura do texto em quadrinhos La
Conversacion®, de Devin C. Hughes.

Registro da compreensdo da
leitura realizada por meio de
um questionario e a partilha
de experiéncias dos alunos
com a policia.

Semana 10 — 22/07/20

Avaliar as aulas e autoavaliar-se. Cinco questfes

Avaliacho das aulas de

8 Refiro-me a desprendimentos (enfraquecimentos e/ou rupturas dos padrdes moderno-coloniais) na pratica
escolar, isto é, nas minhas propostas e acbes como professor e, consequentemente, como as/os alunas/os
percebem esse espaco “desprendido”, como também me refiro a desprendimentos nas préaticas de vida, isto é, no
trato com o outro, na mudanca de pensamento/perspectiva e na abertura a compartilhar vivéncias com o outro.

87 Com leitura processual, quero expressar que a historia foi dividida em partes sequenciadas, porém os alunos
ndo tinham acesso a ela na integra. Aos poucos, eles avancavam na histéria. O objetivo foi gerar neles a
expectativa sobre 0 que viria a seguir e trabalhar aspectos linguisticos e contextuais do texto. Neste caso, a
histéria foi dividida em 5 partes.

8 Titulo do video: Una seiiora dijo: “No Me Sentaré Al Lado De Un Negro” Unos Segundos Después Recibié
Lo Que Se Merecia”. Disponivel em: https://youtu.be/B4ZvgxiJGY A. Acesso em: 27 ago. 2021.

8 O texto La Conversacion esta disponivel em: http://www.upsocl.com/comunidad/un-revelador-comic-muestra-
lo-terrible-del-racismo-y-la-discriminacion-un-nino-perdio-a-sus-heroes/. Acesso em: 27 ago. 2021.
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estiveram sob foco na atividade proposta: a)
conhecer com mais precisdo as circunstancias em
que as/os alunas/os estavam participando das aulas;
b) acompanhar as percep¢Bes das/os alunas/os
acerca das aulas de espanhol ministradas; c) filtrar
0s temas de interesses e ideias das/os alunas/os para
as aulas seguintes; d) avaliar as atividades
propostas e €) conhecer como as/os alunas/os
compreendem o seu desempenho/participacdo nas
aulas remotas.

espanhol e autoavaliag&o.

Semana 14 — 26/08/20

Refletir sobre as consequéncias das praticas racistas
na vida de um/a negro/a, por meio a) do
conhecimento de mais um caso de racismo,
viralizado nas redes sociais no inicio do més de
agosto de 2020, em que a vitima foi um entregador
de aplicativo, em um condominio de luxo.
Perpassamos também pela proliferacdo de discursos
gordofébicos contra o homem racista gordo. E foi
proposta a leitura processual do poema Me gritaron
negra, da peruana Victoria Santa Cruz. Antes dessa
leitura, foi solicitada a visualizagdo do video®.

Registro da compreensdo da
leitura realizada por meio de
um questionario, no qual
também foram exploradas as
vivéncias dos alunos sobre o
tema.

Semana 18 — 23/09/20

Abordar o caso de racismo ocorrido em Maceid, em
um supermercado localizado na Ponta Verde, bairro
nobre da cidade. A vitima foi Pablo Garcia, um
jovem negro e periférico, acusado de ter furtado a
propria bicicleta®.

Produgdo de um video com
uma mensagem de combate
ao racismo, inspirado nos
videos virais das redes
sociais TikTok e Instagram.

Semana 26 — 18/11/20

Refletir sobre as implicacbes das concepcbes
binaristas de belo/feio, bom/ruim, seguro/perigoso a
partir da constitui¢do étnico-racial, particularmente
a negra, por meio da visualizacdo do video O
impacto do racismo nas criancas®?, um teste social
que trata do preconceito racial em criangas.

Producdo de uma mensagem
de conscientizagdo contra o
racismo, de forma a
demonstrar a importancia do
respeito e da empatia no
combate aos danos causados
pelo preconceito.

Semana 27 — 25/11/20
Semana 28 — 02/12/20
Semana 29 — 09/12/20
Semana 30 — 16/12/20

Expressar as energias e os desejos para 2021, de
modo a reverberar o impacto dos temas discutidos
nas sensibilidades das/os alunas/os. Para isso,
propus a visualizacdo do video Color Esperanza
2020%, regravagdo da musica do argentino Diego
Torres, cuja produgdo teve o objetivo de arrecadar
fundos para limitar a transmissdo do virus e o
impacto da Covid-19 na salde das pessoas das
Américas.

Criacdo de uma mensagem
de desejos para 2021, de
modo a completar a ideia: Yo
quiero un 2021 lleno de...

Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

A selecdo apresentada acima permitiu-me compreender melhor os significados
construidos durante todo o curso e interpretados para a construcdo desta pesquisa,
principalmente no que se refere as sensibilidades das/os participantes sobre o tema condutor

dos encontros: o racismo. Nesse recorte, houve um momento muito sensivel a esta pesquisa, 0

% 0O video titulado Gritaram-me negra encontra-se disponivel em: https://youtu.be/RIjSb7 AyPc0. Acesso em: 27
ago. 2021. O &udio do video esta em espanhol, porém com legendas em portugués.

91 Para conhecimento, a noticia esta disponivel em: https://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2020/09/17/jovem-
negro-denuncia-segurancas-de-supermercado-na-ponta-verde-em-maceio-por-injuria-racial.ghtml. Acesso em 18
set. 2021.

92 Disponivel em: https://youtu.be/KLg1KS8jNXA. Acesso em 18 set. 2021.

% Disponivel em: https://youtu.be/vIBidpcO-Hg. Acesso em 18 set. 2021.
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qual concentrou todos os esforgos por uma pedagogia decolonial, por sua proposta
antirracista, pelas articulagdes construidas e pelas respostas sensiveis®* que desse momento
germinaram em um projeto maior: a construcdo de um livro digital de mensagens. Refiro-me
particularmente a Semana 4, quando conhecemos a histdria de racismo vivenciada pela

professora alagoana Taynara Silva.

4.2 Da histdria de Taynara Silva a construcdo de um livro digital de mensagens

Para fomentar a discussdo sobre o racismo, mote para as aulas tematicas, nos dois
primeiros encontros, conjuntamente com as/os alunas/os, trabalhei com a analise de imagens
de pessoas de diversas constituicdes étnico-raciais e, consequentemente, de diversas culturas,
para a discussdo sobre os prejuizos dos estereGtipos na classificacdo dos sujeitos e na
imaginacao das/os alunas/os a respeito da atividade profissional e/ou ndo profissional que as
pessoas das imagens possivelmente desempenham, por meio da leitura de cartazes colhidos da
pagina on-line da ONU® (cf. Anexo 2). Apds o trabalho com o vocabulario em lingua
espanhola disposto nas imagens, propus a pergunta ¢Qué ves?%® e problematizei as respostas

das/os alunas/os, ao questionar as escolhas que faziam e as justificativas que apresentavam.

No nosso terceiro encontro remoto, veio a discussdo o caso do estadunidense George
Floyd, que foi vitima fatal do racismo em seu pais, com repercussdo internacional. No
entanto, notei que esse e outros acontecimentos, a que eu estava dando notoriedade para
problematizar as praticas racistas, sempre se situavam em espacos geograficos afastados da
realidade daquelas criancas, o que poderia contribuir com a ideia de que o racismo se encontra
distante ou, pior, que ndo estad presente no cotidiano desses jovens. Coagido por esse
sentimento, busquei por histdrias de racismo que tivessem sucedido em Alagoas, nosso

estado. Foi quando relembrei o caso de Taynara Silva.

Taynara Silva € uma mulher preta, alagoana, militante antirracista e professora da area
de Lingua Portuguesa no ensino médio que, até o inicio de 2020, atuava em uma escola
privada na cidade de Macei6. Em 4 de fevereiro desse ano, ela foi cruelmente vitima de um

ato racista praticado pela diretora da instituicdo em que trabalhava. Em relato a um portal de

% Refiro-me a respostas que evidentemente passam pela sensibilidade das emoces, pelo sentipensamento.

% Os cartazes estdo disponiveis em: https://www.un.org/es/letsfightracism/index.shtml. Acesso em 18 set. 2021.
A faixa inferior com a mensagem Las apariencias engafian foi retirada das imagens antes de socializ&-las com
as/os alunas/os para ndo conduzir as sensibilidades delas/es.

% O que vocé vé&?, traduzido ao portugués.
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noticias, Taynara afirmou que, enquanto dava aulas, a diretora, exaltada, “falou que quem
fosse a cidade [de] Ouro Branco® [que] trouxesse um chicote de couro para me dar umas
chicotadas e lembrar da época [de] que tanto falo [a escraviddo] e [da qual] temo” (G1 AL,
2020)%, disse a professora. Taynara relatou, ainda, que essa histeria e agressdo verbal da
proprietaria da instituicio foram motivadas pela acusacdo de ser ela, a professora, a
responsavel por um incidente que envolveu o filho da diretora. Segundo o relato da professora
ao portal de noticias, o filho da diretora supostamente estava dirigindo um automovel

enquanto discutia por telefone com Taynara, provocando um acidente de transito.

Apos estudar o ocorrido, preparei uma aula na qual conhecemos o caso da professora,
por meio do compartilhamento de uma reportagem em video concedida por Taynara a uma
emissora de televisao local e por meio de noticias e reportagens a respeito, estas para aqueles
alunos que ndo conseguiram visualizar o video. Os alunos ficaram muito sensibilizados com a
situagdo e curiosos com o desfecho do acontecimento®. A notoriedade da historia de alguém
da mesma localidade dos sujeitos/alunos envolvidos repercutiu na compreenséo e
reconhecimento do racismo como um problema local e presente no convivio social deles, no
engajamento desses jovens em conhecer a narrativa de alguém préximo e na acéo a favor da

transformacéo, em forma de solidariedade, no desenvolvimento da empatia.

Como proposta de atividade, sugeri as turmas a producdo de uma mensagem para ser
destinada a Taynara, uma atitude que visou “tornar conhecido o sofrimento sem mediagdes,
transformando-o em uma razdo para partilhar a luta ou, em alternativa, para angariar
solidariedade ativa com ela” (SANTOS, 2019, p. 141). Inicialmente, eu ndo pensei em levar
as mensagens ao conhecimento da professora. Passou-me rapidamente a ideia, mas ndo me
detive a ela com medo de ndo conseguir fazé-las chegar a professora, algo que via como uma
possibilidade muito distante, e 0 medo de decepcionar os alunos. Pela repercussao do caso de
Taynara, imaginei que, possivelmente, a minha tentativa de comunicacdo ndo a alcancasse. E
eu ndo queria correr riscos. Porém, de forma imediata, as/os alunas/os entenderam a proposta

de atividade para além do meu objetivo inicial. Eles queriam escrever a Taynara, queriam que

97 Localizada no Sertdo de Alagoas.

% G1 AL. Professora denuncia ato racista de diretora de colégio particular de Maceié. G1 Alagoas, Maceid, 05
fev. 2020. Disponivel em: https://gl.globo.com/al/alagoas/noticia/2020/02/05/professora-denuncia-ato-racista-
de-coordenadora-de-colegio-particular-de-maceio.ghtml. Acesso em: 28 out. 2020.

9 Apds a denlncia feita a policia, o caso de Taynara seguiu na justica. No més seguinte ao caso, em margo de
2020, Taynara foi homenageada com a comenda Zumbi dos Palmares pela Camara Municipal de Maceid,
destinada a personalidades que se destacam pelo fim da discriminagdo cultural, racial e de cor sofrida pelos
negros. Para conhecimento, a reportagem esta disponivel em:
https://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2020/03/13/quero-que-maes-de-jovens-negros-parem-de-enterra-los-e-
passem-a-ve-los-formados-diz-professora-que-denunciou-racismo-em-maceio-al.ghtml. Acesso em: 18 set. 2020.
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suas mensagens fossem lidas por ela. Naquele momento, vi com mais lucidez a formacéo do
no escola e vida, desenhado como um laco. Impulsionado pelo desejo das/os alunas/os,
joguei-me ao risco, a incerteza que me afligia. Para nossa alegria, Taynara respondeu ao meu
contato, ficou muito feliz com a ideia das mensagens e disse que as receberia com muito

carinho (cf. Anexo 3).

Os grupos abracaram com muito entusiasmo a proposta de tarefa, que acabou
transformando-se em um projeto maior, cuja ideia foi compartilhada em reunido com a gestéo
escolar e com o corpo docente da escola, acolhida por todas/os as/os professoras/es.
Infelizmente, devido a impossibilidade do retorno as atividades presenciais, ndo foi possivel
concretizar o projeto (cf. Apéndice 1). Tivemos que adequa-lo as condi¢des alcancaveis. O
projeto, que visou, em um momento pds-pandemia, uma culminancia com a visita da
professora Taynara a escola — ideia proposta pelas/os préoprias/os alunas/os (cf. a mensagem
de Kamili no Anexo 6) e por Taynara quando contatada por mim — para o compartilhamento
de experiéncias mutuas (da convidada e das/os alunas/os), foi construido e idealizado
conjuntamente e chamou-se Mi mensaje a Taynara. Por meio desse projeto, determinamos —
as/os alunas/os e eu — a criagdo de um livro digital de mensagens produzidas por essas/es

alunas/os, o qual foi regalado a professora.

Para a participacdo na atividade proposta, as/os alunas/os deveriam produzir uma
mensagem de solidariedade a professora Taynara. Poderia ser um desenho, um relato, uma
carta, uma mensagem motivacional, um rap, um poema. Foi gerada essa abertura as/aos
alunas/os para que escolhessem o género discursivo e a linguagem (oral, escrita ou mista) nos
guais se sentissem mais a vontade para expressar-se a Taynara. Houve, no entanto, duas
recomendacOes sugeridas a elas/es: 1) as mensagens deveriam ser destinadas a professora
Taynara de modo a expressar a ela como se sentiram ao conhecer a pratica de racismo que ela
sofreu e 2) a lingua espanhola deveria contribuir de alguma forma na composi¢do dessa
mensagem, a partir do que haviamos aprendido desde o primeiro encontro remoto, podendo a
lingua em estudo estar presente por meio da presenca de algumas palavras ou enunciados
translingues ou monolingues. Por meio de mensagens privadas, no WhatsApp, as/os alunas/os
me enviavam as suas duvidas e necessidades de auxilio a respeito da mensagem que
desejavam construir. Quando pronta, voltavam a me enviar uma foto dos seus textos pela
mesma plataforma. Eu, professor, fiquei responsavel por reunir as mensagens e organiza-las

em forma de livro digital, que resultou nesta capa:
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Figura 2 — Capa do livro Mi mensaje a Taynhara

M men mje
a [aynara

BENEDITO BENTES 1l, MACEIO, ALAGOAS

Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

O livro digital®® possui 39 (trinta e nove) paginas, da primeira a Gltima pagina do
documento, com a participacdo de 20 (vinte) estudantes do grande grupo do 6° ano e 10 (dez)
estudantes do grande grupo do 7° ano. Esses/as estudantes protagonizaram um significativo
papel de autoras e autores de uma antologia de resisténcia, solidariedade, empatia, consciéncia
e humanismo contra o racismo, com doces, espontaneas, potentes e insurgentes palavras e
imagens construidas por esses/as jovens. Algumas das mensagens que compuseram o livro,
além das que foram analisadas, estdo no Anexo 6'°! desta tese.

A organizagdo do livro poderia ter sido diferente. Talvez, por um rango colonial de
que tudo tem de estar sob controle ou geréncia do professor e por minha ansia de que tudo
desse certo, toda a estruturacdo do livro ficou centrada exclusivamente em mim. A imagem de
Taynara, presente na capa, foi encontrada por mim na internet e devidamente referenciada no
documento. Hoje, seguramente, eu faria diferente, consultaria mais as/os alunas/os e deixaria
a arte a cargo da imaginacéo e criatividade delas/es. Penso que convidaria Gleiciane, aluna

que € muito habilidosa em desenhos, como se constata na ilustracdo que orna a capa da tese,

10 O livro digital Mi mensaje a Taynara esta disponivel, na integra, neste endereco eletronico:
https://rusanil.wixsite.com/professor/escola-annelyra
101 As producdes selecionadas sdo de alunas e alunos que participaram como protagonistas desta pesquisa.
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para desenhar a capa do livro. Quanto a ordem dos textos, eles seguiram dois critérios: a
ordem alfabética dos nomes das/os autoras/es e a sequéncia das turmas. A frente, estdo os

textos das/os alunas/os do 6° ano, a seguir os textos das/os alunas/os do 7° ano.

Apb6s mais de um ano, entre julho e setembro de 2021, esse projeto repercutiu na
Secretaria Municipal de Educacdo de Maceié — Semed, quando, em momento de visita ao
orgdo para resolver problemas de interesse proprio, compartilhei a experiéncia que desenvolvi
no ano anterior, em 2020, com as gerentes de diversos setores da Semed, que celebraram
muito a ideia. O meu objetivo em partilhar a experiéncia partia do meu interesse em angariar
esforgos para a publicacdo impressa do livro com o auxilio da prefeitura da cidade. A ideia foi
acolhida e esperancada por todos que se dispuseram a ouvir 0s meus relatos daquela vivéncia.
Mais tarde, esse projeto virou noticia na pagina oficial da Secretaria de Educacdo do

municipio e em varios portais locais de noticias!®?.

Figura 3 — Matéria sobre o livro Mi mensaje a Taynara na pagina oficial
da Secretaria Municipal de Educagao de Maceié — Semed

16/09/2021 - 1056

Alunos da rede municipal produzem e-book
em espanhol com mensagens contra
racismo

O livro "Mi mensaje a Taynara, por las alumnas y alumnos de la Escuela Municipal
Anne Lyra" fol produzido por estudantes de 12 a 13 anos

Alunos da Escola Municipal Dra. Elizabeth Anne Lyva Lopes de Farlas, no balrro do Bensdito Bentes
produziram um e-book em espanhol com menzagens contra a racismo. A dela fol desenvalwda pako
professor de espanbol, Rusanil dos Samtos, & contou com & perticnscio de 30 sstudantes dos 67 &
7 and do Engno Fundamental Il Contira 0 e-book neste hnk

O duro fo Intitulado g "W menssje & Taynars, por 185 sumnas y slumnos de 1a Escuels Municipal
Anne Lyra". O Waalizador do projeto, Rusanil dos Santos, conta qua a idess surgiu apos uma
dacussdo com 03 alunoa em uma das aulas resnotas de Espanhol, durante a pandemia de Cowd-19,
S0bE UM @pIsOOio ge racismo, CUia Vitima #ra uma professors 08 recs Naricular

Fonte: Semed/Macei¢1%3

102 Entre eles, 0 GazetaWeb (https://www.gazetaweb.com/noticias/maceio/alunos-da-rede-municipal-produzem-

e-book-em-espanhol-com-mensagens-contra-racismo/), 0 Cada Minuto
(https://www.cadaminuto.com.br/noticia/2021/09/16/alunos-da-rede-municipal-produzem-e-book-em-espanhol-
com-mensagens-contra-racismo) e 0 Tribuna Hoje

(https://tribunahoje.com/noticias/tecnologia/2021/09/16/alunos-da-rede-municipal-produzem-e-book-em-
espanhol-com-mensagens-contra-racismo/).

193 Disponivel em: http://www.maceio.al.gov.br/alunos-da-rede-municipal-produzem-e-book-em-espanhol-com-
mensagens-contra-racismo/. Acesso em 18 set. 2021.
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Para mim, a emissédo de versdes impressas do livro representaria a concretizagdo, a
visibilizacdo e perpetuacdo de um trabalho germinado e florescido nos recénditos da cidade.
De onde ndo se esperam flores, queriamos meus/minhas alunos/as e eu levar livros.
Representa ainda mais. Representa o firmamento publico dessas alunas e desses alunos como
protagonistas de suas historias e produtores de conhecimentos, como exemplos e inspiracéo
para outras praticas. Eternizar esse momento com exemplares fisicos na escola seria uma
forma de guardar memodrias de agentes transformadores. Contudo, infelizmente, esse passo
ndo pbde ser dado, por falta de assisténcia da Secretaria para isso, apesar dos insistentes

contatos.

O desenvolvimento de toda esta experiéncia de ensino-aprendizagem de espanhol — e
desta pesquisa — concentrou-se na discussdo do tema racismo e no processo de producdo do
livro de mensagens a Taynara, atividade de destaque, considerando o impacto que ela teve
tanto na destinataria do e-book quanto nas repercussdes do trabalho, quer seja no engajamento
das/os alunas/os, como se V€ na secdo de interpretacdo, quer seja pelos efeitos além-sala de

aula da atividade diferenciada, exemplificados ha pouco.

Com isso, reafirmo que a concepcdo, ja desenvolvida, de uma pedagogia decolonial se
alicerca na singularidade de uma experiéncia, concebida sob principios e elementos que
podem ser pensados e redimensionados para experiéncias outras. A pedagogia decolonial ndo
se reduz, portanto, a propria experiéncia em si, no sentido de criacdo de um produto replicavel

atemporalmente.

4.3 Protagonistas e co-protagonistas da pesquisa

Os gigantes protagonistas das vivéncias que narro e compartilho nesta tese pertenciam
as turmas de 6° e 7° anos do ensino fundamental. A escola em que se deu a pesquisa possuia
trés turmas de cada ano. Como ja explicitado, as/os estudantes das trés turmas de cada ano
foram reunidas/os em um grupo de conversas do WhatsApp para as interacdes remotas, isto é,
um grupo com as/os estudantes do 6° ano e outro com as/os estudantes do 7° ano. As idades
variavam entre 11 e 13 anos. Todas/os as/os discentes eram moradores do Complexo do
Benedito Bentes'®. Uma grande parcela desses/as alunas/os residia na propria comunidade

104 Sendo o maior bairro de Maceidé em area, com 24,62 km?. O bairro, conhecido popularmente como “Biu”, é
conformado por varios conjuntos habitacionais/comunidades, comparado a uma cidade, com comércio local que
absorve as necessidades locais. Contudo, o bairro esta associado a um estigma de lugar afastado da urbanidade,
violento e pobre. “Quando foi construido, em 1986 o Conjunto Residencial Benedito Bentes era considerado um
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em que esta localizada a escola, porém havia um nimero expressivo de alunas/os que morava

em comunidades circunvizinhas do préprio bairro.

Um fato marcante nessa jornada escolar remota e extremamente significativo na
construcdo de sentidos e que obstaculizou a proximidade com essas/es alunas/os bem como
construcdo de lagcos mais sensiveis durante a realizagdo dessas aulas foi a inexisténcia do
contato visual com as/os estudantes. Eu ministrava aulas e recebia atividades das/os alunas/os
dos quais ndo conhecia os seus rostos. Como as interag0es via WhatsApp ocorriam por meio
da troca de mensagens, muitos das/os alunas/os eu ndo conhecia fisicamente, principalmente
as/os do 6° ano, visto que a maioria das/os alunas/os do 7° ano havia estudado comigo no ano
anterior, quando estavam no 6° ano. Além disso, muitas/os alunas/os ndo possuiam as suas
fotos na conta de WhatsApp que utilizavam para as interagdes remotas, eram fotos aleatérias,
principalmente aquelas/es que utilizavam os aparelhos de seus responsaveis para participar
das aulas, pois eram as fotos de seus familiares que apareciam no perfil. Acontecia 0 mesmo

com os nomes indicados na conta.

Apesar disso, a falta do contato visual ndo eliminou a possibilidade da troca afetiva,
mesmo que muito limitada, durante as aulas. Foram momentos em que reconheci o poder das
palavras e dos signos no geral — neste momento me vém a cabeca as figurinhas (stickers), os

emojis, os GIFsi®

utilizados — para expressarmos como nos sentiamos naquele momento
dialdgico. Até mesmo no tom de voz das gravacdes em audio era possivel sentir a expressao

de acolhimento, participacdo e vigor, mas também de exaustdo, desespero e estafa.

Recordo momentos frequentes em que as/os alunas/os me enviavam mensagens de
audio me notificando que nagquele momento ndo poderiam realizar a atividade, porque néo
estavam conseguindo se concentrar ou tinham alguma atividade doméstica a fazer. Ao fundo,
era possivel escutar o aparelho de som com o volume nas alturas. Talvez, fosse demais
imaginar que teriam um momento de tranquilidade e um espago reservado em casa para

estudar.

Encontrei no projeto Mi mensaje a Taynara uma maneira de conhecer fisicamente

essas/es alunas/os: propus as/aos alunas/os que me enviassem uma foto de si mesmas/os para

‘fim de mundo’. S6 morava la quem ndo tinha condi¢des de pagar um aluguel ou comprar uma casa na cidade.
Aos poucos, os moradores foram se adaptando a (sic) distancia, ganharam novas linhas de dnibus e o comércio
comegou a crescer. Hoje, o Benedito Bentes virou ‘uma cidade’ e até ja tramitou na Cadmara Municipal um
projeto para transformar o conjunto num municipio, considerad[a] sua imensiddo. N&o vingou, mas evoluiu e
tornou-se bairro. Mas seus moradores se sentem independentes”, conforme o site Bairros de Maceid, disponivel
em: http://www.bairrosdemaceio.net/bairros/benedito-bentes. Acesso em: 18 set. 2021.

195 Graphics Interchange Format. Sigla em inglés que significa Formato de Intercdmbio de Gréficos.



109

compor o livro, visto que as mensagens viriam acompanhadas das fotos respectivas de seus/as
autores/as. Foi uma maneira que também encontrei de que Taynara pudesse personificar

aquelas mensagens nas imagens de seus/suas escreviventesi®,

Essa estratégia também
colaborou no sentimento de pertencimento, empoderamento e protagonismo das/os estudantes

ao verem no livro as suas proprias imagens.

Apresento, a seguir, os nomes'%, a idade e os respectivos anos escolares, a época,

das/os jovens protagonistas desta tese:

Quadro 4 — Protagonistas da pesquisa — 6° ano

Nome da/o estudante Idade
Aline 11 anos
Analice 11 anos
Bianca 11 anos
Caio 11 anos
Clarice 12 anos
Dayane 11 anos
Denise 11 anos
Emilly 11 anos
Gisely 13 anos
Gleiciane 13 anos
Kamili 12 anos
Luisa 11 anos
Mayara 11 anos
Michele 11 anos
Paulo 12 anos
Rafaela 12 anos

Fonte: Elaboragao propria

Quadro 5 — Protagonistas da pesquisa — 7° ano

Nome da/o estudante Idade

Amanda 12 anos
Anderson 13 anos
Danilo 13 anos
Edna 14 anos
Janaina 15 anos
Joaquim 12 anos
Marcela 12 anos
Pablo 13 anos
Rita 13 anos
Samara 12 anos
Taciana 12 anos
Wesley 12 anos

106 Com esse termo faco alusdo ao termo escrevivéncia, criado pela professora e escritora negra Conceicao
Evaristo. “O termo aponta para uma dupla dimenséo: € a vida que se escreve na vivéncia de cada pessoa, assim
como cada um escreve o mundo que enfrenta. E nesse sentido que ler romances, ensaios e poesias de Conceicio
Evaristo é visitar a vida real de uma mulher que lutou para conquistar o que, em razdo do preconceito, custou
muito”. Disponivel em: https://blog.mackenzie.br/vestibular/materias-vestibular/conheca-conceicao-evaristo-e-
seu-conceito-de-escrevivencia/. Acesso em 15 abr. 2022.

107 Reitero que os nomes s&o ficticios para preservar a identidade dos alunos/as participantes desta pesquisa.
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Yara \ 12 anos

Fonte: Elaboragdo propria

Além das/os participantes supracitadas/os, os quais denominei de protagonistas, por
serem sujeitos desta investigagdo desde a constituicdo do projeto inicial, hd também a
participacdo dos co-protagonistas. Sem reduzir o seu papel de protagonista, pois toda
colaboracdo desses sujeitos ndo tem valor secundario ou acessorio na construcdo dos
significados que se deram — por isso estdo aqui presentes — eles ganham essa terminologia
pela sua participacdo imprevisivel no decurso da pesquisa, porém expressivas para a
constituicdo dos sentidos que este estudo se propde: uma proposta pedagdgica que excede 0s

limites da sala de aula e da propria escola.

Esses co-protagonistas sdo a professora Taynara Silva, por meio das mensagens de
texto via Instagram e da mensagem de video, enviada via WhatsApp, que compartilhou
comigo com o objetivo de fazé-las chegar as/aos alunas/os, e Silvio M. B., um enfermeiro que
me escreveu um e-mail de critica sobre a leitura de um artigo no qual, preliminarmente,
socializei parte das vivéncias que constituem esta tese. Na se¢do 5, discorro a respeito desse
episddio (5.11).

Ademais, reafirmo a minha participacdo na pesquisa como professor-pesquisador,
empenhado em refletir sobre a minha propria pratica em um movimento ndo linear e
rizomatico de reconhecer 0s aspectos positivos e superar, seja em reflexdo, seja em
articulacdo de novas préaticas, as minhas proprias falhas ou limitagGes; afinal “a pesquisa
qualitativa aceita o fato de que o pesquisador ¢ parte do mundo que ele pesquisa”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 58), o que autora chama de reflexividade, que recorda os
pressupostos do que chamei anteriormente de proximidade critica (MOITA LOPES, 2019).
Concordo com Bortoni-Ricardo (2008) quando afirma que:

0 docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer pedagdgico,
tornando-se um professor pesquisador de sua propria pratica ou das praticas
pedagdgicas com as quais convive, estara no caminho de aperfeicoar-se
profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreensdo de suas a¢Bes como
mediador de conhecimentos e de seu processo interacional com os educandos. Vai

também ter uma melhor compreensdo do processo de ensino e de aprendizagem
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32-33).

Para mim, torna-se um processo de (auto)conhecimento e de aprofundamento nas

relacbes com os educandos com vistas a propor conjuntamente (auto)transformacdes que
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transcendem o processo de ensino e aprendizagem. Elas vao ao encontro do ser, estar e viver

digna e legitimamente em sociedade.

4.4 Os registros de pesquisa

Para a constituicdo do corpus desta pesquisa, inicialmente foram considerados os
registros das interacdes via WhatsApp (chat), as produc@es desenvolvidas e enviadas pelas/os
alunas/os e os meus diarios reflexivos. A analise se deu de forma qualitativo-interpretativista,
tendo em mente que é no fluxo do uso da linguagem que ocorre 0 processo de construcéo e
elucidacdo de sentidos, em virtude de que “o sentido da palavra ¢ inteiramente determinado
pelo seu contexto” (VOLOCHINOV, 2018, p. 195). Ou seja, é por meio da palavra, no
sentido mais amplo de registro do pensamento, que a vida se tece e organiza-se, 0 que
implicam as relacdes dialdgicas, as quais extrapolam o puramente linguistico (BAKHTIN,
2018).

Ao estabelecer a perspectiva interpretativista na leitura dos dados gerados, defendo a
ideia de que “ndo ha como observar o mundo independente das praticas sociais e significados
vigentes” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32). A observagéo deve ser cuidadosa, empatica e,
principalmente, ética. Ao estabelecer os trés instrumentos de coleta de dados supracitados,
houve uma preocupagdo constante com as sensibilidades que poderiam ser resgatadas ou
registradas por esses instrumentos, em estima a quem me dera acesso a elas. S&o historias de
vida e emocdes envolvidas. Em referéncia a esse zelo pelos sujeitos participantes, Bezerra
(2019, p. 39) atenta para “o cuidado com todos/as 0s/as que se envolvem com a pesquisa,
sejam eles/as participantes ou pesquisador/a. Afinal, a pesquisa € sobre a vida das pessoas e
esse cuidado é primordial, € uma forma de respeito com o outro e com o seu ambiente de
pesquisa”, principalmente com aqueles/as que ndo participaram diretamente, as/os quais

chamei de co-protagonistas.

Para situar melhor a geracdo de dados, discorro a seguir sobre a importancia dos trés

principais instrumentos de coleta para o registro e construcéo de sentidos:

e Registros das interacdes via WhatsApp: O aplicativo de mensagens instantaneas
tornou-se a nossa sala de aula. Apesar das facilidades que a multiplataforma
proporciona aos usuarios, recordemos que ela ndo foi pensada para ser uma sala de

aula. A tentativa de adaptar esse recurso requereu de nos, alunas/os e docente, esforgos
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que atenuassem as limitagdes e suavizassem 0 cansago proporcionado aos/as alunos/as

por interagir pelo aplicativo todos os dias, de segunda a sexta, com disciplinas

diferentes para a realizacdo de atividades. Destaco pontos importantes a serem

considerados na geracéo e leitura dos dados advindos do WhatsApp, 0s quais situam a

sala de aula concebida:

1)

2)

3)

No inicio das aulas remotas, que coincidia com 0s primeiros meses da
pandemia, a participacdo das/os alunos/as foi maior, comparativamente com
as interacfes nos meses seguintes. A novidade de iniciar as aulas em uma
nova modalidade, a distancia, e a expectativa de retorno as aulas presenciais
pareceram-me circunstancias que motivavam as/os alunas/os a participarem
dos encontros remotos. Ao passo que se consolidava o cenario de retorno
incerto as salas de aula da escola, conforme os anuncios das autoridades, as
interagdes diminuiam paulatinamente. O que era novidade tornou-se rotina, e
cansativa, pois eram muitas horas diarias dispensadas na frente de um
aplicativo de mensagens. O projeto Mi mensaje a Taynara, conforme descrito
nos quadros 2 e 3, ocorreu nas primeiras semanas das aulas remotas, o que
facilitou e repercutiu no engajamento das/os alunas/os. Talvez, se tivéssemos
levado a cabo o projeto nos meses seguintes, ndo teriamos o0 mesmo
envolvimento.

Eram comuns algumas queixas das/os alunas/os a respeito do funcionamento
dessa sala de aula. Duas se sobressairam: a irritacdo aos olhos e a falta de
bateria do smartphone. Como eram diarias as interacGes, 0s alunos
reclamavam que estavam com 0s olhos cansados por ficarem horas em frente
a tela. E, por esse motivo, era rotineira a justificativa de auséncia das/os
alunas/os fundamentada na necessidade de recarregar o telefone,
principalmente nos encontros apds outras disciplinas.

A auséncia nas aulas também era justificada pela necessidade das/os
alunas/os de dedicar-se a outras tarefas, como ir a igreja/ao culto, cuidar dos
irmdos, acompanhar os pais em alguma atividade ou esperar a que 0S
responsaveis retornassem a casa para poder disponibilizar o smartphone a
crianca. Ap6s o momento de interagBes simultaneas, uma parcela dessas/es
alunas/os averiguava as mensagens anteriores e realizam as atividades

propostas.
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Um problema muito frequente, principalmente para mim, que supostamente
administrava o ambiente, era 0 exacerbado volume de mensagens
intercambiadas em um reduzido espaco de tempo. Recordo que no primeiro
dia de interagdo, houve mais de 1.000 (mil) mensagens trocadas. Era
desesperador para mim, que buscava responder/comentar as mensagens
das/os alunas/os que interagiam, como para as/os alunas/os, que se perdiam
entre elas. Ao revisar o chat, em momento posterior a aula, era possivel
perceber o quanto de intervencBes passavam invisiveis aos meus olhos no
momento da interacdo. Era constante o indicativo dos/as proprias/os alunas/os
de um retorno meu, com o sinal de interrogacdo, retomando a mensagem
enviada por elas/es, na qual continham uma duvida ou uma resposta de que
necessitavam um feedback meu.

Apo6s o fim de cada interagdo na multiplataforma, eu exportava a conversa
para um arquivo pessoal em que salvava o chat (um registro de toda a
conversa). Contudo, um problema para mim como pesquisador, que s6 pude
atentar mais adiante, € que a transcricdo do chat, proporcionada pelo proprio
aplicativo, ndo sinaliza quando uma mensagem se configura resposta a uma
mensagem enviada, como o visualizamos no aplicativo. A transcricdo apenas
organiza de forma sequencial e temporal o envio das mensagens. A falta
desse recurso de reportacdo a mensagem enviada dificultou identificar, por
exemplo, se determinadas mensagens eram diretamente respostas ou nao a

alguma mensagem compartilhada.

e Producgdes das/os alunas/os: As atividades realizadas pelas/os alunas/os foram

determinantes para acompanhar os registros de pensamento delas/es. As tarefas

possuiam dois caminhos para serem enviadas ap0s a realizacao:

1)

2)

Eu compartilhava um link dos Formularios Google com todas as orientacdes
para a atividade da semana, que eram previamente explicadas nos grupos de
conversas. Algumas dessas atividades eram o préprio formulario. Eu
proporcionava a visualizacdo de um video ou a leitura de um texto e
solicitava que, em perguntas no proprio formulario, eles as respondem e
enviassem as respostas por meio dele.

A depender do género da atividade, eu compartilhava o link do formulario
com todas as devidas orientagdes e, 14, solicitava que realizassem a atividade

no caderno ou em uma folha avulsa. Depois de feita a atividade, era
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requisitado que me enviassem uma foto da atividade através de conversas
privadas, isto €, diretamente enviada a mim. Dessa forma funcionou o envio

das mensagens que compuseram o livro digital, por exemplo.

As conversas privadas foram determinantes para 0 contato reservado comigo,
professor das turmas, tanto para um feedback meu a respeito das atividades desenvolvidas,
como um espaco de confianca e liberdade para a interagcéo professor-aluna/o. Por meio dessas
conversas, as/os alunas/os indicavam suas duvidas, suas necessidades, seus desabafos e,

principalmente, suas dificuldades. Tornou-se um espaco para orientacdes particulares.

e Meus diarios reflexivos: Ao final das duas interagfes remotas, isto &, apds as aulas das
duas turmas, eu redigia o meu diario reflexivo em arquivo Word. Ndo sou entusiasta
do género, pois ndo me identifico com a escrita tradicional do género:
predominantemente verbal e sequencial. Por isso, 0s meus diarios ndo possuiam uma
escrita linear, como se espera de um diério. Caracterizavam-se por ser pensamentos
descolados do continuo temporal, enunciados em forma de lembrete, algumas
narrativas, as vezes acompanhadas de capturas de tela dos grupos de conversas, mais
precisamente de momentos de que gostaria de relembrar ou dedicar mais atencdo
adiante. Os meus diarios eram uma especie de mural de epifanias: entre registros
imagéticos, expressdo de sensacOes e percepgbes daquelas interagdes. Essa
configuracdo me ajudou a fazé-los de forma menos penosa, pois, ao final das
interagfes com o0s dois grupos, eu sempre estava exausto mentalmente. Apesar disso, a
redacdo dos diarios me ajudou muito a expressar como eu me sentia naquele momento,
registrar 0s eventos que mais me chamaram a atencdo nas interacGes do dia e,
principalmente, rememorar o que havia sucedido comigo nos encontros, 0 que me
suscitou significativos momentos de reflexdo. A titulo de exemplo, um dos meus

diarios encontra-se no Apéndice 4.

Além desses instrumentos, destaco dois que, de forma especial e inesperada,

compuseram os dados desta pesquisa:

e Mensagens via Instagram com a professora Taynara Silva: Os momentos de interacao
com Taynara me ajudaram muito a sentir os efeitos das nossas acdes pedagdgicas, por
meio da producdo e entrega de mensagens a ela. Ler as emocdes registradas por
Taynara me fizeram perceber a poténcia das escrevivéncias provocadas nossas aulas e

a forca dos sentidos que estdvamos construindo ao empenharmo-nos em um projeto
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que buscdramos resgatar a dignidade e a esperanca de um mundo diferente — ou, pelo
menos, de uma forma diferente de enxergar o outro e aprender uma lingua adicional
Nesse percurso.

e E-mail recebido de Silvio M. B.: O recebimento desse e-mail, que é pormenorizado na
subsecédo 5.11, ajuda-nos a compreender as ressonancias imprevistas e inesperadas da
nossa voz ao compartilhar historias, fazer conhecer experiéncias reais e vividas e
transforma-las em ciéncia. Essa ciéncia que produz interesses e estd aberta a
provocacGes também interessadas, que ndo se limitam a fronteiras geogréaficas,
epistemoldgicas e politicas. A abertura ao didlogo e a possibilidade de fazer chegar a
mim, professor-pesquisador, a sua sensibilidade de mundo a respeito do estudo — em
concordancia ou desacordo —, como aconteceu neste caso, desmantela, de forma
categorica, a ideia de que a ciéncia é desinteressada e que o leitor esta destituido de
valores. A todo momento estamos produzindo e defendendo ideias. E quando
buscamos fazé-las conhecer, territorializamos um espago social que buscamos

perpetuar.

Vale destacar que todos o0s registros provenientes dos dados da pesquisa sdo
apresentados conforme foram produzidos. Todos os desvios linguistico-discursivos da norma
padrdo da lingua portuguesa e/ou espanhola executados pelas/os participantes e por mim (por
que ndo?) nas expressodes oral (por meio das transcrigdes realizadas) e escrita (por meio das
atividades e outras formas de registro de dados desta pesquisa) ndo serdo sinalizados com
correcOes e tampouco terdo uma formatacdo diferenciada, salvo aqueles que sdo objetos de
analise. Optei por essa alternativa na tentativa de reproduzir o mais fiel possivel os tragos da
identidade e do processo de aprendizagem de cada participante.

Por fim, na ultima subsecdo, apds a ciéncia do ambiente de pesquisa e suas
particularidades, situo a proposta metodologica a que este estudo estd filiado, a

Investigaccion-accidn participativa — 1AP.,
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4.5 Uma proposta metodoldgica sentipensante

Esta pesquisa foi politica, tedrica e metodologicamente conduzida pelos principios da
Investigaccion-accion participativa — IAP, esbocada e colocada em pratica pelo professor,
pesquisador e sociélogo colombiano Orlando Fals Borda, seu principal tedrico e difusor. De
inicio, antecipo que as contribuicGes desse intelectual a pesquisa cientifica, principalmente no
tocante ao seu engajamento na IAP, ndo foram pensadas, tampouco direcionadas para o
desenvolvimento de investigagdes na area dos estudos da linguagem, nem sequer na
Linguistica Aplicada. Porém, Fals Borda forneceu influentes coordenadas, “que abarca|m]
diversos temas e atinge[m] uma grande quantidade de campos do conhecimento” (MOTA
NETO, 2016, p. 251). Entre eles, o fortalecimento do movimento da educacdo populart®®, no
qual o sociélogo teve um papel de destaque, especialmente quando presidiu 0 Conselho de
Educacéo Popular da América Latina e Caribe!® (CEAAL), de 1987 a 1990, “na condigdo de
intelectual, de lideranca, de referéncia politica e de autor de textos publicados pelo Conselho”
(MOTA NETO, 2016, p. 262), em conjunto trabalho com ilustres nomes da educacgao popular
a época, entre eles o brasileiro Paulo Freire, seu primeiro presidente. Para Mota Neto (2016,
p. 294), “a educagdo popular é parte dos fundamentos da IAP, assim como esta € orientadora

daquela”.

A relacdo entre a educacdo popular e a IAP atesta a preocupacdo de Fals Borda com
praticas transformadoras orientadas a mudanca radical*'® da sociedade. Contudo, o seu
envolvimento e empenho no movimento de educacdo popular tinha um caréter de orientacdo
politica no debate sobre o projeto de sociedade que visava “transformar radicalmente a
realidade social € economica e construir o poder popular em beneficio dos excluidos” (MOTA

NETO, 2016, p. 272). Trata-se, portanto, de um grande projeto societal — guarnecido de

108 O aprofundamento acerca da concepgéo de educacio popular foge do escopo deste trabalho. No entanto, em
concordancia com Mota Neto (2016, p. 143), entendo “a educag@o popular como uma pedagogia decolonial, isso
é, uma pedagogia da subversdo, insurgente, de resisténcia, de luta contra as mais distintas formas de opressdo
provocadas pela modernidade/colonialidade”, “umbilicalmente vinculada com os movimentos sociais populares,
constituindo-se, cada vez mais, como uma pedagogia indigena, uma pedagogia feminista, uma pedagogia negra,
uma pedagogia dos sem-terra e sem-teto”.

109 O Conselho foi criado em outubro de 1982 como “Conselho de Educacgdo de Adultos da América Latina”, que
mais adiante transformou-se na denominagdo atual. O CEAAL constitui-se um movimento e uma rede de
organizagdes ndo-governamentais latino-americanas, com a presenga de 21 paises da América Latina e Caribe,
que tém por objetivo integrar os povos dessas localidades em defesa da educacdo popular cada vez mais
articulada com 0s movimentos sociais.

10 Fals Borda reiteradamente utiliza em seu discurso o qualificador radical quando trata de
transformagBes/mudangas sociais. Atrelado aos principios democraticos, ele entende que ser radical é “tener
criterios bien formados para reconocer y sentir las raices de donde proviene la savia de la propia cultura y de
la personalidad” (FALS BORDA, 2007, p. 24), com o objetivo de recuperar valores, saberes ¢ memorias que
foram sistematicamente atacados pelo colonialismo e pela colonialidade (MOTA NETO, 2016).
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esforcos, aliangas e organizagdes — que se distancia sobremaneira do alcance e das condicgdes
do meu espaco de atuacdo como docente e pesquisador. Por isso, a necessidade de
(re)interpretar as propostas da IAP, adequando-as a realidade e ao contexto local de
desenvolvimento da pesquisa, previsto na sua genealogia, sem eximir-se da responsabilidade e

compromisso com o0 projeto-mor que é umbilicalmente coletivo e persistente.

Orlando Fals Borda era um estudioso do campo, dedicado a situagdo dos trabalhadores
rurais, cuja medula do seu trabalho era a transformacgéo radical da sociedade, como dito
anteriormente, principalmente dos grupos sistematicamente oprimidos, a partir do ponto de
vista desses grupos. Como linguista aplicado, para mim torna-se ainda mais desafiador
pensar, ou mais bem, fazer-se tangivel e presente o seu legado em uma proposta metodoldgica
na area de linguagens, cujo legado concilia ideias e perspectivas nas quais acredito como
professor e intelectual, a partir de uma concepcdo decolonial de deconstrucdo de
conhecimentos. Em concordancia com Mota Neto (2016), um contemporaneo estudioso da
obra de Fals Borda, acredito que as vivéncias e pensamentos do soci6logo, que se eternizam
nas obras que deixou, semearam caminhos tedricos, epistemoldgicos e metodoldgicos

antecedentes a decolonialidade.

Simplicidade, afetividade e militancia: esses sdo trés atributos que caracterizam a obra
sentipensante de Orlando Fals Borda e insuflam esta pesquisa tanto na perspectiva tedrica
guanto nos procedimentos metodoldgicos. Esses atributos reavivam e reafirmam os principios
decoloniais que me acompanharam ndo somente na concepc¢ao desta pesquisa, mas também
no que a transcende: a vida. Determinantemente, esses aspectos buscam proscrever o
colonialismo intelectual — que entende a ciéncia a partir da constituicdo de uma complexidade
fetichista, do distanciamento das emogdes e do ocultamento dos seus interesses em nome da
neutralidade valorativa — e apostam em uma ciéncia propria. Para o socidlogo, o intelectual
sentipensante, neologismo que provém de sua prépria obra, combina responsavelmente a
racionalidade e rigor do fazer cientifico sem desconsiderar as emocg0es e a afetividade, que
nos sdo organicas. No que diz respeito a metodologia cientifica, Mota Neto (2016) reforca o
comprometimento ético e politico presentes nessa combinacdo entre la mente e el corazon

proposta por Fals Borda.

A partir dessa proposta metodolégica, encontrei, como pesquisador sentipensante,
amparo as emogOes que indiscretamente pulsam em meu discurso desde o inicio do
desenvolvimento desta pesquisa e a minha aversao as opressdes raciais que, por meio do meu

trabalho docente, busquei transforma-las em sementes de reflexdo e cuidado com o outro.
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Penso que, ao combinar la mente e el corazdn, compreendemos melhor as fragilidades e as
singularidades dos percursos cientificos em pesquisa. Tratando-se especialmente da pesquisa
que lida com seres humanos, sujeitos sociais vivos e repletos de histdrias, torna-se ainda mais
intenso e necessdrio o0 reconhecimento da construcdo de vinculos afetivos, de modo a
subverter a relagdo vertical, autoritaria e distanciada, tradicionalmente requerida entre

pesquisadores e as comunidades em investigacao.

Dessa forma, a IAP impulsionou nesta pesquisa a liberdade necessaria na concepgao
de encaminhamentos particulares e nas préprias solucdes criadas a partir da situacdo de
pesquisa, ou seja, uma autonomia intelectual no desenho e execucdo da pesquisa, cujo
desenho partiu das demandas e da situacdo locais do contexto da pesquisa que, além de
inéditos, por conta do cenario pandémico, eram singulares no espaco escolar investigado. As
acOes demandadas dessa autonomia intelectual, que refizeram as regras deste jogo cientifico,
ndo diminuiram o impacto, a responsabilidade social e a validez do estudo; pelo contrario,
revelou um esquema cientifico outro. A respeito desse posicionamento, Fals Borda recorda
que:

hemos creido que ganamos el respeto universal repitiendo o confirmando
cientificamente lo que dicen los maestros de otras latitudes; en realidad no ganamos
sino la sonrisa tolerante y paternal de quienes hacen o imponen las reglas del juego
cientifico a su manera (FALS BORDA, 1970, p. 18).

Nota-se no discurso de Fals Borda o seu movimento para a decolonizacao das ciéncias
sociais, firmado na autonomia cientifica, na superacdo do eurocentrismo e na critica a
universalidade e centralidade europeias, em defesa de um latino-americanismo, segundo Mota
Neto (2016). Uma postura eminentemente decolonial, pois Fals Borda entendia que a razao
ndo se reduzia a questbes sociais e histdricas, sendo também a questdes geopoliticas e do
conhecimento. Busca-se, portanto, superar a relagdo de dominacdo (dos cientistas do Norte
global) e dependéncia (dos cientistas do Sul global), por uma relagdo equipotente entre
ambos. Contudo, esse cenario somente € palpavel a partir de um profundo conhecimento dos
autores, dos estudos e dos contextos periféricos a Europa, principalmente os da America
Latina. Essa profundidade esta relacionada a uma compreensdo madura, isto €, ndo superficial
sobre os tedricos, saberes e locais de producdo a que damos visibilidade. Isso pode ser
exercitado quando atuamos “arduamente com nossos materiais e sobre as nossas realidades,
tratando de articular nossas respostas com formulas, conceitos e marcos de referéncias
produzidos aqui mesmo” (MOTA NETO, 2016, p. 257).
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Nesses termos, ao pensarmos na visdo de educacédo, que interessa a esse estudo, a IAP
impulsiona a producao de paradigmas que reflitam a complexidade que temos e vivemos, com
racionalidades mais abertas, alternativas, dialdgicas e plurais sem deixar de lado os problemas
sociais concretos e o desejo de superar a sociedade enfermica em que nos encontramos. Para
isso, requer-se uma educacdo mais participativa, afetiva e democréatica, que estimule a
criatividade dos estudantes e esteja comprometida com a transformacdo coletiva dessa
sociedade. Uma educacdo que pensa na vida (MOTA NETO, 2016).

A Investigacion-accion participativa de Fals Borda redne trés aspectos importantes. O
primeiro deles é a sua filosofia sentipensante na pesquisa cientifica, o segundo é a sua utopia
ético-politica como subversdo e ruptura do equilibrio dessa sociedade a uma superior e 0
terceiro € o seu comprometimento com a educagdo popular das camadas oprimidas da
sociedade. Citando Fals Borda e Zamosc (1985)'!!, Mota Neto (2016) define a IAP como uma
metodologia dentro de um processo vivencial, que se sustenta por uma triade, alimentada por
uma filosofia de vida: um método de investigacdo, uma técnica educativa e uma agéo politica.
Ou seja, a IAP “é¢ uma experiéncia politico-pedagdgica” e, por isso, “resulta dificil e
improdutivo distinguir entre estudo e militancia” (MOTA NETO, 2016, p. 273), cuja
producdo visa transformar radicalmente a realidade social e econémica da sociedade,
“procurando apoiar o melhoramento da vida social ou educacional por modos reflexivos e
autorreflexivos de participacdo” (MOTA NETO, 2016, p. 274). Ao percorrer 0s escritos e a
trajetdria politica de Fals Borda, compreendemos o grande projeto de vida ao qual se dedicou,
empenhado na transformacéo da sociedade colombiana, na década de 70, quando surge a IAP,
em que suas preocupac0es, juntamente com varias teorias e estudiosos, eram a dependéncia

intelectual, politica e econdmica do hemisfério Sul.

Com isso, quero rememorar que, incontestavelmente, este estudo ndo algou
transformar a realidade de uma sociedade, tampouco de uma comunidade, mas promover o
deslocamento de perspectivas em um grupo pequeno quantitativamente, jovem e da camada
popular. No entanto, as ressonancias das provocacoes feitas nas historias tracadas e que estdo
porvir sdo incomensuraveis. A IAP constituiu esta pesquisa como uma estratégia
conscientizadora de producdo e difusdo de conhecimentos a partir de lutas coletivas,
sustentada na triade suprarreferida, reforco: um método de investigacdo, uma técnica

educativa e uma acdo politica. Fals Borda (1998, p. 182) assim definiu a IAP:

111 FALS BORDA, O.; ZAMOSC, L. Balance y perspectivas de la IAP. In: GARCIA, C. (org.). Investigacion
Accion Participativa en Colombia. Bogota: Punta de Lanza; Foro Nacional por Colombia, 1985.
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un método de estudio y accién que va al paso con una filosofia altruista de la vida
para obtener resultados Utiles y confiables en el mejoramiento de situaciones
colectivas, sobre todo para las clases populares. Reclama que el investigador o
investigadora base sus observaciones en la convivencia con las comunidades, de las
gue también obtiene conocimientos validos. Es inter o multidisciplinaria y aplicable
en continuos que van de lo micro a lo macro de universos estudiados (de grupos a
comunidades y sociedades grandes), pero siempre sin perder el compromiso
existencial con la filosofia vital del cambio que la caracteriza (FALS BORDA,
1998A, p. 182).

No discurso de Fals Borda, destaco algumas palavras que singularizam a IAP: “um
método de estudo e acdo”, centrado em “uma filosofia altruista de vida” que busca o
“melhoramento de situagdes coletivas”. Para tal, ¢ necessaria a “convivéncia com as
comunidades”, que, assim como os investigadores, sdo possuidoras de “conhecimentos
validos”. Esses conhecimentos, provenientes de varias disciplinas da ciéncia, ndo se perdem
do seu “compromisso existencial”, isto €, a sua responsabilidade com a vida. Vale destacar
nesse processo a importancia da Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, como fonte e
inspiracdo da IAP, principalmente no que diz respeito a “agdo cultural para a liberdade”, na

promocdo de investigadores criticos e (auto)reflexivos.

Em concordancia com Mota Neto (2016), vivéncia e participacao alicercam a proposta
da IAP. Isso justifica o porqué de a recuperacdo coletiva da historia ser uma das estratégias
de conscientizagao, a qual busca revelar a resisténcia dos oprimidos, “recuperar os herois
populares, as formas de manifestacdo cultural e as lutas do povo. [...] Ao utilizar essa
estratégia, a ideia é a de que a memoria coletiva e critica possa estimular e convidar as massas
a acdo transformadora” (MOTA NETO, 2016, p. 283).

Entendo, desse modo, que a presenca e historia da professora Taynara Silva, como
heroina local e popular contra as chagas do racismo, serviram de inspiracdo e comog¢ao a essa
acao transformadora em forma de solidariedade, empatia e conscientizacdo, que se
reverberardo em acbes futuras no mundo. S&o, portanto, as experiéncias vividas e
compartilhadas e o envolvimento do pesquisador e dos demais sujeitos que tornam a IAP um
“método dialdgico e conscientizador, [...] convertendo-a em uma poderosa ferramenta de
pedagogia politica” (MOTA NETO, 2016, p. 283, grifos do autor).
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4.5.1 Investigacidn-accion participativa: bases, principios e guias gerais

A 1AP, por seu nome, lembra uma corrente de pesquisas muito desenvolvida na area
da Educacdo: a pesquisa-acdo. No entanto, a IAP ndo deve ser confundida com ela. A
pesquisa-a¢ao, com suas origens nos trabalhos do aleméo Kurt Lewin e do estadunidense Sol
Tax, ndo enfatiza de modo satisfatorio a participacdo das camadas populares, além de ndo
suscitar o desmantelamento da hegemonia do colonialismo intelectual. Além disso, entendo
que os trés atributos anteriormente destacados, a saber, a simplicidade, a afetividade e a
militdncia, ndo sdo umbilicais na pesquisa-acdo como o sdo na IAP, 0s quais rompem

categoricamente com a l6gica moderno-colonial.

Inicialmente, o0 método IAP fora chamado de investigacion-accion (1A). No entanto,
Fals Borda e seus companheiros constataram que o termo inicial jA ndo correspondia
suficientemente a proposta tedrico-metodoldgica, chegando a cooptagdo do sentido original da
IA (MOTA NETO, 2016). Um dos motivos foi a semelhangca do nome com outras correntes,
como demonstrado. Dado isso, um dos companheiros de Fals Borda sugeriu a ado¢do do
nome atual: Investigacdo-Acéo Participativa.

O acréscimo da palavra “participagdo” radicava na insisténcia de romper o bindémio
classico sujeito-objeto na investigacdo, e destacar que as camadas populares,
tradicionalmente “objetos” de pesquisa, pudessem assumir o protagonismo tanto na
“descoberta” da realidade quanto nos processos de luta por sua transformagio
(MOTA NETO, 20186, p. 276).

Dessa forma, o que diferencia a IAP de outras correntes do pensamento social é a
desarticulagdo hegemonica da relagdo sujeito-objeto, consistente no paradigma moderno da
ciéncia, e a critica a auto-objetivacdo da ciéncia académica, desafiando-a a possibilidades
outras. A relevancia na participacdo parte do entendimento que o educador € um investigador
e para fazé-lo bem, isto €, de maneira critica, aberta e transformadora, é necessaria a
superacdo da relacdo verticalizada entre o educador e os educandos. Fals Borda entendia que
“os educadores devem envolver-se com tarefas de pesquisa participativa para conhecer
melhor a realidade escolar e comunitaria; para vincular e motivar os estudantes de todas as
idades” (MOTA NETO, 2016, p. 297), pois “es en la practica de donde deriva el
conocimiento necesario para transformar la sociedad. Aln mas: que asi mismo en ese paso y
de ese sentir de la praxis, también se deriva un saber y un conocimiento cientifico” (FALS
BORDA, 1998b, p. 12). Poderiamos, inclusive, com esta citacdo de Fals Borda definir o

proprio fazer cientifico da Linguistica Aplicada.
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A partir dessa compreensdo, apresento seguidamente as bases, 0s principios e as guias
gerais da IAP, as quais orientaram este estudo. Na obra intitulada Por la praxis: el problema
de como investigar la realidad para transformarla, Fals Borda estabelece e precisa as bases
epistemoldgicas e metodoldgicas da IAP. O pesquisador paraense Jodo Colares da Mota Neto,
no capitulo 5 (cinco) de seu livro Por uma pedagogia decolonial na América Latina:
reflexGes em torno do pensamento de Paulo Freire e Orlando Fals Borda, apresenta e explica
de maneira muito didatica e objetiva as bases, 0s principios e as guias gerais da investigacion-

accion participativa.

Por esse motivo, reproduzirei o texto referente as bases. Quanto aos seis principios,
identifico-os, porém, ao explicé-los, trago as implicacOes deles para esta pesquisa. Por fim,
darei visibilidade apenas as guias que foram determinantes para pensar esta pesquisa, ou seja,
ndo reproduzirei todas elas. Todo o texto foi adaptado a realidade desta pesquisa. O objetivo
dessa escolha partiu do entendimento de que, qualitativamente, as bases, os principios e,
principalmente, as guias ndo se encontraram nesta tese como um checklist a ser seguido,
sendo a ideias que foram inspiradoras e sentidas no processo de investigacdo. Caso assim
fosse, um checklist, estaria eu desconsiderando a glocalizacdo dos conhecimentos

construidos, contrario a perspectiva decolonial do pensamento, que leva a sério o dialogo.

Fals Borda utiliza esse termo, glocalizacdo, inspirado nos trabalhos de Boaventura de

Sousa Santos, como resisténcia a globalizacdo “de cima para baixo, ¢ uma expressdo de

rebeldia contra as injusticas e os efeitos do eurocentrismo elitista nos campos cultural,

econdmico, cientifico e educacional” (MOTA NETO, 2016, p. 312). Torna-se ainda mais
inspirador quando se tenta conter o “b”¢élico com a “c”’ompreensao:

A glocalizacdo altera o “b” de “barbaro” pelo “c” de “coracdo”, possui um forte

sentido, segundo o autor [Fals Borda], e insiste na qualidade “localista” porque abre

uma porta de esperanga para combater os maus efeitos da globalizacdo, enfrentando-

a com as forgas territoriais de resisténcia dos povos originarios” (MOTA NETO,
2016, p. 311).

Ciente disso, procedo a apresentacéo das bases gerais da AP, que sdo as seguintes':

1) Busca de uma ciéncia/conhecimento interdisciplinar centrado nas realidades, contextos
e problemas préprios, como os dos tropicos e subtropicos.

2) Construgdo de uma ciéncia/conhecimento Gtil e ao servico dos povos de base,
buscando liberta-los de situacdes de exploracdo, opressdo e submissao.

112 Reprodugéo do texto publicado por Mota Neto (2016, p. 277-278).
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3) Construgdo de técnicas que facilitem a busca do conhecimento de forma coletiva, a
recuperacdo critica da historia e da cultura dos povos originarios e outros grupos, e a
devolucéo sistematica e facil de entender para as pessoas comuns do conhecimento
adquirido.

4) Busca mutuamente respeitosa da soma de saberes entre o conhecimento académico
formal e a sabedoria informal e/ou experiéncia popular.

5) Transformacdo da personalidade/cultura do investigador participante para enfatizar a
sua vivéncia pessoal e compromisso moral com as lutas pela mudanga radical da

sociedade.

O conjunto de caracteristicas da IAP supracitado revela tracos expressivos da
decolonialidade no legado falsbordiano. Primeiramente, a significancia da localidade na
producdo de conhecimentos pluriversais; depois, a utilidade dos conhecimentos produzidos
para a conscientizagdo e emancipagdo dos povos; na sequéncia, o rompimento da dualidade
entre sujeito e 0 objeto do conhecimento, apoiado na restauracdo da memdria coletiva;
posteriormente, a subversao da verticalidade dicotdmica entre o conhecimento cientifico e o0s
saberes e experiéncias populares e, por fim, o fomento de intelectuais sentipensantes
compromissados ético-politicamente com a transformacéo social. Vale destacar que, para Fals
Borda, a ciéncia popular ndo representa apenas um conhecimento pratico atrelado ao senso
comum, sendo ‘“um modo de interpretar a realidade” (MOTA NETO, 2016, p. 278).

Fals Borda (1999[1981]) definiu seis principios metodoldgicos centrais da IAP. A

medida que o0s apresento, contextualizo-0s no processo desta investigacao:

1) Autenticidade e compromisso: como professor de lingua adicional e linguista aplicado,
assumo, abertamente, o compromisso e as ideologias do meu fazer docente e da
ciéncia que produzo como intelectual, com as lutas sociais em que estou diretamente
envolvido, ao tempo que assumo as minhas condi¢Ges sociais, sejam elas privilegiadas
ou ndo. Entre essas lutas, estdo a preservacdo das vidas humanas, a tolerancia, a defesa
das ciéncias, a manutencao dos direitos sociais e o fortalecimento da democracia.

2) Antidogmatismo: em um movimento decolonial, caminho politica, tedrica e
metodologicamente de encontro ao colonialismo intelectual, isto é, em combate ao
dogmatismo moderno-positivista que nos direciona a “copiar teses e imitar autores de
paises dominantes sem levar em conta o meio cultural” (MOTA NETO, 2016, p. 279),

quer sejam de autores que difundam pensamentos coloniais ou (pr6-)decoloniais.
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3) Restituicdo sistematica: como docente de jovens e pesquisador, em que tenho a
oportunidade de conhecer historias e vivéncias de diversos autores sociais e estuda-las
por meio das linguagens, essa restituicdo sistematica consistiria ndo apenas na
construcdo de um espaco escolar em que elas possam ser escritas, compartilhadas e
escutadas, mas também, principalmente, na valorizacdo dessas historias, de modo a
fazer com que esses autores sociais, isto €, os alunos, analisem criticamente a realidade
por meio dessas histdrias, engajem-se na transformacdo de suas préaticas e,
consequentemente, contaminem outros sujeitos por meio do exemplo, da reflexdo ou
da provocacgdo. Consiste, entdo, em uma estratégia de conscientizacdo e socializacéo
pedagdgica. Esse principio possui quatro diretrizes especificas que, para esta pesquisa,
foram entendidas da seguinte forma:

a) Comunicacdo diferencial: a utilizacdo de linguagens adequadas (proprias a
idade e a experiéncia de vida das/os estudantes) e adaptadas (de acordo com o
nivel politico e educacional dos sujeitos envolvidos e suas condi¢des) foram
determinantes para facilitar a comunicacdo. Durante o desenvolvimento da
pesquisa, essa diretriz consistiu na promocdo de atividades e meios que
permitissem a ampla participacdo e o registro de linguagens verbais e néo
verbais. E ainda, quando verbais, a possibilidade de cria¢fes translingues entre
0 portugués e o espanhol, conforme as limitagbes e engajamento das/os
alunas/os.

b) Simplicidade de comunicacdo: o desenvolvimento de atividades e projetos
numa linguagem acessivel e mais proxima de todas/os.

c) Autoinvestigacdo e controle: apesar de eu, professor-pesquisador, haver
promovido em minhas praticas a autoinvestigacdo reiterada — que desencadeou
na producdo desta tese — e ter estimulado nas/os alunas/os o registro de e
reflexdo sobre as suas proprias e outras historias, o controle por parte das/os
alunas/os poderia haver estado mais presente. Um dos motivos da minha
sobrecarga emocional e de trabalho adveio da minha reiterada tomada de
decisbes que, em muitas ocasides, poderiam ter sido compartilhadas ou
dialogadas com as/os participantes envolvidas/os. Uma delas foi a organizagao
e a estética do livro de mensagens dedicado a Taynara. Compreendo que essa
postura advém de um rancgo colonial de que o professor deve ter controle de

tudo que venha a ser desenvolvido em sala de aula e das a¢Ges dos alunas/os.
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d) Popularizagdo técnica: a facilitagdo de acesso a materiais, recursos e
conhecimentos para que pudessem ser Uteis as/aos alunas/os.

4) Feedback para os intelectuais organicos: eu, como professor, linguista aplicado e
cidaddo, aprendi muito com as histérias, vivéncias e pensamentos compartilhados e
construidos por e com as/os aluns/os. Os intelectuais organicos sdo aqueles que se
desenvolvem no processo, baseiam-se nos principios de coletividade, proximidade,
humildade e aprendizagem mutua.

5) Ritmo e equilibrio de agdo-reflexdo: foi preciso adotar, de maneira inédita e
imprevisivel, — refor¢co: em um ambiente virtual, limitante, adaptado em meio a uma
pandemia — um ritmo especifico no tempo e no espaco que permitisse, nas condi¢des
em gue se deram, um movimento da acdo a reflexdo, e da reflexdo a acéo, articulando
“o conhecimento concreto com o conhecimento geral, o regional com o nacional” e
internacional (MOTA NETO, 2016, p. 280).

6) Ciéncia modesta e técnicas dialogais: esse principio se organizou em duas ideias
fulcrais que reproduzo, na integra: “a) a tarefa cientifica pode ser realizada nas
situagdes mais insatisfatorias, com o uso de recursos locais e modéstia no manuseio de
aparato cientifico, o que ndo significa que seja uma ciéncia de segunda classe; b) o
pesquisador deve, a um s6 tempo, abandonar a tradicional arrogancia do erudito e
romper com a assimetria das relagcdes sociais geralmente impostas” (MOTA NETO,

2016, p. 281).

Como elementos estruturantes nesses principios, além da rejeicdo de verdades
absolutas e tecnocratas e do entendimento das condi¢cdes geopoliticas, historicas,
socioculturais e emocionais, estd no cerne deles a promocdo do verdadeiro dialogo, quer
dizer, que se permite a utilizagdo de outras linguagens e se despe de formalidades e
circunstancias “ideais” para conectar-se com 0 outro, com humildade. Ao estudar a obra de
Fals Borda, esta evidente a relacdo organica da IAP com a educacdo popular, na qual a praxis
é o elemento que orienta a reflexdo sobre a pratica e promove encaminhamentos
transformadores dela. Esses principios reforcam ainda o compromisso politico e mobilizador
da IAP.

No 4° Congresso Internacional da IAP, em 1997, Fals Borda e outros pesquisadores
definiram elementos estabelecidos como guias gerais, 0s quais especificam as caracteristicas
epistemoldgicas e metodologicas desse método de investigacdo. Sdo 17 (dezessete) no total,

como apresentou Mota Neto (2016). Todos esses guias sdo importantes e nutritivos para a
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concepgdo da IAP. No entanto, 12 (doze)'*® deles foram medulares nas minhas sensibilidades

como professor, linguista aplicado e cidaddo, desde a minha entrada no programa de pos-

graduacdo até o processo de escrita desta tese.

Reitero que néo se trata de um checklist dos guias da IAP, por isso a minha deciséo de

ndo listar os 17 elementos. Trata-se de uma identificacdo e reconhecimento a partir das

vivéncias experienciadas e entendidas como constituintes do processo de desenvolvimento da

pesquisa ja reiteradas ao longo dela, a saber:

1)
2)

3)
4)

5)

6)

7)

8)

9

10)

11)

E in6cuo buscar ou determinar leis sociais gerais e absolutas.

N&o se deve comparar os requisitos l6gicos e valorativos da pesquisa tradicional com
0s da pesquisa participativa.

Ha uma primazia do qualitativo sobre o quantitativo, sem desconsiderar este Gltimo.
Os fenbmenos sociais, culturais, econémicos e politicos estdo aberto a uma série de
interpretacdes e reinterpretacdes, isso €, estdo sujeitos a analise hermenéutica.

Todos os métodos e técnicas das ciéncias sdo legitimos de ser aplicados na
investigacdo participativa, sempre e quando estejam em sintonia com 0 seu marco de
referéncia.

A empatia e a observagdo participante sdo as técnicas mais apropriadas para
investigar a natureza intima ou encoberta das situacfes que interessam na
investigacdo participativa e vivéncias.

A avaliacdo dos resultados ocorre no processo mesmo do trabalho de campo, como
estimulo a ac&o.

Os valores, as metas e 0s compromissos que animam o investigador participativo
devem ser transparentes e estar explicitos nos marcos de referéncia.

E preciso romper a diade investigador/investigado por meio das relagdes horizontais
entre estes polos, em que a verdade ndo estd em nenhum dos lados, mas no dialogo
de saberes.

Em determinadas circunstancias, convém distinguir (sem isolar) entre a racionalidade
investigativa e a racionalidade politica.

Os trabalhos de campo devem levar & mobilizag&o politica a partir das bases rumo as

cupulas e das periferias em direcao aos centros.

113 Reprodugcéo do texto publicado por Mota Neto (2016, p. 282).
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12) A objetividade e a subjetividade podem coincidir com a arte, na imagem sensual e na
expressao literaria e estética do trabalho cientifico, o que justifica a incurséo criadora

da imaginacdo e da expressdo artistica nos trabalhos de investigacéo participativa.

No decorrer desta secdo, descrevi 0 meu contexto de pesquisa — isto €, como se deram
as aulas, quem sdo as/os participantes e como foram feitos os registros da pesquisa — e
finalizei esta secdo situando a proposta metodoldgica que me empenhei em desenvolver.

Assim, enredei 0s nos que formaram este estudo.

Na proxima secdo, apresento as vivéncias do processo de pesquisa que discorri, a
propria pratica, discorrendo sobre as minhas sensibilidades ao revisitar e selecionar parte das
experiéncias vividas, o que chamam de interpretacdes de dados. Compreenderemos ao final

dela os desdobramentos da implementagéo de uma pedagogia decolonial.
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5 DO MUNDO A PALAVRA, DA PALAVRA AO MUNDO: CAMINHOS
INTERPRETATIVOS

A leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo prescindir da continuidade da leitura daquele.

Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.

Paulo Freirel*

Do mundo a palavra, da palavra ao mundo. Incansavelmente, reitero 0 meu
compromisso com a leitura do mundo, com a vida vivida, que, neste trabalho, s&o
indispensaveis para compreender a palavra, entendida numa perspectiva ampla e irrestrita de
materializagdo do pensamento, isto €, a propria linguagem, a lingua em dis(curso), “uma
ponte que liga o eu ao outro” (VOLOCHINOV, 2018, p. 205). Na epigrafe desta sec&o, tecida
com a simplicidade e lucidez que singulariza o educador Paulo Freire, esta caracterizada a
relacdo entre linguagem e vida: intrinseca e pulsante. Afinal, “el mundo nos permite acceder
al conocimiento, por lo tanto, no pienso, luego existo; mas bien pienso segun donde vivo. El
vivir determina el pensar y no al revés como nos hace ver la epistemologia eurocéntrica”
(ORTIZ; ARIAS; PEDROZO, 2018, p. 202).

Dessa forma, o mundo é, amiude, o ponto de partida das reflexdes. A partir da
compreensdo desse elo imanente, uma vez que ndo € possivel separar a palavra do seu
contetido ideolégico ou cotidiano, 0 mundo, sem cair abstragdes (VOLOCHINOV, 2018),
busquei caminhos que me proporcionassem investigar o processo de desenvolvimento de uma
pedagogia decolonial por meio do ensino e aprendizagem do espanhol como lingua adicional.
Esses caminhos ndo sdo 0s Unicos possiveis e trilhaveis para esta investigacdo, contudo foram
esses percursos interpretativos que me permitiram sentir, estudar e compreender as
experiéncias vivenciadas com as criancas e adolescentes com quem trabalhei durante o

desenvolvimento desta pesquisa.

Em todo estudo, h4 sempre um movimento de selecdo de dados que, inevitavelmente,

acaba por ignorar outros elementos também dotados de sentidos. Assim funciona todo

114 Cf. FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. S&o Paulo: Cortez Editora,
2017, p. 19-20. Nascido no Nordeste, Paulo Freire foi um dos maiores educadores brasileiros. Criador do método
inovador do ensino da alfabetizacdo para adultos e reconhecido internacionalmente por suas obras na rea de
educacdo e por sua atuagdo politica, Freire € declarado oficialmente Patrono da Educacdo Brasileira, por meio da
Lei n®12.612, de 13 de abril de 2012, sancionada pela entdo Presidenta da Republica Dilma Rousseff.
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processo interpretativo em pesquisa. A delimitagéo e circunscri¢do sdo condigfes necessarias
a todo trabalho. Em decorréncia do volumoso acervo de dados gerados para a pesquisa,
tornou-se uma tarefa bastante complexa e desesperadora tragcar uma direcdo suleadora para o
intento de registrar as compreensfes sobre as experiéncias vividas nas aulas de lingua
espanhola por mim conduzidas. Para dar conta dos fendbmenos que mais me chamaram a
atencdo, caracterizadores da pratica decolonial, coadunados sempre aos objetivos da pesquisa,
preferi realizar uma andlise que se assemelha ao que Grada Kilomba (2019) chamou de
andlise episodica. Essa analise me permitiu ndo somente criar uma sequéncia de cenas do
processo de desenvolvimento de uma pedagogia decolonial nas condi¢des que se deram, mas
também sentir, mesmo com todas as limita¢Ges descritas na secdo metodoldgica, os impactos
dos problemas sociais cronicos na vida das/os participantes da pesquisa, principalmente a
presencga do racismo, tema condutor das aulas. Em decorréncia disso, tal como fez Kilomba
(2019), ndo selecionei os dados por meio de uma técnica pré-definida, eu revisitei 0 meu
acervo e, a medida que eu os triangulava, eu constituia uma selecdo que se caracterizou pelas

emocdes e compreensdes que pulsaram em mim ao sentir/ler/ouvir os dados.

Essas emocdes possuem trés aspectos potencializadores na minha percepcdo sobre os
dados, isto é, 0 que me chamaram a atencdo: 1) as experiéncias de racismo vivenciadas
pelas/os participantes, 2) as subjetividades dessas/es participantes como cidadas/aos e
produtoras/es de espanhol como lingua adicional e, consequentemente, 3) os discursos que
nos tecemos nas nossas interacdes durante a construcdo de conhecimentos. Portanto, os 11
(onze) episodios deste trabalho devem ser compreendidos como cenas ou fotografias que
descrevem 0 contexto e interpretam discursos, as quais revelam ndo somente a
problematizacdo do tema social discutido, mas também a existéncia dele e outros problemas
na vida dos sujeitos em processo de aprendizagem de uma lingua adicional, o espanhol. Essa é
“uma forma de interpretagdo que da espaco a novas linguagens e a novos discursos, € que esta
preocupada com a producdo da subjetividade e ndo com a producdo de conhecimento
universal” (KILOMBA, 2019, p. 90). Conforme a intelectual negra, a andlise episodica abre
espaco a transgressao do modelo académico tradicional de escrita por meio de “um estilo
similar a forma de contos” (KILOMBA, 2019, p. 88). Talvez a minha escrita tenha
performado esse estilo, contudo foi a forma na qual me senti bem, livre e responsavel para

contar a minha experiéncia como professor-pesquisador.

Isso significa dizer que eu ndo busco reproduzir, tampouco construir uma

universalidade de acdes e pensamentos. Ndo busco provar que empreendi uma pedagogia
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decolonial, pois considero que as ressonancias das provocacgdes e conhecimentos construidos
nas aulas concebidas ndo se retém nos dados gerados. Essas ressonancias transitam pelo
tempo, ndo se reprimem aquele espaco temporal. E por isso fazem sentido! Portanto, eu
busquei descrever o que vi no caminho que percorrera. Com as palavras de Kilomba, entendo
que a “subjetividade ¢ uma dimensdo importante de discursos marginais e uma forma criativa
de descolonizagdo do conhecimento” (KILOMBA, 2019, p. 90). Por isso que as vivéncias sao
mais importantes que os produtos delas, isto é, contar e compartilhar essas vivéncias € mais
relevante que a teorizagdo sobre elas. Essa foi a maneira com que me identifiquei e como,
estrategicamente, busquei desarranjar, nas minhas limitacbes, os modelos académicos

tradicionais de selecdo, tematizacdo e interpretacdo de dados.

A minha op¢éo por tematizar os dados nédo se iniciou aqui. Em Moreira Janior (2016),
de forma diferente desta, também o0s organizei nessa perspectiva, 0 que, naquela
oportunidade, chamei de frases-tema. Naquele momento, eu j& assinalava os esforcos que
demandam esse tipo de metodologia:

N&o foi uma tarefa simples chegar aos temas que agora os tenho palpaveis e que
mais adiante os desenvolvi, pois foram muitas idas e vindas que se transvazavam em
diversas leituras, em encontros com orientador entre conversas formais e informais,
em dialogos com colegas do programa de pés-graduagdo, em insistentes revisitas aos
dados (com também abandonos desesperados), em apresentacdes e discussdes em
diversas reunides académicas sobre as minhas até entdo incipientes analises, enfim,

tudo isso contribuiu para a construgdo do registro neste trabalho (MOREIRA
JUNIOR, 2016, p. 94).

Nos registros daquela pesquisa, ressaltei todo o empenho e persisténcia, 0s encontros e
desencontros, que a tematizacdo de dados requerer ndo s6 para compreender as experiéncias
de forma holistica, mas também — e principalmente — para fazé-las compreender a quem as Ié.
Esse € um processo labirintico, complexo e desassossegado. Reproduzo a seguir a mesma
metafora que utilizei outrora para explicar a construgdo desse processo interpretativo:

Esse vai e vem me fez trocar os meus Oculos por diversas vezes, limpar as suas
lentes continuamente, perdé-los ocasionalmente, coloca-los persistentemente e até
mesmo retira-los por distintas vezes com a finalidade de (tentar) enxergar de outra

maneira o vasto horizonte de informacdes, que se transformariam em ricos dados de
pesquisa, escorregadias em minhas mdos (MOREIRA JUNIOR, 2016, p. 94).

Destarte, explico a organizacdo dos dados e interpretacdes, inspirada no trabalho da

artista interdisciplinar'’® Grada Kilomba, intitulado Memoérias da plantacdo: episodios de

115 Esta é a forma como a autora se caracterizou na segunda orelha de Kilomba (2019).
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racismo cotidiano. Os dados e interpretacdes foram divididos em episodios!® e para cada um
dos episodios utilizei um titulo que, dentro de suas limitagbes, manifestasse o contexto da
experiéncia vivenciada por cada participante envolvida/o. Ressalto que todos os titulos foram
concebidos de trechos de discursos produzidos pelos sujeitos da pesquisa envolvidos no
episddio. Sdo recortes de seus discursos. Em outras palavras, os titulos revelam o que o0s
sujeitos da pesquisa sentiram/produziram a partir de uma proposta de estudo da lingua

espanhola numa perspectiva decolonial, como também os contetdos tedricos respectivos.

No Exame de Qualificacdo, duas escolhas minhas na organizacdo da secdo de
interpretacdo causaram certo estranhamento a banca: o ordenamento dos episddios e a
auséncia explicita de referéncias teodricas no desenvolvimento das analises. Essas foram
opcOes deliberadamente pensadas, as quais dedico os proximos paragrafos para justifica-las,

pois creio serem importantes em um estudo de bases decoloniais.

Conforme dito, o primeiro estranhamento se deu por eu seguir uma linearidade
cronologica dos eventos da pesquisa para tecer as minhas interpretacfes, o que, talvez, as
vistas de alguns, poderia comprometer a poténcia do estudo no que se refere a construcdo de
uma analise em pesquisa, uma vez que o trabalho se sustenta nos estudos decoloniais como
base. Essa escolha se deu por dois motivos: primeiramente, acredito que a série de episédios
ajustada ao tempo cronoldgico em que decorreram auxilia o leitor no entendimento das
situacdes vividas e, consequentemente, das interpretacdes elaboradas; depois, trata-se da
melhor maneira que encontrei para organizar, nos limites deste género académico, a

complexidade da experiéncia de que participei.

Ressalto, contudo, que o0s episddios sdo independentes entre si na sua compreensao,
mas, concomitantemente, sdo interdependentes para a construcdo de sentidos da experiéncia
vivida, numa perspectiva holistica. Quero dizer que a construcao e interpretacdo dos episodios
sdo resultados do ir e vir ininterruptos do que fora construido nos episédios sequentes e
antecedentes a eles. A demonstracdo disso sdo a alusdo que determinados episddios fazem a
outros de forma néo sequencial e a publicacdo de dados e interpretagdes preliminares desta

pesquisa, também de forma ndo seriada, em periddico académico.

A partir da inquietacdo gerada, busquei deixar ainda mais explicita essa dinamica

optada por mim. Em reunido com o meu orientador ap6s o Exame de Qualificacdo, fui

116 Os episodios 5.3, 5.4, 5.5 e 5.6 foram preliminarmente publicados em: MOREIRA JUNIOR, R. S. Por uma
pedagogia decolonial no ensino de lingua espanhola: uma experiéncia remota durante a pandemia da Covid-19.
Revista Humanidades & Inovacgéo, v. 8, n. 30, p. 63-81, 2021.
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provocado por ele com a seguinte pergunta: Que emocdes Ihe vém ao falar de sua pesquisa?
Ao conversamos a respeito da importancia 1) de valorizar as emog¢des como organizadoras da
experiéncia e 2) de exercitar outras formas de olhar interpretativo para a experiéncia vivida;
mais tarde, ao refletir sobre essas questdes calmamente, veio-me a consciéncia de que
reiteradamente trato sobre o sentir nesta tese, sobre as emocgdes, e que a sele¢cdo de dados e,
por conseguinte, a construcdo dos episodios, partiram das emocdes sentidas. Elas,
incontestavelmente, ndo seguiram qualquer linearidade. Os episodios foram percebidos e
escritos visando capturar a boniteza das emocdes presentes nos momentos significativos. Os

episodios sdo, portanto, resultados dessas emocdes que, a seguir, tentei expressa-las e
organiza-las.

Figura 4 — Que emocGes Ihe vém ao falar da sua pesquisa?
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emogoes suleadoras da pesquisa durante o ensino-aprendizagem de ELA,
sob a perspectiva decolonial, em um contexto pandémico de distanciamento soclal

Fonte: Elaboragéo propria

Em resposta a pergunta de meu orientador, essas emocdes sintetizam 0s
atravessamentos, simbolicamente representados pelas linhas tracejadas, que me acometeram
durante todo o &rduo processo que foi realizar esta pesquisa, tanto do ponto de vista formal,
isto €, na escrita da tese, quanto, principalmente, no que tange ao processo de vivéncia da
experiéncia escolar em andlise, ou seja, na interacdo com as/os protagonistas da pesquisa. No
quadro a seguir, revelo o que essas emogdes buscam representar.



Quadro 6 — As minhas emocdes na vivéncia dos dados
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EMOCOES O QUE REPRESENTAM? UM EXEMPLO EPISODICO
. A ousadia e poténcia de Caio na
Representa  os  sentimentos — de construgdo da sua “filosofia do arco- | 5.6
A felicidade, entusiasmo e animacdo pela | ;. ¢ e . "
Admiracdo PO . ~ iris”, no episédio 5.6, foi um dos | 5.7,
poténcia dos discursos e produgdes x
das/os alunas/os momentos em que essa emogdo me | 5.9.
' marcou.
Representa a sensacao de | A avaliacdo de insatisfacdo que recebi 53
amadurecimento nas formas de pensar | de Silvio, eventual leitor de um artigo 5'4’
Crescimento e agir, tanto nas minhas préticas quanto | meu, analisada no episoédio 5.11, 5'5’
nas das/os alunas/os, isto €, 0 | proporcionou-me essa emocao ao ter 5'1’0
sentimento de satisfacdo por conta das | gerado, no minimo, uma provocagao 5'11’
mudancas. em que pensa diferente de mim. o
Representa 0s varios momentos em que A fala de Danilo, “Me sinto burro”, no
tentei sentir-me no lugar dasfos episodio 5.1, foi um dos momentos em
participantes da pesquisa, sejam as/os Ee me .se’nti muito afetado  pela
protagonistas ou co-protagonistas, na ?nvisibili dade  aue dei  as Euas 51
Empatia tentativa de entender a repercussdo das | . ~ que o
minhas acdes como professor e intervencOes.  Positivamente, esse | 5.3.
) . . exercicio também veio dos proprios
pesquisador nelas/es. N&do s6 a minha . .
tentativa, mas também quando as/os colggas de “”T“a' quando Janaina diz
participantes assim o fizeram. Ninguém aqui ¢ burro”.
O posicionamento resistente de Yara,
Representa todo o sentimento de | no episodio 5.4, foi muito marcante | 5.4,
mudanca a caminho, de resisténcia. E a | para mim, quando ela reflete sobre o | 5.5,
Esperanca esperanca freireana, isto €, a esperanca | posicionamento preconceituoso da sua | 5.6,
que se d& na construgdo e na | amiguinha de forma muito | 5.7,
problematizacéo. significativa para repensar as questfes | 5.10.
de raca.
O instante em que me entendi
Representa as minhas  inquietagdes destruindo sonhos” de ,al_unaS/OS em
sobre as minhas proprias praticas, uma querer ser agentes da policia, e quando 51
X - . . |senti que estava contribuindo 5'2’
Inseguranca mlst}Jra de, incerteza, impoténcia, involuntariamente com a construcio | >
tensdo e até mesmo o medo de estar . . L5 5.8.
errando de uma imagem negativa da policia,
' no episédio 5.8, foi um dos momentos
de mais inseguranca para mim.
Todas as ressondncias das minhas
Representa  todo 0  COMDIOMISSO acOes nas acBes das/os alunas/os e nos
poIFi)tico social e académicop que as significados que _atribuiram a partir
o ; dessa  experiéncia, especialmente
praticas  docentes  implementadas representadas na  participacio  de 5.2,
Responsabilidade co_nformaram na formacdo das/os Gleiciane, no episodio 5.9, nutriram 5.9,
minhas/meus estudantes e 8| Jinda mais a minha consciéncia de 5.11.
responsabilidade social da minha . S
esquisa compromisso com a e_ducagao publl_ca
P ' e com a importdncia da pesquisa
académica.
Representa a alegria de que errar e
estar inseguro faz parte do processo de | A mensagem de gratiddo de Denise
aprendizagem, inclusive na condicdo | destinada a mim foi um momento
de professor-pesquisador, como | muito emocionante, que me alentou
Superacédo também simboliza a sensagdo de sentir | em um momento em que Varias | 5.8.
que os erros ndo eliminam o trabalho | emogdes, especialmente a inseguranca,
comprometido realizado e de que é | atravessavam-me durante a coleta de
possivel preparar-se para agir diferente | dados.
e melhor.

Fonte: Elaboragéo propria
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As emocgOes, representadas por cores diversas, atravessam-se porque elas
simplesmente acontecem na ramificada teia das nossas sensibilidades, representada pelo
rizoma. Os losangos brancos representam os episddios de analise que sdo desenvolvidos nas
proximas paginas. Nota-se, na representacao grafica, que cada episodio estd associado a duas
emoc0es. Optei por assim fazé-lo para ressaltar aquelas que foram mais influentes no episddio
discorrido, o0 que ndo significa a auséncia das demais emocdes, visto que, como sinalizei
acima, os atravessamentos sdo e foram inevitaveis. A figura 4 reforca, portanto, que a
linearidade da apresentacdo dos episodios é apenas uma opcao metodolédgica de contar e
fazer-se entender cientificamente. Antes de se tornarem dados de pesquisa, 0s episodios foram

experiéncias.

A respeito do segundo estranhamento — auséncia explicita de referéncias tedricas no
desenvolvimento das analises —, essa também foi uma opcao que me apropriei dela ao refletir
sobre a mesma em uma disciplina cursada com o professor Walter Matias (PPGE/UFAL). O
professor discutiu conosco sobre a necessidade de, na pesquisa tradicional, as reflexdes sobre
a préatica performarem confirmacbes sobre a teoria, isto é, a ideia de pesquisa como
constatacdo do que outrem, o tedrico, escreveu a respeito. Nessa perspectiva, a pratica esta
condicionada a teoria. Questiono-me, portanto, por que hei de validar as reflexdes de minhas
praticas, com supostos argumentos de autoridades, se 0s recursos cientificos — fundamentagéo
tedrica e percurso metodoldgico — foram anteriormente apresentados e que, a propoésito, foram

reflexdes decorrentes da propria pratica?

Reproduzo, a seguir, as palavras com que iniciei a secdo Afinidades sentipensantes,
por meio das quais previamente quisera anunciar que as reflexdes teérico-metodoldgicas ja
advieram do que houvera sido construido nos episodios: “os pensamentos desenvolvidos aqui
resultam do meu envolvimento com a geracdo e leitura dos dados interpretados”. Dessa
maneira, preferi dar as préprias palavras dos episddios o seu protagonismo. N&o obstante, essa
preferéncia ndo impediu o estabelecimento de novos didlogos tedricos quando necessarios.
Senti essa necessidade na ocasido em que, na minha percepcdo, as minhas palavras nao
alcancariam expressar os significados que as/os autoras/es conseguiram estabelecer em seus

textos quando lidos por mim.

Antes de iniciar a apresentacdo dos episddios, relembremos os objetivos da analise e o

contexto desta pesquisa:
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Figura 5 — Objetivos e contexto da pesquisa
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Fonte: Elaboracéo prépria

Ao longo dos episddios, busco responder as questdes cernes deste trabalho a partir do
mote que trata sobre o racismo: a) Como foi possivel desenvolver aulas de espanhol
remotamente em uma perspectiva decolonial? b) Que sentidos foram construidos no ensino de
lingua espanhola pautado em uma perspectiva do pensamento decolonial e c) Que
caracteristicas desse pensamento compuseram o ensino de espanhol nessa experiéncia

remota?

5.1 “Me sinto burro”

Logo apds o primeiro encontro remoto, Clarice, a mesma estudante que nos
caracterizou sua concepc¢do de dialogo na segdo tedrica desta tese, expressou em conversa
privada a sua dificuldade de acompanhar as discussdes via WhatsApp, em decorréncia do
grande numero de mensagens simultaneas no grupo da turma. Originalmente, essa plataforma
nédo foi projetada, tampouco adaptada, para fins educativos; no entanto, era um dos poucos
recursos disponiveis e de amplo acesso a interacdo de que dispinhamos naquele momento e,
por isso, eu me via continuamente apreensivo com essa situacdo. Vejamos estes dois

fragmentos:
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Na tarefa dessa mulher'’ que o senhor colocou no grupo, eu me interessei bastante
porque... Eu acho, porque, de cara, assim, deu pra ver que parecia que ela era viciada
em drogas, mas, tipo, tinha tanta mensagem acumulada, tanta mensagem acumulada,
gue ndo dava pra mim ler tudo. Ai, tipo, quando eu tava apagando algumas
mensagens que, tipo, ndo interessava, eu vi uma mensagem do senhor falando que
poderia ser alguma coisa que tivesse acontecido com ela, tipo, o olho dela ficou
vermelho por outra coisa, outro motivo, né? Ai eu fiquei “E mesmo!”. E com tanta
conversa ali, ndo consegui pensar melhor (grifo meu).

(Episodio 5.1 — 20/05/2020 — Mensagem de voz — Clarice — 6° ano)

Nas aulas de hoje, tive muita dificuldade para envolver os alunos no engajamento
que a atividade proposta requeria. O acimulo e simultaneidade de mensagens fazem
com que alguns alunos se percam na discussao e eu também tinha de dispor de muita
atencdo e rapidez, pois quando néo séo respondidos, os alunos sinalizam. O volume
de mensagens era intenso. Fiquei muito ansioso com essa situagéo (grifo meu).

(Episédio 5.1 — 27/05/2020 — Diario reflexivo — Professor Rusanil)

Conforme esta claro nos discursos de Clarice e meu, um dos grandes obstaculos para
levar a cabo as atividades propostas, principalmente para fomentar e aprofundar o pensamento
critico, foi o volume de mensagens sincronas. 1sso comprometeu muito as nossas interacoes
nesse sentido, pois as nossas agdes se viam ainda mais limitadas e fatigantes. Como professor,
eu estava desprovido de importantes sensibilidades para sentir os alunos, isto é, enxergé-los,
perceber a sua presenca, toca-los e ouvi-los na fluidez da dindmica da aula. Eu basicamente
conseguia lé-los, porém com dificuldades, pois algumas mensagens passavam despercebidas
pela rapidez de como elas aconteciam. A ansiedade tomou conta de mim nesse processo, pois
me sentia inabil pelo insucesso que eu enxergava estar passando. Esse sentimento se
potencializou quando passei a observar que essa “ndo leitura” de mensagens afetava
negativamente a autoestima dos estudantes e a percep¢do cognitiva de si mesmos quanto a

producdo em lingua espanhola.

Na microcena abaixo, enquanto os alunos respondiam a algumas perguntinhas a
respeito de um vocabulario em espanhol sobre o tema da aula, um grupo comega a comentar
sobre a fonte de pesquisa que estavam utilizando para a constru¢do de enunciados em
espanhol. Danilo, para justificar as suas respostas corretas, atribui o éxito a confiabilidade que

ele tem no buscador Google.

L1. [13:57:40] Danilo: O Google nunca mente

[...]
L2. [13:57:56] Edna: Mente sim

<M8Alguns alunos demonstram concordar com Edna>
L3. [13:58:20] Danilo: Mente fi

17 A aluna se refere ao material do Anexo 2. Ela se refere a mulher de cabelos azuis.
118 Os sinais < > indicam comentarios ou descrigdes que contextualizam os discursos.
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<Alguns alunos demonstram concordar com Danilo>
e
[13:58:35] Janaina: Eu Nn Uso Oh Google Ey Tenho assistente virtual

[...]

[13:59:00] Danilo: Yo tanniem

[..]

[13:59:35] Professor Rusanil: as vezes, ele se confunde sim. Por isso que é bom
buscar num dicionario virtual ou sites especializados. Vou ensinar a vocés para
deixar guardadinho.

[...]

[13:59:50] Wesley: Pobre de ti Danilo vc es solo uno que piensa que Google nunca
miente

[14:00:00] Danilo: <Danilo pde uma figurinha indicando um “Ok”, ele parece
responder a minha intervencao>

[14:00:14] Professor Rusanil: JAJAJAJAJAJAJAJAJA (Assim é como se ri em
espanhol)

[.]
[..]

[14:00:42] Professor Rusanil: Utilizou a lingua espanhola perfeitamente para se
expressar <O professor se refere a Wesley>.

[14:00:45] Danilo: O g

[14:00:46] Professor Rusanil: Quero mais, ta???

[...]

[14:00:47] Samara: que bueno jajajajajajaja

[14:01:08] Professor Rusanil: Muuuuuuuuuuuy bientititim
Qué orgullo, muchacha!

[...]

[14:01:16] Danilo: Me sinto burro

[...]

[14:01:34] Danilo: HO O

[...]

[14:01:52] Professor Rusanil: De forma alguma!! Nés vamos ao poucos!! E assim
mesmo, por isso vamos continuar estudando! €

[14:02:11] Danilo: <Danilo pde uma figurinha de um morador de rua expressando
um “Ok”>

[14:02:11] Professor Rusanil: SO vocé estar aqui hoje vocé aprendeu
MUUUUUUUUUUUUITO mais que alguém que nao esta.

[...]

[14:02:16] Edna: eres un excelente maestro

[14:02:26] Danilo: HHHHHOHHHOHHOH O

[14:02:29] Danilo: §&

[...]

[14:02:33] Professor Rusanil: Muchas gracias, muchacha!!!!

[14:02:40] Janaina: Nadaah Ver Ninguém Aqui E Burro S6é Que Tem Pessoas Que
Sabe Mais E Pessoas Que Sabe Menos Ue!!11 &) &

(Episddio 5.1 — 27/05/2020 — Microcena 1 — 7° ano)

A microcena acima exemplifica bem a quantidade de mensagens que eram trocadas

em um curto espaco de tempo. Em exatos 5 (cinco) minutos, houve o compartilhamento de 66

(sessenta e seis) mensagens. Era comum, em nossas interacGes, eu responder ao que

escreviam, incentivando os alunos com mensagens de apoio, isto é, enaltecendo 0s seus

acertos e indicando modificagbes quando o0s acertos ndo aconteciam. Porém,
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involuntariamente, com Danilo foi diferente, apesar de ele ter feito algumas intervencgdes ao
longo da aula. Ao revisitar toda a interacdo ocorrida nesse encontro, notei que eu ndo havia
respondido as mensagens de Danilo, elas tornaram-se invisiveis aos meus olhos. Dois

fendmenos me chamaram a atengao naquele momento.

O primeiro fendmeno foi a utilizacdo nao solicitada da lingua espanhola na interacgdo.
Em momento algum, eu os havia solicitado que utilizassem o espanhol durante a troca de
mensagens. Essa escolha se justificou na mochila linguistica, como prefiro chamar, que os
alunos traziam da lingua espanhola e, principalmente, nos entraves que a obrigacao de utilizar
a lingua espanhola poderia implicar, sendo o maior deles a evasdo. Quando Wesley escreveu
0 enunciado da L7, recordo o meu momento de felicidade de estar promovendo o uso da
lingua espanhola — mais especificamente a pesquisa, a fun¢do comunicativa e o engajamento
dos alunos — naquela circunstancia, pois foi o primeiro momento que me dei conta dessa
atitude linguistica, ja que, até entdo, apenas as saudacdes eram frequentes em espanhol como

lingua adicional (ELA).

Sinto que, por se tratar de uma aula de lingua adicional, cria-se uma atmosfera que,
conscientemente ou ndo, impulsiona-nos a arriscarmo-nos a produzir nessa lingua, ainda que
ndo tenhamos dominio sobre ela. Na minha visdo, o ato de “reconocer y hacer las cosas por
si mismos — es decir, actuar’ (MALDONADO-TORRES, 2005 apud WALSH, 2013, p. 46)
revela, ainda que sutilmente, uma necessidade de fazé-lo e um apoderamento daquela lingua.
O acional sempre demanda muito mais energia e engajamento, pois rompe, a0 mesmo tempo
que concretiza, o plano das ideias, 0 pensamento. Mais adiante, Samara também se dispde,
como outros colegas, a escrever em espanhol (L14). Considerando a mochila linguistica
desses alunos, comumente escassa de recursos linguisticos em ELA, o intento de produzir

nessa lingua demanda muitos esforgos: disposicdo, comodidade e, principalmente, pesquisa.

E Danilo? Como esta posto antes da fala de Wesley, Danilo também tentava escrever
em espanhol (L5), s6 que a minha visdo, talvez, orientada pela quantidade e pela
complexidade da producdo linguistica em espanhol, ndo observou tanto aquela quanto outras
intervengdes de Danilo, até que finalmente o notei quando registrou Me sinto burro (L16).
Esse € 0 segundo fendmeno que me chamou a atencdo. Esse enunciado sintetiza toda a
invisibilidade em que eu o coloquei como também as suas tentativas de producao em espanhol
— para ele, sem sucesso. Como eu ndo lhe dei nenhum tipo de retroalimentacdo, ele
interpretou 0 meu siléncio como se eu o estivesse ignorando conscientemente, provocando-lhe

um sentimento de inferioridade, proporcionado pela sua limitacdo linguistica em ELA. E
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possivel que esse sentimento tenha se intensificado quando a Samara escrevo ter orgulho dela
pelo que escreveu em espanhol (L15). Acompanhada de emojis, a minha mensagem reforgou
essa emocdo, 0 que ndo aconteceu com Danilo. Apesar disso, aparentemente consigo reverter

essa situacdo com as mensagens que Ihe deixo mais adiante (L18, L20).

E curiosa também a intervencdo de Edna (L21). Além de ela manifestar-se em
espanhol, o seu discurso indica demonstrar que 0 meu posicionamento em entender o
processo de aprendizagem como longo (aos poucos), continuo (continuar estudando) e
permanente (S0 [em] estar aqui hoje vocé aprendeu MUUUUUUUUUUUUITO mais que
alguém que ndo estd), distante de uma visdo idealista, conferiu-me um caréater de exceléncia,
na sua visdo (eres un excelente maestro). Danilo parece concordar Edna, com as palminhas
que registra (L22, L23). Por fim, o exercicio de empatia de Janaina (L25) é muito
significativo, quando reconhece que as pessoas possuem compreensdes e conhecimentos em
niveis diferentes e que essas pessoas gque sabem menos ndo sdo ou ndo devem ser
categorizadas como burras. Janaina elimina essa possibilidade: Ninguém Aqui E Burro. Essa
intervencgéo torna-se mais significativa quando cogitamos o esfor¢o que essas/es jovens estéo
empreendendo para produzir em ELA. Coadunada a essa producdo esta a exposi¢do dessas/es
adolescentes ao registrar suas ideias em um grupo de conversas com o professor e as/os
demais colegas. A empatia nesse momento transforma-se em um poderoso artificio contra

intimidacdes e agressoes, o bullying.

Em diario, registrei uma curiosa reflexdo a respeito das participacdes das/os alunas/os.

A participacéo efetiva das/os alunos na discussdo do tema, isto é, a exposi¢cdo de seus pontos

de vista e a expressdao de suas opinides a respeito das respostas das/os colegas foram
ostensivas:

Gostei das contestagdes dos alunos na discussdo ao problematizarem as respostas

dos outros colegas, coisa que normalmente ndo acontece no momento presencial. E

muito frequente que eles exponham o que acham, no sentido de fiz minha parte em

participar, ndo que problematizem as questdes propostas pelos colegas, coisa que,
felizmente, vém ocorrendo muito mais nas nossas interagdes a distancia.

(Episédio 5.1 — 27/05/2020 — Diario reflexivo — Professor Rusanil)

Este episodio exemplificou algumas das dificuldades que se deram para a interacéo
durante a pesquisa, a saber: o fluxo intenso de mensagens que obstaculizavam a compreensao
das interlocucdes realizadas, a consequente invisibilidade da presenca dos alunos no decurso
das interacdes, a caréncia de recursos que resgatassem as sensibilidades (o tocar, o ver o

outro, 0 escutar sua voz) bem como os efeitos que a auséncia dessas sensibilidades repercutiu
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nas interacBes on-line. Em contrapartida, também foi possivel notar, dentro das limitacoes, a
atmosfera pré-motivadora para a producéo voluntaria em ELA e indicios de reflexdo sobre a

sua (ndo) producao, como o fez Janaina.

5.2 “Tem gente que ta nesse grupo realmente, que tem esse tipo de coisa, mas s6 que nao

fala”

No segundo encontro da disciplina, discutimos a respeito das consequéncias dos
julgamentos pelas aparéncias. Nessa aula, a aluna Janaina fez uma importante intervencao no
tocante ao tema, que da titulo a este episodio. Contudo, como registrei em diério, durante a
interacdo eu ndo havia conseguido escutar a mensagem de voz que ela havia enviado, mas

somente depois pude escuta-la, quando revisei o chat.

N&o vi quando a aluna Janaina disse (14:10) que alguns alunos da sala tinham esse
posicionamento: “Vdd Profe Tem Gente Que Entra Em Depressdo E Acaba Se
Matando Vdd.!?” Também ndo pude ver e ouvir o audio posterior enviado por ela,
devido as inumeras interacGes dos alunos em resposta a perguntas que eu fazia a
respeito de uma atividade de compreensdo e interpretagdo de um texto misto sobre
preconceito racial contra chineses em decorréncia do coronavirus.

(Episodio 5.1 — 27/05/2020 — Diario reflexivo — Professor Rusanil)

O excerto do diario exemplifica o quanto o espaco da sala de aula — o grupo de
mensagens de WhatsApp — obstaculizou as minhas visualizagdo e leitura atentas das
interacOes das/os alunas/os e, consequentemente, a oportunidade de realizar significativas
intervengOes a partir das falas dessas/es estudantes. O vultoso volume de mensagens

compartilhadas simultaneamente foi um grande desafio.

Acompanhemos a seguinte microcena:

L26. [13:52:25] Anderson: Tem pessoas que tem medo quando alguém moreno chegar
perto pq pessa logo que é ladrdo que vai roubar eu ja vir isso uma vez quando tava
dentro do 6nibus

L27. [13:55:42] Professor Rusanil: Ou seja, as pessoas julgam as pessoas apenas pelas
suas caracteristicas e normalmente é um julgamento negativo.

[..]

L28. [13:56:22] Janaina: Ss Porq As Pessoas De Hoje Em Dia Sado Muito
Preconceituosas!!!!

[..]

L29. [14:07:21] Professor Rusanil: Muito bem, pessoal, nds pudemos ver que julgar as
pessoas pelas aparéncias é algo muito perigoso e sempre tem gente que sofre muito
com isso. Principalmente quando julgamos pelas suas caracteristicas biolégicas.

[..]

L30. [14:08:26] Janaina: Vdd Profe Tem Gente Que Entra Em Depressdo E Acaba Se

Matando Vdd.!?

[..]
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nao amadas, sozinhas, defeituosas...

[...]
L32. [14:10:15] Janaina: <O professor, mas pra falar a verdade, tem gente que ta nesse
grupo realmente, que tem esse tipo de coisa, mas sO que ndo fala, entende?>

(Episo6dio 5.2 — 27/05/2020 — Microcena 2 — 7° ano)

Na microcena acima, Janaina ratifica falas minhas para compartilhar que alguém nesse
grupo se sente da forma como eu havia descrito, isto é, julgado pelas aparéncias. Ao revisar a
participacdo de Janaina, uma menina negra, nessa interacdo, interpreto que ela mesma seria
essa pessoa, por sempre opinar de maneira enfatica a respeito de falas preconceituosas, como
é notdrio na L28. Além disso, nos anos anteriores*'®, em 2018 e 2019, tive a oportunidade de
té-la como minha aluna; recordo o quanto se sentia incomodada com comentarios que
supostamente — pois ndo presenciei nenhum desses momentos — faziam sobre o seu cabelo.
Retornando a microcena em tela, pela maneira como Janaina se expressa, € como ela tratasse

de sua prépria vivéncia, mas sem trazer a experiéncia para si, em qualquer momento.

Nesse percurso de ativar memorias e experiéncias de situacdes em que pessoas foram
ou sdo julgadas pela aparéncia, Anderson também trouxe uma memdria importante na L26.
Mais do que identificar uma situacdo de opressao, Anderson faz uma leitura e associacao de
pessoa perigosa com a cor da pele, em uma situagdo cotidiana como andar de énibus. Como
sinalizo mais adiante (cf. episodio 5.5), notei tardiamente a necessidade de discutir a respeito
do colorismo'?, isto é, problematizar o uso de termos como moreno (L26) para referir-se a
identidade negra. Essa necessidade apenas saltou aos olhos quando realizei leituras a respeito
do assunto e quando percebi reincidéncias disso ao revisitar os dados desta pesquisa, que
aconteceram posteriormente a coleta de dados. O papel da reflexdo e do reconhecimento da
presenca da categoria raga nas vivéncias didrias se torna importante para a deconstrucdo da

banalizacdo e da arbitrariedade da violéncia.

5.3 “Sé lo que es sufrir por que yo también he sufrido”

Na figura 6, Denise demonstra sentir-se muito sensibilizada com o ato de racismo

enfrentado por Taynara e compartilhar do mesmo sofrimento, uma vez que, quase de modo

119 Tanto em 2018 quanto em 2019, ela cursou o 6° ano.

120 O colorismo, também conhecido como pigmentocracia, é uma das faces do racismo. O conceito ¢ utilizado
para referir-se aos diferentes niveis de preconceito sofridos pela populacdo negra. Na paleta de cores negras,
qudo mais afrodescendente é a sua aparéncia, maior é a discriminacdo, o que inclui outras caracteristicas
fenotipicas, como a textura dos cabelos, a largura do nariz e a grossura dos labios.
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confessional, pois Denise ndo houvera compartilhado essa experiéncia durante as interaces
sincronas na plataforma WhatsApp. Em seu texto, a aluna afirma ter sofrido praticas de
racismo: sé lo que es sufrir por que yo también he sufrido. Dediquemo-nos a leitura do texto
de Denise, do 6° ano, que conforma uma das mensagens escritas para a professora Taynara

Silva, presente no livro digital Mi mensaje a Taynara.

Figura 6 — Mensagem de Denise para Taynara — 6° ano
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Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

Percebi no texto de Denise o quanto a discussdo sobre o referido tema tocou em
espacos muito sensiveis e caros a aluna e o quanto ela pdde fortalecer a professora com gestos
de afeto e resisténcia: tu color es hermosa, amor, forca, respeito e igualdade. Ademais, a
aluna demonstra uma consciéncia sobre a seriedade das praticas racistas por que el racismo es
un crimen bem como a importancia da responsabilizacdo dos atos por que a professora foi

lesada em outro tipo de cosas hara que [la directora] sea castigada.
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Denise indica, ainda, comportar-se a favor da justica social por meio do corazonar, a
razdo aquecida pela emocdo, em que a sua alegria por demonstrar o quanto a professora é
especial (Thainara eres maravillosa y maginifica) sugere estimula-la na luta contra o racismo,
registrada em destaque no centro da mensagem: Racismo é crime!!!l, reiterando o mesmo
pensamento escrito no corpo do texto em espanhol. Os emojis de coragdo que acompanham o
registro fotografico da mensagem reforcam os sentimentos de empatia e afeto. Segundo
Santos (2019, p. 149), “nas lutas sociais, a alegria e a revolta andam muitas vezes de maos
dadas: os momentos de alegria sdo os que melhor expressam o valor da solidariedade e
sublinham a esperanga de vencer”. Os sentimentos de afeto e empatia, representados pelo
texto verbal e pelos coracdes, reforcam essa esperanca de vencer inabalavel as circunstancias

adversas; nesse caso, a pratica de racismo sofrida por Taynara.

A relacdo entre razdo e emocdo na construcdo de conhecimentos e de um
compromisso ativo com a resisténcia, que a mensagem de Denise exemplifica, é explicado por
Santos (2019):

[...] o conhecimento nunca é mobilizado apenas com base em raz8es, conceitos,
pensamentos, analises ou argumentos. Por mais importantes que possam ser para
formular os termos de luta e os meios de a levar a cabo, por si mesmos ndo se
tornam acdo, especialmente se essa acdo implica risco existencial, a ndo ser que
sejam impregnados de emogdes, afetos e sentimentos (SANTOS, 2019, p. 149).

Nos episddios 5.7 e 5.8, outras intervencdes de Denise sdo evidenciadas e analisadas,
revelando sua postura de engajamento, quando evidencia o exercicio da empatia nas relagdes
sociais, e de consciéncia critica, quando expressa 0 carater criminoso das praticas de
discriminacdo, especialmente a racial. Nesses episodios, também trago a conhecimento relatos
seus de duras experiéncias com abordagens policiais e seus indicios de deconstrucdo acerca da
imagem desses profissionais. Além disso, Denise expressa sua satisfacdo de estar aprendendo
muitas coisas nesta experiéncia de estudar espanhol, a sua matéria preferida, dedicando a

mim, seu maestro favorito, uma linda mensagem de gratidéo (cf. figura 13).

5.4 “Uma amiguinha minha me disse que nio queria mais ser minha amiga pois eu era

FEIA e NEGRA”

Yara, aluna do 7° ano, também dedicou uma mensagem a professora Taynara Silva.
Diferentemente de Denise, Yara ndo produziu sua mensagem em espanhol. A aluna

contemplou a lingua espanhola apenas na hashtag “#elprejuicioesuncrimen”, por meio da
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qual, assim como Débora, demonstra uma reflex&o critica sobre a circunspecao juridico-social

das préticas racistas, reiterada no fragmento lute pelos seus direitos.

Figura 7 — Mensagem de Yara para Taynara — 7° ano
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Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

E imaginavel que Yara ndo se sentisse confortavel, por conta de uma esperavel
limitacdo linguistica, em expressar a sua narrativa, tdo intima e potente, em lingua espanhola.
No entanto, as aulas de espanhol puderam promover e encorajar o registro dessa narrativa e a
reflexdo sobre ela, tendo em vista que um dos objetivos das aulas foi a deconstrucdo nas
formas de ver o mundo e atuar nele, de modo a problematiza-las e agir, por meio de pequenas

acoes, a favor de um mundo que exponha, entenda e cure as feridas coloniais.
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Esteticamente, chamam a atencdo os destaques feitos por Yara em seu texto. Ela
evidencia o nome dela e de Taynara, a sua idade e os seguintes enunciados: feia e negra, mae
e, mais discretamente, surpresa, o que, de antemao, indicam ser palavras muito significativas
e carregadas emocionalmente para o que ela discorre na sua narrativa, convertendo-se em
palavras que marcam o seu relato. Da mesma forma que sucedeu com Denise, a historia de
Taynara comoveu Yara, tocou os reconditos das memdrias e sofrimentos dessa aluna. Ela
conta um forte e doloroso episodio de racismo praticado por uma amiguinha no qual ela
mesma foi a vitima. De acordo com as palavras de Yara, a sua amizade foi negada pelo
manifesto apre¢o da amiguinha as caracteristicas de uma branquitude que Yara ndo possui, as
quais indicam pautar a concepcdo de belo dessa amiguinha e, a reboque, descartam as
subjetividades que ndo respondem corp6rea ou coloridamente a empreitada colonial
(ESPIRITO SANTO; SANTOS, 2018) do ser. Conforme explicita Djamila Ribeiro (2019, p.
90), “como a norma ¢ branca, tudo que difere ¢ visto como o que ndo ¢ bom”. Por

conseguinte, Yara, uma menina negra, ndo era vista como uma boa amizade para a amiguinha.

Yara, ao construir a sua narrativa, demostra um discernimento e criticidade muito
acurados da situacdo, quando desfamiliariza a ideia de negritude, contesta o status quo e
interroga a postura da amiguinha, questionando os valores dela, ao pdr em pauta a racialidade
de uma pessoa muito significativa para a amiguinha: Vocé ndo gosta da sua mae? Pois ela
tem a mesma cor que eu. Mais adiante, no final da mensagem, Yara registra a palavra
indiferenca como um dos fatores propulsores da violéncia, o0 que parece sinalizar que a aluna
reconhece ndo somente a violéncia fisica como forma de agressdo, mas também toda aquela
que busca rejeitar, humilhar, inferiorizar, normatizar e intimidar o outro. “Apesar de ter sido —
ou mesmo porque foi — falada por uma crianca, a violéncia simbélica da palavra N.*2! ndo
some nem desaparece” (KILOMBA, 2019, p. 161). Yara entende, portanto, que foi violentada

pela amiguinha.

No episddio 5.8, relatos de Yara com abordagens violentas de policiais séo trazidos a
baila, memdrias essas que foram frutos de experiéncias pautadas em questdes de raca e de
classe social. Ademais, outra producédo da discente (cf. figura 12) é apresentada e analisada —
desta vez a aluna preferiu redigi-la toda em espanhol — cujo sentimento de zelo pela existéncia

do outro é reiterado na postura da aluna.

121 A utilizagdo da abreviatura “N.”, por meio da qual a autora se refere a palavra “negra”, ¢ uma opgio
deliberada da psicdloga e tedrica portuguesa Grada Kilomba, “pois trata-se de um trabalho de desmontagem da
lingua colonial, que ao mesmo tempo representa resisténcia” (KILOMBA, 2019, p. 18) ao trauma e a violéncia
que a palavra implica.
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5.5 “Tire seu racismo do caminho que eu quero passar com a minha cor”

O que me chamaram a atencdo na mensagem a seguir, de Amanda, foram as
caracteristicas dos desenhos que ela criou e 0s recursos ndo linguisticos que ela utilizou para
expressar 0 seu pensamento a professora Taynara. A aluna traz, na figura 8, as discussoes
mais atuais a época — com destaque nos discursos circulados socialmente durante o
conhecimento do caso de George Floyd — que para ela foram significativas ao expressar o que
entende sobre o racismo e como se posiciona perante ele.

Figura 8 — Mensagem de Amanda para Taynara — 7° ano
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Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

E curioso observar que Amanda utilizou trés sistemas linguisticos para redigir a sua
mensagem: o inglés (No to racismo e Black lives matter), o espanhol (Los racistas no
passaran) e o portugués, sua lingua materna (Lute como uma mulher negra e Tire seu racismo
do caminho que eu quero passar com a minha cor), maximas amplamente socializadas na luta
antirracista na contemporaneidade. Compreendo a constru¢cdo da mensagem de Amanda —
assim como as mensagens de Denise e Yara — como um processo de orientagdo translingue
(ROCHA; MACIEL, 2015; ESPIRITO SANTO; SANTOS, 2018) uma vez que as producdes
linguisticas em questdo extrapolam os limites tradicionais da concepcdo de lingua como
“sistema fechado e separado da realidade social de seus usos” (ESPIRITO SANTO;
SANTOS, 2018, p. 156).
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Na perspectiva translingue, outras relagcdes de convivio com e entre as linguas sao
valorizadas, e a compreensdo monolingue e monolitica de entender lingua é perturbada.
Assim sendo, estdo no cerne dessas praticas as producbes locais de sentidos que o0s
enunciados translingues ecoam, ao passo que rechagam a percep¢do das misturas como “uma
forma de uso incompleto, deficiente ou indevido de uma lingua” (ROCHA; MACIEL, 2015,
p. 425). Em seu lugar, conforme as reflexdes de Espirito Santo e Santos (2018, p. 158),
“acata-se a ideia de comunicacdo bem-sucedida, mesmo no caos dos novos assentamentos, em
que a diferenca é a norma, ja que pelo viés translingue, o sucesso comunicativo nao precisa
ser definido através de um conjunto consensual de normas linguisticas”. Os desenhos e o
translinguajar de Amanda avivam as articulacdes feitas pela aluna a respeito da presenca da
luta contra e das praticas de racismo ao redor do mundo, isto &, ela indica compreender que 0s
atos de racismo ndo sao casos particulares de uma localidade geografica, sendo um problema
que transcende as fronteiras geopoliticas. Essa compreensédo é representada pelas trés linguas

utilizadas em seu texto.

Ao dedicar mais atencdo a parte visual do texto de Amanda, é instigante a constitui¢éo
das trés personagens criadas por ela: Todas sdo mulheres negras e com cabelos crespos, assim
como o de Amanda. Curiosamente, as trés personagens possuem tonalidades diferentes da cor
negra, o que pode sinalizar uma consciéncia acerca da pluralidade do ser negra no que se
refere ao tom de pele. Tal percepcéo suscitou em mim, embora tardiamente, a necessidade de
discutir o colorismo. Ao atentar para a mensagem Lute como uma mulher negra!??, Amanda,
explicitamente, intersecciona duas categorias sociais importantes: o género e a raca, dando
visibilidade a luta contra o racismo genderizado, quer dizer, “a opressdo racial sofrida por
mulheres negras'?® como estruturada por percepgdes racistas de papéis de género”
(KILOMBA, 2019, p. 99, grifo da autora).

Ainda a respeito do desenho de Amanda, nota-se que duas das mulheres ilustradas
possuem um colorido capilar ndo hegemdnico, no que concerne a ter um cabelo
afrodescendente, ao utilizar as cores verde e vermelho. Essa liberdade na representacdo do
cabelo indica um ato de insurgéncia, que da abertura a possibilidades, a maneiras diferentes

de ser e existir no mundo. Na minha leitura, os desenhos transcendem a fungdo ilustrativa na

122 A mensagem esta grafada na camisa da mulher que se encontra no centro da mensagem.

123 A autora opta por escrever em itdlico para “problematizar esse termo de origem colonial”, uma vez que, no
processo de colonizagdo, “a palavra passou a ser um termo usado nas relagdes de poder entre a Europa e a Africa
¢ aplicada aos Africanos para definir o seu lugar de subordinagdo e inferioridade”. No entanto, apesar dessa
ligagdo com a histéria colonial, em lingua portuguesa, o termo “negra/o tem sido usado como Unico termo
‘correto’”, (KILOMBA, 2019, p. 17), o que reforga a escolha da autora.
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expressdo do pensamento e na constituicdo do discurso de Amanda, eles “atuam por conta
propria narrando as injusticas, violéncias, conflitos e posicionamentos imperiais e coloniais,
as complementariedades cosmoldgicas e os seus proprios olhares e alheios de conceber,
sentir, ser e estar no mundo” (WALSH, 2013, p. 35) que, com 0s enunciados translingues,

formam um potente texto dotado de sentido.

5.6 “Assim o arco-iris nunca se separa, assim tem que ser a gente”

Caio, do 6° ano, compds uma mensagem muito singela e, a primeira vista, boba'?,
porém revestida de uma poténcia impar. Essa mensagem traz o arco-iris como uma metéafora

poderosa para representar as relacdes humanas.

Figura 9 — Mensagem de Caio para Taynara — 6° ano
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Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

Caio, na figura 9, indica ter restrices na producdo escrita em lingua portuguesa,

quando registra esta mensagem escrita a lapis: “Vem a sie u acoirie ndo [trecho ilegivel] a sim

124 Defendo a ideia de que as manifestacdes discursivas ndo sio bobas, sio poderosas expressdes do pensamento.
A ideia de empregar esse qualificador partiu de um comentério feito por uma professora, apés uma de minhas
apresentacdes em rodas de conversa sobre interpretacdes de dados preliminares da tese, para expressar 0 quanto
estava admirada com a riqueza de intepretagdes que podem ser suscitadas na produgdo de Carlos Eduardo que, a

primeira vista, parece despretensiosa ou tola.
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tie que ce a ageta”'?®. Na tentativa de compreender o que ele havia escrito, pergunto-lhe por
mensagem, via WhatsApp, o que ele havia registrado. Em mensagem de texto, ele escreve:
“Vem assim uma cuire e nunca se separa assim tem que ser gente”. Sem ainda compreender
bem a sua mensagem, peco que ele me explique novamente por mensagem de audio. Ele,
entdo, grava o seguinte: “Assim o0 arco-iris nunca se separa, assim tem que ser a gente”?°.
Apesar das suas limitacGes para expressar as proprias ideias na sua lingua materna, o
portugués, sao extremamente significativos o atrevimento, a coragem e a ousadia de Caio em
redigir uma mensagem, na qual expressa a sua potente percepcdo de mundo. Destaco, pois, a
filosofia que Caio parece construir ao sintetizar as relagdes humanas em analogia ao arco-iris

desenhado e aludido na mensagem.

Concordando com Walsh (2013, p. 36), penso que “los dibujos son mucho més que
una obra artistica. Son herramientas pedagogicas que dan presencia a la persistencia,
insistencia y pervivencia de lo decolonial, a la vez que lo construye, representa y promueve
pedag6gicamente”. Entendo, portanto, que, articulados a lingua, os desenhos podem ser
marcados por “posicionamentos éticos, estéticos e politicos, entre outros” (ROCHA;

MACIEL, 2015, p. 418).

Nessa direcdo, interpreto que, na sensibilidade e analogia de Caio, cada cor do arco-
iris alude metaforicamente a uma caracteristica da singularidade humana, seja a cor/raca (0
preto, o branco, o pardo, o amarelo, o indigena) ou sejam quaisquer outros tragos fisicos (ou
ndo) que nos diferenciem como humanos. Dessa forma, ele indica entender que todos nos,
independentemente de como sejamos, s6 podemos existir em comunidade, isto €, na
coexisténcia e aceitacdo do outro (MATURANA, 1998), em que todos se reconhecam como
igualmente importantes e visiveis. Essa ideia nos relembra que, sem a coexisténcia de todas as
sete cores que compdem o arco-iris, o arco multicolorido ndo existe. De forma anéloga, sem a
existéncia e a aceitacdo das diferencas, das formas multiplas de ser, ndo ha existéncia humana

democratica, justa e plena.

No final do ano letivo, em dezembro de 2020, pude saber que Caio é um grande
admirador de Nelson Mandela. Em duas oportunidades, ele citou o mais importante lider da
Africa Negra em suas atividades. A primeira vez que o aluno o citou foi em sua Gltima

atividade no decurso da pesquisa, em 2020, na criagdo de uma mensagem de desejos para

125 Transcrigdo aproximada do texto, pois a qualidade da imagem dificulta a leitura do que foi grafado pelo
aluno.
126 A transcricéo é fiel ao dito na gravagio.
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2021 (cf. Quadro 2). Em 2021, em outra atividade, Caio cita novamente Nelson Mandela em

seu texto. Ambos os textos se encontram no Anexo 3.

Admirado por essa potente referéncia, na primeira ocorréncia perguntei a ele como e
onde ele havia aprendido a respeito de Mandela. Em trés mensagens de audios, ele me

respondeu:

Porque eu gosto muito da histdria dele. / Porque ele lutou sobre... a igualdade do
povo. Muito, muito tempo ele foi preso, ai depois ele se tornou o presidente da
Africa. Porque eu gostei que s6 da historia dele. / Meu pai botou um documentario
dele para eu assistir, ai eu gostei que so.

(09/12/2020 — Mensagem de voz — Caio — 6° ano)

Suas palavras potentes e insurgentes a respeito do conhecimento que ele tem acerca da
histéria de Nelson Mandela, fundamentam, na minha visdo, a sua visdo de sociedade justa e
democratica. Percebi que Caio expressa, na transcricdo acima, um valor que lhe parece ser
caro na trajetoria de Nelson Mandela: a igualdade. Seu posicionamento ratifica a ideia de que,
quando conhecemos a histéria e luta dos povos historicamente marginalizados, é possivel
construir cidaddos mais responsaveis com a construcdo de uma sociedade mais comprometida

com a coletividade.

Possivelmente, essa admiracdo pelo legado do lider africano reverberou no momento
da producédo da filosofia do arco-iris, confirmando-nos a compreensdo de que a sua criagdo
ndo é nada boba, mas a materializacdo de um pensamento carregado de uma simbologia
potente e potencializadora. Sou mais favordvel a essa ideia quando Caio afirma em uma de
suas produgles: “Debemos luchar como Nelson Mandela luché contra el apartheid” (cf.
Anexo 3).

Diante disso, penso que a pratica de uma pedagogia decolonialmente orientada
permitiu espacgo para a reflexdo — impulsionada pela discussdo do tema racismo — e para a
producéo — uma oportunidade para imprimir perspectivas de mundo que convergem com uma
compreensdo de ensinar e aprender uma lingua adicional que vai além do meramente
linguistico. Talvez, sem a concepcdo desse espaco, ndo fosse possivel conhecer o Caio

admirador de Nelson Mandela e que enxerga o mundo de uma forma tdo humana.

Naquele momento em que Caio me entregara a filosofia do arco-iris, também entendi
que as necessidades linguisticas de Caio extrapolavam o que eu buscava proporcionar
linguisticamente a ele, isto é, o aprimoramento linguistico-discursivo em lingua espanhola.

Possivelmente, a necessidade primaria dele fosse escrever em sua propria lingua o que sentia,
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0 que me parece basilar. Em uma perspectiva deconstrutiva, compreendo que Caio
necessitava de um apoio para expressar-se na lingua materna e que, por meio dela, estava
tentando participar de um projeto que lhe foi sensivel: escrever uma mensagem a professora

Taynara.

A lingua materna seria essencial ndo s6 para a realizacdo da atividade, sendo como
recurso para a aprendizagem da lingua adicional, uma vez que a necessitaria para fazer
pesquisas e, principalmente, interagir no espaco de que fizera parte: a sala de aula de lingua
espanhola. Ifa, em consonancia com Leffa e Irala (2014), comenta a respeito da importancia
das linguas que o aluno conhece e a sua importancia para a lingua adicional que deseja
aprender:

A orientacdo, sob essa Otica, deve ter como ponto de partida a lingua que o aluno
conhece. Assim, aprender o léxico, a sintaxe e o enunciado na lingua adicional é
construido sobre a(s) lingua(s) conhecida(s). Ensina-se, portanto, a partir da(s)
lingua(s) que o aluno j& sabe para aquela que ird aprender. Nessa visdo, valoriza-se o
gue é mais importante para o aluno para dar conta das suas necessidades reais e
locais (IFA, no prelo).

Entendo, ainda, que essa contribuicdo € matua, isto €, tanto a lingua materna ajuda na
construcdo de conhecimentos em lingua adicional quanto a lingua adicional pode colaborar no
processo de ressignificacdo de conhecimentos construidos na lingua materna. Nesse sentido,
dediquei-me a apoiar Caio na reescrita da sua mensagem em lingua portuguesa gque, com

dificuldades, sucedeu.

Apesar do meu empenho em ressaltar a relevancia da lingua materna para a
aprendizagem de uma lingua adicional, também merece atencdo uma reflexdo acerca do
direito a uma educacdo linguistica de qualidade dessa lingua, que foi falha a Caio. Os 6bices
de diversas ordens que, infelizmente, ainda acometem a educagdo basica da escola publica,
repercutiram diretamente na formacdo desse estudante, que chegou ao 6° ano do ensino
fundamental sem o dominio das habilidades que se esperam de um jovem na etapa escolar em
que se encontra: ler e escrever com certa autonomia. Habilidades essas que sdo a base para a

construcdo de conhecimentos e interacdo, com independéncia, na contemporaneidade.

Reconhecer o papel e a necessidade da lingua materna para a participagdo social e
como uma das fontes essenciais na constru¢do de conhecimentos em lingua adicional foi
indispensavel para a celebracdo de um espaco escolar justo e ndo impositivo para Caio.
Apesar dessas limitagdes, a “articulacdo e sobreposicdo de diferentes cddigos e recursos
multissemidticos” (ESPIRITO SANTOS; SANTOS, 2018, p. 157) tornou-se uma estratégia
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de resisténcia (CANAGARAJAH, 2013) para Caio, por meio de uma pratica translingue que
ndo sufocou as suas capacidades de agéncia. Tal como enunciam Cadilhe e Leroy,

compreendo que:

em um mundo social marcado pelas desigualdades, violéncias e opressdes refletidas
nas diversas colonialidades, torna-se um dever ético ndo reduzir a educacéo
linguistica a um espago exclusivo de préticas voltadas para a leitura, producéo e
analise linguisticas que sejam alheias aos problemas sociais (CADILHE; LEROQY, p.
259).

Ao revisitar a conversa que tive com Caio a respeito do seu texto, incomodou-me um

termo que utilizei com o garoto: o verbo analisar.

Figura 10 — Voceé poderia me dizer a sua mensagem em 4udio para eu analisar ela melhor?
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Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

Penso que a intervencgdo que fiz com Caio poderia ter sido diferente. Creio que o verbo
analisar naquele momento pode ter reforgado duas ideias das quais queria ter me distanciado.
A primeira é a de que Caio ndo estava sendo compreendido e que isso, talvez, na visdo dele,
estava sendo malvisto por mim, o professor. Apesar de haver um entrave na compreensdo, o
meu objetivo era entendé-lo e, ao conseguir, auxilia-lo na adequacdo de seu texto, sem
fomentar o entendimento de que ele era incompetente ou de que “estava fazendo errado para o
professor”. A segunda ideia que eu busquei evitar foi o cultivo do sentimento de que ele

estava sendo julgado por mim, o professor, e que poderia ser penalizado pelo erro.

Entendo que o verbo analisar, naquela circunstancia, pode ter sido lido de forma
muito técnica, sem empatia ou afeto. Ao reler o enunciado escrito por mim, imagino-me em

um laboratorio, isolado, dissecando-o friamente com um bisturi em busca da resolucdo de um
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enigma, quando, na verdade, eu estava fascinado pelo seu texto, buscando confirmar as ideias
que eu supunha ao lé-lo, como um leitor que, encantado pela obra do seu artista preferido,
gostaria da oportunidade de perguntar ao escritor o que ele buscava dizer em determinado
fragmento. Hoje, eu diria por mensagem de voz: Vocé poderia me contar mais sobre a sua

mensagem?

Ap0s Caio refazer a mensagem, na qual adequou o texto em lingua portuguesa, ele ndo
mais participou das aulas. O seu desaparecimento preocupou-me muito, entdo mandei uma
mensagem para 0 numero de telefone com o qual interagia comigo. Quem respondeu a
mensagem foi sua mée, que justificou a auséncia de Carlos por um imprevisto: O telefone de
Carlos “caiu e quebrou e passou um tempao sem querer funcionar”, palavras de sua mée.
Infelizmente, o dia 1° de julho de 2020 foi a Gltima interacdo de Carlos durante o ano letivo de
2020. No final daquele ano, em dezembro, recebi uma nova mensagem, agora em texto, na

qual apresentavam a mesma justificativa.

Figura 11 — Conversa privada via WhatsApp com Caio — 6° ano
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Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

Diante dessa circunstancia, Caio ficou 5 (cinco) meses sem assistir as aulas remotas de
todas as disciplinas. Por essa razdo, ndo foi possivel avaliar se Carlos sentiu-se julgado com o
meu comentario, porém creio que ndo. No ano seguinte, em 2021, como aluno do 7° ano, Caio

retornou as aulas a distancia, e com a mesma dedicacdo na disciplina de Espanhol.
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5.7 “Elas nao sabem a dor que ¢ ser tratada ou ser tratado inferior”

Na interagdo remota a seguir, ocorrida com as turmas do 6° ano, conhecemos o caso de
racismo que teve como vitima a professora Taynara Silva. Para compreendermos melhor os

sentidos presentes, divido o episodio em trés microcenas.

Neste episodio, trés pontos merecem ser destacados: a) a seriedade da discussdo,
quando Kamili reforca o carater criminal das acGes racistas, revelando um amadurecimento na
compreensdo do racismo como ato que possui duras consequéncias; b) a empatia de Denise ao
resgatar a dor no seu sentido mais profundo, isto é, aquela que vai além da dor fisica,
reforcada pelo sentimento de inferioridade que ela expressa; e c) a nocdo de

representatividade que Denise pde em xeque quando trata da visibilidade negra em nosso pais.

L33. [15:27:54] Professor Rusanil: E ai, como vocés analisam a atitude da diretora da
escola?

L34. [15:27:56] Denise: HIGIHIHID)

L35. [15:28:01] Michele: &)

L36. [15:28:04] Clarice: Meu Deus
[...]

L37. [15:28:22] Clarice: Que ela era muito rascita

L38. [15:28:28] Luisa: E

L39. [15:28:29] Alicia: Orriveu

L40. [15:28:41] Denise: Sim

L41. [15:28:45] Professor Rusanil: Horrivel mesmo!!

[..]

L42. [15:29:10] Professor Rusanil: Vocés conseguem lembrar palavras, frases da Taynara

sobre essa situacao?
[...]

L43. [15:29:18] Professor Rusanil: Por exemplo, ela falou em JUSTICA, néo foi?
[...]

L44. [15:29:32] Professor Rusanil: Em SOLIDARIEDADE.

L45. [15:29:42] Klécia Jamili: Ela também falou sobre é crime racismo

L46. [15:29:41] Professor Rusanil: Qué mais?

[..]

L47. [15:29:50] Professor Rusanil: 1sso!!! Excelente!!!!

L48. [15:30:14] Professor Rusanil: O que ela pensa sobre "brincadeira racista"?

L49. [15:30:26] Clarice: Que rascimo ndo e brincadeira

L50. [15:30:29] Bianca: Eu também

L51. [15:30:31] Klécia Jamili: Foi horrivel aquela diretora fez

L52. [15:30:38] Dayane: O grimi aconteceu na escola e pela a diretora de que horrivel
meu Deus ate a diretora da escola fez isso mas sera que ela vai se expulsar da escola

L53. [15:30:39] Clarice: Ou e rascimo ou ndo. E

L54. [15:30:53] Denise: Sabe professor minha opinido € que de alguma maneira as
pessoas sentissem que as outras pessoas estdo sentindo por qué elas ndo sabem a dor
que € ser tratada ou ser tratado inferior as outras pessoas nds somos iguais por
Dentro e por fora s6 muda o cora¢do bom ou mau
[...]

L55. [15:31:08] Professor Rusanil: Ex-ce-lente, Cleiciane! Muito bem! Ela disse la no
video, ndo foi? Ela disse: “Nao existe brincadeira racista”, ndo é? “Ou € racismo, ou
ndo ¢ racismo. Ou ¢ brincadeira, ou ndo € brincadeira”, ndo foi? Muito bem, muito
bem!

L56. [15:31:12] Analice: Eu sempre gostei de pessoas morena

L57. [15:31:33] Clarice: E muito obrigada
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[...]
L58. [15:32:02] Analice: Rascimo N&o e brincandeira
L59. [15:32:04] Luisa: Eu tambem pg eu sou uma

L60. [15:32:09] Denise: Também acho as pessoas negras maravilhosas 0s negros
deveriam ser representados no Brasil por terem aguentado a escraviddo e ainda hoje
gue tem o racismo

(Episo6dio 5.7 — 10/06/2020 — Microcena 3 [1/3] — 6° ano)

A primeira parte da microcena 3 situa bem algumas questdes que merecem a atencao
ao compreender como se deu a nossa atmosfera de ensino e aprendizagem de ELA. A
primeira delas sdo os recorrentes desvios linguisticos no registro de palavras estruturalmente
simples em portugués: orriveu (L39), grimi (L52), rascimo (L49, L53, L58). Essa dificuldade
também influenciou na producdo em lingua espanhola, uma vez que o portugués consistia,
quase sempre, no cédigo de pesquisa das palavras em espanhol. Na imprecisdo do registro em
portugués, o0 acesso ao registro em espanhol era comprometido, constituindo-se um entrave na

producdo escrita em lingua espanhola.

A segunda parte da microcena, além de Dayane e Kamili expressarem o quanto elas
estdo gostando das aulas, destaco o termo que elas utilizam, tema, para se referirem as
discussdes semanais na disciplina de espanhol. Durante 0s nossos encontros, busquei
fomentar a ideia de que estdvamos discutindo temas e que esses temas estavam articulados
aos conhecimentos linguistico-discursivos em ELA que construiamos ao longo das aulas.
Mais que uma substituicdo do termo conteldo, a ideia de tema cria uma atmosfera de que as
discussdes compbem as aulas, que nao estdo alheias a ela, pois, infelizmente, atrelada a ideia
conteudista de dar aulas, ainda existe a no¢do de que as discussOes transversais ndo fazem
parte aula, apenas temas gramaticais e atividades com esse objetivo. A ideia de tema da aula
busca por por terra esse entendimento.

L61. [15:32:52] Kamili: olha s6 tenho dizer uma coisa o que aquela diretora fez foi
horrivel a pessoas assim como ela ndo tem como mudar esse mundo que é racista

pessoas como a Taynara muda-se 0 mundo e a partir de hoje a gente tem que fazer
diferente

L62. [15:34:02] Dayane: E verdade professor gostei do tema de hoje tou gostando

L63. [15:34:30] Kamili: Gostei muito do tema de hoje ele nos ensina a sermos diferentes
0 que a diretora fez

L64. [15:34:31] Professor Rusanil: Que bom! Tenho certeza de que vocé vai gostar da
atividade também. ;)

(Epis6dio 5.7 — 10/06/2020 — Microcena 3 [2/3] — 6° ano)
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Ademais, nota-se na fala de Kamili os sentimentos de poder e de transformar o0 mundo,
inspirados em Taynara (L61). Ao dizer que pessoas como a Taynara muda-se 0 mundo e a
partir de hoje a gente tem que fazer diferente, Kamili demonstra ndo apenas a necessidade de
uma postura diferente frente ao racismo, como também entende que esse movimento deve ser
coletivo e é urgente. Ela indica perceber que suas a¢fes, assim como de seus colegas, fazem a

diferenca; Kamili indica trazer para si essa responsabilidade.

Na ultima parte da microcena 3, evidencio a fala de Dayane (L67) e 0s seus
desdobramentos. Nessa linha, Dayane expGe um pensamento muito estimulado socialmente:
responder com violéncia fisica os maus tratos que nos acometem. Luisa (L68) e Kamili (L69),
antes mesmo da minha intervengdo, demonstram uma discordancia. Em meu discurso, tento
diluir esse pensamento, resgatando a nogéo de empatia e responsabilizacdo, em tom pacifista.
O meu objetivo era dissuadir aquele pensamento, de modo a enfraquecer os discursos que
insistem em promover a violéncia para, paradoxalmente, conté-la. Fiquei feliz com o
posicionamento final de Dayane, quando indicou ter mudado de opinido (L77).
Explicitamente, Denise (L78) e Anna Carla (L79) reforgaram a ideia proposta por mim, que,
na minha leitura, mais que demonstrar concordancia com a autoridade professor, revelaram

uma postura de engajamento.

L65. [15:35:24] Denise: E muito triste professor o que ta acontecendo no Brasil em todo
mundo né Tem gente que sdo mas tem gente que sao boas

L66. [...]

L67. [15:35:31] Dayane: Apois se eu tivesse no lugar da professora eu pegava esse
chicote e jogava na cara da diretora
[...]

L68. [15:36:28] Luisa: Mas ai ja seria agressao

L69. [15:36:30] Klécia Jamili: E com certeza
[...]

L70. [15:37:08] Professor Rusanil: <Ai, por isso, que nos temos que ser o qué?
Inteligentes, ndo é? A gente ndo deve agir com revanche, ndo é? Ou seja, “ah, eu
vou pegar o chicote e vou bater nela”, ndo ¢? Temos que mostrar que somos
superiores a essa situacdo e que nds agimos o qué? Com justica, ndo é? O que a
professora fez? Ela foi la na delegacia, ela prestou uma queixa, ela buscou um bom
apoio de advogados, pra qué? Pra agir conforme a lei, ndo é? Entdo, nés ndo
devemos fazer a mesma coisa que eles fazem com a gente, até porque se a gente
fizesse a mesma coisa... cadé a empatia, ndo é? No entanto, as pessoas tém que se
responsabilizar pelo que elas fazem, ndo €? Entéo, se a diretora fez isso, ela tem que
responder pelo que ela disse, ndo é verdade? Agora, revanche, matar, fazer a mesma
coisa com as outras pessoas... 0 que acontece com a gente? A gente perde a razéo,
ndo é7>

L71. [15:37:44] Rafaela: Gracias

L72. [15:37:46] Denise: 1sso mesmo tem que fazer uma dendncia mesmo que racismo é
crime

L73. [15:38:09] Clarice: Gracias

L74.[15:38:25] Professor Rusanil: Com certeza. Agir conforme a lei para que ndo
sejamos tdo errados quanto quem esta nos ferindo.

L75. [15:38:32] Professor Rusanil: De nada, muchacha!!!
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L76. [15:38:43] Clarice:

L77.[15:38:53] Dayane: E verdade professor

L78. [15:39:16] Denise: Verdade Professor temos que ter empatia um pelo outro Noés
temos que nos colocar o lugar do outro por que ndo sabemos o que eles estdo
sentindo se eles estdo sofrendo ou se eles estdo felizes

L79. [15:39:30] Analice: E verdade o senhor estar serto

L80. [15:39:36] Caio: Qual e a atividade pg meu celular vai descarregar

L81. [15:39:57] Analice: O meu tambem

L82. [15:39:57] Professor Rusanil: Com certeza! Pessoas ndo sao de pedra, ndo é mesmo?
Por isso, temos que nos sensibilizar com o outro.

(Episédio 5.7 — 10/06/2020 — Microcena 3 [3/3] — 6° ano)

Por fim, no final da microcena 3, é possivel notar um dos problemas, relatados na
secdo anterior, na condugdo das aulas on-line: os impasses tecnologicos. Antes mesmo da
concluséo da discussdo sobre o tema da aula, Caio (L80) ja solicita a atividade, pois o seu
aparelho estava prestes a descarregar. Analice (L81) reforca a condicao de que compartilham.

Essa situagdo exemplifica dois pontos que merecem a atengéo.

O primeiro ponto € que, apesar de Caio ndo ter o habito de interagir com o0s demais
colegas no grupo de mensagens, ele acompanha toda a discussdo e participa das atividades,
uma delas, inclusive, foi interpretada no episodio 5.6. Caio representou, a época, aquele aluno
que esta continuamente em siléncio na sala de aula presencial'?’, mas acompanha todas as
movimentacdes. Ndo somente Caio teve essa postura durante essa experiéncia remota. O
segundo ponto é o sentimento de responsabilidade que eles me proporcionavam. Quando
poderiam justificar a ndo participacdo nas atividades por conta da bateria do celular que

estava prestes a esgotar, eles faziam o contrario: primavam por responder as atividades.

Na nossa disciplina, preferi ndo atribuir notas as atividades que realizavam. Elas/es
ndo recebiam qualquer feedback numérico. Melhor dizendo, as/os alunas/os recebiam
devolutivas sobre as suas producgfes, porém sem atribuicdo de valores numeéricos. As/Os
alunas/os me enviavam as suas duvidas e producbes por meio de mensagens privadas no
WhatsApp; ao Ié-las, eu Ihes respondia, tecendo-lhes comentérios estimulantes e/ou sugestdes

para melhorar o que haviam produzido, como exemplificam as interagdes a seguir:

127 \ale apontar que, em 2022, como meu aluno no 8° ano, Carlos Eduardo é muito participativo na disciplina de
Espanhol. Em 2020, quando mais jovem, demonstrava ser uma crianca timida e reservada.
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Figura 12 — Devolutivas sobre as producdes das/os alunas/os
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Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

Com essa prética, objetivei romper a possivel associacdo da realizacdo das atividades
propostas ao recebimento de notas, isto é, condicionar a participacdo delas/es a conquista de
pontos. Ainda assim, as/os alunas/os participavam, com certa regularidade, das aulas desde o
principio dos encontros remotos até a conclusdo do ano letivo, salvo aquelas/es que tiveram
algum impeditivo.

5.8 “E uma sugestdo, poder mostrar aqui também que também existem policiais bons

porque tem gente que pensa sao tudo horriveis”

Na semana 8 de interagcdes remotas de atividades da disciplina, correspondente a
primeira semana de julho de 2020, logo apos o trabalho sobre as festas juninas, tema sugerido
pela gestdo escolar, eu me propus a retomar as discussdes sobre as questdes raciais, uma vez
gue eu notara 0 engajamento das/os alunas/os nos encontros anteriores e por entender que 0
debate sobre raga e preconceito deve ser continuo, considerando os efeitos do racismo
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estrutural. Semanas antes, em maio de 2020, o Brasil conheceu o caso de Jodo Pedro, crianga
de 14 anos de idade morta durante uma operacdo policial em uma favela na regido

metropolitana do Rio de Janeiro.

No ano anterior, em 2019, Agatha Félix, de 8 anos de idade, foi alvejada por um
disparo efetuado pela policia, também no Rio de Janeiro. Discutir a morte de Jodo Pedro e
relembrar o caso de Agatha — jovens negros de idade aproximada a das minhas alunas e
alunos, provocada pelo racismo estrutural, que parece enxergar a cor negra e a classe pobre
como vidas descartaveis, e pela ineficiente atuacdo policial no Brasil, por ndo dizer uma
carnificina oficial — pareceram-me uma maneira de aproximar os momentos de debate e

sensibilizar os alunos sobre o racismo. Assim foi feito.

Inicialmente, busquei resgatar na memoria das/os alunas/os os casos de Jodo Pedro e
Agatha, cujas historias e imagens que lhes apresentei recordavam o que eles haviam
conhecido nos telejornais, segundo as/os proprias/os alunas/os. E, a partir disso, discutimos
sobre a atuacéo policial, relacionando-a a duas categorias importantes: raca e classe social. As
minhas perguntas problematizadoras para alcar as discussGes puseram em xeque nao somente
se a acdo policial foi necessaria ou evitavel, mas também tentei leva-los a pensar ou imaginar
situacbes ou contextos diferentes em que aquela cena pudesse ser reproduzida ou néo,
escutando delas/es as possiveis justificativas. O objetivo era provoca-los a pensar sobre a
relevancia das duas categorias supracitadas no que se refere ao valor das vidas, recuperando,
nos limites do contexto da aula, a nossa historia de escraviddo. Reproduzo abaixo algumas das

perguntas suscitadas por mim na discussdo, no grupo de intera¢des do WhatsApp:

e O que essas criangas tém em comum?

e O que vocés conseguem perceber de semelhante entre as violéncias sofridas por
essas criangas?

e Perceberam que todas elas foram vitimas de operag6es policiais? Ou seja, todas
elas foram mortas por policiais?

e Vocés acham que todas as criancas sdo tratadas iguais? Por exemplo, as
criangas que moram em areas POBRES recebem o mesmo tratamento das criancas
gue moram em areas RICAS, pela policia?

e Mas vamos pensar um pouco: Sera que a policia estd agindo corretamente em
chegar atirando nessas areas? Sera que ela chega atirando nas areas ricas?

e Se todos somos iguais perante a LEI, por que uns recebem determinado
tratamento e outros recebem um tratamento t&o diferente? Por exemplo, a POLICIA
trata da mesma forma as pessoas que moram na Pajugara, Ponta Verde, Jatitica'?® e
as pessoas que moram no Benedito Bentes, Tabuleiro, Eustaquio Gomes'?...?

128 Estes sdo bairros de Maceid a beira-mar, considerados nobres.
129 Estes sd0 bairros maceioenses da parte alta da cidade, onde estdo concentradas as classes mais baixas.
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Em meu discurso, como resposta as mensagens das/os alunas/os, busquei reforcar, ora
de forma explicita, ora implicitamente, algumas ideias de combate ao racismo que estadvamos
discutindo, a saber: a empatia, a promo¢do da nao violéncia, o entendimento de que ha
pessoas que tém boas e méas condutas em quaisquer profissdes, a maldade e a bondade como
valores que podem ser aprendidos, a compreensdo de que algumas vidas ndo valem mais do
gue outras e a percepcao de que a transformacdo advém das nossas préprias acoes e de forma

coletiva.

Logo apds a discussdo, eu propus a leitura de uma histéria em quadrinhos, La
Conversacion, cuja trama acontece na rua entre uma crianga negra e pobre, que aparenta
retornar da escola, e dois policiais que a abordam no caminho de volta para casa. Via
Formularios Google, eu dividi a historia em 6 (seis) partes. Eles deveriam ler a parte proposta
e responder a algumas questbes sobre ela. Apds fazé-lo, passavam a proxima parte até
finalizar a leitura de todas as partes. Quando finalizada a leitura e interpretacdo do texto, eu
propus duas se¢des de problematizacdes: La policia en tu barrio (secdo 1) e Avaliando a
“tarea de hoy” (Se¢éo 2).

O objetivo da primeira se¢do era conhecer a experiéncia dos alunos com a policia e,
com a Ultima secdo, o intuito foi buscar entendimentos acerca de como lhes pareceu a
atividade para que eu pudesse pensar em novas propostas, readequar as proximas tarefas e,
talvez, filtrar indicios do que a leitura e a discussdo prévia a ela puderam construir de
significados, os quais sdo sempre imprevisiveis e excedentes ao que o professor busca
fomentar. A atividade completa esta disponivel no Apéndice 2.

ApoOs esta introdugdo a respeito da atividade desenvolvida, destaco algumas das
respostas das/os alunas/os, as quais muito me chamaram a atencdo. Essas respostas
contemplam quatro questdes que me parecem muito pertinentes e perceptiveis no
desenvolvimento de uma pedagogia decolonial: 0 ouvir as experiéncias de vida das/os
estudantes; o entender as associagOes e conexdes que as aulas puderam construir; o sentir as
ressonancias do trabalho desenvolvido, que pode ser sintetizado com uma pergunta simples:
O que ficou dessa aula?; e o agir, isto é, as acdes que eu, professor, posso desenvolver a partir
do que eu pude ouvir, entender e sentir. Para desenvolver reflexdes sobre essas questdes, eu
as organizei em quatro subsec@es (ou quatro episddios), respectivamente: a) Experiéncias de
vida das/os alunas/os no tocante a seguranca publica, b) Sensibilidades das/os alunos sobre a

discussdo alcada, c) Reverberag6es das aulas tematicas e d) Novos arranjos.
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5.8.1 Experiéncias de vida das/os alunas/os no tocante a seguranca publica: “E, eu sou uma

pessoa branca, e como eles s6 faz maldade com as pessoas negras, entdo eu me sinto seguro”

Os trechos em analise sdo respostas das/os alunos a trés perguntas da atividade
supracitada: Vocé ja teve contato com a POLICIA ou ja foi abordada/abordado por ela?
Como foi? (P4, S1)®°, Alguma pessoa proxima a vocé ja foi abordada pela POLICIA? Como
foi esse momento para vocé? (P5, S1) e Vocé acha que a policia trata todas as pessoas da
mesma forma: os BRANCOS e os NEGROS, os POBRES e 0os RICOS? Por qué? (P6, S1). Ao
ler as respostas dessas alunas e alunos, surpreendeu-me, de imediato, a quantidade de jovens
que, antes dos seus 15 anos de idade, teve experiéncias com abordagens policiais e de forma

tdo ultrajante.

L83. A policia foi uma vez na minha casa mas foi na casa confundida por qué ele
perguntou para minha méde se ela tinha um filho mas ela s6 tem eu e a minha irma
foi ele foi umas duas vezes na minha casa porque ele pensou que ele tava mentindo a
gente ndo tava era com outra pessoa (Denise, P4, S1).

L84. sim quando ela entro na minha casa pra procurar os bandidos a policia arrombo o
cadeado (Yara, P4, S1)

L85. Mi tio ya fue golpeado (Gleiciane, P5, S1)

L86. Sim meu primo. Minha reacao foi muito triste por que ele foi e nunca mais voltou e
eu chorei muito @ &) (Dayane, P5, S1)

L87. Meu irmao foi estranho e novo (Danilo, P5, S1)

L88. J& pq nesse momento eu fiquei muito apavorado (Pablo, P5, S1)

L89. sim bem enfrente da minha porta de casa. foi um pouco ruim pq eu vir um policial
dando no meu vizinho (Yara, P5, S1)

L90. Sim. Foi ruim porque trataram com muita ignorancia. (Anderson, P5, S1)

L91. As veses nao por que eu tenho muito medo de uma bala perdida mim atigi e atigi a
minha familia por isso eu tenho muito medo muito muito medo mesmo (Dayane, P6,
S1)

L92. E, eu sou uma pessoa branca, e como eles s6 faz maldade com as pessoas negras,
entdo eu me sinto seguro. Eles policias que fazem isso sdo uns imbecis, desculpa a
palavra professor. (Paulo, P6, S1)

L93. Ndo muito, porque como aconteceu com outras pessoas de serem descriminadas
pode acontecer comigo também (Emilly, P6, S1)

(Episédio 5.8.1 — 08/07/2020 — Respostas da atividade do Apéndice 2 — 6° e 7° anos)

Por meio desses microrelatos, € possivel entender de forma ainda mais tangivel os
espacos fisicos e sociais nos quais esses adolescentes estdo imersos — de muita violéncia — e
que sentimentos ou sensibilidades lhes tocam: pavor (L88), medo (L91) e inseguranca (L93).
Denise (L83), Yara (L84), Gleiciane (L85), Dayane (L86), Danilo (L87) e Pablo (L88)
relataram duras situacbes em que elas/es mesmas/os, familiares e/ou vizinhos foram

violentamente interpelados pela policia, infringindo, inclusive, direitos que lhes séo basicos: a

130 Este codigo tem a seguinte interpretacdo: P significa pergunta, S significa secdo. Logo, o cddigo P4, S1
significa: trata-se da pergunta 4 da secdo 1 da atividade apresentada no Apéndice 2.
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privacidade e a paz em seus lares. Quéo fortes e comoventes séo as palavras de Dayane (L86)
que viu seu primo ser levado pela policia e ndo mais vé-lo retornar e seu intenso medo de uma
bala perdida. Que criancas estdo mais suscetiveis a esses pesadelos sociais? Essas
experiéncias tornaram-se memdarias que, certamente, tém implicacGes nas percepcbes de
mundo dessas criancas e adolescentes, 0 que atesta a necessidade de praticas deconstrutivas
de ensino que visem mitigar o sofrimento dessas vidas e que lhes semeiem caminhos a favor

de valores humanizados.

Também se sobressaem as reflexdes Paulo (L92) e Emilly (L93). Ambos demonstram
indicios de uma consciéncia corpOrea que pautam 0s seus posicionamentos. Paulo, que se
entende e se situa como pessoa branca, compreende a sua cor como privilégio social e as
implicacGes dela na sua vida social, isto é, conceder-lhe mais seguranga em uma abordagem
policial, por exemplo. A sua consciéncia ndo se limita ao seu proprio “beneficio social”, ele
ainda indica uma clara insatisfacdo contra os agentes da policia que faz[em] maldade com as
pessoas negras, qualificando-os de imbecis, revelando, portanto, um enérgico exercicio de

empatia com a populagdo negra.

Emilly também sugere ter uma consciéncia racial, no entanto como pessoa negra. E
como tal, ela sinaliza uma inquietude com a sua prdpria seguranca, uma Vvez que,
possivelmente, ela se reconheca com as caracteristicas marginais aludidas (L93): negra e
pobre, considerando que 0s sujeitos detentores desses tragcos raciais e sociais estdo mais

suscetiveis a violéncias.

5.8.2 Sensibilidades das/os alunos sobre a discussdo algada: “Sempre depende, a gente nunca

deve julgar sem saber”

Todas os relatos a seguir respondem a mesma pergunta: Vocé acha que a policia
trata todas as pessoas da mesma forma: os BRANCOS e os NEGROS, os POBRES e 0s
RICOS? Por qué?. E ao respondé-la, as alunas e alunos sinalizam ter, dentro do seu alcance,
consciéncia de como as categorias raca e classe social — esta expressamente assinalada por
Anderson (L101) — estdo associadas a outros aspectos sociais como respeito, dinheiro e
poder, como apontaram Gleiciane (L94) e Marcela (L95); o estigma de pessoas confiaveis, ou
superiores, e perigosas, ou bandidos, como indicaram Denise (L97) e Emilly (L99); e a

concepcao de pessoa com direitos e sem direitos, como aludiu Clarice (L99).
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L94. N eles respeitam s6 quem tem dinheiro e poder (Gleiciane, P6, S1)

L95. Ndo porque trata a pessoa de pele negra com indiferenca (Marcela, P6, S1)

L96. Trantam mal os negros pela cor pela classe,0s ricos tratam bem por que sabe que
eles tem dinheiro e a cor deles sdo brancas,ndo s6 as pessoais mais tmb & policiais
racista (Gisely, P6, S1)

L97. ndo porque para nossa sociedade em geral e para principalmente a policia todos os
negros que andam pelas ruas sdo considerados bandidos e o0s ricos sdo superiores ao
pobre. (Denise, P6, S1).

L98. NAO, PORQUE 0OS POBRE PARA ELES NAO TEM DIREITO A NADA , JA ,
AS PESSOAS RICAS DE GRANDE PODER JA Al E MUITOO DIFERENTE .
(Clarice, P6, S1)

L99. Ndo porque como aconteceu no caso daquele americano George floid, pessoas
negras e pobres sdo assemelhados a bandidos (Emilly, P6, S1)

L100. Porque como eu ja falei depende de quem € o policial sempre depende de quem é
a gente nunca deve julgar sem saber (Kamili, P6, S1)

L101. N&o. Tem policiais ndo posso falar por todos mas ele olham muito a classe social
da pessoa. (Anderson, P6, S1)

(Episédio 5.8.2 — 08/07/2020 — Respostas da atividade do Apéndice 2 — 6° e 7° anos)

E muito satisfatorio perceber o refinamento dos posicionamentos dessas alunas e
alunos participantes na expressao de suas opinides. Nesse quesito, destaco ainda os relatos de
Kamili (L100) e Anderson (L101). Apesar da hostil experiéncia que Anderson teve com a
policia, como foi apresentada no episodio anterior (5.8.1), tanto ele quanto Kamili néo
buscaram realizar generalizacfes acerca dos agentes policiais, eles dizem, respectivamente:
ndo posso falar por todos, mas... e como eu ja falei depende de quem é o policial sempre
depende de quem €é[,] a gente nunca deve julgar sem saber (grifo meu). Esse posicionamento
revela um distanciamento da ideia maniqueista de dividir as pessoas ou grupos de pessoas em

conceitos opostos que sdo sempre excludentes, intolerantes e injustos.

5.8.3 Reverberacdes das aulas tematicas: “Eu nem sei direito se eu vou ser mesmo policia

depois do que eu vir hoje”

Os novos trechos em andlise contemplam respostas a diferentes perguntas, todas
pertencentes a secdo 2 da atividade em discussdo, sdo elas: Se vocé acha que aprendeu algo,
escreva 0 que aprendeu. Se acha que nao aprendeu, explique o porqué (P2, S2), Explique o
que vocé GOSTOU na atividade (P5, S2) e Explique o que vocé@ NAO GOSTOU na atividade
(P6, S2). Ao ler os trechos abaixo transcritos, espantaram-me as respostas que as alunas e
alunos expuseram a respeito dos significados construidos na aula. Sem dar-me conta e sem a
intencdo de fazé-lo, infelizmente, os relatos mostraram que, de certa forma, foi criada ou

reproduzida a ideia de que os policiais sdo agentes racistas, matam inocentes, Ss&o
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inconfiaveis, inspiram medo e sdo autoritarios, como assinalaram Gisely (L102), Dayane
(L110), Paulo (L105), Luisa (L102) e Mayara (L104).

L102. Aprende que tmb existe policiais racista e que matam inocentes por nem uma
razdo (Gisely, P2, S2)

L103. Sim aprendi muito com essa atividade por qué aprendi que devemos ter cuidado
com a policia. (Denise, P2, S2)

L104. - Q NEM SEMPRE OS POLICIAIS SALVAO (Mayara, P2, S2)

L105. Aprendi muitas coisas como: como agir quando alguns policias forem nos
abordar, sempre responder os policias com educacdo etc. (Paulo, P2, S2)

L106. Eu aprendi que sempre tem que responde sim senhor ou ndo senhor se for
abordado por um policial (Luisa, P2, S2)

L107. de aprender as palavras em espanhol e saber como responder um policial se for
abordado (Luisa, P5, S2)

L108. Do pai se preucupar com seu filho da a ele os concelhos (Joaquim, P5, S2)

L109. Gostei da parte que o pai da conselho ao filho. (Anderson, P5, S2)

L110. Da atitude da policia E eu nem sei direito se eu vou ser mesmo policia depois do
que eu vir'3! hoje eu perdi minha total confianca em mim mesma e eu nem sei se eu
adimiro o trabalho da policia entao foi isso ate a prosima (Dayane, P6, S2)

L111. Eu aprendi que nao se deve confiar em niguem em ninguem mesmo (Dayane, P2,
S2)

L112. Eu esprecei tudo o que eu sentia nessa atividade (Dayane, P5, S2)

L113. Aprendi que nem todos nds temos que confia, temos que ter empatia... (Aline,
P2, S2)

L114. Eu gostei da atividade porque aprendi muitas coisas e eu gostei de tudo porque
eu amo essa matéria minha matéria preferida é espanhol entdo beijo para vocé
rosanil. (Denise, P5, S2)

L115. SIM GOSTEI MAIS FOI MAIS O MENOS PORQUE ESTAVA UM POUCO
DIFICIL SO MENSO PARA ENTENDER O ESPANHOL PORQUE SAO
ALGUMAS PALAVRAS QUE EU AINDA NAO SABIA. (Clarice, P5, S2)

L116. Que o senhor sempre possar passar atividades de conhecimentos como essa que
passou e como as outras e saiba que aprendo muitas coisas legais na aula de
espanhol. (Anderson, P6, S2)

(Episédio 5.8.3 — 08/07/2020 — Respostas da atividade do Apéndice 2 — 6° e 7° anos)

Conforme indiquei no inicio deste episddio (5.8), a construcdo de significados por
parte do alunado sempre excede ao planejado pelo docente. Excede porque a
imprevisibilidade é uma circunstancia inerente a praxis docente e constituinte dela, pois ndo é
possivel precisar o alcance e implicacdes do nosso dizer e fazer, uma vez que sdo sempre
passiveis de diversas interpretacdes, entre acertos e falhas. Cada experiéncia determina as
suas proprias fronteiras de significacdo. Por isso, é fundamental que o docente esteja com as
suas sensibilidades abertas e agucadas para ver, escutar, tocar e sentir o que os alunos tém a

exteriorizar sobre o que puderam aprender.

Figuei muito preocupado com os relatos acima, pois jamais se constituiu o objetivo da
atividade, o qual foi descrito no inicio do episodio, gerar compreensdes capciosas sobre a

atuacdo policial. Ao ler essas respostas — refletindo sobre elas, buscando relagdes entre os

131 A aluna quis expressar a forma verbal vi.
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discursos construidos e os possiveis impactos, e principalmente, posicionando-me no lugar
dessas/es jovens —, tive a triste sensacdo de estar fomentando ainda mais 0 medo que elas/es
houveram compartilhado comigo, de reproduzir uma ideia falsa e bindria sobre os agentes
policiais, que degrada o trabalho desse grupo de profissionais. S&o sabidas por todas/os e
noticiadas diariamente nos periddicos as condutas reprovaveis e criminosas de agentes da

policia, porém todos os policiais ndo sdo — e ndo devem ser — perfilados dessa maneira.

Um dos propositos das praticas decoloniais é encorajar as/os alunas/os a serem agentes
de mudanga, distanciando-as/os de ideologias totalizantes. E impulsiona-las/os a acreditar na
humanidade e numa realidade diferente da que vivemos. Apesar desse esfor¢o, Dayane
afirmou que aprendeu a confiar em niguem em ninguem mesmo (L111). Outras/os alunas/os,
como Paulo (L105), Luisa (L106), Joaquim (L108) e Anderson (L109), indicaram entender a
atividade como uma espécie de orientacdo de como comportar-se diante da policia. Dayane
ainda chegou a expressar que tinha o sonho de ser uma agente da policia, contudo, apds

aquela atividade, ela ndo sé perdeu a confianga na policia como em si mesma (L110).

Nesse momento, eu volto a analisar as minhas perguntas problematizadoras
apresentadas no inicio do episodio, entre elas, uma em especial: Perceberam que todas elas
foram vitimas de operagdes policiais? Ou seja, todas elas foram mortas por policiais? O meu
objetivo com essa pergunta foi conduzir a atengdo para o tema de discussdo da aula, a atuacao
imprudente da policia. Contudo, penso que a minha problematizacdo precipitou de forma
diferente nos grupos, isto €, conduzi-os, talvez e infelizmente, & interpretacdo de que a policia
existe para matar. Ao revisitar as perguntas, cheguei a conclusao de que as minhas perguntas

foram tendenciosas.

Esses depoimentos me deixaram muito descontente pelo efeito desviante do que eu
ideologicamente as/os propunha. Porém ndo me maltratei por isso, pois as circunstancias em
que se deram as aulas ndo me proporcionaram melhores recursos para que 0S meus objetivos
pudessem ser alcancados de forma satisfatoria. Apesar das dificuldades linguistico-discursivas
que eles apresentaram durante a realizagcdo da atividade, como ressalta Clarice (L115);
comentarios como 0s de Denise (L114), que expressa ter aprendido muito da sua matéria
preferida; o de Aline (L113), que aprendeu a ter mais empatia; e o de Dayane (L112), que
conseguiu expressar tudo o que sentia — o sentir como sentimento orientador da aprendizagem
—, fizeram-me reconhecer-me como um sujeito que estd em continua aprendizagem e que 0

compromisso e a responsabilidade do meu fazer docente ndo se anulariam por essas
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adversidades. Pelo contrario, aprendi com elas. Esse episodio foi extremamente importante

para o meu exercicio reflexivo.

Senti-me ainda mais encorajado quando li a sugestdo de Kamili:

L117. E uma sugestdo, poder mostrar aqui também que também existem policiais bons
porque tem gente que pensa sao tudo horriveis (Kamili, P6, S2)
Nesse excerto, Kamili ndo s6 demonstra sentir-se a vontade para contribuir com as
aulas de espanhol, apresentando uma proposta, como expressa, mais uma vez, ndo compactuar
com a visdo reducionista que, possivelmente, ela estava compreendendo de que ndo ha

policiais bons, que sdo todos horriveis.

Como professor deconstrutivo que me vejo, vi nessa intempérie, ainda mais motivado
pelo comentario de Kamili, uma oportunidade de fazer diferente. Esse movimento de
autoavaliacdo — minha, delas e deles — permitiram-me entender melhor o meu trabalho e os
sentidos que precipitavam em minhas praticas, e promover uma atividade diferente na aula
seguinte, de forma a arranjar as dissonancias das reverberagdes provocadas, as quais s@o

pormenorizadas no proximo item.

5.8.4 Novos arranjos: “Rusanil esta mensaje es para ti”

Considerando os efeitos contraproducentes a respeito dos sentidos construidos sobre a
imagem da policia por parte das/os alunas/os, e acolhendo a proposta de Kamili; na semana
seguinte, conversamos sobre essas visdes acerca da policia, desenvolvendo, de forma
explicita, a ideia de que esses agentes ndo devem ser entendidos como profissionais maldosos,
sendo as atitudes das pessoas, uma vez que as boas e mas condutas ndo devem servir para
categorizar um grupo de profissionais. Portanto, existem pessoas comprometidas e néo
comprometidas com o seu labor em todas as profissdes. Para promover essa ideia, propus a

leitura e interpretacdo de duas mensagens criadas por criancas.

A primeira®®® mensagem (cf. Anexo 7) foi uma carta de duas criancas a um policial
ferido em um tumulto, em Barcelona. Nela, as criancas agradecem a Policia por cuidar da
populacéo e desejam uma breve recuperacdo ao policial lesionado. A segunda mensagem (cf.
Anexo 7) foi fruto de uma campanha promovida pela Policia Nacional da Espanha, em 2020.

132 LA CARTA de dos nifios a un policia herido en Barcelona. ULTIMA HORA, 2019. Disponivel em:
https://www.ultimahora.es/noticias/sociedad/2019/10/24/1115931/altercados-cataluna-carta-dos-ninos-policia-
herido-1.html. Acesso em 30 abr. 2022.
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A policia espanhola desenvolveu uma campanha intitulada Dibujando Gratitud™*®. Nessa
campanha, as criancas foram estimuladas a criar desenhos em seus lares — durante a pandemia
da Covid-19 — com o fim de expressar “la extraordinaria labor que realizan las personas y
colectivos que estos dias estdn cuidando de todos los ciudadanos ante la crisis del
coronavirus” (MALLORCA DIARIO, on-line, 2020)***. O objetivo da campanha era
compartilhar os desenhos na imprensa “para que todo el mundo los pueda ver y el mensaje de
GRACIAS sea un pequefio estimulo de energia en el esfuerzo diario” (MALLORCA DIARIO,
on-line, 2020).

Durante a leitura dessas mensagens, busquei dar énfase ao carinho e a empatia que
criangas prestaram a policia, como também dedicar atencdo a boa pratica que a policia
espanhola desenvolveu durante a pandemia — momento que também estavamos vivendo no
Brasil — envolvendo criangas, com a producdo de mensagens. Essa foi uma tentativa de
aproximar as alunas e alunos a uma outra perspectiva de perceber a policia, isto €, ndo a
entendé-la como uma vild e ndo associar as mas condutas de alguns agentes a instituicdo.
Antes mesmo da apresentacdo e discussao sobre as mensagens, em um momento de feedback
da atividade anterior'® — é possivel notar um movimento reflexivo a favor dessa outra

perspectiva.

L118. [15:21:02] Professor Rusanil: E a gente discutiu sobre a policia... Talvez tenha
ficado a ideia na cabeca de alguns colegas de que a policia € ma! Mas quero reforcar
gue ndo, a policia ndo é ma. As pessoas que sdo mas e algumas delas utilizam de
forma errada o poder que tem. Em TODAS as profissdes existem gente que pratica o
mal e que praticam o bem. Vai depender de pessoa para pessoa. Ta certo?

[...]

L119. [15:21:29] Cleiciane: Sim

L120. [15:21:31] Luisa: Sim

L121. [15:21:59] Gleiciane: Sim

L122. [15:22:05] Dayane: Si

L123. [15:22:08] Denise: Mais ou menos Professor eu acho que ta certo porque eu
ainda acho que alguns policiais sdo maus e outros ndo sao

L124. [15:22:23] Dayane: E

L125. [15:22:30] Denise: Para mim ele so servem para aprender'*® e...

L126. [15:22:38] Kamili: <<Entdo, € assim... Depende de quem sdo eles e o que eles
querem fazer. Se um dia vier me perguntar por que eu quero servir — um dia, o FBI
ou a CIA — eu vou sempre dizer: “Por conta que para fazer o bem”>> 13"

L127. [15:22:43] Professor Rusanil: Isso mesmo!

L128. [15:23:09] Denise: Sim

133 Desenhando Gratid&o, em portugués.

134 |_A POLICIA Nacional pone en marcha la campafia “Dibujando Gratitud” dirigida a los méas pequefios.
MALLORCA DIARIO, 2020. Disponivel em: https://www.mallorcadiario.com/la-policia-nacional-pone-en-
marcha-la-campana-dibujando-gratitud-dirigida-a-los-mas-pequenos. Acesso em: 30 abr. 2022.

135 Atividade sobre a leitura e interpretacio do texto La Conversacion.

138 A aluna quis expressar a forma verbal prender.

137 Os sinais << >> indicam transcri¢des de mensagens de voz.



168

L129. [15:23:33] Gleiciane: Eu acho g os policias maus usdo o titulo para mostra
superioridade eu acho .

L130. [15:23:58] Dayane: Eu tambem acho isso

L131. [15:24:05] Professor Rusanil <em concordancia com Kamili>: <<Justamente! E
é t8o bom a gente escutar vocés que, na atividade que eu passei, duas alunas fizeram
uma sugestdo pra mim, e que eu achei bem legal, né?, que foram as alunas... a
Dayane e a Kamili, ndo é? Elas... A Klecia, ela disse que, ela ficou até meio assim
em ddvida depois dessas atitudes de policiais, né?, se ela queria realmente servir a
policia, no futuro, quando ela for adulta. E a Dayane sugeriu que a gente também
discutisse o lado bom da policia, ndo é?, porque talvez aquela Gltima atividade tenha
ficado a ideia de que “Ah, a policia é sempre ma”, ou seja, todo mundo da policia é
mau, né?, mas isso ndo é verdade, ndo é?! Entdo, nunca podemos julgar uma maioria
apenas porque algumas pessoas tém uma atitude incorreta, né? Entdo hoje vou
compartilhar com vocés duas imagens. >>

L132. [15:24:12] Kamili: E também pode ser isso

L133. [15:24:23] Denise: SO se eles acharem que é superior né Augusto Porque ndo sdo
que superior coisa nenhuma ninguém inferior a ninguém nem superior

L134. [15:24:25] Professor Rusanil: Isso mesmo! Lembrando que sdo apenas
ALGUNS!

L135. [15:25:05] Gleiciane: isso fi sdo todos

L136. [15:25:13] Gleiciane: Okay

(Episddio 5.8.4 — 15/07/2020 — Microcena 4 — 6° ano)

Na microcena acima, nas linhas 118, 131 e 134, sdo notorios o meu esforco e
insisténcia por fragmentar ou distanciar a nocdo de que a policia ¢ ma. Cleiciane (L119),
Luisa (L120), Gleiciane (L121, L135, L136) e Dayane (L122 e L124) indicam compartilhar
da mesma ideia fomentada por mim. J& Denise (L123), apesar de relativizar o meu
posicionamento, ainda mostra uma compreensao de que existem policiais com atitudes

adequadas e outros com atitudes reprovaveis.

No entanto, mais adiante (L125), Denise demonstra compreender que a policia
somente serve para prender. Numa leitura posterior dos dados, as reticéncias foram
compreendidas por mim como a ocultagdo do termo matar. Comparando as ideias explicitadas
por Denise em L123 e L124, ha um conflito de ideias: ora ela demonstra uma compreenséo de
que existem bons e maus policias, ora ela expressa que 0s agentes s6 servem para repreender.
Interpreto esse movimento conflituoso de Denise como um saudavel processo de reflexdo. As
suas certezas foram abaladas nessa discussao, isto é, houve uma desestabilizacdo do que antes
estava consolidado para ela: a policia € ma. Isso se confirma mais adiante, na L128, quando
Denise expressa concordancia com a fala de Kamili (L128), na qual também relativiza a

atuacdo policial.

Na L133, Denise marca mais uma vez essa relativizacdo com a palavra com Augusto.
Na minha leitura, o corretor automatico do WhatsApp corrigiu o pronome alguns para

Augusto. Ou seja, ela quis expressar: SO se eles acharem que é superior, ne, alguns. Ainda
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nessa microcena, compreendo que Kamili confirma em L132 a ideia expressa por mim na
L131: talvez aquela ultima atividade tenha ficado a ideia de que “Ah, a policia é sempre
ma”, ou seja, todo mundo da policia é mau, né?. A mesma ideia que desenvolvi no episodio
5.8.3.

Apb6s esse momento coletivo de reflexdo, fizemos a leitura e interpretacdo das
mensagens das criancas (cf. Anexo 7). Como atividade, inspirando-me na campanha da
policia espanhola, solicitei aos alunos que escolhessem uma pessoa especial para eles durante
a pandemia e que escrevessem uma mensagem de gratiddo para ela. Poderia ser um desenho,
uma carta ou a gravacdo de um video. A Unica regra para a atividade era que a utilizacdo da
lingua espanhola. Para isso, eu criei e compartilhei uns folders com algumas palavras e
expressdes na lingua espanhola e sua respectiva tradugdo para a lingua portuguesa que

pudessem contribuir com a producao da mensagem.

Foram lindas e profundas as mensagens construidas por eles. Um aspecto singular
chamou-me a atencdo nessa atividade: nenhum aluno escreveu 0 seu texto em portugués.
Todos preferiam escrever um texto predominantemente monolingue, na lingua espanhola. A
seguir, destaco 2 (duas) mensagens. A primeira é de Yara, a redatora da escrevivéncia
analisada no episddio 5.4. Além de toda a sua mensagem estar em espanhol — 0 que me
chamou muito a atencéo pelo conforto que ela demonstrou em expressar-se nessa lingua —, as
sensibilidades dela e das/os demais alunas/os em suas respectivas mensagens sao

emocionantes.
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Figura 13 — Mensagem de gratidao de Yara — 7° ano
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Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

Na figura 13, séo tocantes como o cuidado e 0 amor foram sentimentos reiterados no
texto de Yara e determinantes para que ela se sentisse bem e acolhida durante os dificeis dias
durante a pandemia da Covid-19. Percebamos 0 quanto a presenca fisica dos familiares foi
indiscutivelmente fulcral para a manutencdo da salide mental dessas criangas. A atenc¢do, o
zelo e existéncia do outro foram mais importantes que quaisquer outras necessidades, isto é, a
vida na sua plenitude. Essa ideia é reforcada em nunca extrafio nada en nuestra casa. Em
espanhol, ela manifesta que ndo sentiu falta de nada em seu lar. Talvez, tenha-lhe faltado algo

naqueles dias tdo dificeis, mas nada disso se comparou a ter a existéncia de seus familiares
com ela.
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A segunda mensagem é de Denise. Assim como fez Yara, Denise dedicou sua gratiddo
a mais de uma pessoa. Sua mensagem me tocou de forma especial porque, além de ela ter
escrito a mensagem em espanhol e ter feito uma gravacdo em video falando em espanhol o

texto que redigiu, eu fui uma das pessoas a quem ela agradeceu.

Figura 14 — Mensagem de gratiddo de Denise — 6° ano
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Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

A redacdo e a gravacdo muito me sensibilizam pelo carinho e reconhecimento do
meu trabalho docente em um momento muito delicado para todos, no qual a estafa, a
ansiedade e a solitude foram intensificados no periodo pandémico, singularidade ja relatada
nas primeiras paginas desta tese. Apesar das dificuldades que enfrentamos juntos, ela, seus e
suas colegas e eu nas aulas remotas, consegui ajuda-la mucho a entender mas el espafiol,
lingua que demonstra ser muito significativa para ela. Além disso, vale a pena ressaltar a
simbologia e representacdo dessa mensagem: eu, professor, estou ao lado de sua familia. Essa
escolha reafirma o quédo intensa e significativa pode ser a pratica docente na vida de alguém.
A iniciativa de Denise em gravar um video lendo a mensagem em espanhol intensifica o

interesse da aluna pela lingua e a relevancia dela para a construcéo de conhecimentos.

Outras mensagens de gratiddo produzidas nessa atividade encontram-se no Anexo 8

para conhecimento.
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5.9 “Sabe o que eu acho? Elas tém algo que o dinheiro jamais pode comprar, que é 0

amor, o carinho, o amor a vida, o amor a familia”

Este episodio tem como titulo um pensamento de Gleiciane, aluna do 6° ano a época,

compartilhado por mensagem de voz, via WhatsApp, em uma conversa privada comigo.

Gleiciane foi uma das alunas que teve um percurso muito singular no desenvolvimento
das aulas remotas. Essa particularidade se justifica por diversas razdes. Gleiciane ¢ uma aluna
muito falante, inteligente e expressiva, é assidua, gosta muito de participar das aulas, faz
reflexdes muito pertinentes e tem um notavel prazer por estudar. Ah!, ela adora a disciplina de
espanhol. Na maioria das interagcbes que ela teve comigo, sempre tentava expressar-se em
espanhol, inclusive por mensagens de audio! A timidez ndo faz parte da sua personalidade.
Sempre esta disposta a aprender, com a ingenuidade que a idade Ihe proporciona e com a

perspicacia de uma jovem curiosa.

Durante as aulas remotas, ela realizou todas as atividades propostas. Na verdade,
quase todas, pois, durante o periodo pandémico, ela passou por uma depressdo, informada
pela mae e pela prdpria aluna. Por isso, esteve afastada por um periodo. Notei, nas interagdes,
que ela tem uma familia'®*® muito acolhedora e presente em sua vida e, assim que ela pode

voltar a interagir, buscou realizar todas as atividades atrasadas.

Gleiciane se destaca também pelo esmero com que realiza as atividades. Fotografava e
me enviava todos os registros que fazia no caderno, com uma organizacdo exemplar, uma
excepcionalidade. Outra distingdo de Gleiciane é a sua habilidade para desenhar e criatividade
para registrar suas ideias e pensamentos. O colorido e destreza de seus desenhos
impressionam. Por todos esses motivos, tenho um grande carinho por Gleiciane. Convido-lhe,
leitor(a), a visitar o Anexo 9, no qual se encontra uma espécie de portfélio que ilustra os

comentarios que teci nessa apresentacao.

Neste episodio, aléem de trazer a analise algumas producbes de Gleiciane, 0 meu
objetivo é demonstrar o quanto as praticas pedagogicas decoloniais podem transgredir o

espaco regulamentado!® da sala de aula, isto é como essas praticas reverberam

138 penso que o apoio familiar é indispensavel no processo de ensino e aprendizagem em relagdo ao papel da
escola: formacdo cidaddos criticos e autdnomos. Os indicios desse apoio sdo, neste trabalho, informacoes
adicionais, porém muito relevantes, percebidas por mim no decurso da pesquisa ou compartilhadas pelos
proprios participantes. Elas indicam, inclusive, o grau de vinculo construido nesse periodo téo dificil erigido pela
pandemia. Nesse sentido, informo que ndo foi meu objetivo tracar o perfil de todas/os as/os participantes da
pesquisa.

139 Refiro-me ao tempo cronoldgico das aulas, isto ¢, os 90 minutos regulares das aulas.
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significativamente nas sensibilidades de mundo, na vida dos estudantes, além da boniteza que
pode ser esse arduo processo. Na nuvem de palavras a seguir, fruto de uma atividade na
Semana 3 de aulas, Gleiciane sintetiza 0s seus pensamentos sobre racismo, tema trabalhado

desde os primeiros encontros.

Figura 15 — Nuvem de palavras de Gleiciane — 6° ano

Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

Na figura 15, é impactante como Gleiciane, menina branca, conseguiu representar
toda a dor que o racismo promove na vida de quem sofre com ele. O seu exercicio de empatia,
por meio das frases que criou, conseguiu ndo somente expressar, em espanhol, o sofrimento, a
tristeza e o tormento dessa chaga social, mas também transmitir ideias que foram semeadas
em nossas aulas: as implicacBes juridicas das préaticas racistas (racismo y crimen); a
necessidade de ndo julgar o outro (no jugués a quén no conoces), principalmente pelas
aparéncias (no importa las aparencia); a repercussdo negativa dessas praticas no ambiente
escolar (Bullig no) e o mote de nossas reflexdes: prejuiciu nd. Os desenhos criados por ela
intensificam e tornam ainda mais intensas essas ideias, no grande coracgdo construido, a saber,
as feridas, os olhos lacrimejantes, o curativo, as gotas de sangue e as tentativas de reparagéao,

superacao e cura, simbolizadas pelas suturas.
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A seguir, compartilho 3 (trés) sequéncias de capturas de tela de conversas privadas que
Gleiciane e eu tivemos naquele ano letivo, em 2020. Como mencionei acima, essa aluna é
uma garota muito curiosa e questionadora, e o tema do preconceito, principalmente o racismo,
parece ter-lhe tocado muito, pois sempre que lia ou via qualquer texto sobre o tema, ela
compartilhava comigo e expressava o que pensava. A primeira sequéncia é composta de duas
conversas ocorridas em momentos diferentes, ambas iniciadas por Gleiciane, com o

compartilhamento de videos.

Figura 16 — Conversa privada via WhatsApp com Gleiciane — 6° ano — Sequéncia 1

G L Porqu GETINIEED

Sho tho preconceituosa

Coloque o racismo

>

em,

Mok g inite reslicad mansty

Seu devido lugar® BLenae noche
L 00 o 0g ou achal

Oma que legal

Muiito bem! Justaments o video gun 5L a8 miy trigte y nos
rabahando na atwdade de cang MPOrianie o4 W ampalia
s actitud del homboe gue seva

vida de W rmusidmena’

Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

Na sequéncia 1, destaco dois movimentos importantes. O primeiro € o quanto
Gleiciane passou a relacionar as discussdes da vida, mais precisamente sobre os preconceitos,
as minhas aulas. Para ela, talvez, as nossas aulas eram sinébnimo de discutir os problemas da
vida, de forma que os textos sobre esses temas, com 0s quais se deparava nas suas redes
sociais, eram compartilhados comigo. Na primeira captura de tela, ela parece demonstrar
felicidade por ter encontrado o video, que haviamos trabalhado com ele na nossa aula de
espanhol, na rede social da qual faz parte. Traduzo essa possivel associa¢do de Gleiciane a um

sentimento de: Nossa! A discussdo da nossa aula de espanhol esta no meu cotidiano!

Na segunda captura de tela, o titulo do video ¢ “Porque as pessoas sdo tdo
preconceituosa”. Nesse video, ha situacdes em que pessoas negras sdo vistas com olhares

discriminatorios, ignoradas ou associadas a criminosos, por sua cor. O segundo movimento
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relaciona-se com o contetdo dos videos a que Gleiciane vinha assistindo. Sinto, por parte da
aluna, uma tentativa de compreender o porqué da existéncia do racismo, que lhe parece ser
algo inaceitavel e triste. Essa sensibilidade € potencializada na proxima sequéncia. Nela,

Gleiciane faz um questionamento genuino a respeito do preconceito racial.

Figura 17 — Conversa privada via WhatsApp com Gleiciane — 6° ano — Sequéncia 2
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Tardes

Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

Na sequéncia 2, Gleiciane me envia um video que tem como titulo “Crianga ndo tem
preconceito”. No video, ha duas criancas, um menino e uma menina, que aparentemente estao
merendando em uma escola. O menino é uma pessoa com deficiéncia, ele ndo tem o braco
direito e demonstra dificuldades para comer. A menina, que esta finalizando a refeicdo a seu
lado, percebe a dificuldade do colega e ajuda-o a comer, levando-lhe a comida & boca. Em
seguida ao envio, Gleiciane pergunta-me em espanhol se € verdade que as criancas ndo tém
preconceito: Tio y vdd g las nifios, no te la prejuiciu?. Ou seja, Gleiciane questiona sobre a
origem do racismo. Talvez ela tenha notado que, em momento algum, a menina do video
demostra qualquer tipo de aversdo ou desafeto ao menino com deficiéncia, e o faz de forma
natural. Ao passo que respondo que ndo nascemos com preconceitos, afirmo que eles sdo

aprendidos no decorrer da vida.
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Duas semanas depois, Gleiciane compartilha comigo um novo video'#, trata-se de um
teste social feito no Espirito Santo. No teste, criancas recebem 10 (dez) frases extremamente
racistas e sdo convidadas a escolher 5 (cinco) delas e dirigi-las a uma mulher negra. Todas as

criangas se recusam a |é-las.

Figura 18 — Conversa privada via WhatsApp com Gleiciane — 6° ano — Sequéncia 3

-letlle » Sentir triste mas au mesmo tempo
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LAl Tristo por Que AINGA existe racismo ¢
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Buenos tardes
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0 que vocé sentiu quando assist) N o
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Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

Na sequéncia 3, ao ser indagada sobre o que sentira quando assistiu ao video,
Gleiciane responde que dois sentimentos lhe surgiram, o de tristeza e o de felicidade. Chama-
me a atencdo a explicacdo que ela da para o sentimento de felicidade: pg ninguém nasce e
racistas. Ou seja, Gleiciane demonstra ter aprendido que 0s preconceitos, neste caso 0
racismo, sdo praticas que sdo aprendidas, isto é, ndo sdo inerentes ao ser humano, logo, é
possivel também aprender a ser mais empatico, a agir de forma mais humana e respeitosa.
Talvez, com essa reflexdo, Gleiciane tenha aprendido que o preconceito ndo pode ser tolerado
por, além de ferir e marginalizar o outro, constituir-se uma pratica que nao poderia ser
justificada pela natureza do ser humano. A mensagem fomentada é a de que o ser humano nao

nasce racista, aprende a sé-lo.

140 FLORES, Fabio. Racismo na escola — Teste social. Youtube, 1 set. 2018. Disponivel em:
https://youtu.be/ILOtEVtwVV8. Acesso em 30 abr. 2022.
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Na proxima sequéncia, compartilho uma nova conversa com Gleiciane y a la vez uma
atividade realizada por ela. O seguinte episddio ndo ocorreu no periodo regular da pesquisa,
em 2020. Ocorreu nas aulas de espanhol de 2021, quando Gleiciane pertencia ao 7° ano do
ensino fundamental. Contudo, como argumentei na secdo 4.1, as ressonancias do trabalho
docente extrapolam os limites tradicionais de pesquisa, e creio que os dados excedentes
colaboram com uma melhor compreensdo da construcdo de processos, principalmente a
construcdo de conhecimentos. Em 2021, estdvamos inseridos em um contexto similar ao de
2020: as aulas continuaram de forma remota, na plataforma WhatsApp. A diferenca é que ja
haviamos vivenciado a experiéncia de ter aulas a distancia, naquelas mesmas condic¢Ges, no
ano anterior. A atividade enviada por Gleiciane fez parte do tema El abuso sexual de nifios y
nifias.

Apos discutir sobre o tema, eu apresentei a turma duas propostas de atividade: 1) criar
um cartaz com uma mensagem contra 0 abuso sexual de criancas para que jovens como
elas/es tornem-se conscientes de que ninguém pode tocar-lhe o corpo sem o consentimento
delas/es e denunciem se forem vitimas de abuso, ou 2) escrever um texto em que pudessem
contar alguma situacdo constrangedora de abuso sexual de criangas que tivessem presenciado
e como se sentiram naquele momento. O Unico requisito era utilizar a lingua espanhola em
suas mensagens, apoiando-se em dois videos motivadores compartilhados e discutidos na
interacdo on-line. Gleiciane acolheu a proposta 1.
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Figura 19 — Conversa privada via WhatsApp com Gleiciane — 6° ano — Sequéncia 4

Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

A sequéncia 4 revela, primeiramente, a dificuldade que muitas criangas enfrentaram
nas aulas remotas durante o distanciamento social. Gleiciane ndo pdde participar das
interacBes simultaneas porque tinha de ajudar a sua mde com os afazeres domesticos.
Contudo, a sua maneira, ela afirma ter conseguido acompanhar as aulas. Duas horas depois,

Gleiciane envia-me uma verdadeira obra de arte como tarefa de casa.

E fantastico cada detalhe do texto verbal e ndo verbal produzidos por Gleiciane. Por
mensagem, eu pergunto o significado dos numerais “1°” e “2°” nas laterais do rosto da menina

desenhada, e a aluna responde por mensagem de audio:

O ‘1% significa, tipo assim, se ela ficasse quieta, ela continuaria sofrendo; se ela
falasse, ela poderia fazer alguma coisa para ela se sentir melhor de novo.

(20/05/2020 — Mensagem de voz — Gleiciane — 6° ano).

Isto é, a imagem do numeral “2°” representa a menina apGs procurar por ajuda.

Por meio desse texto, Gleiciane demonstra ter aprendido duas ideias que foram
reiteradamente reforcadas naquele encontro remoto: ndo ficar em siléncio em caso de

qualquer toque inapropriado — ou tentativa dele — por parte de alguém, sem o consentimento
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delas e deles (No te quedes callado! Silencio no!) e a necessidade de sempre compartilhar
com um adulto de confianga qualquer desconforto nesse sentido (Dile alguienen! Quien
confias! Quita ese miedo y confia!). Além disso, a mensagem final, em destaque, demonstra

uma forte indignacao de Gleiciane sobre o assunto: jjSon sélo nifios!

Por fim, compartilho uma Gltima experiéncia com a aluna. Em abril de 2022,
encontrei-me com Gleiciane na escola, ela esta cursando o 8° ano do ensino fundamental.
Passaram-se 2 (dois) das nossas primeiras vivéncias com a lingua espanhola. Eu continuo
trabalhando na escola, porém, nesse momento, ja ndo sou mais seu professor. Continuo dando
aulas para 0s 6° e 7° anos. Infelizmente, até agosto de 2022, os 8° anos ndo possuiam aulas de
espanhol. Nesse encontro, fiz um pedido a Gleiciane. Perguntei a ela se poderia representar
em um desenho o que ela aprendeu ou gostou de aprender durante as nossas aulas remotas
durante a Covid-19, e contei-lhe que o meu objetivo era torna-lo a capa da tese'*!. Ela
prontamente aceitou. Também disse a ela que ndo tivesse pressa em me entregar, que poderia
fazé-lo com calma, no seu tempo. Duas semanas depois, Gleiciane presenteia-me com mais

uma linda produgéo:

Figura 20 — Capa da tese, produzida por Gleiciane — 6° ano

RACI 5
G Maf !
N

Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

141 A ideia de transgredir na capa da tese foi inspirada na tese de Megg Rayara Gomes de Oliveira, primeira
travesti negra a obter o titulo de doutora na Universidade Federal do Parana (UFPR). Ao mesmo tempo, € uma
forma de agradecer as e aos protagonistas desta tese, com as/os quais muito aprendi e me deconstrui no processo
de doutoramento. E uma singela homenagem a elas e eles neste documento, que fica para a posteridade.
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Nessa retrospectiva, como nomeou Gleiciane, ela traz exemplos de varios temas que
Ihe foram marcantes na sua trajetoria como estudante de espanhol durante as aulas remotas,
isto €, o vocabulario referente as profissdes, as partes do corpo, aos alimentos — 0s quais a
prépria aluna faz alusdo a eles em lingua espanhola —, mas notemos, principalmente, o
destaque que ela da ao racismo, mais especificamente a histéria de Taynara Silva. Podemos
concluir que as aulas tematicas sobre esse tema Ihe foram muito significativas, a sua maior
memoria. No canto direito, a aula também relembra o tema Las discapacidades fisicas, que
discutimos no ano letivo de 2021. A aluna rememora uma questdo muito trabalhada a época,

que ela sintetiza com as seguintes palavras: deficiente tabém tem derechos.

Por meio dessa retrospectiva, busco reforcar a ideia do quanto as experiéncias
escolares sobre a vida acompanham-nos no tempo. Talvez, daqui a algum tempo, Gleiciane
esqueca 0 nome dos alimentos ou as partes do corpo que aprendeu em espanhol —

considerando também que ela ja ndo tem aulas dessa disciplina#?

— no entanto, acredito que o
que ela aprendeu sobre preconceito racial, sobre deficiéncia fisica e sobre outros temas
durante essas aulas resistentemente permanecerdo em sua memoria de alguma forma. Ha4 uma

explicacdo para isso: Gleiciane aprendeu sobre esses temas sociais com o corpo.

Gallo (2017) tece potentes consideracdes sobre o aprender com o corpo, das quais
compartilho. Apoiando-se em Pennac (2017)*3, Gallo (2017, p. 111) assegura que “aprender
¢ da ordem do sensivel (encarnar-se) mais do que do inteligivel, simplesmente”, pois,
continua ele, “aprender ¢ sempre encontrar-se com 0 outro, com o diferente, a invencdo de
novas possibilidades; o aprender ¢ o avesso da reproducao do mesmo” (GALLO, 2017, p.
112). Como acredito que esteja perceptivel ao longo deste todo este episodio, Gleiciane
deixou-se afetar e produziu outros afetos com as vivéncias escolares de que participou

durante as aulas remotas de espanhol.

5.10 “Li aos prantos”, “Deem 0 autdgrafo de vocés porque eu vou guardar com muito
p

carinho”

No percurso de toda a tese, reiteradamente, argumentei a favor do amor maturaniano

como forca propulsora de a¢bes e mudancas, isto €, defendi a importancia e o papel das

142 Em agosto de 2022, tornei-me professor de espanhol dos 8° anos. Nesse momento, Gleiciane ja ndo estava
mais matriculada na escola. Sua familia mudou-se para outro estado.
143 PENNAC, D. Chagrin d’école. Paris: Gallimard (Folio), 2009.
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emocOes para a concepcdo de praticas cotidianas, e até cientificas, como esta que venho
construindo desde as primeiras paginas. Na subsecdo 4.2, apresentei e discorri a respeito do
caso de racismo sofrido pela professora Taynara Silva, cujas reflexdes promoveram nas aulas
de ELA o0 nosso maior projeto pedagdgico decolonial: a constru¢do do livro digital Mi
mensaje a Taynara. Neste episodio, trago a baila as reacbes, ou mais bem as respostas, que
meus alunos e minhas alunas conseguimos receber de Taynara, interlocutora do projeto que

construimos.

No dia 13 de junho de 2020, entrei em contato com a professora Taynara Silva via
Instagram para contar-lhe toda a experiéncia antirracista que estdvamos construindo na escola
e, principalmente, revelar-lhe que a sua histdria havia sido tema de discusséo das nossas aulas.
O objetivo maior foi perguntar-lhe se ela poderia ler as mensagens e, se possivel, gravar um
video respondendo as alunas e alunos. Como contei naquela subsecdo, eu ndo estava muito
confiante de que Taynara pudesse ler as minhas mensagens. De forma inesperada, no mesmo
dia, Taynara me respondeu as mensagens. Todas as suas respostas, que serdo analisadas a

seguir, encontram-se no Anexo 4.

Atendendo solicitamente ao meu pedido, apds o livro digital ter sido finalizado e
enviado a Taynara, ela gravou um video de agradecimento, que nos chegou no dia 13 de
agosto de 2020, via WhatsApp. Para que ndo corréssemos o risco de perder o video e para que
as alunas e alunos pudessem ter acesso ao video sempre que quisessem, sem comprometer a
memoria de seus telefones, eu fiz uma pequena edicdo e a disponibilizei em meu canal
pessoal, no YouTube. A transcricdo de toda a mensagem e o endereco eletronico do video

estdo disponiveis no Anexo 5.

O foco desta andlise centra-se nas sensibilidades de mundo, nos sentires construidos,
gue as mensagens reunidas no livro Mi mensaje a Taynara puderam afetar — remetamo-nos as
concepcodes de afeto, a saber, a solidariedade, a empatia, o cuidado etc. — a professora Taynara
Silva. Sentidos esses pautados na empatia, na solidariedade e no amor como valores humanos

indispensaveis. Esse momento representou um bonito exercicio de cuidado.

No contato inicial com Taynara, por meio do Instagram, de imediato, chamou-me a
atencdo o entusiasmo da professora ao responder as mensagens. A quantidade de mensagens
em sequéncia e a sua escuta proporcionaram essa percep¢do. Além disso, sdo notodrias a
alegria e a disposicdo da professora ao saber que sua histéria foi contada em sala de aula: o

lugar que mais amo — palavras de Taynara. Em suas mensagens, Taynara abertamente
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compartilha comigo o quanto a noticia a sensibilizou: Vocé n tem nogdo de como estou tocada
com sua mensagem. Li aos prantos. Antes mesmo de conhecer o projeto final, o livro, a
professora sentiu-se extremamente feliz por esse carinho e for¢a. As palavras de Taynara
abrem espaco para pensarmos 0 quanto as praticas pedagdgicas insurgentes — comprometidas
com o amor, com a denuncia e com a reparacdo da colonialidade — sdo potentes e
potencializadoras de atitudes decoloniais, concretizadas no livro digital, nessa experiéncia.
Por meio das expressdes muito/mega feliz (pelo menos 5 vezes entre as duas interacfes) e
alegria, essa ideia é reforcada. Ao emocionar-se com a mensagem, Taynara demonstra-se
fortalecida por alunas e alunos que nem sequer a conhecem pessoalmente, mas que a fizeram

sentir-se respeitada e acolhida.

Saliento também a importancia dos sentidos nessa constru¢do. Ao enunciar que seria
otimo ouvi-los e vé-los, referindo-se as alunas e alunos, Taynara salvaguarda a humanidade
dessas/es jovens, proporcionando um espaco de escuta — ouvi-los — e da existéncia delas/es —
vé-los. Nessa logica, Taynara reforca a nogdo dessas e desses estudantes como protagonistas
do seu proprio processo de aprendizagem, que ela entende como educacéo antirracista. Esse
protagonismo é ainda mais estimulado quando ela declara que deseja um autégrafo dos

alunos: deem o autografo de vocés porque eu quero guardar com muito carinho.

Como discorri nas primeiras paginas da secdo 2 desta pesquisa, as transformacdes que
as praticas pedagogicas deconstrutivas promovem podem ter implicacdes e ressonancias que
extrapolam o papel social de estudante que essas e esses jovens desempenham na escola. Na
minha concep¢do, esse extrapolamento € o0 maior objetivo das praticas pedagogicas
decolonialmente suleadas. Afinal, as provocacdes insufladas no contexto escolar pretendem
ser corporificadas nas agdes fora dos limites da escola. No video gravado pela professora
Taynara, ha indicios desse extrapolamento: Alguns de vocés vieram falar comigo no
Instagram. A gente conversou, eu mandei um &udio pra alguns. Esse excerto demonstra o
quanto a atividade pode superar 0 espaco escolar, isto €, ndo se restringiu a0 cumprimento de
uma tarefa solicitada pelo professor. Vé-se o real comprometimento das alunas e alunos
envolvidos com o tema discutido, o qual motivou algumas/ns delas/es, por conta prépria, a
desenvolverem uma sensibilizacdo para a agéncia, movidos pela emocgdo. Yara foi uma dessas
alunas que entrou em contato com Taynara. A aluna compartilhou comigo uma captura de tela

da interacdo que ela teve com a professora Taynara.
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Figura 21 — Interagdo de Yara com a professora Taynara Silva via Instagram — 7° ano
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Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

As produgbes das/os alunas/os interpretadas e a interagdo que elas/es me
proporcionaram durante essa experiéncia me deixam convencido de que a iniciativa
pedagdgica de lhes levar a historia de alguém geograficamente proximo dessas e desses
estudantes foi determinante para o0 engajamento de todas/os elas/es nas atividades
desenvolvidas, apesar das dificuldades enfrentadas na construgdo das aulas a distancia. As
histérias enderecadas, como prefiro chamar, isto €, historias do nosso endereco, tém a
poténcia de gerar a aproximacgdo ao outro e a sensibilizacdo por ele, visto que a distancia
geogréfica, infelizmente, pode demandar um esforco maior para a empatia ou gerar a falsa
sensacdo de que os problemas de la ndo sdo os mesmos de c&. Mais que escutar, temos a
necessidade de sermos escutados. Acredito, portanto, que a possibilidade de essas e esses

alunos serem escutados por Taynara potencializou a agéncia delas/es.

Na figura 21, Yara demonstra grande felicidade pelo recebimento da mensagem de
agradecimento de Taynara: Vim Dizer que Eu Ameii o Video de Agradecimento da Senhora.

Notemos que esse foi o0 objetivo do contato da aluna; ela esta agradecendo a atengdo que
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recebeu. Nessa troca, ambas foram acarinhadas. Ao doar carinho, Yara proporciona muita

forca a professora; ao agradecer o carinho, Taynara engrandece a pequena Yara.

5.11 “Espero que as geragoes futuras nido pensem desta forma”

N&o ha davidas de que, nos, cientistas sociais, produzimos conhecimentos com varios
objetivos, entre eles compartilhar reflexdes, avancar o0s estudos e proporcionar
encaminhamentos para a construgdo de uma vida mais digna e justa, de modo a expandir as
nossas redes de relacionamentos, sermos multiplicadores dos pensamentos em que
acreditamos, assistir as vivéncias das pessoas e, principalmente, dar visibilidades a
experiéncias e historias nas mais diversas esferas sociais de que participamos e empenhamo-

nos a dar nossas contribuices.

Comumente, no ambito académico, fazemos isso entre 0S n0ssos pares, com
participacdes em eventos e publicacbes de textos. No entanto, ndo é possivel delimitar as
fronteiras e as redes de alcance dos conhecimentos que divulgamos e tampouco determinar
com seguranca as pessoas que de fato puderam ter acesso e, menos ainda, imaginar o impacto
das nossas palavras nos dialogos improvaveis estabelecidos quando somos lidos,

especialmente na internet, espaco fluido onde (quase) todos tém acesso a (quase) tudo.

Como assinalei em alguns momentos deste trabalho, preliminarmente, divulguei
alguns fragmentos desta tese em um artigo publicado na Revista Humanidades, em marco de
2021, intitulado Por uma pedagogia decolonial no ensino de lingua espanhola: uma
experiéncia remota durante a pandemia da Covid-19. Surpreendentemente, no més seguinte a
publicacdo do texto em uma edicdo tematica na area de Linguistica Aplicada, recebo em meu
e-mail institucional, da Universidade Federal de Alagoas, o seguinte e-mail de um leitor desse

artigo, o qual reproduzo abaixo:
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Figura 22 — E-mail avaliativo de Silvio

POR UMA PEDAGOGIA DECOLONIAL NO ENSINO DE & 2
LINGUA ESPANHOLA: UMA EXPERIENCIA REMOTA DURANTE
A PANDEMIA DA COVID-19
Exiemna Calxa de entrada x E-mail de critica x
S <enfermeiro @gmail.coms ter, 6 de abe 14,21 v «

v paramim »

Lendo seu texito, que tristeza
Espero que as geracdes fuluras ndo pensem desta forma, iquass 4 senhora

S

Fonte: Acervo do autor — Dados da pesquisa

Silvio indica ter lido o referido artigo, que lhe causou tristeza, e continua: Espero que
as geracOes futuras ndo pensem desta forma, iguais a senhora. Antes mesmo de tirar
conclusbes mais concretas a respeito de que lugares sociais Silvio enuncia e que ideologias
ele representa e buscar fazé-las conhecer quando me escreve, as quais, indubitavelmente, vao
de encontro ao que advogado no artigo, chamou-me a atengdo o seu endereco eletronico:
“enfermeiroxxxxxxxx(@gmail.com”. Trata-se de um enfermeiro. As perguntas que me fiz de
imediato foram: Como meu artigo chegou as maos de um enfermeiro? Por qué? E mais: O que
Ihe motivou a escrever-me? Como Silvio assina o e-mail com seu nome completo, ndo foi
dificil achar o seu Curriculo Lattes. Silvio é enfermeiro e atua no Parana, porém ndo havia
nada em seu curriculo que o relacionasse a area de Educacdo, menos ainda ao Ensino de
Linguas. Insatisfeito, ainda o busquei na rede social Facebook e encontrei o seu perfil. Apesar
de sua pagina pessoal estar com as publicacGes restritas as pessoas que fazem parte de sua
rede, o texto da sua biografia ajuda a compreendé-lo melhor: “Brasileiro, casado e pai.

Temente a Palavra de Deus. Sou de Direita, Conservador, Monarquista.”

Interpretei as palavras que Silvio me escreveu, apesar de pacificas e respeitosas, como
uma necessidade de demarcar a sua insatisfacdo e, talvez, uma possivel retaliagdo a uma
perspectiva de vida que é intolerante aos principios que ele defende: o conservadorismo e a
destituicdo da democracia, entre os quais o ultimo é anticonstitucional, a monarquia. Parece-
me, entdo, que a tristeza que Silvio sentiu decorreu do seu descontentamento a minha
exaltacdo de valores pluriversos e de promocdo de uma educagdo comprometida com o
enfraquecimento sistematico de regimes que buscam dirimir a diversidade humana, quando

promovo uma educacdao comprometida com a vigilancia e acdo sociais, concepcdes essas que



186

ele indica discordar. Por isso, sentiu tristeza. Esse sentimento revela a colonialidade presente

na sua forma de entender a vida em sociedade, marcada, principalmente, pela acriticidade.

Desde 2016, com o afastamento compulsério da entdo presidenta Dilma Rousseff,
acentuou-se no Brasil a polarizacdo politica e, com ela, as vozes austeras, que antes nao
tinham representatividade para ecoar a sua belicosidade, encontraram no atual chefe do Poder
Executivo brasileiro a liberdade para romper o siléncio em que se encontravam. Situo o
discurso de Silvio entre essas vozes. A energia do enfermeiro em ler um artigo que se
distancia da sua area de trabalho, buscar 0 meu e-mail e escrever-me reflete a determinacéo
dessas vozes em enfraquecer e intimidar os discursos, praticas e vivéncias que resistem e
opdem-se ao neototalitarismo. Possivelmente, em outros tempos, o referido e-mail ndo tivesse

existido.

Eu ndo Ihe respondi o e-mail. Creio que ele teve a oportunidade de ler e compreender
guem sou, 0 que faco, como penso e como atuo, visto que expressamente compartilho uma
perspectiva politico-pedagogica ostensiva e adversa a sua maneira de enxergar a vida. A
resisténcia ndo cessa, soube ele. E a escola ndo esta de fora. Menos ainda as geracdes futuras,

que Ihe parecem ser uma preocupacao.

No final, senti-me muito feliz por esse momento ter ocorrido. Sinto que o incomodo e
a tristeza de Silvio energizaram a minha luta docente. Eu ndo consegui convencé-lo por meio
das experiéncias compartilhadas do quéo a colonialidade incide na vida das geracdes futuras e
do quédo transformadoras podem ser as historias. Porém consegui provoca-lo, perturba-lo.
Apesar disso, fica a certeza de que as nossas palavras sdo sempre lancadas, porém nao é
possivel determinar onde e como precipitardo. Podem repousar sobre nossas cabecas como

pedras ou como confetes.
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6 REFLEXOES FINAIS SOBRE NUESTRO LUGAR

A veces es muy dificil pensar cual es nuestro lugar en el mundo.

Tal vez la Unica respuesta firme para nosotros sea reconocer ese lugar como el de la subalternidad,
o de los dominados, a sabiendas de que estamos inmersos en una trama compleja y heterogénea

de relaciones sociales y que en algunas coyunturas o en algunos espacios no seamos dominados,

sino que posiblemente estemos mas cerca de los dominadores de lo que a veces queremos reconocer.

Zulma Palermo*

Na secdo trés desta tese, ousei em caracterizar a minha filiacdo a Linguistica Aplicada
Militante. E ndo tenho duvidas disso. A militancia ndo é acientifica como muitos acreditam
ser. Advoguei desde as primeiras paginas deste trabalho que ndo acredito no pressuposto da
neutralidade. A militancia € um exercicio de mobilizacdo coletiva sistematica e resistente para
transformar a realidade. A militancia parte dos oprimidos, dos condenados, dos subalternos,
dos descartaveis, dos quase-humanos que, em posicdo desfavoravel, lutam pelo direito a
existéncia de seus corpos, pensamentos e saberes. Por isso, € necessario saber o nosso lugar

no mundo, principalmente aqueles lugares em que tentam nos colocar.

No Exame de Qualificacéo, fui provocado por uma das examinadoras a discorrer sobre
a seguinte pergunta: Como fui atravessado por Taynara? Busco responder ao instigante
questionamento estendendo-o0 as/aos participantes protagonistas desta pesquisa: Como fui
atravessado por Taynara e por minhas alunas e alunos? Ao encerrar esta pesquisa, sinto que
as historias de todas/os elas/es e o0s seus imbricamentos fortaleceram em mim um
autoletramento de reexisténcia, o qual evidencia que “ainda que ndo se perceba ou ndo sejam
valorizadas, h& no cotidiano uma reinvencgéo de praticas de uso de linguagem que 0s sujeitos
realizam e que estdo ancoradas sobretudo nos referenciais e na historia de vida das pessoas”
(SOUZA, 2016, p. 70). Com elas/es, aprendi a ser um professor, um pesquisador e um

cidaddo mais com um olhar, uma escuta e uma fala mais sensivel no tratamento com o outro.

As historias desses sujeitos e as ressonancias delas, lidas e debatidas no decurso da
tese, fizeram-me ainda mais valorizar a importancia do contar e do afeto no exercicio do meu
compromisso social e, nesse caminho, fortalecer, em préaticas, o reconhecimento da minha

negritude e dos demais tragos identitarios que atravessam a minha identidade, principalmente

144 Cf. PALERMO, Z. Para una pedagogia decolonial. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Del Signo, 2014, p.
47.
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aqueles que ainda ocupam espacos de exclusdo ou subalternidade, isto €, “a necessidade nao
apenas de resistir a um modelo de letramento excludente, mas de, ao criticar, propor outras
maneiras de agir, outras formas de fazer, ensinar. Nao apenas resistir, como aprendemos com
0S passos que vieram antes de nos, mas reexistir” (SOUZA, 2016, p. 72). Nesse caminho,

passei a interessar-me mais por histérias, historias enderecadas.

Finalizo essa primeira ponderacdo sobre historias com as palavras da escritora
nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie, que tratam da importancia das histérias e do risco de
vivermos em meio a uma unica historia:

As historias importam. Muitas historias importam. As histérias foram usadas para
espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e humanizar.
Elas podem despedacar a dignidade de um povo, mas também podem reparar essa
dignidade despedacada. [...] Quando rejeitamos a histdria Unica, quando percebemos
gue nunca existe uma histdria Unica sobre lugar nenhum, reavemos uma espécie de
paraiso (ADICHIE, 2019, p. 32-33).

Em se tratando especialmente da populagdo negra, “os efeitos conhecemos na pele e

nos dados estatisticos que insistem em estampar uma realidade ainda muito desfavoravel”

(SOUZA, 2016, p. 69).

Continuo essas reflexdes reafirmando que todo trabalho decolonial necessita,
prioritariamente, do exercicio da autodecolonialidade, o qual, uma vez iniciado, ndo cessa
nunca. A todo momento, estive (des-re)aprendendo a me relacionar com o outro, como
docente, pesquisador e cidaddo. Engana-se o sujeito decolonial ou pré-decolonial que acredita
alcancar a decolonialidade apenas por citd-la nas suas praticas. Sempre havera em nosso
pensamento modelos de ser, estar e viver acomodados que, por acomodados estarem,
estabelecem-se como verdades ou referéncias, fadados, assim, a reproducdo e a
uniformizac&o. E por isso que a decolonialidade dorme na insonia das praxis, permanecendo
em vigilia. O primeiro exercicio decolonial come¢a em nds mesmos, pois “quem nao
descoloniza seu pensamento ndo pode participar da descolonizacdo da histdria, economia,
educacdo, saude, cooperacao, agricultura” (SILVA, 2017, p. 6), corpo e mente. Portanto,
voltar os olhos, os ouvidos e a boca a nés mesmos € um exercicio decolonial indispensével e
primeiro para a reflexdo e a militancia no espaco cientifico e fora dele. Caso contrério, torna-

se “um discurso a mais, alienado e alienante” (FREIRE, 2021, p. 120).

Durante o processo de doutoramento, fui convidado algumas vezes a conversar com
estudantes de Letras em palestras e mesas-redondas a respeito do desenvolvimento deste

trabalho, principalmente no que se refere ao recorte preliminar publicado em Moreira Junior
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(2021). Sempre deixei muito claro 0 meu posicionamento politico-tedrico como cientista na
construcdo de uma Linguistica Aplicada transdisciplinar e militante. Em uma dessas ocasides,
fizeram-me a seguinte pergunta: “Quando tento impor uma visdo, quer seja orientagao,

dimensdo conceitual ou em qualquer perspectiva, estou sendo colonial?”

Desconsideremos o uso da palavra impor que, de entrada, nos levaria a uma resposta
positiva sem espaco para reflexdes mais profundas. Em seu lugar, consideremos a palavra
levar. Destarte, apresento as palavras de Freire:

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo de mundo, ou tentar imp6-la a
ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de que
a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias formas de sua acéo, reflete a sua
situacdo no mundo, em que se constitui. A acdo educativa e politica ndo pode

prescindir do conhecimento critico dessa situagéo, sob pena de fazer-se “bancaria”
ou de pregar no deserto (FREIRE, 2020, p. 120, grifo do autor).

No meu entendimento, estd claro no discurso de Freire que nds, educadores, ndo
buscamos que nossos estudantes pensem como ndés, tampouco que pensemos todos da mesma
forma. Do mesmo modo, Freire indica que o professor, apesar de ndo ter o objetivo de
produzir réplicas do seu pensamento, ndo deixa de ter uma visdo de mundo. Contudo, 0
objetivo de uma educacao libertadora, critica e decolonial € fazer entender que nossas visdes e
discursos sdo sempre situados, repercutem em nossas agdes e inspiram pessoas. Logo, ndo
podemos reduzir o trabalho critico ao nivel intelectual, é necessario expandir, sobretudo, ao
nivel da acdo (FREIRE, 2021). Por isso, acredito que podemos avancar na ideia de impor ou
levar uma visdo de mundo para promover opcdes de existéncia, no plural. Refagcamos a
pergunta, entdo: “Quando tento promover op¢des de existéncia, estou sendo colonial?”
Respondo que ndo. Por essa razdo, sou intolerante a intolerancia. A respeito dessa ideia,
reproduzo as palavras de Rapha Prado, um jornalista brasileiro, que gravou um video em uma
rede social sobre ser intolerante & intolerancia. Fago de suas palavras as minhas:

Se a gente discorda da opinido de alguém, tentar silenciar essa pessoa ndo torna a
gente intolerantes? Esse questionamento levou o filésofo austriaco Karl Popper a
desenvolver essa teoria chamada “Paradoxo da Tolerancia”. Devemos ser tolerantes
com quem é intolerante? E a resposta € ndo. Mas qual é o critério? Como saber se 0
gue o outro esta dizendo ndo é s uma opinido da qual eu discordo ou se ele esta
reproduzindo um discurso de 6dio? [...] Eu pratico o seguinte raciocinio: o que o
sujeito esta dizendo impede a existéncia do outro, do jeito que ele se enxerga e que
deveria ser respeitado? Se a resposta é sim, esse sujeito estd sendo intolerante e ndo
deve ter voz. [...] Ento, esse discurso contra a existéncia do outro, do jeito que ele
é, € um discurso de 6dio, é um discurso intolerante, e a gente ndo s6 pode — como

deve — ser intolerante contra ele. [...] Vocé esta sendo assim para impedir que esse
discurso se espalhe, se propague e, no futuro, se torne dominante. Entdo devemos
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sim, sem nenhum peso na consciéncia, silenciar aqueles que ndo aceitam a
existéncia do outro como ele é (RAPHA, 2020)°,

A partir da experiéncia de ensino e aprendizagem de espanhol como lingua adicional
durante o distanciamento social da Covid-19 analisada nesta tese, preliminarmente, faz-se
necessario salientar a importancia de situar as minhas dificuldades e das/os alunas/os
participantes na concretizagdo das atividades remotas, que vao desde as limita¢cdes dos
recursos tecnoldgicos a tensdo fisico-emocional na tentativa de construir um espago aprazivel
e possivel de (des-re)aprendizagem. Além disso, a novidade da interagdo remota e 0s rumores
da possibilidade de retorno as aulas presenciais no inicio do distanciamento social certamente
foram alguns dos fatores que contribuiram para a construgdo desse espaco e,
consequentemente, na adesao das/os alunas/os a atividade proposta, o que, paulatinamente, foi

comprometida com a extensao do distanciamento e a falta de perspectiva do seu fim.

Conforme foi salientado na se¢do introdutéria, uma das questdes que estdo no cerne
das reflexdes desta tese é: Apesar das limitacGes de diversas ordens, que sentidos puderam ser
construidos a partir de uma perspectiva de deconstrucdo de saberes por meio da lingua
espanhola em um ambiente remoto descendente de um espago permeado por precariedades
que é a escola plblica? Nesse sentido, destaco algumas das caracteristicas'*® dessa pratica de

orientacdo decolonial:

Cacos de forca. A disposicdo e criatividade dos sujeitos envolvidos foram
determinantes na concepcdo de uma sala de aula ndo antevista, com as sensibilidades
restringidas e turbuléncias diversas, empreendida sobre a vontade de transpor as limitagdes

fisicas e sobre o desgaste psicoemocional que o distanciamento social impunha.

Extrapolamento. A atividade Mi mensaje a Tayanara transpos as funcdes tradicionais
de uma atividade escolar, a saber, a criacdo de situacOes ficticias ou modelares de
aprendizagem para a avaliacdo do professor. No caso da atividade exemplificada, a situacéo
real — a pratica racista sofrida por Taynara — tornou-se cardeal para as reflexdes e experiéncias
de estudar e produzir em uma lingua adicional. A atividade extrapolou a sua funcdo de
instrumento avaliativo do professor para ser um instrumento agente de conscientizacdo e

emancipacao, nos conceitos de Paulo Freire, mediado pelo professor.

145 RAPHA PRADO. Paradoxo da Tolerdncia. 4 ago. 2020. Instagram: @rapha_prado. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/CDekPkPALUS/. Acesso em: 20 set. 2021.

146 preliminarmente, parte do texto desta secéo foi publicada em: MOREIRA JUNIOR, R. S. Por uma pedagogia
decolonial no ensino de lingua espanhola: uma experiéncia remota durante a pandemia da Covid-19. Revista
Humanidades & Inovagéo, v. 8, n. 30, p. 63-81, 2021.
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Historias enderecadas. As intervencGes didaticas proporcionaram um pensamento
critico e ecoconsciente sobre as vivéncias do local, da vida que ocorre do lado de fora da
propria janela. Historias de pessoas locais que refratavam problemas coloniais e globais. Por
isso, reitero a necessidade de aulas tematicas que contenham histdrias do endere¢o dos
aprendentes. As escrevivéncias — historias que narram vivéncias — compartilhadas tém a
potencialidade de engendrarem narrativas sentipensantes, as quais, aquecidas pelas emocdes,
produzem novos sentidos. Pedagogicamente, essas historias suscitam a responsabilidade ética
desses aprendentes, concebida aqui como a capacidade de (se) reconhecerem, sensibilizarem-

se e agirem perante o sofrimento do outro.

Lingua que conta. O trabalho com o espanhol como lingua adicional serviu ndo apenas
para um aprimoramento linguistico-discursivo das/os participantes, mas também para contar
vivéncias firmadas nas experiéncias de estar no mundo, salientar as limitacGes do trabalho
linguistico nas condicGes que foram situadas e, principalmente, consolidar as/os aprendentes
como produtoras/es e autoras/es de conhecimentos que se enderecam a pessoas que reexistem.
Autoria e producdo estas que se consagraram no livro digital intitulado Mi mensaje a
Taynara. Nesse sentido, as bases colonialistas do uso “correto” da lingua adicional deram
lugar a uma pratica translingue “centrada ndo nas ‘linguas’ dos sujeitos, mas sim nas praticas
que eles desenvolvem no aqui e agora da interagdo”, “considerando o seu propdsito, sua
localidade, sua representacdo e impacto que ela pode trazer nos mundos dos sujeitos/alunos
envolvidos” (ESPfRITO SANTO; SANTOS, 2018, p. 160).

Sao indubitaveis, nas condigdes anteriormente tecidas, os esfor¢os dos professores na
criagdo e sustentagio de novos ambientes escolares. E precipuo o “papel dos professores
como agentes de (des)invencao de discursos sobre o ensino e aprendizagem de ‘linguas’”
(ESPIRITO SANTO; SANTOS, 2018, p. 160). Para isso, reclama-se ha muito a necessidade
de refazer a gramatica da escola (NOVOA, 2020), convertendo-a em um espago para semear
vivéncias que falem de vidas frageis, marginalizadas e ainda concebidas como descartaveis.
Ecoando o pensamento do sociologo peruano Anibal Quijano, Cadilhe e Leroy (2020, p. 256)
nos lembram que “mesmo sendo resultado ou estando neste mundo colonizado, devemos nos
rebelar e insurgir contra o status-quo dominante e opressor”. Esta nao ¢ uma discussao ignota,

mas a pandemia oportunizou falar articulada e energicamente sobre o tema.
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APENDICE 1 - PROJETO: LAS VIDAS NEGRAS IMPORTAN

PROJETO ESCOLAR MULTIDISCIPLINAR — 2020:
LAS VIDAS NEGRAS IMPORTAN

Coordenacao do Projeto:
Rusanil Moreira Junior
Professor Efetivo de Lingua Espanhola

rusaniljunior@semed.maceio.al.gov.br

A Assembleia Geral da ONU proclamou o periodo entre 2015 e 2024 como a Década
Internacional de Afrodescendentes (Resolugao 68/237) citando a necessidade de reforgar a
cooperacao regional, nacional e internacional em relagdo ao pleno aproveitamento dos
direitos econémicos, sociais, culturais, civis e politicos de pessoas de afrodescendentes, bem
como sua participacao plena e igualitaria em todos os aspectos da sociedade. Tal como foi
proclamada pela Assembleia Geral, o tema para a Década Internacional de Afrodescendentes

é “reconhecimento, justica e desenvolvimento”.

Objetivo geral:
e Celebrar a Década Internacional de Afrodescendentes em nivel local a fim de

promover o reconhecimento e respeito pela cultura, histdria e patrimonio dos


mailto:moreira.rusanil@gmail.com
http://nacoesunidas.org/img/2014/10/N1362881_pt-br.pdf
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povos afrodescendentes e a sensibilizacao dos alunos do Ensino Fundamental
II (6° e 7° anos) por meio de reconhecimento das vitimas e as praticas de

racismo.

Objetivos especificos:

Divulgar as atividades realizadas pelos professores e alunos do Ensino
Fundamental II a respeito do tema (racismo);

Lancamento do livro de mensagens de autoria dos alunos dos 6° e 79 anos
para a professora Taynara Silva: uma tarde de autdgrafos, partilha de
experiéncias dos alunos que produziram as mensagens;

Promover uma palestra com a professora Taynara Silva com a entrega do livro

de mensagens em versdo impressa, com perguntas.

Publico-alvo:

Toda a comunidade escolar que envolve o Ensino Fundamental II (pais,

alunos, professores, coordenacgao, diregao e representante da Semed).

Metas:

Impressao de versdes impressas do livro (para Taynara, para os autores do
livro, para a equipe pedagdgica da Escola, para a biblioteca da Escola e para o
representante da Semed — aprox. 100 volumes);

Convite a uma TV local para registro do evento; objetivo: divulgar os alunos

como produtores de conhecimentos durante o distanciamento social.

Cronograma:

Culminancia do projeto: sexta-feira (20 ou 27 de novembro)

20 de novembro — Dia da Consciéncia Negra — Excursao com alunos (?)

Procedimentos metodologicos — Preparagao a culminancia:

SETEMBRO: Desenvolver a ideia com os alunos e fazer oficialmente os

convites;
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e OUTUBRO: Atingir as metas (impressao dos livros e a presenca da TV) e
conseguir o auxilio para a estrutura do evento (aparelho de som, microfones

e, talvez, um coffeebreak);

e NOVEMBRO: Realizagao do evento

v" QUINTA-FEIRA: Arrumacao do espaco fisico da Escola (patio).

v SEXTA-FEIRA: Realizacdo do evento (13h as 17h).

> 13h as 13h30: Apresentacdo de Taynara (Talvez com uma

apresentacao de alunos: apresentacao de um rap por uma aluna);
13h30 as 14h: Fala de Taynara;
14h as 15h: Interacdo com a Taynara (perguntas);
15h as 15h30: Entrega do livro impresso a Taynara;

15h30 as 16h30: Momento com os autores do livro (6° e 7° anos);

YV V V V V

16h30 as 17h: Encerramento do evento.

Avaliacao e acompanhamento — I BIMESTRE:

¢ Desenvolvimento das atividades promovidas pelos professores tendo como
foco ou pano de fundo o tema Racismo;
e Participacao no evento;
e Avaliacao SISLAME do evento: 0,0 — 10,0
v 0,0 - 5,0 — Atividades desenvolvidas pelos professores concernentes
ao tema.
v 0,0 - 5,0 — Envolvimento com evento:
> Producao da ornamentacdao do espaco fisico (as artes dos
alunos);
> Convite feito aos familiares;

> Construcdo das perguntas de interagdo com a Taynara.
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APENDICE 2 — ATIVIDADE SOBRE O TEXTO LA CONVERSACION

LA CONVERSACION - PARTE 1/6

Estamos na PARTE 1 da historia. Sdo 6 partes no total.
Leia a PARTE 1 da historia e responda as perguntas:

IWEE OHH!
IWEE OHH! iNO SE PREOCUPEN!
iLA POLICIA ESTA AQUI

/ PARA SALVARLOS!

i

k
3 <5‘

=
5

—— s
¥ HIJO.. TENEMOS
"\ QUE HABLAR.

1) O que vocé acha que o PADRE quer conversar com o seu HIJO?148

2) O CHICO diz: "LA POLICIA ESTA AQUI PARA SALVARLOS". Vocé concorda
com essa afirmacao?

( ) Si.

( ) No.

( ) Quiza.

( ) Depende.
( ) No lo sé.

3) Explique a resposta que vocé marcou na questdo 2. Por que vocé deu aquela resposta?”

147 Originalmente, esta atividade foi construida e compartilhada nos Formularios Google. A
18Em forma de descrigdo, as perguntas acompanham a seguinte orientagdo: “Responda em PORTUGUES. Vocé
também pode tentar responder em ESPANHOL se quiser.”
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LA CONVERSACION - PARTE 2/6

Estamos na PARTE 2 da historia. Séo 6 partes no total.
Leia a PARTE 2 da historia e responda as perguntas:

NECESITO QUE ME LOS POLICIAS NO

ESCUCHES. TE DIRE SIEMPRE SON

ALGO QUE ME DIJO NUESTROS AMIGOS
MI PADRE, g

4) O que 0 PADRE esta ensinando ao seu HIJO?"

5) O PADRE esta ensinando algo ao seu HIJO. E diz que aprendeu os conselhos que vai
ensinar ao seu HIJO com outra pessoa. Com quem?
( ) Com 0 ABUELO do CHICO.
( ) Com o TiO do CHICO.
( ) Com 0 HERMANO do CHICO.
( ) Com LA POLICIA.
( ) Com ninguém. O PADRE aprendeu SOLO.

6) Explique a resposta que vocé marcou na questdo 5. Por que vocé (ndo) concorda?”

‘ LA CONVERSACION - PARTE 3/6

Estamos na PARTE 3 da historia. Séo 6 partes no total.
Leia a PARTE 3 da historia e responda a pergunta:

PROBABLEMENTE TE
DETENDRAN EN ALGUN
MOMENTO PARA

HACERTE PREGUNTAS.

7) O baldozinho da direita é a fala do PADRE do CHICO. O que vocé entendeu do que
esta escrito no baldo?”
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LA CONVERSACION - PARTE 4/6
Estamos na PARTE 4 da historia. S&o 6 partes no total.
Leia a PARTE 4 da historia e responda a pergunta:

CUANDO ESO OCURRA, |
ESTO ES LO QUE QUIERO
QUE HAGAS:

CVIVES POR AQUE,

se EDLCADD srsmE
CONTESTA SI SEROR" O

>

GO 7014 Devin ©C Huuahes

8) Neste quadrinho, 0 PADRE da o seu primeiro ensinamento. Que ensinamento é esse?”

‘ LA CONVERSACION - PARTE 5/6

Estamos na PARTE 5 da historia. S&o 6 partes no total.
Leia a PARTE 5 da historia e responda as perguntas:

B

MANTEN TUS \
MANOS A LA VISTA | /\‘

RECISIMOS
UNA DENUNCTA DE
VANDALISMO EN
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9) Nestes quadrinhos, o pai da mais 4 ensinamentos. Quais sio eles?”

10) A cena entre LOS POLICIAS e o CHICO acontece na rua. Mas de onde vinha o
CHICO? (Responda em ESPANHOL.)

| LA CONVERSACION - PARTE 6/6

Estamos na PARTE 6 da histdria. S&o 6 partes no total.
Leia a PARTE 6 da historia e responda as perguntas:

ES IMPORTANTE QUE RECUERDES
ESTAS COSAS.

PUEDEN SALVAR TU VIDA.

devinchughes.com

11) Por que vocé acha que o CHICO esta com essa cara triste?”
12) Voceé acha que ele ainda quer ser um POLICIA?"



207

\ LA POLICIA EN TU BARRIO¥®
Aqui vamos discutir um pouco sobre o que acha da POLICIA.

1 - Assim como o CHICO, vocé ja teve o sonho de ser um/uma POLICIA? Vocé ainda tem?
Se ndo, por qué? Conta um pouco pra mim!”

2 - Quais dessas imagens vocé acha que representa a POLICIA. Pode marcar mais de uma
foto.

o Foto 1 O Foto 2 o Foto 3

POLICIA ¥A0
PRENDE CRIANGA

3 - O que vocé observou nas fotos para marcar as fotos que vocé marcou na questdo 2?°
4 - Vocé ja teve contato com a POLICIA ou ja foi abordada/abordado por ela? Como foi?”

5 - Alguma pessoa proxima a vocé ja foi abordada pela POLICIA? Como foi esse momento
para vocé?”

6 - Vocé acha que a policia trata todas as pessoas da mesma forma: os BRANCOS e 0s
NEGROS, os POBRES e 0s RICOS? Por qué?”

7 - Voceé se sente SEGURA/SEGURO com a POLICIA? Por qué?”

149 Na secdo de interpretacdo de dados, estou chamando esta parte da atividade de SECAO 1.
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AVALIANDO A "TAREA DE HOY"!*®

Responda com sinceridade para que o professor possa melhorar as proximas atividades. O

objetivo dessa avaliacdo € saber o que vocé achou da tarefa.
E hora de vocé avaliar a atividade de hoje!

1 - Vocé acha que aprendeu algo com essa atividade?

( ) Si, mucho.
( ) Si, un poco.
( ) No.

( ) Quiza.

( ) No sé.

2 - Se voceé acha que aprendeu algo, escreva o que aprendeu. Se acha que ndo aprendeu,
explique o porqué.”

3 - O que vocé achou desta atividade?
) Muy buena.

) Buena.

) No tan buena.

) Mala.

) Pésima.

) No lo sé.

AN AN AN S A

4 - Como vocé avalia o grau de dificuldade desta atividade?
( ) Muy fécil.
( ) Méas 0 menos.
( ) Dificil.
( ) Muy dificil.
( ) No lo sé.

5 - Explique o que vocé GOSTOU na atividade.”
6 - Explique o que vocé NAO GOSTOU na atividade.”

7 - Quer fazer algum comentario sobre a atividade? Um elogio? Uma reclamacdo? Uma
sugestdo? Este é o teu espaco livre para comentar.”

150 Na secdo de interpretacdo de dados, estou chamando esta parte da atividade de SECAO 2.
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APENDICE 3 - ATIVIDADE: LA SENORA Y EL HOMBRE NEGRO

‘ LA SENORA Y EL HOMBRE NEGRO - PARTE 1/5

Estamos na PARTE 1 da histdria. S&o 5 partes no total.
Leia a PARTE 1 da historia e responda as perguntas:

I8

AZAFATA, :ME PODRIAS
BUSCAR OTRO ASIENTO?

1) Pesquise o significado de AZAFATA e escreva abaixo. Responda em PORTUGUES.

2) Em que ambiente parecem estar os personagens (no 6nibus, numa loja, na rua, no
shopping...)? Onde? Responda em ESPANHOL.

3) O que a SENORA esté pedindo a moga? Responda em PORTUGUES.

‘ LA SENORA Y EL HOMBRE NEGRO - PARTE 2/5

Estamos na PARTE 2 da historia. Sdo 5 partes no total.
Leia a PARTE 2 da historia e responda as perguntas:

‘

LO SIENTO, LA CLASE
ECONOMICA ESTA LLENA.

'y ﬂ i

o _f-’
\ o s
\ SN

LO SIENTO, NO VOY A VIAJAR
AL LADO DE UN NEGRO.
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4) O que significa LO SIENTO? Escreva abaixo o significado. Responda em
PORTUGUES.

5) O que a AZAFATA quer dizer com "LO SIENTO, LA CLASE ECONOMICA ESTA
LLENA"? Para responder melhor essa questao, pesquise o significado de LLENO. Vai
te ajudar bastante.

( ) Que todos os lugares estdo ocupados.

( ) Que ela vai buscar um lugar mais barato.

( ) Que a senhora tem que pagar uma nova gquantia para conseguir outro lugar.

( ) Que ela economizou muito no valor pago.

6) Qual era 0 motivo do pedido da senhora? Melhor dizendo, por que a senhora quer
outro ASIENTO? Responda em PORTUGUES.

‘ LA SENORA Y EL HOMBRE NEGRO - PARTE 3/5

Estamos na PARTE 3 da historia. S&o 5 partes no total.
Leia a PARTE 3 da historia e responda as perguntas:

VOY A HABLAR CON EL CAPITAN.

7) O que a SENORA solicita dessa vez? Responda em PORTUGUES.

8) O que a AZAFATA diz que vai fazer? Responda em PORTUGUES.



211

LA SENORA Y EL HOMBRE NEGRO - PARTE 4/5

Estamos na PARTE 4 da historia. Sdo 5 partes no total.
Leia a PARTE 4 da historia e responda as perguntas:

EL CAPITAN MANDA A DECIR
QUE HAY ASIENTOS EN PRIMERA CLASE.

Y LE PEDIMOS DISCULPA
POR TENER QUE

VIAJAR AL LADO DE UNA PERSONA
TAN DESPRECIABLE

9) O que o CAPITAN pediu pra informar? Responda em PORTUGUES.

10) De acordo com o que voceé leu, QUAL das palavras abaixo tem o significado da
palavra DESPRECIABLE usada pela AZAFATA?

( ) desprezivel
( ) dedicado

( ) delicado

( ) decente

( ) divertido

11) Vocé acha que a AZAFATA e 0 CAPITAN estdo pedindo desculpas pra quem?

( ) ala SENORA
( ) al HOMBRE NEGRO

12) POR QUE vocé acha que a AZAFATAe 0 CAPITAN estdo pedindo desculpas?
Responda em PORTUGUES.
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LA SENORA Y EL HOMBRE NEGRO - PARTE 5/5

Estamos na PARTE 5 da historia. S&o 5 partes no total.
Leia a PARTE 5 da historia e responda as perguntas:

13) Quem falou a frase "SENOR, ACOMPANAME POR FAVOR"?

( ) la SENORA

( ) la AZAFATA

( )el CAPITAN

( ) el HOMBRE NEGRO

14) Onde estd 0 HOMBRE NEGRO no segundo quadrinho? Responda em PORTUGUES.

| VIDEO DE LA HISTORIA

Agora assista ao video completo da histdria que vocé leu.
Agora assista ao video completo da historia que vocé leu!

[Video]
15) O que voce sentiu quando leu e assistiu a historia? Responda em PORTUGUES.
16) Vocé gostou da historia? Por qué? Responda em PORTUGUES.
17) Lembra as palavras que a gente aprendeu em espanhol nas nossas aulas... as que vocé

utilizou na sua "nube de palabras"?? Escreva pelo menos 2 (DOS) PALABRAS que
combinam com a atitude da SENORA. Responda em ESPANHOL.
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AVALIANDO A "TAREA DE HOY"

Responda com sinceridade para que o professor possa melhorar as proximas atividades. O
objetivo dessa avaliacdo € saber o que vocé achou da tarefa.

1 - Vocé acha que aprendeu algo com essa atividade?

( ) Sim, pouco.
( ) Sim, muito.
( ) Néo.

( ) Talvez.

( ) Nao sei.

2 - Se voceé acha que aprendeu, escreva o que aprendeu. Se acha que nao aprendeu, explique o
porqué. Responda em PORTUGUES.

3 - O que vocé achou desta atividade?

( ) Muito boa.
( ) Boa.
( ) Néo téo boa.
( ) Ruim.
( ) Péssima.
4 - Como vocé avalia o grau de dificuldade desta atividade?
( ) Muito facil.
( ) Fécil.
( ) Mais ou menos.
( ) Dificil.
( ) Muito dificil.

5 - Explique o que vocé GOSTOU na atividade. Responda em PORTUGUES.
6 - Explique o que vocé NAO GOSTOU na atividade. Responda em PORTUGUES.
7 - Quer fazer algum comentario sobre a atividade? Um elogio? Uma reclamacdo? Uma

sugestdo? Este é o teu espaco livre para comentar. Responda em PORTUGUES ou
ESPANHOL.
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APENDICE 4 — MOSTRA DE UM DOS DIARIOS REFLEXIVOS

DIARIO 4 - 10/06/2020
Quantos participantes havia nos grupos: 62 ano (61 participantes) | 72 ano (63 participantes)

Foi um dia muito estressante, porque eu tinha muitos compromissos pessoais, de trabalho e
académicos para lidar. 1) Meu pet que precisa da minha atenc¢do porque estad doente (Ulcera
no olho), entdo tendo que dar a medicacdo. 2) O meu trabalho com os alunos (preparar
video, atividade, deixar tudo pronto para a aula). 3) O meu envolvimento com a Apeeal
(gerenciamento das redes sociais), principalmente hoje que houve a divulgacdo de um
indicativo de lei para a implantacdo do espanhol na rede municipal 62-92 anos no municipio
de Campo Alegre. 4) Minha preocupag¢do com os varios e-mails e compromissos com o grupo
de pesquisa. 5) Minha saude: dores lombares pelo excessivo tempo sentado e, por conta das
aulas on-line e todos os afazeres, s6 almocei as 17h. Eu estava tdo estressado que, nos
primeiros minutos, esqueci de liberar a sala de aula para interacdo apdés o meu “buenas
tardes”.

72 ano:

Figuei muito frustrado com minha aula porque eu havia preparado tudo com tanto esforco,
mas houve muitos problemas. Minha tela estava cheia de janelas abertas com milhdes de
coisas para dar conta ao mesmo tempo durante a aula: links de sites, planilhas de quem fez
atividades, formulario da nova e antigas tarefas, WhatsApp aberto, rede social, plano de aula
(sequéncia), registros das aulas passadas para eu me orientar...

Para tentar dar uma nova cara as aulas, resolvi de fato colocar a cara, ou seja, tentar uma
conferéncia em video com os alunos, com o novo recurso do WhatsApp junto com o
Messenger. Nao deu certo. Apenas 5 alunos (tenho foto no telefone) puderam se conectar.
Acredito que muitos tiveram problemas com internet, por ndo ter uma boa conexdo. Até
mesmo quem tinha uma internet melhor teve problemas com o navegador ndao compativel e
com a memdria do telefone. Ou seja, as mensagens em texto e de voz sdo as mais
democraticas no acesso. No caso do 62 ano, tem um aluno, Caio, que ndo acompanha muito
as aulas. Hoje, em contato com ele a respeito da atividade, ele tem uma internet
extremamente limitada que é muito dificil até de enviar um audio.
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Instale 0 Messenger ou

use o Google Chrome

Voltando ao 72 ano, tivemos que mudar de rota e voltarmos ao WhatsApp. Iniciei a aula com
o roteiro de praxe: discussao sobre a tarefa de casa e introducao do tema de discussao do
dia. Eu havia preparado com muito esfor¢o varios videos que explicavam a atividade
passada. Gravei e compilei em um sé. Acreditei que daria tudo certo. Ndo deu. Na hora de
enviar o video, o WhatsApp avisa que o video era grande demais. Tinha mais do que os
64MB permitido. Tentei reajustar o video, mas ndo deu certo porque eu ja tinha eliminado
os videos menores. Enquanto isso, os alunos me esperavam. E um me mandou uma
mensagem privada:

w

Em outro momento, Jonas no grupo da turma: “Ta sumido prof ”.Eu ja estava nervoso e
super frustrado comigo. “Como eu ndo pensei em testar o envio do video?” A parte boa da
histéria é que entre as tantas janelas abertas que eu tinha, eu fui buscando reduzir a
qualidade do video para “pesar” menos. Consegui, mas para o 62 ano. No final do dia,
consegui enviar para o 72 também.

Ao falar sobre o tema do dia: Taynara Cristina. Me surpreendeu muito que uma das alunas,
Sara, lembrasse o nome de Taynara quando indaguei os alunos sobre uma professora em
Alagoas que sofreu racismo. Ela sabia nome e sobrenome antes mesmo de eu compartilhar o
video.
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Interessante que para um dos alunos, o momento de discussdo ndo é considerado aula. Ele
pede e pergunta: “Bora comeca a aula ou a aula ja e essa”.

Ao tentar mostrar para ele que tem casos de racismo bem préximos de nds, fazendo uma
conexdo com o caso de George Floyd. Um aluno diz “Thm teve o caso no menino que caiu do
prédio do nono andar”, “Ele era filho da empregada e era negro tbm”.

Resisténcia de alguns alunos em produzir em espanhol: “Nao vou escreve em espanhol nao
ta?”. Quando flexibilizo o uso da lingua, ele diz “Eu nao sei muito eu esquecii”, “Como
escrever espanhol” (Jonas).

Os alunos se engajaram rapido: “Eu Vii Aquii Um Poema E Eu Gostei Demais.”, “Eu Posso
Escreve Em Espanhol Professor?” (Ynara).

Sara ja compartilha suas frases: “enquanto a cor da pele for mais impontante que o brilho
dos olhos, haverd guerra”. Sinaliza que vem pesquisando. Ynara sinaliza que gostou: “Um
Gosteii.”

Samara compartilha outra frase: “eu tenho um sonho que os negros e os brancos andassem
em irmandade e se sentasse-se na mesma mesa em paz”. Wesley diz: “Meu deus vc ndo
dorme para ficar sonhando com isso”. Uma utopia nao realizavel?

Obs.: Senti que Janaina ndo apareceu mais depois de quando ela revelou que ndo estava
gostando das aulas no WhatsApp.

Uma constatacdo: ninguém perguntou quanto vale a atividade.

62 ano:

Sinto 0 62 ano mais expressivo. Eles sdo mais participativos, expressam muito mais os
sentimentos. Como eu trabalho com o0 mesmo tema e condug¢dao com ambos os grupos, com
0 62 ano eu estava mais tranquilo. Dou “buenas tardes” e vem uma enxurrada de
mensagens. Sempre sao mais participativos.

Comecei a aula perguntando sobre o desenvolvimento da atividade 3. Analisando a
atividade, percebi muitas respostas “ideais” com a histéria. Eu dividi as partes da histéria
para que causasse uma expectativa diferente do que na verdade iria acontecer. Pelas
respostas, ndo houve os “erros de expectativa”. Eles me confirmaram a hipdtese de que ao
ver a parte seguinte da histdria, eles voltavam para corrigir a anterior. Espertos: “- SIM
PROFESSOR ACONTECEU COMIGO ()”, “Eu voltei sim mais o0 meu do mesmo jeito estava
certo eu s tinha voltado pra entender a histéria mesmo”, “S6 em um”. Algo que nao foi
notério nas respostas do 72 ano.

Quando perguntei sobre o nivel de dificuldade da atividade, Clarice respondeu: “Tava muito
facil s6 era a gente compreender a atividade”. Esse compreender me traz uma visdao nao
conteudista.
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Em um dudio, uma aluna diz “Diz pra gente o que aconteceu com ela pra gente debater”.
Débora segue: “Com certeza vou ficar impressionada ja to6 ansiosa para ver o video e para
discutir a minha opinido”, quando falo sobre o video e digo que ela vai ficar impressionada.

Kamili concentra a turma: “Certo pessoal vamos parar de falar e vamos ver o video”

Reacdes: “Meu Deus que horrivel que aconteceu com essa mulher é muito triste ver as
pessoas ser racista por qué Nds temos que respeitar todos os tipos de ragas seja branca,
Negra, parda, cor indigena”, “Orriveu”, “O grimi aconteceu na escola e pela a diretora de
gue horrivel meu Deus ate a diretora da escola fez isso mas sera que ela vai se expulsar da
escola” -> preocupagdo com o outro.

Denise: “Sabe professor minha opinido é que de alguma maneira as pessoas sentissem que
as outras pessoas estdo sentindo por qué elas ndo sabem a dor que é ser tratada ou ser
tratado inferior as outras pessoas nds somos iguais por Dentro e por fora s6 muda o coragao
bom ou mau.”

“Eu sempre gostei de pessoas morena”: eu poderia ter discutido sobre o clareamento social
do negro em “moreno”.

Denise: “Também acho as pessoas negras maravilhosas os negros deveriam ser
representados no Brasil por terem aguentado a escravidado e ainda hoje que tem o racismo”

Kamili: “olha sé tenho dizer uma coisa o que aquela diretora fez foi horrivel a pessoas assim
como ela ndo tem como mudar esse mundo que é racista pessoas como a Taynara muda-se
o mundo e a partir de hoje a gente tem que fazer diferente”

A aluna ja reconhece a aula como tematica apesar de n3o ter feito referéncia a “tema” nesta
aula:

=
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A aluna faz uma avaliagdo da aula sem eu ter fomentado isso:

[ %o

Dayane: “Apois se eu tivesse no lugar da professora eu pegava esse chicote e jogava na cara
da diretora (eu discuto o revanchismo)”

Luisa retruca: “Mas ai ja seria agressao.”

Denise: “Verdade Professor temos que ter empatia um pelo outro Nds temos que nos
colocar o lugar do outro por que n3ao sabemos o que eles estdo sentindo se eles estao
sofrendo ou se eles estao felizes”

Caio e outros alunos: “Qual e a atividade pg meu celular vai descarregar”
Denise: “A gente tem que fazer a nossa parte” = dudio (15:41)
Denise ama a ideia:

.’_'I

QUPPY



Fazer um género ndo proposto:
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Observagao: Larissa entrou depois de a aula finalizar.

Constatagdo: Caio saiu.
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Luisa ndo fez a atividade da semana passada porque seu avé morreu:
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CONDUGAO DA ATIVIDADE PARA TAYNARA:
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Samara ndo sabe a diferenca entre os géneros: “sé estou escrevendo”.
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Fazer pesquisa remotamente é muito mais dificil. Desgaste fisico, mental, sensacdo de
impossibilidade, limitagdes, enxurrada de informag¢des, medo de perdé-las como
pesquisador. Sensacdo de impoténcia.

Sé parei para comer, rever as aulas, no préprio app, e escrever este didrio. Minha jornada
gue comecgou um as 11h30 com ajustes finais antes da primeira aula iniciar as 13h00,
terminou agora, as 21h41 (com a escrita do didrio e reflexdo sobre as aulas).

Constatagdo: ndo ter dominio da lingua portuguesa vem se tornando um problema para o
avango na lingua espanhola.
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ANEXOS
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ANEXO 1 - APROVACAO DO PROJETO DE PESQUISA PELO COMITE DE ETICA
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ANEXO 2 - MATERIAL DA ATIVIDADE: LAS APARIENCIAS ENGANAN
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ANEXO 3 - PRODUCOES DE CAIO

Producéo de 2020:

Producéo de 2021:
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ANEXO 4 — RESPOSTAS DA PROFESSORA TAYNARA SILVA AO CONTATO DO
PROFESSOR RUSANIL!

w ClaroBR < 21:34 & 55% ol Claro BR < 21:34

¢ 8 Taynara Silva : Taynara Silva

eatodasqm
amente feliz por esse

Li aos prantos Aguarde ansiosamente as

PN mensagens
L]

Eu acredito muito no poder

nsformador da educacio E farei sem davida alguma um video

Quero e preciso ler tod Se quiser, a gente faz até video-

mensagens chamada

LX)

sem duvida alguma me fara Seria dtimo ouvi-los e vé-los

nhar mais forga para trabalhar a

tirar duvidas, responder

ha de brega funk, 0 q
quiserem kkkkkk

- o

o ClaroBR = 21:34 @ @ 65% =

< Taynéra Silva p @

Se vc conseguir organizar esse
momento, eu ficarei mega feliz

EY

Desde ja, eu te agradeco por levar
minha luta e meu trabalho para o
lugar que mais amo: a sala de aula.

151 Respostas enviadas em 13 de junho de 2020, via Instagram.
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ANEXO 5 — TRANSCRICAO DA MENSAGEM GRAVADA PELA PROFESSORA
TAYNARA SILVA

No dia 13 de agosto de 2020, via WhatsApp, a professora Taynara Silva enviou ao professor
Rusanil uma mensagem em video de agradecimento a Escola, em especial as alunas e alunos
autores do livro digital Mi mensaje a Taynara, dedicado a ela. O video se encontra disponivel
publicamente no YouTube, neste endereco eletronico: https://youtu.be/IJe0ZtEDmMYQ.

Abaixo, segue a transcri¢cdo da mensagem:

Ol4, galerinha do Anne Lyra! Tudo bem com vocés? Bom, para quem ndo me conhece, eu sou
a professora Taynara Silva. Mas acredito que a maioria me conhega porque vocés fizeram
um trabalho INCRIVEL, um livro, com o professor Rusanil, sobre mim. Vocés ndo tém nogao,
assim, da alegria que eu fiquei ao ler esse livro! Inclusive quero marcar um encontro
presencial com vocés pra que a gente - pra que eu pegue o livro, e vocés assinem, sabe?,
deem o autografo de vocés porque eu vou guardar com muito carinho. Vocés me deram muita
forca. Me dédo muita forca. Me faz querer continuar. S&0 Vvocés, pessoas, criancas,
adolescentes como vocés, que me fazem acreditar numa sociedade antirracista, que a gente
respeite ao outro, que a gente entenda que 0 outro merece respeito, né? Merece cuidado,
protecdo... E que a gente lute sempre contra o racismo, né? Contra todo tipo de preconceito.
Muito obrigado! Eu td6 muito, mas muito, mas muito feliz por saber que vocés acompanham a
minha historia. Alguns de vocés vieram falar comigo no Instagram. A gente conversou, eu
mandei um audio pra alguns. Muito obrigada pelo carinho, t& bem? Vocés sdo pessoas
INCRIVEIS! E s3o - gracas a pessoas como vocés, me fazem querer lutar sempre, querer
continuar. Quero mandar um beijo pra coordenacgéo, pra a diregdo, pra equipe da Escola
Anne Lyra, escola que tem pensado, né, e trabalhado na proposta antirracista. Fico muito
feliz! Contem comigo a hora que vocés precisarem! Nos estamos aqui para ir a esses espacos.
Porque espacos pedagdgicos sdo fundamentais e minha prioridade. TA bem? Quero muito
ocupar esses espacos. Quero muito conversar com vocés sobre a proposta antirracista.
Vocés, professoras, professores, né?, a parte pedagogica, galera de modo geral da escola,
conta comigo! Eu t6 muito feliz por poder contar com esse apoio significativo, td bem? E

isso! Beijinho!


https://youtu.be/IJe0ztEDmYQ
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ANEXO 6 — ALGUMAS DAS MENSAGENS QUE COMPUSERAM A ANTOLOGIA Ml
MENSAJE A TAYNARA

Mensagem de DAY ANE — 6° ano
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Mensagem de LUISA — 6° ano
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Mensagem de PAULO — 6° ano
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Mensagem de SAMARA — 7° ano
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Mensagem de ANDERSON — 7° ano
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Mensagem de KAMILI — 6° ano
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ANEXO 7 - CARTAS DE CRIANCAS ESPANHOLAS

CARTAI

s Lttt <A 3 . o
ST MWL S e A.%..‘ 0 i AV ey s s ]

CARTAII




239

ANEXO 8 - MENSAGENS DE GRATIDAO

Texto de ANDERSON — 7° ano
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Texto de RITA—7°ano
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Texto de TACIANA — 7° ano
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Texto de Michele — 6° ano
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ANEXO 9 - PORTFOLIO DE GLEICIANE

Texto 1 de Gleiciane

Texto 2 de Gleiciane
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Texto 3 de Gleiciane
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Texto 4 de Gleiciane




