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RESUMO

Esse estudo teve como objetivo compreender como ocorre a formagédo pedagodgica
do professor de contabilidade no ensino superior. Para que o mesmo fosse
alcancado, utilizou-se da pesquisa qualitativa e como procedimento metodologico,
fora aplicada a pesquisa bibliografica. A construcdo de pesquisa se deu a partir da
andlise de material bibliografico de pesquisadores que desenvolvem suas pesquisas
com base na formacdo docente para o0 ensino superior, bem como a formagao
pedagogica para professores de contabilidade. Ao concluir, observa-se que a
formacdo pedagdgica de professores para o ensino superior, especificamente de
professores de contabilidade, ainda € uma questdo de segundo plano, tendo em vista
que esses profissionais dividem seu tempo em uma dupla jornada de trabalho: a
docéncia e a profissdo de contador. Nesse sentido, compreende-se que, embora néo
seja obrigatéria, as universidades devem incentivar e valorizar a formacéo
pedagdgica, entendendo-a ndo como um estorvo, mas como um dos pilares da

universidade, que é o ensino de qualidade.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéao Docente. Ensino Superior. Ensino em Contabilidade.



ABSTRACT

This study aimed to understand how the pedagogical training of the accounting
professor in higher education occurs. In order to achieve this, a qualitative research
was used, and as a methodological procedure, a bibliographic research was applied.
The research construction was based on the analysis of bibliographic material from
researchers who develop their research based on teacher training for higher education,
as well as pedagogical training for accounting professors. In conclusion, it is observed
that the pedagogical training of higher education teachers, specifically accounting
teachers, is still a second plan issue, considering that these professionals divide their
time in a double work day: teaching and the accounting profession. In this sense, it is
understood that, although it is not mandatory, universities should encourage and value
pedagogical training, understanding it not as a hindrance, but as one of the pillars of

the university, which is quality teaching.

KEY WORDS: Teacher Training. Higher Education. Teaching Accounting.
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1 INTRODUCAO
1.1. CARACTERIZACAO DO PROBLEMA

Ao longo da historia, algumas profissdes foram capazes de criar uma imagem
sélida e respeitavel na sociedade, como € o caso da contabilidade (SPLITTER, 2013).

No entanto, nem sempre foi assim: o contador, historicamente, era visto como
um profissional pouco atraente e, principalmente “[...] por ela [a profissdo de
contador] ter sido abalada no passado recente pela ampla publicidade de fraudes,
escandalos e faléncias envolvendo estes profissionais [...]" (IBID., p. 15). Porém, nem
a tentativa de estereotipar a profisséo, fez com que a mesma fosse descredibilizada.

Tal qual a sociedade se modifica, a histéria das profissbes também se
transforma. Pesquisas revelam (FISCHER; MURPHY, 1995) que a percepc¢ao popular,
bem como a percepc¢éo dos proprios alunos em relacéo a profissdo de contador, saiu
de um lugar negativo, para ocupar uma posicdo de elevacdo de status quo. Dessa
forma, os profissionais e alunos de ciéncias contabeis “[...] estdo comprometidos com
a carreira, e acreditam que contabilidade é algo interessante de estudar e que a
profissao tem status elevado [...]” (Op. Cit., p. 16), pois, em geral, 0 sucesso de uma
profissdo depende de como a mesma &€ vista pelos populares (SPLITTER, 2013).

Diante disso, de acordo com o Conselho Regional de Contabilidade de Goias
(CRC-GO), o curso em tela € um dos cursos de graduacdo mais procurados da
Federagcédo, chegando a ocupar o 4° lugar entre os 20 cursos de graduagdo mais
procurados do pais em 2014 e em 2015, de acordo com dados do Ministério da
Educacao. Desta maneira, o curso de ciéncias contabeis oportuniza ao seu egresso
uma gama de areas em que o profissional pode exercer.

E valido considerar que o Relato Integrado do Conselho Federal de
Contabilidade (CFC, 2019) chegou a catalogar 70.004 novas organizacbes
contébeis, um crescimento de 4,9% entre os anos de 2018 e 2019. Além disto, o
Relato Integrado (2019) apresenta um crescimento de 6,7% no registro de novos
contadores. Sem duvidas, esse crescimento se da pelo aumento dos profissionais
gue se formam nas instituicdes de ensino superior no Brasil, tanto nas modalidades
de ensino presencial, como a distancia, e obtém o Registro Profissional em Conselho

Regional de Contabilidade.
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Sendo um dos cursos mais procurados do Brasil, a contabilidade vem se
tornando cada vez mais objeto de maior observancia no cenario Brasileiro. De acordo
com dados do Censo da Educacao Superior no Brasil, o curso de ciéncias contabeis
esteve entre os 20 cursos de graduagdo mais procurados do pais em numeros de

matriculas, como pode ser observado na tabela baixo:

Tabela 1: NUmero de matriculas no curso de ciéncias contabeis no Brasil

Ano NUmero de Ranking (entre os 20
matriculas cursos mais
Curso de Graduagao procurados)
em Ciéncias 2015 358.452 40
Contabeis 2016 355.425 5°
2017 362.042 40
2018 359.840 12°
2019 358.240 12°

Fonte: Os autores, com base nos dados do Censo de Educagdo Superior! (2021).

Nesse sentido, observa-se que o curso de ciéncias contdbeis ainda € um dos
cursos de graduacdo mais procurados do Brasil, com um alto nimero de matriculas
anuais. Essa alta procura demonstra o crescimento da area contabil no pais, bem
como a expansdo de novos contadores registrados que, como salientado
anteriormente, chegou a registrar mais de 350.000 novos profissionais em 2019.

Além disso, surgiram inquietacdes acerca do baixo indice de graduados
aprovados no Exame de Suficiéncia para Obtencdo do Registro Profissional em
Conselho Regional de Contabilidade, nas 12 e 22 edigbes do exame no ano de 2018
em Alagoas que, embora o percentual de aprovacéo tenha aumentado de 23,62%
para 31,04%, esse numero volta a cair, na 12 edicdo do exame de 2019, para 26,63%,
segundo dados do Conselho Federal de Contabilidade.

Contudo, entende-se que apenas o professor ndo pode ser responsabilizado
pelo insucesso dos egressos no Exame supracitado, mas que, no entanto, acredita-
se na “[...] formagéao do professor de contabilidade como eixo que busca dialogar com
as mudangas que ocorrem na area contabil [...]” (LAFFIN; GOMES, 2016, p. 3), sendo
um pressuposto fundamental para a aquisicao de novas aprendizagens para o perfil
do graduando, previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso de

Graduacao em Ciéncias Contabeis, bacharelado, de 2004.

1 Dados referentes aos anos de 2015, 2016, 2017, 2018 e 2019. Disponivel em: <
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-
educacao-superior/resultados>. Acesso em 10 jul. 2021.
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Visto isso, percebeu-se a necessidade de compreender como ocorre a
formacédo do professor de contabilidade, responsavel pela capacitacdo dos futuros
contadores, bem como ressaltar a importancia de uma formacdo pedagogica e
didatica para que esses profissionais sejam especializados para atuarem como
docentes, buscando romper com a mera transmisséo de conhecimentos contébeis.

Baseado nesse panorama, o estudo em tela buscara compreender como ocorre
0 processo de construcdo da identidade docente dos professores de ciéncias
contabeis, com vistas a responder os seguintes questionamentos: Como surge a
“Ildentidade Docente” do professor de contabilidade?.

Diante disso, a presente pesquisa também explorara o que € necessario para

se tornar professor-formador de novos contadores.

1.2. JUSTIFICATIVA

Com a ascensado da globalizagcdo e as novas exigéncias do mercado de
trabalho, a area contabil também teve que modificar-se e ajustar-se ao novo. Nao
basta mais que a participacdo do contador no mercado de trabalho esteja restrito
apenas a escrituracao contabil com finalidade fiscal.

Nessa perspectiva, € preciso que essa modificacdo exista também dentro dos
cursos de formacéo de novos profissionais de contabilidade, no sentido de dialogar
com os discentes acerca das novas configuracfes das ciéncias contabeis nessa nova
sociedade globalizada.

Por isso ha a imprescindibilidade de se pensar como ocorre a formacgédo do
docente que ira atuar com a formacao de novos contadores nos cursos de graduacao.
Laffin (2002, p. 22), aponta para a necessidade de pensar “[...] a constru¢do de uma
pratica contabil que se configure pela preocupacédo com a inclusao social [...]", que s6
sera possivel com o rompimento de metodologias e estratégias de ensino e
aprendizagem “[...] mecanicista e desprovida da compreensido das relagbes mais
abrangentes do ensinar-e-aprender [...]".

Além disso, torna-se imprescindivel discorrer acerca do surgimento da
construcdo da identidade docente para os professores de ciéncias contabeis, com
vistas a uma formacao que questione as metodologias tradicionais de ensino da area

contabil e que considere os principios de ensino e aprendizagem, baseados em
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estratégias didaticas que permitam o graduando a compreender a complexidade das
redes de relacionamento sociais que interferem nas acfes profissionais do futuro

contador.

1.3. OBJETIVOS
1.3.1. Geral
Compreender como ocorre a formacdo pedagogica do professor de

contabilidade no ensino superior.

1.3.2. Especificos

¢ Reunir informacgdes quanto a pluralidade de fatores que compde a identidade
docente em fontes de estudos anteriores;

e Investigar os aspectos qualitativos na producdo do conhecimento e formacéo
critica visando o profissionalismo necessario para o exercicio da docéncia;

¢ I|dentificar quais sdo os fatores necessarios para se tornar um professor de

contabilidade.

1.4. ESTRUTURA DA PESQUISA

O trabalho esté organizado da seguinte forma: No Capitulo 2, € apresentado o
referencial tedrico em que serd demonstrado uma visdo geral breve histérica da
contabilidade e a docéncia, no ambito da contabilidade, bem como uma breve revisédo
da literatura. Ja no Capitulo 3, é apresentada a metodologia utilizada para o
desenvolvimento do trabalho. No Capitulo 4, as conclusdes da pesquisa efetuada.
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2. CONSIDERACOES TEORICAS
2.1. BREVE HISTORICO DA CONTABILIDADE NO BRASIL

A histéria da contabilidade esta inteiramente ligada a histéria da humanidade
(PELEIAS et. al., 2007). Nesse sentido, para compreender como o curso de ciéncias
contabeis foi instituido no Brasil, é preciso saber sobre sua trajetéria historica. Reis,
Silva e Silva (2007), salientam que a histéria da contabilidade no Brasil comecou ainda
no periodo colonial, quando houve a necessidade de controles contabeis nos
principais Orgédos Publicos, que surgiram por volta de 1530. Foi nesse momento que
se percebeu a possibilidade de ensinar e aprender acerca da contabilidade.

Nesse periodo historico, devido ao grande desenvolvimento econdmico da
época, houve a necessidade de expanséo colonial, que provocou, consequentemente,
0 aumento dos gastos, o que despertou a imprescindibilidade de profissionais que
controlassem os gastos publicos. A vista disso, foi implantado o Erario Régio, um
Orgéo Publico de controle fiscal criado pelo Marqués de Pombal, em 1761. Nesse
orgdo era centralizado todo o recurso financeiro da Republica, que tinha como
presidente responsavel o préprio Marqués de Pombal, a época, inspetor-geral do
Tesouro.

De acordo com Reis et. al. (2007, p. 2) “[...] no Brasil, a primeira referéncia
oficial a escrituracdo e relatérios contdbeis ocorreu no ano de 1808, elaborada pelo
Principe Regente D. Jodo VI [...]" que, em carta, orientava a Colbnia Brasil a seguir o
modelo das partidas dobradas em contabilidade, que se trata de um sistema-padrao
utilizado em empresas e/ou oOrgdos de contabilidade para registrar transacdes
financeiras, “[...] pois existe o registro de uma dupla entrada [...] em que os valores
sao conferidos para verificar se houve o langcamento a débito e a crédito com valores
iguais [...]” (CORREGIO, 2006, p. 28-29).

Ademais, percebendo a necessidade de através do Alvara de 23 de agosto,
quando o fora criado a Real Junta do Comeércio, Agricultura, Fabricas e Navegacéao.
No entanto, o referido Alvara nao fazia nenhuma mencgéo a organizacao ou instituicao
de Aulas de Comércio no pais.

A Real Junta do Comércio, Agricultura, Fabricas e Navegacédo, “[...] foi um
tribunal superior de fungdes judiciais e administrativas implantado no Rio de Janeiro
[...] no contexto da transferéncia da corte portuguesa para o Brasil [...]" (IMPERIAL...,
2016) e se tratava de um aparelho de estado luso-brasileiro (LOPES; GUIMARAES,
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2015). A instituicdo tinha a incumbéncia de agir nos negocios relacionados ao
comeércio, agricultura, fabricas e navegacdo, com vistas a promoc¢éo da industria e
comércio, realizando a matricula de comerciantes, regulacdo dos comércios que
entraram em faléncia, a pesca, os fardis, estradas, pontes e canais, operacdes de
importacdo e entre outros. Além disso, a Real Junta “[...] manifestou importancia
singular na transformacdo do Rio de Janeiro em centro politico e econémico do
Império Portugués durante a administragéo joanina [...]” (lbid., p. 2).

A partir de entéo, D. Joado VI criou a Casa da Moeda, o Banco do Brasil, a Real
Biblioteca Publica Nacional (antes chamada de Real Biblioteca) e outras instituicées
com o objetivo de promover o desenvolvimento econdmico, educacional e a industria
e agricultura no Brasil. Porém, ainda assim, essas reparticdes tinham a intencao de
empregar os burgueses vindos de Portugal (CANDIOTTO; MIGUEL; 2009).

A datar de 1808, o Principe D. Joédo VI, criou, na cidade do Rio de Janeiro, uma
cadeira de ciéncia econdmica, atraves do Decreto de 23 de fevereiro do corrente ano.

De acordo com o Decreto:

[...] sendo absolutamente necessario o estudo da Sciencia Economica na
presente conjunctura em que o Brazil offerece a melhor occasido de se pér
em pratica muitos dos seus principios, para que os meus vassallos sendo
melhor instruidos nelle, me possam servir com mais vantagem [...]. Decreto
sou servido crear no Rio de Janeiro, com o ordenado de 400$000 para ir
exercitar, conservando os ordenados dos dous lugares que até agora tem

occupado na Bahia. As Juntas da Fazenda de uma e de outra Capitania e
tenham assim entendido e fagdo executar. (BRASIL, 1808).

Ainda no mesmo Decreto, D. Jodo VI nomeia José da Silva Lisboa, mais tarde
Visconde de Cairt, como o primeiro professor de contabilidade do Brasil (REIS et. al.,
2007; CANDIOTTO, MIGUEL; 2009).

[...] e por me constar que José da Silva Lisboa, Deputado e Secretario da
Mesa da Inspeccdo da Agricultura e Commercio da Cidade da Bahia, tem
dado todas as provas de ser muito habil para o ensino daquella sciencia sem
a qual se caminha as cegas e com passos muito lentos, e as vezes contrarios

nas materias do Governo, lhe fagco mercé da propriedade e regencia de uma
Cadeira e Aula Publica [...]. (BRASIL, 1808).

O Visconde de Cairu, José da Silva Lisboa, nasceu na Bahia em 1756, era
formado em matematica e filosofia pela Universidade de Coimbra e, de acordo com
Faria Junior (2008), sua familia de origem dispunha de poucos recursos financeiros.

No entanto, Silva Lisboa foi um dos grandes inspiradores para algumas das principais
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medidas instituidas no Brasil por D. Jodo VI, além de assumir diversos cargos publicos
durante o Império no Brasil (MINISTERIO DA FAZENDA, 1983).

No entanto, cabe salientar que, “[...] apesar da criacédo da referida cadeira, e de
sua atribuicdo a Cairu, ela ndo ocorreu de forma pioneira na 12. década do século XIX
[...]", pois ele nunca ministrou nenhuma aula devido a “[..] constatagdo da
incapacidade do professor designado para ministra-las [...]” (PELEIAS et. al., 2007, p.
23).

Ao passo em que o Brasil se desenvolvia enquanto Império, outras leis foram
sendo instituidas para que a economia crescesse. Dessa forma, mais a frente, através
do Decreto 456/1846, o Principe Regente, oficializou as Aulas de Comércio na cidade
do Rio de Janeiro, (REIS, et. al., 2007; CANDIOTTO, MIGUEL; 2009).

Conforme aponta o Decreto 456/1846:

[...] Hei por bem, tendo ouvido a Sec¢éo do Conselho d'Estado dos Negocios
do Imperio, Approvar o Regulamento da Aula do Commercio da Cidade do
Rio de Janeiro, que com este baixa, assignado por Joaquim Marcellino de

Brito, do Meu Conselho, Ministro e Secretario d'Estado dos Negocios do
Imperio, que assim o tenha entendido, e faca executar [...]. (BRASIL, 1846).

Salienta-se ainda que o Decreto n°. 456/1846, em seus 4 (quatro) capitulos,
dispbe de orientacbes acerca de ano letivo, matriculas, exames de admissao, bem
como instrucdes acerca da acao docente e conteudos curriculares. Trata-se, além de
um decreto, de um modelo a ser seguido para as instituicdes que ofertara as Aulas de
Comércio durante o Império, dispondo de diretrizes e estratégias de ensino.

Para que o individuo pudesse frequentar o curso, 0 mesmo teria que passar
por um exame de admissdo, que acontecia nos ultimos 15 (quinze) dias do més de
fevereiro. Além disso, de acordo com o art. 4° do referido decreto, “[...] S6 poderao ser
admittidos & matricula os Alumnos maiores de quatorze annos, e que no exame
mostrarem saber Grammatica da Lingua Nacional, Arithmetica até as proporc¢des
inclusive, e traduzir a Lingua Franceza, ou Ingleza [...]” (BRASIL, 1846). Os alunos
poderiam participar do exame de admisséo a partir dos 14 (quatorze) anos de idade.

Além disso, cada turma disporia de um professor (que era chamado de “Lente”)
e de um substituto, que sucederia o professor, caso 0 mesmo nao pudesse
comparecer por alguma razdo. A admissdo de docentes e substitutos era feita por

meio de concurso, onde seriam avaliados a partir de conhecimentos relacionados a:
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[...] art. 19. [...] Arithmetica, Geometria, e Algebra; em Geographia geral, em
Geographia Commercial, e em Geographia do Brasil; em Economia Politica,
Direito Commercial; e na pratica das principaes operacdes, e actos
commerciaes; e na arte da arrumagéo de livros [...]. (BRASIL, 1846).

De acordo com Candiotto e Miguel (2009, p. 95222), o decreto “[...] revela que
o curriculo era composto de disciplinas de cunho pratico, direcionadas a atender as
necessidades no campo dos negdcios [...]". Vale ressaltar que as Aulas de Comercio
levaram pouco menos de 100 (cem) anos para se desenvolver por diversas razoes,
entre elas o desinteresse da populacdo, como apontam Reis et. al., (2007).

E fundamental destacar que a década de 1850 fora palco de muitas mudancas
no que concerne a histdria da contabilidade no Brasil. Nesse mesmo ano foi instituido
o Cdédigo Comercial Brasileiro, por meio da Lei n® 556/1850, em decorréncia da grande
ampliagdo econémica que ocorreu nesse periodo, juntamente com a “[...] expanséo
das estradas de ferro, das empresas de servicos urbanos e dos investimentos
estrangeiros [...]” (PELEIAS et. al., 2007, p. 24).

Ja4 em 1854, ocorreu a reformulacdo das Aulas de Comeércio, por meio do
Decreto n°. 769, de 09 de agosto, que se materializou com o Decreto n°. 1763 de 14
maio de 1856, que deu novos estatutos para as Aulas de Comércio da Corte.
Conforme determina o Decreto n°. 1763 de 1856, foi criado o Instituto Comercial do
Rio de Janeiro, que se tratava de um curso de estudos, mantendo a duracédo de 2
(dois) anos, além de grandes mudancas na grade curricular (Ibid.). O contetdo foi
distribuido em 4 (quatro) cadeiras, divididas por 1° e 2° em cada ano.

1°anno
12 Cadeira. Contabilidade e Escriptura¢éo Mercantil.
22 Cadeira. Geographia e Estatistica Commercial.
2°anno
12 Cadeira. Direito Mercantil.

22 Cadeira. Economia politica com applicacdo especial ao commercio e &
industria. (BRASIL, 1856).

Segundo Peleias et. al. (2007), em comparagdao com o Decreto n°. 456/1846,
0S novos estatutos revelam a profundidade que essa nova reformulagcdo promoveu
para as Aulas de Comércio e para o curso de contabilidade, a posteriori.

Em 22 de agosto de 1860 é promulgada a Lei n° 1.083, que contém

providéncias sobre os bancos de emisséo, meio circulante e diversas companhias e

2 E um namero alto por se tratar de um artigo retirado de anais de evento cientifico.
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sociedades, e corrige alguns problemas do Codigo Comercial de 1850. A lei em
guestao, determinou que empresas “[...] deveriam publicar e enviar ao Governo, em
prazos determinados os balancos e as demonstracdes contabeis, e apos varias
tentativas de implantagao do Imposto de Renda [...]" (REIS et. al., 2007, p. 4).

JA em 1861, por meio do Decreto n°. 2741, houveram mudancas na
organizacdo do Instituto Comercial do Rio de Janeiro, onde o mesmo formaria um
curso preparatoério e outro profissional, com as seguintes cadeiras:

CURSO PREPARATORIO

12 Cadeira. - Grammatica nacional, calligraphia, e desenho linear.

22 Cadeira. - Francez.

32 Cadeira. - Inglez.

42 Cadeira. - Alleméao.
CURSO PROFESSIONAL

12 Cadeira. - Arithmetica completa, com applicacdo especial ao
Commercio, Algebra, até as equacdes do segundo grao; e Gometria,
comprehendendo a planimetria e a stereometria.

22 Cadeira. - Escripturag@o mercantil, e legislagéo de fazenda.

32 Cadeira. - Geographia, e estatistica commercial.
42 Cadeira. - Direito commercial, e economia politica. (BRASIL, 1861).

Em seu art. 2, o Decreto afirma que as aulas poderdo ser regidas por
professores brasileiros ou estrangeiros, com tanto que dispusessem de
conhecimentos especificos. No que se refere aos professores brasileiros, a admissao
seria por meio de concurso publico e em relacdo aos estrangeiros, estes seriam
nomeados por Portaria “[...] em virtude de contracto prévio celebrado com o Ministro
do Imperio, ou por sua ordem [...]". Observa-se ainda que, para que 0s alunos possam
se matricular, estes ndo precisardo de nenhuma habilitacdo anterior, com excecéo do
curso de Escrituragao Mercantil, “[...] cuja matricula fica dependente da approvagao
nas materias que forméo o curso da Cadeira de Arithmetica [...]" (Ibid.).

Em 1863 uma nova reorganizacdo em relacéo ao Instituto Comercial do Rio de
Janeiro e definiu novos estatutos para a instituicdo. De acordo com Peleias et. al.
(2007, p. 25):

[...] A duragéo do curso passou de dois para quatro anos, permitindo-se a
admissdo de maiores de treze anos de idade, aprovados em exame de
Gramatica Nacional e Caligrafia. As disciplinas do curso foram distribuidas

nos quatro anos e a disciplina Escrituracdo Mercantil passou a ser oferecida
no 3°. e 4°. Anos [...].

No entanto, ainda com essas alteracdes o0 curso ndo despertou o interesse dos

jovens da época que, de acordo com Condiotto e Miguel (2009), preferiam um curso
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secundario do que um curso profissional, o que Ihes concediam um status de nobreza.
O curso secundario era responsavel por colocar os alunos nos caminhos para 0 ensino
superior.

Novas mudancgas ocorreram durante a década de 1870 e no inicio da década
de 1880 no curso do Instituto Comercial do Rio de Janeiro. Com a publicacdo do
Decreto n°. 7538, em 1879, foram excluidas as cadeiras de Francés, Inglés, Aleméo,
Caligrafia e Mateméticas, e os cargos de Diretor, Secretéario e Porteiro (PELEIAS et.
al., 2007).

Em 1882 o Instituto Comercial do Rio de Janeiro foi extinto devido o pouco
apreco dos sujeitos, bem como os critérios de admissdo no curso, que passaram a
ser cada vez mais exigentes, além da dificuldade que o Instituto tivera para atender
as demandas do comércio da época (lbid.).

A partir da Proclamacéo da Republica, em meados do século XX, houveram
também grandes mudancas no que concerne ao ensino comercial no Brasil. O pais
passava por uma grande crise que abarcava as esferas politica, social e financeira,
relacionadas a abolicdo da escravatura, o alto indice de analfabetismo, fome e
miséria, atritos religiosos e uma grande divida financeira por conta da guerra do
Paraguai com a triplice alianca da América Latina, formada por Brasil, Argentina e
Uruguai (SILVA; ASSIS, 2015). Nada obstante, toda essa crise também refletiu na
evolugéo da contabilidade, uma vez que essa ciéncia progride e/ou regride junto com
a historia da sociedade.

Em 1905, apos a extincdo do Instituto Comercial do Rio de Janeiro e,
evidentemente, a Proclamacéo da Republica, surge a Academia de Comércio do Rio
de Janeiro, através do Decreto n° 1339, de 1 de janeiro do corrente ano. De acordo
com o artigo 1 do referido decreto, a Academia de Comércio do Rio de Janeiro se
tratara de uma instituicdo publica, destinada & educacgéo superior do comércio. Além
disto, a Academia manteria dois cursos: um geral, que formaria guarda-livros3, perito
judicial e empregos de Fazenda; e o outro superior, que formaria os individuos para
0s cargos consulares, como funcionarios do Ministério das Relacbes Exteriores,

atuacdo em companhias de seguros, chefes de contabilidade de estabelecimentos

8 “[...] era um profissional ou empregado incumbido de fazer os seguintes trabalhos da firma: elaborar
contratos e distratos, controlar a entrada e saida de dinheiro, através de pagamentos e recebimentos,
criar correspondéncias e fazer toda a escrituracdo mercantil. Exigia-se que estes profissionais tivessem
dominio das linguas portuguesa e francesa, além de uma aperfeicoada caligrafia [...]" (REIS; SILVA,;
SILVA, 2007, p. 4).
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bancarios e de grandes empresas comerciais. Ademais, de acordo com Peleias et. al.
(2007, p. 26) “[...] o Decreto n° 1339/05 estendeu suas disposi¢des a Escola Pratica
de Comércio de S&o Paulo e a extinta Academia de Comércio de Juiz de Fora [...]".

Em 1915 ocorre a fundacao do Instituto Brasileiro de Contadores Fiscais e, logo
apos, a Associacdo dos Contadores de Sdo Paulo (1916) e o Instituto Brasileiro de
Contadores (1916), na cidade do Rio de Janeiro.

A Academia de Comércio do Rio de Janeiro foi essencial para a edicdo do
Decreto n° 4.724-a, de 23 de agosto de 1923, que teve o objetivo de equiparar 0s
diplomas da Academia de Ciéncias Comerciais de Alagoas e de outras instituicoes
brasileiras de ensino comercial, aos diplomas emitidos pela Academia do Rio de
Janeiro.

Em 1924 acontecera o0 1° Congresso Brasileiro de Contabilidade, liderado pelo
entdo senador por Alagoas, Jodo Lyra. Nesse encontro inicia-se a discussao para a
regulamentacdo da profissdo de contador no Brasil, bem como a luta pela reforma
comercial no pais.

Ja em 1927, posterior a ideia da instituicdo do Registro Geral de Contabilistas
do Brasil, por Francisco D’Auria, contabilista, € inaugurado o Conselho Perpétuo,
embrido do que, nos dias atuais, sdo os Conselhos Federais e Regionais de
Contabilidade.

Entre 1930 e 1931, o Brasil vivera uma das mais grosseiras crises politicas. No
entanto, apdés muitas lutas por parte dos profissionais contabilistas, a profissdo é
finalmente regulamentada através do Decreto n° 20.158 de junho 1931, do qual
dispdem a também a reorganizacéo do ensino comercial, com as mesmas referéncias
reivindicadas no 1° Congresso Brasileiro de Contabilidade, em 1924.

Conforme salienta Peleias et. al. (2007, p. 26), o ensino comercial foi dividido
em 3 (trés) niveis a saber: propedéutico, técnico e superior,

[...] o propedéutico exigia 0 minimo de doze anos para ingresso e realizagao
de exames admissionais. No técnico, dividiu o ensino comercial em
ramificagBes: secretario, guarda-livros e administrador-vendedor, com
duracéo de dois anos, e atudrio e perito contador, com duracao de trés anos.

A andlise da grade curricular revela a oferta de disciplinas contabeis aplicadas
aos negocios mercantis, industriais, agricolas e bancarios [...].

Em 1939, por meio do Decreto-Lei n® 1535, mudou a o nome do Curso de Perito
Contador para Curso de Contador; em 1943, através do Decreto-Lei n® 6141,

estabelece-se a Lei Organica do Ensino Comercial, na qual determina as bases de
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organizacdo e de regime do ensino comercial, que é o ramo de ensino de segundo
grau, destinado a (1) formacdo de profissionais aptos ao exercicio de atividades
especificas no comércio, fungdes auxiliares de carater administrativo nos negocios
publicos e privados, (2) dar a candidatos ao exercicio das mais simples ou correntes
atividades no comércio e na administracdo uma sumaria preparacao profissional e (3)
aperfeicoar os conhecimentos e capacidades técnicas de profissionais diplomados
(BRASIL, 1943).

Conforme aponta o Decreto-Lei n°® 6141/1943, o ensino comercial seria
ministrado em dois ciclos: (1) curso comercial basico, com duracao de 4 (quatro) anos;
(2) e os cursos comerciais técnicos (comércio e propaganda, administracao,
contabilidade, estatistica e secretariado), no qual cada um teria a duracéo de 3 (trés)
anos.

Em setembro de 1945 surge o curso superior de Ciéncias Contabeis e Atuariais,
por meio do Decreto Lei 7.988, que se tratava de um ensino técnico de grau superior
em Contabilidade “[...] com duracdo de quatro anos, concedendo o titulo de Bacharel
em Ciéncias Contabeis aos seus concluintes [...]” (PELEIAS, et. al., 2007, p. 27).

Em uma linha do tempo, de 1946 até os dias atuais, pode-se identificar as

seguintes ocorréncias contabeis:

Figura 1: Linha do tempo sobre as principais ocorréncias contabeis entre 1946 e
20009.



1970

Surge, na USP, o primeiro curso de P6s-
graduacao stricto sensu do Brasil;

Foi criado o programa de Mestrado em
ciéncias contdbeis na Fundagéo Getulio
Vargas;.

1976

E criada, em setembro, a Comissao de
Valores Mobilidrios - CVM, através da
Lei n°® 6385;

Em dezembro é promulgada a Lei n°
6404, que dispbe sobre as Sociedades
por Ac¢des;

1981

O Conselho Federal de Contabilidade,
estabeleceu as normas brasileiras de
Contabilidade - NBC;

2005

E criado o Comité de Pronunciamentos
Contabeis - CPC;

2009

E publicada a Lei n® 11941, que
estabelece normas complementares a
Portaria Conjunta PGFN/RFB n° 1, de 10
de margo de 2009, que dispde sobre o
parcelamento de débitos para com a
Fazenda Nacional.

1946

Decreto Lei n°® 9295

Cria os Conselhos Federal e Regionais
de Contabilidade;

1971

Foi fundado o Instituto dos Auditores
Independentes do Brasil - IBRACON;

1978

Foi implantado o programa de
Doutorado em Ciéncias contabeis na
FEA/USP;

2004

E publicada as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Ciéncias
Contabeis;

2007

E publicada a a Lei n® 11638, que altera e
revoga dispositivos da Lei no 6.404, de
15 de dezembro de 1976, e da Lei no
6.385, de 7 de dezembro de 1976, e
estende as sociedades de grande porte
disposicbes relativas a elaboracao e
divulgacdo de demonstragoes
financeiras;

Fonte: Os autores, 2021, com base nos dados de Silva e Assis (2015).
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Nesse sentido, a partir dos dados expostos, € possivel afirmar que a histéria da
contabilidade no Brasil foi e é totalmente influenciada por acontecimentos histéricos
relacionados a economia brasileira desde o Periodo Colonial.

Nesse sentido, se faz indispensavel conhecer e os principais fundamentos dos
quais a contabilidade esta alicercada, ao passo em que se reconheca o quanto as
ciéncias contabeis vém se adaptando, historicamente, as necessidades dos seus
usuarios, nos ambitos publico e privado, bem como a demanda de uma sociedade

globalizada.
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2.2. DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR: FORMACAO E ELEMENTOS
TEORICOS PARA COMPREENDER O TRABALHO DO PROFESSOR
UNIVERSITARIO

Quando se trata da formacao docente para o0 ensino superior, esta se constitui
como um elemento fundamental para a qualidade da educacéo e, posteriormente,
para a qualidade do profissional que sera formado e atuara na sociedade, bem como
“[...] o conjunto de principios e experiéncias organizadas, capazes de proporcionar um
desenvolvimento profissional consistente [...]” (NASCIMENTO et. al., 2014, p. 32).

De acordo com Imbernén (2016, p. 139) “[...] a formagao contribui para a
inovacdo e a mudanca do professorado e ndo apenas para o acumulo de titulos
académicos [...]".

O autor salienta ainda que, a partir dos anos 2000, obteve-se maior interesse
das pesquisas relacionadas a formacao de docentes para 0 ensino superior, 0 que
contribuiu significativamente para as novas formas de atuacdo de professores em
universidades, tendo em vista que a formacdo pedagodgica ndo € obrigatéria,
legalmente, para esses profissionais.

Embora ndo seja obrigatoria, a formacédo pedagdgica para professores do
ensino superior vem sendo realizada por algumas universidades, com vistas a
melhorar o desempenho didatico-pedagodgico, assim como a inovacdo docente,
gestao e avaliagao na universidade.

No entanto, ainda que este seja um passo importante, essas formacdes ainda
sao com base em cursos de curta duragao. Porém, “[...] isso n&o invalida a crescente
preocupacdo com a formacdo docente na universidade, e podemos dizer que
finalmente alguma coisa esta mudando [...]” (Ibid., p. 140).

Corréa e Ribeiro (2013), enfatizam que a docéncia no ensino superior ndo deve
partir do principio de que basta apenas dominio de conteldo para dar aula e
consideram a necessidade de compreender a complexidade da pratica pedagdgica e
da formacé&o de profissionais egressos desse nivel de ensino.

De acordo com Pimenta et. al. (2003, p. 268) “[...] amplia-se a demanda desses
profissionais por formacdo no campo dos saberes pedagogicos e politicos, o que
indica um reconhecimento da importancia desses para o ensinar bem [...]". Ou seja,
como salientado anteriormente, n&do basta que esses profissionais tenham

conhecimentos técnicos, € preciso que estes dominem os principios pedagdgicos.
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E nessa perspectiva que a formacédo pedagdgica do docente universitario
precisa assumir um carater especifico, “[...] ou seja, pressupde que o docente conhega
a fundo a profissdo para a qual esta ajudando a formar. Obviamente que isso ndo
acontece em nossos cursos de ensino superior [...]" (FERREIRA, 2010, p. 87). Assim
sendo, Freire (2011) salienta a necessidade que o docente precisa ter de apropriar-se
enguanto sujeito de conhecimento, ou seja, de levar em consideracdo que ele néo é
0 Unico detentor de todos 0s saberes préticos e tedricos de uma determinada ciéncia,
mas que é responsavel por criar possibilidades mutuas de producao de conhecimento.

A vista disso, o autor salienta que:

E preciso que, [...] desde os comecos do processo, vé ficando cada vez mais
claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido
gue ensinar ndo € transferir conhecimentos, conteddos, nem formar é acéo
pela qual um sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus

sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicao
de objeto um do outro. (Ibid., p. 17).

E nesse sentido que o autor demonstra a necessidade de uma formacéo
continua do professor formador que se coloca tanto como sujeito, como quanto objeto
de aprendizagem e ensino, pois “[...] quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender [...]” (lbid., p. 17), considerando que, apesar das diferencas
existentes entre professor e aluno, um ndo existe sem o outro e ndo se reduzem a
objeto um do outro.

Pimenta et. al. (2003), afirmam que o desenvolvimento profissional professor
do ensino superior ocorre a partir da reflexdo e avaliacdo das proprias praticas, no
sentido de possibilitar o aprimoramento de suas estratégias e didatica de ensino, bem
como a formulagdo de solugbes inovadoras para a aprendizagem significativa dos
alunos, que superem o simplismo e abram novas alternativas.

Todavia, quando essa formagédo pedagdgica ndo ocorre, 0s processos de
ensino e aprendizagem sédo afetados, na medida em que o professor do ensino
superior desconhece as possibilidades pedagodgicas e os elementos didaticos
construtivos de uma acgao docente efetiva. Planejamento, metodologias e estratégias
didaticas, organizacédo do material e da sala de aula, avaliacéo processual do aluno e
particularidades envolvidas nesse processo, sdo elementos significativos de uma

pratica pedagogica satisfatéria e bem sucedida.
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Uma das questdes que merece grande destaque quando se trata da formacéao
e atuacédo de professores de/para o0 ensino superior € a falta de exigéncia das politicas
publicas educacionais no que concerne a formacdo desse professorado que
contemple saberes especificos da pratica docente de campo pedagdgico (SOARES;
CUNHA, 2010).
E nesse sentido que Benedito et. al. (1995, p. 120, apud, SOARES; CUNHA,
2010, p. 580), afirmam que:
[...] o professor universitario aprende a ser um professor através de um
processo de socializacdo que é parcialmente intuitivo, autodidata ou, pior

ainda, seguindo a rotina dos "ancidos". Isto é sem duavida devido a falta de
treinamento especifico como professor universitario”.

Nesse ponto de vista, € possivel afirmar, diante de todo acervo tedrico existente
sobre a formacédo docente, que essa préopria formacao do professor para a atuacéo no
ensino superior ocorre a partir de uma construcado pessoal, com base no que esse
individuo viveu como aluno e nas experiéncias adquiridas até o momento. Soares e
Cunha (2010, p. 580) esclarecem ainda que “[...] o professor universitario constroi sua
identidade docente a partir das vivéncias familiares, dos modelos de antigos
professores, da propria experiéncia autodidata, das trocas com colegas e do feedback
dos estudantes [...]".

Os autores refletem ainda acerca de como a formacdo continuada de
professores do ensino superior, por meio dos programas de pds-graduacao, tendem
a ser falhos quando ndo oferecem uma formacao pedagdgica em seu bojo, o que
converge veementemente com o estudo de Nganga et. al. (2015), que buscou
identificar os componentes curriculares de formacdo pedagdgica sistematizada
presentes nos Programas de Pds-Graduacdo — PPG stricto sensu brasileiros em
Ciéncias Contéabeis.

De acordo com o estudo, foram analisados 18 (dezoito) PPG e destes,
considerando o total de disciplinas ofertadas, apenas 14 (quatorze) delas se referiam
a formacéo docente; além disto, a pesquisa concluiu ainda que dessas 14 (quatorze)
disciplinas, quando ofertadas, sdo em carater optativo.

Diante desse cenario, se percebe que a formacdo do professor para o ensino
superior, de forma geral, ainda foca unicamente na formacéo de pesquisadores e,
especificamente em relacdo aos PPG de Ciéncias Contabeis, além de focar nesse

sentido, continuam dando destaque a formacéo técnica.
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2.2.1. OPROFESSOR DE CIENCIAS CONTABEIS NO ENSINO SUPERIOR

De acordo com o Relatério Sintese de Area: Ciéncias Contabeis (2018), em
2018 o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes — ENADE avaliou de 1.101
(mil cento e um) cursos de Ciéncias Contabeis no Brasil, sendo que destes, 956
(novecentos e cinquenta e seis) sdo de Instituicbes de Ensino Superior — IES do
ambito privado e 145 (cento e quarenta e cinco) sdo de IES publicas. Essa
porcentagem correspondente a 86,8% dos cursos avaliados. A regidao Nordeste teve
201 (duzentos e um) cursos avaliados, sendo 45 (quarenta e cinco) cursos de IES
publicas e 156 (cento e cinquenta e seis) de IES privadas (BRASIL/INEP, 2019).

Outro dado que merece relevancia é o quantitativo de cursos por modalidade;
no ensino presencial, sdo 1.053 (mil e cinquenta e trés) dos cursos avaliados, o que
corresponde a pouco mais de 82%; e na modalidade de Ensino a Distancia — EaD,
foram 48 (quarenta e oito) cursos avaliados, ou seja, 4,4% do total, distribuido em
todas as regifes do pais. Além disso, de acordo com o INEP, no estado de Alagoas
foram avaliados 11 (onze) cursos, dos quais tiveram presentes 603 (seiscentos e trés)
estudantes (BRASIL/INEP, 2019).

Essas estimativas permitem afirmar que o curso de ciéncias contabeis vem
crescendo de forma acelerada nos ultimos anos (ver tabela 1). Pode-se afirmar ainda
que essa rapida evolucdo numérica do curso em tela indica uma crescente
necessidade e a valorizagéo desse tipo de profissional na sociedade.

O crescimento e a procura pelo curso de contabilidade proporciona, direta ou
indiretamente, certo interesse por uma base docente de qualidade para obter,
consequentemente, uma educacdo de qualidade e profissionais egressos aptos a
atuarem nas mais diferentes esferas da sociedade.

Conforme declara Cornachione (2004, p.7, apud, ANDERE; ARAUJO, 2008, p.
92), “[...] Uma educacéo eficaz e de qualidade sustenta-se, de certa forma, em seu
corpo docente [...]". E com base nessa afirmativa que se compreende que o professor
de ciéncias contabeis ndo deve sustentar seus saberes académicos unicamente nas
praticas contabeis, mas entender e sustentar uma pratica docente pautada em
saberes e metodologias para um ensino didatico-pedagogico.

No entanto, a partir dessa expansdo dos cursos de contabilidade,
principalmente em IES privadas, de acordo com os estudos de Pimenta et. al. (2002,

p. 213), ocasionam a contratagcédo de professores, “[...] em sua maioria, improvisados,
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nao preparados para desenvolver a funcdo de pesquisadores e sem formacao
pedagodgica [...]".

Acerca disto, Silva e Semzezem (2017), evidenciam ainda que a falta de
formacao pedagogica no processo de construcdo do docente do ensino superior €
presumivelmente orientada, dentre as mais diversas razdes, pela “cultura do
essencial”’, ou do que o sistema pensa ser “essencial’, que é o entendimento que para
ser docente no ensino superior e basta o dominio do saber da area especifica do
conhecimento.

E nessa perspectiva, corroborando com as afirmativas de Freire (2011), que
Laffin e Gomes (2016), enfatizam que, no ambito da contabilidade, a formacao de
professores requer a necessidade de didlogo entre a ciéncia contébil e a pedagogia
para que, de fato, ocorram mudancas na formacao de novos contadores. Isso porque,
para os autores, “[...] para ser contador ndo ha a necessidade de ter formagao
pedagogica, mas para ser professor de contabilidade € imprescindivel que esse
compreenda a natureza pedagdgica da fungcéo docente [...]" (Ibid., p. 3).

Os autores supracitados defendem a importancia da formacéo pedagdgica de
professores de contabilidade para a compreenséo da pratica e da complexidade que
sublinha a docéncia no ensino superior, bem como 0s conhecimentos especificos que
a pedagogia pode oferecer para o exercicio desse trabalho. Dessa forma:

[...] a formacdo ndo pode contrariar a unidade teoria e pratica expressando
apenas a qualificacdo da area especifica de atuacao, mas simultaneamente
articulada com os desafios e demandas do cotidiano da sala de aula, que

requer igualmente o dominio qualificado das rela¢des pedagdgicas. (LAFFIN;
GOMES, 2016, p. 4).

A vista disso, percebe-se que h&, atualmente, uma maior preocupacao
referente a formacdo do professor de ciéncias contabeis, exposta por meio de
pesquisas e estudos de natureza cientifica, oriundos da preocupacdo de
pesquisadores tanto da area da educacdo, quanto de ciéncias contabeis, em
comprovar que ndo apenas a formacao pratica é importante, mas também a formacéo
pedagdgica, pensando na importancia da qualificacdo do corpo docente de uma IES.

Laffin (2005), publicizou uma pesquisa em que afirmava que os professores da
graduacéo de ciéncias contabeis manifestaram a necessidade de associar teoria e
pratica, tendo em vista que alguns professores mantinham uma distincdo entre

“disciplinas tedricas” e “disciplinas praticas”, desconsiderando a primordialidade da



30

qual Freire (2011) defende, que € o movimento dindmico entre o saber e o fazer, pois
trata-se de uma essencialidade da profissdo docente. O autor afirma que ndo deve
haver distanciamento entre teoria e pratica no exercicio da docéncia.

Frente a isto, o estudo de Laffin (2005) é fundamental para compreender como
as “disciplinas tedricas” sdo marginalizadas e reduzidas a leitura e fichamento de
textos ou questionarios como “ferramentas” didaticas, o que exprime uma grande
disparidade entre o que € dito e o que é feito pelos professores, ja que

nas diferentes falas e inferéncias [...] percebe-se que a concepcao de ensino-
aprendizagem verbalizada pelos professores pesquisados fundamenta-se na
correlacdo entre teoria e pratica, mas a0 mesmo tempo em que 0S

professores diferenciam as disciplinas tedricas das disciplinas praticas, nédo
diferenciam teoria da pratica. (LAFFIN, 2005, p. 137).

Ja as “disciplinas praticas”, de acordo com o autor, é valorizada pelos
professores como sendo unicamente essenciais no curso de ciéncias contabeis, ja
que contam com “[...] o trabalho a partir de estudos de caso e valorizam os processos
interativos professor-aluno e aluno-aluno [...]” (lbid., p. 136). Essa cultura de
“essencialidade curricular” de “disciplinas praticas” acaba passando para o aluno a
mesma concepcao errbnea de disciplinas mais valorizadas e menos valorizadas no
curso.

Laffin (2005, p. 138) afirma ainda que:

Esse conjunto de atividades denominadas pelo professor de pratica no ensino
da contabilidade € uma busca de aproximag¢édo da pratica contabil. Essa
concepcdo de exercitar a pratica no ensino de contabilidade mostra que

aquilo que professor faz é uma tentativa de transposicdo da sua prética da
teoria, mas n&o exerce a atividade préatica da pratica no ensino.

Diante desta assertiva, Campos et. al. (2015, p. 2), destacam que a formacéao
do profissional de contabilidade, no que concerne ao seu desempenho pratico,
necessita e aprimora-se com as disciplinas tedricas “[...] uma vez que com sua
aplicacédo, é possivel esclarecer os porqués de determinados procedimentos, e com
isso explicar aspectos contabeis com maior facilidade [...]". E a partir das disciplinas
tedricas que o aluno pode refletir acerca das exigéncias sociais e do mercado de
trabalho, bem como o desenvolvimento do pensamento critico, além de incentivar o
aluno a repensar os proprios pontos de vista. Desta forma, as estratégias e

metodologias didatico-pedagdgicas sdo essenciais nesse processo.
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O professor enquanto mediador do conhecimento deve dispor de uma formacéao
pedagogica soélida, que envolva seus alunos na aprendizagem e no gosto pela
descoberta; o que acaba influenciando positivamente no desenvolvimento da
capacidade intelectual dos mesmos. E nessa perspectiva que o docente deve
trabalhar pedagogicamente com seus alunos, propondo resolucdes de problemas,
desafios e interacdo com os demais alunos e professores, o0 que nao difere do que
Laffin (2005) conceituou de “disciplinas praticas”.

Para tanto, sobre a formacdo pedagogica, Andere e Aradjo (2008, p. 95),
declaram que a mesma

[...] € importante e vai além de ministrar aulas, contempla todo o planejamento
do ensino, incluindo desde os objetivos gerais da disciplina, 0 conhecimento
dos alunos, do mercado, da avaliacdo da aprendizagem, das possibilidades
de construcéo e reconstrucdo do conhecimento, até a relacéo professor-aluno
[...]. Uma formacdo pedagdgica consistente influéncia na execug¢do do

trabalho do docente, uma vez que institui alguns conceitos e competéncias
didatico pedagdgicas essenciais.

Porém, a Lei de Diretrizes e Bases para a Educa¢do Nacional — LDBEN, de
1996, a legislacdo mais abrangente no que se refere a educacédo, ndo concebe a
docéncia no ensino superior “[...] como um processo de formacgédo, mas sim como de
preparacao para o exercicio do magistério superior [...]" (PIMENTA et. al., 2002, p.
214. Grifos das autoras), quando em seu artigo 66 afirma que “[...] a preparacéo para
o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de pds-graduacao,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado [...]” (BRASIL, 1996).

No entanto, nesses mesmos cursos de pés-graduagao, a “possivel” formagao
pedagdgica ndo ocorre e quando ocorre, € de maneira supérflua e/ou optativa, como
ja salientado nesse estudo (Nganga et. al., 2015).

Outro fator essencial para a atuacao docente no ensino superior, € a construcao
de uma identidade docente que “[...] aponta a responsabilidade do professor para a
sua funcao social, emergindo dai a autonomia e comprometimento com aquilo que faz
[..]I" (IZA et al., 2014, p. 276, apud, LIMA; ARAUJO, 2019, p. 59). A identidade docente
permite ao professor a sua propria re-personificacdo, bem como a reflexdo de sua
praxis®.

E nesse sentido que Zabolotny et. al. (2020) evidenciam que a questdo da

7

identidade docente € oriunda da prépria identidade social. O professor de

4 unido dialética entre teoria e pratica.
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contabilidade é, antes disso, contador (é o que se presume), logo, € essa identidade
gue 0 mesmo levara para a sua pratica docente. Esses autores problematizam ainda
a questdo da escassez de estudos acerca da identidade docente do professor de
ciéncias contdbeis. Nao obstante, os autores salientam que a identidade do professor
€ uma construcao cultural e social que ocorre a partir do contexto de convivio de cada
docente.

Corroborando com esses autores, Lima e Araujo (2019, p. 59) afirmam que “[...]
0 processo de construcdo de identidades profissionais pauta-se pela ndo s6 pelo
processo de formacdo convencional, mas também pela imersdo no ambiente
profissional e aprendizado da cultura de determinada profissédo [...]". Sendo assim,
com o professor do curso de contabilidade néo é diferente, tendo em vista que com a
formacgéo pedagdgica fragilizada deste profissional, acaba ocasionando um choque
de realidade no inicio da carreira desses docentes.

Nesse seguimento, Zabolotny et. al. (2020, p. 11) afirmam ainda que, de acordo
com as pesquisas realizadas, a escolha profissional de ser professor de contabilidade
é oriunda de diversos fatores, tais como:

[...] o contexto politico, 0 ambiente, as motiva¢des internas, as condigdes
financeiras, as aptiddes, os interesses, a personalidade do individuo, a

regido, a cultura, os valores, as crencas, 0 prestigio social, a vocagéo, o
mercado de trabalho, a familia, entre outros.

Essas motivacbes levam a um gquestionamento importante e essencial:
oportunidade. Nem sempre a opcao de ser professor de contabilidade advém de
vontade, desejo, mas de oportunidade. “[...] a partir dos relatos percebe-se que a
maioria dos professores escolheram a profissdo docente devido a uma oportunidade
de trabalho que surgiu [...]” (ZABOLOTNY et. al., 2020, p. 11). Isso pode implicar
diretamente na relacdo entre o contador e o professor, entre o vir a ser desse
profissional e a normalizagdo de desconsiderar a formacdo pedagogica como
essencial para o docente.

Ao mesmo tempo, o0 estudo realizado pelos autores supracitados destaca
também para a dialogicidade e convivéncia dos professores com os alunos e a
construcdo da identidade docente. Freire (2011, p. 91) enfatiza que a docéncia
necessita do dialogo, pois é através dele que “[...] 0 sujeito que se abre ao mundo e
aos outros [...]".
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O dialogo, assim como a formacao pedagdgica do professor de contabilidade é
essencial para o desempenho dos alunos dos cursos de graduacdo em ciéncias
contabeis. E a partir dessa premissa que Cruz et. al. (2008) expéem a necessidade
de conhecer os fatores que influenciam na aprendizagem (ou n&o) dos alunos de
contabilidade.

Um dos aspectos fundamentais desse estudo realizado por Cruz et. al. (2008),
€ a questdo da falta de preparo do corpo docente dos cursos de graduagdo em
ciéncias contabeis. Waiselfisz (2000, p. 27, apud CRUZ et. al., 2008, p. 18) “[...] grande
parte das discussfes sobre a qualidade educacional centra-se no tema da docéncia
[...]”, porém essas discussdes também perpassam os contextos politicos, sociais e
econdmicos de um pais.

Contudo, o estudo realizado por Waiselfisz (2000, apud CRUZ et. al., 2008),
permitiu concluir que “[...] o desempenho dos alunos melhora a medida que cresce a
escolarizagao do professor [...]” (CRUZ et. al., 2008, p. 19). Nessa perspectiva,
salienta-se que a formacdo pedagdgica do professor de contabilidade, se torna
essencial uma vez que as metodologias e estratégias de ensino, corroborando com
0os saberes cientificos, podem contribuir veementemente para o desempenho
académico dos alunos de graduagao em ciéncias contabeis. Dessa forma, “[...] muitas
vezes, um profissional de sucesso em determinado ramo de atuacédo ndo o serd em
sala de aula devido ao seu despreparo para o magistério [...]" (Ibid., p. 21).

Frente a isto, Ferreira (2015) denomina esses profissionais como “profissional
liberal”, que significa dizer que a maioria dos professores de contabilidade sao
pessoas que se dedicam parcialmente a docéncia e ao exercicio profissional de
contador. O autor afirma que os cursos de graduacao bacharelados formam para as
diferentes profissfes e que 0 magistério ndo é contemplado nesses curriculos.

[...] Compreender o professor de contabilidade como um professor
“profissional liberal” implica em considerar que o exercicio da docéncia passa
guase que invariavelmente por ser opcao de exercicio profissional paralela

as suas atividades desenvolvidas junto ao mundo empresarial. (FERREIRA,
2015, p. 63).

Essa afirmativa corrobora com os estudos realizados por Aradtjo et. al. (2015)°,

que afirmam que cerca de 47% dos professores de contabilidade, sujeitos da

5 A pesquisa contou com 574 docentes, onde 293 tinham a titulacéo de Mestres; 161 tinham a titulagao
de Doutores; 7 docentes com pos-doutorado; e 112 deles com titulagdo maxima de especialista ou
detentores de MBA.
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pesquisa, mantinham uma ou mais atividades ligadas a contabilidade, além da pratica
docente.

De acordo com Ferreira (2015), esses “profissionais liberais”, como o caso dos
professores de contabilidade, em geral, tratam a docéncia como algo complementar
(financeiramente falando) e de forma quase improvisada. Isto €, na maioria dos casos,
esses professores nunca fizeram uma formacao pedagogica para atuarem como
professores no ensino superior. Trata-se de uma “[...] preocupagéo ausente tanto da
parte dos professores quanto das instituicdes de ensino superior [...]" (Ibid.).

Ferreira (2015) salienta ainda que, por um lado os professores consideram que
seus conhecimentos especificos acerca da contabilidade sdo suficientes para o
exercicio da docéncia no ensino superior, por outro lado compreendem que a
docéncia, quando efetuada de forma adequada, € essencial para a formacdo dos
alunos. O autor exprime a importancia de romper com a cultura de que a docéncia é
inata e de que para ser um bom professor, basta ser um bom profissional. E nesse
sentido que afirma que “[...] ser contador e ser professor de contabilidade sao
exercicios profissionais imbricados, mas distintos entre si [...]" (Ibid., p. 64).

Silva et. al. (2021, p. 2), bem como os referenciais supracitados anteriormente,
comprovam que “[...] nos cursos de Ciéncias Contabeis e outros bacharelados, de
forma geral, ndo ha investimentos continuados na profissionalizacdo docente e o
contato dos professores com disciplinas da didatica/pedagogia ocorre na pos-
graduacéo stricto sensu [...]". Porém, na maioria dos cursos de mestrado e doutorado
existem poucas ou nenhuma disciplina voltada para a formacdo docente, como
salienta Nganga et. al. (2016). E nesse sentido que Laffin e Gomes (2016, p. 3),
apontam que “[...] que estes conteudos [pedagdgicos] ainda estdo a margem dos
proprios objetivos da pds-graduacao Stricto Sensu em contabilidade, uma vez que se
mantém distante de ser objeto de estudos e de andlises na formagéo requerida para
ser professor [...]".

A partir destas prerrogativas, as estratégias e praticas pedagogicas do
profissional docente séo referéncias essenciais no desenvolvimento do processo de
aprendizagem e um diferencial na formacdo de um profissional, pois com a
metodologia adequada, o processo de aprendizagem no desenvolvimento de
habilidades de julgamento e tomada de deciséo poderao assim serem alcancados.

Alem disso, o professor de contabilidade deve, em sua pratica docente,

demonstrar que a formacao do profissional contabil se vale com préaticas que permitam
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aos discentes desenvolver ndo somente suas competéncias técnicas, mas também
permita a aquisicdo de conhecimentos que transformem a realidade.

N&o obstante, os aspectos legais também sdo fundamentais para a
compreensao da formagao docente para o ensino superior. No entanto, cabe salientar
gue, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDBEN (1996), Lei maxima
da educacédo brasileira, ndo deixa claro de que maneira devera ser organizada a
formacao docente para atuar no ensino superior (BATISTA, 2011).

Batista (Ibid.), salienta que, no que tange a formacao didatica do docente que
irA atuar no ensino superior, a legislacdo nada trata, apenas no que concerne a
educacado basica (educacéo infantil, ensino fundamental e médio). De acordo com
Pimenta et. al. (2003, apud, BATISTA, 2011, p. 2):

[...] a formag&o de professores para exercer a docéncia no ensino superior
ndo esta bem definida na legislacdo, ao contrario dos demais niveis de
ensino. Essa indefinicdo supde que mesmo formado em licenciatura ou

bacharelado, esses professores néo tiveram uma formacgdo adequada ou
suficiente que fundamente sua pratica docente no ensino superior.

Batista (2011) afirma ainda que nos cursos de pés-graduacéo stricto senso nao
h& uma preocupac¢éo ou um sistema organizado que priorize a formacéao do professor
que ird atuar no ensino superior. Isso porque, de acordo com o art. 66 da LDBEN
(1996), “a preparagao para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de
pos-graduacao, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”. No entanto,
ainda que o artigo referido trate da formacdo docente para o ensino superior, essa
questdo ainda é escassa na LDBEN (1996), o que abre lacunas para diversas
interpretacoes.

Veiga (2006, apud, BATISTA, 2011), salienta que o art. 66 enfatiza que o
profissional sera preparado e ndo formado para o exercicio da docéncia. Desta forma,
a LDBEN (1996) ndo compreende a docéncia no ensino superior Como um processo
de formacg&o e sim como uma preparacdo que sera realizada pelos cursos de pos-
graduacdo stricto senso de forma prioritaria e ndo exclusiva. Entretanto, como ja
salientado anteriormente, os cursos de mestrado e doutorado em ciéncias contabeis,
em sua maioria, ndo versam sobre o magistério no ensino superior, 0 que acaba

gerando um efeito domin6 na formacgao dos alunos de graduacéo.
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2.2.1.1. A MASCULINIZACAO DO CURSO/PROFISSAO CONTABIL

Outro dado importante no que concerne a profissionalizacdo do contador, é a
masculinizacdo da mesma, uma vez que, apesar do numero de ingressantes
femininas ter crescido no curso em tela no ano de 2016, nos anos que se seguiram,
o percentual das matriculas de mulheres chegou a diminuir em até 2,60% em 2019,
de acordo com Censo de Educacao Superior, como consta na tabela 2.

Dentre diversas razdes, infere-se que ha uma cultura social acerca da divisao
sexual do trabalho, onde h& profissbes para homens e para mulheres. No entanto,
essa visdo € modificada a medida em que homens e mulheres vao ocupando o0s
mesmos espacos e as diversas profissdes (LEMOS JUNIOR et. al., 2015). A tabela
2 demonstra a diminuicao percentual de ingressantes femininas no curso de ciéncias

contabeis no Brasil entre os anos de 2016 e 2019:

Tabela 2: Numero de integrantes femininas no curso de graduagdo em
ciéncias contabeis no Brasil

Ano Numero de matriculas de mulheres
em %
Curso de Graduacéo em
Ciéncias Contabeis
2016 57,8%
2017 57,0%
2018 56,5%
2019 55,2%

Fonte: Os autores, com base nos dados do Censo de Educacgéo Superior® (2021).

Apesar de o estado de Alagoas ter obtido um infimo aumento percentual entre
2020 e 2021 no numero de mulheres contadoras e técnicas em contabilidade, esse
total demonstra como a profissao ainda € masculinizada. De acordo com o Conselho
Federal de Contabilidade (2021), o percentual de contadoras em Alagoas representa
31,70%; e de técnicas apenas 7,39%. A tabela abaixo representa esse percentual

de forma detalhada:

6 Dados referentes aos anos de 2016, 2017, 2018 e 2019. Disponivel em: < https://www.gov.br/inep/pt-
br/areas-de-atuacao/pesgquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-superior/resultados>.
Acesso em 10 jul. 2021.
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Tabela 3: Profissionais de Contabilidade Ativos por Género em Alagoas’

ALAGOAS
ANO FEMININO MASCULINO
Contador Técnico Contador Técnico
1.208 309 1.613 781
2020
Total: 38,78% Total: 61,21%
1.274 297 1.682 765
2021
Total: 39,09% Total: 60,90%

Fonte: Os autores (2021), com base nos dados do CFC, 2021.

A partir da tabela acima, percebe-se que em 2020 o numero de mulheres
contadoras e técnicas em contabilidade, representavam 38,78% do total; enquanto o
total de homens equivalia a 61,21% dos registros ativos. Entre os anos de 2020 e
2021 houve um aumento de pouco menos de 0,4% no total de mulheres contadoras e
técnicas em contabilidade em relagdo aos homens de mesma profisséo, o que permite
afirmar que, embora a desigualdade institucionalizada ainda seja mantida na
contabilidade, minimamente, as mulheres estdo passando a ocupar esses espagos e

profissdes que, historicamente, seria “para homens”.

7 Pesquisa realizada no dia 01 de agosto de 2021, considerando o mesmo periodo de 2020. Nao foi
possivel obter os registros dos anos de 2015, 2016, 2017, 2018 e 2019 devido a manutencéo desses
dados no Conselho Regional de Contabilidade de Alagoas — CRC/AL, que é o 6rgédo que fornece as
informacdes para 0 CFC. Disponivel em: <
https://www3.cfc.org.br/spw/crcs/ConsultaPorRegiao.aspx?Tipo=0>. Acesso em 01 ago. 2021.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa cientifica decorre de um “[...] conjunto de procedimentos intelectuais
e técnicos adotados para se atingir o conhecimento [...]" (GIL, 2008, p. 8) e como um
meio de buscar respostas para problemas e indagacdes oriundas da propria teoria
e/ou de praticas. Ja a metodologia, trata-se de um caminho de logico escolhido pelo
pesquisador no processo de investigacao cientifica.

Nesse sentido, a metodologia cientifica no ramo da pesquisa, “[...] se ocupa do
estudo analitico e critico dos métodos de investigagao [...]” (ZANELLA, 2011, p. 22).

Desta forma, para se chegar as respostas para tais indagacoes, é necessario
alinhar a pesquisa a uma boa metodologia a fim de explicar e modificar conceitos e
ideias antes sem explicacao.

Com essa finalidade e com vistas a se chegar no objetivo proposto, adotar-se-
4, nesse estudo, a metodologia de pesquisa qualitativa, que trata de “[...] um conjunto
de praticas materiais interpretativas que dao visibilidade ao mundo [...]" e transformam
a realidade em uma série de representacbes envolvendo uma abordagem
interpretativa e naturalistica do mundo (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17).

Além disto, a metodologia qualitativa de pesquisa, de acordo com Zanella
(2011, p. 99) “[...] preocupa-se em conhecer a realidade segundo a perspectiva dos
sujeitos participantes da pesquisa, sem medir ou utilizar elementos estatisticos para a
analise dos dados [...]".

Essa metodologia de pesquisa busca observar, selecionar, interpretar e
registrar o que ocorre no ambiente natural. Ainda nessa perspectiva, a pesquisa
qualitativa é descritiva, isto €, se preocupa em descrever fenbmenos por meio dos
significados dispostos no proprio ambiente.

O processo, na pesquisa qualitativa, é essencial para compreender como
determinado fendbmeno se manifesta. Nesse sentido, o resultado ou produto em si,
ndo é uma preocupacdo dessa metodologia (Ibid.). além disto, os pesquisadores
qualitativos “[...] tendem a analisar seus dados indutivamente, isto €, as abstracdes
sao construidas a partir dos dados [...]" (Ibid., p. 100).

Nesse sentido, compreendendo a pesquisa cientifica como vasta e multiplice,
no estudo em tela, fora adotado enquanto procedimento, a pesquisa bibliografica. De

acordo com Sousa et. al. (2021, p. 65), a pesquisa bibliografica “[...] tem a finalidade
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de aprimoramento e atualizacdo do conhecimento, através de uma investigacao
cientifica de obras ja publicadas [...]". Ademais, os autores afirmam ainda que toda e
qualquer pesquisa cientifica tende a iniciar por meio da pesquisa bibliogréfica, uma
vez que o autor necessita buscar em outras obras j& publicadas, elementos tedricos
relevantes para conhecer e analisar o tema em que deseja investigar.

De acordo com Lakatos e Marconi (1992, p. 44), tem como finalidade “[...]
colocar o pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre
determinado assunto [...]” com o objetivo de fazer com que o pesquisador obtenha um
reforco analitico de suas pesquisas e/ou manipulacédo de suas informacdes.

E valido salientar que a pesquisa bibliogréafica ndo pode vir através de qualquer
material escrito, € necessario rigorosidade na coleta de material e a elaboragéo de um
plano de trabalho que permita que o pesquisador analise e aprofunde suas
investigacdes acerca do tema escolhido.

Desta maneira, para a realizacdo deste estudo, foi realizada uma consulta
sistematica ao Google Académico e ao Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES.

A busca e selecdo dos artigos, teses e/ou dissertacdes ocorreu entre julho e
agosto de 2021, restringindo-se apenas as publicacdes com idioma portugués.

Desta maneira, foram utilizados os seguintes descritores: formacédo de
professores de contabilidade; formacao pedagdgica de professores de contabilidade;
docéncia em contabilidade; metodologia de trabalho docente em contabilidade; perfil
docente em ciéncias contabeis.

Por haver, consideravelmente, poucos estudos acerca da formacéao
pedagdgica de professores de contabilidade, ndo foi utilizado a cronologia como meio
para a inclusdo dos mesmos. Sendo assim, foram incluidos no estudo artigos que:

(1) tratassem da formagé&o docente em contabilidade;

(2) ter descrito formacdo pedagodgica em/para professores de ciéncias
contabeis;

(3) possuir artigo, tese ou dissertacdo nas plataformas virtuais. Foram
realizadas, inicialmente, leituras dos resumos dos artigos selecionados de modo a
identificar os critérios de incluséo.

Portanto, com vistas a pensar as novas possibilidades ocupacionais do
profissional de contabilidade, o presente estudo permitiu refletir sobre novos
processos formativos da/na trajetoria do docente de contabilidade, visando a contribuir

para se pensar novos contornos da formacao docente, a partir de um viés pedagdgico.



40

4. CONSIDERACOES FINAIS

O resgate dos fatos histéricos presentes na pesquisa em tela, permitiu delimitar
uma linha de partida de como a contabilidade surgiu e de como se constituiu enquanto
curso de graduacédo, compreender os percalcos da contabilidade como é atualmente,
além de permitir entender como se deu a insercao e formacao do professor de ciéncias
contabeis.

Com base nos dados histdricos e nas consideracgfes tedricas deste estudo, foi
possivel interpretar que a formacdo pedagoégica do docente de contabilidade néo é,
na maioria das vezes, levada em consideragcdo enquanto objeto de pesquisa cientifica
ou enquanto meio de reflexdo da praxis, ja que a formacao académica desse futuro
professor ndo € suficiente para a atuacdo em sala de aula, o que implica
veementemente nos aspectos qualitativos e na producéo de conhecimento e formacéo
critica necessaria para o exercicio da docéncia desses profissionais.

E nessa perspectiva e corroborando com Freire (2011), que se deve considerar
que um dos principais elementos da formacao docente é a reflexdo critica sobre sua
prépria pratica, que quando nao realizada, resulta diretamente e negativamente na
forma como esse professor ird formar outros professores e/ou profissionais.

O autor considera que a reflexdo da praxis deve aproximar o professor ao
maximo dos conhecimentos epistemoldgicos, o que ele chama de rigorosidade
metddica. E com base na rigorosidade cientifica e metédica que o docente ira “[...]
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmisséo [...]”
(FREIRE, 2011, p. 19).

No entanto, observa-se que a falta de legislacéo pertinente acerca da formacgéao
pedagdgica para a atuacdo docente em cursos de ensino superior no Brasil € um dos
fatores que deslegitimam os saberes pedagdgicos necessarios para esse futuro
professor.

Desta forma, ao alcancar o objetivo proposto de identificar os fatores
necessarios para se tornar um professor de contabilidade e respondendo as questbes
norteadoras da pesquisa: “Como surge a ‘ldentidade Docente’ do professor de
contabilidade? E o que € necessario para se tornar professor-formador de novos
contadores?” que, de acordo com os dados da pesquisa em tela, compreende-se que

a formacao de professores para o ensino de contabilidade deve ser feita por meio dos
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programas de pos-graduacao stricto senso, levando em conta a 6bvia demanda do
crescimento dos cursos de graduacao e das matriculas em ciéncias contabeis.

Contudo, percebe-se ainda que nem as instituicdbes e nem a propria CAPES
dispdem de um plano estratégico para a formacédo pedagdgica dos professores de
contabilidade, deixando vulneravel a formacdo dos professores e dos proprios
estudantes da graduacao.

No entanto, reitera-se ainda que, embora a formacao pedagdgica do professor
de ciéncias contdbeis devera ser realizada por programas de pos-graduacgao stricto
senso, na realidade é minima a existéncia de disciplinas voltadas para a apropriacao
do fazer pedagdgico, o que interfere desfavoravelmente na construcdo da identidade
docente do professor de contabilidade.

Isto posto, a partir da obtencao das informagdes quanto a pluralidade de fatores
gue compOe a identidade docente do professor de contabilidade em fontes de estudos
anteriores, percebeu-se que a construcdo da identidade docente desses profissionais

ocorre durante:

e A trajetoria de vida do sujeito,
e Através do processo formativo e;

e Durante sua préatica em sala de aula.

Nesse sentido, hd a discrepancia identitaria quando, no decorrer desse
percurso, esse professor extrapassa um desses quesitos que compde a identidade

docente.

Diante desse cenario, ha a necessidade de transformacao das universidades e
dos cursos de formacéo académica para futuros professores de contabilidade, com o
objetivo de estruturar a formacdo pedagodgica para o ensino superior, bem como a
elaboracdo de acbes permanentes de formacéo pedagodgica, seja nos programas de
pés-graduacdo ou na propria graduacdo em si, ao formar grupos de apoio pedagogico,
compartilhamento de experiéncias docentes etc.

Ainda que a formacao pedagodgica para a atuagdo no ensino superior nao seja
obrigatoria no meio legislativo, é preciso que esta seja incentivada e valorizada pelas
universidades, ndo como um estorvo, mas como um dos pilares da universidade, que

€ 0 ensino de qualidade.
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RECOMENDACOES FUTURAS

Diante de todo contexto abordado, recomenda-se que:

o Que sejam realizadas pesquisas acerca da comparacéo formativa
entre os programas de poés-graduacgdo stricto senso entre IES publicas e

privadas;
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