UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

TANISMAYRA DA SILVA NASCIMENTO

A POTENCIA DO TEXTO LITERARIO PARA APREENSAO E MOBILIZACAO
DE SABERES GEOGRAFICOS

MACEIO/AL
2019



TANISMAYRA DA SILVA NASCIMENTO

A POTENCIA DO TEXTO LITERARIO PARA APREENSAO E MOBILIZACAO
DE SABERES GEOGRAFICOS

Artigo Cientifico apresentado ao Colegiado
do Curso de Pedagogia do Centro de
Educacdo da Universidade Federal de
Alagoas como requisito parcial para
obtencdo de nota final do Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC).

Orientadora: Profa. Dra. Edna Telma
Fonseca e Silva Vilar.

MACEIO/AL
2019



TANISMAYRA DA SILVA NASCIMENTO

A POTENCIA DO TEXTO LITERARIO PARA APREENSAO E
MOBILIZAGAO DE SABERES GEOGRAFICO

Trabalho apresentado ao Colegiado do Curso de Pedagogia do Centro de
Educacdao da Universidade Federal de Alagoas como requisito parcial
para obtengao da nota final do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

Trabalho de Concluséo de Curso defendido e aprovado em 29/07/2019.

Orientadora: Profa. Dra. Edna Telma Fonseca e Silva Vilar

Comissao Examinadora

Profa. Dra. Edna Telma Fonseca e Silva Vilar (CEDU/UFAL)

i [10%

Prof. Dr. Kinﬁ(y Santos Pinto (IGDEMA/UFAL)

/’_\\ L
\ \W QN&Q’Y\L‘@ de (\(\_LL{L«.M
J//P/rof./Mscf\bhiego Anténio de'Medeiros (UNEAL)




A POTENCIA DO TEXTO LITERARIO PARA APREENSAO E MOBILIZACAO
DE SABERES GEOGRAFICOS

Tanismayra da Silva Nascimento

Edna Telma Fonseca e Silva Vilar

RESUMO:

Este Trabalho de Concluséo de Curso articula Literatura e Geografia para apreensao de
saberes geograficos, visando refletir acerca da poténcia do texto literario para este intento.
Argumenta- se que ensinar e aprender Geografia a partir e com o texto literario ndo pode
ser pretexto, mas contexto (LAJOLO, 2009). O referencial tedrico adotado afilia-se ao
campo da Geografia da infancia (LOPES, 2018), ao conceber uma geografia das/com as
criancas e ndo para elas, descolando-se da delimitacdo, por vezes arida, do que se propde
como disciplina escolar. Utiliza-se como recurso, dois titulos de livros literérios, a saber:
Se criancga governasse o0 mundo...de Marcelo Xavier (2003) e A Jararaca, a Perereca e a
Tiririca de Ana Maria Machado (2016), base para as vivéncias metodoldgicas, cujos
produtos/representacfes das criancas constituem corpus analitico, neste artigo.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura Infantil. Geografia da Infancia. Saberes geograficos.

1 INTRODUCAO

Este Trabalho de Concluséo de Curso articula Literatura e Geografia para apreensao
de saberes geograficos, visando refletir acerca da poténcia do texto literario para este
intento. Argumenta-se que ensinar e aprender Geografia a partir e com o texto literario nao
pode ser pretexto, mas contexto.

Para alcangar o proposto, utilizou-se dois livros de Literatura Infantil: o primeiro,
intitulado Se crianca governasse o0 mundo..., de autoria de Marcelo Xavier, foi utilizado
em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental I, em 2017; ja o segundo, A Jararaca, a
Perereca e a Tiririca, escrito por Ana Maria Machado, foi lido para/com criancas do 3° ano
do mesmo segmento de ensino, no ano de 2018. As vivéncias aqui discutidas ocorreram no
ambito das disciplinas Literatura Infantil e Estagio Supervisionado 4, que integram a matriz
curricular do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas. A escola municipal
Luis Pedro da Silva 1V, localizada no Tabuleiro dos Martins, em Maceio/AL foi o campo
empirico, onde foram desenvolvidas as atividades de pré-leitura, leitura e pds-leitura.

A perspectiva teorica, deste trabalho, tem por base a “Geografia das Criangas”,

campo de estudo e pesquisas fundamentado em Vigotski (1999), discutido por Lopes e
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Colaboradores (2018), sob 0 pressuposto de que a crian¢a assume papel importante no
processo de aprendizagem e aquisi¢do de saberes geograficos e que, portanto, é possivel
observar e refletir acerca de uma geografia das/e com as criancas, para qual elas assumem
0 papel de protagonistas.

Nessa perspectiva, a problemaética/questdo deste trabalho pode ser expresso pela
seguinte indagacdo: em que modo o texto literario mobiliza saberes geogréaficos e possibilita
a apreensao?

O trabalho esta organizado em quatro partes: na introducdo apresentam-se as
motivacdes, objetivos e referenciais de base adotados; na segunda parte, discute-se o
potencial da Literatura e do recurso ao texto literario em articulacdo com a Geografia,
visando-se a apreensdo de saberes geograficos; na terceira, analisa-se as producGes das
criancas e por fim, nas consideracdes finais, discute-se a relevancia da vivéncia

experienciada e que serviu de base empirica para elaboracdo do artigo.

2 APOTENCIA DO TEXTO LITERARIO E OS SABERES GEOGRAFICOS

A Literatura tem a capacidade de levar o sujeito de onde ele esta, abstraindo seus
pensamentos, para um local e/ou época diferente, outras culturas, outros contextos
histdricos, sejam eles reais ou ficticios. Enfim, o coloca para além de sua zona de conforto,
fazendo-o refletir a respeito do que ele I&. Além disso, possibilita uma identificacdo leitor-
personagem- enredo.

Dessa maneira, proporciona a formacdo de concepgbes sobre diversos assuntos,
desperta criticidade, como também a elaboracdo de novos conceitos. Ndo obstante, todo esse
imaginario esta imbuido de formas, espacos, lugares.

Quando alguém conta uma historia de algo que lhe ocorreu, num lugar em que o
ouvinte nunca esteve, é muito natural que este comece a dar contornos materiais, cenarios
por assim dizer, para melhor compreender e se envolver na narrativa.

Assim como falado sobre o poder da Literatura, a Geografia aborda a diversidade
de relacbes que conformam o espaco geografico, sejam estas politicas, culturais,
econémicas, sociais como articula¢bes para entender o contexto em que se esta inserido na
sociedade.

Deste modo ou por esse entendimento ha que se pensar “como entdo dar esta énfase

dos diversos saberes geograficos no ambiente escolar? .



De acordo com Lopes a criangas possuem logicas proprias, uma maneira de lidar
com as informagfes que as cercam. Essa forma propria de interpretar o mundo, faz delas
autoras de saberes e ndo apenas receptoras. Buscar entender como a crianga se volta para
as situacdes do cotidiano, de um modo singular e de trocas com seus pares, € 0 que 0 autor
espera daqueles que se propdem a pesquisar a educagdo para/com a infancia. Assim, ele
destaca: “achamos fundamental dialogar com as 16gicas das criangas, reconhecer que suas
expressdes no mundo ndo sdo marcadas por auséncias, por um vir a ser, mas sao situagdes
presentificadas, bases para pensarmos o protagonismo infantil” (LOPES, 2014, p. 318).

A participacdo das criangas € essencial para a apreensao e compreensao dos saberes
geogréaficos. Nessa direcdo, valorizar o que elas trazem de conhecimento para dentro da sala
de aula € um passo importante para que possam assimilar suas vivéncias com os saberes
geograficos mobilizados para a construcao de nogdes, conceitos e habilidades espaciais.

A interacdo crianga-crianga, crianca-professor, crianga-material didatico favorece a
discussao de situacdes e problematicas proprias das relacbes socioespaciais. De acordo com
Callai (2001, p. 143) “entender varios fendmenos que acontecem no mundo e
particularmente no Brasil, e que se materializam em paisagens diversas, € buscar as
explicagdes para as relagdes socias que acontecem, € entendé-las situadas num dmbito maior
e explicativo da realidade atual”.

Os saberes geograficos nos/para os anos iniciais, deve estar longe da pretenséo de
que as criancas, de forma aleatdria e isolada, compreendam conceitos extensos e sem
sentido como reproduzir definices do que € territdrio, lugar, paisagem. A Geografia ndo se
restringe a ensinar estes conceitos, seu conteudo/poténcia configura-se como uma
leitura/entendimento de mundo, requerendo um se colocar em sociedade e se enxergar como
participante e atuante dela para compreender as consequéncias dos atos infligidos no espaco
habitado.

Nesse sentido a geografia, entendida como uma ciéncia social, que estuda o
espaco construido pelo homem, a partir das relagfes que estes mantém entre si e
com a natureza, quer dizer, as questdes da sociedade, com uma ‘visdo espacial’,
é por exceléncia uma disciplina formativa, capaz de instrumentalizar o aluno para
que exerca de fato sua cidadania (CALLAI, 2001, p. 134).

Entendendo a Geografia como uma ciéncia social com saberes para uma formagéo
humana e cidadd e a Literatura como sendo capaz de abordar essa vertente da disciplina, é
que desse modo, propde-se essa articulacdo. Nessa perspectiva, concorda-se com Moraes e

Callai (2013, p. 133) ao esclarecerem que “[...] 0 objetivo ndo é tornar a Literatura apenas



pedagogica, deixando de lado o seu valor ficcional e estético e sim buscar o prazer, o ludico
aliado a um pensamento critico”. Além disso, conforme recomendam Ferraz ¢ Beraldi
(2013, p. 167), arelevancia deve ser equivalente para as duas disciplinas, sem uma ter maior

destaque que a outra.

[...] ndo restringindo a um elemento, ou disciplina, em detrimento da outra, ou
seja, ndo fazendo dos textos literarios apenas um exemplo de contedos
geograficos a serem aprendidos pelas criangas, nem fazendo da Literatura algo a
ser privilegiado no processo de alfabetizacdo, ndo permitindo que a geografia
participe do mesmo, como se fosse um conhecimento apenas obrigatorio mas
estranho ao conjunto das necessidades basicas a serem atendidas nesse ciclo
escolar.

A articulagdo aqui proposta pode levantar questdes sobre o porqué abordar este tema
na Pedagogia. Articular a Literatura Infantil e a Geografia, significa tirar as amarras que
impedem o profissional pedagogo de ensinar com mais propriedade, fazendo uso desta
possibilidade, bem como uma forma de estimular a busca por formag6es continuadas acerca
do tema.

Essas amarras referem-se ao tipo de ensino que os estudantes de Licenciatura foram
expostos quando criangas, principalmente no componente curricular Geografia, cujo ensino
tornou comum a préatica de decorar defini¢es para responder questionarios.

Por isso, o trabalho aponta discutir a importancia da articulacdo, visando uma
aprendizagem significativa para os anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo como base

0 ensino da Geografia com o recurso e potencial da Literatura.

3 ANALISE DOS LIVROS E DO ENCONTRO DE LEITURA COM AS CRIANCAS

O titulo Se crianga governasse o mundo... de Marcelo Xavier (2003) foi o primeiro
a ser utilizado para esta pesquisa. Trata-se de um livro com ilustracGes feitas com o recurso
da massa de modelar e da fotografia, 0 que o aproxima das criangas, uma vez que as
ilustracdes em massinha quebram o ar sério que o tema “governar” carrega.

O pronome “Se” colocado no inicio do titulo ja constitui um convite ao leitor para
que se coloque no lugar/condigéo de...; neste caso, de um governante, a quem € dado o

poder de propor/decidir.



Figura 1 — Fotografia da capa do livro Se crianca governasse o mundo...

Fonte: AUTOR DO LIVRO. Organizagdo: autora do trabalho.

Marcelo Xavier, em epitexto registrado na contracapa do titulo em tela, afirma que
“o livro € um encontro que o autor marca com o leitor, esperando que ele comparega”. Foi
sob essa perspectiva, que se planejou esse encontro da Literatura com a Geografia; do texto
como contexto para mobilizacdo de saberes geograficos das criangas; do texto-leitor-
mediador.

As propostas ou condi¢cdes de quem se colocando no lugar da crianga e,
simultaneamente, de governante, para pensar como seria 0 mundo, sob o olhar de quem néo
sO vive 0 espago, mas também o percebe e concebe a partir de referéncias do cotidiano, mas
principalmente de leitura de mundo para alguns e/ou de espago geografico para outros, foi
0 gue objetivamos com a vivéncia metodoldgica com propostas de pré-leitura, leitura e pds-
leitura do ja citado livro.

S&o diversas as situacOes apresentadas textualmente, por Marcelo Xavier no titulo
Se crianga governasse 0 mundo..., bem como as solugdes e/ou saidas construidas pelas
criangas por meio de suas logicas infantis (LOPES, 2014) que podem ser lidas com o
recurso das imagens. Nessa perspectiva, texto e ilustracbes se complementam.



Figura 2 — Fotografia da pagina 21 do livro Se crianga governasse 0 mundo...

Fonte: AUTOR DO LIVRO. Organizagdo: autora do trabalho.

Das situagdes, contextos, problemas ou referentes espaciais, incluindo-se
equipamentos, podemos localizar no texto: o trénsito, os meios de transporte e 0s
deslocamentos, a fome, a salde, 0s rios, as praias, 0s bancos, a televisao, 0 acesso a escola e
até contextos mais subjetivos, a exemplo do sentimento de tristeza proveniente da morte,

metafora completada pela imagem, conforme visualizado na pagina 15 do livro.

Figura 3 — Fotografia da pagina 15 do livro Se crianga governasse 0 mundo...

Fonte: AUTOR DO LIVRO. Organizagao: autora do trabalho.



Se os problemas sdo apresentados como/com solucdes, pode-se dizer que se
mobiliza pela poténcia do texto literario uma reflexdo acerca do lugar e do modo como
vivemos e apreendemos o espacgo geografico, nesse contexto, as légicas infantis.

Cabe destacar, que o autor viajou Vvarias partes do mundo para obter depoimentos
de criancas, para que o livro tivesse justamente o aval das pessoas que o inspiraram,
trazendo assim, dezenas de assinaturas “dessas autoridades de varios paises” (grifo nosso).

O livro Se crianga governasse 0 mundo... nos permite entender sobre o olhar que a
crianca tem em relacdo ao mundo, um olhar descomplicado. Trata-se de uma ideia que nos
remete para uma discussao politica ou de governabilidade - assunto tdo em alta nos ultimos
tempos e que deve sempre estar em pauta na vida de todos.

A obra lida pela otica adulta, parece remeter apenas ao ficcional, desconsiderando-
se o real. No entanto, o autor quer instigar os leitores uma forma de pensar sobre situacdes
ou problematicas existentes, portanto reais, discutidas de modo a considerar as logicas
infantis. Para tanto, parece indagar, ainda que de forma indireta, acerca de problematicas
socioespaciais, tais como: “o que vocé faria em relagdo as guerras? ” E a polui¢ao dos mares
e rios, como solucionar? ” Sdo estas e outras varias reflexdes ditas politicas, que geram
contextos para se pensar sobre 0s problemas socioespaciais que cercam nossas vidas,
desafiando as criangas a pensar as dimensdes de problematizacdo e transformacéo do
espaco geografico.

Os acessos a escola, a moradia e aos transportes como bens ou equipamentos que se
constituem direitos basicos do cidaddo, bem como a outros, foram problematizados ou
constituiram propostas provenientes das criancas a partir da leitura da obra Se crianca
governasse 0 mundo....

Foi na busca dessa abordagem, de pensar sobre si e 0 mundo e nas decisdes que
podemos tomar, que este livro se fez recurso didatico importante para a mobilizacdo de
saberes geograficos.

As categorias geograficas lugar, paisagem e territorio que podem ser exploradas via
leitura, assim como as ideias de pertencimento, de poder e de governar, que atravessam o
livro foram, igualmente, consideradas no desenvolvimento do exercicio metodol6gico que
serviu de base para as discussdes que apresentamos.

A leitura do livro Se crianca governasse o mundo... foi realizada em uma escola
municipal de Macei0, localizada no bairro Tabuleiro dos Martins em outubro de 2017,
sendo parte de um trabalho desenvolvido na disciplina eletiva de Literatura Infantil, no 6°

periodo do curso de Pedagogia. A turma era do 2° ano do Ensino Fundamental I, com
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criangas entre sete e oito anos de idade, num total de 15 alunos.

Foram utilizados alguns procedimentos de leitura literéria, aprendidos na disciplina
Literatura Infantil, incluindo-se as etapas de pré-leitura, leitura e pos leitura.

Para a pré-leitura foi mostrada a capa do livro, lido o titulo e realizada uma
observacao sobre o autor Marcelo Xavier (2003), destacando a sua fala sobre o motivo de
ter escrito este livro; uma vez que considera a sensibilidade infantil fator predominante para
a solucdo dos problemas do mundo. Conforme ressalta o autor, em seu prologo: “criangas
pensam com o coragdo, ¢ tem solucdes incriveis para todos os problemas” (XAVIER,
2003).

De acordo com as orientagOes fornecidas pela professora orientadora, foi destacada
uma palavra-chave do livro que correspondesse ao eixo central da narrativa, a saber:
“governar”. Para tanto, perguntou-se “o que ¢ governar? ”, a fim de que as criancas tivessem
um apoio ou esclarecimentos para posterior leitura da narrativa.

Os sentidos atribuidos a este cargo ou condi¢do foi, previamente, levantado junto a
turma para que pudessem discutir e se apropriarem desse significado, ao tempo que citavam
nomes de cargos e pessoas que exerciam fungdes de dirigentes ou de governo. Assim quem
governa o pais, 0 estado, 0 municipio, a escola; foram citados pelas criancas.

Tais procedimentos, visaram despertar o interesse pela leitura da narrativa. Além de
favorecer a participacao e interacao de todos.

Durante a leitura, a opcdo por abrir o livro e a cada pagina ir indagando sobre as
ilustracGes, antes de ler o que estava escrito, foi 0 procedimento utilizado para esta etapa.
Junto a isto foi feita a apreciacdo estética do livro, tdo enfatizada nas aulas de Literatura
Infantil, por ser um elemento fundamental para compor o imaginario. Para tal, antes da
leitura de cada pagina, caminhava-se pela sala mostrando as ilustracdes e cobrindo o texto
com uma folha, trazendo alguns questionamentos como “o que vocés acham que eles estao
fazendo? 7, “o que vocés acham que essa ilustragdo sugere? ”. A medida que as criancas
lam respondendo, iam exercitando outro aspecto das orientacdes, que é o da leitura
participante. Depois, era lido 0 que estava escrito na pagina, evidenciando-se a relagdo do
texto com a ilustragéo.

Na etapa de pos-leitura, foi proposto as criangas que representassem através da
escrita e/ou desenho o que elas fariam se governassem o mundo. Quando estavam fazendo
suas impressdes acerca da narrativa, pediam o livro, possivelmente para relembrar as
passagens, como também para tentar imitar algumas ilustracdes. Pediu-se que, & medida

que terminassem suas producdes, colocassem num cartaz de papel madeira que fora levado



12

para esta ocasido. A intencdo era de unir todas as producdes para que as criangas pudessem

verificar de forma valorosa o que fizeram, como também apreciar as obras de seus colegas.

Como o processo de aprendizagem envolve a troca entre pares, em que uma crianga

pode aprender com a outra através das suas relacfes sociais, por vezes podem ocorrer

repeticdes. Ou seja, nessa troca de informagdes algumas criangas tentaram imitar o colega

ao lado, o que deixou algumas producfes muito parecidas.

Ao todo, foram produzidas 15 representacfes, sendo selecionadas 5 destas,

considerando-se que as ideias que expressam ja sdo contempladas e/ou repetidas. No quadro

seguinte, registramos a representacdo, seguida de transcricdo feita na ortografia padréo,

suprimindo-se algumas repeti¢fes; com posterior comentario.

NO

01

02

Figura 4 — Dados empiricos e analise
REPRESENTACOES

TRANSCRICAO

“Se eu fosse a
Presidente, todas
as pessoas iam ter
sua propria casa e
as criangas
poderiam ter tudo
que quisessem [..]
e ndo teria
violéncia [...]
Todos iam ser
muito felizes e ndo
teria acidente [...]
as praias iam ser
limpas e (as
criangas) podiam
andar de avido e
ndo iam correr
perigo de o avido
cair [...] Todas as
criancas iam ser
muito felizes para
sempre. ”

“Se a crianca

governasse 0
mundo, nunca
cortaria as
arvores. ”’

COMENTARIOS

A escrita evidencia
uma consciéncia
do que seu autor

percebe como
problemas
socioespaciais
(moradia,
violéncia,

poluicdo). Andar
de avido sugere um
desejo, sem
desconsiderar 0
que Vvé& como
perigo. O referente
“Se eu  fosse
Presidente”, indica
que absorveu o
significado

denotativo,  mas
também conotativo
de governar.

A preocupacao
coma natureza e a
acdo do homem
para com a sua
destruicdo é o mote
da preocupacdo e
proposicao
expresso nesta
representacéo, cujo

“governo” se
mantem na
condicdo de

crianca. Vale
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04

Crianca Feliz

“Se eu governasse
0 mundo, teria
baldes de doces,
casa de pirulitos e
uma arvore de
chocolate. As
praias seriam
limpas, o trénsito
rapido e sem
acidentes. Os rios
seriam mais
limpos. ‘Cada um
teria sua casa,
méveis, camas
quentinhas  pros
filhos. E carinho,
muito carinho’. ”

“Dava brinquedo”

13

destacar pelo
desenho, 0 uso da
arvore para abrigar
um balango,
reafirmando-se o
brincar e a
infancia.

A autora da um
titulo a sua
producdo e se
coloca na primeira
pessoa para se
posicionar de
forma mais ludica
e voltada para a
infancia, marcada
pela presenca de
doces.  Contudo,
numa segunda
parte do texto,
aponta para
questbes da
natureza (limpeza
das praias e rios),
mas também para
questbes que
enxerga como
problemas das
cidades (transito e
acidentes) e das
pessoas (sem casa
e moveis),
transcrevendo um
trecho do livro lido
(p. 11),
possivelmente por
ter se identificado
com o trecho da
narrativa.

A enunciacdo feita
de forma breve e
direta, reafirma a
infancia como
direito ao brincar,
mas também ao
brinquedo, referido
ao objeto,
possivelmente
atual em  seu
aspecto de
producdo,
viabilizada  pela
técnica e de acesso
limitado.



“Todo mundo
poderia pagar com
0 que quisesse. O
mundo ndo teria
violéncia, nem
acidente.
Inventaria um
celular que nunca

14

O texto reafirma o
ja dito por outras
criangas no que se
refere a violéncia
como  problema
gue 0s incomoda.
Aponta para a falta
ou escassez de

descarregasse e dinheiro, mas

05 ainda tivesse wi- sugere uma
fi.” invencdo

inusitada: o celular

que “ndo

descarregasse e
tivesse o wi-fi. O
desenho de um
avido com as cores
e indicagdo do time
de futebol “CSA”,
deixa implicito um
desejo ou proposta
ndo enunciada pelo
autor.

Fonte: Fotos feitas pela autora do trabalho.

Nestas producdes elaboradas pela turma, foi possivel verificar que as criangas nao
estdo alheias aos problemas sociais que as cercam e que conseguem ter uma postura critica
frente as questdes que a sociedade impde. Deste modo, conforme faz notar Lopes (2018, p.
210), ainda que

[...] invisibilizadas por muitas a¢des/ndo acdes, elas estdo ai, nos metrds, nas ruas,
nos carros, nas escolas, nas casas, nos sinais, nos abrigos, nas calcadas, nas
pragas, nos parques, nas praias, [...] sdo todas criancas territorializadas
espacialmente e que vivem 0 jugo de seus fterritorios e enraizamentos
(econdmicos e muitos outros) no embate das politicas econdmicas e sociais.

A turma apresentou uma relagdo muito direta com o contexto da narrativa, ratificado
pelas suas producbes em que - assim como no livro - davam solugfes para as propostas
levantadas, assim como: “nunca cortar as arvores”, bem como criar novas possibilidades,
aliadas as suas demandas, a exemplo de “inventar um celular que ndo descarrega e sempre
tem acesso a internet”.

Pelas producdes, evidencia-se projecbes e/ou identificagdes por parte das criangas ao
se colocarem numa posicao de poder.

O livro A Jararaca, a Perereca e a Tirirical, escrito por Ana Maria Machado (2016)

foi escolhido por se tratar de uma narrativa rica em aportes geograficos e desse modo,

1 A narrativa deste titulo consta em anexo neste trabalho.
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possibilitar fazer uma articulacdo da Literatura com a Geografia, sendo neste caso, contexto

para ler o texto.

Figura 5 — Fotografia da capa do livro A Jararaca, a Perereca e a Tiririca

Fonte: AUTOR DO LIVRO. Organizagdo: autora do trabalho.

A narrativa apresenta trés personagens principais € muito singulares - a Jararaca, a
Perereca e a Tiririca, mas que convivem num mesmo ambiente. As personagens ao terem
seu territorio ameacado, se veem no dilema de como enfrentar a situagdo. As estratégias
encontradas por cada personagem sdo diferentes e a partir dai a obra mostra desfechos
distintos que séo contados num ambiente rico em conhecimentos geograficos do Brasil.

A obra tem ilustrages de um colorido vivo. Propositalmente, o verde toma conta
do cenario inicialmente, para junto com a narrativa, perder suas nuances, até se tornar
pequenas porcdes espalhadas em meio as construgdes. Isso demonstra que ndo sO as
palavras contam a historia, mas os desenhos contidos nela ilustram as transformacoes
ocorridas no espaco geografico.

A autora, premiada por seu tino literario - sendo este considerado o melhor livro
infantil pelo prémio “Alejandro José Cabassa” (2000) - traz em seu livro, no¢Ges e conceitos
geograficos que vdo desde os mais empiricos e localizaveis, a exemplo da referéncia a
alguns estados do Brasil como a indicar trajetos; bem como fenbmenos como a “pororoca”.

No livro, podemos fazer uso dos conceitos geogréaficos, diferenciando-os ou
comparando-0s, sem que a riqueza da narrativa seja comprometida, sobretudo porque as

rimas imprimem ritmo e uma jocosidade pela escolha do vocabulario, principalmente para
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a caracterizacdo e acdes das personagens.

Alude-se na narrativa, estratégias geopoliticas implementadas como formas de
sobrevivéncia ou resisténcia dos sujeitos em sua intima relacdo com o meio. Resistir em
meio as mudancas, buscar novas formas de viver e sobreviver, lutar pela sua identidade e
seu lugar no mundo. A autora vai tecendo uma rede de valores, demonstrando a importancia
do lugar e da posicéo que ocupamos nele.

Paralelo a isto, é possivel enxergar a grandeza que o Brasil possui em sua Geografia,
em que de um canto a outro - “Pelo Parana e pelo Piaui. Pelo Oiapoque e pelo Chui. ”
(MACHADO, 20186, p. 20) - é repleto de formacdes naturais das aguas como rios, riachos,
cachoeiras, etc. Assim, trazendo a dimenséo de riqueza do nosso pais, despertando um olhar
para 0 novo, para contar que temos muito a conhecer, a descobrir. 1sso, para criangas que
estdo no processo de aprendizagem e descobertas é muito valioso, partindo da ideia que as
realidades vividas por elas sdo muitas e por diversas vezes, empobrecidas. Machado (2016)
de certa forma diz “olha, este € o nosso lugar, veja como ele ¢ lindo, saiba que vocé pode
conhecer o que quiser”.

N&o satisfeita, a autora vai ao apice da construcdo de sua histéria falando da
Pororoca - fendbmeno que dad nome ao encontro do rio com o mar, agitado e forte,
deslumbrante eperfeito. Localizado na Amazonia, € uma das melhores exemplificagdes do
poder da natureza e ainda um recurso para estudar Geografia.

As rimas contidas no livro € um artificio amplamente usado na Literatura, mas que
ndo perde sua razdo de ser, um jogo de palavras incrivel, que ele por si s0 atrai o interesse
na contacdo da histéria. E nele, a autora ndo usou as palavras aleatoriamente para que
pudessem rimar, ela atou os nés da narrativa e a desenvolveu com leveza e um pouco de
graca, principalmente ao falar das personagens.

Falando nas personagens, seres tdo diferentes, nada em comum a principio e com
muito a nos dizer. O que na verdade elas sdo, ao que parece, somos nos. Cada uma agindo
da melhor forma que encontrou para driblar as adversidades, lutando pelo seu espaco por
se sentir pertencente a ele (ou o inverso?). Enfim, para ndo lhe ser furtado o direito de viver
onde quiser. E o que acontece quando lutamos? Mortes, mudancas, resisténcias? Isso faz
dessa narrativa um “achado” para podermos olhar o que temos e 0 que conquistamos,
percebendo os detalhes que fazem o todo, nessa imensiddo chamada vida, ou melhor,
espaco geogréfico.

A leitura do ja citado livro foi realizada na mesma escola, em outubro de 2018,

sendo parte de um trabalho desenvolvido na disciplina Estagio Supervisionado 4, no 8°
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periodo do curso de Pedagogia. A turma era do 3° ano do Ensino Fundamental I, com
criangas entre oitoe dez anos de idade, num total de 12 alunos. Ao contar a historia, foram
utilizados os mesmos procedimentos, quando da primeira secdo de leitura, ou seja, com 0s
momentos de pré-leitura, leitura e pos leitura. O principal objetivo foi apresentar a narrativa
literaria, de modo que a riqueza de elementos geogréaficos que veiculava fosse percebida
pelas criancgas, instigando-lhes a curiosidade e propiciando uma discussao acerca do espaco
geografico, principalmente em seu aspecto de transformacao.

Na pré-leitura o livro foi mostrado e lemos juntos o titulo. Foi apresentada a autora
Ana Maria Machado (2016) e destacada sua importancia para a Literatura Infantil. Ainda
mostrando a capa, alguém disse “olha esse nome”. Parecia que a crianga estava falando da
autora, mas o que estava chamando sua atencdo era a palavra Tiririca. Ja outra crianca,
interveio dizendo que tinha um livro da mesma escritora. Apds isso, foram feitas trés
perguntas a turma: “quem ¢ a Jararaca? ”, “quem ¢ a Perereca? ” e “quem ¢ a Tiririca?”. A
resposta da turma era imediata, quanto as perguntas feitas, demonstrando um interesse pela
narrativa.

Com a primeira pergunta ja responderam: “a cobra”, na segunda também foi dito “o
sapo”. Porém com a terceira foi diferente, teve um sonoro “sei 1a”, mas uma crianga disse
“eu sei, ¢ essa folha aqui” apontando para 0 matinho verde. Outra indagacdo feita a turma
antes de iniciar a leitura foi “o que vocés acham que acontece numa narrativa que tem como
personagens A Jararaca, a Perereca e a Tiririca? » As respostas foram engracadas, sempre
com asinceridade caracteristica das criangas como “ndo sei”, “ta muito estranho” e “acho
que a Perereca ndo vai durar muito tempo de vida”.

Ao iniciar a leitura foi mostrada a ilustragdo com o texto coberto por uma folha,
para que a turma pudesse colocar suas primeiras impressdes a partir disso, ato feito em
todas as paginas que se seguiram. A percepcao de uma das criangas, destacando a presenca
de rimas foi reafirmada pela informacdo de que a narrativa seria contada por meio desse
recurso.

Durante toda a leitura esse processo se fez presente, o de mostrar, indagar e ler,
contando com a participagdo da turma, numa interagdo constante. Numa dessas, mais uma
vez 0 recurso literario “rima” parecia estar chamando a atencdo: “oh tia, sempre quando a
senhora vai falando, ai vai rimando! ”. Outra observacao foi quando se falou da Jararaca:
“6h tia, eu descobri uma miisica - eu vi uma cobra Jararaca engolir inteira uma jaca”. A
medida que essas participacGes iam acontecendo era dada uma atencdo e explicada a

importancia e veracidade daquilo que estava sendo exposto. Como o fato de enfatizar para
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as criangas naquele momento que sim, que a cobra pode engolir uma jaca inteira, assim
como a um animal.

Quando foram mostradas as paginas 14 e 15 do livro em que as personagens estéo,
aparentemente, tranquilas e tem dois homens ao fundo olhando o lugar, foi perguntado o
que achavam que iria acontecer ¢ uma das respostas foi: “o homem vai 14 atacar ela”. As
criangas alegaram que o homem mataria porque a cobra é venenosa e porque representava
perigo.

No momento da viagem da personagem Perereca, na ilustracdo da pagina 20 do
livro, uma das criangas falou “ela esta viajando o Brasil! ”. Outra fala foi “as pessoas vao
de avido e ela vai pulando! ”. Ficou uma estranheza pelas expressdes contidas no texto,
sobre os lugares que a Perereca passou. Fizemos diversas pausas para falar sobre essa
viagem tdo rica que a Perereca fez, bem como as diversas formas que podemos nos
locomover ao viajar. Também teve um sonoro “hum? > sobre as dguas que a Perereca
encontrou.

Foi abordado o percurso d’agua, falado sobre a maneira como essa riqueza natural
tem formas diferentes de se apresentar na natureza como o préprio livro sugere. O livro traz
o fendmeno Pororoca, ocorrido na Amazonia - encontro do rio com o mar com ondas
grandes e agitadas-, o que fez algumas criancas falarem em ondas gigantes que derrubaram
casas, referindo-se entdo aos famosos Tsunamis.

Ja ao final do livro, de todas as mudancgas que ocorreram com as personagens e 0
ambiente - a morte da Jararaca e a viagem da Perereca, 0 desmatamento e as construcdes -
uma coisa ndo mudou, a Tiririca permaneceu. E com isto, foi perguntado a turma porque
que ela ficou e umas das respostas foi: “poderia arrancar varias vezes, mas ela iria crescer
de novo! ”.

Na etapa de pos- leitura buscou-se trabalhar a reagdo de cada personagem, mas
trazendo para si a solucdo que seria dada. Foi explicado que a personagem Tiririca mostrou
um ato que podemos fazer também, o de resisténcia. O ato de resistir foi exemplificado com
a vida de um comerciante que tem sua venda na frente da sua casa e uma grande empresa
monta seu supermercado na mesma rua, gerando uma concorréncia desleal para aquele
comerciante ja que a empresa € muito rica. Porém, o comerciante nao fecha sua vendinha e
resiste as mudancas daquele ambiente.

Foi sugerido que as criangas colocassem no papel suas expressoes do que fariam no
lugar das personagens, tendo como base suas préprias vidas, caso invadissem seus espacos,

Suas casas.
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No momento em que estavam produzindo, as criangas pediam para olhar o livro, da
mesma forma que na primeira experiéncia deste trabalho. Como este livro tem
possibilidades diversas de abordagens na Geografia, foi necessario focar em uma que € a
Geografia politica, 0 que ndo impede de o mesmo ser usado para desenvolver diversas outras
discussbes com turmas com criangas do ensino fundamental.

Do mesmo modo que apresentamos as producdes empiricas das criancas, seguidas

de comentarios, registramos a seguir, esses dados:

Figura 6 — Dados empiricos e analise com recurso ao titulo A Jararaca, a Perereca e a Tiririca

Ne REPRESENTACOES TRANSCRICAO COMENTARIOS
“Eu fugiria para O autor alude a
ndo morrer. ” desisténcia,  mas

néo por se
contrapor a
resisténcia,

justificada pela
valoracdo da vida.

01

“Se eu fosse a A ideia de
Jararaca engoliria territorialidade, e
ele (0o homem), consequentemente,
porque ele invadiu pertencimento, se

acasa deles faz presente no
(personagens) texto, uma vez que
[.]” a solucéo dada pelo

02 autor de “engolir” o
invasor, se justifica
com o0 termo
utilizado “invadir”.
Desta forma,
percebe-se que sua
postura critica traz
a nocdo de que o
espaco geogréafico
tem  significado,
neste caso, ele
chama de casa, o
que provavelmente
constitui  referente




03

04

05

“Eu senti pena
delas. Iria correr e
me esconder com
0S meus amigos. ”

“Eu iria resistir até
o fim, ficaria no
meu lugar fazendo
as minhas coisas. ”

“Eu ficaria no
lugar, ndo sairia. ”
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para 0 meio, ©
ambiente, o habitat.

O sentimento de
tristeza

demonstrado pela
palavra “pena”,
para com  as
personagens, que 0
autor coloca no
texto, ratifica
no¢des de relagcdes
sociais; no mais, a
solugdo escolhida
de se esconder
explica uma
percepcao de que 0
espaco geogréfico
pode ser explorado.

O foco dado na

experiéncia
narrativa, o de
resisténcia, foi
visivelmente

absorvido pelo
autor. O que ele
chama de “resistir

até 0 fim”
manifesta estar
assumindo
enfrentar as

consequéncias de
ficar. Ele também
deixa evidente o
conceito de
pertencimento ao
Espaco geografico
ocupado ao chamar
de “meu lugar”.

O autor representou
uma nogdo de
resisténcia ja
citada. No entanto,
ele  usou um
exemplo, oferecido
no momento de
leitura da obra,
sobre resisténcia, e
se colocou como
protagonista e dono
do lugar uma vez
que ele intitula
como ‘“venda do
Tarso”. Isto posto,
pbe-se frente ao



“Se eu fosse a
Jararaca eu iria
matar os homens.
Se eu fosse a
Tiririca, ficaria no
meu lugar, porque
estava l& primeiro.
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concorrente que é

uma possivel
ameaca territorial,
fazendo um

paralelo com a
narrativa  quando
“(...) chegaram os
outros”
(MACHADO,
2016, p. 14).
Ainda, utiliza um
elemento
simbdlico, a
bandeira do Brasil,
como contexto para
a ideia de Lugar

A saida encontrada
para a Jararaca pela
autora foi diferente
do livro lido, aqui a
personagem mata
0os homens. Com
relacdo a posicdo

06 Se eu fosse a assumida pela
Perereca, iria atrds Tiririca, a autora
da minha amiga. ”  reafirma a

importancia do
lugar e da posse do
territério, sob o
critério de quem ja
0 habita. J& para a
Perereca, a autora,
surpreende ao
propor um
reencontro com a
amiga.

Fonte: Fotos feitas pela autora do trabalho.

Considerando-se que no titulo em tela, a Geografia era contexto para melhor
aproveitamento dessa leitura, implica considerar a necessidade de construgdo de alguns
conceitos, pouco discutidos na escola, notadamente pela auséncia da Geografia e uma
centralizacdo na leitura e escrita, ainda que dissociada do mundo.

As categorias geogréficas paisagem, lugar e territorio atravessaram o texto e as
representacfes expressas pelas criancas de forma explicita ou mesmo implicita pelas
imagens ilustradas ou com possibilidades de serem construidas mentalmente (mapas
mentais).

Vale salientar que o recurso aos mapas mentais, visam instigar o sujeito a imaginar
0 espaco, de modo a construir uma trajetoria passivel de ser representada, seja por meio da

linguagem visual ou escrita.
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Segue um quadro com as definicBes das categorias geogréficas paisagem, lugar

territdrio e espagco geogréfico por Milton Santos (1988), ao lado das analises das

representacdes que aludem as essas categorias, de modo a ilustrar a percepcdo das

representacdes das criancas em relacéo aos saberes geograficos.

Figura 7 — Quadro relacional das categorias geograficas

CATEGORIAS
GEOGRAFICAS

DEFINICOES

ANALISES

Paisagem

Tudo aquilo que nés vemos, o que
nossa visdo alcanga, é a paisagem.
Esta pode ser definida como o
dominio do visivel, aquilo que a
vista abarca. Ndo ¢ formada
apenas de volumes, mas também
de cores, movimentos, odores,
sons etc. (SANTOS, 1988, p. 21).

A categoria paisagem remete-se
ao momento do vislumbre, pela
interpretagdo de quem  estd
olhando. Justifica-se
representacfes  distintas  em
relagdo a narrativa, pelo olhar que
cada crianca inferiu ao que estava
vendo.

Lugar

O lugar é um conjunto de objetos
que tém autonomia de existéncia
pelas coisas que o formam - ruas,
edificios, canaliza¢@es, industrias,
empresas, restaurantes,
eletrificacdo, calgamentos, mas
que ndo tém autonomia de
significacdo, pois todos os dias
novas fungbes substituem as
antigas, novas fungdes se impdem
e se exercem (SANTOS, 1988, p.
18-19).

Por isso, cada lugar é singular, e
uma situacdo ndo é semelhante a
qualquer outra. Cada lugar
combina de maneira particular
variaveis que podem, muitas
vezes, Ser comuns a varios lugares
(SANTOS, 1988, p. 21).

As transformacdes ocorridas no
territério, que era considerado
pertencente  as  personagens,
mudaram o seu sentido, deixando
de ter o mesmo significado (de
lugar) de antes para elas. As
representaces infantis
evidenciaram o entendimento de
que o lugar é parte da historia do
sujeito, mas que é possivel
encontrar outros espagos para
novamente serem dados
significados a eles.

Territorio

Hoje, a sociedade humana tem
como seu dominio a Terra; o
Planeta, todo ele, é o habitat da
sociedade humana. Na realidade,
habitat e ecimeno sdo, agora,
sinbnimos, cobrindo, igualmente,
toda a superficie da Terra, pois 0
Planeta e a comunidade humana se
confundem, num todo Unico. A
presenca do homem €é um fato em
toda a face da Terra, e a ocupacéo
que nao se materializa é, todavia,
politicamente existente
(SANTOS, 1988, 27).

Por essa leitura e entendimento
das expressdes/feicdes do
territério  sdo  evidenciados
exercicios de poder, de disputas
entre classes/grupos,
desigualdades socioespaciais.
Nesse sentido, as solugdes
encontradas nas representacoes
infantis traziam a ideia de
pertencimento, posse, justificada a
exemplo de expressdes como
“meu lugar” e “invadiu”. Além
disso, suas representaces
corroboraram a identificacdo do
conflito de grupos, e
consequentemente, de poder.

Espaco geografico

O espaco seria um conjunto de
objetos e de relagbes que se
realizam sobre estes objetos; ndo

A natureza era o intermédio maior,
dentro das relagbes que as
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entre estes especificamente, mas
para as quais eles servem de

personagens tinham com o espago
geografico.

intermediarios. Os objetos ajudam
a concretizar uma série de
relagbes. O espaco é resultado da
acdo dos homens sobre o proprio
espaco, intermediados  pelos
objetos, naturais e artificiais
(SANTOS, 1988, p. 25).

O espaco resulta do casamento da
sociedade com a paisagem. O
espago contém 0 movimento
(SANTOS, 1988, p. 25).

Fonte: Dados elaborados pela autora do trabalho.

A turma demonstrou nas produc¢des, em sua maioria, as situacdes ja propostas no
livro, por vezes escolhendo o final de uma das personagens. O exemplo sobre o
comerciante, usado em sala para pensar o ato de resistir, talvez tenha sido percebido por
poucos; embora em um dos desenhos a demarcacao dos referentes “Atacadao” e “Venda
do Tarso”, colocados lado a lado expresse essa leitura.

Ficaram, em aberto, questdes que servem como reflexdes, a saber: “como elas
enxergam o lugar onde vivem? ”, “sera que sabem sobre a historia do lugar onde moram?
”, “como enxergam a natureza no/do lugar onde vivem? ”. Questdes como estas, que
envolvem o contexto do que estd sendo trabalhado, devem ser levantadas ao final de
qualquer trabalho feito em sala pelo educador/a a fim de possibilitar subsidios para expandir
0 conhecimento das criancas.

A forma positiva de enxergar estas ponderacdes é perceber que as criancas se
envolvem com tudo que lhes é proposto, com a certeza de que aprendem saberes

geogréficos e produzem geografias.

4 CONSIDERACOES (NAO TAO FINAIS..)

As duas obras utilizadas nas vivéncias apresentadas, neste trabalho, trouxeram
impress6es muito diferentes, o que era de se esperar ja que sdo turmas, ano e professoras
distintas. Na préatica da leitura, utilizou-se a mesma metodologia para as duas vivéncias com
o0s procedimentos de pré-leitura, leitura e pés leitura.

Ainda com relaco aos livros lidos - “L1” referente ao titulo Se crianga governasse

0 mundo... ¢ “L2”, A Jararaca, a Perereca e a Tiririca, analisou-se que o L1,
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aparentemente, € mais simples por ndo ter diversos personagens; além de o titulo fazer
referéncia a situacdo/convite feito ao leitor, de modo que se dirige a crianca e as ilustracdes
aludirem a tridimensionalmente, o que pode ter agucado o seu imaginario. Ja em relacao ao
L2, avaliou-se que muitos conceitos geograficos precisam de mais tempo e vivéncias para
serem construidos, até mesmo os sentidos atribuidos a situa¢fes caracterizadas por relagdes
de poder, cuja resisténcia se faz necesséria.

Provavelmente, os problemas/propostas sugeridos na narrativa do L1 aproximaram
as criancas do seu lugar, percebido como cotidiano, materialidade, pertencimento. Nessa
perspectiva, o vivido, o percebido e o concebido do espaco geogréafico pode ser mais
problematizado e pensado em seus aspectos e/ou possibilidades de transformacéo.
Ademais, é possivel que as criangas ja tivessem refletido em alguns momentos do seu dia
a dia acerca das situacOes suscitadas por esse texto. Considerou-se aqui que houve um
entendimento mais claro sobre a problematica, possibilitada pela obra, evidenciando-se a
poténcia do texto literario.

Os embates apresentados em L2 envolveram as criancgas, acerca das possibilidades
(ou ndo) de sobrevivéncia; no sentimento do risco de perder o lugar ao qual o sujeito
pertence; na dificil escolha de resistir ou ceder as mudancas impostas pelos movimentos
que as relacOes sociais causam.

Na intencdo de usar a Geografia como contexto para ler o texto, no caso de L2 ou
para mobilizacdo de saberes geogréaficos, no caso de L1, optou-se pelo texto literario como
linguagem ou recurso capaz de provocar discussGes e posicionamentos dos sujeitos.
Seguindo esta trilha, as vivéncias foram propostas de modo a dar voz as criangas como
produtoras de leituras do espaco geografico.

Avalia-se que as atividades possibilitaram as criancas a se exercitarem em um
movimento de apreensao da realidade e saberes geogréaficos, ao tempo que reafirma para
nos, na condi¢ao de pedagogos em formagao, que “sdao possiveis outras estratégias para se
aprender coisas sobre 0 mundo, de maneiras diferentes, sob outra perspectiva, sob outros
olhares e, [...] representacOes do espaco, do lugar” (COSTA; AMORIM, 2015, p. 251).

Do exposto, infere-se que a Geografia das criangas e com criangas ndo pode ser
restrita a uma viséo disciplinar em que se ensina, se transmite, se informa; mas sim numa
perspectiva de que se mobiliza saberes geograficos por que esses ndo séo dissociados da

atuacao dos sujeitos.
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ANEXO - A JARARACA, APERERECA E ATIRIRICA

Era uma vez — e era mesmo, porque ja ndo € mais —um terreno cheio de mato, desses
que existiam aqui perto até algum tempo atras.

Né&o era bem na cidade nem era ainda na roga, era quase na metade, entre uma casa
e uma palhoga.

E nesse terreno, com muito capim e um lamagal, com umas flores e uma jaqueira
carregadinha de jaca, acabaram se encontrando uma tiririca, uma perereca € uma jararaca.

A Tiririca era uma graminha rasteira, miida e fuleira... Dessas que todo mundo
xingava e arrancava do jardim, num trabalho sem fim. E que nascia sempre de novo. Feito
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coisa que nunca morre na boca do povo.

A Perereca era parecida com os sapos da lagoa. Mas pequenininha, sapinha a-toa.
Uma sapa sapeca. Moleca. Fulustreca. Pra la e pra c4, de pulo em pulo, de pinote em pinote.
Como bola de papel quando leva um piparote.

Mas a Jararaca... ah, essa era uma bruaca. Uma dona perigosa. Uma cobra venenosa.
Traigoeira e preguicosa.

Tao diferentes.... Devia estar cada uma na sua. A Tiririca no jardim. A Perereca na
lagoa. A Jararaca na mata.

Mas vieram se encontrar no fim de uma rua.

No mato, no lixo e no vazio de um imenso terreno baldio. Uma rua ou uma estrada?
Dificil dizer de verdade. Um desses lugares que ja ndo sdo roca e ainda ndo sdo cidade.

E 14 viviam as trés, h4 mais de um ano e um més. Cada uma sem se meter com a
outra. Como quem chega, acha bom e fica. A Jararaca, a Perereca e a Tiririca.

Mas ai chegaram os outros. E 0s outros eram 0s homens. Queriam a terra e 0 espaco.

- Vamos limpar este terreno! Sem deixar nem um quintal pequeno.

A Jararaca mais forte, logo declarou luta de morte. N&o esperou nada. Deu logo um
bote, num rapido pinote.

- Uma cobra! Pega! Acaba! Mata!

Bate-que-bate. Vupt-vupt! Pegaram. Acabaram. Mataram.

Quando viu isso, a Perereca resolveu sair. E explicou para a Tiririca:

- N&o pense que eu estou fugindo e deixando vocé sozinha. Mas € que alguém precisa
estudar bem o inimigo. Saber seus pontos fracos. Escolher o momento de atacar. Aprender
a brigar. Para ter chance de ganhar.

E 14 se foi pulando. Do terreno para a estrada. Da estrada para 0 mato. Andou por
aqui e por ali. Pelo Parana e pelo Piaui. Pelo Oiapoque e pelo Chui.

Até que encontrou um sapo que lhe disse:

- Para bem combater, é preciso conhecer o terreno. E escolher onde somos fortes.
Para nos, a beira d’agua.

E ela saiu pelas aguas. Andou, pulou e nadou. Por riachos e regatos. Brejos e
pantanos. Ribeirbes e fontes. Cachoeiras e cascatas. 1gapos e igarapés — isso quando foi
chegando no paraiso dos rios e das dguas, a Amazonia.

E foi 14 que aconteceu uma coisa que mudou sua vida.

A Perereca viu a Pororoca.

E nunca mais conseguiu parar de ver. Fascinada, deslumbrada, embasbacada, com
aquela agua toda tdo movimentada e barulhenta, tdo cheia de vida e espumenta. Acho que
esta la até hoje, de boca aberta, babando. Do terreno e do inimigo nunca se lembrando.

A Tiririca ficou. N&o era de briga e ndo brigou. N&o era de medo e ndo se mudou.
N&o era de entrega e ndo se entregou. S6 ficou. Mas ficou para valer. Viu o trator chegar e
partir. A escavadeira trabalhar e sumir. A construcdo comecar a subir. Dali ndo saiu.

E quanto mais pensavam que arrancavam a Tiririca, mais ela deixava uma muda,
uma semente, um pedaco de raiz na terra. Era seu jeito de ganhar aquela guerra. E ganhou.

O terreno virou prédio.

Muito cimento e pouco jardim, que remédio? A pequena estrada que era de barro
agora € rua asfaltada, toda entupida de carro.

Mas em cada canteiro, cada jardim, cada praca, cada vaso, cada xaxim, cada
pouquinho de terra, a Tiririca ainda vence a guerra. Sempre brota novamente. Feito coisa
gue nunca some da lembranca da gente (MACHADO, 2016).



