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RESUMO

Este estudo insere-se nas discussfes mais amplas sobre a pesquisa na formacéao
de professores da educacéo basica. O objetivo concentrou-se em compreender as
perspectivas de professores do curso de Pedagogia do Centro de Educacéo (CEDU)
da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) acerca da pratica de pesquisa na
formacdo de professores. A fundamentacdo tedrica estd baseada nas ideias de
diferentes autores que formularam reflexbes sobre formacdo docente, curso de
Pedagogia e a relagcéo ensino/pesquisa, tendo como referenciais Brzezinski (2015),
Scheibe e Durli (2011), Souza e Coimbra (2015), Léda e Mancebo (2009), Durli e
Bazzo (2008), Scheibe e Bazzo (2016), Gatti (2016), Saviani (2007), Dourado
(2016), Santos (2012), André (2012), Demo (2011), Ludke (2012), Franco (2012)
Ghedin, Oliveira e Almeida (2015), Severino (2009), dentre outros. Trata-se de um
estudo de abordagem qualitativa, cujos instrumentos de coleta foram: aplicacdo de
guestionario de autoaplicacao a professores do curso de Pedagogia do CEDU/UFAL
e analise de documentos relativos a proposta formativa da instituicdo. O tratamento
dos dados foi por meio da analise de conteudo de Bardin (2011). Os resultados
mostraram, por meio das falas dos docentes, uma multiplicidade de perspectivas
acerca da prética da pesquisa na formacéo de professores: alguns estdo ancorados
em esquemas estabelecidos pela tradicdo académica, mas muitos apontam para
modelos mais flexiveis. O quadro amplo de formadores da instituicdo pode convergir
para abordagens muito distintas de pesquisa, mas ressaltamos que isso ndo pode
representar o abandono de uma visao coletiva de pesquisa entre os formadores.

Palavras-chave: Formacéo Docente; Curso de Pedagogia; Ensino e Pesquisa.



ABSTRACT

This study is included in broader discussions on research in the training of basic
education teachers. The objective focused on understanding the perspectives of
teachers of the Pedagogy course of the Education Center (CEDU) of the Federal
University of Alagoas (UFAL) about the practice of research in teacher training. The
theoretical foundation is based on the ideas of different authors who formulated
reflections on teacher education, pedagogy course and the theoretical foundation is
based on the ideas of different authors who formulated reflections on teacher
education, pedagogy course and the teaching/research relationship, having as
references Brzezinski (2015), Scheibe and Durli (2011), Souza and Coimbra (2015),
Léda and Mancebo (2009),Durli and Bazzo (2008), Scheibe and Bazzo (2016), Gatti
(2016), Saviani (2007), Dourado (2016), Santos (2012), André (2012), Demo (2011),
Ladke (2012), Franco (2012) Ghedin, Oliveira and Almeida (2015), Severino (2009),
among others. This is a qualitative study, whose collection instruments were:
application of a self-application questionnaire to teachers of the Pedagogy course of
CEDU/UFAL and examination of documents relating to the institution's training
proposal. The data processing was through the content analysis of Bardin (2011).
The results showed, through the teachers' statements, a multiplicity of perspectives
about the practice of research in teacher education: some are anchored in schemes
established by academic tradition, but many point to more flexible models. The
institution's broad framework of trainers may converge on for very different research
approaches, but we emphasize that this cannot be represent the abandonment of a
collective vision of research among trainers.

Keywords: Teacher Training; Pedagogy Course; Teaching and Research.
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1 INTRODUCAO

As politicas de formacdo de professores tém redefinido o papel dos
pedagogos, estabelecendo novos parametros formativos para esse profissional nas
instituicdes de ensino superior, de modo a observar a organizagdo desses cursos e
tendo em vista alcancar a melhoria da qualidade da educacao brasileira. Dentre as
mudancas que se busca implementar, € importante ressaltar o espaco que a
pesquisa vem ganhando no campo da formacédo de professores da educacao basica,
gue ndo € mais vista como simples momento de transmissdo e reproducdo de
informacdes, mas enquanto lugar de producao de conhecimentos docente.

Esse panorama pode ser evidenciado nos processos de reformulacdo das
propostas curriculares oficiais para a formacao dos professores da educacéo basica,
tais como: Resolucdo CNE/CP n° 1/2002; Resolucdo CNE/CP n° 1/2006; Parecer
CNE/CP n° 2/2015%, que vieram a configurar outros contornos em relacdo aos
conhecimentos a serem desenvolvidos nos cursos das instituicdes formadoras. O
conjunto dessas proposicbes vem atender as demandas dos movimentos de
educadores brasileiros que propdem a docéncia como base de formacao e ressalta
a pesquisa como elemento aglutinador, que possibilita a esses profissionais
investigar a pratica escolar de forma a realizar mudancas nos processos educativos.

A producéo da literatura educacional das ultimas décadas muito tem falado
acerca do professor como pesquisador (STENHOUSE, 2003); professor reflexivo
(SCHON, 2011) e professor como intelectual (GIROUX, 1997). Essas perspectivas
acabaram se configurando em caminhos diferentes para se alcancar o0 mesmo
objetivo, qual seja: formar no professor também o pesquisador. Inserem-se em um
mesmo movimento de preocupacao com a formacéo de um profissional da educacgao
indagador, que assuma a realidade escolar como objeto de investigacdo. Essa
possibilidade tem sido analisada por diferentes autores brasileiros de distintas
maneiras, produzindo um conjunto de proposi¢cdes sobre as possibilidades e

problematicas dessa abordagem, no contexto dos cursos de formacgéo docente.

! Resolugéo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 - Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacédo plena (BRASIL, 2002); Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 - Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura (BRASIL, 2006);
Parecer CNE/CP n° 2/2015, de junho de 2015 - Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacéo Béasica (BRASIL, 2015).
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Demo (2015), por exemplo, vem falando acerca da pesquisa na formagé&o
desse profissional da educacdo. Para esse autor, oS processos investigativos sédo
condicdo essencial para a utilizacdo da pesquisa como principio educativo e
cientifico e a concebe como algo presente em seu cotidiano. Essa maneira de
formar é considerada uma valiosa alternativa que pode produzir efeitos benéficos ao
desenvolvimento do professor em uma perspectiva democratica de sociedade, que
coloca o educador enquanto parceiro na promoc¢édo do pensamento autbnomo entre
seus alunos. Assim sendo, a formacdo ganha outros contornos e direciona a
educacdo de um professor que esteja atrelada a perspectivas investigativas.

Ao abordar essa questdo, Severino (2017) destaca a importancia de a
pesquisa assumir uma funcdo essencialmente pedagodgica, de modo a construir uma
educacdo com maior significado para os discentes. Para ele, isso implica ir muito
mais além do simples repasse de informagfes pelas instituicdes formadoras, no
sentido de superar a apropriacdo e o armazenamento de produtos prontos, mas sim
de aprender processos que direcionam para a construcdo de seus proprios
caminhos. Essa compreensdo levantada pelo autor nos coloca diante de outras
guestdes sobre a relevancia que o espaco formativo pode assumir nesse processo,
criando as condi¢fes de producédo de rupturas dentro do proprio espaco escolar.

Pimenta (2015), nesse sentido, argumenta acerca do lugar da educacdo
superior na construcdo de uma formacado consistente. Para isso, ela lembra a
importancia desses espacos estarem conectados ao desenvolvimento de
professores capazes de aliar 0s processos investigativos na execugao das propostas
educativas nas escolas. Isto implica uma mudanca nas estruturas do ensino e
aprendizado orientado pelo modelo técnico, uma vez que se compreende que essa
perspectiva ndo consegue dar respostas aos desafios que a realidade coloca aos
profissionais da educacéo. Dessa forma, a pesquisa na formagéo seria um modo de
estreitar as relacdes entre teoria e pratica desenvolvidas nas atividades docentes.

As possibilidades que essas perspectivas trouxeram para a formacéo e para a
pratica dos professores € analisada por André (2012), que explica que essa questao
tem sido levantada em inameros debates na educagcdo. A autora coloca que a
perspectiva da pesquisa na formagdo ndo € homogénea e tem assumido diversas
formas nas instituicdes formadoras de professores. Pode-se traduzir em um grande
conjunto de instrumentos pedagdgicos que os docentes formadores podem utilizar

para o desenvolvimento de propostas investigativas, mas requer também que se
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considerem as condi¢cBes de sua existéncia, dentre outras tantas questdes. Dessa
forma, isso vai depender de muitos fatores presentes na instituicdo superior, que
acabam dando forma as condicdes para a existéncia de um ambiente investigativo.

Cabe refletir sobre o que Pereira-Diniz (2009) destaca ao afirmar que ainda se
perpetua em muitas instituicdes de ensino superior no pais uma cultura de formacéo
de professores baseada apenas no dominio de conteddos. Isso mostra uma
dificuldade de superar o modelo instrumental, que reduz a complexidade presente
em qualquer acdo educativa desenvolvida em ambientes educativos. Apesar de a
literatura educacional vir mostrando sua insuficiéncia para dar conta das
necessidades com que os professores da educacdo basica irdo se deparar nas
escolas, esse modo de entender tais processos acaba por reforcar durante décadas
a separacao entre ensino e pesquisa, de maneira a fragmentar o conhecimento.

Ludke (2012), ao colocar em discusséo a pesquisa na formacéo do professor,
mostra que essa ainda € uma questdo problematica nas licenciaturas. Esses cursos
muitas vezes ndo conseguem inserir os discentes em uma experiéncia investigativa
significativa, que consiga promover mudan¢cas no modo como a compreendem. A
autora expde que a pesquisa tem aparecido nesses cursos de forma esparsa e
pouco consistente, para garantir uma preparagdo desses profissionais como
pesquisadores. Assim, o0 quadro exposto ajuda a levantarmos alguns
guestionamentos acerca da necessidade de estarmos em constante reflexdo sobre
0s processos formativos nas instituicdes, de modo a procurar proporcionar a seus
futuros professores uma base consistente de conhecimentos educacionais.

A oportunidade do contato com essas questbes, por meio da iniciacdo
cientifica no curso de graduacdo em Pedagogia, possibilitou expandir nossas
reflexdes acerca da relacdo professor/pesquisa no ambito desse curso de
licenciatura. A procura por entender a pesquisa enquanto possibilidade formativa
desses profissionais da educagdo bésica direcionou 0 nosso interesse de
investigacdo a buscar melhor compreender essa realidade. As investigacdes
produzidas sobre a tematica podem trazer indicadores das formas como essa
problematica vem sendo discutida e os enfoques de estudos dessas producdes, 0
gue permite a construgdo de uma visdo mais ampla da questéo abordada.

Nesse sentido, com o objetivo de conhecer as producdes académicas
realizadas acerca da pesquisa, no ambito do curso de licenciatura em Pedagogia,

realizamos um levantamento das producdes brasileiras disponiveis na Biblioteca
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Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). O levantamento procurou por
producdes que trouxessem como assunto e/ou titulos os descritores Pedagogia e
Pesquisa, delimitando essas buscas para as producdes do periodo de 2009 a 2019,
0 que resultou em 57 trabalhos encontrados. Em seguida, procedemos a leitura dos
titulos e resumos das teses e dissertacdes, o que nos fez chegar a 05 producdes

gue abordam a temética. O quadro abaixo mostra as producfes encontradas:

Quadro 1 — Levantamento sobre a pesquisa no curso de Pedagogia na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD), no periodo de 2009 a 2019.

Autor/Titulo

Instituicdo/UF

Ano

Nivel

DINIZ, Diana Costa. A pesquisa como principio
formativo no curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Maranh&o.

Universidade Federal
do Maranhéao —
UFMA/MA

2009

Dissertacao

ROSA, Jacira Pinto da. A pratica da pesquisa no
processo de formacdo de professores em

Universidade Federal
do Rio Grande do

2009

Tese

Pedagogia: um desafio ao docente do ensino
superior para a formacdo de um profissional
reflexivo.

VIANA, Marta Loula Dourado. A relagdo teoria e
pratica na formacgéo do licenciado em Pedagogia: um
estudo critico da formacdo do professor reflexivo-
pesquisador na proposta do curso de Pedagogia da
UNEB.

MADUREIRO, Maria do Carmo Carvalho. A
formacdo docente no curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo de Crateus: reflexdes sobre
a pesquisa monogréfica.

Sul - UFRGS/RS

Universidade Federal
de Sergipe —
UFS/SE

2011 | Dissertacdo

Universidade Federal

do Ceara — UFC/CE 2012

Dissertacdo

Universidade Federal
de Pernambuco —
UFPE/PE

SILVA, Suzana Maria da. Discurso sobre pesquisa

no curriculo do curso de Pedagogia. 2014

Dissertacdo

Fonte: Dados da pesquisa, 2019. Elaborado pelo autor.

Os aspectos analisados nas producgdes da BDTD abordam questbes diversas,
sao elas: a pesquisa no curriculo e sua materializacdo por meio da analise das falas
dos docentes e discentes (DINIZ, 2009); a proposta para formar o professor reflexivo
e as estratégias pedagogicas utilizadas pelos docentes para implementa-la (ROSA,
2009); a relacdo teoria e pratica na formacdo do professor reflexivo-pesquisador
contida na proposta curricular (VIANA, 2011); a importancia da investigacdo
monografica para os discentes e egressos (MADUREIRO, 2012); analise dos
discursos de discentes acerca da pesquisa no curriculo. (SILVA, 2014). Os trabalhos
apontam para diferentes modos de analisar e refletir sobre o tema da pesquisa.

Embora as producfes apresentadas sejam de grande relevancia, observamos
gue estas ainda representam um pequeno quantitativo de trabalhos que discutem a

relacdo da pesquisa na formacdo de pedagogos. Assim, as aproximacdes ao
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fendbmeno realizado pelas produgbes ajudaram a ampliar nossas reflexdes e
possibilitaram perceber a insuficiéncia de estudos que abordam essas questfes, do
ponto de vista do professor formador do curso de Pedagogia. Nesse sentido,
acreditamos ser pertinente a realizacdo de outros estudos para contribuir com a
producdo de novos conhecimentos sobre a tematica no curso em questéao.

Com base nisso, formulamos a seguinte questdo de estudo: quais as
perspectivas dos docentes do curso de Pedagogia do Centro de Educacéao (CEDU)
da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) acerca da pratica de pesquisa na
formacédo de professores? Diante dessa indagagao, tracamos como objetivo geral:
compreender as perspectivas dos docentes do curso de Pedagogia do CEDU/UFAL
acerca da pratica de pesquisa na formacdo de professores. Como objetivos
especificos do estudo, delimitamos: analisar o Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia do CEDU/UFAL no que se refere a proposta da prética da pesquisa na
formacédo do professor; identificar como os docentes do curso de Pedagogia do
CEDU/UFAL desenvolvem a pratica da pesquisa ha formacdo do professor nesse
curso; caracterizar as perspectivas dos docentes do curso de Pedagogia do
CEDU/UFAL acerca da formacao de professores pela préatica da pesquisa.

Considerando tais objetivos, este estudo foi organizado da seguinte maneira:
um momento inicial, esta “Introducdo”, que buscou expor o estudo proposto; em
seguida apresentamos uma sec¢ao intitulada “Fundamentos Teoricos do Estudo”, que
esta subdividida em trés momentos: a primeira discute as “Politicas de Formacao de
Professores para a Educagéo Basica” na qual procuramos contextualizar a formagéao
de docentes no ensino superior brasileiro; a segunda aborda a “Legislacéo e
Organizacdo do Curso de Pedagogia: Formacdo e Pesquisa”, que apresenta as
condicbes atuais para se estabelecerem processos investigativos para esses
educadores; a terceira traz “A Relagdo Ensino e Pesquisa na Formacédo de
Professores” de modo a colocar as diversas maneiras como a questao € pensada.

Na segunda secdo, apresentamos o “Percurso Teorico-Metodoldgico”, por
meio do qual procuramos abordar o caminho percorrido para se chegar ao objeto de
nossa investigacdo. Nessa etapa, trazemos o0 contexto da instituicdo de ensino
superior onde realizamos o0 estudo e a caracterizacdo dos sujeitos participantes.
Também sao apresentados os instrumentos utilizados para a coleta de dados, que
neste estudo, compreenderam a analise documental e a aplicacdo de questionarios.

Os dados obtidos por meio desse processo foram tratados pela analise de contetdo.
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Desse modo, o0 conjunto desses procedimentos investigativos permitiu a
aproximacado do nosso objetivo e direcionou para a préxima etapa do estudo.

A Ultima secdo se encarrega de apresentar a analise e discussao dos
resultados. Nesse ponto, abordamos "A Pesquisa no Projeto Pedagdgico do Curso
de Pedagogia — CEDU/UFAL", em que discutimos aspectos relacionados a
organizacdo, formacdo e pesquisa existentes no documento, de modo a procurar
entender 0 espaco dado a investigacdo na proposta da instituicdo formadora desses
profissionais. Em seguida, analisamos "As Perspectivas dos Professores
Formadores sobre a Prética da Pesquisa" nas quais trazemos as falas dos sujeitos
presentes nas respostas aos questionarios, que procuraram trazer um conjunto de
guestdes que consideramos relevantes para uma compressao global das praticas de
pesquisa desenvolvidas por esses sujeitos em seu cotidiano junto aos discentes.

Ao término, sdo apresentadas nossas “Consideracdes Finais”, nas quais
retomamos 0s objetivos da nossa pesquisa, procurando refletir acerca das principais
analises levantadas no decorrer deste estudo, e que trouxeram a possibilidade de
tentar responder as questfes que levantamos no inicio deste processo investigativo

e apontar para outras perspectivas que as nossas constatacdes provocam.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS DO ESTUDO

Nesta secdo iremos situar os fundamentos teoricos que tém norteado a
pratica da pesquisa no processo formativo dos pedagogos. Para isso, apresentamos
brevemente, na primeira subsecéo, o percurso histérico da formacdo docente em
nivel superior, refletindo acerca de suas principais transformacdes até o contexto
atual da formacao desses profissionais nesse segmento do ensino. As discussfes
levantadas constroem as bases para prosseguir com a nossa segunda subsecéo,
gue procura realizar uma andlise mais profunda das legislagbes que organizam o
curso de Pedagogia e vém incluindo, dentre outros pontos, a investigacdo no
desenvolvimento desses profissionais. Esses aspectos sdo debatidos na terceira e
Ultima subsecdo da fundamentacdo tedrica deste trabalho, ao discutir a relacao
ensino e pesquisa na formagcdo do professor da educacdo basica, de modo a

procurar analisar as diferentes perspectivas de pesquisa nesse processo.

2.1 Politicas de Formacéao de Professores para a Educacao Basica

A formacdo de professores para a educacdo béasica vem ganhando
centralidade nas politicas educacionais brasileiras nos ultimos anos. Para entender
esse processo, € necessario resgatar o seu percurso histérico, permeado por
antagonismos que foram configurando o campo atual da formac&o de professores.
Todavia, como nado pretendemos historiografar a tematica desta sesséo, recorremos
a autores que centram a maior parte das discussdes nas ultimas trés décadas, onde
as mudangas acontecem com maior intensidade, mas sem deixar de refletir os
periodos mais distantes da histdria da formagdo docente em nivel superior, 0 que
permite formar um melhor entendimento acerca das suas contradigdes e desafios.

Registra-se que a formacao de professor em nivel superior foi iniciada no
Brasil por meio do Decreto Lei n® 1190 de 1934, que cria as Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras. Foram estabelecidos, pelo mesmo documento, os curriculos
plenos e a duracdo dos cursos que formariam bacharéis e licenciados. Para os
cursos de bacharelado foi estipulada a duracdo minima de trés anos que, acrescido
do curso de Didatica, formaria os licenciados. Essa é a origem do esquema que

ficou conhecido como “3+1”. Portanto, aos que cursassem os trés anos de estudos
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em conteudos especificos da area inicial era concedido o titulo de bacharel; e aos
gue, apos bacharelado, cursassem mais um ano do curso de Didatica era concedido
o titulo de licenciado, permitindo-lhe atuar como professor? (SAVIANI, 2008).

Esse esquema de formacdo de professores vai permanecer sem grandes
alteracdes em sua composicdo bésica até a vigéncia da Lei n°® 9.092, de 26 de
marco de 1946, que amplia o regime didatico das Faculdades de Filosofia e busca
substituir o esquema anterior, ao ampliar os curriculos dos cursos para quatro anos.
Outra regulamentacdo com impacto na formacdo do educador s6 veio com a
promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (Lei n° 4.
024/1961), e em decorréncia dessa surgem: Parecer CFE n° 251 de 1962, que
estabeleceu os conteidos minimos para curso de Pedagogia; Parecer CFE n° 292
de 1962, que fixou as matérias pedagdgicas das licenciaturas. As medidas tomadas
buscavam uniformizar os curriculos dos cursos superiores e representavam uma
“camisa de forca” que nao respeitava a diversidade do pais (BRZEZINSKI, 2015).

As reformas realizadas no final das décadas de 1960 e inicio de 1970 foram
marcadas pelo regime militar-tecnocratico®, e profundas mudancas nos sistemas de
ensino superior e basico, principalmente por meio da Lei n° 5540 de 1968,
denominada de Lei da Reforma Universitaria, que promoveu ampla reforma para o
sistema de ensino superior; e pela Lei n°® 5.692 de 1971, que trouxe novas diretrizes
para o ensino primario e meédio brasileiro, que a partir desta legislacdo passa a se
chamar ensino de primeiro e segundo graus. Essas medidas sdo seguidas por um
conjunto de leis que buscam alinhar as politicas educacionais ao governo militar de
viés autoritario, pautado nos principios da racionalidade técnica que procura se
alinhar as necessidades do mercado financeiro. Tais principios podem ser
evidenciados tanto no Parecer CFE n° 252 de 1969 como na Resolu¢cdo CFE n° 2 de
1969, que instituiu as chamadas habilitacbes e da ressonancia a divisdo entre
professor e especialista, entre elaboracao e execu¢édo (SCHEIBE; DURLI, 2011).

O periodo da década de 1970 é marcado pelo auge da crise do capitalismo e
reestruturacdo do sistema produtivo global, o que produziu profundas mudancas no

Estado. N&o por acaso, como mostra Frigotto (2015, p. 11), € nesse periodo que é

’0 pedagogo licenciado teria o direito de ministrar aulas na Escola Normal de professores do ensino
elementar, que corresponde hoje a educacéo infantil e aos anos iniciais do ensino fundamental.
% Refere-se ao governo instaurado apés o Golpe militar de 1964.
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introduzida no Brasil a ‘teoria’ do capital humano, formuladas por Theodoro Schultz?,
gue defendia que “aqueles paises, ou familias e individuos, que investissem em
educacdo acabariam tendo um retorno igual ou maior que outros investimentos
produtivos”. E sob esta perspectiva que sdo tracadas novas estratégias, no ambito
da educacao, com impacto no modo como as politicas de formacdo sdo gestadas e
desenvolvidas. A importancia da formacéao de professores enquanto area estratégica

nas politicas educacionais € destacada por Freitas (1999, p. 18), quando afirma:

[...] no quadro das politicas educacionais neoliberais e das reformas
educativas, a educacao constitui-se em elemento facilitador importante dos
processos de acumulacdo capitalista e, em decorréncia, a formacéo de
professores ganha importancia estratégica para a realizacdo dessas
reformas no &mbito da escola e da educacao basica.

Casagrande, Pereira e Sagrillo (2014) ressaltam a participacdo de Orgaos
internacionais na acomodacao da educacdo aos novos principios econdémicos. Elas
destacam a influéncia exercida principalmente pelo Banco Mundial (BM) na definicdo
dos eixos norteadores de muitas das politicas em educacdo basica no Brasil, com
medidas que visavam a reducdo da pobreza e a promover uma educacdo as
populacdes dos chamados paises em desenvolvimento. No entanto, tais acfes eram
condicionadas a um conjunto de regras para as nacdes que aderissem, incluindo
acordo com o Fundo Monetario Internacional (FMI), que previa mudancas
macroeconémicas e setoriais, como, por exemplo, reajustes em &reas como
educacédo. Esta, agora, deveria voltar-se para formar mao de obra de baixo custo
gue se enquadrasse a hova proposta econdémica que se estruturava e ganhava forca
no Brasil na década de 1970. A formacédo dos professores, mesmo ndo sendo area
prioritria para esses organismos financeiros, seria um auxiliar desse processo, 0
gue demandava a sua reestruturacdo, agora focada nesses principios.

Nesse contexto, Evangelista e Shiroma (2007, p. 533) explicam que a
economia neoliberal tem imposto uma agenda Unica para a educacdo, que se
evidencia “no alto grau de homogeneidade das reformas e das prioridades em torno
da eficiéncia, profissionalizacdo e gestdo em diversas partes do globo”, o que tem

colocado diversos obstaculos a uma reforma da educacdo que envolva também os

* Theodore W. Schultz (1902 — 1998) economista e professor da Universidade de Chicago.
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professores, que se veem apenas como objeto dessas a¢des. Ainda de acordo com
Evangelista e Shiroma (2007, p. 533), essa perspectiva “tem em vista produzir, nas
diferentes regides do mundo, um professor com inumeros elementos comuns,
instrumentalizado com objetivos assemelhados”. Essas praticas tém se mostrado
preocupadas em substituir a imagem do professor autbnomo por outra mais alinhada
ao pragmatismo dos novos principios econdmicos, capaz de ser eficiente na
reproducéo de informacgdes, e ndo na producéo de conhecimentos.

Essa concepcao seria contrastada com os movimentos de educadores no
final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980. Freitas (2002) exemplifica bem isso ao
mostrar que nesse periodo ja existiam movimentacdes de ruptura com a perspectiva
tecnicista que emergia na formacdo de professores. Tais aspectos ganham forca
com as criticas as politicas econémicas neoliberais que se acentuavam, atreladas ao
processo de redemocratizacdo do pais com o inicio da denominada Nova Republica,
que permitiram aos educadores produzir uma concepcao avancada de formacéao
para a sociedade. Segundo Freitas (2002), essa proposta apontava para 0 carater
sécio-historico e amplo desse profissional que compreenda a realidade de seu
tempo, com consciéncia critica e com instrumentos que possibilitem transformar as
condi¢cbes da escola, da educacao e da sociedade, ao mesmo tempo em que busca
a superacao das dicotomias entre elaboracéo e execucédo no trabalho do professor.

Rabelo, Jimenez e Mendes Segundo (2015) destacam que as politicas de
educacdo avancavam e ganharam contornos mais definidos na Conferéncia Mundial
de Educacédo Para Todos, realizada na cidade de Jomtien, Tailandia, em 1990, que
veio a ficar conhecido como Conferéncia de Jomtien. O evento foi patrocinado pelo
Banco Mundial e realizado pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), contando
com a participacdo de mais de cem paises e Organizacdes ndo Governamentais
(ONGSs), que firmaram um compromisso mundial para a educac¢éo. Todavia, segundo
as autoras (2015, p. 14), a Conferéncia representou “um marco estratégico do
anunciado novo papel que a educacdo passou a desempenhar, em ambito mundial,
na suposta sustentabilidade dos paises envolvidos com a agenda neoliberal”.

As medidas tomadas se materializaram na Declaracdo de Jomtien, que
enviou planos e metas que deveriam ser seguidas pelos paises membros. Carmo,
Gongalves e Mendes Segundo (2015, p. 107) mostram de modo categorico que, por
meio da referida Declaracdo, o Banco Mundial, representado pela Organizacéo das

Nacoes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) passam a:
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[...] monitorar e influenciar a educagdo mundial em todas as suas
dimensbes, desde a problemética da formacdo docente, da conducgdo
didatico-pedagégica da sala de aula, até a formulacdo de politicas
educacionais centradas na autogestao, descentralizacéo e financiamento da
educacéo. Vale destacar que, no Brasil, a tal Conferéncia foi decisiva na
formulacéo da legislacdo educacional, incluindo a LDB 9394/96, os PCN e
as diretrizes curriculares de todas as modalidades e niveis de ensino.

Tais acOes vao balizar muitas das pautas e discussbes dos governos em
torno da educacdo dos anos posteriores, com repercussdes que podem ser notadas
nas diversas medidas realizadas nas politicas educacionais. A abrangéncia dessas
politicas mostra o quanto elas estavam sintonizadas com as exigéncias externas a
educacado brasileira e buscavam mascarar as desigualdades advindas das crises
criadas pelo préprio modelo econbmico empregado, ao mesmo tempo em que se
buscava ampliar as capacidades das forcas produtivas. No entanto, como ja
destacamos em Freitas (2002), se confrontou com os movimentos dos educadores,
produzindo na legislacdo posterior uma sintese entre o conjunto dos designios
governamentais e das proposi¢coes produzidas pelos movimentos organizados.

Essas perspectivas podem ser encontradas na segunda metade da década
de 1990, periodo de governo do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso
(1994-2002), com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), n. 9.394
de 1996, considerada um marco para a educacdo nacional, com diversos avangos
resultantes dos oito anos de trabalhos e intensa discussdo, possiveis devido ao
ambiente democréatico, mas que também trouxe outras questdes problematicas,
introduzindo mecanismos de privatizacdo, racionalizacdo e mercantilizacdo com
repercussodes profundas para toda a estrutura do sistema de ensino brasileiro.

Didgenes (2014) destaca que as politicas educacionais desse periodo foram
marcadas por profundas alteragcdes promovidas pelo governo FHC — parte de um
amplo processo de reformulacdo do Estado brasileiro®. De acordo com autora, as
mudancgas buscavam a “ruptura com o centralismo (histérico) da politica nacional. As
politicas educacionais, resultante desta época, expressam as relacdes (complexas e
contraditérias) manifestadas no cenario da mundializagdo do capital” (DIOGENES,
2014, p. 74). Essa dindmica vai dar outro direcionamento a educacéao brasileira, com

consequéncias para o modo como ela vinha sendo pensada e estruturada, em um

> MARE (Ministério da Administracdo Federal e Reforma do Estado)
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processo que também estava em desenvolvimento em outros paises, que
buscavam, cada vez mais, ajustar a formacédo do homem para o mundo do trabalho.

A autora frisa ainda que a conjugacao de diferentes forcas econdmicas,
nacionais e internacionais, acabou por desmontar ganhos sociais significativos.
Diégenes (2014, p. 74) lembra que, mesmo a Constituicdo Federal (CF) de 1988
trazendo avangos consideraveis para questdes sociais, “na pratica, o projeto
vencedor das classes dominantes de cunho conservador, cuja diretriz politica é a
otica neoliberal implantada nos anos 1990, procurou arrefecer tais conquistas”. As
reformas apontavam para o realinhamento das estruturas publicas do pais, que
agora se assentavam nos principios da racionalidade/eficiéncia, conceitos estes
presentes na agenda defendida por governos anteriores®, mas que, associada ao
neoliberalismo em ascensao, daria nova roupagem a essa perspectiva. Isso trouxe
consequéncias para varias areas de relevo, incluindo a educacional.

Souza e Coimbra (2015) apontam algumas implicagcdes desses preceitos
adotados pelo governo para o ensino superior brasileiro, dentre as quais destacam:
drastica reducdo de investimentos com o ensino superior publico; ampliagdo do
ensino superior ndo-universitario; privatizacdo do sistema com a concentracdo das
matriculas no ensino superior privado, em detrimento das do sistema publico e
gratuito. E mesmo com um aumento do nivel de matricula por meio da iniciativa
privada, com pouca participacdo do setor publico, os autores destacam que esse
ndamero ainda é pouco representativo das necessidades educacionais brasileiras, no
gue se refere ao nivel superior, que demanda uma ampliagdo mais expressivas e
com garantias minimas de acesso e permanéncia dos estudantes nos cursos.

E nesse sentido que Chaui (1999) afirma que as reformas empreendidas
nesse periodo de governo partem de um pressuposto ideolégico basico, segundo o
gual o mercado é um agente promotor do bem-estar da sociedade e deve organizar
o funcionamento do Estado, tendo como parametro de desenvolvimento as suas
proprias regras e pressupostos. Essa perspectiva reduz os direitos sociais, tais como
saude, educacdo e cultura ao setor de servicos. Dessa forma, as reformas

neoliberais destacadas pela autora agem no sentido de encolher o espaco publico e

*Refere-se ao governo da ditadura militar de 1964 a 1985. O governo do presidente Fernando
Governo Collor também seguia a mesma perspectiva, mais este durou trés anos (1990 a 1992), ndo
havendo tempo para implementar mudangas estruturais, tal qual o que Ihe sucedeu.
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ampliar o setor privado, ndo se limitando as interferéncias na economia do pais, mas
também em areas sensiveis para a populacdo, como € o caso dos direitos sociais.
Para essa autora, a qualidade do ensino superior € entendida no sentido de
produtividade e eficiéncia, e deve atender as demandas de modernizagdo da
economia, pautadas em trés critérios: quanto é possivel produzir? Em quanto
tempo? E a qual custo? Deslocando principios qualitativos para os quantitativos.
Observa-se que ndo ha preocupacdo com questdes sociais importantes, tais como:
0 que se produz? Como se produz? E para quem? Esta é uma clara inversdo de
valores, que acarretam profundas mudancas no modo como essa modalidade de
ensino é entendida: de uma instituicdo social que tem a sociedade como parametro
para estabelecer seus pressupostos; para uma organizacdo que tem a si propria
como referéncia e outras iguais com 0s mesmos objetivos, pautando-se por uma
l6gica instrumental, que se balizam por principios de eficacia e sucesso na busca
por alcancar seus objetivos particulares e desvinculados das questdes sociais.
Scheibe e Bazzo (2016) mostram que esses principios balizaram muitas das
propostas para a formacédo de professores presentes na LDB. Embora a lei tenha
privilegiado o modelo formativo vinculado ao nivel superior, ndo o articula a critérios
préprios do ensino universitario, tais como a pesquisa € 0 ensino, dando maior
énfase na preparacdo técnico-profissionalizante da educacdo. Segundo Scheibe e
Bazzo (2016, p. 6), uma boa mostra disto sdo regulamentacdes com base em:
[...] novos formatos institucionais tais como 0s institutos superiores de
educagdo e seus propostos cursos normais superiores. Estas novas
instncias educativas foram planejadas para abrigar cursos superiores com
reducdo em seus tempos de durac@o e com vistas a atender a um maior

namero de estudantes, o que demandava um certo aligeiramento da
formacao com consequente simplificacao do trabalho pedagégico.

Para Diniz-Pereira (1999), os chamados Institutos Superiores de Educacéo
(ISE), criados pela LDB de 1996, representavam uma busca por deslocar o locus de
formacdo de professores das universidades, com seus centros, faculdades,
departamentos de educacéo para os ISE. Esse movimento representava ndo apenas
a mudanca do espaco fisico da formacdo dos professores, mas também uma
mudanca de postura epistémica, uma vez que os referidos Institutos ndo traziam a

relagdo entre ensino, pesquisa e extensdo no processo formativo dos estudantes
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que o cursassem, dando um carater técnico-profissionalizante’, seguindo a légica
das faculdades isoladas ja existentes — privadas. Isso acabou sendo uma forma de
legitimacédo dessas praticas na educacdo, que buscavam uma formacao aligeirada,
de baixo custo e rapido retorno, caracteristicas muito préprias das medidas que
vinham sendo tomadas nas ultimas décadas pelos governos de ideologia neoliberal.

As autoras mostram ainda que essas iniciativas andaram em paralelo com a
formacéao de professores em nivel médio-técnico para a educacéao infantil e os anos
iniciais do ensino fundamental, em curso da modalidade normal. Essa determinacgéo
ganhou refor¢co recentemente com a Lei n. 12.796/2013 (BRASIL, 2013), que, ao
introduzir novas alterac6es na lei de diretrizes de 1996, ratifica a formacdo em nivel
técnico como exigéncia minima para os primeiros anos de escolarizacdo. Essa
guestdo vai contrastar com as exigéncias de educadores que defendem ser a
universidade o local adequado para a formacdo de professores, pois € onde
historicamente se constituiu enquanto espaco de reflexado, criacéo e critica.

Ademais, as medidas que se seguiram para a formacédo de professores no
periodo pos LDB caminharam no sentido da sua regulamentacdo, mas ja vinham
sendo gestadas anteriormente com a criacdo do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) ainda em 1995. Bazzo (2006) sumariza as principais medidas empreendidas

pelo Estado e a influéncia das teses neoliberais na formacéo docente:

a) Lei 9.131/1995 — Exame Nacional de Curso. Cria um sistema de avaliagdo e
estimula a competicdo entre as instituicbes de ensino superior, deslocando o
papel do Estado de provedor da educacao para a de avaliador/controlador;

b) Lei 9.394/1996 — LDB. Todas as politicas de formacdo de professores
decorrem dessa Lei, entendida como pautada nas teses do neoliberalismo;

c) Decretos 2.306/1997 e 3.869/2001 — Estabelecem a tipologia das Instituicoes
de Ensino Superior (IES) no pais. Hierarquia das IES em ordem de

importancia e funcionamento®, de acordo com a sugestdo do BM e UNESCO;

’A ideia inicial defendida pelo Ministério da Educacéo & época era que a formacéo se deslocasse das
universidades para os Institutos Superiores de Educacéo, mas que foi vencida pelo movimento dos
educadores, que retiraram a exclusividade da formagdo de professores dos institutos.

8A hierarquizacdo definida seguiu a seguinte ordem: Universidade, Centros Universitario, Faculdades
e Escolas Isoladas e Institutos Superiores de Educacdo, sendo este Ultimo o local proposto a
formagéo de professores da educacgédo basica em nivel superior (BAZZO, 2006).
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d) Resolugcao 01/1999 CNE — Regulamenta os Institutos de Ensino Superior, que
cria novos espacos, fora da universidade, com menor exigéncia em relacao a
infraestrutura e pessoal qualificado, muito apropriado as IES privadas;

e) Pareceres CNE/O09 e 28/2001 e Resolugdo CNE/CP 1/2002 — Tratam das
Diretrizes para Formacao de Professores da Educacédo Bésica, nivel superior,
com énfase nas competéncias, aligeiramento e barateamento dos cursos.

f) Resolucdo 1/2002 CNE — apresenta a duracao e carga horaria dos cursos de
licenciatura, fixadas em 2800 horas em trés anos, de modo a provocar o
aligeiramento e precarizacdo da formacao de professores, mas muito ao

gosto da iniciativa privada: de baixo curso e com rapido retorno econémico.

Como mostra Souza e Coimbra (2015), os periodos que se seguiram no inicio
do século XXI, mesmo com avang¢os, ndo deixam de dar continuidade a muitas das
politicas gestadas anteriormente. Souza e Coimbra (2014, p. 146) colocam que 0s
dois mandatos do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010), “dao
continuidade as reformas empreendidas pelo seu antecessor, no ambito econémico,
mantendo as politicas de austeridade e controle das financas publicas no sentido de
garantir a estabilidade econdémica, e das politicas sociais”. As medidas tomadas
representam avancgos e também contradi¢cdes para as politicas de educacéo.

Ao mesmo tempo em que dava continuidade as politicas educacionais da
gestao de FHC, trouxe outros desafios importantes. Leher (2004, p. 870) talvez seja
quem melhor coloque a nova situagao, diz a autora: “o governo de Lula da Silva, por
estar envolto por uma aura de esquerda, pode dar nova forma a agenda neoliberal,
tornando-a mais opaca e dificil de ser analisada e combatida”. Ainda de acordo com
a autora, essa questdo é crucial para se debater as politicas tomadas para a
educacdo superior, que trazem a pauta da inclusdo, necesséria para todos 0s niveis
de ensino, sobretudo para o superior; devido ao seu histérico de exclusao de varios
grupos e elitizacdo, mas que ndo podem deixar de lado as leituras que demonstram
0 avanco do setor privado sobre o publico, e da precarizacdo que muitas dessas
medidas podem acarretar, como a inclusdo sem a minima garantia de qualidade.

As propostas para reformar o ensino superior por uma lei especifica (PL
7.200/2006), que néo foi aprovada pelo Congresso Nacional, em conjunto com as
demais medidas realizadas nessa modalidade de educacdo dao indicativos da

concepcao que guiava as propostas tomadas pelo governo para o setor, a exemplo
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da Lei 10.861/2004, que instituiu o Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino
Superior — SINAES; Lei 10.973/2004, que trata dos incentivos da inovacdo e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica no ambiente produtivo; Lei 11.079/2004, que institui
normas gerais para licitacdo e contratacdo de parceria publico-privada no ambito da
administracdo publica; Lei 11.096/2005 que Institui o Programa Universidade para
Todos — PROUNI, que regula a atuacédo de entidades beneficentes de assisténcia
social no ensino superior, que pode ser traduzido pela reducdo da autonomia
universitaria e avanco do setor privado na esfera publica (SOUZA, COIMBRA, 2014).
Mesmo representando um crescimento significativo e relevante para o ensino
superior brasileiro, ndo se pode esquecer da importancia da expansdo ser
acompanhada da conservacdo das conquistas, mantendo a autonomia universitaria.
Sem isso, comprometem-se funcdes que essa instituicAo de ensino deve
desempenhar, construidos historicamente enquanto um espaco de producdo de
conhecimentos cientificos e debates em torno de questdes caras a sociedade.
Muitas das medidas que foram tomadas em relacdo a educacdo superior desse
periodo foram, nesse sentido, expansao e precarizacdo. Uma das mais impactantes
para o cenario do ensino superior foi o Programa do Governo Federal de Apoio a
Planos de Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais Brasileiras
(REUNI), que em conjunto com as demais medidas apontadas, operou profundas
mudancgas, impactando em diversos aspectos do funcionamento das universidades.
Gestado por meio do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), em
consonancia com as propostas do Projeto de Aceleracdo do Crescimento (PAC), o
REUNI surge por meio do Decreto n. 6.096 em 24 de abril de 2007, e anuncia como
objetivo: “criar condi¢cdes para a ampliacdo do acesso e permanéncia na educacao
superior, no nivel de graduacao, pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e de
recursos humanos existentes nas universidades federais” (Art. 1°). Faveto e Ruiz
(2018) demonstram que 0s anos que se seguiram promoveram profundas mudancas
no interior das universidades, sobretudo nas Federais, com crescimento exponencial
de matriculas, com destaque para as politicas de interiorizacdo nas regifes Norte e

Nordeste. Como mostra o MEC por meio de dados do censo realizado pelo IBGE:

Entre 2003 e 2013, duas das regides mais carentes de ensino superior -
Norte e Nordeste - apresentaram expansdo significativa da oferta. O
percentual de crescimento das matriculas na regido Nordeste, de 94%,
correspondeu ao dobro do registrado para o Sudeste e mais do triplo
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daquele registrado na regido Sul. A regido Norte teve a segunda maior taxa
de crescimento (76%) entre as regides do pais (BRASIL, 2014, p. 20).

No entanto, Léda e Mancebo (2009) lembram que tal crescimento ndo veio
acompanhado da garantia de ampliacdo de recursos pelo MEC, o que leva as
autoras a levantarem a seguinte questédo: guem pagara essa conta da expansao? A
propria universidade, os professores ou 0s estudantes? Nesse sentido, elas
apontam duas consequéncias que vale a pena resgatarmos, pois impactam sobre as
propostas de formacdo de professores realizadas nas universidades. Uma é
referente ao principio da indissociabilidade entre ensino pesquisa e extensao nas
universidades, garantido pela Constituicdo Federal de 1988 e LDB de 1996, mas que
nao sdo contempladas no Decreto que determina o REUNI. Destacam as autoras, a
palavra “pesquisa” s6 aparece apenas uma unica vez no referido Decreto, e a
palavra “extensao” uma vez no Decreto das Diretrizes do REUNI. Isso demonstra o
modelo de expansao adotado pelo governo, com maior acentuag&do no ensino.

O outro ponto destacado por essas autoras e importante para se pensar a
universidade refere-se a questdo da autonomia implicada pelo REUNI. De acordo
com Léda e Mancebo (2009), mesmo as Diretrizes do REUNI declarando pleno
respeito a autonomia universitaria, elas questionam, por meio de documento do
Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicbes de Ensino Superior — ANDES,
como as universidades publicas vao ter assegurada sua liberdade se elas estédo
submetidas ao controle tecnocratico, com a implantacdo de metas que caracterizam
o modo de funcionamento das empresas e que nem sempre representam a melhor
solugéo para os problemas presentes nas universidades Federais (ANDES, 2007).

Faveto e Ruiz (2018) resumem bem as principais questdes que rodeiam as
politicas que nortearam essa fase da educacéao superior no Brasil. Elas colocam que
houve avanco quantitativo significativo no que se refere a expansdo do acesso ao
ensino superior, muito em funcdo do REUNI e demais politicas elencadas. Todavia,
ressaltam que o crescimento se deu de modo a negligenciar muitas instituicées, isso
se considerar todo o territério nacional, pois muitas delas caminham em condi¢des
precéarias, com a falta de laboratorios, bibliotecas, professores e técnicos para suprir
as necessidades dos estudantes e garantir uma formacdo de qualidade. Isso traz
muitas consequéncias para 0s cursos de graduagdo, mas, sobretudo, para as
licenciaturas — cursos de formacdo de professores — que historicamente vivenciam

um processo de precarizagcao, em funcao dos baixos investimentos pelo Estado.
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Recuperar essas discussfes é uma forma de procurar outros caminhos e
construir novas perspectivas. Nesse quadro, investigacbes Vvém sendo
desenvolvidas, a partir das discussdes levantadas sobre as politicas educacionais e
formacdo de professores, possibilitando um olhar mais apurado sobre a nossa
problematica. Desse modo, o préximo tépico vai buscar recuperar essas analises da
legislacdo e organizacdo do curso de Pedagogia (foco da pesquisa) procurando
analisar aspectos relacionados a formacdo e a pesquisa para esses profissionais.
Para tanto, recuperamos reflexdes e trabalhos realizados por autores do campo de
estudo, entendendo que este exame vai ajudar no debate sobre a questdo em tela.

2.2 Legislacéo e Organizacdo do Curso de Pedagogia: Formacao e Pesquisa

A aprovacao da Resolugdo n° 1, em maio de 2006, instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia (DCNP), produto
de longo debate entre propostas antagbnicas advindas de organizacfes e do MEC.
Teve seu inicio apés a LDB de 1996, com a convocacdo do governo a sociedade
civil organizada por meio do Edital 04 de 1997, langado junto a Secretaria de Ensino
Superior do Ministério da Educacdo (SESuU/MEC), que acabou se estendendo por
oito anos até a sua primeira proposta de minuta em 17 de marco de 2005. Essa
proposta foi amplamente rejeitada por entidades cientificas e de educadores, como
ANFOPE, ANPAE, ANPED, CEDES e FORUNDIR, que apontavam as
convergéncias da proposta do MEC e do CNE com os interesses econdmicos
(DURLI; BAZZO, 2008). O resultado a que se chegou pode ser entendido como um
equilibrio entre as diferentes for¢as que participaram da construcdo do documento.

Assim, apdés reavaliacdo da minuta, o MEC/CNE apresentou como resultado
em 13 de dezembro, o Parecer CEN/CP n° 05 de 2006, reexaminado em 21 de
fevereiro pelo Parecer CEN/CP n° 03 de 2006, que, no conjunto, deram redacéo ao
texto definitivo das atuais DCNP, com ganhos e perdas em relacdo as
reinvindicacdes dos educadores para o curso de Pedagogia. (DURLI; BAZZO, 2008).
Com efeito, as DCNP apontam para mudancgas profundas e impactantes, que
envolvem a finalidade do curso, extingdo das habilitacdes, elevacdo da carga horaria
minima e maior flexibilizacédo curricular. Desse modo, as DCNP de 2006, em seu Art.

2°, coloca que o curso de licenciatura em Pedagogia se destina:
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[...] a formacéo inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacédo Profissional na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos. (BRASIL, 2006, p. 01).

A analise desse dispositivo legal evidencia um designo amplo e envolve
multiplas atribuicbes para o curso de Pedagogia, nas quais se articula a docéncia na
Educacéo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e nos cursos de formacéo de
professores do Ensino Médio, demarcando a docéncia como uma das atribuicdes
dos futuros pedagogos, com as funcbes de gestdo educacional em cursos
profissionais e outros espacos educativos que ensejem conhecimentos pedagogicos.
Segundo Scheibe e Bazzo (2016), essa configuracdo compreende muito do que
vinha sendo desenvolvido ha décadas por meio das habilitacbes, mas de modo
separado e desconexo, isto é, colocava os pedagogos como professores das
primeiras fases de escolarizacao e especialistas de assuntos educacionais.

Desse modo, extinguem-se as habilitagdes no Art. 10, e as suas demais
atribuicbes devem ser desenvolvidas com o curso configurado em licenciatura. A
funcdo do professor € ampliada e engloba todas as func¢des antes atribuidas aos
especialistas, no sentido de busca pela superacdo da divisdo do trabalho nas
escolas. O que se obteve nas DCNP nao deixa de ser um avanco em relacdo as
reinvindicacdes das entidades dos educadores, mas também abrem para outras
guestdes probleméticas que suscitam ambiguidades e indefinicbes em relagdo a
docéncia como base de formacdo. Em seguida, no Art. 4° sdo retomadas as

definicbes do curso de modo mais objetivo, onde sdo retomadas as finalidades:

[...] o curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area de servi¢cos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdégicos.

Paragrafo (nico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacéo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino,
englobando:

| - planejamento, execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas préprias do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execucéo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagédo de
projetos e experiéncias educativas ndo escolares;

[ll - produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo escolares. (BRASIL, 2006).



32

Esse principio amplia o Art. 2° e coloca, de forma mais precisa, quais funcdes
serdo desenvolvidas pelos pedagogos, bem como refor¢ca o principio da docéncia
como base da formacao dos profissionais da educagcdo, uma vez que a mesma esta
colocada para além da funcao imediata das aulas e incorpora o professor, o gestor e
0 produtor de conhecimentos educacionais (pesquisador?) de modo integrado.
Giovinazzo Jr. (2017, p. 57-58) destaca que essa perspectiva configura que “o
egresso da licenciatura em Pedagogia € professor e pedagogo, o que envolve ser
especialista e pesquisador em educacao, isso 0 torna apto a exercer a gestdo de
escolas e de sistemas de ensino e a atuar em ‘contextos ndo escolares”. Essa
perspectiva avanca em relacdo as propostas anteriores, pois permite que a
composicao curricular dos cursos de formacao de professores nao seja reduzida ao
de aplicador de conteudo elaborado por outros, fora do contexto escolar.

No entanto, essa multiplicidade de atribuicbes ndo segue acompanhada de
especificacdes de como elas deveriam ser desenvolvidas nas instituicdes de ensino,
responsaveis em organizar 0os seus projetos pedagogicos. Saviani (2007, p.126) frisa
que os Art. 2 e Art. 4 deixam claro o objetivo do curso de Pedagogia: "como as
instituicbes devem proceder para organizar o curso tendo em vista esse objetivo?
Quais as diretrizes a serem seguidas? Que orientagdo o CNE estabelece como
substrato comum em &ambito nacional a dar um minimo de unidade ao referido
curso?”. As referidas diretrizes, para o autor, ndo contemplam as questbes
apontadas, e deixam um novo desafio para a sua execucdo junto as instituicdes
formadoras, que tém como barreira, principalmente, as décadas de tradicdo de
formacdes estanques, em que havia uma compartimentalizagcdo dos conhecimentos.

Isso leva a outro ponto que merece destaque, e diz respeito a dicotomia entre
professores e especialistas que acompanha o curso desde sua fundacdo®. As
diretrizes buscam acabar com a noc¢do do especialista desvinculada da docéncia por
meio da nocgdo de profissional da educacgao, que englobaria todas as licenciaturas,
na intencdo de superar o trabalho docente calcado na hierarquizacdo. Essa

perspectiva € modificada no Art. 14 das diretrizes, conforme se observa no disposto.

A Licenciatura em Pedagogia, nos termos dos Pareceres CNE/CP nos
5/2005 e 3/2006 e desta Resolucéo, assegura a formacgéo de profissionais
da educacao prevista no art. 64, em conformidade com o inciso VIl do art.
3°da Lei n® 9.394/96.

° Abordamos a questéo da fundacéo do curso de Pedagogia na primeira sesséo.



33

§ 1° Esta formacéo profissional também podera ser realizada em cursos de
pos-graduacao, especialmente estruturados para este fim e abertos a todos
os licenciados.

§ 2° Os cursos de poés-graduacao indicados no § 1° deste artigo poderédo ser
complementarmente disciplinados pelos respectivos sistemas de ensino,
nos termos do paragrafo Unico do art. 67 da Lei n° 9.394/96. (BRASIL,
2006).

Apesar de esse dispositivo trazer melhorias, tendo em vista a legislacdo de
1969, a solucdo a qual se chegou parece longe de finalizar a discussao acerca da
dicotomizacéo do curso de Pedagogia. Saviani (2007), por exemplo, problematiza a
nocao vigente e argumenta que, mesmo ndo normatizando a fungdo dos
especialistas para as areas de administracdo, planejamento, inspecao, supervisao e
orientacdo educacional, pois ela é diluida na formacédo do pedagogo, a mesma €
formalmente admitida e continua a existir na graduacéo e pés-graduacao.

Em face disso, fica aparente que as questdes relativas a identidade do
pedagogo parecem ainda distantes de solucdes simples. Brzezinski (2011) afirma
gue o egresso desse curso esta imerso num conflito que diz respeito ao estatuto
epistemoldgico da Pedagogia, em uma ainda mal resolvida questdo entre a
licenciatura e o bacharelado e seus desdobramentos para o curriculo, como também
sofre influéncia dos diversos instrumentos normativos, que trazem mudancgas de
impacto para o cotidiano da atividade dos pedagogos, que se veem em constantes
mudancas, ao longo do percurso histérico dessa profissdo. E o caso das atuais
DCNP, que colocam a docéncia como base da identidade do pedagogo, porém
articulada de forma complexa entre ser professor, gestor e pesquisador.

A autora chama a atencéo para o fato de se buscar uma solucéo negociada, e
isso envolve perdas e ganhos, mas também possibilitam aos docentes e estudantes
das instituicbes de ensino superior continuarem na construcdo da identidade do
pedagogo. A base comum nacional, a partir de seus principios norteadores, pode ser
0 meio de avancar nessas questfes, de modo a construir caminhos para que o
pedagogo possa alcancar, segundo Brzezinski (2011, p. 131): “..] o
desenvolvimento de uma forma rigorosa de pensar, refletir, criar, enfim, apreender e
socializar o conhecimento j& acumulado pela humanidade, dominar tecnologias de
suporte didatico ao trabalho docente e produzir novos conhecimentos”. Essa
compreensao implica refletir acerca de uma sélida formacéao tedérica no curso, que

esteja alicercada em praticas educativas nos varios ambitos da sociedade.
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Aguiar et. al. (2006, p. 833), por sua vez, dizem que isso “exigira novas
formas de pensar o curriculo e sua organizacdo, para além daquela concepcao
fragmentada, parcelares, restritas a um elenco de disciplinas fechadas em seus
campos de conhecimento”. A abordagem das diretrizes da Pedagogia vai procurar
caminhar em direcdo oposta, e se utiliza de conceitos mais flexiveis. Estes principios
estdo organizados em uma estrutura curricular por nucleo. A op¢éo por esse modelo
de organizacdo é uma maneira de estruturar o curso, de modo a possibilitar construir
os curriculos com maior autonomia pedagogica e flexibilidade. Assim, levando em

conta essas questdes, o0s nucleos de estudos estdo constituidos em trés:

| - um ndcleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da
literatura pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de
reflex@o e agdes criticas [...];

Il - um nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos voltados as
areas de atuacdo profissional, priorizadas pelo projeto pedagdgico das
instituicdes, atendendo a diferentes demandas sociais [...];

[Il - um nucleo de estudos integradores que proporcionard enriguecimento
curricular [...] (BRASIL, 2006, Art. 6°).

No entanto, Saviani (2007) destaca que os nucleos destacados pelo Art. 6°
sdo acompanhados de um conjunto de tarefas e exorta¢cdes para compor o curriculo
do curso, mais do que propriamente componentes curriculares para integrar as trés
subareas de estudos; com mencdo a didatica, teorias e metodologias, trabalho
docente, estudo de linguagens e conteudos dos primeiros anos de escolarizacao.
Complementa que, a0 mesmo tempo em que promovem abertura para a
composicao do curso pelas instituicbes de ensino superior, acabam dificultando a
possibilidade de criacdo de uma unidade nacional, que parece ser necessaria, face
as décadas de enfraquecimento do curso e a sua identidade ainda mal resolvida.

Saviani (2007, p. 127) argumenta ainda que as diretrizes curriculares “se
encontram impregnadas do espirito dos chamados novos paradigmas que tém
prevalecido na cultura contemporanea, em geral, e na educacdo, em particular”.
Para o autor, essa dinamica acarreta consequéncias para o referido curso, uma vez
gue o documento em questdo acaba se estendendo em demasia em terminologias e
guestBes assessorias, sendo muito restrito no essencial. Isso acaba deixando de
lado questdes pertinentes para configurar o curso de Pedagogia enquanto campo de
producdo de conhecimentos em educacdo. (SAVIANI, 2007). O resultado dessa

imprecisdo acaba sendo a maior dificuldade na formulag&o dos projetos.
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Segundo Giovinazzo Jr. (2017), mesmo as referidas diretrizes trazendo um
direcionamento que torna clara a area de atuacédo do pedagogo, que parece priorizar
a formacdo de professores para a Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, a extensividade e amplitude da proposta dificultam, significativamente,
ao futuro profissional desenvolver estudos de modo mais aprofundado em questdes
especificas. Como consequéncia, isso tem acarretado em pouca consisténcia
tedrica, que leva a um maior foco na formacéo técnica do pedagogo (GIOVINAZZO
JR, 2017), o que implica maior fragilidade para a formagao a que se propdem.

E nesse mesmo sentido que Gatti (2016, p. 166), ao analisar a proposta para
a formacdo dos cursos de licenciaturas, incluindo a Pedagogia, afirma que esses
“‘ndo tém mostrado inovacdes e avancos que permitam ao licenciando enfrentar o
inicio de uma carreira docente com uma base consistente de conhecimentos”. A
autora aponta que ha experiéncias inovadoras e exitosas, mas que essas ainda
ficam muito restritas as proprias instituicées proponentes, e ndo alcangcam o conjunto
das propostas de formacao de professores para o trabalho educativo nas escolas.

A problematica da formacdo de pedagogos nao tem sido tarefa facil pelos
anos de indefinicdo e constantes modificagcbes que buscam atender mais a
interesses dos governos do que propriamente as necessidades do curso. As DCNP
sdo de fato um avanco, mas ainda trazem desafios a serem enfrentados. Nesse
sentido entendemos, assim como Gatti (2016, p. 166), que “reverter um quadro de
formacao inadequada ndo é processo para um dia ou alguns meses, mas para
décadas”. As diretrizes podem ser consideradas um dos primeiros passos para
avancar em relacdo ao curso de formacao de pedagogos, mesmo considerando as
insuficiéncias que vém sendo apontadas acima, mas que podem ser contornadas
por meio de constantes discussoOes e reavaliacdes das propostas formativas.

Durli e Bazzo (2008) destacam que se abre um espago consideravel para as
inovacdes por parte das instituicbes de ensino superior com a ampliacdo da carga
horaria do curso de Pedagogia para 3.200 horas, uma reivindicacdo das entidades
em defesa da formacdo de educadores. Isso certamente representa um avanco
importante para as DCNP de 2006, em relacdo ao proposto pelas Diretrizes
Curriculares para a Formacao de Professores da Educacgéo Basica (BRASIL, 2001),
gue propdem 2.800 horas para as demais licenciaturas. Assim, as experiéncias

formativas nas DCNP estéo distribuidas do seguinte modo, conforme o Art. 7°:
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O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria minima de
3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a
aulas, realizacdo de semindrios, participacdo na realizacdo de pesquisas,
consultas a bibliotecas e centros de documentacdo, visitas a instituicbes
educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza,
participagdo em grupos cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estdgio Supervisionado prioritariamente em
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto
pedagdgico da instituicao;

[Il - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciagdo cientifica, da
extensdo e da monitoria. (BRASIL, 2006).

Fica evidente que a organizacéao curricular dada por este Art. 7° das diretrizes
estabelece que a maior parte da carga horaria do curso, 2.800 das 3.200, deve ser
direcionada para os conteldos mais associados historicamente aos aspectos
tedricos dos cursos, como os citados no inciso primeiro. Sobre a questdo da maior
acentuacdo nesses aspectos, Sheibe e Bazzo (2016) explicitam que essa
configuracdo que ganhou o curso nas referidas DCNP €, em larga medida, reflexo
da identidade que vinha se constituindo ao longo das décadas, pelas instituicbes de
ensino superior, que davam maior centralidade a estes aspectos da formagéo.

Durli e Bazzo (2008) destacam que o referido documento nédo é claro em
relacdo aos aspectos praticos, resumindo-se a uma citacao no Art. 6°, em que se diz
na alinea “b” que o curso deve ser articulado, dentre outros aspectos deste mesmo
artigo, com “atividades préticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes
areas do campo educacional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo de
estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos” (BRASIL, 2006). O
estagio supervisionado é abordado no Art. 7°, e coloca como prioridade a Educacao
Infantii e os anos iniciais do Ensino Fundamental, mas possibilita que seja
complementado com outras areas, dependendo das instituicdes formadoras. Esses

aspectos sdo retomados e apresentados em maiores detalhes no Art. 8°:

IV — estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a
assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em
ambientes escolares e ndo escolares que ampliem e fortalecam atitudes
éticas, conhecimentos e competéncias:

a) na Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagégicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal;

¢) na Educacéo Profissional na area de servicos e de apoio escolar;

d) na Educacéo de Jovens e Adultos;
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e) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no
planejamento, implementacéo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacéo
de atividades e projetos educativos;

f) em reunides de formacao pedagodgica. (BRASIL, 2006).

Vé-se, nesse ponto, um maior alargamento das possibilidades de estagio
supervisionado, que permite o desenvolvimento em varios ambientes, incluindo os
espacos escolares e os ndo escolares. De acordo com Durli e Bazzo (2008), sé&o
flagrantes as contradicdes e ambiguidades que aparecem no documento acerca do
guesito estagio supervisionado, pois, como argumentam as autoras, ora 0 apresenta
como sendo prioritarias as atividades na Educacgdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, ora o apresenta com um leque enorme de possiveis campos
de exercicio profissional. Essa imprecisdo pode trazer mais uma dificuldade as
instituicbes formadoras para direcionar com maior precisdo esses aspectos das
diretrizes, em um momento importante da formac&o nos cursos de licenciatura.

Gatti (2014) chama a atengdo para o fato de que ainda sdo poucas as
iniciativas de estagio supervisionado que apresentam inovacoes, isso tomando como
base o0 universo de cursos de licenciatura do pais. Ha experiéncias exitosas em
algumas universidades publicas, apresentadas em eventos nacionais, mas que nao
representam a realidade dos cursos de formacdo dos professores. Todavia, diz a
autora, essas iniciativas sdo um bom exemplo de como os estagios supervisionados
podem ser convertidos em ac¢fes produtivas para os estudantes. Como é colocado
por Gatti (2014, p. 41): “o amadurecimento dos licenciandos quanto as realidades
escolares e as atividades docentes é muito satisfatério, sendo um processo
interessante de conscientizacdo”. Deste modo, é possivel entender que, ao mesmo
tempo em que as diretrizes atuais trazem problemas que dificultam o
desenvolvimento desse momento, também abrem para outras possibilidades.

As perspectivas de estagio supervisionado tém apresentado experiéncias
interessantes no que se refere a inser¢cdo dos estudantes no campo de trabalho.
Ghedin, Oliveira, Almeida (2015, p. 108) destacam que ele pode ser usado como
“[...] um primeiro momento do professor em formacao ter contato mais estreito com a
pesquisa, pois os docentes, enquanto estagiarios, podem desenvolver uma postura
de pesquisador, a partir das situacdes observadas no campo de estagio”. Se essa
atividade for concebida de forma critica, pode deixar de ser um mero espaco de

reproducdo de acbes pouco producentes, para uma postura que permita melhor
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compreender a realidade em que estao inseridos, com projetos de investigagcao em
parceria com as escolas, de modo a buscar diminuir a distancia da relacédo entre a
teoria e pratica na formacado por meio do conceito de praxis que une ambas as

categorias e permite pensa-las de modo mais proativo na realidade escolar.

Entendemos por praxis em sua acep¢ao marxista, isto €, como uma ‘atividade
livre, universal, criativa e auto criativa, por meio da qual o homem cria (faz,
produz), e transforma (conforma) seu mundo humano e histérico e a si
mesmo; atividade especifica ao homem, que o torna basicamente diferente
de todos os outros seres’. (BOTTOMORE, 1988, p. 466).

Vazquez (2011) mostra que 0 senso comum pensa em atos praticos, mas nao
em pratica social transformadora; do mesmo modo que a atividade tedrica pode
produzir conhecimentos indispensaveis, mas que, se tomada separadamente, ndo
produz efeito sobre a realidade. Assim sendo, a praxis implica correspondéncia
mutua entre esses dois planos (tedrico e pratico), e pode ser entendida como uma
atividade pratica informada teoricamente e transformadora. Isso aponta para a
necessidade do didlogo constante entre essas instancias e indica a importancia de
pensé-las enquanto indissociaveis, que podem produzir mudancas significativas por
meio do desenvolvimento de a¢bes mais efetivas e concretas (VAZQUEZ, 2011).

Esses contornos permitem pensar a educacdo para além do mercado,
podendo introduzir, na formacdo dos profissionais, meios de compreensao e de
intervencao na realidade educacional brasileira. No entanto, ao mesmo tempo, cabe
nos indagarmos se € algo interessante para 0s governos um professor questionador,
gue compreenda a realidade onde ele e seu alunado estéo inseridos? As diretrizes
curriculares para a formacdo de professore (2001) e de pedagogos (2006) trazem
contradicGes e impasses, mas também colocam novas oportunidades para avancar
no sentido de possibilitar melhorias a qualidade da formacdo nas licenciaturas, que
vém sendo completadas por legislacdes subsequentes que déo continuidade.

Soma-se a isso a aprovacao em 1° de julho de 2015 da Resolucdo CNE/CP
n°® 02/15, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagoOgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada®. O

documento coloca para as instituicées de ensino (basica e superior) 0 compromisso

10 Importante lembrar que este estudo analisa um curso de Pedagogia com Projeto Pedagogico de
2006, ou seja, anterior a aprovacdo da Resolucdo CNE/CP n° 02/15, mas que entendemos nao
podem deixar de ser citada devido a sua importancia para o curso e para as novas propostas.
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de desenvolver uma perspectiva curricular conjunta, de modo a considerar a unidade
entre teoria e pratica (praxis), além de colocar o trabalho e a pesquisa como
principio educativo na formacdo dos profissionais da educacéo. (BRASIL, 2015). As
consideragdes postas por estas diretrizes colocam de modo mais coeso essas
guestdes em funcao da maior organicidade entre as diferentes instituigdes.

Dourado (2015) ressalta que essa concepcdo reafirma as propostas que
vinham sendo pleiteadas historicamente por entidades e organizacfes da area de
educacdo’™. A aprovacdo da Lei 13.005 em 2014, que cria o Plano Nacional de
Educacédo (PNE), com plano de 20 metas para os anos de 2014 a 2024, foi o inicio
de uma tentativa legitima para se enfrentar os problemas da educacédo brasileira em
suas mais diferentes modalidades e etapas. A formacao do professor ganha espaco
no PNE nas metas 12, 15, 16, 17 e 18, que trazem novas propostas que implicam
outras formas de organizar as politicas educacionais, no intuito de buscar melhorias,
tanto na formacdao inicial como na continuada. As DCN/2015 vém para buscar suprir
essa lacuna e dar direcionamento para a superacéo dessas questoes.

As DCN apresentam uma concepcao de formacao integrada, que possibilite
pensar a educacédo e o ambiente escolar, a partir de uma compreensao mais ampla
e contextualizada que construa as condi¢cfes, em ambito legal, para a construgcéo
conjunta de projetos institucionais nos diferentes niveis, na perspectiva de garantir
direitos fundamentais para o processo educativo (DOURADO, 2016). As diretrizes
procuram suprir um problema, ao mesmo tempo em que permitem observar a
complexidade da formacéo inicial e continuada de professores, que historicamente
sao marcadas pela baixa integracdo entre universidade e escola, mas que agora
terdo que se organizar no sentido de construir essas relagdes e apontar caminhos.

Para Dourado (2016), essa perspectiva aponta para a construcdo de uma
base comum nacional nas diretrizes, tendo em vista seus principios norteadores que
estdo além de um simples curriculo minimo ou lista de indicadores, mas projetem, a
partir de eixos formativos, outros caminhos mais abertos e democréticos. Isso
oportuniza as instituicdes projetarem estratégias que potencializem as possibilidades
de inovacdo e melhoria para a formacao de professores em seus varios ambitos.
Tendo em conta a importancia de isso ocorrer, por meio de articulagdo conjunta e

em paralelo com a busca pela consolidagdo de outros espacos de discusséo, por

10 autor refere-se a ANFOPE, ANPAE, ANPED, CEDES, FORUNDIR.
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meio de foruns estaduais e distritais de apoio a formacéo de professores, abrem-se
varias possibilidades de melhorias dos cursos, que agora tém base para, a partir dai,
construir um projeto mais solido que leve em conta as suas complexidades.

Hondrio et al (2017) dizem que, mesmo as referidas diretrizes trazendo
inimeros avangos, nao se pode perder de vista os desafios para sua execucao para
a instituicdes de ensino superior e de educacéo basica. Honorio et al (2017, p. 17)
colocam: “existem desafios ainda néo superados incitados pelas diretrizes
anteriores, que devem ser enfrentados conjuntamente pelas diversas areas das
licenciaturas e pelas instituicbes formadoras, a partir de estratégias comuns”, e
ressaltam ainda que estas devem ser construidas levando-se em conta uma melhor
articulacdo entre teoria e pratica, a interdisciplinaridade, a pratica como componente
curricular e a insercdo das novas tecnologias da informac¢é&o e da comunicacéo.

Assim sendo, a situacdo indica a necessidade de uma leitura critica das
diretrizes na criagcdo dos programas de formacdo dos professores, pois ela deve
contribuir para desenvolver uma préatica pedagdgica, de modo a potencializar a
intervencao desses profissionais nos processos educativos, mas sem perder de vista
as barreiras postas pela prépria conjuntura atual, que é desafiadora, mas néo
intransponivel. O resgate desses documentos possibilita ndo esquecer o longo
caminho percorrido, e coloca a importancia de se pensar uma proposta que aponte
na direcdo da formacao de profissionais para exercerem uma postura critica, sem a
gual dificilmente pode-se falar em transformagao da escola e da sociedade.

Véarios podem ser os caminhos para se desenvolver essa postura acima
destacada. Elegemos uma delas para ser discutida na sesséo seguinte: a relacéo
ensino e pesquisa na formacéo de professores, pois entendemos que esta pode dar
novos direcionamentos e contribuir para mudancas. Por meio do pensamento
investigativo, os professores podem ser capazes de nao se conformar ao posto e

estabelecido, e, a partir disso, dar outra direcédo para 0s processos educativos.

2.3 A Relacao Ensino e Pesquisa na Formagéo de Professores

A relacdo entre ensino e pesquisa ganhou espaco nas ultimas décadas em
debates acerca da formacdo de professores da educacdo basica. Essas iniciativas

tém sido uma forma de buscar outros caminhos e construir novas perspectivas
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educativas. Estudos vém sendo desenvolvidos, por meio de diferentes correntes
tedricas, de modo a possibilitar um olhar ampliado sobre a pesquisa no processo
formativo desses profissionais. Nesse sentido, esta secdo vai procurar fazer uma
incursao, utilizando-se de diversos autores, nas varias possibilidades que a pesquisa
oferece para a formacdo de professores no ensino superior. A ampliacdo dessa
perspectiva vai possibilitar ainda tracarmos um panorama sobre os diferentes modos
de entender a investigacdo nas propostas pedagdgicas nestas instituicdes.

As discussOes tém apontado para a existéncia de diferentes formas de pensar
a articulacdo ensino e pesquisa na formacéo dos professores. Santos (2012) ao
abordar esta questdo, mostra que ha duas correntes que se diferenciam: de um
lado, encontram-se aqueles que entendem que o0 ato de ensinar comporta
habilidades que séo distintas da atividade de pesquisa. Nesta acepgéo (2012, p. 14):
‘o professor e o pesquisador tém trajetérias profissionais distintas e, portanto, a
formacdo desses profissionais deve estar voltada para o desenvolvimento de
competéncias compativeis com o exercicio de cada uma dessas fun¢gfes”. A acéo
desses profissionais, nessa perspectiva, seria diferente em relacdo a do
pesquisador, e a pesquisa pouco colaboraria com a pratica educativa nas escolas.

Santos (2012) mostra, ainda, que, divergindo dessa posi¢cédo, estdo aqueles
gue advogam a pesquisa como elemento essencial ao trabalho do professor e, por
conseguinte, deve fazer parte dos cursos de formacao desses sujeitos, de modo que
seus curriculos devem dar espaco para desenvolver tal atividade. Ela expde que
essa perspectiva remonta os estudos de Stenhouse (1975), que colocou a
possibilidade de se pensar o professor como pesquisador, mas que tal nocao
ganhou amplitude com o conceito de profissional reflexivo de Schén (1983, 1987),
segundo o qual uma atitude reflexiva do profissional poderia eliminar a distancia
entre a pesquisa e atividade docente. A sua importancia, para a autora, estaria no
fato de possibilitar ao professor desenvolver as capacidades de identificar problemas
e construir propostas para soluciona-las, com base na literatura e sua experiéncia.

Em nosso modo de ver, a pesquisa € relevante para o desenvolvimento dos
professores, na medida em que possibilita um melhor trabalho educativo por meio da
ampliacdo da viséo critica desses profissionais acerca dos contextos em que estdo
inseridos, propondo solugdes tangiveis. Ao portar-se desse modo, o professor ajuda
a construir sua imagem como produtor de conhecimentos educacionais e nao

apenas como simples aplicador de informacdes prontas e acabadas. Isto significa
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reconhecer a necessidade das acdes desses profissionais estarem conectadas com
discussbes coletivas, dentro e fora das escolas de educacdo basica, de modo a
viabilizar a construcédo de solucdes conjuntas e colocar os discentes mais proximos
das questdes tedrico-praticas que permeiam o cotidiano de sua atividade docente.

Por outro lado, ao pensar o professor enquanto pesquisador abrem-se varias
maneiras de se articular essa proposta no interior das instituicbes formadoras.
André (2012, p. 62) afirma nesse sentido que “o papel da pesquisa na formacgéao
docente vai muito além da questdo do professor pesquisador/reflexivo, que ora é
visto como panaceia, ora como impossibilidade”. Destaca que as experiéncias
desenvolvidas tém apontado para a existéncia de diversas formas de estabelecer a
articulacéo entre o ensino e a pesquisa, na formacdo do professor nas instituicoes
de ensino superior. O alargamento das modalidades existentes oportuniza a procura
por entender as diferentes maneiras de que os docentes formadores dispdem para
desenvolver sua pratica pedagdgica ancorada na investigacdo, como também
permite refletirmos sobre condigdes presentes no cotidiano do trabalho escolar.

Entre as possibilidades para a articulacdo entre essas instancias, Demo
(2011), talvez seja um dos que melhor expls essa perspectiva, ao propor a pesquisa
como principio educativo, que procura articular ensino e pesquisa na formacao. Isso
significa entender a ciéncia ndo apenas como producdo de conhecimentos novos,
mas também instrumento do educar. Nesse sentido, segundo Demo (2011, p. 10): “a
formacao cientifica torna-se também formacdo educativa, quando se funda no
esforco sistemético e inventivo de elaboragdo propria, através da qual se constroi
um projeto de emancipacao social e se dialoga criticamente com a realidade”. Esse
pensamento aponta para a importancia da elaboracdo propria dos discentes e

procura desmistificar a pesquisa como algo acessivel a poucos. Conforme o autor:

[...] o processo de pesquisa esta quase sempre cercado de ritos especiais,
cujo acesso € reservado a poucos iluminados. Fazem parte desses ritos
especiais certa trajetéria académica, dominio de sofisticacdes técnicas,
sobretudo de manejo estatistico e informéatico, mas principalmente o
destaque privilegiado no espaco académico.

A proposta apresentada por Demo (2011) procura ir além da pesquisa como
algo reservado para uma minoria do espa¢co académico, e procura argumentar em
defesa da sua ineréncia ao ato educacional dos variados niveis de ensino. Demo

(2011, p. 17, grifo do autor) argumenta nesse sentido, que a pesquisa “deve
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aparecer em todo trajeto educativo, como principio educativo que é, na base de
gualquer proposta emancipatoria. Se educar é sobretudo motivar a criatividade do
proprio educando, para que surja o mestre, jamais o discipulo”. A pesquisa, no
sentido exposto, torna-se instrumento educativo, superando a mera repeticdo, ao
passo em que capacita os sujeitos envolvidos para construir conhecimentos.

Nessa mesma direcdo, Severino (2009, p. 120-121) defende que “na
Universidade, a docéncia e a aprendizagem sé serdo significativas, se forem
sustentadas por uma permanente atividade de construgdo do conhecimento”. O
autor argumenta que os envolvidos diretos, docentes e discentes, precisam da
pesquisa como principio pedagogico. Isso implica reconhecer a dimensdo educativa
da pesquisa, que nao significa, necessariamente, que se tenha de “transformar o
professor e 0 aluno em pesquisadores especializados, como se fossem membros de
uma equipe de um instituto de pesquisa, mas de praticar a docéncia e a
aprendizagem mediante uma postura investigativa” (SEVERINO, 2009, 121).

O autor argui que tal postura € decorrente de dois aspectos 0s quais
resgatamos, devido a sua importancia para se pensar a pesquisa. Um deles é
referente a questdo do modo como entendemos a relagcédo sujeito/objeto. De acordo
com esse autor, conhecer é mais do que tdo somente a representacdo de um objeto,
mas a constante busca por sua construcdo. Tais pressupostos direcionam ao
entendimento do conhecimento como processo, longo e complexo, que exige
metodologia pertinente e clareza epistemoldgica. O modo como se lida com a
ciéncia passa por esses aspectos que abordamos, mas também direcionam para
outros pontos no que se refere ao conhecimento enquanto praxis historica e social.

Esse outro ponto ressaltado pelo autor destaca que o conhecimento enquanto
processo de construcdo de um objeto leva a compreensdo da ciéncia como
resultado de uma construcdo historica, a qual se realiza por meio de um sujeito
coletivo, isto €, conjunto de pessoas, grupos ou entidades que lidam com atividades
relacionadas ao conhecimento. Ele coloca que essa perspectiva articula
historicidade a praxidade, pois a atividade humana se da mediante uma pratica, que
em contato com os aspectos historicos, vai se constituindo e legitimando enquanto
pratica tedrica. Isso leva ao atendimento de que conhecer envolve esse ir e vir entre

essas duas instancias, de modo a constitui-las como elementos conjuntos.
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A pratica humana se da, no entanto, mediante um processo complexo,
constituindo-se por multiplos aspectos e incorporando especificidades que a
distinguem das ac¢Bes dos outros seres e das outras esferas do ser. Por
isso, ela se torna eminentemente praxis, entendida esta como aquela
pratica, mediante a qual, ao intervir na natureza, na sociedade e na cultura,
o homem transforma a si mesmo, vai se construindo. Desse modo, a praxis
ndo deve ser vista como uma atividade puramente técnica, contraposta a
teoria, mas sim como determinacdo da existéncia humana, como
elaboracdo da realidade. (SEVERINO, 2009, p. 121).

Franco (2012) lembra que existem diferentes concepcdes de pratica docente,
e a mais comum é aquela associada ao modelo instrumental, que pensa o trabalho
do professor como um conjunto de procedimentos metodoldgicos, previamente
prescritos que devem ser executados por esses profissionais. Para a autora, pensar
o professor enquanto pesquisador implica outro entendimento da préatica
desenvolvida por esses sujeitos, na qual seja superada a nocdo que separa
elaboracdo e execucdo das propostas pedagogicas na escola. Ou seja, entre a
pratica do professor como fazer mecanico, linear, inflexivel e repetitiva; para outra
gue esteja calcada em principios do saber, que tem a pesquisa como horizonte.

A pesquisa, nesse ultimo molde, torna-se ndo s6 um instrumento a servigo
dos professores, mas também os coloca na condi¢do de protagonistas, que podem
se utilizarem dos processos investigativos para desvelar suas condi¢cées de
profissionalizacdo. Aliar pesquisa a pratica docente pode ser um meio para romper
com o pensamento calcado na racionalidade técnica, ressignificando as relagdes
entre teoria e préatica e reconhecendo a importancia dos conhecimentos docentes,
de modo a possibilitar a construgdo de caminhos em diregdo ao movimento de luta
coletiva em favor de melhores condi¢cbes de trabalho do educador, torna a pesquisa
um elemento imprescindivel a esses profissionais da educacdo (FRANCO, 2012).

No entanto, a autora argumenta que a pesquisa € um processo ainda pouco
presente nas préaticas pedagodgicas do ensino fundamental e mesmo no curso de
licenciatura em Pedagogia. Ela aponta que varios fatores contribuem para essa
situacdo, destacamos: a) a compreensao da atividade docente como tecnologia; b) a
compreensao da escola enquanto espaco de repeticdo e ndo de proposicdo de
mudangas; c) a situagdo de desprofissionalizagdo tem imposto aos docentes um
aumento excessivo da carga horaria em sala de aula; d) as duplas ou triplas
jornadas de trabalho que colocam os professores em constante deslocamento entre

escolas. Esses fatores tém tornado a pesquisa algo distante do trabalho docente. A
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autora aponta que é possivel utilizar-se da pesquisa como instrumento para diminuir

as distancias existentes e trazer a investigacdo para mais proximo do professor:

Tenho percebido, em minhas atividades investigativas junto a docentes, que
a pesquisa-acdo pode funcionar como um instrumento pedagdgico para
ajudar os professores a desbloquearem-se da rotina que impregna o
ambiente escolar e encontrar, no processo investigativo coletivo, um
caminho para transformacfes em suas praticas e no proprio ambiente
profissional. (FRANCO, 2012, p. 191-192).

Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) nesse mesmo sentido afirmam que é
possivel ter a pesquisa em foco da formacéo de professores de escolas do ensino
fundamental. Mostram, em seus estudos, a importancia da Educacao Cientifica no
desenvolvimento do Estdgio com pesquisa, em um sentido que compreenda a
ciéncia enquanto fendémeno social, que deve fazer parte do cotidiano, ndo como algo
distante e pouco acessivel. Os autores enfatizam que, sem desconsiderar 0s
conhecimentos dos discentes, podem-se ampliar as visdes de mundo e despertar o
senso critico, de modo a abandonar uma posicédo passiva e assumir a condicdo de
sujeito que participa das tomadas de decisdes no contexto onde estao inseridos.

Esses autores mostram, em seus estudos, que quando o professor € formado
tendo como referéncia a Educacédo Cientifica, passa a ser sujeito do conhecimento,
pois ao estabelecer uma relacdo que problematiza e registra as experiéncias
pedagogicas nas oportunidades que adentram no espaco escolar, e isso se faz
principalmente nos periodos de estagio, o professor em processo de formacao vai
construir sua identidade profissional enquanto professor/pesquisador. Os autores
afirmam ainda que as possibilidades que a ciéncia oferece aos professores sao
positivas, na medida em que proporcionam o0 contato com métodos, instrumentos,
informacbes e uma perspectiva epistemoldgica que vai permitir analisa-las. Isso
significa inserir os futuros professores como sujeitos ativos do processo educativo.

Compreende-se disso que € imprescindivel a construcao de praticas coletivas
para realizacdo de tais acdes nas instituicbes de ensino. Os autores observam que é
urgente a superacdo do trabalho individualizado nos processos formativos e
destacam ainda que componentes que proporcionam maior contato com o espaco
escolar sdo minados pela auséncia do dialogo interdisciplinar e transdisciplinar. A
mudanga de perspectiva, segundo Ghedin; Oliveira; Almeida (2015, p. 41): “acaba

por exigir que, antes de qualquer coisa, seja necessario romper com um modo
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individualizado de conduzir o processo de formacao de professores. Isso por si sO ja
implica uma radical mudanga epistemoldgica neste campo da formagdo”. As
guestdes colocadas evidenciam que a ressignificacdo dos espacos ja existentes nas
instituicoes pode ter grande valor na formagao desses profissionais.

Dentro dessa perspectiva, Ludke (2012) fala das experiéncias desenvolvidas
com a Iniciacdo Cientifica nos cursos de licenciatura. Ao analisar essas propostas, a
autora mostra que a incidéncia dos profissionais que desenvolvem pesquisa se
destaca entre os que participaram dessas experiéncias na formacao inicial. A autora
ressalta que, a chance de participar, ainda que parcialmente, em investigagdes de
fato trouxe beneficios que sdo observados no resto da carreira desses profissionais.
Nesse sentido, diz Ludke (2012, p. 42): “as bolsas de iniciacdo cientifica sdo a
grande contribuicdo do CNPq para a formacdo de nossos futuros cientistas”. Pode-
se entender disso que tais praticas aproximam seus envolvidos na cultura da
pesquisa, com beneficios para a ampliacdo das maneiras de pensar o ato educativo.

A autora chama a atencdo para alguns cuidados com essa abordagem,
guando se trata da formacé&o do professor, pois, em que pese o valor desse modo de
proceder, ela lembra que esses estudos de dominio disciplinar muito especifico,
como os realizados no campo da sociologia, psicologia, biologia e filosofia, podem
levar os discentes, sobretudo do campo da educacéo, de carater multifacetado, a
adotar caracteristicas proprias de outras areas de conhecimento em relacdo as
teorias e métodos, o0 que nem sempre pode ser benéfico as particularidades do
trabalho do professor, pois este requer uma abordagem mais pluridimensional. Isso
passa pelo reconhecimento da importancia dessa perspectiva de investigacdo estar
atenta aos conhecimentos advindos do exercicio profissional dos professores, sem
perder de vista o papel que a teoria exerce na execugcao dessas propostas.

Isso toca em um ponto chave das discussbes acerca da pesquisa do
professor, que é a problematica da distancia existente entre a pesquisa académica
versus pesquisa do professor. Apesar dos avancos, fica ainda patente um claro
distanciamento entre essas perspectivas. André (2012) afirma que essa situacéo
evidencia os diferentes modos de conceber a pesquisa: uma mais ligada ao modelo
académico e outra ligada a prética. Esses diferentes espagos, mesmo com objetivos
comuns, podem tomar caminhos distintos. Ela mostra que os proprios discursos

presentes nesses espacos evidenciam isso, como destaca a autora:



47

N&o é incomum ouvir supervisores, diretores de escola, coordenadores
pedagogicos e professores dizerem que as pesquisas ndo refletem a
realidade das escolas, sdo muito sofisticadas, ndo oferecem resposta aos
problemas da pratica e s&o, portanto, pouco Uteis. Do lado dos
pesquisadores hi também muitas reclamacdes, seja pela dificuldade de
conseguirem acesso as escolas, seja pelas pressées que sofrem, quando
estdo coletando dados, para dar receitas ou para dar sugestdes sobre como
solucionar problemas imediatos do cotidiano escolar, seja pelo pouco
interesse de muitas escolas na devolugdo dos resultados das pesquisas.
(ANDRE, 2012, p. 63).

A diminuicdo dessas distancias que separam esses sujeitos e a melhor
integracdo entre esses diferentes espacos, no entendimento de André (2012), passa
por outra compreensdo da forma como tais relacbes s&o estabelecidas. Os
académicos, muitas vezes, acabam assumindo a prerrogativa de juizes, de modo a
procurar prescrever solugdes as escolas; do mesmo modo que muito professores da
educacdo bésica esperam da pesquisa uma solucdo pronta para os problemas
escolares. Em ambos os casos, nao ha trabalho coletivo entre 0s sujeitos e se perde
a oportunidade de explorarem os beneficios dessa relacdo para os conhecimentos e
para a prépria formacao inicial e continuada desses profissionais da educagéo.

O proprio modo como a pesquisa educacional foi estruturada no interior da
instituicdo superior acaba sendo um impedimento. Os exemplos mostrados nesta
secao do trabalho trazem evidéncias da possibilidade de o professor agir também
como pesquisador, mas isso demanda novas condutas em relacdo a producgdo do
conhecimento em educacdo, que envolvam os diferentes sujeitos participantes e
possibilitem a discussdo das estratégias empregadas de forma a melhorar as
abordagens sobre o0s problemas investigados. Fica claro, entdo, que a
democratizagcdo da pesquisa no meio educacional vai além do que o simples
reconhecimento do educador enquanto um professor pesquisador e envolve a
promocao, difusdo e desenvolvimento do campo da pesquisa em Educacéao.

Logo, a realizacdo de pesquisa na formacédo do professor pode promover, em
nosso entendimento, a ruptura das estruturas que tradicionalmente vém sendo
desenvolvidas, e que ha muito tempo acreditou-se ser possivel desenvolver
propostas educativas sem levar em conta a complexa realidade educacional —
entendendo que a mera aplicacdo de técnicas ndo consegue dar conta de
compreender. Essa perspectiva amplia significativamente os horizontes dos cursos e
aponta outros caminhos para pensar a educacdo em um sentido amplo,

considerando esses processos, a partir de suas contradi¢cdes e possibilidades. Isso
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implica dimensionar a formacéo docente para que ela seja capaz de potencializar as

mudancas necessarias para uma sociedade mais justa. Como afirma Zeichner.

Apesar das origens da desigualdade educacional estar fora da educacao,
nés, da formacgéo de professores, temos escolhas a fazer que nos colocam
ou na posicdo de contribuir para a manutencdo do que ai estd. N&o
podemos ficar neutros. Cada proposta de formacdo de professores toma
uma posicdo, a0 menos de maneira implicita, nas formas institucionais
vigentes e no contexto da educacao nas escolas. (ZEICHNER, 2011, p. 63).

Essa perspectiva aponta para a nocdo de que a formacédo de professores
deve estimular as capacidades criticas por meio do contado direto com as
contradigcbes presentes na educacgdo. Isso implica o reconhecimento do caréater
complexo da profissdo, que traz consigo aspectos técnicos, mas também elementos
da vida humana. E imperativo formar os professores observando os propositos e
implicacdes das propostas dos cursos. Para Zeichner (2011, p. 63), “a menos que
tanto os aspectos técnicos quantos os morais da docéncia sejam parte da formacao
do professor desde o inicio, é provavel que os aspectos morais, éticos e politicos de
seus trabalhos continuem a ser marginalizados”. A possibilidade de mudanga em
tais instituicbes passa inevitavelmente pelo alargamento do conceito de educar.

Os formadores de professores tém uma importante fungéo na proposta a ser
desenvolvida pelas instituicdes superiores, como bem ressalta Gatti, et al. (2019, p.
43) “os formadores tém funcao essencial. Qualquer que seja o tipo de relacéo
estabelecida e as formas dos processos educativos o formador é figura
imprescindivel.” Entretanto, € preciso que haja condi¢des para um trabalho coletivo e
a busca por solugdes conjuntas, aproveitando as experiéncias desses sujeitos. Isso
significa a necessidade de estar além do isolamento docente nas salas de aula, pois
a concretizacdo da proposta pedagodgica de curso demanda coesdo nas acdes e
isso dificilmente sera alcancado se nao for observada a dimenséo coletiva. A funcao
dessas instituigcbes formadoras de professores ocupa importante lugar.

Nessa mesma direcdo, Pimenta (2015) afirma que uma formacdo solida
passa pela universidade que, por sua vez, deve carregar um coOmpromisso com a
pesquisa no modo de formar os futuros professores do ensino basico. Ela ressalta
gue esse € um caminho que deve ser trilhado coletivamente pelos professores das
diferentes instancias da educacdo. A autora lembra (2015, p. 45) ao enfatizar que

estamos “[...] falando de um projeto emancipatério, compromissado com a
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responsabilidade de tornar a escola parceira ha democratizacdo social, econémica,
politica, tecnologica e cultural, que seja mais justa e igualitaria”. Portanto, parece
necessario reconhecer os obstaculos pelos quais passa a educacao, entendendo a
importancia dos envolvidos nesse processo e propondo solugdes conjuntas.

Por fim, ressaltamos que a discussao levantada pelos autores € uma maneira
de olharmos para a pesquisa do professor, mas sem perder de vista 0 que a ideia
traz de transformador. As questdes levantadas sdo importantes para se pensar
outras perspectivas, que compreendam a educagao em todas as suas dimensoes:
pessoais, académicas e politicas. Resgatar tais ideias permite refletir sobre
estratégias que promovam uma educacdo de qualidade, sem que, para isso, seja
descartado o protagonismo dos professores como produtores de conhecimentos
relevantes. Essa nogcao passa pela superacdo da visdo do processo formativo como
simples treinamento de procedimentos para aplicacdo no espaco escolar e amplia as

possibilidades para um profissional com maior autonomia e capacidade critica.
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3 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Apoés a discussdo dos fundamentos teoricos, nesta secdo sera exposto o
percurso tedrico-metodoldgico do nosso estudo, que foi delineado com o intuito de
atingir os objetivos desta investigacdo. A explicitacdo dos aspectos metodolégicos é
de suma importancia para compreensao de toda a trajetdria do estudo. Nesse
sentido, apresentamos o0s aportes da abordagem qualitativa para, em seguida,
destacar o lécus e o0s sujeitos participantes da pesquisa, assim como 0s
instrumentos utilizados na fase de coleta de dados, que neste estudo foi
concretizado por meio de andlise de documentos e questionarios de autoaplicacéo.
A analise das informacdes obtidas nesse momento foi realizada por meio da analise
de conteudo tematica, que permitiu evidenciar as falas dos sujeitos da investigacéo
e discuti-las a luz dos aportes tedricos adotados por este estudo, na busca por uma

reflexdo que contribuisse para um melhor entendimento do fenémeno estudado.

3.1 Abordagem da Pesquisa

A abordagem escolhida para este estudo foi a qualitativa, pois entendemos
gue sua natureza permite uma analise mais adequada da nossa questdo de
pesquisa, que procura realizar uma incursdo no mundo dos significados atribuidos
pelos sujeitos a pratica da pesquisa no curso de Pedagogia. Tal enfoque
investigativo torna isso possivel, visto que, como lembra Minayo (2013, p. 21), “o ser
humano se distingue ndo s6 por agir, mas também por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e compartilhada com
seus semelhantes”. A pesquisa qualitativa compreende, desse modo, um amplo
campo de relagdes humanas, que demanda determinados cuidados para captar 0s
sentidos produzidos por sujeitos sociais. Nesse sentido, André chama a atencédo

para alguns aspectos importantes desta modalidade de pesquisa ao colocar que:

Na perspectiva das abordagens qualitativas, ndo € a atribuicdo de um nome
gque estabelece o rigor metodolégico da pesquisa, mas a explicitacdo dos
passos seguidos na realizacdo da pesquisa, ou seja, descricdo clara e
pormenorizada do caminho percorrido para alcancar os objetivos, com a
justificativa de cada opc¢éo feita. Isso sim é importante, porque revela a
preocupacdo com o rigor cientifico do trabalho, ou seja: se foram ou nao
tomadas as devidas cautelas na escolha dos sujeitos, dos procedimentos de
coleta e andlise de dados, na elaboracdo e validacdo dos instrumentos, no
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tratamento dos dados. Revela ainda a ética do pesquisador, que ao expor seus
pontos de vista da oportunidade ao leitor de julgar suas atitudes e valores.
(ANDRE, 2013, p. 96).

Bogdan e Biklen (2003) explicitam seis pontos para se desenvolver a
pesquisa qualitativa: (a) o ambiente natural onde os sujeitos estdo inseridos é sua
fonte de coleta de dados e o pesquisador se coloca como seu instrumento; (b) ha
multiplas formas de levantar dados para o estudo e o conjunto dos dados coletados
€ descritivo; (c) hd uma preocupacdo muito maior com processos do que com
produtos; (d) o interesse recai sobre os significados das experiéncias e vivéncias
dos sujeitos; (e) as andlises das investigacdes tendem a seguir um enfoque indutivo;
() as questdes levantadas pelo estudo séo flexiveis e podem ser redefinidas ao
longo do processo. O conjunto dessas caracteristicas trazidas pelos autores fornece
uma visao ampla de todo processo da investigacdo qualitativa, que coloca ao
pesquisador a tarefa de desvelar as informacdes obtidas no campo de estudo.

Gonzaga (2015) explica que essa ndo é uma tarefa simples e envolve o
esforco e a capacidade criativa do pesquisador para criar seus caminhos a partir de
seus objetos, tendo plena consciéncia, que “ndao ha uma receita pronta para a
eficacia de uma boa producdo em pesquisa cientifica, mas sim de determinacéo,
dialogo constante com a teoria, relacionando-os a uma pratica continua e reflexiva”
(GONZAGA, 2015, p. 66). Isso aproxima o trabalho do pesquisador, como indica
Minayo (2016), a uma pintura, em que as cores e formas que compdem a figura
dependem dos métodos e técnicas utilizadas no desenvolver da proposta
investigativa, da visdo e da criatividade do autor sobre aquilo que deseja
caracterizar. Isso envolve questbes subjetivas e objetivas sobre o mundo, pois
envolve escolhas e realidades muito particulares, que vao nortear a pesquisa.

Conforme o0s pressupostos apresentados da abordagem qualitativa,
encontramos maior possibilidade de aproximacdo do nosso problema de estudo, que
tem como ambiente natural uma universidade publica brasileira, na qual procuramos
ouvir as vozes de professores universitarios, procurando captar suas experiéncias
acerca de um determinado aspecto do seu cotidiano no ambiente de trabalho. As
caracteristicas do enfoque que escolhemos vao permitir avancar nessas questoes,
mas sem perder de vista que estamos diante de uma tarefa complexa, que nao
envolve tdo somente o dominio técnico dos pressupostos do modelo cientifico, mas

também a sensibilidade na escuta dos participantes e uma leitura pormenorizada
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das informacdes obtidas. Isso envolve o dominio tedrico para guiar a compreensao
dos resultados, mas sem perder de vista as particularidades de cada estudo.

O presente estudo procura incorporar esses aspectos e captar conceitos e
sentidos presentes nas falas dos sujeitos participantes. Isso passa, como lembra
Lidke e André (2017), por um esforgco que envolve a selecdo de um conjunto de
procedimentos e a producdo de dados, evidéncias e informacdes acerca da
temética, em contraste com os conhecimentos teéricos construidos a respeito. E no
aprofundar dessas questbes que o pesquisador poderd desenvolver sua
investigacdo e aproximar-se de problemas ainda n&o aparentes nas estruturas
sociais, mas que sdo importantes a construcao cientifica e ao campo do saber. Essa
€ a perspectiva que procuramos empregar no decorrer deste trabalho, na escolha

dos caminhos para conseguir uma maior aproximagao do nosso objeto de pesquisa.

3.2 O Contexto da Pesquisa

Neste momento procuramos apresentar as caracteristicas do espaco onde a
investigacao foi desenvolvida, uma vez que 0s sujeitos da pesquisa que procuramos
analisar pertencem a uma instituicdo especifica e singular, com suas caracteristicas
e dindmica de funcionamento e organizacdo. S&80 esses aspectos que serdo

apresentados, de modo a podermos melhor situar 0 nosso problema de pesquisa.

3.2.1 Universidade Federal de Alagoas — UFAL

A Universidade Federal de Alagoas (UFAL) foi fundada em 25 de janeiro de
1961, na capital alagoana de Maceid. Sua criagdo seguiu a tendéncia comum das
universidades do pais, com o agrupamento de Faculdades existentes em uma Unica
Instituicdo de Ensino Superior. No caso da UFAL, pela reunido de cinco Faculdades:
Direito (1933); Medicina (1951), Filosofia (1952), Economia (1954), Engenharia
(1955) e Odontologia (1957) (UFAL, 2019). Essa juncdo deu corpo a maior IES
pubica do Estado, que foi se reconfigurando ao longo dos anos, de modo a ampliar
seu alcance na regido. Isso se deu no contexto das politicas de expansdo do ensino

superior brasileiro perpetrada no Governo Federal, nas ultimas décadas.
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Tais acOes permitiram que a UFAL inaugurasse, em 2006, o Campus
Arapiraca, que conta com trés Unidades Académicas: Vicosa, Penedo e Palmeira
dos Indios. Alguns anos depois, em 2010, foi criado o0 Campus do Sertdo, sediado
em Delmiro Gouveia, que conta com uma unidade académica em Santana do
Ipanema. (UFAL, 2019). Essa configuracdo permite iniciar um processo de
interiorizacdo dessa instituicdo, cobrindo uma lacuna histérica para essa regiao do
nordeste e possibilitando o acesso as populacfes dessas cidades e circunvizinhas.
Isso possibilitou & UFAL elevar a oferta dos cursos, como também permitiu a
elevacgdo do ensino, pesquisa e extensao para outros espacos e regides do Estado.

No total, a UFAL (2019) dispbe de 24 Unidades Académicas, que possibilitam
a mesma a ofertar de cerca de 26 mil matriculas, distribuidas em 84 cursos de
graduacdo. O Campus A.C. Simdes, na capital, € 0 maior € 0 que comporta 0 maior
namero de cursos (53), seguido pelo Campus Arapiraca (19) e o Campus do Sertédo
(08). Tal instituicdo também se destaca na regido pela oferta de pos-graduacao,
contando com 39 programas strictu sensu. Sao 30 mestrados e 09 doutorados, que
abrangem aproximadamente 2.312 estudantes, e ainda 13 especializacGes lato
sensu. Ha4 também a oferta de cursos na modalidade de Educacédo a Distancia
(EAD), que comporta cerca de 4 mil estudantes e propicia a ampliacdo do acesso ao
ensino superior por meio das tecnologias da informacédo e da comunicacgao (TIC’s).

Para atender essa demanda, a UFAL conta com 1.698 servidores técnico-
administrativos e 1.394 docentes, sendo que, desse total, 690 sdo doutores,
distribuidos dentre as suas diversas Unidades Académicas. A Universidade conta
ainda com 258 grupos de pesquisas cadastrados no CNPq, 1.125 linhas de pesquisa
e 3.646 pesquisadores entre professores, técnicos e estudantes. Ela promove ainda
a investigagdo académica por meio Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo
Cientifica (Pibic/CNPq), que oportuniza aos estudantes desenvolver estudos em
conjunto com professores pesquisadores da instituicdo e de outras IES. Tais
iniciativas permitem intensificar a presenca da UFAL, propiciando a ampliacdo do
alcance institucional por meio do ensino, pesquisa e extensédo (UFAL, 2019).

A Universidade tem como missao “produzir, multiplicar e recriar o saber
coletivo em todas as areas do conhecimento de forma comprometida com a ética, a
justica social, o desenvolvimento humano e o bem comum” (UFAL, s/n, 2019). Tal
perspectiva assumida pela instituicdo € um desafio, dado os elevados indices de

desigualdades econdmicas e educacionais presentes no Estado. Isso coloca uma
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barreira ainda maior para a UFAL, comparada a outras regides do pais, o que
significa a necessidade de ela estar em constate avaliacdo de sua misséo, diante

desse contexto, que traz grandes obstaculos para sua proposta educativa.

3.2.2 Centro de Educacéo - CEDU

A trajetéria do Centro de Educacao (CEDU) esta atrelada a propria histéria da
UFAL. As origens do Centro remontam ainda a década de 1950, com a criacdo da
Faculdade de Filosofia de Alagoas (FFA), que agregava licenciaturas diversas de
areas™, e que mais tarde veio a integrar a Universidade de Alagoas, em 1961, atual
Universidade Federal de Alagoas, por meio da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da UFAL. Este espacgo carrega o proposito de formar professores em nivel
superior em Alagoas, passando a se denominar no final da década como Faculdade
de Educacédo, mas que dada as transformacdes politicas da ditadura militar institui-
se enquanto Departamento de Educacdo, permanecendo assim até meados da
década 1980, periodo marcado pela redemocratizacdo do pais. A essa altura, a
UFAL ja contava com elementos como 0 ensino, a pesquisa e a extensao.

Essa configuracdo vai permanecer quase inalterada até os anos 2003,
periodo de promulgacdo do Estatuto das Cidades, em decorréncia das Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDB, 1996), que colocava a necessidade de nova
organizagéo das IES brasileiras. Nesse momento, a UFAL inicia um processo de
transicdo e passa a organizar as atividades da Universidade por areas do saber, que
teriam seu funcionamento em Centros Académicos. Esse processo levou ao
deslocamento da Educacéo para o Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA),
gue unia trés departamentos: Departamento de Teorias e Planejamento da
Educacao (TFE); Departamento de Administragcdo e Planejamento da Educagéo
(APE); Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino (MTE). Foi no interior
desses departamentos que veio a se configurar o Centro de Educacao da UFAL.

Ao longo do seu percurso histérico, o CEDU abrigou o curso de Educacao
Fisica, que incorporava o Colegiado do Curso de Bacharelado em Educacao Fisica

e 0 Colegiado do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, que foram

12 Filosofia, Histdria e Geografia, Letras Classicas, Letras Neolatinas e Letras Anglo-Germénicas e
Pedagogia.
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desagregados recentemente. Atualmente, conta apenas com o curso de licenciatura
em Pedagogia, organizado a partir do Colegiado do Curso de Pedagogia,
responsavel pelo curso presencial, com capacidade de aproximadamente 200
matriculas e o Colegiado do Curso de Pedagogia a Distancia que abarca o total de
300 matriculas. Além da graduagcdo, o CEDU conta com dois programas stricto
sensu: 0 Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE) o Programa de Pos-
Graduacédo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM), e um lato sensu.

Com relagdo aos recursos humanos, o CEDU tem cerca de 17 profissionais
gue desenvolvem a fungdo de técnicos-administrativos e 82 docentes, sendo que
destes profissionais 79 sédo doutores. O Centro de Educacdo conta ainda com um
espaco fisico amplo, que conta com auditério, laboratério de informatica, centro
académico, biblioteca setorial, nacleos de pesquisa diversos, dentre outros. Tais
aspectos permitem ao CEDU ser uma referéncia na formacdo de professores na
capital alagoana, principalmente no que se refere aos profissionais da educacéao

infantil e das series iniciais do ensino fundamental por meio do curso de Pedagogia.

3.2.3 O curso de Pedagogia do CEDU/UFAL

O curso de licenciatura em Pedagogia do CEDU/UFAL desempenha a funcao
de formar professores para 0s primeiros anos de escolarizagdo e para as demais
areas de atuacdo de pedagogos, incluindo a producao e difusdo de conhecimentos
cientificos do campo da Educacdo. E um dos cursos mais antigos na area de
formacdo de professores em nivel superior de Alagoas, com a complexa tarefa de
formar profissionais diante da dificil realidade educacional do Estado. O curso
analisado tem sua estruturacdo mais recente elaborada em 2006, com seu Projeto
Pedagogico. Portanto, a atual proposta formativa do curso de Pedagogia em
guestao tem cerca de treze anos desde sua implantacdo na referida instituicdo, mas
acumula quase sete décadas de experiéncia na formacao de pedagogos.

Em sua proposta pedagdgica mais recente, o curso de Pedagogia do CEDU
oferta a populagédo 120 vagas por ano, distribuidas em trés turnos, sendo 40 vagas
para cada um dos turnos: matutino, vespertino e o noturno. Sua carga horéria é de
3.271horas, pouco acima do padréao estabelecido pela Resolucédo n° 1 de 2006, que

estabelece como minimo de 3.200 horas de trabalho académico. Isso denota o
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compromisso de seus educadores com as lutas mais amplas pela educacéao
nacional, que coloca como uma de suas pautas a importancia de uma formacéao de
professores com maior base e consisténcia tedrica e pratica. A licenciatura tem
duracdo minima de tempo previsto para 08 semestres e 0 maximo de 14 semestres.
O curso esta alicercado em quatro principios, séo eles: a democratizagdo, por
meio da valorizacdo de processos coletivos de participacdo; a autonomia, através da
construcdo de caminhos proprios de elaboracdo de sua gestdo e propostas;
integracdo, com acdes articuladas, parcerias entre graduacdo e poés-graduacao;
compromisso social, no desenvolvimento do ensino, pesquisa e extensdo. Tem
como linha proposta paritaria da acdo a integracdo na realidade educacional e a
integracdo com as instituicbes publicas e entidades profissionais da educacéo.
Esses aspectos declarados pelo seu projeto colocam o curso comprometido com a
construcdo de uma proposta educativa de qualidade, publica e gratuita, tendo em
vista a procura de solucdes as suas proprias demandas e da sociedade alagoana.
Para tal, conta com amplo quadro de docentes, em um total de 82, sendo que
desses profissionais 79 sdo doutores e 03 mestres, 0 que representa uma
guantidade significativa de docentes pesquisadores na instituicio de ensino
alagoano. Acreditamos que, devido ao alto grau de formagdao, trata-se de um grupo
gualificado para o desenvolvimento da misséo proposta pelo Centro de Educacao da
UFAL. Isso posto, na proxima subsecdo observaremos 0s sujeitos participantes
desta pesquisa, analisando suas caracteristicas, no intuito de ter uma visao clara e

coerente sobre eles e suas a¢des relacionados a temética de nosso pesquisa.

3.3 Os Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sao docentes do curso de Pedagogia do Centro de
Educacao da Universidade Federal de Alagoas — CEDU/UFAL. O universo do estudo
foi composto por meio de dois passos principais: a) levantamento dos enderecos
eletrénicos do corpo docente junto ao Colegiado do Curso, em maio de 2019. Este
primeiro momento permitiu a identificacdo de 82 contatos, que engloba o total de
docentes do referido curso; b) este segundo momento envolve o envio dos convites
para 0s docentes participarem do estudo respondendo ao questionario de

autoaplicacdo e andnimo, em plataforma on-line (Formulario Google). Para tanto,



57

seria necessario atender ao seguinte pré-requisito: desenvolver ou ter desenvolvido
pesquisa com discentes do curso de Pedagogia. Desse processo, obtivemos retorno
de um grupo de 10 voluntarios que participaram, respondendo ao questionario, o

gue compreende um percentual de 12,2% do total de docentes da instituicao.

Tabela 1 — Caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa

Género Graduacéao Maior Titulacdo Regéncia (anos)
Masc. 04 Pedagogia 09 Doutorado 10 Até 01 ano 01
Fem. 06 Ciéncias 01 Mestrado 00 03 até 05 01

Biologia
Educacéo 01 Especializacao 00 05 até 10 01
Artistica
Nao declarou 01
10 até 15 03
15 até 20 02
Mais de 20 00
Total 10 11 10 10

Fonte: Dados da pesquisa, 2019. Elaborado pelo autor.

As informagdes apresentadas permitem conhecermos as caracteristicas dos
docentes colaboradores. Os dados mostram um ndimero maior do género feminino, e
um menor masculino, seguindo a tendéncia nacional de uma maior presenca da
mulher no curso de Pedagogia. A formacéo inicial é constituida entre os cursos de
Pedagogia, Ciéncias Biol6gicas, Educacdo Artistica, em que todos possuem
doutorado, o que acompanha os dados gerais acerca do corpo docente. O item que
destaca o tempo de servico mostra que h& colaboradores com maior e menor
experiéncia com o exercicio da profissdo na instituicdo, o que pode enriquecer as
informacdes. Esses elementos que foram apresentados permitem conhecer o perfil
dos docentes e contextualizar o estudo dentro de um recorte. Apesar de a adesao
ter sido menor que o esperado, 0 conjunto de relatos contidos nos questionarios,
foram suficientes para 0sS nossos objetivos. A seguir, serdo apresentados e

discutidos os instrumentos e métodos usados para coleta e tratamento dos dados.
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3.3.1 Analise documental

A investigacdo se utilizard da analise do Projeto Pedagogico do Curso de
Pedagogia, que € um documento publico emitido pela propria instituicdo de ensino
investigada e disponivel para consulta na website do Centro de Educacdo da UFAL.
Esse processo ira auxiliar este estudo na medida em que permite uma leitura da
proposta formativa para o referido curso, bem como vai permitir a observagéo da
pratica da pesquisa, a partir dos documentos oficiais que organizam, em nivel
formal, a formacdo de professores e sua materializacdo na proposta pedagogica.
Trata-se, assim, de uma rica fonte de informacfes para este estudo, que podera
construir uma visdo mais concisa acerca da problematica que se propde discutir.

Sobre esse procedimento, Ludke e André (2017, p. 45) afirmam que “a
andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
gualitativos, seja complementando as informacfes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Nesse sentido, a técnica
servira para a compreensdao mais ampla dos fatos que envolvem pesquisa e
formacdo do professor que, em concomitdncia com os demais instrumentos, ir4
permitir criar relagcdes e entender como o0s aspectos legais sdo traduzidos pelos
sujeitos, a partir das perspectivas dos participantes do estudo, procurando entender
essa dinamica enquanto fendmeno social, no interior da instituic&do investigada.

Ludke e André (2017, p. 45) colocam ainda que o universo da andlise de
documentos € amplo, e pode envolver o estudo de “leis e regulamentos, normas,
pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas,
discursos roteiros de programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e
arquivos escolares”, que devem ser selecionados, a partir dos objetivos de estudo e
trazer contribuicdes na elucidacdo da probleméatica. A escolha do projeto pedagoégico
do curso em questdo permitiu o conhecimento da sua estrutura e seu modo de
funcionamento, que essas propostas permitem obter diretamente. Tais informacdes
possibilitaram o conhecimento mais especifico da licenciatura ora investigada.

Gil (2017) aponta ainda uma série de vantagens que podem estar presentes
na utilizacdo desta ferramenta de pesquisa, tais como: é uma fonte estavel e rica de
informacéo com baixo custo e geradora de novas investigacfes; também pode ser

um meio seguro para confirmar afirmacdes levantadas pelo pesquisador; ajuda na



59

construcdo do contexto onde o estudo esta sendo desenvolvido, permitindo uma
analise que leve em consideracdo os determinantes legais do objeto analisado.
Outra vantagem destacada é o fato de o documento possibilitar a obtencdo de dados
independentes da presenca fisica de seus sujeitos, ou mesmo quando o documento
altera de algum modo as relagfes entre sujeitos e suas perspectivas.

As possiveis lacunas nas informac¢des obtidas por meio dessa técnica podem
ser atenuadas com a utilizacdo de outros meios. Em nosso caso, os documentos
foram complementados por questionarios aplicados junto aos sujeitos do estudo,
gue ajudaram na compreensdo da formacdo de professores na instituicdo
investigada, aumentando o aprofundamento sobre o objeto em questdo. Nesse
sentido, a andlise desses documentos exercera um importante papel para o
aprofundamento da tematica proposta, uma vez que contribuird para a construcao

de um ponto de vista mais amplo das questdes levantadas inicialmente pelo estudo.

3.3.2 Questionario

A busca por maior abrangéncia do estudo e por uma compreensdo mais
proxima da realidade investigada motivou a aplicacdo de questionarios. Esse
instrumento desempenhou importante funcdo em nossa proposta de estudo, uma
vez que ele poderia ser empregado, como lembra Vieira (2009), para se conseguir
uma ampla gama de informacdes relevantes, a exemplo de questdes relacionadas a
fatos, opinides, atitudes, preferéncias, grau de satisfacdo, motivos, esperancas,
crencgas etc. A sua escolha foi em fungdo dos objetivos da pesquisa, que podem
abranger um segmento amplo de profissionais do ensino superior universitario.

A autora destaca ainda que as questdes podem ser formuladas de modo
diverso, dependendo da intencdo de cada estudo. Para a realizacdo deste estudo,
foram utilizados recursos mistos por entender que estes atendem melhor as
necessidades da investigacdo. Assim, questdes fechadas foram empregadas para a
obtencéo de respostas relacionadas a demografia e formacgéao profissional; ao tempo
de exercicio docéncia e turno(s) de trabalho, como tivemos oportunidade de
apresentar no topico anterior sobre caracterizacdo dos sujeitos e questdes abertas,
que permitiram maior aprofundamento no objeto de pesquisa, cujas questdes

abordaram perspectivas diversas acerca do tema, como pode ser observado:
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Como vocé caracteriza uma pratica de pesquisa?

A guestao levantada possibilita compreender quais visbes embasam a pratica
da pesquisa dos docentes. Isso permite perpassar pelas concepc¢bes que
estdo subjacentes as praticas de cada profissional, em relagcdo as

investigacdes que desenvolvem na formagao de professores da instituigao.

Quais praticas de pesquisa vocé desenvolve com os seus alunos?

Por meio dessa questdo, procuramos tocar em um ponto fundamental do
estudo relacionado ao modo como os docentes da instituicdo desenvolvem a
pratica da pesquisa junto aos discentes, que revelam, por meio de tais acdes,

seus pontos de vista de pesquisa na formacgao dos futuros professores.

Como as praticas de pesquisa contribuem para a formacao dos seus alunos?

Esta questdo procura tratar diretamente acerca das possibilidades e desafios
gue envolvem a pratica da pesquisa na instituicdo investigada. O conjunto dos
pontos de vista apresentado pelos docentes sobre essa questdo ajuda a
adentrar em um ponto critico nas discussfes sobre a pesquisa na formacao

de professores, especialmente no que se refere a sua viabilidade.

Quais as dificuldades para implementar tais praticas de pesquisa?

Esta questao visa captar as dificuldades encontradas no exercido da pesquisa
e ajuda ainda a levantar discussfes importantes sobre as barreiras que os
docentes encontram em seu trabalho para a implementacdo de praticas

investigativas na formacéao de professores que ocorrem nas universidades.

Como vocé observa o espaco dado a pesquisa no Projeto Pedagogico do
Curso de Pedagogia?

O propésito desta questdo € colher uma analise das perspectivas dos
docentes acerca da pesquisa no projeto pedagogico do curso de Pedagogia.
Parte-se do pressuposto de que as experiéncias do docente ndo sao isoladas.
Elas estdo ligadas aos demais docentes e a propria estrutura curricular, e

podem dar uma valiosa avaliacdo do contexto da pesquisa na formacao.
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e Na sua avaliacdo, o que poderia melhorar para o incentivo a pesquisa?
A guestado esta ligada também as possibilidades de mudancas. Ela procura
entender a compreenséao dos docentes da UFAL acerca das possibilidades de
melhoria do curso por meio da pesquisa. Delas podem emergir novas
guestbes e outras possibilidades de organizacdo desse componente

(pesquisa). Todas as sessdes véao contribuir na elucidacéo da questéo.

A aplicacdo das questdes foi realizada em junho de 2019, por meio de um
guestionario de autoaplicacdo, que €, lembra Vieira (2009), quando solicitamos para
gue o préprio respondente preencha as informagfes solicitadas. Essa modalidade
escolhida ofereceu maior niumero de possibilidades no momento da sua aplicacéo,
pois ele pode ser entregue ou enviado por correio eletrénico (e-mail), ou seja, melhor
adequando-se aos propositos do estudo, que procurou cobrir um conjunto amplo de
docentes dos trés turnos, oferecidos pelo curso em questdo. A abordagem dos
sujeitos, como ja mencionado, deu-se por meio de levantamento prévio junto a
coordenacdo do curso para identificar os possiveis colaboradores, seguido pelo
envio de 82 e-mails, que representam o total de docentes da instituicdo onde
aconteceu a investigacao, que possibilitou formar um grupo de 10 colaboradores.

3.3.3 Tratamento dos dados

O conjunto das falas presentes nos questionarios foi tratado pela analise de
conteudo, que tem em Bardin (2011) uma das suas principais referéncias. Essa
autora mostra que, ao abordar a analise de contetdo, ndo estamos falando apenas
de uma técnica, mas de um conjunto grande e maleavel de técnicas das
comunicacdes, que visa obter uma descricdo de conteddo de mensagens, de
natureza qualitativa ou quantitativa, por meio de procedimentos sistematizados. Isso
requer que o pesquisador esteja em constante didlogo entre esse instrumento e 0s
seus objetivos de analise da investigacdo, que ajudaram a balizar o método
empregado, o que vai permitir ir além dos significados imediatos das mensagens,

exigindo o continuo “vaivém" entre essas técnicas e a teoria empregada no estudo.
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Essas consideragBes mostram que a analise de conteudo cobre um campo de
aplicacao extremamente vasto. Diz Bardin (2011, p. 38): “qualquer comunicacéo, isto
€, qualquer veiculo de significados de um emissor para um receptor, controlado ou
ndo por este, deveria poder ser escrito, decifrado pelas teorias da analise de
conteudo”. Pode ser realizado por meio da descricdo analitica das mensagens, que
deve balizar procedimentos organizados e objetivos de descricdo desses
enunciados, levando-se em conta alguns principios, tais como: a homogeneidade,
exaustividade, exclusividade e pertinéncia. Isso deve levar para um segundo
momento, que € a inferéncia, que vai procurar ir além da mera descricdo e significa
0 que esses materiais podem ensinar apds os conteudos tratados pelo pesquisador.

Com os questionarios respondidos pelos participantes do estudo, partimos
para uma pré-analise desse material, que envolveu uma primeira leitura, objetivando
construir uma impressao sobre o material, tendo em vista as questdes levantadas,
que foram surgindo na medida em que fomos explorando os significados das falas.
Ao aprofundar tais aspectos, foi possivel organizar a codificacdo da unidade de
registro, que, neste estudo, compreendeu a analise por tema. Bardin (2011) explica
gue o tema pode ser uma afirmacao, uma frase e seus arranjos, um resumo ou uma
frase condensada sobre um assunto, que pode se descolar facilmente de um texto,
segundo os critérios da teoria empregada. Outro aspecto que se vincula a esse é a
unidade de contexto, que serve para auxiliar em uma maior compreensdo das
significacdes da unidade de registro. Neste estudo, os contextos sdo apresentados
na integra, tendo em vista as possibilidades que o uso do questionario oferece.

Esse processo permitiu chegarmos ao momento da categorizacdo, que
consiste em uma profunda investigacdo acerca dos elementos comuns nas falas, e
sua composicao em categorias, que sao rubricas ou classes com no¢des comuns.
Tal processo cumpriu duas etapas: uma envolve isolar as informacdes destacadas; a
outra € classificar de modo a encontrar certa organizacdo (BARDIN, 2011). As
categorias foram surgindo na medida em que fomos tratando as questdes
levantadas, por meio dos questionarios aplicados aos participantes, sob os titulos
gue indicam o aspecto amplo em que as tematicas estdo inseridas, 0 que permitiu
chegar as inferéncias e analisar a luz das discussdes mais amplas sobre o tema. Os

dados apresentados na proxima se¢ao seguiram este percurso para se constituir.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esta secdo objetiva analisar e discutir os dados encontrados na pesquisa.
Para isso, observa-se em um primeiro momento o Projeto Pedagogico do curso de
Pedagogia (PPP/UFAL, 2006) e, em seguida, os questionarios de autoaplicacdo

respondidos pelos professores formadores do Centro de Educacao da UFAL.

4.1 A Pesquisa no Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia do CEDU/UFAL

A seqguir procederemos a analise do Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Alagoas
(CEDU/UFAL), implementado na instituicdo a partir de 2006, que serd realizada
tendo em vista algumas dimensdes, sao elas: organizacional; formativa;
epistemoldgica e investigativa. A partir desses pressupostos procedemos aos
seguintes questionamentos: como o0 projeto do curso de Pedagogia esta
organizado? Qual a sua estrutura? Quais as concepcoes que ele traz imbricados?
Como concebe o desenvolvimento formativo desses profissionais da educacédo? Ha
um pressuposto epistemoldgico presente no projeto? Como este se apresenta? Qual
o lugar da pesquisa na formacdo do pedagogo? Tais questfes vao indicar as areas

gue buscamos abordar ao desenvolver a analise do referido documento.

4.1.1 A organizagdo do projeto pedagogico

O Projeto Pedagodgico do curso de Pedagogia do CEDU/UFAL esta
organizado a partir da Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, j4 apresentada e discutida
neste trabalho na subsecéo Il, onde discutimos a legislagdo e a organizacdo desta
graduacdo. Também apresenta elementos diferenciadores, que déo originalidade ao
documento. Assim, conforme estabelecem tais Diretrizes, a proposta curricular da
licenciatura ora analisada baseia-se no conceito de nucleos: | estudos basicos; Il
aprofundamento e diversificacdo de estudos; Il estudos integradores. A partir
desses principios, o curso de Pedagogia propde 03 eixos formativos, sdo eles: o

contextual, o estrutural e o articulador, como podemos observar abaixo:
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Quadro 2 — Eixos formativos do Projeto Pedagoégico do Curso de Pedagogia do CEDU/UFAL, 2006.

CARGA
HORARIA
EIXOS NATUREZA TOTAL
PREVISTA
Compreensdo dos processos educativos institucionalizados, 780

considerando a natureza especifica do processo docente, as
Contextual | relacdes ambiental-ecoldgicas, socio-historicas e politicas que
acontecem no interior das instituicbes, no contexto imediato e no
ambito mais geral em que ocorre o fendbmeno educativo.

Saberes e préticas especificos a formacgao dos pedagogos aptos a 1.680
atuar como professores na educacéo infantil e nos anos iniciais do
Estrutural | Ensino Fundamental, bem como na organizacdo e gestdo de
sistemas, unidades, projetos e experiéncias educativas e na
producéo e difusdo do conhecimento do campo educacional.
Processos concretos vivenciados pelos/as profissionais da 680
educacdo no ato de planejar, coordenar e executar o trabalho
Articulador | educativo, tendo como produtos concretos por parte dos/as
formando/as, planos integrados e ac¢fes de intervencdo na
realidade educativa.

CARGA HORARIA TOTAL 3140

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia — CEDU/UFAL (2006).

7z

Essa proposta curricular é colocada de modo a poder se pensar uma
perspectiva formativa que englobe questdes pertinentes para os discentes, como é
explicitado pelo préprio documento, ao afirmar que os dois primeiros eixos
(contextual e estrutural) sdo colocados no projeto como uma maneira de buscar
diminuir a distancia entre teoria e pratica nas propostas de formacédo de professores,
e oferecer aos formandos bases tedrico-metodolégicas para futura acdo docente.
Isso remete ao que temos colocado quando discutimos a necessidade de uma maior
apropriacdo dos meios intelectuais para construir o seu exercicio profissional, que
dificilmente podera ter um resultado satisfatério se prescindir do necessario
estreitamento entre teoria e pratica, pois o0 ato educativo necessita de
conhecimentos sélidos, de modo a possibilitar a leitura de situag6es singulares.

O processo se completa na proposta por meio do eixo articulador, que se
propde a realizar uma analise critica e contextual das praticas pedagdgicas. Tal eixo
busca fazer essa mediagdo, a partir da observacdo e investigacdo do espaco
escolar. Ele se coloca no projeto pedagoégico, como uma ponte que liga os estudos

dos discentes nas disciplinas com as préticas realizadas nas escolas, propiciando
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um contato com esses espacos desde o inicio do curso, promovendo trocas de
experiéncias, o que, como defende o projeto, traz maior possibilidade de intervencao
na realidade educativa e pode ser um diferencial a formacéo do professor.

Tais eixos, por sua vez, sdo organizados no projeto pedagoégico do curso, em
mddulos, sendo que o contextual e articulador sdo compostos por seis mdodulos, ao
passo que o articulador € constituido por dois moédulos. Todos esses carregam
consigo componentes tedricos e praticos, ndo havendo uma divisdo na proposta
formativa quanto a esses aspectos, no ambito propositivo do projeto pedagogico do
curso. Essa dicotomia é enfrentada, a partir da diluicdo dessas perspectivas no
projeto, mas ndo é uma tarefa facil de realizar, uma vez que, historicamente, &
concebida e entendida de forma diferenciada e tratada de forma desconexa, com
contetdos compreendidos como sendo do ambito pratico e outros como teoricos.
Todavia, o0 projeto traz uma posi¢ao explicita acerca disso e coloca em sua proposta.

A tabela abaixo traz os referidos médulos, eixos aos quais pertence e carga horaria.

Quadro 3 — Médulos que constituem os trés eixos do nucleo de estudos basicos do Curso de Pedagogia
do CEDU/UFAL, 2006.

. Modulos
Eixos ]
N° TITULO CH
1 Educacao: natureza e sentido 160
Contextual 2 Educacéo, sociedade, cultura e meio-ambiente 240
3 Educacéo, conhecimento e informacéo 260
4 Trabalho, educacéo e profisséo 120
Estrutural
5 Proposta pedagdgica: o campo e as bases da acao 1160
6 Proposta pedagdgica: o plano e a avaliacdo da acéo 520
Integrador 7 Mergulhando na prética pedagdgica 280
8 Planejando e intervindo na pratica pedagogica 400
Carga horaria total 3.140

Fonte: Projeto Pedago6gico do Curso de Pedagogia — CEDU/UFAL (2006).

No desenvolvimento do projeto em questdo, cada moédulo traz consigo
concepcdes que embasam a formacdo e a organizacdo das disciplinas, no decorrer
dos semestres letivos do curso, que, no conjunto, sdo obrigatérias com algumas
poucas eletivas, mas que abrem espaco a participacdo dentro da carga horaria total
do curso de Pedagogia do CEDU/UFAL de 3140 horas, de acordo com o0s



parametros estabelecidos pela legislacdo de 2006 (Resolugdo CNE/CP 01). A tabela

a seguir mostra a distribuicdo dos componentes curriculares nos médulos®®:

Quadro 4 — Os nucleos de estudos basicos por periodo do Curso de Pedagogia do CEDU/UFAL, 2006.

1° PERIODO
Eixo Mddulo Saberes/Componentes Carga horaria
Curriculares T P | Total
Contextual Fundamentos Filosdficos da 70 | 10 80
Educacdo: natureza e Educacado
sentido Fundamentos Histdricos da 70 | 10 80
Educacéo e da Pedagogia
Trabalho, educagéo e Profissdo Docente 50 | 10 60
profisséo
Educagdo conhecimento | Organizacéo do Trabalho 40 | 20 60
e informagéo Académico
Educacéo e novas tecnologias 60 | 20 80
da informacéo e da
comunicacao
Articulador Mergulhando na préatica | Projetos Integradores | 20 | 20 20
pedagoégica
Sub-Total 310 | 90 | 400
2° PERIODO
Eixo Mdédulo Saberes/Componentes Carga horaria
Curriculares T P | Total
Contextual Educacgéo: sociedade, Fundamentos socioldgicos da 70 |10 |80
cultura e meio-ambiente | Educago
Educacédo, conhecimento | Fundamentos Psicopedagdgicos | 70 | 10 | 80
e Informacgéo da Educacéo
Leitura e producao textual em 30 |10 |40
Lingua portuguesa
Estrutural Trabalho, Educacéo e Trabalho e educagéo 50 |10 |60
Profisséo
Proposta Pedagdgica: o | Politica e Organizagéo da 70 |10 |80
campo e as bases da Educacéo Bésica no Brasil
acao Estatistica Educacional 30 |10 |40
Articulador | Mergulhando na prética | Projetos integradores |l 20 |20 |40
pedagégica
Sub-Total 340 | 80 | 420
3° PERIODO
Eixo Médulo Saberes/Componentes Carga horaria
Curriculares T P | Total
Contextual Educacdo: sociedade, Fundamentos Antropolégicosda | 30 | 10 | 40
cultura e meio ambiente | Educagédo
Fundamentos Politicos da 30 | 10 | 40
Educacado
Estrutural Proposta pedagdgica: o | Desenvolvimento e 70 | 10 | 80
campo e as bases da Aprendizagem
acao Didatica 50 | 10 | 60

Bo projeto destaca os elementos tedricos séo representados pela letra (T) e os praticos pela letra

(P).
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Curriculo 50 | 10 | 60
Avaliacdo 50 | 10 | 60
Alfabetizac8o e Letramento 30 | 10 | 40
Articulador | Mergulhando na préatica | Projetos Integradores I 20 | 20 | 40
pedagégica
Sub-Total 320 | 90 | 420
4° PERIODO
Eixo Médulo Saberes/Componentes Carga horaria
Curriculares T P | Total
Contextual Educagédo: sociedade Fundamentos da Educacéo 70 | 10 | 80
cultura e meio-ambiente | Infantil
Estrutural Proposta pedagdgica: o | Projeto Pedagdgico, 60 | 20 | 80
plano e a avaliacdo da Organizacao e Gestao do
acao Trabalho Escolar
Corporeidade e movimento 30 | 10 | 40
Proposta pedagdgica: o | Educacéo Especial 30 | 10 |40
campo e as bases da Planejamento, Curriculo e 60 | 20 |80
acgao Avaliacdo da Aprendizagem
Articulador | Mergulhando na pratica | Projetos Integradores IV 20 | 20 | 40
pedagdgica
Eletiva 30 | 10 | 40
Sub-Total 300 | 100 | 400
5° PERIODO
Eixo Médulo Saberes/Componentes Carga horaria
Curriculares T P | Total
Estrutural Proposta Pedagogica: o | Saberes e Metodologias da 50 | 10 | 60
campo e as bases da Educagéo Infantil |
acao Saberes e Metodologias do 50 | 10 | 60
Ensino da Lingua Portuguesa |
Pesquisa Educacional 60 | 20 | 80
Proposta Pedagogica: o | Organizacao e Gestédo dos 70 | 10 | 80
Plano e a avaliagdo da Processos Educativos
acao
Articulador | Mergulhando na pratica | Projetos Integradores V 20 | 20 |40
pedagoégica
Planejando e Intervindo | Estagio Supervisionado | 20 | 60 | 80
na prética pedagoégica
Sub-Total 320 | 90 | 420
6° PERIODO
Eixo Médulo Saberes/Componentes Carga horaria
Curriculares T P | Total
Estrutural Proposta pedagdgica: o | Saberes e Metodologias da 40 | 20 | 60
campo e as bases da Educacéo Infantil Il
acao Saberes e Metodologias do 50 10 | 60
Ensino de da Lingua
Portuguesa Il
Saberes e Metodologias do 50 | 10 | 60
Ensino da Matematica |
Jogos, Recreacgédo e 20 | 20 | 40
Brincadeiras
Articulador | Mergulhando na pratica | Projetos Integradores VI 20 | 20 | 40
pedagoégica
Planejando e intervindo | Estagio Supervisionado Il 30 | 90 | 120
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na pratica pedagdégica

Sub-Total 320 | 90 | 420
7° PERIODO
Eixo Maodulo Saberes/Componentes Carga horaria
Curriculares T P | Total
Estrutural Proposta pedagodgica: o | Saberes e Metodologias do 40 | 20 | 60
campo e as bases da Ensino da
acao Matematica Il
Saberes e Metodologias do 50 | 10 | 60
Ensino de
Histdria |
Saberes e Metodologias do 50 | 10 | 60
Ensino de
Geografia |
Saberes e Metodologias do 20 | 20 | 40
Ensino de
Ciéncias |
Articulador | Mergulhando na pratica | Projetos Integradores VI 20 | 20 | 40
pedagoégica
Planejando e intervindo | Estagio Supervisionado Ill 30 | 90 | 120
na pratica pedagdégica
Eletiva 30 | 10 |40
Sub-Total 320 | 90 | 420
8° PERIODO
Eixo Médulo Saberes/Componentes Carga horaria
Curriculares T P | Total
Estrutural Proposta pedagogica: o | Libras 40 | 20 | 60
campo e as bases da Arte Educacéo 30 | 10 | 40
acéao Saberes e Metodologias do 40 | 20 | 60
Ensino de
Historia Il
Saberes e Metodologias do 40 | 20 | 60
Ensino de
Ciéncias Naturais Il
Saberes e Metodologias do 40 | 20 | 60
Ensino da
Geografia ll
Articulador Planejando e intervindo | Estagio Supervisionado IV 30 | 90 | 120
na pratica pedagoégica
Eletiva 30 | 10 |40
Sub-Total 320 | 90 | 420

Fonte: Projeto Pedago6gico do Curso de Pedagogia — CEDU/UFAL (2006).

O conjunto das disciplinas apresenta uma boa organizacédo e distribuicao,

perpassando por uma variedade de areas importantes a formacéo de professores, 0

gue € esperado, pois a complexidade dessa profissdo implica a necessidade de

conhecimentos diversos, que perpassam por diversos campos da vida humana,

além de ser uma exigéncia imposta pela prépria legislacdo. Todavia, isso acarreta

em reducdo do tempo de muitas dessas disciplinas, fato comum em outros projetos
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desse curso, como tivemos a oportunidade de mostrar com Giovinazzo Jr., ao

discutirmos a legislacéo de 2006 e as implicacfes para curso de Pedagogia.

As diretrizes, nesse sentido, sdo uma tentativa de integrar todas essas
possibilidades de exercicio profissional, conferindo “multidimensionalidade”
ao curso. As consequéncias ndo poderiam ser outras: pouca consisténcia
tedrica, uma vez que as disciplinas e atividades ligadas aos chamados
fundamentos da educacdo tém carga horaria sempre insuficiente; o foco
recai na formacdo técnica do pedagogo, muito embora o conhecimento
adquirido no curso ainda ndo esteja solidificado. Tudo isso indica que a
fragilidade da formacdo intelectual do pedagogo e do professor.
(GIOVINAZZO Jr, 2017, p. 59)

O projeto pedagdgico em discussao parece procurar contornar essa questao
por meio de uma proposta unificada, que traz elementos inovadores que, se
colocados em pratica pelos sujeitos do curso, podem dar maior unicidade ao
conjunto de sua proposta formativa. Elementos como os Projetos Integradores
perpassam todas as disciplinas e abrem a possibilidade de uma formacdo com
conhecimentos unificados, com foco numa perspectiva investigativa, em todos os
semestres, uma vez que trazem em sua determinacao essa possibilidade de acao.

No entanto, € necessario reconhecer que tal proposta pode enfrentar
barreiras para a sua efetivacdo devido as décadas de tradicdo de uma Pedagogia
compartimentada, que historicamente se organizou por meio de uma concepgao
instrumental de formacao de professores da educacao basica, heranca dos periodos
de governos ditatoriais, que dividiram os conhecimentos pedagdgicos, as chamadas
habilitagbes, como mostramos ao discutirmos a formac¢éo docente no Brasil. Como
forma de contornar essa questdo, a matriz apresenta uma explicitacdo de suas

concepcdes de formacao de professores, que sera objeto do préximo tépico.

4.1.2 Formacao e pesquisa no projeto pedagodgico

A conceituacdo de formacao de professores para o curso de Pedagogia do
CEDU/UFAL esta baseada na legislagdo que a normatiza, mas também se ancora
em outros pressupostos, como a realidade socio educacional, presentes no Estado e
as reivindicacbes das organizacfes dos profissionais da educacdo. Isso levou a
proposta curricular desta instituicAo a procurar tomar a educacao escolar como

referéncia para a formacgédo desses pedagogos, mas sem perder de vista 0S outros
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espacos educativos que a normatizacao coloca para esses profissionais. Entretanto,
também destacamos que, apesar do documento seguir tais pressupostos, ele ndo
deixa de ser constituido por escolhas tomadas pelo conjunto dos realizadores.
Assim, tomando como base as Diretrizes de 2006, o projeto pedagdgico em
analise coloca como objetivo para o curso de Pedagogia do CEDU/UFAL formar
professores para a Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, nas
disciplinas pedagodgicas do Ensino Médio (modalidade Normal), na area de apoio
escolar dos cursos profissionais, na organizagéo e gestao das instituicdes de ensino,
além da producgdo e difusdo de conhecimento cientifico-tecnolégico da Educacao.
Essa linha apresentada como objetivo para o referido curso engloba os vieses
delineados para o futuro profissional formado no curso de Pedagogia (professor,
gestor e pesquisador) que mostramos, ao discutir a Resolugdo CNE/CP 01 de 2006,
e que também aparecem nos componentes curriculares da matriz em discusséo.
Embora o projeto do curso de Pedagogia do CEDU/UFAL nédo descarte essa
ampla gama de possibilidades para esse futuro profissional, fica claro que a matriz
segue a mesma linha da propria resolucdo que amplia as possibilidades, ao mesmo

tempo em que direciona para a docéncia nos primeiros anos de escolarizagao.

Considerando a opg¢do preferencial por nés assumida nessa proposta de
curso, qual seja a de focar nossos esforcos formativos na instituicdo
escolar, a organiza¢do da matriz curricular para a formacao do/a profissional
da educacdo, pedagogo/a que queremos, porque dele/a precisa a
sociedade alagoana, precisa ter como eixo central a cultura escolar,
entendida como uma construcdo social que traz as marcas de um espaco e
tempo especificos, expressos nos rituais pedagdgicos, na forma de
organizacdo e gestao da escola, na delimitacdo de saberes e conteddos a
serem trabalhados, nos procedimentos de avaliagdo, numa perspectiva
sempre parcial e provisoria. (PPP/CEDU/UFAL, 2006 p. 27).

Tal qual a determinacéo legal para o curso, mesmo sem descartar as outras
possibilidades profissionais para o pedagogo, a preferéncia do projeto (CEDU/UFAL)
recai no espacgo escolar, com foco na docéncia, como tém feito as organizacdes
representativas de educadores. Essa posicdo € ressaltada pelo projeto do curso de
Pedagogia ao destacar que “ndo podemos deixar de assinalar, ao construir as
referéncias que aqui estamos tomando como base para a formacdo do/a
pedagogo/a de que Alagoas precisa, as posi¢coes histéricas da ANFOPE sobre o
tema [...]” (PPP/CEDU/UFAL, 2006, p. 29). Tal posicao tomada, ao sinalizar essa
perspectiva tedrica para o curso, procura colocar a formacao do pedagogo dentro de
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um contexto mais amplo de lutas de movimentos organizados que colocam a
docéncia como base da formacédo de todos os profissionais da educacéao.

Essa posicdo denota a adesdo da proposta curricular do curso de Pedagogia
dentro dos movimentos de construgcdo de uma base curricular comum a todas as
licenciaturas, que vem propondo ha mais de quatro décadas a construcdo de uma
base conceitual comum, em que todas as licenciaturas, sem excecado, tenham a
docéncia como base da identidade de todo educador. Tal proposicdo nao é
assumida apenas pela ANFOPE, mas também por outras entidades e organizagdes,
tais como, por exemplo, a ANPAE, ANPED, CEDES, Comissdo de Especialistas da
Pedagogia, FORUNDIR e as préprias Diretrizes Curriculares Nacionais que
regulamentam o curso aderem a essa posi¢cao que, como mostradas na subsecao I,
foram fruto da forca que essas entidades tiveram na construcdo das DCNP de 2006.

No projeto pedagdgico, destacam-se as contribuicbes da FORUNDIR ao
colocar que esta entidade representa os anseios educacionais do pais e de Alagoas,
ao afirmar que o profissional que precisa ser formado deve ter a docéncia como
base de sua identidade. No entanto, esses pressupostos, apresentados no referido
projeto, colocados pela entidade, sdo ainda mais abrangentes, e envolvem outros

aspectos para o exercicio do professor, os quais serdo reproduzidos a seguir:

» um profissional que na escola conhega os caminhos da pratica
docente ou atue como tal, saiba trabalhar no coletivo, participar e envolver-
se com a equipe pedagdgica na construcdo de projetos educativos, saiba
analisar a contextualidade das praticas, estar sintonizado com processos de
construcdo da identidade docente e seja capaz de mediar o dialogo entre o
contexto escolar e o social;

» um professor-pesquisador dos caminhos de humanizacao dessa
pratica que tenha os olhos voltados para outras instancias sociais onde a
educacdo transita, apto, portanto, a coordenar processos emancipatérios de
reflexdo sobre a pratica, a analisar e incorporar criativa e coletivamente os
produtos do processo reflexivo, capaz de perceber a complexidade de sua
acdo, de decidir na diversidade e trabalhar integrando afetividades,
sentimentos e cognicdo, pautado por compromissos éticos transparentes e
discutidos, um pesquisador, enfim, que saiba formar pesquisadores;

* um professor-pesquisador também com possibilidades de
intervencdo pedagdgica nas praticas sociais fora da escola, sabendo, para
tanto, analisar os condicionantes historicos de cada contexto social,
integrar-se nas questdes coletivas da humanidade, que seja um leitor e
consumidor de cultura, que saiba trabalhar dentro dos principios do
planejamento participativo, que saiba lidar e gerenciar projetos e processos
educativos. (CF. FORUMDIR, 2003).

O fragmento do documento da FORUNDIR, citado pelo projeto pedagogico

curso de Pedagogia CEDU/UFAL, coloca mais atribuicbes para esse profissional,
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gue deslocam o educador em um contexto de trabalho mais dindmico e atuante.
Para tal, assinala a importancia desse professor também ser um pesquisador, muito
préxima do entendimento de muitos autores que concebem essa perspectiva em um
viés critico, tal como Giroux (1998), Zeichner (2014), Contreras (2012) e Pimenta
(2015), dentre outros, capaz de investigar a realidade escolar e as dimensdes mais
amplas. Essa acepcao posta pelo projeto pedagogico coloca o professor em uma
funcdo que ultrapassa a mera reproducao e procura construir 0S mecanismos para
gue o professor seja um produtor de conhecimentos e agente de mudancas.

No entanto, ndo podemos esquecer que até 0s conceitos mais progressistas
em educacdo tém sido rapidamente esvaziadas pelo discurso mercadoldgico, sendo
premente, a qualquer proposta pedagOgica, ter clareza sobre sua posicao.
Entretanto, a matriz se posiciona sobre a perspectiva de professor pesquisador de
modo coerente ao que vem defendendo para a formac¢éo do pedagogo, procurando
diminuir, por meio da educacado, as disparidades sociais presentes no pais e no
proprio Estado. Os esquemas tradicionais de ensino podem ndo sé avancar pouco,
como continuar a perpetuar os séculos de desigualdades, das formas mais variadas,
presentes em toda sociedade brasileira, mas de forma mais acentuada em Alagoas.

A busca pela formacdo de um professor critico, preocupado com questfes
educacionais de vérias esferas, estd de acordo com as lutas travadas pelo conjunto
organizado dos educadores, que veem a educacao também como meio de combate

as desigualdades, como observamos no projeto pedagoégico do curso:

Para a formacédo do licenciado e da licenciada em Pedagogia define-se
como central, portanto, o conhecimento da escola como uma organizagao
complexa que tem a funcéo social e formativa de promover, com equidade,
educacdo para e na cidadania. E necessario que saiba, entre outros
aspectos, que entre as comunidades do campo, os povos indigenas, os
qguilombolas e as populacfes urbanas social e economicamente excluidas, a
escola se constitui em forte mecanismo de desenvolvimento e valorizacéo
das culturas sociais e étnicas e da sustentabilidade ecolégica, econémica e
territorial daquelas comunidades, bem como de articulagdo entre as
organizag@es tradicionais e o restante da sociedade brasileira. (p. 24-25).

E importante destacar que essa perspectiva encontra respaldo na propria
DCNP (2005, p. 5), quando diz que “os estudantes de Pedagogia sejam também
formados para garantir a educacdo, com vistas a inclusdo plena dos segmentos
historicamente excluidos dos direitos sociais, culturais, econdmicos e politicos.”. Isso

mostra 0 avango que 0S movimentos sociais imprimiram aos documentos
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normativos, que deram maior margem para 0s projetos dos cursos avancarem no
combate as disparidades que ainda encontramos no Brasil. A matriz em analise
procura, desse modo, formar um professor com pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, que se espera ser consolidada no futuro exercicio profissional.

A esse respeito, Saviani (2007) traz uma reflexdo importante, que esta
presente no projeto pedagodgico do curso de Pedagogia CEDU/UFAL (2006). O autor
reconhece a importancia dessas tematicas para a formacédo dos pedagogos, porém,
destaca que essas questdes mais acessorias acabam se sobrepondo a questdes
mais essenciais para a consolidacdo do curso enquanto campo cientifico. Uma boa
mostra disso € 0 pouco espaco no projeto para disciplinas que cologuem em
discussdo os fundamentos cientifico-epistemoldgicos do curso em analise. Apesar
da preméncia de um embasamento cientifico para qualquer area de conhecimento,
gue vai balizar as investigacdes dos discentes nas areas de conhecimento.

Do mesmo modo, vemos no decorrer do texto, que essa questdo é trazida
apenas trés vezes no texto do projeto pedagdgico do curso, e em ambos 0s casos é
diluido na nogdo de docéncia como base de formagdo do professor. A primeira
apoiando-se nas organiza¢cfes dos educadores e a segunda quando se referencia a
propria legislagdo que regulamenta o curso — DCNP (2006). Observa-se que a
Pedagogia enquanto campo de conhecimento cientifico, com séculos de construcéo
histérica, como mostra Franco (2008), € posta de lado no projeto, sem uma
discussédo mais aprofundada que garantisse aos discentes maior clareza sobre seus
pressupostos constituintes da area, enquanto produtores de conhecimentos.

Nesse contexto complexo apresentado pela proposta do curso em discusséo,
os chamados Projetos Integradores aparecem ndo apenas como o0 elemento
aglutinador desta licenciatura, mas também como meio de propiciar ao discente o
contato com a pesquisa educacional e o mundo externo. Tem sua formulagao, a
partir de experiéncias pregressas realizadas no ano letivo de 2004, e sao
incorporados ao projeto do curso de 2006, como anexo, procurando propiciar aos

discentes uma experiéncia mais integrada e propicia a investigacdo, de modo que:

[...] busca assegurar a construgdo interdisciplinar do conhecimento,
concebendo a pesquisa como principio cientifico, formativo e educativo e se
realiza através do conjunto das disciplinas do curso, especialmente das
denominadas Projetos Integradores, Pesquisa Educacional e Estagio
Supervisionado, ao longo dos oito ou nove periodos do curso. (2006, p. 72).



74

Desde modo, dentro do projeto pedagdgico do curso, a pesquisa procura
perpassar todos 0s semestres do curso em quatro etapas distintas: a primeira etapa
€ a diagnostica que se inicia nos quatro primeiros semestres do curso com 0s
componentes: Organizacdo do Trabalho Pedagdgico e Projetos Integradores | ao IV,
e visa contextualizar o formando em seu espaco profissional; a segunda etapa
envolve a elaboracdo do projeto de pesquisa com 0s componentes de Pesquisa
Educacional, Estagio Supervisionado | e Projetos e Integradores V; a terceira etapa
se inicia na segunda metade do curso e busca inserir o formando num processo de
acdo-reflexdo-acdo com os Estagios Supervisionados |, II, lll, IV e os Projetos
Integradores VI e VII; na quarta etapa, procura sistematizar o conhecimento do
Trabalho de Conclusao de Curso no oitavo periodo, e finaliza todo o processo.

Observa-se que o referido projeto busca oferecer instrumentos para o
desenvolvimento da pesquisa na docéncia, possibilitando o avanco de reflexbes
sobre a prética educativa no interior das escolas e de outros espacos sociais, dando
as bases para uma perspectiva investigativa na formacao do pedagogo. No entanto,
€ preciso reconhecer que tais componentes investigativos passam pelos significados
gue os docentes da instituicdo formadora atribuem a pesquisa e a todas as questdes
que a envolvem, sendo essas visfes fundamentais para o delineamento e a
materializacdo desse novo projeto educacional, social e historico. Neste momento,
cabe apenas apresentar e discutir a proposta, que sera completada pelas demais
etapas da coleta de dados, como os questionarios aplicados aos docentes.

4.2 As Perspectivas dos Professores Formadores sobre a Prética da Pesquisa

Este momento do estudo apresenta a categorizacdo dos resultados obtidos
por meio da aplicagdo dos questionarios junto aos docentes do Centro de Educacédo
da Universidade Federal de Alagoas, no periodo de coleta de dados. Desse modo, a
partir das falas dos sujeitos participantes, procuramos encontrar respostas para a
indagacdao inicial que norteia nossa proposta de pesquisa, que concentra esforgos
em compreender as perspectivas de docentes do curso de Pedagogia da referida
instituicdo de ensino, acerca da pratica da pesquisa na formacdo de professores. A
partir da analise e reflexdo dos questionarios aplicados, constituimos as categorias

tematicas, que foram elaboradas com base em respostas obtidas junto aos 10
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docentes que colaboraram com o presente estudo. As leituras das falas desses

sujeitos permitiram a identificacdo de ideias ou expressdes comuns, que foram

agrupadas em categorias e subcategorias, conforme apresentado na tabela:

Quadro 5 — Categorias e subcategorias utilizadas no estudo.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
L ) a) Conhecimento;
Caracterizacdo de pesquisa dos ) o
01 b) Método cientifico;
professores formadores
c) Processo de formacéao;
a) Atividades pedagogicas nas disciplinas e
02 Praticas de pesquisa na formacéo de Iniciagdo Cientifica;
professores b) Trabalho pedagdgico nas disciplinas;
c) Outras respostas
o . a) Articulacdo entre teoria e pratica;
Contribuigdo da pesquisa para 0s _ .
03 ) ) b) Conhecimentos disciplinares;
discentes do curso de Pedagogia L
¢) Educacao cientifica;
a) Dificuldades da adesdo dos discentes as
. . » pesquisas;
Dificuldades e desafios para a pratica da )
04 ) ) b) Aspectos curriculares do curso de
pesquisa no processo formativo )
Pedagogia;
¢) Formacéo e infraestrutura institucional;
a) Aspectos positivos da pesquisa, mas trazem
reflexdes relacionadas as insuficiéncias;
05 O espago da pesquisa no Projeto b) Aspectos positivos da pesquisa no projeto
Pedagdgico do curso de Pedagogia pedagdgico do curso;
c) Aspectos problematicos da proposta de
pesquisa no projeto pedagégico do curso;
a) Fomento e incentivo a pesquisa;
b) Trabalho coletivo;
] ) L c) Estrutura curricular do curso de Pedagogia;
Melhorias e incentivo a prética da _ i
06 ) . d) Articulagdo entre os elementos do ensino,
pesquisa na formacéo do professor )
da pesquisa e da extensao;
e) Compromisso com a pesquisa e seu

potencial

Fonte: Dados da pesquisa, 2019. Elaborado pelo autor.

Os elementos discutidos por meio desses temas perpassam por variado

namero de questdes pertinentes a formacdo de professores, e entendemos que

foram adequados aos objetivos do nosso estudo. As analises fazem uma leitura
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horizontal (descritiva) das falas dos professores formadores, seguida por uma leitura
vertical (discussdo) com base na literatura. As frequéncias dos temas serdo postas
em porcentagem (%), sucedido pela indicag&o da letra “n” minuscula do numero de
docentes respondentes. Para garantir o sigilo das identidades dos participantes do
nosso estudo, sera utilizada a letra “P” de professor, seguida do respectivo nimero

de cada um dos sujeitos. Na sequéncia apresentamos as categorias tematicas.

Categoria 1 — Caracterizagcdo de pesquisa dos professores formadores

Essa categoria buscou compreender como 0s professores caracterizam a
pratica da pesquisa, procurando ir ao encontro das definicdes que norteiam suas
acOes enquanto professores pesquisadores no curso de graduagdo em Pedagogia.
Os dados mostram que dos 10 docentes colaboradores do estudo, 50% (n=5)
trazem uma caracterizacdo da pesquisa ligada a esfera do conhecimento, que pode
servir tanto a producdo de novas informagdes acerca da realidade como também
para o trabalho educacional onde estd inserido. As falas dos docentes ressaltam

bem essa noc¢éo da pesquisa enquanto meio de construcao de conhecimentos:

Processo que viabiliza a producéo e a evidéncia de conhecimentos nas
mais diferentes areas, por meio de variadas abordagens e procedimentos
tedrico-metodoldégicos. (P3).

Dentre as inlmeras préaticas sociais existentes, a de pesquisa é aquela
oriunda de um método para obtencédo de conhecimento. (P5).

Continuidade e aprofundamento nas discussdes tedrico-metodologicas e
aplicacdo de conhecimentos de pesquisa na realidade educacional.
(P8).

Um processo que envolve descobertas, investigacdo de fendmenos
educativos e busca de respostas aos problemas enfrentados na pratica
Pedagdgica nos diversos espacos de aprendizagem. (P2).

Uma préatica de pesquisa consiste num processo de reflexdo de uma
realidade social em que articule teoria e pratica visando a construcédo de
elementos explicativos para questdes da pratica escolar. (P6).

As colocacbes das duas primeiras respostas mostram bem essa delimitacdo
da imagem da pesquisa enquanto método de obtencdo de conhecimentos de modo
mais ampliado e relacionado as praticas sociais produzidas pela humanidade. As

outras trés que se seguem trazem também essa relacdo, mas a direcionam de forma
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mais explicita ao campo da pratica pedagdgica, como um meio de procurar dar conta
de subsidiar as demandas decorrentes do trabalho dos professores. E imperativo
frisar que, como se trata de um curso de licenciatura, esse modo de ver a pesquisa
acaba por apontar para um educar (ensinar e aprender) que j4 incorpora essa
possibilidade dos professores construirem conhecimentos.

Severino (2009) destaca que esse processo mostra uma compreensao
ampliada da perspectiva epistemoldgica. Se antes entendiamos o conhecimento
concebido como algo estético, cabendo ao pesquisador apenas representa-lo, hoje
dispomos de um novo entendimento, principalmente por meio das ciéncias
humanas, que trouxeram outros paradigmas epistemologicos para 0 conhecimento
desses fenbmenos, e reforcam o principio construtivo da ciéncia. Isso implica,
segundo o autor, em outra atitude perante a atividade cientifica, que se reconheca o
carater processual do conhecimento, a utilizagdo de metodologia apropriada ao
objeto que se busca conhecer e uma clareza acerca das premissas epistemoldgicas.

Tais principios denotam o carater historico do conhecimento, uma vez que
este € entendido enquanto processo de constru¢cdo do objeto, e ndo um conjunto
acabado de produtos que se pode guardar e servir-se dele quando necessario. Esse
aspecto aponta para a importancia das propostas investigativas, pois sao estas que
irdo pavimentando o percurso do conhecimento, dentro de seu tempo historico. Os
resultados desse processo de producdo sao acumulados enquanto produto cultural,
gue serve de base para a continuidade da producédo de novos conhecimentos, por
meio de praticas simbolizadoras que deixam dadas experiéncias e que vao estar em
constante critica por um sujeito coletivo — conjunto de pessoas, grupos e entidades
cientificas que dao continuidade a producdo do conhecimento (SEVERINO, 2009).

O ponto de vista mais alicercado na acepcdo dos meétodos cientificos da
pesquisa aparece de modo mais explicito nos outros relatos dos docentes, 30%
(n=3). Essas colocac¢fes aludem de forma mais clara sobre caracteristicas de uma
pesquisa no sentido mais classico do termo, mais comumente presente nos campos
das ciéncias fisico-naturais. Assim, diferentemente das falas anteriores, a visédo
colocada por esses docentes procura ressaltar pontos que trazem maior evidéncia
para caracteristicas de uma pesquisa em uma definicdo que podemos chamar de

stricto-sensu. As citacdes abaixo explicitam as coloca¢gdes defendidas:
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Uma prética de pesquisa se caracteriza pelo estudo aprofundado de um
objeto de estudo bem delimitado, respaldado em um referencial te6rico
consistente e dados (empiricos ou tedricos) pertinentes. (P9).

Uma pesquisa é o desenvolvimento de ac6es de investigacado que surgem de
guestionamentos do cotidiano, sendo necessarias respostas a luz de
métodos cientificos. (P1).

Articulagdes fundamentais entre teoria e empiria, movimento em que uma
etapa ndo se subordine a outra. (P4).

Nas falas dos docentes, observa-se uma maior preocupagdo com a defesa
das caracteristicas mais técnicas da pesquisa. A primeira fala da uma boa nocao
disso, pois traz uma descricdo bem mais minuciosa de aspectos da pesquisa que
podemos encontrar, em grande ndmero, em manuais de investigagdo cientifica.
Essa expresséo fica também evidente na colocacdo do segundo participante, que
faz mencdo mais direta a questdo do método cientifico enquanto caminho a ser
seguindo para a resolucdo de questdes. Ja a ultima citacdo traz uma mencgao ao
movimento entre teoria e a empiria, comum nas praticas de pesquisa hegemonicas,
gue fazem parte das instru¢cdes mais sistematicas da investigacdo académica.

As referéncias mais pontuais aos ditames das pesquisas académicas
classicas mostram a presenca do modelo hegeménico da academia em contrastes
com a maior plasticidade presentes em novos campos do conhecimento, como € o
caso da Pedagogia, que vem se constituindo enquanto campo do saber. No entanto,
ndo se podem descartar também as influéncias de outras areas, pois se trata de
docentes com formacéo diversa, que agregam um conjunto grande de perspectivas,
e estas podem se dar de modo a procurar ressaltar os aspectos mais técnicos da
pesquisa, mesmo se tratando da formacgao de professores, que traz elementos que
consideramos mais abertos para o desenvolvimento da pesquisa na academia.

Essas nocdes com maior abertura ndo significam, de modo algum, menor
rigor investigativo, mas sim o0 reconhecimento de outras praticas que Vvém
ressignificando o entendimento mais hegemonico na academia e introduzindo outros
formatos em diversas areas e para a formacdo de professores. As tradicdes
produzidas nas ultimas décadas, principalmente com as discussdes relacionadas ao
professor investigador de Stenhouse (2003), ou mesmo ao professor reflexivo de
Schon (2008) e os principios da pesquisa-acédo, encontradas em Elliott (2010),

trazem outras perspectivas tedricas acerca da pesquisa do professor, que néo
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precisa ser menos rigorosa, mas apontam para diferentes formas de construir
conhecimentos, informacdes e caminhos, que enriquecem a pratica da pesquisa.
Nesse sentido, a pesquisa dos professores da educacao basica tem colocado
a importancia de se pensar esses profissionais, enquanto agentes capazes de
produzir dados a partir da investigacdo do ambiente escolar. ISso passa por um
alargamento da concepcdo de pesquisa corrente, que vem convertendo esses em
meros reprodutores de conteddos prontos e acabados. Esse quadro aponta para a
necessidade de resgatar a imagem desses profissionais e seu papel nos processos
educativos. Os cursos de formacdo de professores podem desempenhar um
importante papel nesse sentido, apoiando-se na ciéncia da educacéo que possibilite
uma compreensao ampla dos processos de investigacdo do fenbmeno educativo.
Quanto as definicbes que destacam a pesquisa no processo de formacao
aparece em 20% (n=2) dos respondentes. Esse aspecto é posto pelos docentes de
modo a ressaltar as capacidades formativas que pode proporcionar aos discentes
conhecimentos para o exercicio profissional enquanto futuros professores. Tais
pontos ressaltados pelos docentes fogem dos modos mais convencionais de
compreensdo da pesquisa, mas introduzem, de modo explicito, a importancia dos
elementos educativos da pesquisa no processo de formacgéo de professores. Essa

acepcao pode ser evidenciada nas falas dos docentes quando estes dizem:

Experimento Formativo. (P7).

Como essencial para cursos de formacgéo de professores. (P10).

As duas citacdes colocam de forma clara a questdo da formacgéo. A primeira
faz uma alusdo aos aspectos processuais, proprios do “Experimento Formativo”, de
orientacdo da psicologia histérico-cultural®, que traz consigo embutida uma
valoracdo mais acentuada no desenvolvimento do qué no produto, ou seja, foca nos
aspectos processuais da pesquisa. Ja a segunda fala coloca, de forma peremptoria,
a prética da pesquisa como algo essencial a formagédo de um professor da educacao
basica. Entendemos que se pode dizer, em ambos 0s casos apresentados acima,
gue tais elementos se aproximam da pesquisa como um principio educativo, que

traz consigo caracteristicas de cultivo da autonomia e elaboracéo proépria.

1“0 Experimento Formativo foi criado por Lev Vigotski (1898-1934) e colaboradores.
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Segundo Demo (2011), a pesquisa como um principio educativo possibilita
construir nos individuos capacidades de aprender a criar, em que ndo sO copiamos e
reproduzimos passivamente, mas enquanto sujeitos que constroem as condi¢des
histdricas para uma proposta emancipatéria. Nesse sentido, Demo (2011, p. 18) nos
diz que “um dos instrumentos essenciais da criacdo é a pesquisa. Nisso estd o seu
valor também educativo, para além da descoberta cientifica”. Compreendida desse
modo, a pesquisa ganha outro carater, construindo mecanismos de ensino e
aprendizagem que vao além das posi¢cfes tradicionais, criando meios para melhor
compreender a educacdo enquanto meio para a emancipacdo, tornando uma

relacdo necessaria a integracao do ensino e da pesquisa nos processos educativos.

Categoria 2 — Praticas de pesquisa na formacéao de professores

Apos a caracterizacdo do entendimento de pesquisa dos docentes, procurou-
se entender, no plano concreto, quais praticas de pesquisa 0s nossos interlocutores
desenvolvem — experiéncias dentro e fora da sala de aula. Nesse item, observamos
gue guase metade do namero de docentes, 40% (n=4), utiliza-se das praticas de
pesquisa em suas atividades pedagodgicas nas disciplinas da graduacdo e
também por meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica

(PIBIC). Podem-se observar tais fatos nos depoimentos que se seguem:

Com alunos da Pedagogia realizo pesquisa do PIBIC, especialmente e
também atividades que buscam investigagGes tedricas e praticas, a
exemplo de estudos sobre tematicas da é&rea, elaborando mapas
conceituais ou outros produtos. Também sédo desenvolvidas pesquisas junto
as escolas da educacgdo basica, buscando identificar questdes paliticas,
tedricas e praticas da insercao das TIC no contexto. (P1).

Realizo préatica com PIBIC e na propria sala de aula quando trabalho com
ferramentas tecnoldgicas relacionadas a Pesquisa. Em casa aula é possivel
trabalhar a perspectiva da Pesquisa. (P2).

A experiéncia de pesquisa que vivenciamos no Curso de Pedagogia tem
ocorrido no contexto do Estagio Supervisionado | - Gestdo Escolar em que
por meio dos projetos de intervengdo suscita aos alunos o processo de
pesquisa no estagio. Além disso, desenvolvo projeto de pesquisa no PIBIC.
(P6).

Aulas de campo elaborando relatérios de pesquisa; Estagio
Supervisionado IV como pesquisa; Transformar os trabalhos de estagio no
Trabalho de Conclusé&o de Curso; Trabalho de pesquisa no PIBIC... (P10).
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As experiéncias relatadas por esse grupo de docentes articulam de modo
mais amplo as possibilidades de pesquisa, pois a0 mesmo tempo em que se utilizam
das possibilidades da iniciacdo cientifica (trabalho mais restrito), também
desenvolvem a pesquisa com o conjunto dos discentes por meio do trabalho com as
turmas. E oportuno destacar que grande maioria dos docentes que se utilizam da
iniciacdo cientifica acabam levando a pesquisa para o seu trabalho pedagdgico em
suas disciplinas. Isso mostra o acerto do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq) na implementacédo de tais bolsas para a pesquisa.

Ludke (2012), em estudo realizado acerca da formagédo de professores com
pesquisa, mostra o lugar de importancia que as bolsas das agéncias de fomento a
pesquisa tiveram para grupos de professores da educacdo basica. Ela mostra que
estas iniciativas tém resultado em melhor preparacdo dos professores que dela
participaram, em conjunto com seu desenvolvimento posterior nos programas de
pés-graduacdo. A autora evidencia 0 peso que O contato com a pesquisa na
graduacédo pode ter no futuro desses discentes no ensino superior, mesmo que seja
apenas um primeiro contato, que depois pode ser aperfeicoado, mas que acaba
tendo algum retorno para o exercicio profissional dos professores das escolas.

Como mostra Ghedin, Oliveira e Almeida (2015), o cuidado com o ensino nao
pode implicar colocar de lado a preocupacdo da formacdo do cientista, que se
debruca sobre os problemas que atingem a educacao. Esse processo, segundo 0s
autores, pode ser iniciado na graduacdo e ser consolidado na pés-graduagdo. A
iniciacdo cientifica tem se mostrado um importante instrumento para um primeiro
contato com o universo das pesquisas desenvolvidas nas academias. O maior
obstaculo dessa proposta acaba sendo, segundo aponta Ludke (2012), a limitacéo
da quantidade de bolsas para os discentes, principalmente para areas das ciéncias
humanas, que historicamente tém recebido menos recursos para a pesquisa™.

Esse obstaculo mostrado em nosso estudo, acaba sendo atenuado de modo
significativo, uma vez que a esmagadora maioria dos professores que declaram
fazer pesquisa no PIBIC também o fazem no trabalho pedagogico das disciplinas
gue lecionam. Isso ressalta outra faceta da proposta de iniciacdo cientifica, que

espraia a cultura da pesquisa para outros espacos além do formalmente declarado e

“Dudziak (2018) mostra a distribuicio dos recursos distribuidos pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) no periodo de 2011 a 2018 por areas de pesquisa: Ciéncias Naturais,
Engenharia e Tecnologia, Medicina e Ciéncias da Saude, Ciéncias Sociais, Humanidades.
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by

acaba trazendo uma maior democratizagdo do acesso dos discentes a pesquisa,
gue, como ja mostramos, pode ter repercussao na vida profissional dos professores.
A construcdo de uma proposta formativa em que a pesquisa tenha espaco é uma
forma de o professor desenvolver outras praticas para a educagdo béasica, mais
condizentes com as necessidades dos alunos e melhor situada nos contextos, uma
vez que processos investigativos € um modo de se aprofundar sobre a realidade.

A dimensao da pesquisa no trabalho pedagdgico nas disciplinas aprece de
modo mais pontual para 40% (n=4) dos docentes colaboradores do estudo. Os
pontos ressaltados trazem também a pesquisa vinculada ao ato de ensinar, criando,
tais quais os anteriores, um estreitamento entre pesquisa e ensino na proposta de
formacdo dos futuros professores. Essas praticas colocam em pauta a questao da
diversificacdo de abordagens que a investigacao pode ter no processo educativo. As
falas a seguir ddo uma boa dimensao dessa pluralidade de abordagens:

Por meio de processos de levantamentos e estudos bibliograficos;
investigacdes in loco, com utlizacdo de variados instrumentos e
estratégias metodoldgicas, a exemplo de aplicacdo de questionérios,
entrevistas... (P3).

Pesquisa nos acervos histéricos de Maceid, investigando com alunos
do Curso as relagdes entre Magistério e Literatura nos séculos XIX-XX.
(P4).

Pesquisas envolvendo diferentes sujeitos da educacéo e suas relacdes
com temas de interesse das disciplinas ministradas. (P5).

Pesquisa em bancos de teses e doutorado, levantamento de dados da
realidade educacional. (P8).

Os meios utilizados pelos docentes para realizar as investigacdes em sala de
aula é bem diversificado nas abordagens, mas todas apontam para qualidades
comuns, proprias dos procedimentos da pesquisa. Vemos dessas perspectivas que
elas apontam para o universo de procedimentos da pesquisa académica, passando
por falas que remetem mais aos modos de desenvolver junto as préprias disciplinas;
como também através do que os préprios discentes colocam como interesse para
pesquisa no decorrer das disciplinas; ou mesmo nos exemplos de procura por
melhor entender a complexa realidade por meio da producédo académica disponivel,
em plataformas digitais e informacGes da propria realidade educacional. Essa
diversificacdo mostra que a pesquisa ndo precisa ser tratada apenas como um

contetdo, mas como uma posicdo em relacdo ao processo educativo.
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Santos (2012) destaca que a énfase desse modelo de formacé&o esté centrada
no desenvolvimento de uma “atitude investigativa” dos professores. Essa postura
parece benéfica, uma vez que traz consigo elementos que entendemos fazerem
parte da postura desses profissionais, tal qual a investigagdo, indagacéo,
questionamento, reflexdo e criticidade. Isso possibilita ainda, segundo a autora,
desenvolver nos professores uma postura ativa em relacdo ao enfrentamento dos
problemas do espaco escolar, colocando-os como protagonistas do trabalho
pedagdgico e ndo como meros replicadores passivos. O estreitamento da relacédo
entre 0 ensino e a pesquisa traz essas perspectivas como uma possibilidade.

O levantamento mostra ainda que uma quantidade menor de docentes deste
estudo, 20% (n=2), ndo se encaixa em nenhuma das categorias abordadas até esse
momento e trazem outras respostas. E o caso de agrupéa-la. Por esses motivos
procuraremos analisar individualmente, no intento de captar seus significados.
Desse modo, entre os respondentes do nosso questionario, um destaca a Extenséo
como espaco e possibilidade de desenvolvimento da pesquisa na universidade;
outro aponta o PIBIC, sem destacar atividades em disciplinas, tal como outros
docentes deste estudo que mencionaram a possibilidade da iniciacdo cientifica e

mostram que a pesquisa para esses participantes é praticada nesses espacos:

Formacdo de Professores em servico — Extensdo. Estamos realizando
um Experimento Formativo. (P7).

Desenvolvo pesquisa por meio de projetos de PIBIC e, durante algum
tempo, por meio da poés-graduacdo. No PIBIC, ha o planejamento de
trabalho individual que vai sendo desenvolvido pelo estudante e
acompanhado por mim de forma paralela ao trabalho coletivo, por meio de
reunibes para discusséo do referencial tedrico e do caminho metodoldgico.
(P9).

A primeira fala faz uma clara alusdo a Extensdo da universidade enquanto
possibilidade de investigacdo. Os elementos de que dispomos nao permitem inferir
como os discentes participam, ja que é mencionada de forma sucinta formacao de
professores em servico, com poucos detalhes para o processo desenvolvido. Por
outro lado, ha um nitido enquadramento da Extensdo como meio de pesquisa. Esse
fato ndo apareceu nas falas dos outros docentes colaboradores, mas abre espaco
para uma discussao importante sobre os diversos instrumentos que os docentes das

universidades podem utilizar para os procedimentos de investigacdo com discentes.
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Ha um carater fluido da pesquisa, que pode ser desenvolvida em diversos
meios. Demo (2011) fala sobre a natureza ténue entre a pesquisa e a extenséo e
argumenta que se convencionou pensar tais elementos de forma separada, mas,
para ele, uma pesquisa que alcanca sua dimensao social também faz extensdo. De
fato, concordamos com o autor, pois um processo investigativo que chega as
escolas também estabelece pontes entre escola e universidade. Do mesmo modo, a
extensdo € um universo de possibilidades, pois pode inserir os discentes em seu
campo de estudo e permitir a procura por uma melhor compreenséo da educacédo. O
alargamento do conceito de pesquisa, nesse caso, também significa a ampliacao
das oportunidades de os discentes se desenvolverem enquanto futuros profissionais.

O outro docente destaca a iniciacdo cientifica que desenvolve com o0s
discentes orientandos, e ressalta com maior detalhe o modo de trabalho. Destaca-se
a atencdo dada ao desenvolvimento autbnomo e coletivo e o aprofundamento de
aspectos relacionados ao processo tedrico-metodoldgico da prética investigativa. O
PIBIC/CNPqg destacado por essa fala, como também foi trazido por outros docentes,
gue declararam realizar tais praticas em conjunto com os discentes, reforca 0 peso
dessas bolsas para a vida dos discentes, futuros profissionais da educacéao. Tal fato
refor¢ca a importancia da continuidade da ampliacdo dessas propostas, que coloca o
futuro profissional em contato direto com a pesquisa e a producédo do conhecimento.

Segundo Severino (2016, p. 244), a iniciacéo cientifica dispde dos melhores
meios para a realizacdo do processo de aprendizagem, pois, diz ele: “preparando os
alunos que passam por essa experiéncia para edificacdo das bases para a
continuidade de sua vida cientifica, cultural e académica, de modo geral.”. O autor
defende a importancia de as universidades buscarem formas de replicarem essas
experiéncias, de modo a envolver maior numero de docentes e discentes e criar
outra mentalidade acerca da forma como se ministra 0 tema nesses espacos. A
iniciacdo cientifica ndo € o Unico meio de promover investigacdes, mas € um
caminho bem estabelecido e com experiéncias exitosas de incentivo a pesquisa.

A pesquisa pode desempenhar um importante papel nas propostas de
formacdo de professores, com o aprofundamento das experiéncias vivenciadas
pelos discentes em atividades que envolvam a pesquisa. A presenca de tais préaticas
possibilita aos graduandos das instituicdes de ensino ampliarem suas perspectivas,
com uma dimenséo formativa focada na producao de conhecimento, e ndo na mera

reproducéo de informacgdes descontextualizada da realidade social. O contato com
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a pesquisa na formagdo agrega ndo sO6 mecanismos técnicos, mas constroi a
possibilidade para que esses profissionais estabelecam outras posturas mais criticas
e adequadas ao processo formativo de profissionais da educacéo basica.

Tais aspectos, como lembra Demo (2011), s&o fundamentais para qualquer
profissional, mas principalmente para aqueles que trabalham com a formacgao
humana, tais como os professores da educacdo basica. Esse maior entendimento
dos contextos e a procura por aprofundamento das discussfes educacionais,
calcadas na literatura produzida acerca da educacdo, certamente vai dar as
condi¢des para o professor ir além da mera transmissao de informacdes. Assim, a

formacdo inicial nas universidades pode fornecer bases a construcdo de

conhecimentos pedagdgicos por meio da oferta de uma solida bagagem cientifica.

Categoria 3 — Contribuicbes da pesquisa para os discentes do curso de
Pedagogia

Depois de buscar a aproximagcdo do entendimento e quais praticas de
pesquisa desenvolvem 0s sujeitos, pediu-se para que 0sS mesmos apontassem quais
0s contributos da pesquisa para os discentes em seu ponto de vista. Do total de
docentes que responderam ao questionario, 50% (n=5) fez alusdo a articulacao
entre teoria e pratica como uma das principais contribuicdes observadas. As falas a

seguir sdo um indicativo das perspectivas dos sujeitos participantes:

Podem reconhecer a teoria na préatica. (P7).

De diferentes formas, dentre elas fazendo-lhes entender que o que
discutimos em sala tem apoio em literatura e em realidade empirica. (P5).

As praticas de pesquisa colaboram no estudo aprofundado e na producédo
de conhecimento de uma area da educacao (Historia da Educacao), e tem
se mostrado como uma formacgédo complementar fundamental para o aluno.
Encontros regulares para debater as fontes coletadas fortalecem a
importancia de se manter indissocidvel teoria e empiria. (P4).

Buscando fazer a articulagdo entre teoria e prética, fazendo com que
despertem para o olhar critico e reflexivo da pratica pedagogica. Buscando
despertar um olhar inquiridor para o contexto educativo, seja ele formal, ndo
formal ou informal. O intento é que sejam pesquisadores de suas proprias
praticas. (P1).

Na sua formacéo critica, transformadora, libertadora como verdadeira
Praxis. (P10).
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Nas colocacdes trazidas pelos docentes, observa-se que os dois primeiros
respondentes chamam a atencdo para o fato de a pesquisa aproximar a literatura
estudada (teoria) com a realidade empirica (pratica). Ja as demais falas dos
docentes também destacam esses elementos, mas o0s relacionam com outras
guestdes, tais como o fortalecimento da indissociabilidade entre teoria e pratica e o
seu potencial para o desenvolvimento da criticidade nos discentes do curso. O
conceito de préxis (teoria-pratica) € mencionado pelo ultimo respondente desta
guestédo, associado a elementos como a critica, a transformacéo e a libertagéo.

Aprofundando em termos dialéticos a questdo levantada pelos participantes,
Saviani (2008) mostra que teoria e pratica sdo elementos presentes na experiéncia
humana e, assim, podem ser considerados em suas especificidades, isto &, levando-
se em conta 0s aspectos que os diferenciam. No entanto, ainda segundo esse autor,
mesmo com a possiblidade de distingui-los, tais elementos sdo inseparaveis, pois
sao caracterizados sempre um em relacdo ao outro. Nesse sentido, segundo Saviani
(2008, p. 126): “a pratica € a raz&o de ser da teoria, o que significa que a teoria s6
se constituiu e se desenvolveu em funcdo da pratica que opera, a0 mesmo tempo,
como seu fundamento, finalidade e critério de verdade.”. Esse modo de
compreender tais elementos enquanto indissociaveis remete ao conceito de praxis.

Bottomore (1988, p. 466), no “Dicionario do Pensamento Marxista” ao
categorizar o conceito de praxis, classifica-o como uma “atividade livre, universal,
criativa e autocriativa, por meio da qual o homem cria (faz, produz), e transforma
(conforma) seu mundo humano e histérico e a si mesmo; atividade especifica ao
homem, que o torna basicamente diferente de todos os outros seres.” Essa definicao
€ importante, pois ajuda a descartar a complexidade do termo, que, na definicdo
apresentada, distancia-se da pratica e da teoria enquanto categorias isoladas.
Assim, a categoria praxis abre caminhos a superacdo dessa dicotomia, ao passo
gue desenvolve nos professores capacidade de pensar criticamente a realidade.

Vazquez (2011), por exemplo, mostra que 0 senso comum pensa em atos
praticos, mas ndo em pratica social transformadora. Por outro lado, a atividade
tedrica pode produzir conhecimentos indispensaveis, mas se tomada
separadamente, ndo produz efeito sobre a realidade. Assim, a praxis implica
correspondéncia muatua entre esses dois planos (tedérico e pratico), e pode ser

compreendida como uma atividade pratica informada teoricamente e
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transformadora. Isso aponta para a necessidade do didlogo constante entre essas
instancias e indica a importancia de pensa-las enquanto indissociaveis, que podem
produzir mudancas significativas por meio de acdes efetivas. (VAZQUEZ, 2011).
Fazer a ponte entre essas diferentes formas de conhecer o real (teoria-
pratica) traz a oportunidade de ampliar as possibilidades de trabalho dos docentes,
com questdes relacionadas a problemas mais amplos, que séo externos as salas de
aula, mas tém influéncia direta nas escolas da educacdo basica. Nao considerar
esses elementos tende a cair na visédo reducionista do trabalho dos professores, que
nao reconhecem esses enquanto sujeitos capazes de elaborar e desenvolver
analises oportunas sobre questdes pertinentes as escolas e ao conjunto da
sociedade. A praxis amplia o contato com pontos de vista diferentes, o que pode
contribuir para um melhor entendimento em relacao as problematicas do ensino.
Considerando ainda a discussdo, outro ponto destacado por parte dos
docentes, 33% (n=3), foi a questdo ampliacdo das competéncias acerca dos
conhecimentos disciplinares (objeto) que os discentes investigam. As questdes
destacadas pelos respondentes do questionario apontam para o enriquecimento das
aprendizagens dos envolvidos em processos de pesquisa, 0 que traz evidéncias do
potencial que tais praticas podem exercer na formacéo oferecida pela universidade
para os discentes, conforme evidenciam as falas dos docentes a seguir:
A formacgdo da/na pesquisa vem contribuindo tanto nas atividades do
estagio | (gestdo escolar) como no PIBIC em que os alunos realizam

atividades como estudo bibliografico, andlise documental, observacdo e
realizacéo de entrevistas. (P6).

Constituicio de um compromisso da reflexdo e da investigacdo como
pardmetro de aperfeicoamento dos conhecimentos em gestdo escolar.
(P8).

Especificamente nas disciplinas, ao longo das discussdes nas aulas,
apresentamos alguns achados de pesquisas que realizamos, bem como a
de outros autores. No ambito do trabalho pedagogico realizado nas
disciplinas, ndo é possivel realizar trabalho de pesquisa. Mesmo em Pl 3,
dada a curta carga horaria, apenas fazemos um breve levantamento de
dados e os estudantes fazem algumas reflexbes a partir dos
referenciais/saberes que estao discutindo ao longo do terceiro periodo, ja
gue esta é a proposta do componente curricular em questéo. (P9).

As consideragdes acima expostas trazem, de forma clara, uma ligacdo entre a
pratica da pesquisa e o desempenho dos discentes nas atividades envolvidas, a
exemplo do primeiro sujeito que menciona a melhoria dos formandos no processo de

desenvolvimento da disciplina de estagio pautado pela pesquisa. O mesmo ocorre
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com o segundo colaborador que alude a disciplina de gestao escolar, seguido pelo
ultimo respondente que coloca de forma mais direta 0 que expomos, mas que traz
importantes ressalvas sobre as dificuldades do desenvolvimento de pesquisas, que
encontram obstaculos diversos, como o tempo das disciplinas que se propdem a
aproximar os discentes de praticas investigativas no projeto do curso.

A utilizacdo do ensino com pesquisa promove um maior envolvimento com as
guestbes estudadas, 0 que aponta para a ideia de uma melhor aprendizagem. Tal
perspectiva passa pela compreensdo, como lembra Severino (2009, p. 126), ao
abordar a questéo do principio pedagogico da pesquisa, segundo o qual “aprender &,
necessariamente, uma forma de praticar o conhecimento”. A pesquisa proporciona
tais instrumentos para que os docentes disponham de meios para inserirem 0S
discentes nesse processo, de forma a potencializar a formacédo dos futuros
professores. E nesse sentido que Severino (2009, p. 128) argui acerca da
importancia da presenca da pesquisa no ensino de graduacao, de modo a envolver
os formandos “em procedimentos sistematicos de produgdo do conhecimento
cientifico, familiarizando-os com as praticas teoricas e empiricas da pesquisa, € o
caminho mais adequado para se alcangar os objetivos da propria aprendizagem.”.

Para que isso ocorra é necessario, como destacou um dos respondentes,
uma maior atencdo para a questao da carga horaria das disciplinas que trazem em
sua proposta curricular uma perspectiva investigativa. De fato, essa tem sido uma
demanda histérica do movimento de educadores, que, como jA mostramos, tem
conseguido avancar de modo significativo nas Ultimas décadas, mas ainda
apresenta problematicas na distribuicdo do tempo dentre as disciplinas. Apesar de a
investigacao ter ganhado espaco nas propostas de formacdo do professor, como
ocorre com a propria instituicdo que ora pesquisamos, a questdo apontada precisa
observar com maior atencdo a sua proposta, no que se refere ao tempo das
disciplinas relacionadas a pesquisa, de modo a torna-la mais exequivel.

Ainda com base na indagacéao inicial desta categoria, uma parte menor de
docentes participantes, 25% (n=2), destacou a questéo da educacdao cientifica, que
passa pelo aprendizado de habilidades relacionadas a investigacdo. Nesse aspecto,
a contribuicdo da pesquisa esta relacionada ao auxilio que tal proposta pode
proporcionar aos discentes, tais como a reflexdo, a exploracdo e a indagacédo, que
servem de base a construcdo de conhecimentos cientificos nas diversas areas. Os

trechos abaixo ilustram as perspectivas apresentadas pelos docentes participantes:
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As praticas de pesquisas ajudam muito aos nossos descobrirem o mundo,
construir metodologias, buscar solu¢des para os problemas enfrentados no
dia a dia da sala de aula. (P2).

Despertam a curiosidade epistemologica, favorecem aprendizados de
ordem conceitual e metodoldgica, também contribuem nos processos de
relacdes interpessoais. (P3).

Como se observa, ambas as compreensdes trazidas acima colocam a
guestao do contributo da pesquisa no sentido de construcao de atitudes cientificas.
Tal aspecto na formagéao de professores aponta para um entendimento mais amplo
do trabalho desses profissionais, capazes de assumir postura ativa em relacdo ao
ensino e a aprendizagem. Isso passa pela superacéo da visao que estabelece uma
relacdo dicotdmica entre professor e especialistas, sendo estes responsaveis pela
elaboracdo do conhecimento e aqueles apenas pela aplicagdo do ensino, como
mostra Contreras (2012), ao discutir as diversas vertentes da racionalidade técnica.

Ghedin, Oliveira e Almeida (2015), ao abordarem a questdo da educacao
cientifica na formacao de professores, explicam que esse € um meio de se contrapor
a dicotomia e a hierarquia em relacdo entre o professor e a pesquisa. Desde modo,
ainda segundo Ghedin, Oliveira e Almeida (2015, p. 99), “considera-se necesséria a
Educacado Cientifica numa dimensdo que perceba a ciéncia como um fendmeno
social que deve estar presente na vida cotidiana.”. O acesso a esses principios, nédo
s6 coloca o professor proximo dos aportes proprios dos métodos e instrumentos do
campo cientifico, como também possibilita a esses profissionais se constituirem

enguanto sujeitos ativos no processo de producao do conhecimento.

Categoria 4 — Dificuldades e desafios para a préatica da pesquisa no processo

formativo

As constatacdes da categoria anterior nos levaram a questionar acerca das
principais dificuldades encontradas na préatica da pesquisa na visdo dos docentes.
Nesse quesito, de todos os docentes, metade dos respondentes, 50% (n=5),
levantam questdes relacionadas a dificuldades da adesdo dos discentes as
pesquisas. Esse ponto levanta questdes interessantes, pois traz a importancia de

se discutir os limites de atuacdo profissional dos docentes universitarios, uma vez
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gue o processo educativo ndo pode ser entendido com uma via de mao Unica. Essa
€ uma construcdo que necessita de presenca ativa de todos os envolvidos e, para

tanto, necessita de abertura. As falas demonstram a posicéao desses docentes:

Dentre as dificuldades, destaco a falta de tempo dos estudantes.... (P3).

Uma das dificuldades é o pouco envolvimento dos alunos com a
pesquisa e a motivacdo para ficar no campus envolvida com atividades.
(P2).

Ades&o. E necessaria uma pratica responsiva. (P7).
Falta de habito de licenciandos em aprender através da pesquisa. (P5).

As dificuldades enfrentadas se concentram no pouco dominio teérico e
metodoldgico dos alunos e também o acesso a informacdes (coleta de
dados) seja nas escolas ou em outras instituicdes. (P6).

O conjunto das falas acima direciona a uma compreensao dos problemas que
envolvem a participacdo dos discentes no processo de pesquisa desenvolvidos nas
universidades. Sao apontadas pelos colaboradores dificuldades relacionadas a falta
de tempo dos discentes e também o pouco envolvimento com as pesquisas, bem
como sao levantados pontos sobre a falta de habito e lacunas teoricas. Esses
destagues dos docentes levam a um ponto fundamental para se pensar qualquer
processo educativo no interior das instituicdes de ensino (basico ou superior), pois é
necessario abertura discente para a participacdo em pesquisas, principalmente, nos
cursos de formacéo de pedagogos, com baixa tradicdo em pesquisas’®.

Demo (2011), ao destacar a questao da participacdo discente nas aulas das
universidades, aponta que, em grande parte, eles sdo reduzidos desde a escola
basica a condicdo de objeto, e chegam aos outros niveis de ensino trazendo essas
marcas. Interpretam aprender num sentido passivo, tipico de ensino domesticador,
pouco acostumado a elaboracdo propria, 0 que acaba reduzindo o discente a
condicao de mero discipulo, que simplesmente assimila o pacote de instrucdes. A
problematica colocada direciona para a preméncia de outra postura discente, tendo
o formador um papel um importante nesse processo de desconstrucao, recolocando

os discentes na condicdo de consumidores e produtores conhecimentos.

6 A sessdo que aborda as politicas de formacgéo de professores em nivel superior brasileiro mostra

isso, quando traz as recorrentes vezes que procuram reduzir a pedagogia a um curso técnico, sem
considerar a natureza epistemoldgica do curso, enquanto ciéncia da pratica educativa.
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Isso implica reconhecer a Pedagogia enquanto ciéncia, que tem a educacao
como ponto de partida e chegada (SAVIANI, 2008). De tal modo, os profissionais
dessa area terdo de assumir uma postura critica, conhecendo de forma organizada e
sistematica os diversos papeis que a educacdo desempenha na sociedade. Nesse
sentido, a ciéncia pedagdgica assume um carater emancipador, uma vez que
possibilita a construcdo de meios para se interferir na pratica educativa. O professor,
munido desses instrumentos, vai poder desenvolver reflexbes acerca das questdes
no cotidiano das salas de aula, bem como na educagdo de modo mais amplo. Sabe-
se que esse ndo é um caminho facil, mas que deve ser assumido pelo conjunto da
universidade, local privilegiado de formacéo de professores da educacao basica.

Nessa direcdo, uma parte ndo menos expressiva dos docentes, 30% (n=3),
destaca em suas falas aspectos curriculares do curso de Pedagogia. Embora o
plano de atividades traga, como demonstrado, elementos de pesquisa no seu modo
estrutural. Sabe-se que o funcionamento dos projetos pedagdgicos depende de
outras variaveis, que nem sempre estdo em conexao como se espera na proposta

original. Os pontos destacados pelos docentes abaixo sdo um exemplo disso:

A carga horaria das disciplinas, sobretudo de Pl 3, é o fator mais
importante. Além disso, os estudantes fazem muitas disciplinas ao mesmo
tempo e a impossibilidade de dedicagdo exclusiva aos estudos limita a
pratica da pesquisa. (P9).

Falta de uma experiéncia continua de pesquisa adquirida em semestres
anteriores. (P8).

Tem um elemento financeiro, porque ndo disponho de bolsas de pesquisa, 0
trabalho é voluntario, mas tem outros elementos que eu apontaria: o rol de
disciplinas que pulverizam a formacdo do aluno. A cada semestre o
aluno se depara com um novo bloco de disciplina e isso ndo deixa uma
formacdo consistente. O mais grave € que a area com a qual eu trabalho
Histéria da Educacéo é completamente desprestigiada no curso, e cada
vez mais dilapidada na oferta de créditos. Na ultima reforma curricular, mais
créditos perdidos. Parece que temos que trabalhar por vocacgao, ou é assim
ou se desiste. N&do ha escolhas. (P4).

O conjunto dessas exposi¢cdes demonstra a complexidade do ato educativo,
pois 0 seu desenvolvimento reune uma grande quantidade de variaveis. Os
docentes, nesse sentido, enumeram algumas dessas problematicas, tais como se
pode observar no destaque o elemento tempo, j& mencionado em outro momento.
Vemos também o destaque nas duas ultimas falas expostas a falta de bagagem dos

discentes, ao chegar para cursar as disciplinas ministradas pelos docentes. Isso
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mostra as dificuldades de realizar o projeto proposto pelas universidades, desafio
gue dificilmente pode ser superado sem colaboracdo da comunidade académica,
gue precisa procurar estar em constante avaliagdo das suas propostas.

Severino (2008, p. 15) explica nesse sentido que "todas as disciplinas do
curso devem se articular, fazendo que ocorra envolvimento de todos os docentes. E
necessaria uma atitude coletiva convergente em termos de exigéncia de padréo de
produgao académica”. O autor coloca ainda que a avaliagao critica das propostas é
parte fundamental a pratica dos docentes universitarios, mas, ele alerta que este é
um aspecto delicado no processo educacional, pois envolve questdes de poder. Dai
a importancia do dialogo constante entre seus sujeitos para avancar nas propostas
pensadas e executadas ofertadas para os discentes pela instituicdo de ensino, que
apesar de muitas vezes estarem distantes, podem ser discutidas e aproximadas.

Por dltimo, uma parte menor de docentes, 20% (n=2), levanta pontos
importantes para se refletir a pratica da pesquisa nas universidades que é a questao
da formacéo e infraestrutura institucional. Nesse quesito, sdo indicados alguns
aspectos ligados ao que os discentes dispoem no ambito formativo para desenvolver
pesquisa, bem como também € pontuada a problemética da infraestrutura das

instituicdes para o exercicio da investigacdo. As falas abaixo mostram isso.

Formacé&o e infraestrutura institucional. (P10).

A maior dificuldade é que os alunos vém da educagdo basica sem terem
desenvolvido a autonomia; muitos ndo pensam em pesquisa, s6 querem
lecionar; outros ndo tem tempo... a falta de infraestrutura e a falta de
apoio institucional também sédo dificuldades. (P1).

Como mostrado em Leher (2004); Coimbra e Souza (2014); Scheibe e Bazzo
(2016) o modelo econdémico adotado pelo Estado brasileiro nas ultimas décadas tem
se pautado em alguns principios, dentre eles, destacamos a drastica reducdo de
investimentos no ensino superior publico do pais. As politicas de ampliacdo nas
universidades publicas foi um importante passo para o0 pais, todavia, esse
crescimento ndo foi acompanhado em termos de recurso, 0 que acabou
prejudicando o conjunto das outras instituicbes universitarias. Embora tal aumento
seja fundamental para 0 acesso ao ensino superior, ndo se pode deixar de pontuar o
aprofundamento do processo de precarizagao do trabalho docente. Isso reflete na

diminuicdo das condi¢bes para desenvolver ensino, pesquisa e extensao.
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Fazenda (2010), ao discutir a pesquisa educacional no ambito universitario,
coloca a questdo da formacao deficitaria dos discentes que, em muitos casos, inicia-
se desde os primeiros anos de escolarizacdo. Nesse sentido, Fazenda (2008, p. 19)
ressalta ainda que “a formagao do pesquisador, desde cedo, precisaria desenvolver
0 compromisso por ‘ir além’ — além do que os livros ja falam, além das possibilidades
gue lhe sédo oferecidas, além dos problemas mais conhecidos.”. A incumbéncia de
formar por meio da pesquisa néo é tarefa simples. Ela pode envolver, como mostram
as falas dos docentes colaboradores, problemas em instancias variadas, como a
formacao pregressa dos discentes e as condi¢cdes para o exercicio da pesquisa.

Categoria 5 — O espaco da pesquisa no Projeto Pedagdgico do curso de

Pedagogia

Tendo em vista 0 exposto, esta categoria procurou saber dos participantes
como eles veem o0 espaco dado a pesquisa no projeto pedagogico do curso de
Pedagogia da universidade em que lecionam. Nessa questdo, dos 10 participantes
do estudo, 08 docentes responderam a pergunta, ao passo que outros 02 preferiram
nao proferir opinido. Dos respondentes, houve uma grande convergéncia de falas
dos docentes, 50% (n=5), que apontam aspectos positivos da pesquisa, mas
trazem reflexdes relacionadas as insuficiéncias no referido projeto de curso
graduacdo em Pedagogia em perspectiva. A visdo projetada pelas falas dos
docentes permite termos um panorama de alguns dos apontamentos indicados.

Ja existe uma série de intengcfes, mas que precisam ser efetivadas.
Estamos buscando articulaco, neste sentido. (P1).

Se vocé se refere as disciplinas, considero razoavel, poderia ser
melhorado com uma carga horaria maior para a pratica da pesquisa. (P3).

Existe, mas ainda € uma pratica restrita a disciplina Pesquisa
Educacional e o proprio processo de elaborac¢éo do TCC. (P6).

Bom. Precisa aperfeicoar na formacdo dos docentes no ensino superior.
(P8).

Como prioridade, no entanto precisamos pensar a ruptura do trabalho
individualizado dos docentes. Precisamos fazer valer o trabalho coletivo
de toda comunidade académica do CEDU. (P10).
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Todos, de algum modo, reconhecem a presenca da pesquisa no projeto do
curso, mas também trazem ressalvas que indicam insuficiéncias na proposta. Os
respondentes trazem, de modo muito claro, esse aspecto apontado, pois colocam
inicialmente um ponto que pode ser considerado positivo, que de certo modo
reconhece a presenca da pesquisa no projeto do curso, mas que € seguido pela
pontuacdo de probleméticas que ainda precisam ser superadas. Isso mostra a
importancia de estar constantemente revisando as propostas dos cursos de modo
coletivo, sobretudo quando se trata da pesquisa na formagéo de professores, pois
ainda € um campo em construcdo e precisa de maior debate para ser consolidada.

A construcdo da concepcédo do professor como pesquisador elaborada por
autores como Stenhouse (2003), Schon (2008) e Zeichner (2003), dentre outros
autores, como ja demostrado neste estudo, tem influenciado a formagédo docente e
procurado substituir a tradicional imagem do professor como mero aplicador de
conteudo para a de produtor de conhecimentos, a partir de praticas variadas de
investigacdo. Esse movimento ganhou espaco nas propostas dos cursos de
graduacdo, a exemplo da instituicdo onde os proprios docentes estdo inseridos,
tendo ampliado as disciplinas de pesquisa, como também procurado inserir novas
formas de trabalho educativo pautado na formacgao de professores com pesquisa.

Os conhecimentos acumulados dos docentes podem ser um diferencial
importante no desenvolvimento dessas propostas que procuram relacionar ensino e
pesquisa na formacdo de professores. Os projetos dos cursos ndo sdo estaticos e
entendemos que eles devem acompanhar o movimento da historia e, assim sendo,
exigem a sua constante reelaboracdo, de modo a aproximar as novas propostas aos
contextos onde as instituicbes estdo inseridas. Os docentes podem desempenhar
papel importante neste processo, mas nao esquecamos as dificuldades implicadas
nisso, devido a questdes diversas, tais como as assimetrias de poder, muitas vezes
existentes nas relagdes existentes nesses espacos, ou, como bem lembra Arroyo
(2016, p. 9) “somos o resultado de tantas disputas sociais e profissionais”.

A construcéo das propostas dos cursos tem obtido avancgos e procurado criar
mecanismos para caminhar com as propostas dos cursos de Pedagogia. Assim,
esses aspectos positivos da pesquisa no projeto pedagdgico do curso séo
destacados por outra parte dos docentes, 25% (n=2), que elencam alguns avangos
gue podem ser visualizados, ou mesmo destacam a larga possibilidade aventada. A

partir do exposto, destacamos a seguir as falas dos docentes como exemplo:
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Temos varios cendérios: PIBIC, PIBID, Residéncia Pedagégica, Estagios,
projetos de Pesquisa vinculados aos grupos de Pesquisa. (P2).

Amplo. (P7).

As falas dos docentes acima ressaltam os aspectos positivos da proposta de
pesquisa no projeto de curso da instituicdo formadora. A primeira apresenta visao
ampla das indmeras possibilidades de utilizacdo da pesquisa como ferramenta
pedagdgica, passando pela iniciacdo cientifica (PIBIC), o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), os Estagios Supervisionados, bem como os
projetos e grupos de pesquisa. Tais aspectos sdo resumidos pelo docente que se
segue e comenta em relacado a amplitude que o projeto pedagdgico do curso, que do
ponto de vista propositivo, oferece uma grande dimensao de possibilidades.

Nesse quesito, a pesquisa aparece como componente importante para o
desenvolvimento dessa perspectiva e, na estrutura curricular para o curso de
Pedagogia do Centro de Educacédo, perpassa todos os semestres do curso em
guatro etapas distintas, mas que procuram se relacionar como as disciplinas de
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico e Projetos Integradores | ao IV; Pesquisa
Educacional; Estagio Supervisionado | e Projetos e Integradores V; Estagios
Supervisionados |, Il, 1ll, IV e os Projetos e Integradores VI e VII; e, na quarta etapa
procura sistematizar o conhecimento do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).
Além das possibilidades aventadas por um dos docentes com o PIBIC e PIBID, que,
apesar de mais restrita a menos discente, devido a quantidade de bolsas ofertadas,
agregam-se ao conjunto para possibilitar utilizar a pesquisa como recurso formativo,
gue, como vimos, tem um efeito no trabalho dos docentes do curso de formagao.

Severino (2016, p. 238), por exemplo, destaca que “o espirito fundamental
dos Programas PIBIC e PIBID encontra-se na intengcdo de se aprimorar a
fecundidade da aprendizagem pela mediacéo, de um lado, da prética epistémica da
pesquisa e, de outro, da pratica profissional da docéncia”’. De igual modo, ambos
trazem a possiblidade de aprimorar os processos de ensino/aprendizagem por meio
da insercdo dos discentes no campo, as escolas de educacdo da educacado bésica,
permitindo a construcdo de relacdes que podem, mesmo no PIBID, produzir
vivéncias concretas da pratica que podem ser intermediadas pela investigacao.

Por outro lado, parte menor de docentes colaboradores, 13% (n=1), explicita
alguns aspectos probleméaticos da proposta de pesquisa no projeto pedagogico
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do curso em questdo. O exposto permite procurar entender, de modo mais
profundo, alguns dos problemas e obstaculos, destacados pelo colaborador, para a
implementacédo da pesquisa na proposta de formacéo de professores na instituicao
investigada. Isso pode ser observado em alguns destaques colocados pelo
respondente do nosso questionario ao abordar tais questdes em sua fala:
Efetivamente, o espago ainda €& insuficiente e as condi¢bes
(especialmente quanto a organizacao dos espag¢os-tempos do curso) ainda
precisam melhorar. Articular ensino, pesquisa e extensdo é um grande
desafio, de uma maneira geral, mas a auséncia de grupos de pesquisa que
se constituam como coletivos articulados, com participagdo efetiva de
estudantes, € um problema ainda a ser superado. A pratica pedagdgica
como componente curricular, definida atualmente como os PI, limitados a

40h, e com dificuldades de ser efetivamente compreendida pela
comunidade académica em seus objetivos, € um grande problema. (P9).

Ao responder a questédo indagada, o docente elenca uma serie de questdes
interessante para se analisar, no que se refere a pratica da pesquisa, pois instiga a
reflexdo sobre alguns pontos nodais para a implementacdo de propostas
investigativas nas universidades brasileiras. Os destaques passam pelas condi¢des
relacionadas ao espaco-tempo para o trabalho com a tematica levantada; a
problematica da triade ensino, pesquisa e extensdo. Outro ponto que foi pouco
destacado, mas que aparece é maior articulagao entre os grupos de pesquisa com a
participacdo dos discentes; e, por ultimo, o tempo reservado as disciplinas que
trazem a pesquisa como prética pedagogica do projeto da referida licenciatura. Os
destaques dados pelo docente respondente sdo questbes que sdo destacadas por
outros autores que discutem o problema da pesquisa na formacgéao de professores.

Arroyo (2016, p. 318), ao abordar o tempo no projeto pedagdgico das
instituicdes educativas, coloca que “nas salas de aula ha tensdes de tempo”. O autor
explicita que isso se deve as disputas entre as diferentes concepcdes de tempo:
uma vinculada as necessidades dos discentes, percebida pelos docentes, e outra
aos curriculos, que, muitas vezes, ndo acompanham as necessidades formativas.
Acrescentam-se a isso as politicas de formacédo de professores das ultimas décadas
gue tém reduzido os espacos e tempos das licenciaturas, em favor de uma formacao
mais aligeirada (precaria) e numa perspectiva técnica-instrumental, com repercussao
negativa para areas sensiveis da universidade como ensino, pesquisa e a extensao.

Severino (2013, p. 48) lembra a importancia de se ter uma visdo integrada

das atividades e intermediada pela pesquisa nas universidades. Assim, diz este
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autor que todo o trabalho desenvolvido neste espago “tem como fonte a construgao
do conhecimento; portanto, a Universidade precisa intrinsecamente da pesquisa,
nao soO para os fins especificos da propria investigacdo (gerar conhecimento novo),
mas também para desenvolver o ensino e a extensdo.” A defesa da efetivacéo
dessa perspectiva coloca a necessidade de estarmos em constante revisdo dos
cursos das instituicbes de ensino, de modo a procurar estratégias de superacao
dessa problematica, para que elas sejam realizadas na formacéo dos professores.
Outro ponto salientado pelo docente participante deste estudo refere-se aos
grupos de pesquisa, reconhecendo o papel que estes podem desempenhar para o
desenvolvimento da pesquisa nos processos formativos dos futuros professores da
educacado basica. Sobre isso, Ghedin, Oliveira e Almeida (2015, p. 107) lembram
que “participar de um grupo de pesquisa é um dos fatores decisivos no despertar
para a investigagcdo cientifica por parte do professor em formagéo”. Eles colocam
gue esse meio possibilita articulacdo de experiéncias, aprofundamento de tematicas
por meio de fundamentacéo tedrica e com amparo de uma metodologia consistente,

gue, no conjunto, ajudam a desenvolver nos discentes a identidade de pesquisador.

Categoria 6 — Melhorias e incentivo a prética da pesquisa na formacéo do

professor

Por fim, solicitamos aos docentes que fizessem uma avaliacdo sobre o que
poderia melhorar para incentivar a pesquisa no curso de Pedagogia da UFAL. As
respostas, como esperado, perpassaram diversos temas, de onde conseguimos
obter um conjunto variado e amplo de questfes importantes para se pensar e refletir
acerca do desenvolvimento da pesquisa na formagao de professores. O fato de os
docentes desenvolverem pesquisa de diferentes modos, como ja demonstrado, e
terem experiéncia com a pratica da pesquisa com discentes, possibilitou reunir
informacdes fundamentais para o estimulo a pesquisa dentro da prépria instituicao.

Isto posto, tendo como base este questionamento, uma parte dos docentes,
30% (n=3), trouxe a questdo do fomento e incentivo a pesquisa. Essa tematica
envolve um conjunto de demandas, mas entendemos que todas perpassam, de
algum modo, o problema do investimento ao desenvolvimento da pesquisa. Tal fato

ainda é uma tonica para o desenvolvimento da producdo do conhecimento, pois 0s
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recursos e incentivos sédo fundamentais para as abordagens que trabalham a
investigacdo mesclada em suas propostas pedagodgicas. As falas dos docentes

participantes exemplificam claramente as questdes que acabamos de explicitar:

Ampliar o numero de docentes orientadores, aumentando o numero de
bolsas. Incentivando os estudantes a explorarem processos investigativos
na sala de aula. (P2).

Maior visibilidade dos estudos; mais oportunidades de participacdo dos
estudantes com incentivo financeiro. (P3).

Mais eventos sensibilizadores sobre a tematica. (P8).

Todos esses aspectos perpassam questdes relacionadas as dificuldades ao
fomento e incentivo & pesquisa no interior das universidades. O primeiro docente
argumenta no sentido das quantidades de orientadores e bolsas de estudo; o
segundo aborda a visibilidade dos estudos produzidos, bem como o incentivo via
financiamento propriamente; ao passo que a ultima colocacao levanta a questdo da
producdo de eventos com o objetivo de sensibilizacdo discente ao tema. As falas
destacadas permitem o aprofundamento do problema da pesquisa nas licenciaturas.

Gatti (et. al. 2019, p. 88) ponderam que o senso comum coloca o professor
como alguém dotado de um dom ou missdo. Essa compreensao “predominante por
décadas e ainda presente em algumas circunstancias, e nichos culturais, pode ser
considerada conveniente em algumas condi¢cBes politicas, por ndo exigir grandes
investimentos financeiros ou esforcos formativos”. As autoras colocam ainda que
esse raciocinio nao condiz com o préprio percurso histérico da profissionalizacéo do
professor da educacdo béasica, que tem se pautado no desenvolvimento do
conhecimento cientifico. O fomento a pesquisa na formacédo docente, desse modo,
acaba nao sendo algo banal, mas necessaria para a melhoria da profissdo, o que vai
na contramao das politicas de contingenciamento de verbas para a educacéo®’.

Sob outra perspectiva, temos docentes, 20% (n=2), que apontam o trabalho
coletivo como um dos principais pontos para a melhoria da pesquisa na instituicao.
Esse fator apontado coloca a incumbéncia de se pensar a concretude do curriculo
escrito (programatico) do projeto pedagdgico do curso. Embora importantes, outros
elementos sdo necessarios para o desenvolvimento, como lembram os docentes

participantes do estudo, ao colocar de modo claro o problema do trabalho coletivo:

Y7 Citamos como exemplo a Emenda Constitucional n2 95/2016 (BRASIL, 2016).
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Implementacdo de trabalhos coletivos, considerando espagos como 0s
Pls, que sempre foram marginalizados pelos docentes que ndo entenderam
a importancia do trabalho coletivo participativo para a formacdo docente
rompendo com a formacao fragmentada. (P10).

Que pratica a da pesquisa na formac@o seja uma decisdo coletiva e
institucional, ndo sujeita a circunstancias individuais e ocasionais. (P5).

Os pontos de vista destacados pelos respondentes levanta a questéo da acao
conjunta e interdisciplinar dos professores. Esse € um dos grandes desafios nos
processos educativos, que precisam ser enfrentados, pois a fragmentagdo do
trabalho pedagogico dificulta a concretizacdo das propostas curriculares. Isso fica
bem evidenciado na fala do primeiro docente colaborador, a qual mostra as
dificuldades do trabalho conjunto e como isso pode afetar a proposta da pesquisa. A
segunda fala apresentada fecha esse raciocinio, ao colocar que a pesquisa deve
superar o aspecto individual dessas acfes e assumir uma postura institucional. Se
guisermos a investigacdo como proposta pedagodgica nos cursos de formacao de
professores, ela precisa ser trabalhada de acordo com os principios do coletivo.

Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) falam que as propostas com pesquisa
podem ser minadas pela dificuldade de uma pratica interdisciplinar nos cursos. Eles
explicam que o trabalho investigativo, em algumas disciplinas que envolvem acdes
coletivas, fica prejudicado pelo trabalho individual dos docentes. Nesse sentido,
Ghedin, Oliveira e Almeida (2015, p. 41): “esta perspectiva acaba por exigir que,
antes de qualquer coisa, seja necessario romper com um modo individualizado de
conduzir o processo de formacdo de professores. Isso por si s6 ja implica uma
radical mudanca epistemolégica neste campo da formagdo.”. Desse modo, 0s
docentes sao fundamentais para superar essas questdes e construir caminhos.

Nesse sentido, algumas mudangas na estrutura curricular do curso de
Pedagogia da instituicdo sdo sugeridas por um outro grupo de docentes, 20% (n=2),
gue, de certo modo, procura dar maior espaco e evidéncia para o desenvolvimento
da pesquisa na formacao de professores. As sugestdes indicam a necessidade de
rever alguns pontos da proposta no projeto pedagdgico da referida licenciatura, no
gue se refere a estrutura em si como também do tempo para desenvolver pesquisa.

Os pontos levantados pelas falas dos docentes exemplificam esses aspectos.
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Na minha visdo deveria mudar e passar a constru¢gdo do TCC para o
inicio do curso, onde desde o primeiro periodo houvesse um professor que
acompanhe o processo de pesquisa do graduando. (P6).

Diminuicdo da carga horaria do docente em sala de aula. (P7).

Fica, entéo, evidenciado nas colocac¢des dos docentes uma preocupagao com
guestbes que tocam na proposta curricular vigente. Isso esta claro com a fala do
primeiro respondente, que traz como sugestdo a reorganizacdo da proposta do
Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), para que esta seja desenvolvida desde o
inicio do curso, e ndo como uma disciplina pontual, localizada no final da formagao.
A Ultima fala levanta o problema de excesso da carga horaria desses profissionais,
gue dificulta o melhor trabalho com a pesquisa no curso em questdo. Isso também
passa por uma revisdo de como os docentes se inserem na proposta curricular, na
gual vao efetivar as propostas as pedagdgicas e inserir o trabalho investigativo.

Tais questdes estao inseridas nas discussfes que procuram repensar 0 modo
como os cursos sdo desenvolvidos no ensino superior. Schon (2008) propds maior
proximidade com o campo de atuacdo desde o inicio do curso, levando os
formandos a refletirem sobre sua prética profissional. Zeichner (2010, p. 484), de um
ponto de vista critico, mostra que estudos realizados tém apontado claramente que
“as experiéncias de campo constituem importantes ocasides para que se efetive a
aprendizagem docente mais do que meramente épocas nas quais os futuros
professores podem demonstrar ou aplicar coisas previamente aprendidas” Algumas
experiéncias nesse sentido tém sido desenvolvidas em universidades brasileiras
com resultados positivos, como mostram os estudos de Pimenta e Lima (2017).

Essa proposta, todavia, precisa de maior espagco e abertura de tempo nos
projetos pedagdgicos; do contrario, os docentes vao estar em constantes embates
para efetivar suas propostas com pesquisa. Arroyo (2015, p.318) fala que, apesar
desses conflitos, os docentes “tentam abrir espago-tempo nas areas, nos curriculos
e na diversidade de temas, projetos e oficinas para trabalhar com os educandos”.
Essa parece ser a forma como muitos os docentes procuram coadunar suas
propostas formativas com pesquisa: mais pela capacidade de contornar problemas
estruturais, do que pela possibilidade proposta no projeto pedagdgico institucional.

Outra parte proporcionalmente igual de docentes, 20% (n=2), toca em um
ponto fundamental para o processo formativo nas universidades, que é a

articulacdo entre os elementos do ensino, da pesquisa e da extensao. Esses
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aspectos devem fazer parte do ensino na graduagao, uma vez que a constituicdo da
triade ndo circunscreve divisdo entre elas na universidade, em que o ensino e a
extensao ficariam restritos a graduacao, e a pesquisa a pés-graduacédo. O trabalho
pedagdgico, a producdo do conhecimento e o retorno a sociedade necessitam
dessas articulagdes, de modo a inserir o discente, desde o inicio da formag&o, na

cultura investigativa. As falas dos docentes sdo o indicativo dessa importancia:

Uma melhor articulagdo entre ensino e pesquisa, além de uma
infraestrutura de apoio. Alguns professores ndo fazem e nem incentivam
pesquisa, ficando para outros poucos essa demanda. (P1).

Articular ensino, pesquisa e extensdo, por meio da pratica como
componente curricular e da curricularizacdo da extensdo (extenséo
articulada com a pesquisa); envolver os estudantes em projetos desde o
inicio do curso; utilizar resultados de pesquisas como referéncia nas
disciplinas, etc. (P9).

Em ambas as colocacbes fica evidenciada a necessidade de articulacao
para a melhoria da pratica da pesquisa na instituicdo. A primeira fala destaca como
obstaculo para isto maior envolvimento dos docentes com a pesquisa. De fato, é
necessario que a universidade enquanto instituicdo de producédo de conhecimentos
seja partilhada pela comunidade docente, ndo se restringindo apenas ao ensino. A
segunda fala do docente levanta pontos acerca da articulacdo ensino, pesquisa e
extensdo, ressaltando o valor da extensdo estar conectada a praticas de
investigacdo. As questdes levantadas pelos participantes apontam para caminhos
que possibilitem envolver ainda mais os discentes do curso em procedimentos
investigativos e producdo de conhecimentos sistematizados, de modo que o0s
produtos desses processos possam ser usados como referéncia para embasar o
trabalho pedagdégico desenvolvido nas disciplinas do préprio formador e de outros.

Severino (2017, p. 23) diz que para dar conta do seu compromisso, a
universidade desenvolve atividades de ensino, pesquisa e extensdo. E estas “devem
estar articuladas entre si, cada uma assumindo uma perspectiva de prioridade nas
diversas circunstancias histérico-sociais em que os desafios humanos sdo postos”.
Entretanto, Severino (2017, p. 23): “no ambito universitario, dada a natureza
especifica de seu processo, a educagao superior precisa ter na pesquisa 0 ponto
basico de apoio e de sustentagdo de suas outras duas tarefas, o ensino e a
extensdo”. Desse modo, a articulacdo desses elementos passa pela pesquisa, de

modo a ampliar as possibilidades desses meios para a producao do conhecimento.
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Sobre isso, Zeichner (2003), no ambito da pesquisa-acao, fala da fertilidade
da inclusdo das diferentes perspectivas (escola e universidade) nos cursos de
formacédo de professores. O contato dos formandos com a realidade escolar e a
incorporagdo das producBes nas salas de aula, € um caminho de estreitar as
relagdes entre os distintos niveis de ensino, a0 mesmo tempo em que rompe com a
hegemonia da academia como Unica instancia produtora de conhecimento. A visao
dos sujeitos da escola, proveniente de pesquisas, pode contribuir para trazer o
ensino para 0s contextos nos quais os discentes exercerdo sua pratica profissional.

Ainda de acordo com o0 guestionamento desta categoria relacionada a
melhorias e incentivo a pesquisa, uma parte menor de docentes, 10% (n=1), trouxe
guestionamentos acerca do compromisso com a pesquisa e seu potencial. Tal
perspectiva mostra que o processo de investigar envolve ndo apenas aspectos
metodoldgicos, mas também questdes relacionadas a adesado a pesquisa e 0 proprio
reconhecimento de suas potencialidades no processo formativos, tanto por parte de

docentes como discentes das universidades, como argui o colaborador.

Penso que deveria ser obrigatério a todos os professores terem grupos de
pesquisa, mesmo que informal, exercicios constantes do préprio docente
no trabalho de campo (pesquisar e ndo apenas usar o aluno para
"coletar dados", vejo que a presenca do docente é fundamental para a
formacdo do aluno e para realizar um bom trabalho), reunifes
frequentes para debater as questdes, fora isso, 0 aluno apenas faz relatorio
para fins burocraticos e preencher curriculo lattes. (P4).

A fala do docente traz varios exemplos que demonstram tal aspecto. A ideia
da expansado dos grupos de pesquisa (mesmo informais) é colocada de modo a
procurar, de certo modo, estabelecer uma cultura da pesquisa. A questdo dos
grupos de pesquisa ja foi abordada nesta andlise Ghedin, Oliveira e Almeida (2015).
Outro tema abordado diz respeito a superagcdo do modo como os discentes sédo
introduzidos nas pesquisas, que, muitas vezes, podem ser mero instrumento de
coleta de dados. Tal aspecto é levantado pelo colaborador para lembrar que o
docente tem um papel fundamental no processo formativo e bom desenvolvimento
dos trabalhos. De outro lado, lembra o respondente que os discentes precisam
assumir uma postura que vai além da producéo de relatérios e curriculo académico.
O conjunto das colocacdes direciona para a importancia das praticas investigativas.

Para Severino (2008, p. 33), por mais precarias que sejam as condi¢cdes para

desenvolver pesquisa nas universidades, a condicdo de professor doutor implica o
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trabalho rigoroso com a pratica da pesquisa, mas, lembra o autor: “ndo estou me
referindo ao mero tarefismo académico [...], mas de um compromisso intrinseco a
natureza do trabalho de construcdo do saber, nos diversos campos epistemoldgicos,
tipico de quem optou pela tarefa de ser funcionario do conhecimento”. Isso envolve
assumir 0 compromisso com aspectos que perpassam a producdo da pesquisa,

COMo 0s aspectos técnicos e o potencial ha construcao de processos educativos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Algumas consideracdes serdo apresentadas depois dessa longa caminhada
em busca de conhecer as perspectivas de formadores acerca da pratica da pesquisa
desenvolvida no Centro de Educagdo da Universidade Federal de Alagoas. Os
estudos que abordamos por meio dos diversos autores apontaram a complexidade
gue envolve a pesquisa e o professor da escola de educacéo basica. Essa relacdo
foi se constituindo ao longo do tempo e incorporada nos projetos dos cursos de
formacéo docente, tendo em vista a procura por profissionais com maior autonomia
e capaz de construir coletivamente os percursos para desenvolver 0 processo
educativo. A intencdo deste estudo foi, entdo, investigar essa manifestacdo no
interior dessa instituicdo por meio da visdo dos responsaveis diretos pelo ensino.

O quadro de professores do curso de Pedagogia que colaboraram com esta
investigacdo foi composto por académicos de elevado nivel académico, o que
gualifica ainda mais nossos interlocutores para expor seus pontos de vista acerca da
tematica, uma vez que possuem a experiéncia investigativa que esse tipo de
formacao académica atesta. Entendemos que isso possibilitou que reunissemos um
conjunto importante de relatos, permitindo tracar nossa andlise, de modo a
perpassar as atividades de pesquisa e os significados atribuidos pelos sujeitos. Isso
permite que destaquemos algumas das principais caracteristicas ressaltadas, que
apareceram no estudo ligado a aspectos de dominio das praticas e das concepcoes.

O viés da pratica da pesquisa na instituicdo mostrou que ha uma pluralidade
de maneiras de desenvolver a investigacdo. As falas dos formadores permitiram a
identificacdo de acdes ligadas aos dominios mais estabelecidos pela tradi¢édo
académica, como € o caso da iniciacdo cientifica, que em nosso estudo foi
materializada pelo PIBIC. Isso esteve presente em muitos dos relatos e aponta para
uma relacdo mais proxima dos discentes com uma cultura da investigacdo, que
consideramos ser um ponto importante para a formacdo. Demonstramos, com 0
auxilio de estudos pregressos, que essa relacdo pode ser muito benéfica para o
exercicio desses profissionais da educacdo bésica, que acabam incorporando
caracteristicas investigativas que sao positivas para desenvolver o processo
educativo, assim como tem sido um grande motivador para a formag&o continuada.

As experiéncias didatico-pedagogicas com pesquisa perfizeram uma parte

muito significativa entre os professores formadores, pois envolveram tanto aqueles
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gue estenderam as atividades de iniciagc&o cientifica como outros que demonstraram
utilizar exclusivamente desses procedimentos investigativos no cotidiano. Os relatos
apontaram para um conjunto bem diversificado de praticas, que envolvem: estudos
sobre a temética da area e uso de mapas conceituais; utilizacdo de ferramentas
tecnoldgicas; vivéncias de estagio com pesquisa; relatos presentes em estudos;
trabalho de conclusdo de curso; levantamentos bibliograficos diversos. As
abordagens, como podem ser observadas, cobrem uma quantidade consideravel de
modos de desenvolver a pesquisa dentro da propria disciplina com os discentes.

Isso mostra que h& possibilidade de um ambiente de pesquisa na instituicao,
mas destacamos que essas elaboracfes advém muito mais dos esfor¢os individuais
do que da propria proposta curricular presente no projeto pedagodgico. Os
componentes curriculares que ja carregam alguma tradicdo em pesquisa, tal como é
0 caso do Estagio Supervisionado e Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), que
aparecem nas falas dos formadores, mas n&do se observa a organicidade do que o
referido projeto propfe realizar. Isso passaria pela presenca da pesquisa do inicio
até o final, por meio da proposta dos Projetos Integradores (PI’s), que neste estudo
aparecem na fala de apenas um dos docentes, o que reforca a ideia de uma
fragmentacdo do processo no quesito analisado, mas mostra também um esfor¢o
dos participantes para desenvolver uma proposta educativa pautada na pesquisa.

As indicacoes das atividades desenvolvidas pelos professores formadores
revelam também uma pluralidade de concepc¢des sobre a pratica da pesquisa.
Alguns estdo ancorados no esquema académico tradicional, mas muitos
demonstraram seguir modelos mais flexiveis de investigacdo, o que entendemos ser
necessario para conseguir desenvolver as atividades propostas aos discentes de
uma licenciatura. Essa é uma questdo importante para este estudo, pois aponta a
necessidade da utilizacdo de um conceito de pesquisa que procure dar conta da
complexidade dos processos educativos no interior das instituicdes de ensino. O
proprio desenvolvimento dos estudos neste campo tem apontado pra isso, como ja
tivemos a oportunidade de observar, ao longo da discusséao teorica deste trabalho.

Em uma perspectiva mais apurada das falas, observamos colocagdes sobre a
pesquisa que remetem a noc¢des do conhecer que a ciéncia pode proporcionar, e
isso € um avanco para a formagédo de professores, uma vez que contribui para a
construcdo da imagem desses profissionais atrelada a producéo do conhecimento.

Os que buscaram explicar a pesquisa do ponto de vista dos métodos cientificos
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trazem um conceito muito préximo dos modelos presentes em manuais de pesquisa
das ciéncias hegemobnicas, o que €& comum devido a forte presenca dessa
perspectiva nessas instituicbes. Entre outros professores formadores, por sua vez,
observamos consideracdes acerca da pesquisa que foge das mais convencionais,
com explicagcdes pouco comuns acerca desse elemento na formacéo do professor,
embora essa Ultima perspectiva tenha sido encontrada em um ndmero menor.

O quadro amplo de formadores da instituicdo pode convergir naturalmente
para abordagens muito distintas de pesquisa, mas ressaltamos também que isso
nao pode representar o abandono de uma visao conjunta e coletiva de pesquisa, um
norte investigativo que acompanhe o discente em todo percurso formativo. Isso
remete as fragilidades que o curso de Pedagogia enfrenta para se estabelecer
engquanto campo do saber. Essa parece ser uma questdo de superar a nogado da
pesquisa, ndo apenas como uma nova proposta de ensino do formador, mas como
um instrumento de desenvolver no¢des que acompanhem o professor nas escolas,
de modo que este possa também se reconhecer como produtor de conhecimentos.

As perspectivas dos professores formadores apontam algumas direcdes para
superar tais problematicas. Essas indicacdes sdo fundamentais, pois partem da
propria realidade onde a instituicdo esta inserida e da visdo dos seus sujeitos, que
estdo no cotidiano buscando caminhos para implementar ensino e pesquisa. Nesse
guesito, ndo por acaso, € onde surge o maior numero de colocacdes dos docentes,
gue perpassam problemas que estdo no cerne das universidades publicas, tais
como: o problema da infraestrutura para o desenvolvimento da proposta pedagdgica
e a articulacéo entre o0 ensino, a pesquisa e a extensao, que precisam de maiores
incentivos para aproximar ainda mais esses elementos da formacdo dos discentes.
A popularizagdo do conhecimento educacional pode contribuir para desenvolver o
campo e trazer os cursos de licenciatura para mais préximo da investigagao.

Estéo presentes também questbes que se referem a pontos mais especificos
da instituicdo, no que diz respeito a estrutura do projeto pedagdgico, que precisa
estar em constante acompanhamento pelo conjunto dos responsaveis. Isso aponta
para a importancia de estratégias que reforcem o trabalho coletivo dos formadores,
principalmente, quando se trata de uma proposta de curso que procura articular o
elemento pesquisa de forma mais estruturada na formacéo do professor. O acumulo
das experiéncias desses formadores com a investigacdo permite pensarmos nessa

perspectiva de modo a viabilizar a execu¢do de um projeto curricular. Assim, esses
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elementos interligados com a solida qualificacdo dos docentes do curso criam as
condicOes para se buscar atenuar as problematicas da pratica da pesquisa.

Apenas 0s proprios responsaveis saberdo como envolver mais os discentes
nas novas propostas da instituicdo, pois conhecem a rotina e a organizagcdo e
podem trazer as condi¢cdes para desenvolver praticas pedagogicas investigativas.
Talvez a organicidade das acfes seja uma perspectiva a se considerar, de modo a
trazer todos os sujeitos para um ambiente de constante reflexdo sobre a realidade
das instituicdes, tal qual foi aventada pelos proprios formadores. Estes tém um
desafio que ndo é simples, como mostram as falas desses docentes, mas também
abrem para a procura por novos horizontes. Os estudos apresentados tém apontado
para a importancia da pesquisa na formacéo do professor, mas também nao deixam
de ressaltar as dificuldades que essa tarefa exige para a sua realizacdo nos cursos.

Estas consideracdes ao término de nossa investigacdo indicam que a pratica
da pesquisa nos cursos de formacéo de professores ainda se constitui um desafio. O
didlogo que procuramos estabelecer entre formadores permitiu apontar caminhos e
perspectivas para ampliar as abordagens centradas na investigacdo. Entendemos
gue ndo ha respostas faceis quando se trata da pratica educativa, mas o conjunto de
relatos e experiéncias concretas apresentadas traz possibilidades para se pensar a
guestdo. Sentimos falta de mais estudos que envolvam a pesquisa e o professor
formador do curso de Pedagogia de outras instituicdes, 0 que enriqueceria ainda

mais as analises. Esperamos que este estudo contribua para investigacdes futuras.
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APENDICE - Questionario

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
CENTRO DE EDUCACAO - CEDU
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

TITULO DO PROJETO: A PRATICA DA PESQUISA E O CURSO DE PEDAGOGIA:
perspectivas de professores formadores

Mestrando: Danilo Cardoso da Silva

Orientador: Dr. Walter Matias Lima

QUESTIONARIO

Prezados(as) professores(as)

Este é um convite para vocé participar da pesquisa de mestrado intitulada "A
PRATICA DA PESQUISA E O CURSO DE PEDAGOGIA: perspectivas de professores
formadores", vinculado a linha de pesquisa Educacao, Culturas e Curriculos, do Programa
de PoOs-Graduacdo em Educagdo do Centro de Educagdo da Universidade Federal de
Alagoas. Lembremos de que a sua participacdo é voluntaria. Antes de decidir participar,
informo que € necessario ser docente do curso de Pedagogia do Centro de Educacédo da
Universidade Federal de Alagoas e desenvolver ou ter desenvolvido nesta instituicdo
alguma experiéncia relacionada a pesquisa no curso de licenciatura em Pedagogia.

Agradecemos antecipadamente a sua colaboragéo.

1 Dados Sociodemogréficos e Profissionais
1.1 Sexo:

() Masculino
() Feminino

1.2 Género:

1.3 Formacédo em nivel de graduacao: Bacharelado ( ) Licenciatura ( )

1.4 Maior titulagéo:

() Graduagéo

() Especializacao
() Mestrado

( ) Doutorado
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1.5 Tempo de magistério no Curso de Pedagogia do CEDU/UFAL.:

() 1 ano ou menos

( ) De 1 até 3 anos

( ) De 3 até 5 anos

( ) Deb5 até 10 anos
() De 10 até 15 anos
() De 15 até 20 anos
() Mais de 20 anos

1.6 Disciplina(s) que leciona no Curso de Pedagogia do CEDU/UFAL.:

2 Informagbes Quanto a Pratica da Pesquisa ho CEDU/UFAL

2.1 Como vocé caracteriza uma pratica de pesquisa?

2.2 Quais préticas de pesquisa vocé desenvolve com os seus alunos do curso de Pedagogia
do CEDU/UFAL? (explique como realiza estas préticas)

2.3 Como as praticas de pesquisa contribuem para a formacao dos seus alunos?

2.4 Quais as dificuldades para implementar tais praticas de pesquisa?

2.5 Como vocé observa o espaco dado a pesquisa no Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia do CEDU/UFAL?

2.6 Na sua avaliacdo, o que poderia melhorar para o incentivo a pesquisa no Curso de
Pedagogia do CEDU/UFAL?




