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RESUMO

No decorrer da segunda metade do século XX, pesquisas relacionadas a educagdo vém
ganhando mais espaco na Academia. E dentro dessa proposta que esse trabalho esta
inserido. A maioria dos pesquisadores analisam a sociedade imperial através da
economia, sociedade, familia e escraviddo, porém, esquecem ou ndo citam como a
educacdo foi uma das questfes mais discutidas durante o periodo imperial — a partir da
Independéncia no ano de 1822. Publicacbes sobre o contexto educacional brasileiro
ganhou notoriedade a partir de estudos realizando nos anos de 1970. Com a outorga da
Constituigdo de 1824, o ensino de primeiras letras passa a ser obrigatério nas principais
vilas e povoados mais populosos das provincias. A presente proposta tem como objetivo
mapear aspectos relacionados ao processo educacional brasileiro, focando principalmente
no alunado alagoano, questdes sobre género e etnia também serdo debatidos, pois, em
alguns mapas escolares, ¢ possivel identificar as “qualidades” — etnia dos alunos. Para
isso, foram analisados mapas escolares, oficios emitidos para a delegacia de ensino,

oficios dos professores e relatdrios dos presidentes de provincia.

PALAVRAS-CHAVE: ALAGOAS, ENSINO, INFANCIA, SOCIEDADE.



SUMMARY

Throughout the second half of the twentieth century, education-related research has been
gaining more space in the Academy. It is within this proposal that this work is inserted.
Most researchers analyze imperial society through economics, society, family, and
slavery. However, they forget or fail to mention how education was one of the most
discussed issues during the imperial period - from Independence in the year 1822.
Brazilian educational context gained notoriety from studies made by Elia Barbosa
Andrade, José Gongalves Gondra, Alessandra Schueler, Cynthia Greive Veiga, Mary del
Priore, etc. With the granting of the Constitution of 1824, the teaching of first letters
becomes mandatory in the most populous towns and villages in the provinces. The present
proposal aims to map aspects related to the Brazilian educational process, focusing
mainly on students from Alagoas, questions about gender and ethnicity will also be
discussed, because in some school maps, it is possible to identify the "qualities™ - ethnicity
of the students. For that, we analyzed school maps, letters issued to the police station,
teachers' offices and reports of provincial presidents. The methodology used will be to
transform the data collected in the Public Archive of Alagoas into plain text.

KEY WORDS: ALAGOAS, EDUCATION, CHILDHOOD, SOCIETY
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INTRODUCAO

Iniciar um trabalho que aborde temas educacionais ndo é facil, principalmente
quando o sistema educacional brasileiro vem passando por uma crise estrutural que me
parece ser muito mais profunda do que se imagina. Em tempos em que se debate tanto o
papel do ensino na vida de criangas e adolescentes, juntamente com o significado de ser
professor — sobretudo os professores de histéria, filosofia e sociologia que estdo sendo
acusados de “doutrinadores”, tornou-se um desafio para mim.

O tema da presente pesquisa gira em torno do ensino de Primeiras Letras da
Provincia de Alagoas, entre os anos de 1835 a 1875. A primeira vez que me deparei com
a documentacdo do ensino publico no século XIX, se deu através do Arquivo Publico do
Estado de Sergipe-APES, estado onde cursei a faculdade de Historia e fui aluna bolsista
do PIBIC, sendo orientada pelas professoras Sheylla Farias e Dinamara Garcia Feldens,
sob o seguinte tema: “Entre Letras, Pontos e Agulhas: o ensino de Primeiras Letras na
Provincia de Sergipe”. Foi a partir deste contato com a documentacdo que despertei 0
prazer pela pesquisa juntamente com o encanto da descoberta. Ao observar as fontes?,
pude perceber que uma das causas dos problemas do ensino atuais tiveram suas bases no
sistema educacional brasileiro durante o Império.

Quando retornei a Alagoas, deixei a pesquisa de lado e fui para a sala de aula, mas
sempre alguma coisa me empurrava novamente para o0 arquivo. Passei a perceber que 0s
problemas enfrentados pelos alunos e professores nos oitocentos eram semelhantes com
0S que eu e tantos outros professores enfrentdvamos tanto no ensino publico quanto no
privado. Fui a procura de fontes? no Arquivo Plblico do Estado de Alagoas-APA e me
deparei com dezenas de mapas escolares, relatorios de inspetores de ensino, solicitagdes
de professores que estavam precisando de atengéo. Passei a catalogar por cidades e anos
a documentacdo que eu encontrava em cada caixa pesquisada. Desta maneira, pude tragar
um dos meus questionamentos a partir das leituras bibliograficas e a minha interpretagédo
das fontes.

Em 2017 entrei para o Programa de Po6s-Graduagdo em Historia Social pela

Universidade Federal de Alagoas, no intuito de promover a pesquisa em Historia da

! Mapas escolares, relatorios dos Inspetores de Ensino e relatdrios dos Presidentes de Provincia.
2 Toda esta documentagéo encontrada vem sendo meticulosamente catalogada sob orientacdo do professor
Dr. Gian Carlo de Melo Silva, que também é o meu orientador.
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Educacao fora do Centro de Educacdo — CEDU, da Universidade Federal de Alagoas -
UFAL. Por mais que as pesquisas do CEDU sejam relevantes para a historia da educacéo
alagoana, as mesmas sdo feitas sob olhar de pedagogos e nédo de historiadores. E é a partir
da andlise social que daremos prosseguimento a pesquisa. Deixo aqui 0 meu
agradecimento ao Programa de P6s-Graduagédo em Historia - PPGH, mas, principalmente,
ao meu orientador, Prof. Dr. Gian Carlo, que acreditou no meu projeto e me deu forcas
para dar continuidade & pesquisa.

Para as questfes tedrico-metodoldgicas, sera utilizado o Método Indiciario, que é
um método interpretativo centrado sobre os residuos, dados marginais, considerados
reveladores®. Através dos dados coletados (quantitativo), pode-se produzir um
conhecimento através da leitura e interpretacdo dos sinais dados nas fontes escolhidas.
Por sua vez, os documentos nao falam por si s, é preciso que o pesquisador 0s interrogue
e interprete-0s. Para o historiador da primeira geracdo dos Analles, March Bloc, seria
necessario que os historiadores refletissem sobre o sentido do passado para entdo
compreender os acontecimentos do presente?. J4 com Peter Burke, sera utilizado nos
gréficos, no qual a partir deles, poderemos pensar em outras possibilidades de
interpretacdo, ndo somente aquelas explicitas nas fontes.

Para escrever essa dissertacdo, foi necessario ler textos da primeira, segunda e
terceira geracOes dos Annales, pois é a partir do surgimento da Escola dos Annales que
as Ciéncias Sociais passaram a ser incorporadas a Histdria, indo além da visdo positivista
que existia no inicio do século XX. Ao questionar e confrontar os documentos com outros
tipos de fontes, o historiador passa a ler nas entrelinhas o que ela poderia estar
informando, considerando toda a producdo humana como fonte histérica capaz de
fornecer informacgdes sobre o passado.

A Escola dos Annales teve como fundadores os historiadores Marc Bloch e Lucien
Febvre, professores da Universidade de Estrasburgo. Com isso, cria-se uma nova forma
de se pensar sobre a construcao historica, implantando uma “historia-problema”.

Logo ap6s o fim da Primeira Guerra Mundial, Febvre
idealizou uma revista internacional dedicada a historia
econdmica, que seria dirigida pelo grande historiador belga
Henri Pirenne. O projeto encontrou grandes dificuldades,
tendo sido abandonado. Em 1928, foi Bloch quem tomou a
iniciativa de ressucitar os planos de uma revista (uma revista
francesa, agora), obtendo sucesso em seu projeto [...] sobre o0s
meios de combinar a nova historia com biografia. Novamente,

3 GINZBURG, Carlo. Mitos, Emblemas e Sinais. 12 impressdo. S&o Paulo: Compainha das Letras, 1990.
4 BLOCH, March. Apologia da Histéria ou Oficio do Historiador. Sdo Paulo: Zahar, 2002.
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foi solicitado que Pirenne dirigisse a revista; contudo, em
virtude de sua recusa, Febvre e Bloch tornaram-se os
editores®.

Deste modo, a Revista criada pro Bloch e Febvre passa a ser chamada por Annales
d’Histoire Economique et Sociale, ao qual tem por modelo os Annales de Géographie de
Vidal de la Blache®. Esta revista tinha como pretensdo publicar pesquisas nos campos
social e econémico, no qual “seria o porta-voz, melhor dizendo, o alto-falante de difuséo
dos apelos e editores em favor de uma abordagem nova e interdisciplinar da historia’.
Com isso, além da documentacéo oficial e escrita, outras fontes historicas passaram a ser
consideradas fontes validas, como é o caso dos diérios particulares, fotografias, objetos,
etc.

A Escola dos Annales foi dividida em trés geracdes, sendo a primeira — que vai de
1929 a 1949 — foi liderada por seus fundadores, aonde passaram a abordar diversas formas
de se pensar o campo social estabelecendo assim, uma renovacao historiogréfica. Nos
anos de 1930 e 1940 “Febvre escreveu a maioria de seus ataques aos especialistas
canhestros e empiricistas, além de seus manifestos e programas em defesa ‘de um novo
tipo de histéria’ associando aos Annales — postulando por pesquisa interdisciplinar, por
uma histdria voltada para os problemas, por uma historia da sensibilidade, etc®”. Com o
advento da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), Marc Bloch — com entdo 53 anos —
alista-se ao exército francés. E fuzilado em 1944 pelos alemaes. Ap6s a guerra, Febvre é
convidado para auxiliar na reorganizacio da Ecole Pratique des Hautes Etudes e tornou-
se delegado francés da Unesco, onde participou da colecgdo “Histéria Cultural e Cientifica

da Humanidade”.

Os Annales comegcaram como uma revista de seita herética. [...]
depois da guerra, contudo, a revista transformou-se no 6rgéo oficial
de uma igreja ortodoxa. sob a lideranca de Febvre, os
revolucionarios intelectuais souberam conquistar o establishment
historico francés®.

A segunda geragdo vai de 1949 a 1968, passa a ser liderada pelo historiador
Fernand Braudel, que inovou o conceito de tempo e da geo-historia, também
influenciando a forma como se escreveu a Historia da América Latina. Assim, a segunda

geracao se constitui como escola ao

5 BURKE, Peter. A Escola dos Annales. Sdo Paulo: Fundagéo Editora da UNESP, 1997, p. 26
® BURKE, Peter. A Escola dos Annales. Sdo Paulo: Fundagéo Editora da UNESP, 1997, p. 26
" BURKE, Peter. A Escola dos Annales. Sdo Paulo: Fundagéo Editora da UNESP, 1997, p. 26
8 BURKE, Peter. A Escola dos Annales. Sdo Paulo: Fundagdo Editora da UNESP, 1997, p. 30.
® BURKE, Peter. A Escola dos Annales. Sdo Paulo: Fundagdo Editora da UNESP, 1997, p. 34.
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aportar conceitos (estrutura e conjuntura) e métodos (historia serial
das mudancas na longa duracdo) definidos. O estudo das
utensilagens mentais (ou psicologia histérica dos anos 30), ao lado
de fontes massivas, representativas e temporalmente comparaveis e
com certa regularidade, os leva a utilizar os conceitos de
regularidades, quantificacdo, séries, técnicas, abordagem estrutural,
tendo como centro de um projeto intelectual oferecer certa dinamica
as estruturas trabalhadas pelas ciéncias sociais e ainda tentar
articular a longa duragdo como acontecimento®®.

Neste periodo héd a criacdo da “revolugdo quantitativa”, que atuava no campo
econémico, agindo “particularmente na histéria dos pregos. Da economia espraiou-se
para a historia social, especialmente para a histdria populacional*'”. Dentro da revolugio
quantitativa, pode-se destacar a histéria demogréafica, que teve inicio nos anos de 1950,
que nos anos de 1960 junta-se & histdria social'?.

J& a terceira geracdo dos Annales, surge em 1968 e vai até 1989. Esta geracdo é
composta por inumeros historiadores, entre eles Jacques Le Goff, o qual torna-se
presidente da VI Secdo e posteriormente, em 1975, torna-se presidente da Ecole des
Hautes Etudes em Sciences Sociales'®. Ao contrario do que aconteceu com as duas

primeiras geracdes, a terceira geracdo dos Annales ndo ha uma

“dominacdo do grupo como o fizeram Febvrel e Braudel. Alguns
comentadores chegaram a falar numa fragmentacdo. Deve-se
admitir, pelo menos, que o policentrismo prevaleceu. Varios
membros do grupo levaram mais adiante o projeto de Febvre,
estendendo as fronteiras da histéria de forma a permitir a
incorporacéo da infancia, do sonho, do corpo e, mesmo, do odor'4”.

E esta geracio que abre espaco para a inclusdo das mulheres dentro deste
ambiente, como é o caso da historiadora francesa Christiane Klapisch, que pesquisou
sobre a historia da familia na Toscana entre a ldade Média e 0o Renascimento. Havia
muitas criticas, principalmente pelas feministas, sobretudo pela segunda geracdo, por
“deixarem a mulher de fora da histéria’®”. Ha também nesta geracao, a incorporago das
fontes seriais dentro da pesquisa. E nesta geracdo que ha estudos sobre a alfabetizagio na

Franca entre os séculos XVII e XIX e o estudo da descristianizacdo da Francga, tendo

10 PORTO, Maria Emilia Monteiro. Cultura Historica pos anos 70: entre dois paradigmas. In: CURY,
Claudia Engler; FLORES, Elio Chaves; CORDEIRO JR, Raimundo Barroso. Cultura histérica e
historiografia: legados e contribuicGes do século 20, Jodo Pessoa, editora universitaria/lUFPB, 2010. p. 133.
1 BURKE, Peter. A Escola dos Annales. Sdo Paulo: Fundagio Editora da UNESP, 1997, p. 51-52.

12 BURKE, Peter. A Escola dos Annales. Sdo Paulo: Fundagdo Editora da UNESP, 1997, p. 55.

13 BURKE, Peter. A Escola dos Annales. Sdo Paulo: Fundagdo Editora da UNESP, 1997, p. 62.

14 BURKE, Peter. A Escola dos Annales. Sdo Paulo: Fundagdo Editora da UNESP, 1997, p. 62.

15 BURKE, Peter. A Escola dos Annales. Sdo Paulo: Fundagdo Editora da UNESP, 1997, p. 62
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como fonte os rituais funerarios. E nesta geracéo que traz a abordagem da Nova Historia
ou Histdria Cultural.

A Nova Historia Cultural passa a dialogar, interdisciplinarmente, com alguns
temas, inclusive com a educacdo. Pesquisadores como Clifford Geertz, Marshal Sahlins,
Carlo Ginzburg e Robert Darnton sdo exemplos de como a Antropologia juntamente com
a Micro-Historia e a Histéria Cultural podem proporcionar ao pesquisador novas
abordagens e um novo olhar para o tema escolhido. Assim, é

[...] necessario empreender o esforco de compreender um
mundo atraves de outro, ou de uma cultura através de outra
[...]. o limite da fonte — o desafio a ser enfrentado — é o fato
de que o historiador devera lidar com a ‘contaminagdo de
estereodtipos’, sendo esse um dos problemas mais desafiadores
tanto da Histéria Cultural quanto da Antropologia®.

Ou seja, o historiador pode se beneficiar do intercambio de culturas distintas com
0 intuito de classificar e registrar o didlogo entre ambas, ndo descartando as expressdes
culturais dos objetos escolhidos, que priorizara uma construgdo histérica a partir das
manifestacOes das massas.

Para a Historia Social, desde a década de 1950, “[...] é reivindicada por diversos
historiadores em sentido mais restrito, como abordagem capaz de recortar um campo
especifico de problemas a serem formulados a disciplina historical”. Entre os anos de
1930 e 1940, o termo Historia Social esteve associado aos costumes e tradi¢cdes nacionais.
Porém, foi a partir da década de 1950 que a Historia Social passou a desenvolver
metodologias proprias para a pesquisa. Deste modo,

a historia social recolocava como questdo nos anos 60, no auge das
abordagens estruturalistas, o papel da acdo humana na historia e,
pour cause, 0 problema das duracBes. Ao se formular como
problema o comportamento humano, no estudo das migracGes, da
mobilidade social, das estratégias de preservacdo de fortunas ou
status, das greves o ou do protesto popular, o tempo da experiéncia
e do vivido (as conjunturas, na perspectiva francesa) se impunha aos
pesquisadores. Esta postura levava o historiador a privilegiar
duragbes mais curtas, em relagdo as abordagens econbmicas,
demogréaficas ou das mentalidades, sem que estas deixassem de
compor-lhe um campo de referéncia’®.

6 BARROS, José D’Assucdo. A Nova Historia Cultural — consideracdes sobre o seu universo
conceitual e seus dialogos com outros historiadores.

Y CASTRO, Hebe. Historia Social. In: VAINFAS, Ronaldo. CARDOSO, Ciro Flamarion. Dominios da
Histdria: Ensaios de teoria e metodologia.2? Ed. — Rio de Janeiro: Elsevier, 2011, p. 80.

18 CASTRO, Hebe. Historia Social. In: VAINFAS, Ronaldo. CARDOSO, Ciro Flamarion. Dominios da
Historia: Ensaios de teoria e metodologia.2? Ed. — Rio de Janeiro: Elsevier, 2011, p. 81-82.
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E dentro da Historia Social que o presente estudo sobre a alfabetizacdo esta
inserido, apesar que durante a segunda geragdo dos Annales houve avancos significativos
através dos mapas cartograficos. Dentro das pesquisas elaboradas sobre a alfabetizacéo
na Franca, ha o que chamaram de “a histéria do livro”, que, segundo Roger Chartier, ha

uma variacao no habito da leitura. Com isso,

“Saber ler é primeiramente a condicéo obrigatoria para o surgimento
de novas praticas constitutivas da intimidade individual. [...]
entretanto, saber ler e escrever permite também novos modos de
relacdo com os outros poderes. Sua difusdo suscita sociabilidades
inéditas e a0 mesmo tempo serve de base para a construcdo do
Estado Moderno, que apoia na escrita sua nova maneira de proferir
a justica e dirigir a sociedade!®”.

Ou seja, é a partir da escrita o individuo passa a ter relacdes com 6rgaos ou poderes
superiores ao que ele esta inserido. A pratica da leitura e da escrita para a populacdo passa
a ser difundida na Europa ainda na Idade Moderna e para isto, sdo criados dois tipos de
ensino: o publico e o privado. O ensino publico era desprezado pela burguesia e
aristocracia. O intuito da educacdo escolar era preparar uma crianga bem-educada “a
crianca bem-educada seria preservada das rudezas e da imoralidade que se tornariam

tragos especificos das camadas populares e dos moleques”?°.

O ensino destinado para a alta burguesia e para a aristocracia, geralmente, era o
ensino privado com professores particulares e os saberes eram dirigidos para essa
populacdo. “Com toda razdo, nos ultimos trés séculos aprender a escrever define a
iniciacdo por exceléncia em uma sociedade capitalista e conquistadora®!”. Ainda,

“a escritura se torna um principio de hierarquizagdo social que
privilegia, ontem o burgués, hoje o tecnocrata. Ela funciona como a
lei de uma educacdo organizada pela classe dominante que pode

fazer da linguagem (retorica ou matematica) o seu instrumento de
producdo®”.

N&o obstante, o ato de praticar a leitura e a escrita nos séculos XVII, XVIII e XIX,
passa a ser considerada fontes para a pesquisa historica a partir da segunda geracdo dos
Annales. Para a Histéria da Educacdo, esses objetos de pesquisa passam a ser

19 CHARTIER, Roger. As praticas da escrita. In: ARIES, Philippe; DUBY, Georges. Historia da Vida
Privada: da renascenca ao século das luzes. Sdo Paulo, Compainha das Letras, 2009, p. 119-120.

20 CHARTIER, Roger. As préticas da escrita. In: ARIES, Philippe; DUBY, Georges. Histdria da Vida
Privada: da renascenca ao século das luzes. Sdo Paulo, Compainha das Letras, 2009, p. 123.

2L CERTEAU, Michel de. A invencdo do cotidiano. 16 ed. Petrépolis: Vozes, 2009, p. 227

22CERTEAU, Michel de. A invencéo do cotidiano. 16 ed. Petropolis: Vozes, 2009, p. 230.
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considerados a matéria-prima do trabalho do historiador?®. Deste modo, a historia tem o
compromisso de ndo sé compreender o que houve no passado, para entender 0 que esta
se passando no presente. Esse estudo procura conhecer as transformagdes que ocorrem ao
longo do tempo assim como as permanéncias, estabelecendo uma nova perspectiva para
analisar os acontecimentos e perceber a acdo transformadora na sociedade. Deste modo,
a comunidade “[...] tem tanta for¢a que entre elas os vinculos de inteligibilidade séo
verdadeiramente de sentido duplo. A incompreensdo do presente nasce fatalmente da
ignorancia do passado?”. E neste sentindo que tentaremos abordar o conceito escolar

entre a Idade Média e Moderna.

O conceito escolar adotado na Idade Moderna ¢ diferente do conceito adotado na
Idade Média. Até o século XIII, os colégios eram uma espécie de asilos destinados para
criancas — vulgo estudantes — pobres. As criancas mais abastadas eram enviadas para
casas de outras familias no intuito de aprenderem um oficio. Segundo o autor, a evolucéao
da instituicdo escolar esta ligada a uma evolucédo paralela do sentimento das idades e da
infancia®. E apenas no século XV que o colégio passa a se tornar parte da infancia e da

juventude da aristocracia e da burguesia ascendente.

A perspectiva adotada a partir do século XIV foi a divisdo de classes por idades,
desde as criancas menores até os adultos. Foram divididos segundo as disciplinas de
gramatica (para os alunos menores), logica, fisica e artes. Esses estudantes eram

conhecidos como “estudantes-clérigos®®”

para “proteger a sua moralidade”, sendo
separados da sociedade, porém, mantendo-os devotados aos preceitos da idade e camada
social. Contudo, vé-se uma mudanca brusca no final do século XV onde o colégio passa

a ser uma instituicdo essencial para a burguesia e a aristocracia.

As classes que foram criadas ndo “possuia homogeneidade demografica®’, ou
seja, a medida que os alunos iam sendo instruidos e a aprendizagem era correspondida

com o modelo pedagogico da época logo, a crianca ou adolescente, era passado para a

23 |OPES, Eliane Marta Teixeira; GALAVAO, Ana Maria de Oliveira. Histéria da Educacéo. Rio de
Janeiro: DP&A, 2001, p. 80.

24 BLOCH, March. Apologia da histéria ou Oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001, p.
65.

%5 BLOCH, March. Apologia da histéria ou Oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001, p.
110.

% BLOCH, March. Apologia da histéria ou Oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001, p.
111.

27 BLOCH, March. Apologia da histéria ou Oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001, p.
113.
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classe seguinte. No século XVII, as criancas de até dez anos, ndo estavam aptas para a

classe de gramatica, porém, entravam nas escolas entre sete e nove anos.
O sentimento mais comumente expresso para justificar a
necessidade de retardar a entrada para o colégio era a fraqueza,
“aimbecilidade”, ou a incapacidade dos pequeninos. Raramente
era 0 perigo que sua inocéncia corria, Ou a0 Menos esse perigo,
guando admitido ndo era limitado apenas a primeira infancia.
A repugnancia pela precocidade marcou, portanto, a

diferenciacdo através do colégio de uma primeira camada: a da
primeira infancia, prolongada até cerca de dez anos.?®”

Entretanto, a segregagdo entre as idades ndo duraria mais que isso. Geralmente as
criancas da primeira infancia eram isoladas, e a partir do momento em que entravam na
idade escolar, eram misturas com outros alunos de até quatorze anos. Entre quinze e vinte
cinco anos eram separados entre “homens feitos” com mais de vinte anos. Phillipe Ariés
comenta que para a sociedade da época, 0s mestres ndo tinham a ideia de separar 0s
meninos por idades, mas por saberes. O pensamento de separar 0s alunos por idade passa
a ser concebido apenas no século XI1X, assim como a ideia de classes com menos alunos,

em idade regular.

O saber ler, escrever e somar deixa de ser um aparato da elite e passa a se tornar
alvo de inimeros debates no ambito politico e nas principais reunides dos intelectuais
brasileiros do século XIX. Com o tempo, a escola passa a se modificar para atender as
exigéncias criadas pelas transformacdes que afetaram como um todo o corpo docente,
discente, métodos e conteldo, principalmente durante o tempo em que a familia Real

residiu no Brasil.

Como objetivo geral da presente pesquisa, pretende-se a) identificar os alunos
matriculados nas escolas de primeiras letras na Provincia de Alagoas; b) mapear as
diferencas de etnia e género dos educandos, focando aspectos constitutivos da escola
como curriculo diferenciado, professores e atividades escolares. Ja para os especificos, a)
analisa-se os discursos, suas materialidades, e as praticas pedagdgicas que visavam
disciplinar a instrucdo dos infantes, considerando as categorias sexo, etnia e classe social,
assim como perceber, a partir das genealogias dos alunos, como as nuances de etnia,
género e classe influenciavam em seu acesso a instrucdo. Esses aspectos até hoje sdo

reflexos da educacdo brasileira. Refletir sobre o sentido de docéncia e préaticas

28 ARIES, PHILIPPE. Histdria Social da Crianca e da Familia. Trad. Arlene Caetano. Rio de Janeiro:
LCT, 1978, p. 114-115.
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pedagdgicas adotadas no século XIX e as suas influéncias para o alunado, é parte da

pesquisa em si.

Logo, a presente pesquisa tem como objetivo inserir Alagoas nos debates sobre
o0 sistema educacional brasileiro no periodo imperial, que vai de 1835 a 1875 e verificar
por meio das fontes documentais, que se tratam dos mapas escolares, provas de concursos
publicos para professores, relatorios da Inspecdo Geral de Ensino, as atas da Camara da
Provincia de Alagoas?® e relatdrios dos presidentes de Provincia. Tendo como pretenséo
a contribuicdo para a historiografia local e regional, ja que a temaética € estudada apenas

no curso de pedagogia e na pés-graduagao do mesmo curso.

Analisando a perspectiva sobre a instrucdo pablica em Alagoas no século XIX, a
proposta do primeiro capitulo ¢ identificar como as “Casas-Escolas” estavam inseridas
dentro do sistema educacional alagoano e como sua estrutura poderia influenciar na
permanéncia ou auséncia de seus alunos. Neste sentido, analisaremos qual era o papel da

educacéo na transformacéo social na Alagoas oitocentista.

J& no segundo capitulo, analisaremos como a Constituicdo de 1824 influenciou o
sistema educacional brasileiro e como este, foi inserido na Provincia alagoana. Também
sera tradado o papel do professor dentro do ambiente escolar, incluindo os métodos de
ensino que foram propostos pelo governo imperial e como foram aplicados na provincia.
Temas ligados as licencas dos professores, sobrenomes e vagas obtidas através de

concursos publicos também serdo abordadas.

E por ultimo, ndo menos importante, o terceiro capitulo compreendera a analise
social dos alunos matriculados em Alagoas, no qual sera identificado a quantidade de
alunos matriculados nas escolas a partir dos mapas escolares e relatdrios dos presidentes
de Provincia, a frequéncia escolar e as disciplinas cursadas pelos mesmos. O principal
objetivo deste capitulo é propor um debate que possibilite a compreensao do que é ou 0
que pode ser considerado como sistema de ensino publico em Alagoas no periodo

imperial.

29 Esta documentagdo encontra-se no Arquivo Publico de Alagoas - APA.
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CAP. 01 O inicio das aulas de Primeiras Letras e a materialidade da Casa-Escola

Este capitulo tem por objetivo apresentar e abordada as materialidades da Casa-
Escola na Provincia de Alagoas e no Império do Brasil. Espera-se examinar tanto
historiografia quanto os relatorios dos Presidentes de Provincia, entendendo como se dava

0 ensino nas Casas-Escolas durante o periodo proposto, que vai de 1835 a 1875.

Deste modo, irdo ser discutidas 0 modo como os locais para as aulas eram escolhidas,
assim como as aulas eram dadas. Para isto, foram usadas como fontes os Relatorios dos
Presidentes de Provincia e solicitagdes de professores, além da pesquisa bibliogréafica.

Toda a documentacéo esta presente no Arquivo Publico de Alagoas — APA.

Para facilitar a elaboracdo do debate, 0 presente texto encontra-se dividido em trés
momentos. O primeiro subtopico, tratara da formacdo historica de Alagoas e como foi
iniciado o ensino dentro do territdrio alagoano, assim como sera discutido como o Alvara
de 1759 impactou o ensino na Coldnia. Em seguida, sera discutido os locais onde as aulas
de primeiras letras aconteciam e como estas eram escolhidas pelos professores. Por fim,
serdo indicados os locais das Casas-Escolas nas Provincias do Norte®.

1.1 Provincia de Alagoas

A provincia de Alagoas estava localizada no nordeste meridional do Brasil. Entre
0s anos de 1534 a 1711, Alagoas fazia parte da parte sul da Capitania de Pernambuco,
tendo seus primeiros ndcleos de povoamento as localidades de Penedo, Alagoas do Sul e
Porto Calvo. Sua economia provinha basicamente da cana-de-agucar que havia sido
introduzida por Cristévao Lins, fundador da Freguesia de Porto Calvo. Inclusive, o
territorio alagoano foi alvo da invasdo holandesa no século XVII que teve como um de

seus principais fatores a Uniéo Ibérica e 0o Embargo Acucareiro.

Neste periodo, havia poucas escolas no territério alagoano, que estavam situadas
em Penedo, Cidade das Alagoas®! e Porto Calvo. Até o ano de 1759, o ensino era

30 Este Gltimo, foi baseado a partir da analise dos Relatdrios de Presidentes das Provincias do Norte.
31 Atual cidade Marechal Deodoro.
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administrado pelos jesuitas que foram expulsos durante o governo do Marqués de Pombal,
por meio de um alvara® datado de 28 de junho de 1759, *(...) determinou-se o fechamento
dos colégios jesuitas, introduzindo-se as aulas régias a serem mantidas pela Coroa”>3,
Esta medida foi determinada pelo Marqués de Pombal no intuito de substituir o
absolutismo pelo liberalismo, devido as influéncias ideoldgicas, principalmente vindas
do Huminismo®4. Visando em laicizar o ensino portugués, que até ento, era praticamente

comandado pela Igreja.

No alvard, pode-se perceber a preocupacdo com o ensino dos estudos menores —
0 que corresponde ao ensino primario e secundario®. Para o ensino primario, foram
criadas as “Aulas Régias de Primeiras Letras”, compondo o elemento inicial dos estudos
menores que até entdo ndo haviam muitos locais para o estudo na Colonia. Somente no
ano de 1772, é que a instrucdo priméaria passaréa a ser regulada na segunda fase da reforma.
Para o D. José I, 0 método de ensino utilizado pelos jesuitas era,

[...] taxado de ‘escuro e fastidioso’; pois, apos ‘oito, nove e mais
anos’ perdidos nas ‘miudezas da Gramatica’ e ‘destituidos das
verdadeiras no¢des das linguas latina e grega’, ndo era possivel
falar e escrever nessas linguas ‘com a mesma facilidade e pureza
que se tem feito familiares a todas as outras na¢Ges da Europa
que aboliram aquele pernicioso método3%%’

Assim, o alvara exclui todas as classes e escolas dirigidas pela Companhia de
Jesus, tanto em Portugal quanto no Brasil, e nas demais colonias portuguesas, havendo

uma reforma no ensino portugués. Assim, a reforma foi anunciada:

... tendo consideracdo a que da cultura das Ciéncias depende a
felicidade das Monarquias, conservando-se por meio delas a
Religido, e a Justica na sua pureza, e igualdade; e a que por esta
razdo foram sempre as mesmas ciéncias objeto mais digno do
cuidado dos Senhores Reis meus Predecessores, que com suas

2 O AlvarA de 28 de junho de 1759, encontra-se  disponivel  em:
http://www.unicamp.br/iel/memoria/crono/acervo/tx12.html

33 SAVIANNI, Dermeval. Histérias das Ideias Pedagdgicas no Brasil. Sdo Paulo: Autores Associados,
2008. P. 82.

3 Acredita-se que as ideias do lluminismo tenha chegado a Coldnia através dos portugueses e com a volta
dos filhos da elite colonial que iam frequentar as universidades na Europa, ja que neste periodo nao havia
cursos superiores no Brasil, diferentemente da Coldnia espanhola, que no século XVI, no ano de 1538,
funda a Universidade de Santo Domingo, na atual Republica Dominicana. Ao final deste mesmo século,
haviam cinco universidades nos territérios dominados pela Espanha. O primeiro curso superior do Brasil
surge apenas no século XIX, em 1808, que foi a Escola de Cirurgia da Bahia.

% Atualmente.

36 SAVIANNI, Dermeval. Histérias das Ideias Pedagogicas no Brasil. Sdo Paulo: Autores Associados,
2008, p. 83.

37 Todas as palavras das citacGes retiradas dos relatdrios de Presidente de Provincia, Mapas Escolares,
Discursos, Solicitaces de professores tiveram sua escrita reformulada para as regras gramaticais atuais.
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Reais Providencias estabeleceram e animaram os Estudos
publicos; promulgando as Leis mais justas , e proporcionadas,
para que os Vassalos da minha Coroa pudessem fazer a sombra
delas os maiores progressos em beneficio da Igreja, e da Péatria:
Tendo consideragéo outrossim a que, sendo o estudo das Letras
Humanas a base de todas as Ciéncias, se vé nestes reinos
extraordinariamente decaido daquele auge, em que se achavam
quando as Aulas se confiaram aos Religiosos Jesuitas; em razao
de que estes com o escuro, e fastidioso Método, que
introduziram nas Escolas destes Reinos, e seus Dominios ; e
muito mais com a inflexivel tenacidade, com que sempre
procuraram sustenta-lo contra a evidencia das solidas verdades,
que lhe descobriram os defeitos, e os prejuizos de uso de um
Método, que, depois de serem por ele conduzidos os estudantes
pelo longo espaco de oito, nove e mais anos, se achavam no fim
deles tdo illaqueados nas miudezas da Gramética, como
destituidos das verdadeiras noc¢Ges das Linguas Latina e Grega,
para nelas falarem, e escreverem sem um tdo extraordinario
desperdicio de tempo, com a mesma facilidade, e pureza, que se
tem feito familiares a todas as outras NacOes da Europa, que
aboliram aquele pernicioso Método; dando assim 0s mesmos
Religiosos causa necessdria a quase total decadéncia das
referidas duas Linguas ; sem nunca ja mais cederem, nem a
invencivel forca do exemplo dos maiores homens de todas as
NagOes civilizadas; nem ao louvavel, e fervoroso zelo dos
muitos var@es de eximia erudicdo, que (livres das preocupacdes,
com que 0s mesmos religiosos pretenderam alucinar os meus
vassalos, distraindo-os na sobredita forma, do progresso das suas
aplicacbes, para que, criando-0s, e prolongando-os na
ignoréncia, lhe conservassem uma subordinacgéo, e dependéncia
tdo injustas, como perniciosas) clamaram altamente nestes
Reinos contra 0 Método; contra 0 mau gosto; e contra a ruina
dos Estudos; com as demonstrages dos muitos, e grandes
Latinos, e Retoricos, que antes do mesmo Método haviam
florescido em Portugal ate o tempo, em que foram 0s mesmos
Estudos arrancados das méos de Diogo de Teive, e de outros
igualmente sabios e eruditos Mestres [...]%:

Neste Alvara ha disposicdes ao diretor de estudos, aos professores de gramatica
latina — inclusive a abertura de uma classe gratuita desta disciplina e amplia¢do das ja
existentes, aos professores de grego e retorica, complementando o alvara com “instrugdes
para os professores de Gramatica Latina, Grega, Hebraica e Retorica”. Este novo método
de ensino e divisdo das disciplinas deveria ser pratico e simples, podendo possibilitar ao
aluno uma maneira rapida de se aprender o conteido e a um método dindmico do

professor lecionar.

E perceptivel, a partir da escrita deste alvard, que o Marqués de Pombal

399

“privilegiou” os estudos das chamadas “humanidades®™”, o que corresponde o ensino

38 Disponivel em: http://www.unicamp.br/iel/memoria/crono/acervo/tx13.html
39 SAVIANNI, Dermeval. Histérias das Ideias Pedagégicas no Brasil. Sdo Paulo: Autores Associados,
2008, p. 82
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secundario. Ja para os ensinos voltados para o primario, seria composto pelas aulas régias
de primeiras letras®, correspondente aos estudos menores que s seriam incluidas no

alvara na segunda fase da reforma, no ano de 1772.

E possivel perceber que o rei inicia o preAmbulo “ressaltando a importancia da
cultura das ciéncias e destacando o cuidado a elas dispensado pelos seus predecessores
a0 animar os estudos publicos*'”. Logo ap6s 0 rei aborda os “longos anos” que estudavam
a Gramética Latina, deixando de lado as “no¢des das Linguas Latina ¢ Grega”, ja que ja
haviam sido abolidas em alguns lugares da Europa. Para o rei, seria importante abolir toda
e qualquer influéncia dos métodos usados pelos jesuitas, inclusive algumas obras foram
proibidas e adotaram-se novos compéndios, “(...) como o Novo Método da gramatica
latina reduzido a compéndio, do padre oratoriano Antbnio Pereira, e a Arte da Gramatica

latina, do professor portugués Antonio Félix Mendes*?”.

Os professores que ndo adotassem as dire¢bes do alvard, seriam suspensos e
poderiam chegar a perder o cargo. Percebe-se entdo que um dos principais fatores para a
formacdo deste alvara seja passar o controle da educacdo para o Estado, no intuito de

controlar, também, o meio académico®.

Na colbnia brasileira houve um concurso para professores régios no dia 20 de
marco de 1760 e no mesmo ano, teve concursos no Rio de Janeiro. Segundo a
pesquisadora Tereza Cardoso, no ano de 1765 nenhum professor havia sido nomeado®*.
Em 1768 ha a criagdo da Real Mesa Censdria®® que tinha como diretor-geral Dom Tomas
de Almeida. A reforma dos estudos menores fracassou por diversos motivos, inclusive no
Brasil, entre eles a falta de aulas de retorica, o nimero de professores que era insuficiente

para abarcar a quantidade de aulas que deveriam ser dadas em Portugal e em seus

40 As aulas régias de primeiras letras no periodo imperial ficariam conhecida como “pedagogias”.

41 SAVIANNI, Dermeval. Historias das Ideias Pedagdgicas no Brasil. Sdo Paulo: Autores Associados,
2008, p. 83

2 VVEIGA, Cynthia Greive. Historia da Educacao. S&o Paulo: Editora Atica, 2007. P. 135.

43 Cheguei a esta concluséo apds analisar o Alvara e ter como base os autores Francisco Falcon e Oliveira
Martins.

4 CARDOSO, Tereza Maria R. Fachada. Abrindo um novo caminho: o ensino mutuo na escola publica
do Rio de Janeiro. In: BASTOS, Maria Helena Camara e FARIA FILHO, Luciano Mendes de. (orgs). A
escola elementar no século XIX: o0 método monitorial/matuo. Passo Fundo: Ediupf, 1999.

45 Criada em 05 de abril de 1768, tinha o objetivo de transferir para a responsabilidade do Estado Portugués
as obras que o Reino pretendesse fazer. Até entdo, estava na incumbéncia do Tribunal do Santo Oficio, do
Ordinério e do Desembargo esta tarefa. Seu primeiro presidente chamava-se D. Jodo Cosme da Cunha — na
época, arcebispo da cidade de Evora. No ano de 1787, foi reformada por D. Maria |, e passou a chamar-se
“Real Comissdo Geral sobre o Exame e Censura de Livros”, tendo seu funcionamento até 1794.
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dominios, a falta de material escolar — inclusive de livros didaticos, atraso dos honorarios
ou a falta de pagamento dos mesmos, entre outros. No ano de 1771, a Diretoria-Geral dos
Estudos foi extinta.

No ano de 1772, ha o inicio da segunda fase da reforma pombalina e sua principal
preocupacio era os estudos denominados “maiores”*®. Em 06 de novembro de 1772 ha
um predmbulo da Lei, no qual o Rei estende os beneficios da educagdo para “o maior
namero de povos e de habitantes deles que a possibilidade pudesse permitir”. Para isto
acontecer, o rei mandou convocar e a realizar selecdes para a contratacdo de mestres que,
se passarem, tinham como obrigacio enviar uma lista contendo “a relacio*’ dos discipulos
dando conta de seu aproveitamento nos estudos para que a Mesa Censdria possa emitir

certiddes”.

Para as escolas de Primeiras Letras, os alunos ndo aprenderiam somente a ler,
escrever e contar, mas também teriam aulas de ortografia portuguesa, aritmética — as
quatro operacoes, regras de civilidade e catecismo. O ensino destinado ao sexo feminino
seria empregado a disciplina de prendas domésticas. No que se refere a Colénia, ficou

assim distribuida a quantidade de aulas:

AULAS E MESTRES* NO BRASIL (1772)

Ler, Latim Grego Retoérica Filosofia
Escrever,
Contar
Rio de Janeiro 2 2 1 1 1
Bahia 4 3 1 1 1
Pernambuco 4 4 1 1 1
Mariana 1 1 - 1 -
Sdo Paulo 1 1 - 1 -
Vila Rica 1 1 - - -
S.J. del Rei 1 1 - - -

4 Atualmente os Estudos Maiores equivalem ao nivel superior.
47 Esta relacéo ¢, mais tarde, conhecida como Mapas Escolares e atualmente, diario escolar.
4 O termo ‘mestre’ era adotado para denominar os professores que ministravam as aulas.
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Para 1 1 - 1 -
Maranhao 1 1 - - -
Total 16 15 3 6 3

Tabela 01. Quadro organizado por Tereza M.R.F.L. Cardoso a partir do anexo a Lei de 06 de novembro
de 1772.

E possivel perceber que o nimero de aulas régias na Col6nia estava abaixo dos
6% do total, quando comparadas as de Portugal. No ano de 1772, foi criado o Subsidio
Literario por meio da Carta de Lei de 10 de novembro do mesmo ano. Este subsidio seria
composto por um fundo monetario. Segundo o autor Dermeval Saviani, os criadores deste
subsidio acreditavam que a populacéo ficaria satisfeitos em contribuir para este fundo, ja

que incentivaria a criacdo de escolas nas regides acima:

De acordo com a proposta da Real Mesa Censéria, o subsidio
literario destinava-se a suprir todas as necessidades financeiras
da instrucéo publica abrangendo os estudos menores e maiores
e garantindo ndo apenas o pagamento dos sal&rios e demais
despesas dos professores. Além disso, atenderia tambeém a outras
necessidades como a aquisicdo de livros, organizacdo de museu,
criacdo de laboratério de fisica, jardim Botanico, instalagdo de
academias de ciéncias fisicas e de belas-artes*.

Porém, esta ndo foi a realidade das escolas implantadas no Brasil até o final do
século XIX. No territorio alagoano, por exemplo, criou-se duas™ escolas de Ler, Escrever
e Contar — como encontra-se na tabela acima - e estavam localizadas nas vilas de Penedo
e Porto Calvo®, principais locais da economia da regido. A vila de Penedo foi sede
comercial “de todo sertdo e da area ribeirinha do Sdo Francisco®®”. Ja a vila de Porto

Calvo contava com 24 engenhos, 48 moendos e 6 em ‘fogo morto’3,

No inicio do século XIX, com o modelo colonial (latifundiério,
monocultor, escravocrata e agro-exportador) estabilizado, o
territdrio estava totalmente povoado, justificando a existéncia de
catorze freguesias e seis vilas: as trés mais antigas (Alagoas do Sul,
Penedo e Porto Calvo) mais Atalia, Poxim (hoje pertencente a
Coruripe) e Anadia. As vilas tinham a representacdo politica
organizada nas Camaras. [...] A Comarca dependia das orientagdes
e decisbes da Metr6pole, em Lishoa e de sua representacdo em

4 SAVIANNI, Dermeval. Historias das Ideias Pedagdgicas no Brasil. Sédo Paulo: Autores Associados,
2008, p. 99.

%0 Foi encontrado o seguinte dado no texto de Elaine Cristina Gomes da Cunha. CUNHA, Elaine Cristina
Gomes da. O professor régio, o bispo e o ouvidor: distintos olhares sobre a educacdo em Recife (1759-
1772). Dissertacdo de Mestrado. Programa de P6s-Graduagdo em Histéria Social da UFPE, 2009.

51 Mapa retirado da obra: CUNHA, Elaine Cristina Gomes da. O professor Régio, o Bispo e o Ouvidor:
distintos olhares sobre a educacdo em Recife (1759-1772). Recife. Dissertacdo de Mestrado. Programa
de Pés-Graduacdo em Histéria Social da UFPE, 20009.

52 CARVALHO, Cicero Péricles de. Formagcéo histdrica e Alagoas. Macei6 — Edufal. 42 ed. 2016., p.114.
%3 CARVALHO, Cicero Péricles de. Formacéo historica e Alagoas. Macei6 — Edufal. 42 ed. 2016., p.114.
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Slavador, ou da capitania, em Olinda e Recife, que lhe dava uma
relativa autonomia politico-administrativa®*.

A comarca alagoana emancipa-se de Pernambuco em 16 de setembro de 1817,
através de um decreto do D. Jodo VI, ratificando-o em 1818. Teve como primeiro
governador Sebastido Francisco de Melo Povoas, neto do Marqués de Pombal que ja
havia sido governador na capitania do Rio Grande do Norte. A situacdo econémica da

nova capitania

[...] quando Ihe foram doados os beneficios da autonomia, se ndo era
das mais propicias e brilhantes, também ndo era das mais precérias e
vexatarias. (...) Alagoas, Porto Calvo, Penedo, Santa Luzia, Poxim, Séo
Miguel, Colégio, Atalia, Pioca, Sdo Bento, Camaragibe, Palmeira e

Anadia eram as freguesias entdo existentes [...]*>”
Durante o governo de Sebastifo Povoas, houve medidas de alcance social®®, como
a fundacdo da Alfandega em Jaragua, duas mesas de consulados situadas em Sdo Miguel
dos Campos e Penedo. Uma casa de arrecadacdo, criou meios para a defesa da capitania,
levantou “[...] a planta da vila de Maceid, construiu o quartel militar e um edificio
composto somente de pavimento térreo para a junta da fazenda®”. Apds a proclamagéo
da independéncia, em 07 de setembro de 1822, Alagoas deixa de ser uma Capitania e
torna-se uma Provincia. Sua economia estava baseada na producdo e exportacdo do

acucar, algoddo, pau-brasil e couro.

O Brasil torna-se independente sob um governo monarquico, tendo como
principal figura um representante do partido portugués. A criacdo da Monarquia
representa a conquista dos grupos politicos conservadores — sendo liderados por José
Bonifacio que defendia a manutengdo da ordem social e politica, e eram garantidas pela
autoridade do imperador. A escolha de uma monarquia ia de encontro com os Estados
vizinhos, como é o caso da independéncia da Bolivia, Peru e Venezuela, que por sua vez,
se tornaram republicanos.

Estas elites entraram em conflito entre os anos de 1822 a 1824, no qual os debates

estavam em torno da primeira Constituicdo brasileira. No ano de 1823, ha a primeira

% CARVALHO, Cicero Péricles de. Formagcao historica e Alagoas. Maceié — Edufal. 42 ed. 2016, p. 116-
117.

55 BRANDAO, Moreno. Historia de Alagoas seguido de o baixo S&o Francisco, o rio e o vale. P.96.

5% BRANDAO, Moreno. Historia de Alagoas seguido de o baixo S&o Francisco, o rio e o vale. Maceio,
Edufal,, 2015, p.97.

57 BRANDAO, Moreno. Histéria de Alagoas sequido de o baixo S&o Francisco, o rio e o vale. Maceio,
Edufal, 2015, p.99
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reunido da Assembleia Constituinte®®, ao qual é possivel notar a influéncia de uma elite
agraria brasileira®®. Segundo o texto do projeto, havia a determinacdo que o Poder
Executivo — representado pelo imperador, ndo poderia vetar completamente uma lei que
fosse aprovada pela Camara dos Deputados ou, até mesmo, dissolvé-la. Inclusive, proibia
o imperador de ser rei em outro pais. Neste periodo, ja havia dialogos sobre a educacgéo
no império brasileiro, j& que havia poucas escolas publicas elementares em

funcionamento no Brasil.

Durante os debates da Assembleia Nacional Constituinte de 1823,
foi eleita uma comissdo de instrucdo formada pelos deputados
Manuel Jacinto Nogueira da Gama, Martim Francisco Ribeiro de
Andrade, padre Belquior Pinheiro de Oliveira, Antonio Gongalves
Gomide e Antonio Rodrigues Veloso de Oliveira, os mais instruidos
gue examinaram a Memoria de Martim Francisco, de 1817, e havia
sido calcada inteiramente nas ideias de Condorcet, dos tempos da
Revolucgdo Francesa®.

Neste didlogo travado entre a elite brasileira, foi debatido as deniincias que eram
enviadas a Corte sobre o descaso com as escolas, alunos e professores no Brasil. Esses
debates concentravam-se em diversos aspectos do contexto educacional como € o caso
baixos honorarios pagos aos professores, péssimas locacdes onde as escolas estavam
concentradas e a ma formacao dos professores.

A historiadora Maria Luiza Marcilio afirma que “com quase total falta de escolas
ou aulas de alfabetizagdo®, girava o cenério educacional brasileiro que, praticamente,
inexistia. “Na Assembleia Constituinte reunida em abril de 1823, hd um projeto
apresentado por Martim Francisco Ribeiro de Andrada e enfatizava a eficacia do Método
Lancaster e destacava a vantagem da unidade de instrugéo e disciplina®?”. Porém, esses

debates ndo prosseguiram, pois, o imperador dissolveu a Assembleia Constituinte,

O conjunto das propostas soava como clara provocacdo, e em 12 de
novembro de 1823 o imperador cercou e dissolveu a Assembleia
Constituinte, mostrando que ndo aceitava ter seus poderes limitados
e se transformar num mero simbolo. Apesar da pressdo do Exército,

8 A Assembleia Constituinte era formada por cem deputados. Esses deputados foram eleitos pelo uso do
voto censitario e indireto. Constituiam como deputados grandes latifundiarios, comerciantes, juizes,
militares e representantes da Igreja Catélica. De um lado, havia o Partido Brasileiro, onde defendia a
soberania do poder Legislativo e do outro lado, havia o Partido Portugués, onde defendiam a Monarquia
Absolutista. Fonte: CARVALHO, José Murilo de Carvalho. A Construcéo Nacional 1830-1889. Rio de
Janeiro: Objetiva, 2012.

%9 Schwarcz, Lilia M. e Starling, Heloisa M. Brasil: uma biografia. Sdo Paulo: Compainha das Letras,
2015, p. 233.

8 MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetizaco no Brasil. S30 Paulo: Edusp, 2016, p. 44.

1 MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetizacéo no Brasil. Si0 Paulo: Edusp, 2016, p. 45.

62 \VEIGA, Cynthia Greive. Historia da Educacéo. Sao Paulo: Editora Atica, 2007, p. 150.
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que se manteve leal ao imperador, os deputados reunidos
permaneceram em sessdo durante a madrugada e declararam a D.
Pedro I um ‘fora da lei’. Foi entdo que o monarca assinou decreto
fechando a Constituinte®®”

Neste periodo, Alagoas contava com membros dos dois partidos politicos: o
Partido Liberal e o Partido Conservador, cujo a maior figura da politica provincial estava
centralizada no vigario Jose Caetano de Moraes, aonde atuou ativamente na politica sendo
“um dos articuladores da luta pela transferéncia de capital da provincia Santa Maria
Madalena da Lagoa do Sul para Macei6%,

Em 1824, d. Pedro | reuniu-se com dez membros do Conselho do Estado e
elaborou o primeiro texto que viria a tornar-se a primeira Constituicdo Brasileira. A
Constituicdo® foi outorgada pelo imperador em 15 de marco do corrente ano, tendo como
influéncia, a 0o modelo liberal francés, “[...] forma de governo era monarquica, hereditaria,
constitucional e representativa, dividindo-se o pais em provincias®®”. Esta constitui¢o

vigorou até o ano de 1889, quando se teve o fim da monarquia brasileira.

Apos a promulgacéo da Constituicdo, ha a nomeacéo de Francisco Pais Barreto
como Presidente de Provincia em Alagoas. Assim, 0s revoltosos tiveram apoio dos lideres
das seguintes provincias do Norte Paraiba, Rio Grande do Norte, Ceara e Piaui, recebendo
0 nome de Confederacdo do Equador. Em Alagoas, as vilas de Sdo Miguel dos Campos
e Anadia aderem ao movimento, tendo como principais lideres a familia Vieira Dantas, o
Padre Francisco do Rego Baldaia e Antdnio Firmino Brasileiro®”. Porém, ndo ha apoio de
parte da populacdo das provincias envolvidas e ap6s quatro meses de resisténcia, 0s
rebeldes acabaram por se entregar ao brigadeiro Francisco de Lima e Silva e ao almirante

Thomas Cochrane.

Em 12 de setembro forgas terrestres lideradas por Pais Barreto
atacaram o Recife e em cinco dias derrotaram os rebeldes. Alguns
lideres foram assassinados, enquanto outros, como Frei Caneca,

8 SCHWARCZ, Lilia M.; STARLING, Heloisa M. Brasil: Uma Biografia.2? ed. Sdo Paulo: Compainha
das Letras, 2015, p. 233.

4 SOUZA, Josefa Adriana Cavalcante Ferro de; VERCOSA, Elcio de Gusméo. Bases da formacéo letrada
de Palmeira dos Indios: de 1770 a 1893. In: Escritos sobre a Educagio Alagoana: compéndios,
periddicos e praticas educativas (séculos X1X, XX, XXI). Maceio: Edufal, 2011, p. 17.

5 A Constituicdo de 1824 era composta de 179 artigos, que abrangia desde o territério brasileiro, aos
direitos civis e politicos brasileiros. A Constituicdo de 1824, sobre a instrucdo publica a seguinte Carta
Magna destina o item 32 artigo 179, que sera melhor abordada no capitulo dois.

%6 SCHWARCZ, Lilia M.; STARLING, Heloisa M. Brasil: Uma Biografia.2? ed. Sdo Paulo: Compainha
das Letras, 2015, p. 234.

57 BRANDAO, Moreno. Histéria de Alagoas seguido de o Baixo S&o Francisco: o Rio e 0 Vale. Maceid:
Edufal, 2015, p. 107.
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acabaram presos. Os rebeldes na Paraiba nédo tiveram melhor sotre.
O processo judicial para apurar os culpados iniciou-se em outubro
de 1824 e se estendeu até abril do ano seguinte. Das centenas de
pessoas que participaram da revolta nas trés provincias, quinze
foram condenadas a morte, entre elas Frei Caneca. As execucdes
puseram fim ao movimento, mas deixaram lastro em Pernambuco,
que se frustrara: esperavam que a primeira Constituicdo do Império
fosse federalista, dando autonomia administrativa as provincias.
Todas as demais provincias foram perdoaras por Pedro I,, em 07 de
marc¢o de 1825. A atitude dadivosa, porém, ndo escondia divisdes
nem diminufa rancores®®.

Devido a forte repressdo implantada na Confederacdo do Equador, outros
problemas passaram a afetar a popularidade de D. Pedro I, a exemplo da derrota na Guerra
Cisplatina®®, em 1828; o pensamento de uma possivel reunificagio com Portugal apos a
morte de D. Jodo VI e a centralizacdo do poder politicos nas maos do imperador

provocava a insatisfacao das elites nas provincias.

Neste periodo, o territdrio brasileiro possuia uma populacdo de aproximadamente
quatro milhdes de habitantes, sendo que, 30% dessa populacdo era composta por
escravos. No entanto, a maior parte da populacdo brasileira era composta por pessoas
livres e pobres™. O primeiro reinado vai de 1822 a 1831, sendo este periodo marcado
pelo crescente descontentamento das elites brasileiras com o governo de D. Pedro I.

Dentre esses contextos problematicos, as crises econdmicas e territoriais, a
confianga da populacdo para com o imperador foi diminuindo. Por todo o territério
brasileiro houve revoltas e manifestacdes populares contrarias ao imperador e os conflitos
entre D. Pedro e os deputados brasileiros aumentavam cada vez mais. O que acarretou,
no dia 07 de abril de 1831 a abdicagdo’ do trono brasileiro em nome de seu filho Pedro
de Alcéantara, com entdo cinco anos de idade e volta para Portugal. Instaura-se no Brasil
o Periodo Regencial’?, periodo este em que 0 império passou a ser governado por regentes

nomeados pelos deputados e senadores brasileiros até Pedro Il atingir a maioridade. No

8 SCHWARCZ, Lilia M.; STARLING, Heloisa. Brasil: uma biografia. Sdo Paulo — Compainha das
Letras, 22 ed. 2018, p. 237.

% Entre os anos de 1825 e 1828 lutou contra as Provincias Unidas do Rio da Prata — atual Argentina, pelo
dominio da Provincia Cisplatina — atual Uruguai, que fazia parte desde 1822 do Brasil. No ano de 1828,
ap6s um acordo diplomatico por intermédio da Inglaterra, Brasil e Argentina saem do conflito e surge a
Republica Oriental do Uruguai.

0 A maior parte da populagdo livre no Brasil ndo frequentava as aulas de primeiras letras ou eram
analfabetas.

1 Segundo relatos da época, a noticia da abdicagdo de D. Pedro I foi “(...) recebida com grande entusiasmo,
Versos patriéticos, hinos civicos e vivas a “Pedro II, imperador e constitucional do Brasil”. SCHWARCZ,
Lilia M.; STARLING, Heloisa. Brasil: uma biografia. Sdo Paulo — Compainha das Letras, 22 ed. 2018, p.
242,

2.0 Periodo Regencial dura de 1831 a 1840 com a antecipacéo da maioridade de Pedro de Alcantara.
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entanto, este tempo passou por inimeras disputas pelo poder entre membros das elites
regionais, que geralmente eram formados por proprietarios rurais e grandes comerciantes,
e pelas disputas politicas entre os conservadores e liberais. Todas estas disputas politicas
e abdicacdo, influenciou no cenario educacional brasileiro, principalmente no quesito de

destinagao de verbas para a instrugdo publica’.

1.2 A Casa-Escola ou Casa onde fica a Escola?

A expressdo “Casa-Escola” foi aplicada pelos pesquisadores da educagdo para
sugerir a dupla imagem da moradia do professor e de ambientes “organizados” para
ministrar as aulas para os alunos. Se tratando de um espaco doméstico ja que, na primeira
metade do século XIX, ndo havia prédios destinados ao ensino elementar nas provincias
brasileiras. “No Brasil do século X1X, a palavra escola se referiu sempre a aula ou classe
unica que o professor mantinha em sua casa, sem especificacdo de lugar. Raras, muito

raras as escolinhas que funcionaram em prédios do Estado durante o século XIX™*”,

Neste sentido, a escola também era, de fato, a casa do professor. Muitas das vezes,
esses locais eram precarios e improprios para o ensino. E no conturbado periodo regencial
que os documentos sobre o ensino publico de Alagoas foram encontrados. Segundo o
pesquisador Primitivo Moacir, em 1826, havia na Provincia cinco cadeiras de primeiras
letras, para as 23 paroquias que existiam na regido’. N&o foi encontrado no Arquivo
Publico do Estado de Alagoas - APA, mapas escolares ou documentos oficiais que
antecedessem ao ano de 1834 destinados ao ensino primario, porém, é possivel constatar
através da analise dos presentes mapas escolares da Provincia que no ano de 1830 - um

ano antes da abdicacgéo de D. Pedro I, ja havia alunos matriculados nas aulas de primeiras

73 Segundo a pesquisadora Maria Luiza Marcilio, as verbas destinadas a educacéo primaria e secundaria
no século X1X eram minimas.

* MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetizaco no Brasil. Sio Paulo: Edusp, 2016, p. 59

> MOACIR, Primitivo. A Instrucao e as Provincias: subsidios para a Historia da Educacao Brasil
(1834-1889). Sdo Paulo — Companhia Editora Nacional, 1939, vol. 1, p. 14.
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letras de Penedo, em 1831 na Cidade das Alagoas’®, Porto da Folha’’"®, Sdo Braz’®, Vila
do Poxim® e no ano de 1832 em Macei6®.

Estas informaces estdo presentes nos Mapas Escolares, no quesito “Entradas”.
Neste item, encontra-se 0 ano que o aluno passou a frequentar as aulas. Em todos os
mapas escolares analisados, o presente subitem esta identificado. Alguns mapas escolares
sdo mais especificos e colocam-se as datas completas desde a entrada do aluno — como
dia, més e ano, e informa o mesmo frequenta as aulas ou ndo, juntamente com o

“Adiantamento”, termo no qual informa se 0s alunos sabem ler, escrever e contar.

No mapa escolar abaixo, da cidade de Penedo, pode-se perceber os nomes dos
alunos, seus responsaveis, as idades das criancas, as datas das entradas — neste caso, tem-
se 0 més e 0 ano, sua naturalidade — cidade onde nasceu, condutas — boas ou ruins,

habilidades — se é habil ou ndo, aplicacbes — se frequenta as aulas ou ndo e por fim, o
adiantamento.
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Figura 01: Mapa escolar da aula de primeiras letras de Penedo - 1834. Caixa 10 - APA

6 Mapa Escolar da Cadeira de Primeiras Letras Feminina da Cidade das Alagoas, que tinha como professora

Maria de Jesus. O presente mapa escolar encontra-se em péssimo estado de conservacédo e incompleto. Cx.
03.

7 Atual cidade de Traipd.
8 Mapa Escolar da Cadeira de Primeiras Letras Masculina da Vila de Porto da Folha, que tinha como
professor José Demétrio Tavares. Cx. 07.

% Mapa Escolar da Cadeira de Primeiras Letras Masculina da Povoagdo de Sdo Bréaz, que tinha como
professor Manoel Gratuliano da Costa. Cx. 03

8 Mapa Escolar da Cadeira de Primeiras Letras Masculina da Vila do Poxim. Devido ao estado de
conservacao critico, ndo pude identificar o nome do professor. Cx. 07

81 81 Mapa Escolar da Cadeira de Primeiras Letras Feminina de Macei6. O presente mapa encontra-se
incompleto, ndo pude identificar o nome da professora. Cx. 07
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E neste periodo que se passa a conceber a ideia de progresso sobre o Estado,
principalmente quando se tratava sobre o avan¢o material e intelectual do seu povo.
DiscussOes sobre o sistema educacional brasileiro passa a estar presente nos debates da
Assembleia Nacional Constituinte de 1823. E a partir desta perspectiva que “a ideia de
um sistema escolar que possa dar conta da escolarizagdo das camadas populares®”, que
as decisOes passam a ser tomadas. Neste sentido, a disciplinarizacdo social comega a estar

presente nas rodas de conversas dos intelectuais e nas Camaras do governo.

O pensamento que pairava nesses debates sobre 0 ensino, era de que 0 progresso
viria, sobretudo, atraveés da educacdo da camada livre da populacdo brasileira, cujo
governo visava ‘“controlar, vigiar, moldar os comportamentos da populacéo,
principalmente dos pobres, negros e indios®®”. O intuito era de formar uma camada social
pensante e preocupada com o futuro do pais, independentemente da carreira que o aluno

fosse tomar.

Cada casa-escola®* analisada através dos Mapas Escolares, tinha uma estrutura
diferente da concepcao de prédio escolar que se tem atualmente. Na época, quando um
(@) professor (a) era nomeado (a) para o0 cargo — 0 que poderia acontecer através de um
concurso ou indica¢do — 0 mesmo se mudava para o local em que foi alocado onde muitas
vezes, ndo ficavam nas mesmas cidades ou povoacgdes que residiam, fazendo com que 0s

professores se mudassem para a regido onde iria ministrar as aulas.

Segundo a historiadora Maria Luiza Marcilio, durante o periodo imperial, as aulas
de primeiras letras geralmente funcionavam em casas alugadas pelos professores, que em
poucos casos, recebiam um auxilio para ajudar no pagamento dos alugueis das casas onde
residiam, o que ocorria eram 0s professores retirar do salario que recebiam o pagamento

dos aluguéis.

8 CORREIA, Mailza da Silva. A educacdo popular no Brasil império: as primeiras iniciativas de
escolas noturnas em Alagoas (1870-1889). Dissertacdo de Mestrado — Universidade Federal de Alagoas.
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Brasileira. Maceid, 2011, p. 43.

8 PAUFERRO, Nezilda do Nascimento Silva. As matrizes histéricas da inspecéo escolar no Brasil:
mecanismo de controle do trabalho docente em Alagoas (1840-1889). Dissertacao de Mestrado — Centro
de Educacdo, Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo. Universidade Federal de Alagoas, 2010, p.37.

8 No Brasil, “a palavra escola se referiu sempre a aula ou classe tinica que o professor mantinha em sua
casa, sem especificacdo do lugar. Raras, muito raras as escolinhas que funcionaram em prédios do Estado
durante o século XIX”. MARCILIO, Maria Luiza. Historia da alfabetizacdo no Brasil. S0 Paulo:
Edusp, 2016. p. 59.
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Normalmente os espacos destinados para as aulas eram ruins e
pequenos. [...] funcionando em locais exiguos — e com pouca ventila¢do
ou nenhuma ventilagdo (como costumavam ser as casas dos pobres em
geral) -, 0s meninos que as frequentavam acabavam ficando expostos a
todo o tipo de “pestes” da infancia: indo de sarnas e piolhos, passando
por toda a sorte de viroses e chegando mesmo a complicacdes hepaticas
e intestinais®.

Nessas casas alugadas funcionavam as salas de aulas, e geralmente eram
“ambientes extremamente precarios, acanhados, improprios, sem iluminagdo, pouco
limpos, sem agua e sem sanitarios [...]%”. Segundo o engenheiro José Antdnio Marques,
as salas de aula em Macei6 “nao possuem instalacdes especiais apropriadas aos fins a que
se destinam, funcionando em casas particulares, no proprio domicilio dos professores,
onde a populagdo escolar vive em perfeita prisdo, sem ar, sem luz®”. Em Alagoas, os
modelos das escolas ndo eram diferentes do que ocorria em outras Provincias, como é o

caso da Provincia de Sergipe.

N&o havia prédios na Provincia que fossem destinados ao ensino. No ano de 1858,
0 entdo Inspetor Paroquial e também professor José Alexandre Passos indaga em seu
relatorio sobre a falta de edificios para o ensino na Provincia de Alagoas, impedindo
assim, da “inteira execuc¢do do dito sistema educacional” que havia sido criado na
Provincia alagoana. José Correa da Silva Titara, diretor da Instrugdo Publica de Alagoas

recebe um contrato de uma casa no intuito de aluga-la para ser utilizada como casa-escola:

Pela copia inclusa verd V. Ex?, que se acha celebrado pelo Inspetor
Paroquial respectivo o contrato de aluguel coma proprietaria da
casa em que existe a escola publica de Primeiras Letras da povoagao
do Carurusinho, municipio da Imperatriz, pela quantia mensal de
quatro mil réi, e pelo prazo de seis anos a contar de 15 de outubro
de 1554% [...].

Mas também, havia casos em que os donos das casas sublocadas desistirem do

contrato e pedi-las de volta, como se pode observar na imagem abaixo:

8 SILVA, Adriana Maria Paulo da. Os meninos das aulas publicas de primeiras letras. In: GALVAO,
Ana Maria de Oliveira; MELO, Juliana Ferreira de; SOUZA, Maria José Francisco de; RESENDE, Patricia
Cappuciio (ORGS). Histdria da Cultura Escrita: séculos XI1X e XX. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. P.
275-305, p. 299.

8 MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetizacéo no Brasil. Si0 Paulo: Edusp, 2016, p. 58.

8 PAUFERRO, Nezilda do Nascimento Silva. As matrizes histéricas da inspecéo escolar no Brasil:
mecanismo de controle do trabalho docente em Alagoas (1840-1889). Dissertacao de Mestrado — Centro
de Educacdo, Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo. Universidade Federal de Alagoas, 2010, p. 49.
8 Instrugdo Publica, Oficios Recebidos de 1854-1860, M13 E05.



Figura 02: Requerimento para o Inspetor da Instrucdo Publica, 13 de novembro de 1862. Caixa: 37 —
Arquivo Publico de Alagoas - APA.
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Segundo o requerimento de 13 de novembro de 1862, Manoel do Nascimento é
dono de um imdével alugado pelo professor da povoacdo de Bebedouro e solicita que o
mesmo se retire do recinto. O lugar em que funcionava a aulas de Primeiras Letras
destinada para 0 sexo masculino, se tratava de “uma casa de taipa ¢ telha”. A solicitagdo
se deu pelo fato de 0 dono da casa necessitar “com urgéncia” para sua familia. No mesmo
documento, algumas linhas abaixo, Manoel informa que h& casas na mesma localidade
disponiveis para a locacio. E possivel salientar que o aluguel desta casa poderia ser baixo,
devido ao estado e a regido em que a mesma se encontrava. No documento nao ha o valor
informado, nem a justificativa dada pelo senhor Manoel — pela forma como esta

contestando, ndo é solida.

Ainda é possivel perceber que a casa onde acontecia as aulas estava localizada em
um lugar simples®®, também devido os materiais que utilizaram para construi-la. E
possivel pensar que por se tratar de uma casa simples, a mesma poderia ndo ser ventilada

e ndo ter estrutura para abrigar uma sala de aula,

Na pequena casa do professor, os alunos padeciam ainda de
péssimas condicdes sanitarias e de higiene. Nem penar na existéncia
de banheiros e de &gua encanada para prover os alunos. [...] algumas
escolinhas mantinham uma moringa de 4gua e copos na sala. Outras,
nem isso. Banheiro interno, nem mesmo nas casas dos moradores
havia®.

Quando uma casa-escola era fechada e o professor ndo conseguia alugar outra na
mesma localidade, muitas vezes a aula era extinta®. Assim, os alunos possuiam duas
opcOes, a primeira era procurar uma escola préxima onde pudessem ser alocadas e a
segunda, ndo frequentar mais as aulas, principalmente se ficassem distantes de suas

residéncias.

A precariedade das casas-escolas também foi motivo de descontentamento nos
jornais alagoanos. Em 31 de agosto de 1874, ha uma nota no Jornal do Pilar que relata o
“Estado Material das Escholas Primarias” da cidade, no qual informa que “os professores

n&o tem obrigacdo de dar mobilia para os alunos e esses ndo irdo sentar-se no chio®?

8 A regido de Bebedouro em Maceid, era residida principalmente por pescadores, devido estar proxima a
praia e ser banhada pela lagoa Mundad.

% MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetizacéo no Brasil. S30 Paulo: Edusp, 2016, p. 68.

91 MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetizaco no Brasil. Si0 Paulo: Edusp, 2016, p. 65.

%2 Jornal do Pilar, 31 de agosto de 1874, ano 2, niimero 39.
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Na tabela abaixo, elaborada pelo Chefe de Seccdo José Lopes da paixao, pode-se

ter ideia da quantidade de casas-escolas que existiam na Provincia alagoana e o valor que

custavam aos cofres publicos. Vale salientar que o governo provincial atrasava 0s

aluguéis das casas assim como atrasavam o0s honorarios dos professores.

VALOR DAS CASAS-ESCOLAS DA PROVINCIA DE ALAGOAS

12 CLASSE 22 CLASSE 32 CLASSE 42 CLASSE
14$000 / Macei6 e | 14$000 / Sdo Miguel | 6$000 / Porto Calvo | 6$000 / Bebedouro
Jaragua
10$000 / Penedo 10$000 / Pilar 6$000 / Palmeira dos | 6$000 / Sdo Miguel
indios dos Milagres
83000 / Alagoas 6$000 / Passo 6$000 / Pao de 4$000 / Porto de
Assucar Pedras
- - 5%$000 / Matta 6$000 / Camaragibe
Grande
- - - 4$000 / Jacuipe
- - - 43000 / Laje do
Canhoto
- - - 5%000 / Imperatriz
- - - 5$000 / Norte
- - - 5%000 / Assembléa

5%$000 / Quebrangulo

5%000 / Junqueiro

5%$000 / Porto da
Folha

5%$000 / Poxim

5%$000 / Coruripe

5$000 / Anadia

5$000 / Piassabussu

4$000 / IPioca

4$000 / Barra de
Santo Antonio
Grande

4$000 / Gamella

4$000 / Barra
Grande

4$000 / Tatuamunha

4$000 / Murici

4$000 / Coqueiro
Seco

4$000 / Santa Rita

4$000 / Collegio

Tabela 02: Segunda seccédo da contadoria da tesouraria provincial das Alagoas em Macei6, 27 de fevereiro

de 1867%,

9 A presente tabela foi encontrada na dissertacdo da pesquisadora Nezilda do Nascimento Silva Pauferro.
PAUFERRO, Nezilda do Nascimento Silva. As matrizes histdricas da inspe¢do escolar no Brasil:



39

O valor cobrado nos aluguéis das casas alugadas para o ensino de primeiras letras
na Provincia alagoana ficava na média de 5%000. Nas localidades de Macei0, Pilar e Séo
Miguel dos Campos esse valor chega a ultrapassar o dobro do valor cobrado nas demais
cidades e povoacOes, como € possivel perceber nas primeira e segunda colunas da tabela
acima, no qual uma casa alugada chegava ao valor de 14$000, em Penedo, 10$000 e na
Cidade das Alagoas®, 8$000. A maior parte dessas casas ndo eram apropriadas para o
ensino, principalmente quando eram as casas em que os professores residiam. Ocorria na
Provincia uma escassez, de prédios destinados ao ensino, seja ele primario ou secundario.
O primeiro local onde o Liceu Provincial funcionava em um imével®® na Praca da
Matriz®, desde 1° de julho de 1849.

Figura 03: O Liceu funcionava no casaréo a direita do casario. Fonte: IHGAL

No ano de 1869, a Provincia de Alagoas possuia 104 aulas de Primeiras Letras®’,

64 destinadas ao sexo masculino e o restante para o sexo feminino. Destas, grande parte

mecanismo de controle do trabalho docente em Alagoas (1840-1889). Dissertacdo de Mestrado —
Centro de Educacdo, Programa de Pds Graduacdo em Educacdo. Universidade Federal de Alagoas, 2010.
p.137

% Atual cidade de Marechal Deodoro.

% Atualmente neste imdvel funciona a Delegacia do Ministério da Fazenda.

% Atual praca Sao Pedro, situada no Centro de Macei®.

%7 Dados retirados do Relatério do Presidente de Provincia de Alagoas, de 1870, p. 23.
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funcionava nas residéncias dos professores. Ainda neste relatério, o Presidente da
Provincia, Figueiredo Junior, informa que “algumas escolas publicas carecem de
moveis®”. Ou seja, além das criancas e professores mal terem espago fisico para estudar

e trabalhar, também néo possuiam objetos para tal.

Em de 1875, o entdo inspetor-geral, da Instrugdo Publica escreve:

E desejo bem justificado que hoje na capital das Alagoas um edificio
de tal solidez e beleza arquitetbnica que seja o primeiro da
provincia. Incorporaria em seu todo, as regras da higiene e da
acustica, abrindo espaco para a reparticdo da instrucdo publica, o
liceu, a escola normalmente as aulas praticas modelos para ambos
0S sexos, patios para exercicios e jardins®,

Neste periodo, ndo havia um modelo especifico para o ambiente escolar ou como a mesma
deveria ser organizada. Nao existia um padrdo. O professor escolhia em qual ambiente da
casa iria montar sua sala de aula. Nao possuia um espaco reservado para a crianga, assim
como também ndo havia espacos para esses alunos brincarem. N&o se tinha banheiros,
bibliotecas ou espacos onde houvesse uma circulacdo de pessoas. O gque havia era uma
casa, que em determinado ponto da mesma era determinado o local que seria destinado

ao professor ensinar seus alunos a ler, a escrever e a somar.

A convivéncia escolar na Provincia estava fadada a casa-escola. Um espaco

reduzido, no qual havia a valorizacdo do bom comportamento, da vigilancia e da punicéo.

Importa estabelecer as presencias e as auséncias, saber onde e como
encontrar 0s individuos, instaurar as comunicagles Uteis,
interromper as outras, poder a cada instante vigiar o comportamento
de cada um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou méritos.
Procedimento, portanto, para conhecer, dominar e utilizar. A
disciplina organiza um espaco analitico'®,

Ja que ndo haviam espagos suficiente para o ir e vir, a casa-escola estava destinada
a ser um local onde a autoridade do professor é dominante e incontestavel. Aos alunos,

restavam obedecé-los ou entdo seriam punidos.

% PAUFERRO, Nezilda do Nascimento Silva. As matrizes historicas da inspecéo escolar no Brasil:
mecanismo de controle do trabalho docente em Alagoas (1840-1889). Dissertacdo de Mestrado —
Centro de Educacéo, Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo. Universidade Federal de Alagoas, 2010.
p.137

% Relatério do Presidente de Provincia de Alagoas, 1875, p. 22-23.

10 FOUCAULT, Michael. Vigiar e punir. 3 ed. Petrépolis, Vozes, 1984, p. 131.
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No mesmo periodo, nos Estados Unidos, muitas casas-escolas estavam situadas

1015

em locais “onde se respira melhor e geralmente eram divididas em saldes, que se

podiam acomodar uma grande quantidade de alunos, em Alagoas, essas estruturas s
serdo possiveis a partir de 1880. Havia quadros, assentos para todos os alunos que
frequentavam as aulas e espaco que essas criancas pudessem circular. E correto salientar
que ndo se pode generalizar que haviam prédios escolares dessas estruturas em todo o

territério americano.

O imperador Dom Pedro 1l criticava as precarias condi¢Ges das escolas brasileiras,
assim como os deputados e presidentes de provincias, contudo, as verbas destinadas a
instrucdo publica eram muito baixas, o que talvez se explique pelos lugares onde as aulas
ocorriam. Somente em 18802, é que o governo provincial de Alagoas comprou dois
prédios destinados ao ensino, também contando com a doacgdo da populacdo que residia
nas localidades escolhidas. O primeiro estava localizado em Penedo na praga de Sao

Gongalo,

medindo 19m, 6 janelas e 1 porta. Pelo lado do norte, na rua do
Rosério, mede 30m, tendo 5 janelas e 2 portas e pelo lado sul, rua
da Penha, mede igualmente 30m, tendo também 5 janelas 2 portas.
No interior ficam dois saldes para as duas aulas, - do sexo masculino
e feminino. Uma sala no centro para recepgdes, dois gabinetes para
o professor e professora, e as demais acomodacdes exigidas para a
higiene e necessarias para os alunos. Todo o edificio,
compreendendo a area mede uma superficie de 570m?%,

Ja o segundo, em Macei6 contava com

dois jardins laterais que ddo entradas independentes para as duas
escolas — do sexo masculino e feminino — ocupa toda a face N. S.
das Princesas, estendendo-se desde a rua do Livramento até a rua
Nova Distancia de 36m. O prédio abrange a area de 526m?, tendo
edificio propriamente dito 14m de frente e 14 de profundidade. A
arquitetura do edificio é do estilo jénico, simples, elegante e
apropriado para o seu fim. [...] tem acomodac@es para 80 meninos e
70 meninas nos dois saldes destinados as aulas. Com a constru¢do
desse prédio tem-se despendido a quantia de 14:712$000 réis*.

101 MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetizac&o no Brasil. Sio Paulo: Edusp, 2016, p. 66.

102 Neste periodo, haviam na Provincia 137 cadeiras de Primeiras Letras, sendo 77 do sexo masculino e 60
do sexo feminino. Fonte: Fala provincial do Presidente Cincinato pinto, abril de 1880.

108 Relatorio do Presidente de Provincia, Alagoas, 1875, p. 13.

104 Relatorio do Presidente de Provincia, Alagoas, 1875, p. 13-14.
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Vale salientar que ambos os prédios'®®

, ndo foram construidos para ser uma escola,
porém, foram adaptados para abrigar os alunos'®, além de terem recebido doagGes em

dinheiro e mobilias como ja fora dito anteriormente.

O que se tem noticia sobre as primeiras construcées de prédios destinados somente
ao ensino datam de 1872 e ocorrem no Rio de Janeiro.

“foram cinco e com uma laudatéria alocagdo de serem ‘vastos e
belos edificios, bem situados , todos ‘construidos com todas as
condi¢des desejaveis’, ou seja, ‘segundo os preceitos observados
nos mais aperfeicoados edificios para tal fim’. O Brasil via brotar os
primeiros prédios escolares bem estabelecidos, nas freguesias mais
centrais da capital do império: de Nossa Senhora da Gléria, de Sdo
Francisco Xavier, na Praca Dugue de Caxias, na rua Harmonia, n
Praca Dom Pedro |. Foram inaugurados com pompa e,
naturalmente, com a presenca do imperador e da familia real?””.

As construcdes dos edificios destinados ao ensino foi motivo de comemoragédo
para a sociedade carioca. Em Sao Paulo, as construcBes de espacos destinados para a
instrucdo passam a ser erguidos em meados da década de 1870, que € o periodo no qual
chegam o0s primeiros imigrantes europeus, principalmente, alemdes, italianos e
americanos, que ndo se conformavam com as péssimas locagdes das escolas em que seus
filhos estudavam. Assim, alguns imigrantes “tomaram a iniciativa de criar escolas mais

decentes para seus filhos'%8”,

1.3 A Casa-Escola nas Provincias do Norte

Como ja fora abordado anteriormente, as aulas de primeiras letras das provincias
aconteciam em ambientes improprios, pois, na maioria das vezes, aconteciam nas proprias
casas dos professores. Estes, recebiam um auxilio do governo provincial para pagar os
aluguéis. Na Provincia do Piaui, o relatorio do Presidente de Provincia indaga “[...] as
aulas estabelecidas nas préprias casas dos professores, que mal aquinhoados como séo,

ndo podem habitar senfo péssimos e acanhados edificios®®”.

105 Nao foi possivel identificar o prédio na cidade de Penedo, mas o prédio da cidade de Maceid
atualmente é uma loja comercial.

106 MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetizac&o no Brasil. Sio Paulo: Edusp, 2016, p. 75.
107 MARCILIO, Maria Luiza. Histdria da alfabetiza¢&o no Brasil. Sio Paulo: Edusp, 2016, p. 76.
108 MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetizac&o no Brasil. Sio Paulo: Edusp, 2016, p. 78.
109 Relatorio do presidente de Provincia Piaui, 1845, p. 18.
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A realidade da educacdo nas demais provincias também tinham caracteristicas
parecidas com as de Alagoas. Além de serem frequentadas por uma minoria de alunos, as
situagcbes das casas-escolas eram basicamente as mesmas. “As falas anuais dos
presidentes de provincia, dirigidas as suas Assembleias Legislativas, ddo a conhecer o
triste estado das escolinhas de primeiras letras''®”. O discurso de cada presidente era

praticamente 0 mesmo.

Em Sergipe, o Presidente de Provincia Cunha Galvao, no ano de 1859 relata o
péssimo estado onde as criangas tém as aulas, principalmente quando se trada do “estado
material das aulas priméria e apenas uma ou outra escola, entre as 66 aulas, conta com
uma mobilia mais ou menos asseada”. Na provincia da Bahia em 1856, o diretor-geral de

estudos Abilio César Borges, escreveu para o Presidente da Provincia:

Eu, que tenho percorrido a maior parte do interior da provincia, julgo-
me assaz habilitado para declarar a V. Exa. Que ndo ha por ali, em parte
alguma, uma s6 aula priméaria colocada em edificio que tenha os
requisitos essenciais- sempre acanhados, escuros, desasseados,
acacapados, tristes e insalubres. E sendo de primeira intuicdo que ndo
pode haver boa ordem e disciplina em escolas cujos edificios além de
maus, carecam da competente mobilia (...) me parece de necessidade
indeclinavel a edificacdo de casas apropriadas em todas as localidades

()

E sobre as vantagens dos edificios, Abilio César Borges fala:

Uma outra vantagem de tais edificios, e a assaz para se atender, seria a
perfeita conservacdo das respectivas mobilias, que ficariam assim a
abrigo do uso particular que de algumas pecas fazem varios Professores,
tendo-as nas préprias casas de sua residéncia, e de qualquer extravio,
guando por demissdo, remocao, ou jubilacdo dos professores teem as
aulas de passar a outro; (...) Mais uma vantagem de ndo menor valia
oferecem os edificios especiais, e é que além do carater de importancia
que tomariam as fungdes do magistério, entrando para eles mestres e
discipulos, e saindo também juntamente, as horas marcadas no
regulamento, ndo teriam os professores ao pé de si mulher e filhos e,
muitos outros objetos domésticos, que lhes roubassem a atengdo e 0s
distraissem de suas obrigac¢@es, nem iriam continuar no interior da casa

(.12,

Ou seja, a situacdo das casas-escolas da Bahia ndo era diferente das casas-escolas

alagoanas. N&o fugia a regra. O discurso era praticamente 0 mesmo, desde os inspetores-

110 MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetizacéo no Brasil. S3o Paulo: Edusp, 2016. P. 61
111 Relatorio do Presidente de Provincia da Bahia, 1856, anexo S18, p. 15-16.
112 Relatorio do Presidente de Provincia da Bahia, 1856, anexo S18, p. 17.
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gerais de ensino, aos suplicos dos professores de primeiras letras. Além de padecerem de
péssimas condigdes de trabalho e moradia, as criancas ainda estavam sujeitas a condi¢des
minimas de higiene. Sobre isto, a fala do presidente da Provincia Cazimiro José de

Moraes, do Rio Grande do Norte para a Assembleia

[...] parece-me que nenhum dos nobres membros desta Assembleia

ignora o qudo desgracada era a casa da escola de primeiras letras de

meninos desta cidade (Natal). Um miseravel quarto que ndo tem mais

de doze palmos de fundo, dez de largo, e outros tantos de altos todo

cheio de fendas, asqueroso, indigno, era o lugar em que o respectivo

professor lecionava o crescido nimero de seus alunos, a maior parte dos

quais ia escrever em suas casas, tendo os poucos que ficavam, de

escrever de joelhos sobre o0s desgracados e poucos bancos que

sentavam. Apenas presenciei semelhante miséria, ordenei ao referido

professor, que tratasse de procurar uma casa gue tivesse sala capaz de

acomodar os seus discipulos, visto que a este 6nus estava ele sujeito!3.

Este seria 0 cenario do ensino publico da Provincia. J& na Provincia da Paraiba, a
instrucdo publica foi alvo de reivindicagbes nos jornais da época. Segundo Manoel
Porfirio Aranha, até entdo diretor Interino de Instrucdo Publica, destaca sobre os espacos
destinados ao ensino publico provincial, “(...) privadas de todo 0 necessario, despida de
menor asseio, e decoragdo, em nenhuma delas se vé coisa alguma que possa nem de leve
falar a inteligéncia, e a imaginacao das criancas. Algumas nem mesmo estdo providas de
todos os assentos necessarios para os alunos!'*”. Além dos prejuizos materiais, havia
também os prejuizos fisicos devido as mas condi¢des nos espacos destinados ao ensino

publico.

Em Pernambuco, no ano de 1876, € criado um regimento cujo “o professor
também deveria atentar para a limpeza de sua escola fazendo varrer a casa pelo menos
uma vez no dia, lava-la duas vezes a cada més e conservar abertas as janelas o maior
espaco de tempo possivel'’>”, ainda informava que as escolas deveriam estar situadas em
um “local adequado reunindo boas condigdes higiénicas, com salas espacosas, claras e

arejadas'!®”. Porém, ndo era isso que se via na Provincia. As escolas publicas que havia

113 Relatorio do Presidente de Provincia do Rio Grande do Norte, 1847, p. 09.

114 Jornal A regeneragéo, 16 de novembro de 1861.

15 FILHO, Carlos Antonio Pereira Gongalves. Escola de primeiras letras: o ensino pablico primario
em Pernambuco durante a segunda metade do século XIX. Tese (Doutorado em Historia). Programa
de Pés-Graduacdo em Histéria, Recife, 2016. p.122

16 F1LHO, Carlos Antonio Pereira Gongalves. Escola de primeiras letras: o ensino pablico primario
em Pernambuco durante a segunda metade do século XIX. Tese (Doutorado em Historia). Programa
de Pos-Graduacdo em Historia, Recife, 2016. p. 123
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na Provincia pernambucana ndo “tinham placas ou letreiros que as identificassem”. Ainda

que fossem instituicdes mantidas pelo Estado ocupavam espacgos privados.

Além de haver barreiras econémicas, sociais e geograficas nas provincias do
norte, havia também o problema sobre onde as aulas seriam realizadas e que, nem sempre,
eram compativeis com a idealizacdo sobre o ensino que as provincias e a Constituicdo de
1824 tinham concebido como ideais. No qual, os presidentes de provincia, inspetores
gerais de ensino, professores e sociedade criticavam as condi¢cdes do ambiente escolar,
mas pouco (ou nada) se fazia para mudar o cendrio e a justificativa que davam era a falta

ou pouca verba que era destinada para o ensino primario.
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CAP. 02. A politica educacional no Império do Brasil e na Provincia de Alagoas

Este capitulo busca alcancar dois objetivos: a) analisar a Constituicdo de 1824
e como esta influenciou a politica educacional presente no Império do Brasil; b) analisar
como era a vivéncia dos professores de primeiras letras em Alagoas. Para isto, sera
discutido o papel do professor dentro do ambiente escolar, incluindo os métodos de ensino
que foram propostos pelo governo imperial e como foram aplicados na provincia. Temas
ligados as licengas dos professores, sobrenomes e vagas obtidas através de concursos

publicos também serdo abordadas.

E importante ressaltar que a pesquisa busca analisar o desenvolvimento das aulas
de primeiras letras na Provincia. Ao se fazer um mapeamento do tema abordado no
presente capitulo, ha uma lacuna presente, principalmente dentro dos Programas de Pds-

Graduacao em Historia.

De inicio, serd apresentado o Método Lancaster, que passa a ser utilizados (ou
ndo) nas cadeiras de primeiras letras das Provincias a partir da Constituicdo de 1824 e
como o Decreto Lei de 1827 influenciou o sistema educacional brasileiro na época. Em
seguida, serd abordado o Ato Adicional de 1834, onde as Provincias passam a ter
autonomia nas aberturas e fechamentos das escolas de primeiras letras, assim como 0s
professores de Alagoas assumiam o0s seus cargos. Também serdo abordados 0s concursos
publicos e os apadrinhamentos que existiam neste periodo. Também sera discutido e
problematizado os pedidos de licencas médicas solicitados pelos professores e como estes
eram vistos pelos Presidentes da Provincia e Inspetores da Educacéo. Por fim, serd posto
em debate a Reforma Couto Ferraz e a falta de instrumento de trabalho dos professores
de primeiras letras, principalmente no que concerne a falta de estrutura das casas-escolas,

que ja fora abordada no capitulo anterior.

Os documentos analisados neste capitulo serdo as solicitacdes dos professores,
que eram enviados para os Inspetores Educacionais, os Mapas Escolares, Jornais e
Relatorios dos Presidentes de Provincia. Destes documentos, apenas 0s jornais foram
pesquisados no site da Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional, o restante estdo
disponiveis no Arquivo Publico do Estado de Alagoas — APA, e os relatorios dos



47

Presidentes das outras Provincias estdo disponiveis no site Provincial Presidential

Reports®!’.

2.1 Ideias pedagogicas sobre a instrucdo publica: Método Lancaster

Por meio da Carta Magna de 1824, item 32 artigo 179, a educacdo primaria tornou-

se gratuita a todos os cidados brasileiros!®

, sendo trés anos mais tarde, complementados
pelo Decreto-Lei de 15/10/1827, o qual estabeleceu que devesse ser oferecido o ensino
de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do pais. Até o ano

de 1834, a instrucédo publica ainda sofria influéncias da Reforma Pombalina.

“No conjunto das variaveis politicas que integravam a complexa
estrutura de manutencdo do império brasileiro, foi central o
problema da “associa¢do politica de todos os cidaddos”. Dai a
elaboracdo da proposta de educacdo estatal. Em que pese ao
enunciado que igualava a todos na condig@o genérica de “cidaddos”,
havia uma clara distin¢do entre as elites politico-econdmicas e as
classes populares. Uma das Unicas propostas para o restante da
populacéo brasileira era a educacéo, instrumento de elaboracéo de
uma identidade que integrasse a todos num idedrio comum de
pertencimento nacional*'®”,

Estas influéncias sdo perceptiveis dentro da Constituicdo e da Lei de 1827, onde
informa que devem ser criadas aulas de primeiras letras em todos os lugares mais

populosos de cada provincia.

D. Pedro | passa a apresentar debates sobre a “instru¢do da mocidade'®®”, e a
Constituicdo de 1824 é um reflexo da influéncia iluminista, onde se defendia uma
educagdo “livre” da agdo religiosa perante o Estado mas, na prética, ndo foi o que ocorreu.

Dentre as disciplinas cursadas pelos alunos de Primeiras Letras do territorio nacional,

117 Disponivel em: http://ddsnext.crl.edu/ .

118 vale frisar que o escravo nao tinha esse direito garantido, e quem eram esses cidaddos? Segundo a
Constituicdo de 1824, sem eu artigo 6°, foi determinado o seguinte: “[...] eles nascidos no Brasil, quer sejam
ingénuos ou libertos; os filhos de pais brasileiros e os ilegitimos de mée brasileira, nascidos no estrangeiro,
mas com domicilio fixo no Brasil; os filhos de pai brasileiro, nascidos em outro pais e sem domicilio no
Brasil; todos os nascidos em Portugal e em seus dominios, moradores do Brasil na época da Independéncia
e com interesse em permanecer no pafs; e os estrangeiros naturalizados”. VEIGA, Cynthia Greive. Historia
da Educac&o. S&o Paulo: Editora Atica, 2007. p. 148.

119 \VEIGA, Cynthia Greive. Historia da Educagfo. Sdo Paulo: Editora Atica, 2007. p. 147

120 Quando D. Pedro I convocou a Assembleia Constituinte em 1823, discursou sobre a necessidade de uma
legislagdo especial sobre a instrucdo publica. SAVIANNI, Dermeval. Hist6rias das Ideias Pedagogicas
no Brasil. S&o Paulo: Autores Associados, 2008. P. 119.
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estava incluso o “Ensino Religioso”, que era voltado para a religido catolica. Em 1826,
membros da Comisséo de Instrucdo Publica da Camara dos Deputados introduziram um
projeto de ensino orientado pelo método Lancaster'?! ou como também é conhecido,

Método MUtuot?2,

Um ano antes do Decreto Lei de 1827, a Camara dos Deputados debatia sobre a
instrucdo publica em um nivel nacional. Neste debate, foi entendido que varias provincias
sofriam com a falta de escolas, inclusive na Provincia de Alagoas'?®. A partir desta
discussao, foi criada uma comissdo para avaliar como a instrucdo publica estava sendo

avaliada no territorio brasileiro.

Em 1827, o deputado Januario da Cunha Barbosa apresentou um projeto para
criar-se escolas de primeiras letras e que, posteriormente, virou uma lei contendo

dezessete artigos'?*, onde

Art. I. criar escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e
lugares mais populosos, haverdo escolas de primeiras letras que
forem necessarias. I1. Os Presidentes das provincias, em Conselho e
com audiéncia das respectivas Camaras, enquanto ndo estiverem em
exercicio os Conselhos Gerais, marcardo o nimero e localidades das
escolas, podendo extinguir as que existem em lugares pouco
populosos e remover os Professores delas para as que se criarem,
onde mais aproveitem, dando conta a Assembleia Geral para final
resolugdo. [...] IV. As escolas serdo do ensino matuo nas capitais
das provincias; e serdo também nas cidades, vilas e lugares
populosos delas, em que for possivel estabelecerem-se. V. Para as
escolas do ensino matuo se aplicardo os edificios, que couberem
com a suficiéncia nos lugares delas, arranjando-se com os utensilios
necessarios a custa da Fazenda Publica e os Professores que nédo
tiverem a necessaria instrucao deste ensino, irdo instruir-se em curto
prazo e a custa dos seus ordenados nas escolas das capitais. VI. Os
professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacbes de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporgoes, as no¢oes
mais gerais de geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e
os principios de moral cristd e da doutrina da religido catdlica e
apostolica romana, proporcionados a compreensdo dos meninos;
preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Histdria do
Brasil. [...] XI. Haver&o escolas de meninas nas cidades e vilas mais
populosas, em que os Presidentes em Conselho, julgarem necessario
este estabelecimento. [...]” (Lei Geral de Ensino do Brasil, 15 de
outubro de 1827)

121 \VEIGA, Cynthia Greive. Historia da Educagio. S3o Paulo: Editora Atica, 2007, p. 150.

122 O presente método sera abordado nas proximas paginas.

122 No ano de 1826, a provincia alagoana detinha apenas cinco cadeiras de primeiras letras para 23
pardquias. MARCILIO, Maria Luiza. Historia da alfabetizacdo no Brasil. S&o Paulo: Edusp, 2016, p.
45.

124 A Lei completa esta disponivel em:
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_fontes/acer_histedu/lIei%2015-10-1827.pdf
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Podemos perceber que a partir dessa preocupagdo governamental em organizar o
sistema educacional brasileiro, o Estado se abstém da responsabilidade de gerenciar as
aberturas e fechamentos das Cadeiras de Primeiras Letras, passando esta tarefa para as
Provincias, que por sua vez, tornaram-se responsaveis pela abertura e manutencao das

instituices de ensino, inclusive no método pedagogico utilizado pelas escolas.

Na pratica, ndo ocorre da maneira desejada pelo deputado Januario da Cunha
Barbosa. Em Alagoas, ndo ha de imediato, a criacdo de cadeiras de primeiras letras em
todos os locais populosos e, quando elas sdo implantadas, sdo insuficientes para 0 nimero
de moradores das regibes. Também ndo h& professores suficientes na provincia para a
quantidade de aulas que deveria existir. E inexistente, até a segunda metade do século
XIX edificios que sejam proprios para o ensino, seja ele primario ou secundario. Dentro
das exigéncias solicitadas para o ensino nas provincias, o Unico item a ser de fato presente
dentro do sistema educacional alagoano é o curriculo, baseado nas disciplinas de

aritmética, leitura, escrita, gramatica e os principios da moral crist.

No que se refere ao ensino de primeiras letras, na sessdo de 26 de junho de 1826,
0 Projeto Lei'® sobre a Instrucdo publica ficou definido como disciplinas a serem
cursadas pelos alunos: a leitura, escrita, as quatro operacdes aritméticas fundamentais,
ensino religioso e a inser¢do da disciplina de “prendas domésticas” para as meninas.
Sendo utilizado o método de ensino Lancaster, que foi oficializado na Lei Imperial de 15
de outubro de 1827.

O pensamento civilizatorio em torno da instrugdo publica passou a ser frequente
desde a chegada da familia real ao Brasil, para a construcéo e solidificacdo do Estado

brasileiro em detrimento as classes sociais menos favorecidas?®, elevando assim o Brasil

125 O Projeto Lei encontra-se disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-
38537-26-agosto-1826-567030-publicacaooriginal-90475-pl.html

126 Este conceito é analisado com base dos seguintes intelectuais: Thompson: A classe acontece quando
alguns homens, como resultado de experiéncias comuns (herdadas ou partilhadas), sentem e articulam a
identidade de seus interesses entre si, e contra outros homens cujos interesses diferem (e geralmente se
opde) dos seus. A experiéncia de classe € determinada, em grande medida, pelas relagdes de producdo em
gue os homens nasceram — ou entraram involuntariamente. A consciéncia de classe é a forma como essas
experiéncias sdo tratadas em termos culturais: encarnadas em tradi¢cdes, sistema de valores, ideias e formas
institucionais. Se a experiéncia aparece determinada, 0 mesmo ndo ocorre com a consciéncia de classe.
THOMPSON,E. P. A formacéo da classe operaria inglesa. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987, vol. I, p. 10.
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a uma categoria de nacgdo civilizatoria. Para o autor Nobert Elias, o pensamento da

sociedade ocidental sobre o conceito de civilizagao,

[...] expressa a consciéncia que o Ocidente tem de si mesmo.
Poderiamos até dizer: consciéncia nacional. Ele resume tudo em que a
sociedade ocidental dos ultimos dois ou trés séculos se julga superior a
sociedades mais antigas ou as sociedades contemporineas ‘“‘mais
primitivas”. Com essa palavra, a sociedade ocidental procura descrever
o0 que Ihe constitui o carater especial e aquilo de que se orgulha: o nivel
de sua tecnologia, a natureza de suas maneiras, o desenvolvimento de
sua cultura cientifica ou a visdo de mundo, e muito mais*?’,

Com isso, é possivel perceber uma espécie de hierarquia entre as inimeras sociedades

ocidentais, dentro de um mesmo tempo historico pré-definidos. A civilizacdo para Elias

esta em constante movimento. N&o é algo facil de se definir,

[...] pois pode ser um termo associdvel aos costumes, as ideias
religiosas, aos modos de habitacdo, as formas de punicdo, aos modos
de preparo dos alimentos, as maneiras de vivéncia entre homens e
mulheres, ou seja, tudo é passivel de ser realizado de forma
‘civilizada™'%,

No intuito de instruir o maior namero possivel de criancas em pouco tempo, 0

governo imperial decidiu recorrer ao Método de ensino Lancaster ou Mutuo, e para isto,

havia o auxilio dos alunos ‘“Monitores”, que eram uma espécie de auxiliares dos

professores.

Este método de ensino fora desenvolvido por Joseph Lancaster, nos fins do século

XVIII. Lancaster iniciou o seu método depois que fundou uma escola destinada a criancas

de baixa renda de Londres e passou a se perguntar como conseguiria instruir um grande

namero de criangas contendo poucos professores. Nascia entdo o Método Lancaster, que

se baseava da seguinte forma: “um grupo de alunos formava uma classe ou circulo, onde

cada um tinha um lugar definido pelo nivel do seu saber. A medida que o aluno ia

progredindo, mudava seu posicionamento na classe ou circulo. O sistema era rigido,

controlado por uma disciplina severa!?®”,

127 ELIAS, Nobert. O processo civilizador Volume 2: formac&o do Estado e Civilizagdo. Rio de Janeiro:

Jorge Zahar, 1993, p. 23

128 MIRANDA, ITACYRA VIANA. Intrucdo, Disciplina e Civilizacdo: uma perspectiva de leitura
acerca das aulas publicas e particulares na Parahyba do Norte (1860-1880). Dissertacdo (Mestrado em
Historia), Jodo Pessoa, 2012, p. 45.

129 MANACORDA, Mario Alighiero. Historia da educac&o: da antiguidade aos nossos dias. 6 ed. S&o
Paulo: Cortez, 1997, p. 256-261.
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Figura 04: Plano de uma escola mutua. S/D.

Além de ser um método relativamente barato e de poucos custos, ja que sO era
necessario um professor e este, deveria seguir regras predeterminadas e hierarquizadas,
na imagem acima, temos o exemplo de uma sala de aula que utilizada o0 Método Mutuo.
No lado esquerdo, esta o professor; na diagonal, encontram-se 0s alunos monitores, que
auxiliavam os professores ja que estavam em um nivel mais avancado que os demais;
sentados nas carteiras, encontram-se os alunos que estavam em niveis abaixo que 0s
monitores. Neste método, um Unico professor poderia ensinar cerca de duzentos alunos
por vez, baseados no que Lancaster havia feito em sua escola. As disciplinas estudadas
eram a aritmética, doutrina cristd, leitura e escrita. A medida que os alunos avangavam,

tornavam-se monitores, acarretando em um ciclo vicioso.

Figura 05: Aquarela “Aplicagdo do método Lancaster”, Giovanni Migliara Confalonieri e Pellico.
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Nesta imagem, € perceptivel as posicdes dos monitores, alunos, professor e
membros da sociedade, mas, principalmente, ao tamanho da “sala de aula”. Percebe-se a
auséncia de bancos e cadernos para os alunos, pois nem todas as escolas utilizavam esses
materiais. Os alunos monitores estdo em pé, na frente dos “quadros”, com réguas nas
méos, indicando o conteudo que se deve aprender no dia. Também se nota que a idade

dos alunos ndo segue um padréo, e tem-se educandos de fases diferenciadas.

Antes do inicio das aulas, os alunos passavam por um tipo de inspecdo onde seus
rostos, maos, pés e roupas deveriam estar limpos. A indisciplina também nao era
admitida, até mesmo, os alunos considerados indisciplinados, sofriam castigos fisicos
inclusive com o uso da palmatéria'®®. A conversa ndo era aceita, pois para Lancaster, o

processo de aprendizagem era baseado na memoria.

No Brasil, quando havia esse tipo de mobilia, ndo era o suficiente para todos os
alunos que frequentavam as aulas, ha inimeras reclamacdes nos relatorios dos presidentes
de Provincia de Alagoas sobre o tema, como € possivel observar no relatério de 1867, no
qual, o entdo presidente da provincia Pereira Alencastre, “as escolas, em geral, estdo mal

montadas e precisam do que é de primeira necessidade!3'”.

Segundo alguns pesquisadores brasileiros, como é o caso de Maria Luiza Marcilio,
Cynthia Greive Veiga e Dermeval Savianni, 0 método mutuo sofreu diversas criticas ao
tentar ser implantado no ambito nacional, mas, principalmente, devido a falta de
profissionais habilitados para os cargos de professores e a falta de estrutura das Provincias
em construir e/ou alugar locais para o ensino, € possivel observar no Decreto Lei de 1827,

que

[...] impondo o ensino matuo, ou método de Lancaster, pretendeu
dar certa uniformidade de método as aulas de primeiras letras de
todo o Império. Mas, passados poucos anos, verificou-se aqui, como
ja haviam percebido as nagdes mais desenvolvidas, que esse método
ndo correspondia as expectativas iniciais. O ministro do Império, de
1838, Bernardo Pereira de Vasconcelos, escrevia em seu relatdrio:
‘E sabido que o método lancasteriano limita-se a uma instrugo
grosseira, propria para as Ultimas classes da sociedade®,

130 No Brasil, a palmatoria tinha o formato de uma haste finalizada por uma pega circular de madeira, com
furos em disposicédo de cruz.

131 Relatorio do Presidente de Provincia de Alagoas, 1867, p. 15.

132 MARCILIO, Maria Luiza. Histdria da alfabetiza¢&o no Brasil. S&o Paulo: Edusp, 2016, p. 48.
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Devido ao Método Lancaster ter sido bastante difundido na Europa, a realidade
brasileira ndo estava perto da europeia. No Brasil, este método torna-se dispendioso e
praticamente inacessivel aos professores de primeiras letras, visto que a Provincia
alagoana ndo detinha professores capacitados para tal método. Ainda sobre a Lei de 1827,
em seu artigo 5°, determinava que “os professores que ndo tiverem a necessaria instrugao
desse ensino, irdo instrui-se em curto prazo e a custa de seus ordenados nas escolas das
capitais!®®”. Cabia ao professor pagar por sua formacio, porém, em Alagoas ndo havia
local especifico para isto acontecer, mas este fato ndo quer dizer que na provincia ndo

haviam professores que utilizassem este método de ensino.

Porém, o pesquisador José Ricardo Pires de Almeida, em sua obra Historia da
Instrucdo Publica no Brasil, havia poucas provincias que mantinham escolas e ensino
mutuo no Brasil, entre elas estava a Provincia de Alagoas. E possivel que a cadeira de

primeiras letras de Penedo seja uma delas.

A cadeira da cidade de Penedo, e possuia 160*** alunos no ano de 1837, 130 alunos
no ano de 1838, 92 em 1839 e por fim, 116 alunos em 1840. Tinha como professor Manoel
Moreira S. Paes Silva Leite. Os primeiros alunos passaram a frequentar esta cadeira no
ano de 1831 e os ultimos a serem matriculados, datam de janeiro de 1839. Nestes mapas
escolares avaliados, temos os nomes dos alunos, suas filiagdes, naturalidades,
comportamento — bom ou ruim, aplicaces — frequentes ou ndo frequentes e o

adiantamento — se ler bem, ler cartas, tabuada, somar.

133 |ei de 15 de outubro de 1827, p. 71.
134 & possivel que o professor tenha utilizado o método Lancaster.
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GRAFICO 1: CADEIRA DE PRIMEIRAS
LETRAS DE PENEDO 1837 A 1840
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ALUNOS MATRICULADOS FREQUENCIA

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas. Caixas: 10 e 21. Gréafico elaborado pela pesquisadora.

O gréfico acima foi elaborado a partir das frequéncias escolares dos alunos. Essas
informacdes estdo presentes dentro do mapa escolar, que foi um documento utilizado pela
instrugdo pablica de Alagoas no intuito de ser um levantamento da quantidade de alunos
matriculados e quantos eram frequentes, além de ser uma prova que o professor estaria
trabalhando. Estes mapas eram enviados a cada trés meses para o Inspetor Geral de Ensino
e ao final do ano letivo, era enviado um mapa anual, informando os avangos que os alunos
tiveram ao decorrer do periodo em que esteve frequentando as aulas, além de especificar
as faltas, leitura, aritmética e comportamento dentro do espago escolar.

E possivel perceber que no ano de 1838 o indice de desisténcia escolar'®® é maior
do que os anos posteriores, pois a frequéncia era de 37,46% em comparac¢ao aos anos de
1837, que foi 38,5%, 1839 de 65,21% e 1840, a frequéncia era de 68,96%. Esta
desisténcia se da por diversos motivos, entre eles é possivel notar que a maior parte das
evasOes se davam por alunos que ja sabiam ler e escrever. Talvez, para a mentalidade da

época, o fato da crianga/adolescente’®® ja dominava a leitura e a escrita nfo necessitariam

135 Na documentagdo vem escrito “frequenta, ndo frequenta ou jubilado”.

136 Concepgdes sobre a infancia foram variadas durante a Idade Média e Moderna. Devido aos processos
de socializagdo. Para James e Prout, 0s mesmos conceituam a natureza da instituicdo da infancia como um
conjunto ativamente negociado de relagdes sociais, quando os primeiros anos de vida humana sdo
constituidos. No século XIX, a nocdo de infancia no brasil passa a ser notada pelos higienistas. A partir da
segunda metade do século XIX, tém-se uma preocupacdo com a salde das mesmas. JAMES, A.; PROUT,
A. A new paradigm for the sociology of childhood: provenance, promise and problems. In;: JAMES,
A.; PROUT, A. Constructing and reconstructing childhood. London: Falmer, 1997.
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dar continuidade aos estudos. Além da falta de material escolar e condicdes fisicas das

escolas que existiam na provincia.

GRAFICO 2: IDADE - CADEIRA DE
PRIMEIRAS LETRAS DE PENEDO

W 1837 m1838 m1839 m 1840
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27
22
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32
26
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~ o 0

IDADE 5 A 7 ANOS IDADE 8 A 10 ANOS IDADE 11 A 13 ANOS IDADE ACIMA DE 13
ANOS

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas. Caixas: 10 e 21. Gréafico elaborado pela pesquisadora.

E possivel notar que a maior quantidade de alunos se concentra nas idades entre
oito a dez anos e a medida em que vé&o crescendo, deixam a escola. Analisando os mapas
escolares da cidade de Penedo, é possivel perceber que o ensino mutuo tentou atender a
necessidade de um ensino rapido e disciplinarizador, “[...] 0 sistema mdtuo criou um
procedimento escolar que previa a ocupa¢do de todos os alunos a um sé tempo, a
introducdo de principios hierarquicos e baseados no mérito pessoal*®’.

A cidade de Penedo foi, de inicio, um povoado fundado por Duarte Coelho de
Albuquerque, provavelmente em meados de 1560. Foi um importante entreposto
comercial de Pernambuco, havendo um porto na cidade, que é banhada pelo Rio Sé&o
Francisco. No século XIX, hospedou D. Pedro Il, em sua passagem pelas provincias

brasileiras.

137 \VEIGA, Cynthia Greive. Historia da Educac&o. S&o Paulo: Editora Atica, 2007, p. 150.
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Figura 06: Parte do mapa escolar da cidade de Penedo, 1837.

Como ja fora citado anteriormente, ndo foi encontrado no Arquivo Publico de
Alagoas mapas escolares que antecedessem o ano de 1834, porém, pude constatar que no
ano de 1830, porém é possivel perceber que um outro fator que impossibilitou o ensino
mutuo de prosperar nas provincias foi a falta de preparo dos professores em adotar esse
método de ensino, mesmo com a criagdo das Escolas Normais'®, que tinham como
objetivo formar professores. A primeira Escola Normal do Brasil foi criada em 1835 no
Rio de Janeiro através da Lei n° 10, do dia 04 de abril.

“A lei determinava que para ser admitido naquela escola, o individuo
deveria ‘ser cidaddao brasileiro, maior de dezoito anos, com boa
morigeragdo, e saber ler e escrever’. Ou seja, 0s candidatos deveriam
ser de boa indole. Estabelecia também que os professores que
estivessem em exercicio e quisessem entrar na escola continuariam
recebendo o salério, ou se preferissem receberiam uma ajuda de
custo®®®”,

Discussoes sobre a abertura de Escolas Normais ocorreram em todas as provincias
brasileiras, porém, a falta de verba para prédios e capacitacdo para os professores eram
impedimentos presentes para a instauracao desse tipo de escola.

138 Em Alagoas, no ano de 1837 ndo havia escolas normais. Inclusive, foi a fala do Presidente de Provincia
Rodrigo de Sousa da Silva Pontes, em 12 de janeiro de 1837 comenta sobre a falta da mesma na Provincia.
A primeira Escola Normal de Alagoas sé sera inaugurada em 1864. Além de comentar sobre o obstaculo
que seria enviar alguém para fora da provincia no intuito de ser instruido no referido método. O discurso
completo encontra-se disponivel em: http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/2/

139 CASTANHA, André Paulo. Escolas Normais no século XIX: um estudo comparativo. Revista
Histedbr, Campinas, n. 32, p. 17-36, 2008. P.19.
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Segundo uma pesquisa realizada pelo historiador José Ricardo de Almeida, no ano
de 1846 j& ndo havia mais escolas que empregassem o ensino matuo nas provincias. O
que nos remonta ao socidlogo Emile Durkheim#°, cujo o mesmo afirmava que a educagéo
ndo tinha como principal funcdo tornar o homem um ser perfeito, pois sabia que cada
sociedade agia de uma forma diferente e com isso, a educacdo seria vista de formas
diferentes para cada sociedade em que este homem estivesse inserido. O ensino Mutuo
na Europa, foi utilizado em instituicGes escolares e conseguiu obter consideraveis
respostas positivas no ambiente educacional em alguns paises europeus — principalmente
na Inglaterra, porém quando passou a ser empregado no Brasil a partir de 1824, ndo se
tornou um método de ensino eficiente.

Durkheim afirma que a educacéo varia de tempos em tempos e de local para local:

Nas polis gregas e latinas, a educacdo ensinava o individuo a se
subordinar cegamente a coletividade, tornar-se a coisa da
sociedade. Hoje, ela tenta transforma-lo em uma personalidade
autdbnoma. Em Atenas buscava-se formar intelectos finos,
perspicazes, sutis, amantes de propor¢éo e harmonia, capazes de
gozar da beleza e dos prazeres da pura investigacdo; em Roma,
desejava-se antes de tudo que as criangas se tornassem homens
de acdo, apaixonados pela gloria militar, indiferentes a tudo o
gue envolve as letras e artes. Na Idade Média, a educagdo era
acima de tudo cristd; no Renascimento, ela adquire um carater
mais laico e literério; hoje, a ciéncia tende a tomar o lugar que a
arte ocupava antigamente. Pode-se redarguir que o fato nao
corresponde ao ideal; que, se a educacdo mudou, é porque 0s
homens se enganaram sobre o que ela deveria ser. No entanto,
se a educacdo romana tivesse sido marcada por um
individualismo parecido com 0 nosso, a polis romana néo teria
podido se manter; a civilizacdo latina, e consequentemente a
moderna, que em parte deriva daquela, ndo teriam podido se
constituir. As sociedades cristds da ldade Média ndo teriam
podido sobreviver se tivessem concedido a reflexdo livre que lhe
damos hoje. Existem, portanto, necessidades inelutaveis que é
impossivel abstrair!4.,

Ou seja, a educagdo “ideal” difere para cada regido. Durkheim ainda menciona
que a idealizagdo de uma educacdo perfeita, trata-se que o método imposto em uma
determinada localidade néo é real. Nao passa apenas de conceitos formadores de opinido.

Os meétodos de ensino s@o o resultado de processos educativos passados de
geracdo em geragdo. Sa0 o fruto das geragdes passadas, “(....) todo o passado da

humanidade contribuiu para elaborar este conjunto de maximas que dirige a educacéo de

140 DURKHEIM, Emile. Educacdo e Sociologia. Tradutor: Stephania Matousek. — Petropoles: Editora
Vozes, 2011.

141 DURKHEIM, Emile. Educacdo e Sociologia. Tradutor: Stephania Matousek. — Petrépoles: Editora
Vozes, 2011, p. 47.
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oje: nela esta gravada toda a nossa historia e mesmo a histéria dos povos que nos
h la est da tod hist hist d

precederam!4?”. Os métodos de ensino que eram utilizados na instrugdo publica
geralmente “o do aprendizado individual e demandavam anos de estudo sem resultados

aparentes, além de favorecer a ociosidade dos alunos”43,

2.2 Ato Adicional de 1834 e os professores da Provincia de Alagoas

Em agosto de 1834 ¢é aprovada uma lei, chamada de Ato Adicional*** que
reformou a Constituicdo de 1824. De acordo com essa lei, o Poder Moderador'*® néo seria
exercido no periodo regencial, além de se criar as Assembleias Provinciais, no intuito de

dar mais autonomia para as provincias.

Para o ensino publico, ha a descentralizacdo do governo central em relagdo as
escolas de primeiras letras e ao ensino secundario. Passa a ser funcéo de cada provincia
cuidar da abertura e fechamento das escolas, contratar professores por meio de um
concurso publico, pagar os honoréarios dos professores, comprar de materiais escolares e

por fim, subsidiar locais para o funcionamento das mesmas.

Segundo a pesquisadora Cynthia Veiga, a descentralizacdo do poder

administrativo intensificou os problemas que relacionavam a instrucéao publica,

“(...) a incerteza quanto as condi¢des de educabilidade da sociedade
pobre e mestica e a auséncia de projetos de educacdo articulados e
duradouros. Isso se deveu, em grande parte, as constantes alteracGes
nos postos de comando da area educacional e ao cotidiano de
dificuldades das classes populares para manter os seus filhos na
escolal*®”.

Devido as constantes mudancas de Presidente de Provincia, a rotatividade dos

Inspetores Gerais de Ensino também acontecia constantemente, impossibilitando assim,

142 DURKHEIM, Emile. Educacio e Sociologia. Tradutor: Stephania Matousek. — Petrépoles: Editora
Vozes, 2011. p. 48

143 \VEIGA, Cynthia Greive. Historia da Educagio. Sdo Paulo: Editora Atica, 2007, p. 150

144 A Lei completa esta disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM16.htm

1450 Poder Moderador era conferido ao Imperador, que tinha como principal objetivo harmonizar os demais
poderes (Executivo, Legislativo e Judicidrio). No artigo 98 da Constituicdo de 1824 informa “O Poder
Moderador ¢é a chave de toda a organizacdo politica e é o delegado privativamente ao imperador, como
chefe supremo da nagdo e seu primeiro representante, para que incessantemente vele sobre a manutengédo
da independéncia, equilibrio e harmonia dos demais poderes”. Constituigdo Imperial de 1824.

148 \VEIGA, Cynthia Greive. Historia da Educagio. Sdo Paulo: Editora Atica, 2007, p. 150.



59

um efetivo trabalho de inspecdo no ensino publico, além da precariedade das escolas,

professores e distancias percorridas pelos alunos para se chegar nas aulas.

No discurso do presidente da Provincia de Alagoas Machado de Oliveira, em
1835, h& poucos recursos para a manutencao das aulas de primeiras letras. Assim como o
insucesso do método Lancaster em varias cadeiras*’, passando a adotar o método
individual**®, considerados por muitos pesquisadores, o mais antigo método de ensino
que se existia no Brasil. Este método era utilizado pelos padres jesuitas no periodo da

colbnia.

As Camaras Municipais passam a ser responsaveis pela inspecao e a fiscalizacéo
do ensino publico, criando comissdes anuais e o cargo de Inspetor Escolar'®® que, na
época, nao era um cargo remunerado. Inclusive, existiu o pedido para se criar escolas de
primeiras letras em alguns municipios'®, através dos relatorios que esses Inspetores
enviavam para a Camara Municipal. A todo momento, na construcdo do discurso deste
presidente o contexto social no qual Alagoas estava inserida e a falta de recursos

financeiros para a implantagio das escolas e o cuidado com a “mocidade’®!” da regido.

Segundo Michel Foucault, na obra Ordem do Discurso havia a construcdo das
caracteristicas sociais através do discurso proferido, e isto é possivel notar através da fala
de Machado de Oliveira, que passa a ser objeto de desejo da populagao alagoana, “(...) o
discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagdo, mas

é aquilo pelo qual e com o qual se luta, é o proprio poder de que procuramos assenhorear-

147 A fala do Presidente Machado de Oliveira é a seguinte: “(...) o Ensino mutuo pode ser procrastinado
para um melhor futuro, e neste caso, senhores, é indispensavel que apliqueis todos 0s meios possiveis para
dar incremento ao Método individual.” Fala do presidente de Provincia, em 1835. Disponivel em:
http://ddsnext.crl.edu/

148 Este método se consistia em o professor atender aluno por aluno, o que poderia gerar tumultos e
prejudicando o rendimento escolar. “O método individual é aquele que o professor leciona cada menino em
si. [...] as vantagens do método individual sdo o mestre tomar para si, a cada menino, a sua licao respectiva;
as suas desvantagens sdo se ndo pode praticar em uma escola, onde haja muitos meninos, porque isso rouba
grande parte do tempo. As principais desvantagens sdo duas: a primeira € que 0s meninos ndo recebendo
as licdes do proprio professor, ndo recebem as suas ideias e serdo as ideias dos monitores. A segunda é a
dificuldade de encontrar bons decisdes ou monitores”. PERNAMBUCO, 1885-1856 s/p.

149 No relatério da terceira sessdo ordinaria da Assembleia Legislativa da provincia de Alagoas, de 1837, 0
presidente Rodrigo de Sousa da Silva Pontes, comenta que a Lei Provincial de 09 de marco de 1836 foi
posta em execuc¢do. Nomeou professores de primeiras letras, assim como alguns nomes — estes ndo foram
citados no documento, e inspetores escolares — segundo a determinacéo do art. 12 e 13.

150 Na carta, ndo ha especificacdes para quais municipios seriam criados as cadeiras de primeiras letras.

151 Na fala do presidente Manoel Felizardo de Souza e Mello, em 04 de fevereiro de 1842, o mesmo indaga
sobre a “missdo de estabelecer nos coragdes de nossa juventude principios sdos de moral e religido”.
Relatério do Presidente de Provincia de Alagoas, 1842, p. 16.
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nos™?”. A ideia de que a mocidade alagoana poderia “interromper” seus estudos ou a
desistir de dar continuidade as aulas assola ndo s6 esse presidente, mas a maioria dos
discursos pesquisados'®. A partir da década de 1840, a instrugdo publica passa a ser um
dos instrumentos de manutencdo da hierarquizacgdo social, ja que, para dar continuidade
ao ensino superior o aluno necessitara de auxilio financeiro e essa ndo era a realidade da

maior parte da populacdo alagoana.

Outro aspecto que ndo esta inserido na narrativa dos presidentes de provincia,
mas que € visivel nas leis municipais sobre abertura e fechamento das aulas de primeiras
letras'®, é a frequéncia dos alunos, visto que, para a abertura de uma aula de primeiras
letras seria necessario no minimo quinze alunos frequentando e se caso, 0 numero fosse
inferior, a aula seria fechada e o professor seria realocado para outra localidade. Inclusive,
os locais onde as escolas estavam situadas eram, “[...] em geral, nas areas mais afastadas

do centro das cidades e vilas, portanto, pouco habitados!®>”.

Segundo o relatorio do Presidente de Provincia Souza Mello, no ano de 1842 havia
em Alagoas quarenta e uma cadeiras de primeiras letras™® para o sexo masculino,
totalizando 1.405 alunos, sendo que duas aulas estavam sem professor por “falta de quem
as deseje’®”. Ainda informa no presente relatério, que a aula da capital esta sem professor
ja a algum tempo, “a propria cadeira da Capital esta ha anos sem professor, e apesar das
diligéncias que tenho feito ndo encontrei pessoa que a pretendesse [...]*°®”, e que
infelizmente ndo p6de encontrar alguém apto para assumir tal cargo. Inclusive, pretende
“[...] elevar o ordenado a seiscentos mil réis, além de casa e utensilios'®®”. J4 para as
cadeiras de primeiras letras do sexo feminino, hd quinze cadeiras, das quais “estdo

providas vitaliciamente seis, interinamente trés e vagas seis'®®”, totalizando duzentos e

152 FOUCAULT, Michel. Ordem do discurso: aula inaugural no College de France, pronunciada em
02 de dezembro de 1970. Edic¢Ges Loyola, Trad. Laura Fraga de Almeida Sampaio. — S&o Paulo, 2019.
153 Foram analisados ao todo 37 falas provinciais entre os anos de 1835 a 1855 e em 22 dessas falas ha a
preocupacao com o andamento da instrucdo publica e a falta de verbas para a continuidade do ensino na
provincia.

154 Segundo a pesquisadora Maria das Gragas de Loiola Madeira, “o numero de alunos matriculados era
considerado um requisito fundamental para o fechamento ou abertura das institui¢des de ensino”. (p. 59)
155 MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetizacéo no Brasil. Sio Paulo: Edusp, 2016. P. 59.

1% Dados extraidos do relatdrio do Presidente de Provincia, 1844, p. 15.

157 Relatorio do Presidente de Provincia de Alagoas, 1842, p. 16.

1%8 Relatorio do Presidente de Provincia de Alagoas, 1842, p. 115-16.

159 Relatorio do Presidente de Provincia de Alagoas, 1842, p. 16

160 Relatorio do Presidente de Provincia de Alagoas, 1842, p. 16
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cinquenta e seis alunas. Ja para o ensino particular, ha doze aulas para 0s meninos e sete

para as meninas, dando um total de trezentos e vinte oito alunos que frequentam as aulas.

No que se refere aos professores de primeiras letras, estes, deveriam assumir as
aulas através de um concurso publico, na maioria das vezes, visto que, devido a falta de
profissionais capacitados, também havia as indicagdes para o suprimento das vagas.
Geralmente, esses professores advinham de camadas sociais baixas e ndo eram bem
instruidos no método Lancaster, era utilizado o método individual, inclusive, ndo havia

uma homogeneidade em relagdo as préaticas escolares no império.

PROVA DE ADMISSAO AO MAGISTERIO: CALIGRAFIA

Figura 07: Prova do concurso publico para o cargo de professora de primeiras letras da Vila de Sdo Miguel,
1844. Candidata Umbelina Maria da Conceicéo. APA - Caixa. 07.

Para este concurso, foram nove candidatas para a obtenco da vaga. E possivel

perceber na prova de caligrafia que os concorrentes deveriam possuir uma excelente
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caligrafia. O texto para escrever era dado no dia do concurso e os candidatos deveriam

reescrevé-los. Nao foi encontrado o resultado deste concurso.

As provas de concursos publicos em Alagoas eram baseadas nas quatro operacoes,
leitura, escrita (como € o caso da imagem) e para as mulheres, havia também trabalhos
em linha. Era necessario o candidato (a) conter mais de 18 anos, no caso das mulheres,
21 anos. Além de apresentarem um atestado de boa conduta e de moralidade, geralmente
assinados pelo chefe de policia ou paroco da localidade onde residiam. No caso das
mulheres, se fossem casadas ou vilvas, deveriam apresentar a certiddo de casamento ou
de morte do marido. Para a prova ser realizada, se fazia presente na banca o presidente de
Provincia ou alguém nomeado por ele e o inspetor-geral de instrucdo publica. Quando
ndo havia candidatos para a vaga, poderia se nomear um individuo de carater idéneo, que

obtivesse os conhecimentos, mesmo que minimos, para ensinar a ler, escrever e contart6?,

Os professores eram submetidos a uma prova de acordo com o nivel
que ele estava concorrendo frente a uma banca de trés
examinadores. Seria aprovado plenamente, como destacam 0s
regulamentos, o professor que recebesse voto favoravel dos trés
membros da banca. Caso recebesse aprovacdo de dois membros,
seria aprovado simplesmente, com um voto ou nenhum seria
reprovado. Ao ser aprovado plenamente, ele poderia ser provido
como professor vitalicio, ap6s um periodo de trabalho e experiéncia
de cinco anos. Terminado o “estagio probatério”, o professor ainda
deveria provar assiduidade, dedicacdo, zelo ao ensino, que foram
capazes de aprovar 10% dos seus alunos a cada ano, que nao exercia
outra funcdo remunerada e que era conceituado e dava prova de sua
moralidade. Caso ele fosse aprovado simplesmente deveria fazer
outro concurso posteriormente para conseguir a efetivagdo*6?,

E valido salientar que devido a falta de escolas normais em todo o territorio
brasileiro, os poucos mestres que haviam, geralmente estavam mal preparados para
exercer o cargo. Em alguns casos analisados a partir dos referenciais historiograficos,
podemos perceber que haviam denuncias entre as Camaras Municipais e nas cartas dos
presidentes de Provincia se pede a instalacdo de locais proprios para a formagdo de
professores habeis e capacitados para assumir as vagas ofertadas, inclusive, a profissao

de mestre de primeiras letras era desvalorizada, principalmente, pelo baixo salario pago

161 KUBO, Elvira Mari. A legislacdo e a instrucdo publica de primeiras letras na 5% Comarca da
Provincia de Séo Paulo. Curitiba: Biblioteca Publica do Parana — Secretaria de Estado da Cultura e Esporte,
1986. P. 93.

162 CASTANHA, André Paulo. O trabalho dos professores no Brasil do século XIX: uma leitura
comparativa. Disponivel em:
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/seminario/seminario7/ TRABALHOS/A/Andre%20Paul
0%20Castanha.pdf



63

pela Provincia. No ano de 1836, o inspetor-geral de instrucdao publica alagoana indaga:
“As cadeiras de ensino primdrio com pequenas excegdes, tém sido servidas para
patriménio e arrimo de homens inimigos do trabalho, destituidos de industria [...]; calcou-
se a lei e triunfou o patronato®®”, Poucos anos mais tarde, em 1844, o presidente da

Provincia Anselmo Francisco Peretti:

N&o podendo ocultar, nem mesmo disfarcar 0 meu pensamento, a
quem devo dizer a verdade em toda a sua plenitude, forcoso é
significar-vos que o estado da instrucdo publica na provincia é o pior
que se pode conceber. [...] em todas as [aulas que ele acompanhou]
mais é o ensino tdo mal ministrado pelos professores, quanto
desaproveitado pelos discipulos. Nestas aulas ndo sabem os alunos
(geralmente falando) nem ler, nem escrever, nem as quatro
operacGes, nem a doutrina Cristd, e nem as mais triviais e
corriqueiras definices de gramatica da lingua materna; e pela maior
desgraca, muitos professores, na ocasido em que examinei as
respectivas escolas, ndo foram capazes de satisfazer as mais simples
perguntas, que eu dirigia aos seus educandos, e a que estes ndo
podiam responder®,

No presente relatorio, é possivel perceber a insatisfacdo do Presidente de
Provincia em relacdo ao estado calamitoso do ensino priméario alagoano. Segundo
Anselmo Francisco Peretti, inexiste professores preparados para o ensino®®, acarretando
um péssimo ensino para as criancas que frequentavam as aulas. Para este presidente, 0s

professores eram inaptos para o cargo que estavam ocupando.

Sobre as possiveis causas deste atraso em relagdo ao ensino publico, o presidente

indaga o seguinte:

1°. Na ignorancia dos professores que pela maior parte conquistardo
as cadeiras por meio do patronato, valimento, e protecdo , e que
julgando-se enraizados em seus empregos, ndo procurardao adquirir
conhecimentos, que Ihes faltam, por meio de porfiosa aplicacéo, e
estudo constante; 2°. Em sua incuria, desleixo, negligéncia, e falta
de assuidade; e 3°. Finalmente na pobreza de grande nimero de
alunos, que ndo podem prover-se de necessario papel, penas,
traslados, e compéndios?©e,

E possivel perceber através desta fala, que havia uma falha no sistema de ensino
alagoano, principalmente quando questiona o “apadrinhamento” de alguns professores.

Também indaga o ndo aperfeicoamento dos métodos de ensino. Pelo que se pode

163 Relatorio do Inspetor-geral da Instrugdo Publica de Alagoas, 1836. APA — Cx. 10.

164 Relatorio do Presidente de Provincia, Alagoas, 1844.

165 E jmportante frisar que neste periodo no existia na Provincia de Alagoas uma Escola Normal.
166 Relatorio do Presidente de Provincia, Alagoas, 1844.
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entender, os professores de primeiras letras ndo passavam por formag6es ou cursos de

aprendizagem. Este ultimo inexistia na Provincia.

A deficiéncia para a formacao dos professores da instrugédo publica ndo era apenas
a realidade do territdrio brasileiro. Em paises europeus como a Franga e a Inglaterra, 0s
professores eram individuos que possuiam outras profissdes e que devido aos baixos
salarios pagos pelo governo, ndo havia muita procura, ocasionando em uma ma
valorizagdo da docéncia. O autor John Hurt, na obra Education in Evolution, “[...] o
professor priméario publico vinha de classes trabalhadoras e, por isso, ndo tinha grande

estima na sociedade!®””.

A pesquisadora Maria Luiza Marcilio, sobretudo os professores de primeiras
letras, advinham de camadas sociais mais pobres e “[...] 6 podiam alugar casas baratas,
situadas, em geral, nas areas mais afastadas do centro das cidades e vilas, portanto, em
locais pouco habitados'®®”. E na maioria dos casos, mesmo com o auxilio no salério, os

professores tinham que tirar do proprio honoréario o aluguel da casa-escola.

Apos a contratacdo e ingresso do (a) professor (a), o cargo tornasse vitalicio, apds
alguns anos exercendo a fungdo. Este periodo variava em 2 a 5 anos a depender da
Provincia®®®. Os termos de boa conduta das candidatas a vaga deverias ser emitido por
um juiz de paz ou um paroco do local de onde a candidata era residente. A exemplo da

imagem a seguir,

167 HURT, John. Education in Evolution: hurch, state, Society and popular education (1800-1870).
Londres, Rupert Hart-Davis, 1971, p. 117.

168 MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetizacéo no Brasil. Si0 Paulo: Edusp, 2016, p. 59.

169 Nao foi possivel saber a quantidade de anos precisos para a obtencéo do cargo vitalicio na Provincia de
Alagoas, porém, no relatério do ano de 1875, ha um indicativo que o periodo seria de 5 anos.
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CONDUTA MORAL DO PROFESSOR

Figura 08: Conduta Moral expedida pelo Péroco de Jaragua para a candidata Umbelina Gracinda. 1862.
Fonte: Caixa 10 - APA

Umbelina Gracinda P. da Gléria residida em Jaragua'’® e estava concorrendo ao
cargo de professora de primeiras letras em Mata Grande. Um dos critérios para a inscri¢ao
era o termo de boa conduta moral. Neste caso, a candidata solicitou um termo de conduta

moral e que foi respondido no proprio pedido. Nisto, o Padre Ignacio responde-lhe, que

170 Atualmente Jaragud em um bairro da cidade de Maceid.
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sua conduta moral é regular. termo acima foi dado pelo paroco da povoacao de Jaragua,
Padre Ignécio.

Tambem era preferivel que o (a) candidato (a) fosse casado, e caso sim, deveria
apresentar a certiddo de casamento. Também era possivel que o professor tivesse sua
conduta moral anunciada nos jornais das cidades em que trabalhavam, como é o caso do

professor de primeiras letras José Casimiro da Costa, da cidade de Pdo de Acucar, que

solicita ao Presidente da Provincia sua conduta moral.

ATESTADO DE CONDUTA MORAL

AT'TESTADO.

0 professor José Casimiro da Costa ao Ezm. Sr.
Poesidente du Provincia, ao Sr. Director
da Instrucgdo Publica, ¢ ao publico.

[im. Saor. Dr. Juiz de Direilo interino da Co-
marca.

José Casimiro da Cosla, profsssor publico de
[ostrucgdo primaria desta villa, 4 hem e sea
direito, precisa que V. S. se digne de atlestar sc
durante o tempo em que V.S. reside nesla vil-
la, exercendo ora o cargu de Juiz Muoicipal, «ra o
de Joiz de Direilo, o supplicants tem c¢amorido
com os deveres de seu magisterio, e (ual a soa
conducta civil, moral e religiosa Nesies lermos
—Pede aV. S. atlestado. E.R.M. DPdo do As-
cncar, 24 de Margo de 1875—Estava uma eslamn-
pilha de 200 rs. compelenlemente inulilisada pelo
reguereate.

DESPACIIO.

« Allesto qn2 o peticionario tem desempenhi-
do perfeitamente os deveres do sea maugisterio,
e que em oada o desabona a aua condacta civil,
{moral o religiosa, Pdo de Assucar, 2% do Marg
de $875.—0 Jaiz de Direito Interino. S laic Pel-
1lico Pereira Ferraz.,

Solicitacdo de conduta moral do professor José Casimiro da Costa. Jornal de Penedo, 04 de abril
de 1875, n°13, ano 5. P. 3.

Em relagdo a situagéo das mulheres, também era pedido a certiddo de casamento
ou o atestado de obito do marido — caso esta fosse vilva. De acordo com Cynthia Veiga,
os salérios dos professores sofriam variacOes a depender da disciplina lecionada e a qual
cargo este professor pertencia, dividindo-se desta maneira: vitalicio (nomeado e com

tempo de magistério especificado, interino (habilitado, mas n&o vitalicio) ou substituto’*

71 \VEIGA, Cynthia Greive. Historia da Educac&o. S&o Paulo: Editora Atica, 2007, p. 162.
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Ha relatos que membros do clero também se tornaram professores, inclusive em Alagoas,
como é o caso da aula de Latim da cidade de Penedo, aonde a classe era ministrada pelo

Padre Anténio Craveiro de Barros Leitel’?,

2.3. Professores e pedidos para “cuidar de sua saide”

Enquanto o levantamento das fontes era realizado, também foram encontradas
diversas solicitacOes aos inspetores, delegados da instrucdo publica e presidentes de

Provincia, como mostra o grafico abaixo:

GRAFICO 03: SOLICITACOES DE
PROFESSORES - 1835 A 1875

B Professores M Professoras

40

i
i
<
I . l
— o
| - |
CUIDAR DE SUA SAUDE PAGAMENTOS DE SOLICITAGOES PARA PEDIDOS DE
HONORARIOS TRANSFERENCIA MATERIAIS

Fonte: Arquivo Pablico de Alagoas. Caixas: 03, 07, 10, 21, 30, 36, 37 200. Grafico elaborado pela

pesquisadora

Analisando este grafico, pode-se chegar as seguintes conclusdes: os pedidos
referentes as licengas médicas sdo enormes em comparacao as outras solicitagdes. No ano
de 1862 h& uma concentracdo maior de pedidos para “cuidar da sua saude” devido ao

surto de colera que teve a Provincia alagoana, principalmente por “estar impossibilitado

172 Mapa Escolar da aula de Latim, 1840. Caixa 03 — APA.
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(a) de continuar seu exercicio no magistério devido as moléstias”?’3. E importante
salientar que quase nunca os pedidos continham as doencas que os professores sofriam,
exceto quando estes traziam consigo um atestado médico, como é o caso da imagem

abaixo.

SOLICITACAO DE AFASTAMENTO PARA CUIDAR DA SUA SAUDE

Figura 09: Declaracdo do Médico para a professora se afastar de seus trabalhos. 1862. Caixa: 10 — APA

Na imagem acima, € possivel perceber que a professora Maria Senhorinha,
professora de primeiras letras de Porto da Folha esta gravemente doente, porém, nao é
informada a doenca da mesma e esta impossibilitada de “exercer o seu magistério”.
Também ndo é possivel identificar o tempo em que o médico solicitou ao periodo de
repouso. Geralmente, o tempo solicitado pelos professores variou entre trinta e noventa
dias, podendo ser prorrogado e para isto, seria necessario 0 envio de um novo
requerimento para a Delegacia de Instrucdo Publica”.

173 Fragmento da solicitacdo da Professora Maria Senhorinha de Mendonca Lima, professora publica da
Vila de Porto da Folha. 11 de novembro de 1862. Caixa. 30 - APA.
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E possivel perceber, através da analise das fontes e das referéncias
historiograficas, que havia um certo descontentamento perante o ensino e a grande
quantidade de licengas solicitadas para “cuidar de sua saude”. Os dados presentes no
grafico 04 nos mostra que a maior parte dos pedidos solicitados eram de afastamentos
para “cuidar de sua saude” feitos pelos professores homens, chegando a quase triplicar
em relacdo aos numeros pedidos das professoras. N&o é possivel saber se os professores
realmente estavam doentes ou se eles adoeciam mais em comparagdo as mulheres. No
texto de Eliana Oliveira, ela afirma que entre os anos de 1890 a 1910 foram feitos em
Minas Gerais 936 pedidos de afastamento para “cuidar de sua satide”, dentre eles, 369 foi
feito por homens e 567 por mulheres. Estes dados podem trazer a seguinte concluséo: a
depender da época, regido e governo, as licencas podem ter variantes. Também ha a
possibilidade de os professores ja trazerem consigo algumas doencas crénicas, antes

mesmo de assumir o cargo, que ao passar do tempo podem ser pioradas.

Segundo a pesquisadora Dayana Raquel Pereira de Lima, em Pernambuco, no
periodo compreendido de 1860 a 1880 a maior parte das doencas estavam relacionadas
ao trabalho ou insalubridade climatica. Também destaca que os professores possuiam

doencas cronicas, que ndo foram adquiridas no exercicio do trabalho!™,

Uma professora solicitou o afastamento com esta finalidade, porém, iria passar
este periodo de licenca em Pernambuco’”™. Este tipo de licenga, ocorria também,
demasiadamente em Provincias préximas a de Alagoas, como é o caso das provincias de
Pernambucol’® e de Sergipe. A determinacdo dessas licencas, caso fossem dadas,
resultaria no fechamento temporario das escolas, ocasionando uma ociosidade nas
criangas e atrasos nos contetdos estudados. Em todos os pedidos enviados, ndo havia um
que ndo solicitasse que a manutencdo dos honorarios fosse continuada gerando assim,
despesas para os cofres publicos para manter uma escola fechada. Assim, conforme Maria

Luiza Marcilio,

Iniciou-se, assim, no Império, o absenteismo do professor da sala de

aula, através do sistema de licengas para “tratamento de saude”. A

174 LIMA, Dayana Raquel Pereira. Sinais do “desconforto” no exercicio da docéncia ptiblica em Recife
e Olinda (1860-1880). Dissertacdo (Mestrado em Educacao). Recife, 2014, p. 75.

175 A licenca foi solicitada pela professora Angélica Barbosa de C. Valente, em 03 de novembro de 1863.
APA — Cx. 37.

176 Apesar de ndo ser o periodo estudado, no ano de 1884, houve na provincia 72 solicitaces de licencas
no intuito de cuidar de sua salde. Fonte: Relatério do Presidente de Provincia, 1884, p. 34.
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situacdo chegou a tal ponto, com tantos pedidos de licenca, que
professores vitalicios ‘alugavam’ seus postos, com garantia da lei,

para se ausentarem de suas aulas'’’.

No ano de 1842, o presidente da Provincia de Alagoas solicitou a reforma da Lei
de 09 de margo de 1836, sob n° 21, para que os professores tentem ser respeitosos e fagcam
seus trabalhos com satisfacdo para ndo ocorrer a negagéo de atestados de boa conduta.

Assim a presente solicitacao € feita:

[...] que os professores satisfacam seus deveres, contra os 6dios,
intrigas locais, que muitas vezes podem levar as Camaras e Parocos
a negar-lhes os atestados. [...] a Lei faculta ao Presidente conhecer
deles, para vedar o pagamento de ordenado dos professores, e punir
0s que passarem documentos n&o veridicos [...]*"8.

Ou seja, devido a grande quantidade de pedidos de licenca médica com a
finalidade de “cuidar de sua saude”, passou-se a adotar meios para que 0s professores
pudessem de fato, comprovar que realmente precisavam deste descanso. E caso isto
acontecesse, a provincia tentaria remanejar a sala de aula ou enviar um professor
substituto para a presente localidade. Vale salientar que os professores de primeiras letras

nao “gozavam de regalias e seu trabalho”

Segundo Maria Luiza Marcilio, em todo o territério nacional o “absenteismo” do
professor dentro da sala de aula. Chegando a existir professores vitalicios que alugavam
seus postos de trabalho'’®. Em 1863, o Presidente da Provincia de Alagoas Souza

Gonzaga,

[...] cada dia h& novas licencgas a conceder, muitos as pedem e rarissimo
€ 0 que ndo a consegue, e em regra, dao-se a todos com vencimentos,
sendo além disso preciso pagar os cofres publicos aos interinos durante
a licenca dos efetivos. As remocgdes estdo pedindo também um
paradeiro. Os que sdo nomeados professore sdo em geral pessoas desta
cidade e arredores, ou que nela tém sua familia e relagdes. (...) quanto
as licencas, cumpre ser mais rigoroso na apreciagdo dos motivos
alegados, e somente em casos excepcionais concedé-las com todas as
vantagens'®,

Para as solicitacfes de pagamentos de honorérios, a frequéncia de pedidos também

veio em maior quantidade para os professores e estavam presentes nas falas dos

177 MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetizaco no Brasil. Sio Paulo: Edusp, 2016. P. 163.
178 Relatorio do Presidente de Prévincia de Alagoas, 1842, p. 19.
179 MARCILIO, Maria Luiza. Historia da alfabetizacao no Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 2016. P. 165.
180 Relatério do Presidente de Provincia de Alagoas, 1863, p. 19.
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presidentes de Provincia. Também havia dificuldade dos governistas locais em prover as

aulas que ja existiam.

No que diz respeito as solicitacdes de transferéncias, estas sdo bem poucas em
comparacgdo aos pedidos de afastamento, porém, ndo deixam de existir. Quando essas
transferéncias ocorriam, poderiam ter diversas justificativas, mas principalmente pelo ao
fechamento das aulas ou solicitacdo para mudancas de cidades entre os professores, que
poderiam levar o nome de “remogdes”, COMO € 0 caso da solicitacdo da professora Maria
das Gracas, pedindo a troca entre as cadeiras de primeiras letras de Santa Luzia do Norte

para Atalaia no ano de 1852.

2.4. Professores das casas-escolas

No relatério do presidente Henrique Marques d’Oliveira Lisboa, em 08 de outubro
de 1845, existe o nimero de aulas publicas e privadas da Provincia, assim como a
localidade que estdo, o nome dos professores e o valor do ordenado que recebem.
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Figura 10: Mapa das aulas publicas de primeiras letras da Provincia de Alagoas — 1845181

O ordenado dos professores homens variava entre 600$000 e 350$000. Das

181 Relatorio do Presidente de Provincia de Alagoas, 1845.

! . o
quarenta e quatro cadeiras de primeiras letras do sexo masculino, oito estavam fechadas
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por falta de professores, somando 1.368 alunos. Ja para as aulas femininas, os salarios
das professoras variavam entre 400$000 e 350$000. Em toda a provincia, havia doze aulas
publicas destinadas as meninas, dessas doze, trés aulas estavam paradas por falta de
professoras, sendo frequentadas por 261 alunas. Ao todo, soma-se 1.621 alunos de
primeiras letras em Alagoas no ano de 1845. Com estes dados, pode-se perceber que 0s
salarios pagos aos professores homens sdo, em média, maiores que os pagos a mulheres,
apesar de exercerem o mesmo cargo82, Porém, por lei, os salarios dos professores homens
e mulheres deveriam ser iguais, mas na pratica ndo acontecia. Muitas vezes, 0s
pagamentos eram realizados com atrasos e este quadro também acontecia em outras

provincias, como € o caso da provincia do Para’®® e do Rio Grande do Norte®,

Também é possivel perceber através dos mapas de escolas publicas o nimero de
mulheres no cargo de professoras. No ano de 1837, o numero de aulas destinadas ao sexo
feminino estava abaixo de dez, o aumento do nimero de mulheres assumindo o cargo de
professoras foi “sendo paulatinamente construido como ideal”. No inicio, era ser uma

funcdo destinada ao sexo masculino, porém,

as mudangas quanto a participacdo mais efetiva das mulheres na
composicao do corpo docente das escolas elementares ocorreram apos
a década de 1880, quando a expanséo da escolarizagdo forgou uma nova
postura no sentido de efetivar parcialmente as propostas educacionais.
As autoridades perceberam a impossibilidade de os homens, chefes de
familia, de sobreviverem como mestres, dados os baixos salarios, e
iniciaram um discurso de valorizac¢do da “condi¢do feminina” como a
mais adequada para tal tarefa. A escola passou a ser considerada uma
“continuacdo do lar e a professora, “uma segunda mae”.

A ideia de um local que fosse a extensdo do lar e ainda possibilitasse as criancas
a aprenderem, passaram a ser difundidas em Alagoas apés a criacdo da Escola Normal,
em 1871. Até entdo, as professoras que existiam na Provincia — apesar de passarem por

concurso publico, raramente eram mais instruidas.

Debates e solicitacdes sobre uma possivel melhoria salarial foi amplamente

discutida na Camara e nos relatorios dos presidentes de Provincia, porém, “as solucdes

182 Segundo a pesquisadora Maria L. Marcilio: “As professoras foram, em geral, melhores educadoras que
0s homens. ndo tendo outras possibilidades de emprego, contentavam-se em ganhar salarios pequenos,
inferiores aos de seus colegas do sexo masculino, € mesmo assim, em geral aplicavam-se mais que eles”.
MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetizac&o no Brasil. S3o Paulo: Edusp, 2016, p. 160.

183 Relatorio do presidente da provincia do Pard, 1848.

184 Relatorio do presidente da provincia do Rio Grande do Norte, 1853.
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mao eram direcionadas para mudancas nesse setor!8>”. Até mesmo dentro do curso
normal, os professores eram instruidos a manter “os habitos de simplicidade, de modéstia,

de humanidade, o amor de uma vida retirada, o culto do dever, a religido do corag&o®®”.

Apesar de existir professores oriundos das camadas mais baixas da sociedade,
também haviam aqueles que eram apadrinhados pelos membros da elite alagoana.
percebe-se este dado através dos sobrenomes de alguns professores, que estdo presentes
no mapa das aulas publicas. Desde a época da col6nia portuguesa, algumas familias sao
influentes no estado, como € o caso das familias Tavares Bastos, Albuquerque, Calheiros
e Mello. Até os dias atuais, esses sobrenomes remonta a elite e a politica. N&o € por menos
que o atual governador de Alagoas tenha o sobrenome Calheiros, e 0 ex-presidente do

Brasil, Fernando Collor de Mello pertencam a essas familias.

Ao encontrar os sobrenomes no mapa das aulas publicas, foi possivel perceber que
a préatica do apadrinhamento poderia ser comum na Provincia, o que poderia gerar uma
insatisfagdo na profissdo de professor. Maria Luiza Marcilio comenta que ““a ignorancia
dos professores, que, em sua maioria, teriam conquistado a cadeira por patronato
(apadrinhamento politico); sua falta de assiduidade e seu desleixo”, poderiam trazer sérias

consequéncias para o ambiente de trabalho e seus alunos.

Isso pode ser constatado pelos sobrenomes dos professores das Cadeiras de
Primeiras Letras. Como exemplo temos o professor da cadeira de Pioca, José Simplicio
d’Albuquerque ¢ Povoacdo de Taperagud, Antonio Tavares Bastos. Ambos sobrenomes
sdo de familias influentes na Provincia alagoana, além de ter politicos renomados,

também tinham intelectuais, como é o caso da Familia Tavares Bastos.

E importante salientar que em 1844, o entdo presidente da Provincia Oliveira

Lisboa, comenta em seu relatorio,

[...] o estado da instrucdo publica na provincia é pior que se pode
conceber. Nas aulas os alunos ndo sabem nem ler, nem escrever, nem
as quatro operac@es de aritmética, nem a doutrina cristd e nem as mais
triviais e corriqueiras defini¢cbes da gramética da lingua pétria; e pela
maior das desgragas muitos professores, na ocasiao em que examinei as

185 BITTENCOURT, Circe. Livro didatico e saber escolar 1810-1910. Belo Horizonte: Auténtica, 2008,
p.174.

18 MOACYR, Primitivo. A instrucéo e as provincias. Rio de Janeiro: Compainha Editora Nacional, 1939,
2 vol. P. 562.
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respectivas escolas, ndo foram capazes de satisfazer as mais simples
perguntas que eu dirigia aos seus educandos e a que estes ndo podiam
responder®’

Vale salientar que a pobreza dos alunos também pode estar inclusa nesses
questionamentos feitos pelo presidente da Provincia, visto que por meio das solicitacdes

dos professores, eram pedidos papel, traslados e compéndios para o funcionamento das

aulas, ja que as familias dos alunos ndo tinham condigdes financeiras de compra-las.

2.5 A falta de instrumentos de trabalho para o professor e a Reforma Couto Ferraz

Os professores de primeiras letras de Alagoas também sofriam com a falta de
materiais didaticos'® para os alunos, inclusive, enviavam ao Delegado da Instrugio
Publica da Provincia diversas solicitagdes para a compra de materiais, como bancos,
lousas individuais, cartas do ABC, cartilhas e livros, porém, quase sempre sem resposta.
Em alguns casos, membros da comunidade que possuiam um poder aquisitivo maior,
doavam alguns materiais, como é o caso da cadeira de primeiras letras de Penedo, onde
um senhor — ndo informado, doa bancos e uma mesa para a professora Maria Carolina da
Conceicao*®°. Segundo a pesquisadora Maria Luiza Marcilio, ao falar da falta de material,

nos dizia que,

A falta de material nas escolas é a mesma em todo o pais. No
Maranhdo de 1860, as escolas estdo desprovidas dos méveis e
utensilios necessarios e algumas ha que nunca os tiveram. As que
estdo providas um pouco mais convenientemente sdo apenas as da
capital. “Na provincia do Espirito Santo, no ano de 1886, escrevia o
presidente: ‘Em algumas escolas nem bancos ha para a acomodagao
dos alunos, em outras, o fornecimento é feito pelos prdprios
professores, quando podem, e se lhes faltam recursos, pelos
habitantes da localidade’. No Mato Grosso, ‘por falta de meses e
outros utensilios semelhantes, escreviam os alunos sobre o peitoril
das janelas e sobre pequenos e toscos bancos de madeira, que lhes
serviam de assento, tomando para esse fim, bizarras, inconvenientes
e incdmodas posigdes’. Na Bahia, em 1881, ‘(...) algumas escolas
sei que, por falta de bancos, enquanto uns meninos estdo assentados,
outros estdo de pé [...].

187 Relatorio do Presidente de Provincia, Alagoas, 1844, p.11-12.

18 Segundo a autora Maria Luiza Marcilio, as escolas do império “(...) ndo eram dotadas de mobiliario
apropriado, nem suficiente e, menos ainda, de material didatico basico para a tarefa do ensinamento do ler,
escrever e contar. MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetiza¢édo no Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 2016,
p. 80.

189 Caixa 03 — Arquivo Publico de Alagoas.
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Até a década de 1870 ndo havia nas escolas publicas de primeiras letras carteiras
escolares préprias para este fim, estas passaram a ser importadas para o Brasil no final do
Império, advindas de paises como a Franca, Estados Unidos e Alemanha. Mesmo assim,

passaram a ser utilizadas primeiramente nas Escolas Normais'®.

A respeito dos materiais utilizados para o ensino de primeiras letras, ndo foram
encontrados livros e cartilhas que eram utilizadas na provincias, porém, com o auxilio de
referenciais teoricos, pode-se constatar que nas demais provincias brasileiras eram
utilizados silabarios, que foram organizados por Eduardo de Sa Pereira de Castro, a
gramatica utilizada era do autor Antonio José dos Reis Lobato e o catecismo de
Montpellier'®!. Sé a partir da segunda metade do século X1X passa a ter uma preocupacao

com 0s materiais impressos que seriam utilizados em sala de aula.

I.LI S BOA

NA REGIA OFFICINA TYPOGRAFICA.
A s ys

xx

enga da Pcal Mesa Cenforia

E PRIVILEGIOREAD

Figura 11: Edig8o do Catecismo da Diocese de Montpellier, impressos pelo Bispo Carlos Joaquim
Colbert!®,

Em 1854, por meio do Decreto 1331, artigo 56, incitava aos professores elaborar

compéndios para usa-los em sala de aula, no intuito de expandir os saberes e 0s materiais

19 MARCILIO, Maria Luiza. Historia da alfabetizacfo no Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 2016.

191 Este material passou a ser utilizado no Brasil ainda no periodo colonial, apés a Reforma Pombalina,
onde continha o Compendio da Doutrina Crista para uso dos meninos; Elementos da Ortografia; Elementos
da Aritmética e Elementos de Geografia Universal.

192 |magem retirada da obra: MARCILIO, Maria Luiza. Historia da alfabetizacfo no Brasil. Sao Paulo:
Edusp, 2016, p. 132.
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utilizados. Para aqueles que traduzissem compéndios de lingua estrangeira, também

receberiam uma bonificagdo para o trabalho realizado.

Um outro impedimento para a uniformidade dos materiais didaticos nas escolas
de primeiras letras brasileiras foi a falta de livrarias especializadas — principalmente nas
provincias do Norte, ou, até mesmo, pela falta de distribuigdo das livrarias. Muitas vezes,
os livros e caligrafias utilizadas pelos professores e alunos eram antigas e estavam em
mas condicdes de uso. Também havia o fator desses materiais serem demasiadamente
caros, impossibilitando muitas das vezes, dos alunos e até mesmo os professores, em
compra-los. Quando o aluno conseguia obter o proprio material para o estudo, eram
mantidos em péssimos locais ou a locomoc¢do entre casa e escola ele poderia molhar,

rasgar ou perder o livro, principalmente quando os alunos eram pequenos.

Em Alagoas, os materiais utilizados seriam “as cartas do ABC, considerado o
material didatico mais antigo na alfabetizac3o e cartas syllabas'®®”. Estas cartas do ABC
eram utilizadas para a leitura. Informacdes contidas nos mapas escolares indicam em qual
adiantamento o aluno se encontra. A exemplo, adiantamento em 12 carta do ABC, 22 carta
do ABC, 32 carta do ABC. Segundo Suzana Albuquerque, sobre os livros de cartas
utilizados na Provincia alagoana eram “o Alphabeto Portuguez ou Novo Méthodo para
aprender a ler e contar com muita facilidade e em pouco tempo tanto a letra redonda como

a manuscrita!®”, além do uso da Grammatica Nacional.

193 ALBUQUERQUE, Suzana Lopes de. O ensino de primeiras letras de Alagoas oitocentista: vestigios
sobre nogdes de infancia nos discursos e praticas escolares. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo).
Universidade Federal de Alagoas, Maceid, 2013, p. 75.

19 ALBUQUERQUE, Suzana Lopes de. O ensino de primeiras letras de Alagoas oitocentista: vestigios
sobre nogdes de infancia nos discursos e praticas escolares. Dissertagdo (Mestrado em Educacgdo).
Universidade Federal de Alagoas, Maceio, 2013, p. 107.



Figura 12: Compéndio da Orthographia da Lingua Nacional, 1848. Biblioteca Nacional.

topografias, que foram criadas, de inicio, para a publicacdo de perioddicos, “mas que
contribuiram para uma producio ocasional de livros escolares para consumo local®”.
Deste modo pdde-se produzir e distribuir alguns compéndios nas regides. Vale salientar,

que estas topografias ou livrarias dependiam do apoio governamental das Provincias,
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podendo até gerar lutas partidarias e transferéncias de locais*®®.
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Para a disseminacdo desses compéndios, foram criadas nas provincias pequenas

A producdo de obras didaticas nas provincias era realizada sob as
mesmas condicdes de instabilidade politica e mais do que outras obras
impressas necessitavam do aval do poder educacional para sobreviver,
pois dependia da aprovagdo das autoridades educacionais para a
circulacdo e adocdo nas escolas. Autores e editores de obras didaticas
tiveram de se submeter as imposi¢des governamentais, tendo, ainda o

agravante de ser o governo o principal consumidor dessa literatura.

135 BITTENCOURT, Circe. Livro didatico e saber escolar 1810-1910. Belo Horizonte: Auténtica, 2008,

p. 75

1% BITTENCOURT, Circe. Livro didatico e saber escolar 1810-1910. Belo Horizonte: Auténtica, 2008,

p. 76.
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Em Alagoas, tem-se como autor de compéndios, o professor e filologo José
Alexandre Passos, que escreveu varias obras sobre o ensino da lingua portuguesa, entre
elas ttm-se, Taboas Grammaticais das Desiniéncias Latinas ou Compéndio auxiliar para
estudo do latim, Resumo de Grammatica Portugueza para uso das Escolas de Primeiras
Letras, de 1881 e 1886 respectivamente. Estas obras foram de suma importancia para o a
instrugdo publica local e regional, pois foram utilizadas nas Provincias da Babhia,
Pernambuco e Sergipe!®’.

COMPENDIO GRAMMATICAL
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< GRANDATIGAL
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Figura 13: Dicionario Grammatical de Portuguez, elaborado por José Alexandre Passos, 1865.

Segundo a pesquisadora Magda Soares, as gramaticas ndo tinham um carater
didatico, mas sim, um carater normativo, no qual ndo havia preocupacdes pedagdgicas e

exercicios para serem realizados para alunos. Serviam como um guia para 0s professores

197 ALBUQUERQUE, Suzana Lopes de. O ensino de primeiras letras de Alagoas oitocentista:
vestigios sobre nocdes de infancia nos discursos e praticas escolares. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). Universidade Federal de Alagoas, Macei6, 2013, p. 109.
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lecionarem suas aulas, cabendo aos mesmos, elaborarem as atividades que seriam dadas

para os alunos realizarem em sala de aula.

Assim como ndo existia uma uniformidade nos livros utilizados para a sala de
aula, também n&o se tinha uma uniformidade no calendario e horério das aulas. Sabe-se
que as escolas de primeiras letras funcionavam em dois horarios — geralmente nos turnos
da manha e tarde, acredito que, muitas desisténcias ocorriam devido a esses horarios, pois,
como estamos nos referindo as camadas sociais mais baixas, muitas crian¢as poderiam
ajudar aos pais em trabalhos agricolas — estes quando estavam situados no agreste ou
sertdo alagoano. Ja para o calendario escolar, foi possivel perceber na documentagao®®®,
que haviam férias de verdo e nos feriados religiosos ndo haviam aulas. Apo6s o decreto

Lei de 1854, foi formalizado este tipo de pausa nas aulas:

Art. 74. Nas escolas publicas serdo feriados, além dos domingos e
dias de guarda, os de festividade nacional marcados por Lei, os de
luto nacional declarados pelo Governo, os de entrudo desde segunda
até quarta feira de Cinza, os da semana Santa, os da semana da
Pascoa, e os que decorrem desde 20 de Dezembro até 6 de
Janeiro®®°.

Apos a Reforma Couto Ferraz, como é conhecido o Decreto n. 1.331-A, de 17 de
fevereiro de 1854, fora elaborado pelo entdo Ministro do Império Luiz Pedreira do Couto

Ferraz, no intuito de regulamentar o ensino primario e secundario do Império.

O referido regulamento € um minucioso documento composto de
cinco titulos. Os titulos primeiro, terceiro, quarto e quinto estdo
constituidos, cada um, por um U(nico capitulo tratando,
respectivamente, ‘da inspe¢do dos estabelecimentos publicos e
particulares de Instrugdo Primaria e secundaria’, (...) das faltas dos
professores e diretores de estabelecimentos publicos e particulares’.
Diferentemente, o titulo segundo que trata da ‘Instrugdo publica
Primaria’, compde-se de trés capitulos versando respectivamente
sobre as condicdes para 0 magistério publico, nomeacdo, demissao,
‘os professores adjuntos, substitui¢do nas escolas’ e ‘as escolas
publicas, suas condigdes e regimes’2%0”,

Esta Lei acaba por ser mais completa que o Ato Adicional de 1834, focando,
principalmente no ensino primario, que passa a ser obrigatorio para todas as criancas,

inclusive, na aplicacdo de multas para os pais ou responsaveis dos alunos que nao

1% Analise realizada através das datas dos mapas escolares.

19 Decreto Lei de 1854 ¢ conhecido como Reforma Couto Ferraz. Estd disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-590146-
publicacaooriginal-115292-pe.html

200 SAVIANNI, Dermeval. Historias das Ideias Pedagdgicas no Brasil. Sdo Paulo: Autores Associados,
2008, p. 130-131.
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estivessem frequentando a escola®®. S6 ndo teriam direito & matriculas nas escolas,
segundo o Art. 69, os alunos que tivessem doengas contagiosas, criancas que néo
estivessem vacinadas e os escravos?2, Apesar de ter sido criada, principalmente, para o
municipio da Corte, “[...] a Reforma Couto Ferraz contém normas alusivas, também, a
jurisdicdo das provincias?®®”. Haveria também um método pedagogico mais eficaz e um
curriculo voltado para o ensino priméario com as seguintes disciplinas: Instrucdo moral e
religiosa; leitura e escrita; nocdes essenciais de gramatica; principios elementares da
aritmética; para as aulas femininas acrescentardo aulas de bordados e trabalhos em

agulhas.

No ano de 1854, a Provincia de Alagoas possuia 722°* aulas de primeiras letras
espalhadas por seu territdrio. Sendo 46 destinadas ao sexo masculino, 24 para 0 sexo
feminino e 2 estavam suspensas, pois havia falta de professores para assumi-las,
possuindo mais de 2.000 alunos frequentes. A escola com menor quantidade de alunos e
ainda em funcionamento - visto que a quantidade minima para uma sala de aula estar
funcionando era de 10 alunos, do sexo masculino estava situada na Comarca de Porto
Calvo, na povoacdo de Gamela, com 07 alunos e tinha como professor Manoel Jorge de
Medeiros e a com maior nimero de alunos matriculados, pertencia a Cidade das Alagoas,
contendo 137, tendo como professor, José Francisco. Ja para o ensino feminino, a aula
com menor numero de alunos também estava situada na Comarca de Porto Calvo,
possuindo apenas 13 alunas e tinha como professora Carolina Perpetua Costa Bandeira;
a aula que possuia mais alunas frequentes estava situada na cidade de Macei6 e possuia
132, tendo como professora Maria Carolina da Conceigédo Soares.

A partir destes dados, pode-se chegar a conclusdo que o ensino primario alagoano
sofreu diversas mudancas aos longos dos anos. Porém, o que se pode notar ao analisar as
cartas dos presidentes de Provincia e relatorios dos Inspetores Gerais € a falta de estrutura
fisica das escolas, juntamente com o despreparo dos professores de primeiras letras,

muitas vezes ocasionados pela auséncia de escolas normais dentro da Provincia, que eram

201 Atualmente, a obrigatoriedade do Ensino Basico tem inicio aos quatro anos de idade e os pais ou
responsaveis que ndo matricular as criangas, sofrem penas duras.

202 Criangas livres e libertas tinham direito e frequentavam as aulas de primeiras letras, inclusive em
Alagoas.

208 SAVIANNI, Dermeval. Historias das Ideias Pedagdgicas no Brasil. Sdo Paulo: Autores Associados,
2008, p. 131.

204 Dados retirados do relatério de Presidente de Provincia de Alagoas, 1855
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locais para a formacdao dos professores. Este cenario ndo acontecia somente na Provincia,
mas também nas Provincias vizinhas. Em Sergipe e Pernambuco®® o discurso é

praticamente 0 mesmo.

Além disso é possivel perceber que as escolas que estavam localizadas longe dos
polos comerciais, também sofriam com a falta de professores e de alunos. A auséncia de
um metodo unificado de ensino também afetava bastante o trabalho dos professores. A
maioria dos professores utilizavam o método individual de ensino em suas aulas e isto foi

sinalizado em alguns relatérios dos presidentes de provincia.

Neste sentido, podemos perceber que, por mais que o governo provincial e
imperial impusessem a obrigatoriedade no ensino e tentar dar acesso a essa populacao a
instrugdo, a provincia de Alagoas ndo tinha suporte financeiro para construir, manter e
dar subsidios para instruir a todos e, infelizmente, nos dias atuais, o Estado de Alagoas

ainda detém um dos maiores indices de analfabetismo do pais?®.

205 Também analisei os relatdrios dos presidentes de Provincia dessas duas localidades e, infelizmente, o
cenario de descaso era 0 mesmo.
206 Dados retirados a partir dos relatdrios fornecidos pelo Ministério da Educagéo.
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Cap. 03. Ler e escrever na Provincia de Alagoas e no Império do Brasil

O presente capitulo corresponde a ultima parte da pesquisa da dissertacdo. Neste
topico, pretende-se fazer uma analise dos Mapas Escolares das aulas de Primeiras Letras
da Provincia de Alagoas, que nada mais eram que diarios de classe, onde os professores

informavam a frequéncia, idade e rendimento escolar das criangas.

Este capitulo encontra-se dividido em trés subtopicos, que serdo abordados o
ensino primario masculino, o ensino primario feminino, o ensino primario para os pretos,
pardos, crioulos e semibrancos, para isto foi necessario a analise dos Mapas Escolares.
Para a construcdo do texto, houve a priorizagdo de alguns autores, tornando-se
fundamental Dermeval Saviani, Cynthia Greive Veiga, Maria Luiza Marcilio, Mary del
Priore e Maria das Gragas Loiola, que fizeram estudos primorosos sobre a instrucao
publica no Brasil e Maria das Gracas Loiola em Alagoas. Pretende-se utilizar o recurso
da anédlise de conteudo, definida por Laurence Bardin como a técnica utilizada para
extrair, classificar e comparar informacdes e significados de diferentes meios de
comunicacio®®’, nesse caso o discurso dos presidentes de Provincia e fala dos Inspetores
da Instrucdo Publica, por fim, anincios em jornais da época que foram obtidos atraves do

site da Hemeroteca Nacional.

De inicio espera-se fazer uma discussdo que considere o discurso educacional
enquanto texto e manifestos em forma dos documentos encontrados no Arquivo Pablico
do Estado de Alagoas — APA. O objetivo € propor um debate que possibilite a
compreensdo do gque € ou o que pode ser considerado como sistema de ensino publico em
Alagoas no periodo imperial. Analisando os discursos, suas materialidades que visavam
disciplinar a instrugdo das criancgas, considerando as categorias sexo, etnia e frequéncia

escolar.

3.1 A Instrucdo Primaria em Alagoas

A partir do principio que o ato de ler e escrever fazem parte das praticas sociais,

elas tornam-se intrinsecas a formacé&o do individuo dentro da sociedade a qual 0 mesmo

2"BARDIN, Laurence. Analise de contetdo. Lishoa: EdigGes 70, 2011, p. 36.
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esta inserido. Através da leitura e da escrita, o ser humano pode passar a transformar o

meio em que esté inserido, seja ele no viés econdémico, politico e/ou social.

O ensino publico de primeiras letras do seculo XIX, estd voltado para a
alfabetizacdo das criancas livres do império brasileiro, tendo como base o texto da
Constituicdo Imperial de 18242%, Como ja fora discutido nos capitulos anteriores, foi a
partir de 1827, com o Decreto Imperial, que remete a primeira Lei Geral sobre o ensino
elementar, que para o ensino de primeiras letras desdobrou-se em 17 artigos, no intuito
de afastar a ignorancia®® da futura geracdo de cidad&os brasileiros. Vale salientar que
parte substantiva dos alunos de primeiras letras da aula publica do século XIX era
composta de criangas pobres?*°.

Com a descentralizacdo do ensino, ha a criacdo — em tese — de escolas de primeiras
letras em todo o territdrio brasileiro, principalmente nas cidades e vilas mais populosas
de cada provincia. Foi nesta lei que ficou fixado os contetdos a serem estudados pelos
alunos que eram a escrita, operacdes basicas (aritmética), nocdes de geometria prética,

gramatica da lingua nacional, e os principios da moral crista?!*,

O planejamento da instrugdo elementar foi sendo elaborado lentamente
pelos grupos dirigentes, mas nem sempre foi consensual a ideia de que
0 ensino primario seria, obrigatoriamente, atribuicdo do Estado. A
criacdo e o financiamento das escolas de primeiras letras foram temas
de discussdes entre os parlamentares das variadas provincias (...) para
0s conservadores, a tarefa do ensino elementar deveria ser atribuicéo
das familias e igrejas, os liberais mais progressistas discordavam da
presenca dominante da Igreja na educacdo e almejavam o controle do
Estado sobre a rede escolar publica estabelecendo uma nitida distin¢do
entre escola pablica e particular??,

E importante salientar que a maior parte dos legisladores brasileiros apoiavam a
intervencdo do Estado na organizagdo do ensino elementar, porém, poucos eram 0s que

tinham rejeicdo pelo ensino religioso no curriculo. Apos o Ato Adicional de 1834, ha a

208 Artigo 179, Constituitcdo de 1824.

209 SAVIANNI, Dermeval. Histdrias das Ideias Pedagogicas no Brasil. Sdo Paulo: Autores Associados,
2008, p. 126.

210 MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetizacéo no Brasil. S30 Paulo: Edusp, 2016, p. 134.

211 SAVIANNI, Dermeval. Histdrias das Ideias Pedagdgicas no Brasil. Sdo Paulo: Autores Associados,
2008, p. 126.

22 BITTENCOURT, Circe. Livro didatico e saber escolar 1810-1910. Belo Horizonte: Auténtica,
2008, p. 34
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descentralizacdo?®® do ensino primario e secundario, cabendo as “Assembleias
Legislativas provinciais o direito de legislar sobre a instrugdo primaria e secundaria®**”.
Art. 10. Compete as mesmas Assembleias legislar: 2°) Sobre instrucédo
publica e estabelecimentos préprios promové-la, ndo compreendendo
faculdades de medicina, os cursos juridicos, academias atualmente

existentes e outros quaisquer estabelecimentos de instrucdo que, para o
futuro, forem criados por lei geral®®®.

Neste periodo, em Alagoas, ja haviam escolas de Primeiras Letras nas principais
cidades e povoados, como é o caso da Cadeira de Primeiras Letras de Penedo?!® e Cidade
das Alagoas®!’ — atual Marechal Deodoro. Neste periodo, a abertura e fechamento das
Cadeiras de Primeiras Letras também se dava pela quantidade de alunos matriculados e
frequentes. As provincias passaram a ter funcdo de abrir e fechar escolas de primeiras
letras, assim como promover 0s concursos publicos para o cargo de professor. A
fiscalizacdo dessas aulas ficaria a cargo do Presidente de Provincia e para isto ocorrer,
criou-se as Delegacias de Ensino e os Inspetores Gerais de Ensino — este ultimo ndo era

remunerado, sendo assumido por pessoas letradas e influentes das Provincias.
A figura do inspetor escolar era de grande valia pelo trabalho de visita
as escolas e a garantia dos cuidados com a contratagdo, demisséo,
remogdo e licenga dos professores, além de aluguel de casas para o

funcionamento das aulas, compra de mobiliario e objetos de uso
didatico®®.

Em 1836, a Assembleia Legislativa de Alagoas votou em 9 de marco a Resolucéo
n° 21, no qual passou a regularizar o funcionamento das escolas de primeiras letras,
porém “[...] a situagdo do ensino primdrio continuou ao desamparo governamental. A

rotina, a politicagem, a indoléncia e a ignorancia caracterizavam esse lastimavel

213 Segundo a pesquisadora Andrea de Carvalho Zichia, alguns parlamentares ndo eram a favor da
descentralizacdo, cabendo ao Estado se responsabilizar pelas mesmas, no intuito de ter uma organizagéo
uniforme e homogénea. ZICHIA, Andrea de Carvalho. O direito a educagéo no periodo imperial: um
estudo de suas origens no Brasil. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade de S&o Paulo, Séo
Paulo, 2008. P. 49.

214 BITTENCOURT, Circe. Livro didatico e saber escolar 1810-1910. Belo Horizonte: Auténtica, 2008,
p. 39

215 Ato Adicional de 12 de agosto de 1834.

216 Mapa Escolar da Cadeira de Primeiras Letras do sexo masculino de Penedo, onde o aluno mais antigo
foi matriculado em fevereiro de 1832. Caixa. 10 — Arquivo Publico de Alagoas.

217 Mapa Escolar da Cadeira de Primeiras Letras do sexo feminino da Cidade das Alagoas, onde a aluna
mais antiga foi matriculada no ano de 1831. Caixa. 10 — Arquivo Publico de Alagoas.

218 PAUFERRO, Nezilda do Nascimento Silva; MADEIRA, Maria das Gragas de Loiola. A educacéo
alagoana provincial na escrita de dois inspetores escolares (1858-1866). In: VERCOSA, Elcio de
Gusméao; CORREIA, Mailza da Silva (Org.). Escritos sobre a educacdo alagoana: compéndios,
periédicos, manuscritos e praticas educativas (séculos XI1X,XX e XXI). Maceié: Edufal.,2011, p. 46.
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abandono?'®”. Ainda segundo Craveiro Costa, havia uma necessidade de criar
mecanismos para proteger o funcionamento das escolas®®, onde informa que a abertura
das mesmas ainda dependia dos ‘interesses individuais’. Um ano apoés a resolugdo n° 21,
0 governo provincial manda adotar o método Lancaster, mas como ja fora citado no
segundo capitulo, este método ndo obteve um resultado eficiente na provincia, tampouco

nas aulas e escolas do Império?..

Entre os anos de 1836 a 1850 foram criadas cadeiras de primeiras letras na
provincia alagoana, porém o resultado ndo foi satisfatério, ora pelo despreparo dos
professores, ora pela regido em que essas aulas estavam concentradas. A partir da criagcdo
do Conselho de Instrugdo publica, em 1843, a fiscalizacdo nas aulas tornaram-se mais
presentes, mas ainda enfrentavam barreiras para os inspetores cumprirem suas tarefas,
principalmente pelo fato desta funcdo ndo ser remunerada. Em 1848 haviam na Provincia
de Alagoas 43222 escolas primarias, sendo 32 para os meninos e 11 para as meninas. E
possivel perceber que o nimero das aulas masculinas é quase o triplo do que a quantidade
de aulas femininas, inclusive, em relacdo a proporcdo de alunos matriculados e
frequentes. Dentro das 32 escolas destinadas ao sexo masculino, estavam matriculados
1.556 alunos, enquanto as femininas haviam 371. Essa desigualdade em relacdo ao

namero de alunas frequentes serd visivel no gréafico abaixo:

219 COSTA, Jodo Craveiro. Instrucdo Publica e Instituicbes Culturais de Alagoas e Outros Ensaios.
Maceid: Edufal, 2011. P. 35.

220 Baseado no relatério de Silvio Titara, primeiro diretor da Instrucio Publica de Alagoas.

221 SAVIANNI, Dermeval. Historias das Ideias Pedagdgicas no Brasil. Sdo Paulo: Autores Associados,
2008, p. 129.

222 Relatorio do Presidente de Provincia de Alagoas, Jodo Capristano de 1848.



88

GRAFICO 04: ALUNOS MATRICULADOS POR
BIENIOS - 1850 A 1856

W Alunos Alunas Total

3709

1892
2490
2097
2697
2575
2378
3090

1143

598
600
703

1850 1852 1854 1856

Fonte: Relatérios dos Presidentes de Provincia, anos 1850,1852,1854 e 1856. Grafico elaborado
pela pesquisadora.

E possivel perceber ha um crescimento em relagdo aos nimeros de matriculas
entre os anos de 1850 a 1856. No ano de 1854, nota-se um crescente nimero de meninas
matriculadas nas aulas de primeiras letras — quase o dobro em relagdo ao ano de 1852.
Esse dado indica um maior envolvimento da Provincia em relacdo ao ensino feminino, ja
que havia em todo o Império ideais de progresso e disciplinarizacdo social para a infancia,
no intuito de organizar e criar lagos de consciéncia vinculados a incipiente sociedade®?,
Porém ha uma diminuicdo bastante significativa em relacdo a quantidade de alunos
matriculados entre os anos de 1854 e 1856, observando-se que neste mesmo periodo ha a
criacdo do Regulamento da Instrugdo Primaria e Secundaria no municipio da Corte,
tambem conhecida como Reforma Couto Ferraz — 1854 na Provincia do Rio de Janeiro,
para a criacdo de uma legislacdo que servisse de parametro para as demais provincias,
onde o principal alvo da reforma fosse os ensinos primario e secundario, “[...] no dia 17
de fevereiro de 1854, que o Decreto n® 13312 apresentou um regulamento para a

instrucdo, com o objetivo de fiscalizar e orientar o ensino publico gratuito e particular??*.”

E correto afirmar que o ensino primario estava destinado & populagéo livre,

excluindo os escravos e pessoas que sofressem de moléstias graves. As classes eram

223 SAVIANNI, Dermeval. Histdrias das ldeias Pedagégicas no Brasil. Sdo Paulo: Autores Associados,
2008, p. 130.

224 ZICHIA, Andrea de Carvalho. O direito a educacéo no periodo imperial: um estudo de suas origens
no Brasil. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade de Séo Paulo, Sdo Paulo, 2008, p. 54.
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heterogéneas em idades e em condicdo social, e homogéneas em condicdo social, e
homogéneas quanto ao sexo??.
O povo a ser instruido, ndo representava, de fato, qualquer povo.
Constituia o conjunto de homens livres e sadios, compreendendo ainda
aqueles que, por serem livres e pobres, vivenciam relagcbes de

dependéncia para com as classes senhoriais € 0 Estado. Simbolizado,
em Ultima instancia, pela figura do Imperador??¢,

Na propria Constituicio de 1824227 informava que os cidaddos brasileiros eram
constituidos por homens e mulheres livres, excluindo os escravos “a legislagdo da
Instrucdo Publica estabelecia e ratificava a distingdo fundamental da sociedade
imperial?®®”, principalmente quando esta estava relacionada ao ensino feminino.

O objetivo da politica de estabelecimento da instru¢do publica nas
primeiras décadas que se seguiram a independéncia consistia em

produzir identidades e lagos de interdependéncia sociais, integrando os
brasileiros, o povo, conto dos cidad&os ativos e inativos ao Estado??.

Deste modo,

A constituicdo de aulas publicas, escolas, liceus, colégios, instituicdes
de ensino primario, secundario e superior relacionava-se as
preocupagdes com a ‘formagdo do povo’ e As intengdes politicas mais
amplas de construcdo da nacionalidade e dos espagos publicos®.

Contudo, sobre a definicdo das escolas de primeiras letras ‘“corresponde ao
momento inicial de estruturacdo do Estado Imperial e, nesse sentido, [surgem] as

primeiras iniciativas de se legislar sobre o tema®'”.

Através da revisdo bibliografica é possivel perceber que a desisténcia escolar neste
periodo se d4, principalmente, quando o aluno — geralmente pobre, ja sabe ler, escrever e
realizar as quatro operagdes matematicas (ensino de aritmética), principalmente quando

estes eram de locais mais humildes “nao deveria ultrapassar o aprendizado das primeiras

225 MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetizaco no Brasil. Sio Paulo: Edusp, 2016, p. 133.

226 | IMEIRA, Aline de Morais; SCHUELER, Alessandra Frota Martinez de. Ensino particular e controle
estatal: a Reforma Couto Ferraz (1854) e a regulacéo das escolas privadas na Corte Imperial. Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, n. 32, p. 38-64, dezembro 2008. P. 38.

227 Artigo 179, paréagrafo 32.

228 | IMEIRA, Aline de Morais; SCHUELER, Alessandra Frota Martinez de. Ensino particular e controle
estatal: a Reforma Couto Ferraz (1854) e a regulacéo das escolas privadas na Corte Imperial. Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, n. 32, p. 37-47, dezembro 2008, p. 38

229 GONDRA, José Gongalves; Schueler, Alessandra. Educacdo, poder e sociedade no império
brasileiro. Sdo Paulo: Cortez, 2008, p. 29.

230 GONDRA, José Gongalves; Schueler, Alessandra. Educacdo, poder e sociedade no império
brasileiro. Sdo Paulo: Cortez, 2008, p. 30.

231 FILHO, Luciano Mendes Faria. Instrucdo elementar no século XIX. In: LOPES, Eliane Marta
Teixeira, MENDONCA,; FILHO, Luciano Mendes Faria; VEIGA, Cynthia Greive. 500 anos de educac¢do
no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. P. 135-150. P. 136
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letras®32”, Tém-se como exemplo o caso da povoagdo de Taperagua®®®, uma regifo que
possuia pessoas bastantes humildes e que na aula de primeiras letras da localidade haviam
38 alunos matriculados, destes, 10 ja ndo mais frequentavam as aulas. Na fala do

Presidente de Provincia Cicinato Pinto, de 1880, ha os seguintes dados:

GRAFICO 05: TOTAL DE ALUNOS
MATRICULADOS NA INSTRUGCAO PUBLICA
EM 1880

B Matriculados ™ Frequentes Desistentes

2989
2706

2484

1952

283
532

MENINOS MENINAS

Grafico elaborado pela pesquisadora. Fonte: Relatério do Presidente de Provincia de Alagoas
1880.

Com base no grafico acima, pode-se perceber que no ano de 1880, haviam sido
matriculados no ensino publico alagoano 5.473 alunos, sendo estes divididos em 2989
meninos e 2.484 meninas. Porém, sé frequentavam as escolas?®* 4.658. A quantidade de
meninos matriculados e que ndo frequentavam as aulas era de 283, enquanto as meninas
0 numero de ndo frequentes foi de 532, um numero ainda menor que do ano de 1856,
onde haviam 703 alunas matriculadas. Inimeros sdo 0s motivos para a desisténcia desses
alunos, mas podemos ressaltar a precariedade das casas-escolas, a falta de materiais
didaticos e mobilia, além das distancias dessas aulas contribuiram muito para isso ocorrer.
Além do que, estes dados reforcam o fato de a sociedade alagoana estar inserida no

dominio patriarcal, impossibilitando assim, as meninas de passarem muito tempo

232 FILHO, Luciano Mendes Faria. Instrucdo elementar no século XIX. In: LOPES, Eliane Marta
Teixeira, MENDONCA,; FILHO, Luciano Mendes Faria; VEIGA, Cynthia Greive. 500 anos de educacéo
no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. P. 135-150. P. 136

233 Mapa da aula de Primeiras Letras da Povoacdo de Taperagud, de 1840. Caixa. 10 — Arquivo Publico de
Alagoas.

234 A frequéncia se da pelo mapa escolar, que aqui em Alagoas era enviado a Diretoria de Instrucdo
Pulblica a cada trés meses.
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frequentando as escolas seja por conta da familia ou trabalho para complementar a renda

familiar.

Vale salientar que as classes em Alagoas ndo possuiam uma uniformidade em
relacdo a idade. Na mesma sala de aula € possivel haver criancas entre 5 a 15 anos de
idade®®, observando que a desisténcia escolar se da principalmente com os alunos mais
velhos.

As condicdes da escola, o despreparo do professor, o longuissimo
periodo para a alfabetizacdo desestimulava a crianga a permanecer na
escola. Ficava o tempo minimo e suficiente para saber os rudimentos da

leitura e da escrita e conhecer o bésico das quatro operagdes, quando
seus pais a tiravam da escola®®,

Outro elemento importante para a ndo continuidade nos estudos é o fato da
provincia alagoana ndo possuir escolas secundarias suficientes para o nimero de alunos
saidos do primario, o que também reforca a hipdtese sobre a desisténcia dos alunos. Em
Alagoas, para o ensino secundario, havia o Liceu Alagoano e duas cadeiras avulsas na
cidade de Penedo. O Liceu Alagoano possuia 149 alunos, enquanto as aulas avulsas de
Penedo possuiam na disciplina de latim 9 alunos e na disciplina de francés, 11 alunos.
NUmeros extremamente baixos assim como também acontecia na vizinha Provincia de
Sergipe, que passou por diversas tentativas de se estabelecer o ensino secundario,
firmando-se no ano de 1870 com a fundacdo do Atheneu Sergipense, que no ano de
1878%7 possuia 84 alunos frequentes, e poucas aulas avulsas de latim e francés na cidade
de Estancia.

Na década de 1860, ha debates sobre a organizacdo de um sistema nacional de

ensino unificado.

na fase propriamente imperial, que se iniciou no final da década de
1860, as discussbes desenrolaram-se sobre um pano de fundo comum:
0 problema da substituicdo da mao-de-obra escrava pelo trabalho livre,
atribuindo-se a educacéo a tarefa de formar o novo tipo de trabalhador
para assegurar que a passagem desse de forma gradual e segura,
evitando-se eventuais prejuizos aos proprietarios de terras e de escravos
que dominavam a economia do pais®®.

235 para uma melhor compreenséo, observar os nimeros do Gréafico 02 presentes no segundo capitulo desse
texto.

23 MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetizacéo no Brasil. S30 Paulo: Edusp, 2016, p. 138

237 Dados retirados do relatério do Presidente de Provincia de Sergipe, em 1878.

238 SAVIANNI, Dermeval. Historias das Ideias Pedagdgicas no Brasil. Sdo Paulo: Autores Associados,
2008, p. 159.
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Neste periodo, a principal fonte da economia brasileira era o café, porém em
Alagoas, a fabricagdo da cana-de-aglcar “criou uma elite exclusivista?®®”, influenciando
diretamente a politica provinciana. Os filhos dessa elite ndo frequentavam o ensino
publico. Este dado ¢ possivel perceber no item “Filiagdo” do mapa escolar. Os
sobrenomes utilizados pelos tutores das criangas eram comuns. O que se sabe, € que esses
estudantes de familias abastadas estudavam em casa, com o auxilio dos professores
particulares, ou em escolas particulares. Estas tltimas, possuiam em 18802%°, 479 alunos

matriculados distribuidos em 25 escolas.

As verbas que eram destinadas ao ensino publico eram baixissimas, segundo
Josephina Chaia, durante o segundo reinado (1840 a 1889) a média anual dos recursos
destinados a educacdo das provincias brasileiras foi de 1,8% de todo o or¢camento do
governo. A verba que era destinada ao ensino elementar tinha a média de 0, 47%%.
NUmeros extremamente baixos, o que explica a falta de estrutura fisicas e materiais das
casas-escolas e aulas de primeiras letras. Embora houvesses discussdes para se aumentar
esses valores, principalmente com as ideias do pensamento liberal dentro do cenario
politico, como é o caso do pensamento republicano e radical, ha “uma tensdo de fundo: a
percepcdo da centralidade do Estado e, ao mesmo tempo, a recusa em aceitar seu

protagonismo no desenvolvimento da sociedade®*?”.

Para Nobert Elias, “no passado, as fungdes dos estratos mais baixos de
trabalhadores manuais geralmente eram incluidas na rede de interdependéncia apenas na
medida em que seus membros sentissem o efeito de acdes remotas?*>”. Apesar da elite
politica pretender educar e civilizar a populacdo mais pobre das provincias brasileiras,
pouco Se queria gastar e esperavam em troca, bons resultados. “Em todo periodo o carater
politico de intervencéo legal baseava-se em um aspecto fundamental: a de que a lei seria
necessaria para contribuir com o progresso da nagio®**”. O que da a entender que essas

legislagBes seriam, sobretudo, para “civilizar” a populagao. Entretanto, os resultados ndo

2% CARVALHO, Cicero Péricles de. Formac&o Historica de Alagoas. 32 Ed. — Maceié — Edufal, 2015, p.
249,

240 Dados retirados da fala do Presidente de Provincia de Alagoas, 1880. P. 11.

241 CHAIA, Josephina. Financiamento escolar no segundo império. Marilia, 1965, Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Marilia, p. 125.

242 gaviani, p. 168-169.

243243 E_IAS, Nobert. O processo civilizador. Vol. 2: formacdo do Estado e Civilizagdo. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Ed., 1993, p. 208.

244 ANDRADE, Renata Fernandes de; Carlos Henrique de Carvalho. A educacgdo no Brasil Império:
Anélise da organizacao da instrucéo na Provincia de Minas Gerais (1850-1889). Hist6ria da Educacéo,
Pelotas, vol. 3. P. 105-133. P. 111.
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eram satisfatorios?*®

. Manter uma crianca em uma aula de primeiras letras ndo era uma
tarefa facil, principalmente quando as agbes da Provincia ndo traziam resultados

satisfatorios.

3.2 O ensino de primeiras letras para o “bello sexo”

A instrugdo para meninas caminhou a passos lentos na primeira metade do século
XIX, isso porque até a vinda da Familia Real, em 1808, ndo havia a preocupacdo da
criacdo de um ensino destinado ao “Bello Sexo”. Em 1815, “Debret confirma: [...] a
educacdo feminina se restringia a recitar preces de cor e calcular de memoria, sem saber
escrever e nem fazer as operag0es®4®”. As leituras eram destinadas aos livros de oracdes

e a escrita, quase néo existia.

No ano de 1816 so6 havia dois colégios particulares na corte destinados ao ensino
feminino,

“[...] senhoras francés e portuguesas comprometiam-se a receber em

suas casas, a titulo de pensionistas, mogas desejosas de aprender a

lingua nacional, aritmética, religido, bem como bordados e costuras.

Para as mocas da elite, era obrigatorio saber piano, inglés e francés e
canto [...]”

Para a instrucdo publica, pouco (e quando existia) se via uma aula destinada as
meninas, ja que no periodo que antecede a Independéncia, o indice de analfabetismo entre
as mulheres era alarmante. Isso se deve ao fato de estarem inseridas em uma sociedade
patriarcalista®’, onde incentivavam a ignorancia feminina no intuito de nio as deixar
passar por cima da sua autoridade. Neste caso, a instrugdo feminina poderia ser
ameagadora, “pois poderia colocar em risco o esquema de controle sobre esposas e

filhas?*®”. Os atos de ler e escrever ndo deveriam ser estimuladas pelas meninas.

Segundo o autor Roger Chartier, desde as sociedades antigas, o ensino feminino

era diferente do masculino, principalmente na questio da escrita. As meninas aprendiam

245245 Dos relatérios de Presidentes de Provincia analisados nesta pesquisa: Alagoas 1835 a 1880, todos os
Presidentes escreviam sobre as mas condi¢des da educacédo publica.

246 PRIORE, Mary del. Histdrias da Gente Brasileira: Império. Sdo Paulo: Leya, 2016. P. 285

247 Entende-se como sociedade patriarcalista a definicdo ideoldgica a supremacia do homem nas relagGes
sociais. Segundo Gilberto Freyre, o século XIX foi propicio para a propagacdo de varios tipos de
patriarcalismo no Brasil, que seriam o agrario, o urbano e o pastoril.

248 PRIORE, Mary del. Histérias da Gente Brasileira: Império. Sdo Paulo: Leya, 2016. P. 288.
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a ler, “mas ndo a da escrita®*®”

, pois a consideravam “inutil e perigosa para o sexo
feminino”. Estas leituras estavam associadas a religido. Geralmente as leituras estavam
baseadas na biblia ou em livros de preces elaborados pelos pastores ou sacerdotes das
igrejas em que elas frequentavam. “Um saber ler universal, mas apenas um saber ler de
origem e uso religioso; um saber escrever que constitui privilégio de uma elite restrita?”.
Quando escreviam, ndo passavam do nome.
A instrucdo elementar apresentava duas dimensdes que eram comuns
aos dois sexos: a primeira era a formacao ética e religiosa, evidenciada
nos ensinamentos da Doutrina e dos Bons Costumes, que deviam ser
inculcados na crianga desde a tenra idade. Dai em diante, a instrugéo
elementar se diferenciava e no caso das meninas, a segunda dimenséo
da instrugdo foi evidenciada [...] nos seguintes aprendizados: coser, fiar

e fazer rendas. A segunda dimens&o para a instru¢do dos meninos era
ler, escrever, copiar e contar®?,

Contudo, a “escola s6 poderia cumprir o seu papel se a educacao doméstica
cumprisse a sua finalidade: o estabelecimento dos principios morais”. A disciplina da em
casa era baseada no “temor de Deus??”. Pois era no ambiente familiar?>® que a base moral
da crianca era moldada. No que se refere a instrucdo feminina, esta ndo deveria
contemplar todas as disciplinas estudadas pelos meninos, ao contrario, aprenderiam a ler

e a escrever o0 basico. Este pensamento passa a mudar a partir da independéncia.

O ensino de primeiras letras para o sexo feminino foi instaurado no Brasil a partir
da Lei de Ensino Geral, em 1827. “As criangas deveriam ser separadas em classes, por
sex0”?°*, Também foi determinado os contetidos didaticos que deveriam ser ministrados
pelos professores, deste modo, as disciplinas destinadas ao ensino feminino eram

diferentes na disciplina de aritmética — deveriam apenas aprender a no¢ao de geometria,

249 CHARTIER, Roger. As praticas da escrita. In: ARIES, Philippe. DUBY, George. Histéria da vida
privada. )

20 CHARTIER, Roger. As praticas da escrita. In: ARIES, Philippe. DUBY, George. Histdria da vida
privada: da Renascenga ao século das Luzes. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2009, p.122

21 SANTOS, Vera Maria dos. O lugar feminino no ensino de primeiras letras no século XVI1I1I e X1X.
P. 2.

22 FREYRE, Gilberto. Vida Social no Brasil em meados do século XIX. Recife: Fundagdo Joaquim
Nabuco, 2012, p. 101.

253 Neste senti, o conceito de familia adotado é da familia escravista que “conferia aos homens estabilidade
ou movimento, além de influir no status e na classificacao social. Pouco se referia ao individuo enquanto
figura isolada — sua identificagdo era sempre com um grupo mais amplo. O termo “familia” apareceu sempre
ligado a elementos que extrapolavam os limites da consaguinidade — entremeava-se a coabitacdo e a
parentela, incluindo relagdes rituais e de alianga politica”. FARIA, Sheila de Castro. Histdria da familia
e demografia historica. In: VAINFAS, Ronaldo. CARDOSO, Ciro Flamarion. Dominios da histéria.
Ronaldo. CARDOSO, Ciro Flamarion. Dominios da Histéria: Ensaios de teoria e metodologia.2? Ed. —
Rio de Janeiro: Elsevier, 2011, p. 372

254 MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetizagdo no Brasil. Sio Paulo: Edusp, 2016, p. 148
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e a inclusio de uma outra disciplina, “trabalhos de cozer?”, que poderiam ser a costura

e 0 bordado?® destinados para a economia doméstica.

Em Alagoas, a situacdo do ensino feminino ndo era diferente das demais
Provincias, onde prevalecia a mentalidade conservadora. As primeiras classes femininas
tinham poucas aluas matriculadas, visto que, para a mentalidade da época, ndo seria
necessario instruir as garotas, ja que a leitura se julgava suficiente para uma menina.
Durante o periodo estudado, o ensino feminino foi classificado na Provincia como
“inadequado, deploravel, deficiente, e a cargo de professores sem qualificacdo para o

magistério®””, principalmente no periodo em que niio havia a Escola Normal.

O ensino destinado as meninas passaram a ser citado com mais frequéncia nas
falas dos presidentes de Provincia de Alagoas a partir de 1839, onde é possivel perceber
uma certa preocupacdo com a educacdo feminina, principalmente pelo baixo nimero de
aulas e alunas matriculadas. “As sete escolas de meninas (da Provincia) tém cinco
professoras vitalicias, e a mais frequentada conta 54 meninas, a menos 26, sendo 195 o
nimero total das que aprendem em tais estabelecimentos?®®”. E possivel perceber nesta

fala que, a passos lentos, o ensino feminino na Provincia alagoana estava sendo difundido.

No ano de 1847 foi solicitado pelo Presidente da Provincia Campos Melo onde
nos mostra a quantidade de habitantes e pessoas — por sexo, que sabem ler e escrever.

Observemos:

2% Nos mapas escolares de Alagoas o nome da disciplina passa a ser “prendas domésticas”.

2% Em algumas leituras, encontrei o termo “economia doméstica”, mas ao analisar os mapas escolares da
Provincia de Alagoas, ndo foi encontrado esse temo.

%57 CORREIA, Mailza da Silva. A educagéo popular no Brasil Império: as primeiras iniciativas de
escolas noturnas em Alagoas (1870-1889). Dissertacdo — Mestrado em Educacgéo — Universidade
Federal de Alagoas, 2011, p. 83.

28 Relatorio do Presidente de Provincia de Alagoas, 1839, p.14.
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GRAFICO 06: POPULACAO ALAGOANA EM
1847
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Fonte: Relatério do Presidente de Provincia Anténio Manoel de Campos Mello, em 15 de marco de 1847.
Gréfico elaborado pela pesquisadora.

Este censo foi elaborado pelo Chefe de Policia de Alagoas e foi apresentado no
relatdrio do presidente de provincia do ano de 1847, sendo o que mais se “aproxima da
realidade®®”. Neste periodo, Alagoas possuia cerca de 207.294 habitantes. Na contagem,
ndo ha distincdo de género, idade ou condicdes financeiras. Porém, o que mais chama a
atencdo € a quantidade de individuos que sabiam ler, resultando 22.366 — destas, 18.343
eram homens e 4.023 eram mulheres. A partir destes dados, pode-se chegar as seguintes
conclusbes: menos de 1/3 da populagdo livre sabia ler, e dos que sabia, a maioria

esmagadora era homem.

E a partir da década de 1850, que o nimero de meninas matriculadas nas escolas
de primeiras letras da Provincia passa a aumentar, no grafico abaixo pode-se ter uma ideia

da quantidade de alunas que frequentavam as aulas:

259 Relatorio do Presidente de Provincia de Alagoas, 1847, p. 25.
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GRAFICO 07: ALUNAS MATRICULADAS NAS
AULAS DE PRIMEIRAS LETRAS 1850 A 1856

M Alunas Matriculadas

598
53

1850 1851 1852 1853 1854 1855 1856

Fonte: Relatério dos Presidentes de Provincia, 1850 a 1856. Gréafico elaborado pela pesquisadora.

Neste gréafico, pode-se perceber que ha um aumento no nimero de alunas
matriculadas entre os anos de 1851 a 1855. Sobre as meninas que iam a escola, percebe-
se que o aumento é gradativo, ano ap6s ano, e em 1856, hd uma queda 464 matriculas,
entre um ano para o outro. Isto se deve a um surto de célera que assolou a Provincia no
ano de 1855, como também a algumas cadeiras “que permaneceram vagas por algum
tempo?®®’, No ano de 1856 haviam 28 aulas de primeiras letras para meninas. Em um
periodo de 17 anos (1839 a 1856), foram criadas 21 cadeiras, o0 que acarreta o triplo de
matriculas desde 1834. Este aumento deve-se a entrada da mulher na vida publica e o
interesse da populacéo e governantes na educacao. Porém, estes numeros, em relacdo ao
ensino masculino, somam menos da metade, ja que em 1856 haviam 3.160 alunos

matriculados.

E importante salientar que todas as aulas femininas deveriam ser regidas por
mulheres, 0 que acarreta também um maior nimero de contratacdes de professoras,
devido ao aumento na quantidade de escolas criadas e consequentemente, de alunas.
Porém, as vagas destinadas as cadeiras femininas eram muito poucas em relacao as vagas

das aulas masculinas, acarretando em

“[...] dificuldades de serem aprovadas nesses concursos, embora o nivel
de exigéncia para o professorado do ensino primario fosse somente o

260 Fala do Presidente de Provincia de Alagoas, 1856, p. 10-11.
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dominio de leitura, escrita e das quatro operacGes de aritmética. Tal
orientacdo gerava um ciclo vicioso, no qual as mulheres ndao tinham
espagco para a ampliacdo de suas classes justamente pela falta de
professoras qualificadas®®®”.

Além da pouca procura para aulas destinadas para as meninas na década de 1830.
Este cenério tende a mudar a partir de 1840, quando se passa a criar uma quantidade maior
de aulas destinadas ao “Bello Sexo”. Dentre os mapas pesquisados, ndo foi encontrada
nenhuma aula feminina em que um homem estivesse a frente, assim como também nao

ha indicios de uma professora lecionar em uma aula para meninos.

As idades das alunas também costumavam ser diferentes. N&o havia uma
homogeneidade entre elas. Criancas entre 5 a 13 anos de idade frequentavam as mesmas
aulas, e percebe-se que a desisténcia se da entre as mais velhas, quando ja possuiam uma

leitura e escrita mais avangada. Como é possivel perceber no grafico abaixo.

GRAFICO 08 - IDADES DAS ALUNAS
FREQUENTES NAS CADEIRAS DE PRIMEIRAS
LETRAS
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ALAGOAS DOS CAMPOS DO NORTE
Fontes: Mapas escolares das cadeiras de primeiras letras de Atalaia (1839), Cidade das Alagoas
(1842), S&o Miguel dos Campos (1855) e Santa Luzia do Norte (1862) — APA. Grafico elaborado
pela pesquisadora.
E possivel constatar que ha uma certa aproximacéo entre a quantidade de alunas
frequentes com 05 a 10 anos. Isso se da devido as meninas entrarem um pouco mais cedo
nas atividades escolares. Nos mapas das cidades de Atalaia e Santa Luzia do Norte havia

trés meninas possuindo 4 anos e a uma primeira analise ndo possuiam grau de parentesco

%1 SILVA, Rosemaria k. Vieira. CUNHA, Washington Dener dos Santos. A educacdo feminina do
século XIX: entre a escola e a literatura. Revista Género, vol.11, p. 97-106, 2010, p. 99.
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entre outras alunas®®?. Os percentuais mais elevados também estdo entre essas alunas de
05 a 10 anos de idade. O que passava disso, quase ndo era mais frequente. Em todos os
mapas escolares possui a data de inicio (matricula) nas aulas. Também é possivel perceber
que, o quanto mais velhas véo ficando, essas meninas deixam de frequentar as aulas, pois

ja conseguiam ler, escrever e fazer poucas contas.

As escolas destinadas ao sexo feminino foram poucas em relacdo que a dos
meninos. Porém, nesta época, era por meio do magistério que muitas meninas conseguiam
arrumar trabalho. Segundo Maria Luiza Marcilio, “a educacdo feminina era vista como
secundaria”, o que resulta numa quantidade menor de alunas matriculadas. O cenario
educacional feminino passa a mudar a partir da década de 1860, principalmente quando
é inaugurada em Alagoas a Escola Normal. No inicio, eram poucas as mulheres que se
candidatavam as vagas nas aulas, porém, a partir de 1875 ha a insercdo das mulheres

dentro do magistério.

Em 1875, haviam na Provincia de Alagoas, cerca de 130 escolas de primeiras
letras, destas, 57 eram destinadas as meninas, contendo 1.914 alunas frequentes e 2.123
matriculadas. De todos os anos estudados neste trabalho, o presente ano foi 0 que mais se

teve meninas frequentando as aulas da Provincia.

Para as meninas das camadas sociais mais baixas, além das aulas de primeiras
letras e a Escola Normal, haviam as institui¢fes assistenciais, que além de cuidar também
tinham o caréater educativo e geralmente eram mantidas pelo governo ou por instituicoes
religiosas. Em Alagoas tém-se o “Asilo para 0rfds Nossa Senhora do Bom Conselho”,
criado em 1877, tendo como principal objetivo acolher meninas 6rfas. “o asilo tinha
como proposito, atender meninas orfas desvalidas, que residiam na provincia alagoana
[...] € um internato destinado a abrigar e educar as meninas [...] residentes na Provincia
proporcionando-lhes a conivente instru¢do”. O asilo cuidaria das 6rfds até as mesmas
completarem 18 anos ou “até¢ terem um destino”, o que geralmente acarretava em

casamento, trabalhos em casas de familias abastadas ou ao magistério.

No que diz respeito das meninas de familias abastadas da Provincia, estas ndo

frequentavam as aulas publicas de primeiras letras, mas sim, as poucas escolas

262 |sso se da a anlise dos nomes e sobrenomes das alunas, assim como as suas filiagdes.
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particulares que existiam na Provincia destinadas ao sexo feminino. No ano de 1875,
havia 6032%3 alunas frequentes, ou tinham aulas com suas professoras particulares — sendo
a familia da menina a responsavel pelos seus honorérios e estas, aprendiam inglés, francés
e piano. Vale salientar que as mulheres alagoanas nesse periodo ndo tinham acesso ao

ensino superior.

Neste sentido, é importante frisar que a instrucao primaria feminina ocorreu, em
Alagoas, nos ambitos publicos e particulares, dentro e fora de casa. Dentre o periodo
estudo, houve um aumento gradativo entre os anos de 1835 a 1875 no nimero de aulas
primarias destinadas ao ensino feminino, porém, este, ainda era motivo de falas
provinciais com tons desdenhosos, visto que, 0os homens responsaveis pela instrugdo

elementar alagoana eram letrados e faziam parte da elite local.

3.3. Pretos, Crioulos e Quase-Brancos na Instrucdo Publica

Como ja foi abordado anteriormente, a Constituicdo de 1824, informava que todos
os cidadaos livres deveriam frequentar as aulas de primeiras letras em todo o territério
nacional. Neste sentido, ja existe uma exclusdo na entrava de escravos dentro do ambiente
escolar, logo, “analfabeto por vontade expressa da sociedade dominante, o escravo
brasileiro é, para nos, testemunha silenciosa de seu tempo?%4”. E importante salientar que

a liberdade néo era sindnimo de igualdade em relacdo aos direitos civis desse povo.

Havia limites culturais e politicos que estavam relacionados ao sistema escravista
brasileiro, tornando a sociedade autoritaria e desigual, principalmente quando incluiam
as teorias das racas, que passaram a ser difundidas na Europa e posteriormente no Brasil.
Segundo a historiadora Lilia Moritz Schwarcz, em sua obra “O Espetaculo das Ragas”,
o discurso racial surge como “uma variante do debate sobre a cidadania, ja que no interior

desses novos modelos discorria-se mais sobre as determinacdes do grupo biolégico do

263 Relatorio do Presidente de Provincia de Alagoas, 1876, p. 31.
%4 MATTOSO, Katia de Queirds. O filho da escrava. In: DEL PRIORE, Mary. Histéria da Crianca no
Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1992, p. 76.
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que sobre o arbitrio do individuo?®”, que neste sentido era atribuido ao biotipo fisico. O

povo africano era visto como seres biologicamente inferiores.

E neste periodo que passam a surgir ideias do poligenismo, que defendia a ideia
de que “as racas humanas constituiriam espécies diversas, tipos especificos”, entrando
em chogque com 0s monogeistas — estes acreditavam que a humanidade era uma, suas
teorias eram baseadas nas escrituras sagradas, cujo 0 homem era originario de uma fonte

em comum.

“Para os poligenistas, selecdo natural implicava pensar na degeneragao
social, assim como as leis da natureza chegavam aos homens de forma
determinista e premonitoria, sobretudo quando se tratava de pensar no
impacto que a questdo da raca teria sobre as diferentes experiéncias
nacionais?®”.

Neste sentido, as ideias poligenistas se deu, sobretudo no Brasil, sobre as questdes
escravistas. Onde viam no povo africano, definido pela ciéncia que continha uma
inferioridade em relagfo ao povo branco. E na discussdo entre a m4o de obra escrava e a
livre que esses discursos passam a adentrar no Brasil. Baseados nos estudos de Conde
Gobineau, que defendia a supremacia branca em relacdo as outras ragas, os brasileiros
estavam “diante de um pais de nagdo degenerada de ragas mistas, representante da falta
de atraso em funcéo de sua composicao étnica e racial®®™. Para ele, 0 povo negro possuia
uma fertilidade diferente do branco, o que gerava caracteristicas negativas das racas que

se cruzavam, devendo ser evitadas,

0s casamentos origindrios dos cruzamentos de espécies diferentes,
seriam sempre degenerados ou mais fracos, e ainda traziam consigo
somente os defeitos e ndo as qualidades a seus descendentes. [...]
condenava o livre arbitrio do individuo e acreditava na degeneracgdo da
raca, que era o resultado da mistura das espécies humanas diferentes?®®,

Deste modo, Gobineau condenava a mistura de ragas, que impedia o
desenvolvimento das nagGes, porém, era inevitavel, o que traria como consequéncia uma

degeneracéo das racas, trazendo danos irreparaveis para a populacéo.

265 SCHWARC?Z, Lilia Moritz. O espetaculo das racas. Sdo Paulo: Compainha das Letras, 1993, p. 63.
26 SCHWARC?Z, Lilia Moritz. O espetaculo das racas. Sdo Paulo: Compainha das Letras, 1993, p. 75
%67 SCHWARC?Z, Lilia Moritz. O espetaculo das racas. Sdo Paulo: Compainha das Letras, 1993, p. 35
268 S|LVA, Dalva Aparecida Marques. BATISTA, Roberto Leme. A formaco das teorias raciais no
Brasil. In: O professor PDE e os desafios da escola piblica paranaense. Parana, 2010, p. 09.
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Ap0s o surgimento dos estudos de Charles Darwin sobre a teoria da evolucdo, com
a obra A Origem das Espécies (1859), o debate entre 0 monogenismo e poligenismo foi
suavizado. “conceitos como ‘competicdo’, ‘selecdo do mais forte’, ‘evolucdo’ e
‘hereditariedade’ passavam a ser aplicados aos mais variados ramos do conhecimento [...]
na pedagogia, com os estudos sobre o desenvolvimento infantil [..]%%*”. Com o
darwinismo social, os poligenistas passaram a se apoiar em conceitos da sele¢do dos mais
fortes, que defendia a raca branca como a evolugdo maxima do seu desenvolvimento?’°.

As demais racas eram colocadas como menos desenvolvidas.

E a partir da década de 1870, devido principalmente ao darwinismo social que as
teorias das racas passam a estar mais presentes nos debates intelectuais e politicos, no que

concerne ao debate do fim da escravidao.

Embora os abolicionistas brasileiros defendessem a libertacdo dos
escravizados por razdes sociais e principalmente por questdes politicas
e econdmicas, a maioria deles acreditava na inferioridade dos mesticos
e negros, tanto do ponto de vista biol6gico quanto intelectual, sendo ela
ratificada pelas teorias racistas desenvolvidas por meio de uma ciéncia
sob bases positivas de separagd0o humana em escala — selvagens,
barbaros e civilizados®™.

Era o caso do médico brasileiro Nina Rodrigues, Jodo Batista Lacerda e Oliveira
Vianna, conhecidos como “homens da sciencia”, estes, passaram a justificar as diferencas
entre 0os homens, principalmente ap6s a Lei do Ventre Livre, de 1871. Em 1885, com a
Lei dos Sexagenarios, permitiram “aos senhores um adiamento da aboli¢do definitiva dos

escravos?’2”,

Alguns membros da elite letrada brasileira acreditavam que para 0S escravos
serem libertos, deveriam, antes de tudo, ser instruidos e educados, como € o caso do
escritor José de Alencar e José Bonifacio?’® e outros diziam que ndo havia preconceito

racial no Brasil, como é o caso do professor francés Louis Couty e o professor alagoano

269 SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetaculo das ragas. Sdo Paulo: Compainha das Letras, 1993, p. 73
210 SANTOS, Monica Louise. A escolarizagdo de negros: particularidades histdricas de Alagoas 1840-
1890. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo), Universidade Federal de Alagoas, 2011, p .33.

271 |dem, p. 33

22 COTRIM, Gilberto. Saber e fazer histéria: histéria geral e do Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense, 2001.
P. 148

213 SANTOS, Monica Louise. A escolarizagdo de negros: particularidades histdricas de Alagoas 1840-
1890. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo), Universidade Federal de Alagoas, 2011, p .33.

23 SANTOS, Monica Louise. A escolarizagdo de negros: particularidades histdricas de Alagoas 1840-
1890. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo), Universidade Federal de Alagoas, 2011, p. 34
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Thomaz Espindola, tinha a ideia que ser escravo no Brasil era melhor que ser pobre na
Europa. Ja o sergipano Silvio Romero, via na mesticagem uma parte importante para a
formagcdo da identidade brasileira. Contudo, acreditava na desigualdade das ragas, porém,

dizia que “o Brasil ¢ um povo mestico, pouco adianta discutir se isso é bem ou um mal®’#”,

Nas aulas de primeiras letras publicas do Império s6 ndo eram admitidas as
criancas que sofressem de moléstias contagiosas, 0s ndo vacinados, escravos e em

algumas Provincias?”

, pretos africanos, mesmo que estes estivessem livres. Porém, ndo
era possivel impedir que proprietarios de escravos escolarizassem seus cativos. Maria
Luiza Marcilio informa que haviam brechas em algumas localidades do Império,
principalmente em regides interioranas. “Hé4 brechas camponesas, ha escravos
proprietarios de escravos, ha escravos em escolas publicas e particulares, mesmo sendo
casos raros?’%”. Mas, isso ndo queria dizer que ndo haviam negros libertos frequentando

as aulas publicas, principalmente quando se tratava da condi¢do juridica deste negro.

Estudos recentes sobre a educacao escrava e negra no Brasil apontam que haviam
escravos que sabiam ler e escrever mesmo sem frequentar as escolas ou entdo em escolas
criadas pelos proprios negros?’’, como € o caso da Sociedade dos Artistas Mecanicos e
Liberais de Pernambuco, criada no ano de 1841 a partir de mestres e aprendizes de
diversas areas, como carpinteiros, pedreiros e tanoeiros, “que tinha como caracteristica
principal, o trabalho educacional junto aos operarios locais por meio da promoc¢édo da
instrugéo e da qualificagdo profissional no consistdrio da Igreja de S. José do Ribamar?'®”,
Esta sociedade instruia as pessoas que tinham poucas chances no mercado de trabalho.
De acordo com Itacir Marques da Luz, haviam 155 sécios devidamente registrados nesta
Sociedade, destes, 143 se intitulavam mulatos, pardos e pretos e apenas 12 associados se
consideravam brancos, o que demonstra cerca de 93% dos associados possuiam as suas

qualidades diferenciadas.

214 SANTOS, Monica Louise. A escolarizacéo de negros: particularidades historicas de Alagoas
1840-1890. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Universidade Federal de Alagoas, 2011, p . 65.

215 E o caso das Provincias da Paraiba em 1837, Minas Gerais em 1835, Rio Grande de Sul em 1837 e no
Rio de Janeiro em 1847, que por meio de Leis Provincias proibiam a frequéncia dentro do ambiente
escolar.

216 MARCILIO, Maria Luiza. Caicara, Terra e Populagdo. Sao Paulo: Paulinas, 1986.

2T SANTOS, Monica Louise. A escolarizagdo de negros: particularidades histéricas de Alagoas 1840-
1890. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Universidade Federal de Alagoas, 2011, p .33.

277 |dem, p.14

278 |_UZ, ltacir Marques da. Negros com-passos letrados: a acdo educativa da Sociedade dos Artistas
Mecénicos e Liberais de Pernambuco (1840-1860). P. 315
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O termo qualidades designava a cor dos individuos, no caso da instrucdo publica,
esse termo designava se um aluno era branco, pardo, cabra, crioulo, preto ou quase-

branco?’®,

Quando uma pessoa era designada por ‘branca’, ja estava implicito o
fato de ela nunca ter sido escrava [...]. agora as designagdes ‘preto’ ou
‘crioulo’ tanto se referiam as cores das pessoas, quanto também serviam
para diferenciar os escravos africanos (chamados de pretos), dos
escravos brasileiros (chamados de crioulos), ou seja, cor, hacionalidade
e estatuto juridico designados, a0 mesmo tempo, em cada uma dessas
expressoes?,

Um outro termo associado a pessoas ndo brancas tinha como expresséo o termo
“pardo”, muito utilizada para designar pessoas livres, mas também poderia indicar “um
tom de pele menos escuro, como também o fato de o individuo assim designado ja estar

distanciado da experiencia do cativeiro ha uma ou mais geragdes?®!,

Mapa escolar com uma aluna preta

Figura 14 : Mapa escolar da Cidade das Alagoas, 1839. APA — Caixa: 10

279 Termos encontrados nos mapas escolares.

280 SILVA, Adriana Maria Paulo da. Os meninos das aulas publicas de primeiras letras: Pernambuco,
primeira metade do século XI1X. In: GALVAO, Ana Maria de Oliveira. MELO, Juliana Ferreira de. (orgs).
Histdria da cultura escrita: séculos X1X e XX. Belo Horizonte: Auténtics,, 2007. P. 271-305, p. 272.

21 SILVA, Adriana Maria Paulo da. Os meninos das aulas publicas de primeiras letras: Pernambuco,
primeira metade do século XI1X. In: GALVAO, Ana Maria de Oliveira. MELO, Juliana Ferreira de. (orgs).
Histdria da cultura escrita: séculos X1X e XX. Belo Horizonte: Auténtics,, 2007. P. 271-305, p. 272.
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A ideia de escolarizar os cativos passa a ser mais frequente a partir da segunda
metade do século XIX, principalmente quando as discussdes sobre a libertagdo dos
escravos se torna mais frequentes nas rodas de debates liberais, “desde os anos de 1860,
algumas vozes liberais, particularmente das lojas maconicas, lutaram pela permissao de

matricular criancas escravas nas escolas publicas??”.

Em Alagoas, o ensino de primeiras letras para pessoas ndo brancas tem seu inicio
ainda na primeira metade do seculo XIX. Foram poucos 0s registros encontrados dentro

da documentacdo estudada, como sera possivel observar no grafico abaixo:

GRAFICO 09: ETNIA DOS ALUNOS DE
PRIMEIRAS LETRAS DA PROVINCIA DE

ALAGOAS - 1835-1880
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Fontes: Mapas escolares das cadeiras de primeiras letras, cidades de Sdo Miguel dos Campos, Macei6 e

Penedo. APA - Caixas: 10, 21 e 36. Gréafico elaborado pela pesquisadora.

Dos 128 mapas escolares analisados, que totalizaram 1.081 alunos, 85 mapas
possuiam o termo “qualidades”. E importante salientar que nem todos os professores
faziam essa indica¢do nos mapas que eram enviados para a Direcéo de Instrucéo Publica.
Destes 1.081 alunos, apenas 15 estdo intitulados crioulos, pretos ou quase-brancos. A
maioria dos alunos matriculados nas escolas de primeiras letras alagoana eram pardos, 0

que chega a conclusdo que as criangas pardas tiveram mais acesso ao ensino publico do

282 MARCILIO, Maria Luiza. Histéria da alfabetizacdo no Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 2016, p. 154.
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que qualquer outra crianca de cor. A maior parte das criancas de cor que frequentavam as

aulas eram meninos.

Uma das hipoteses adotadas pelos pesquisadores da tematica, € que a baixissima
frequéncia de criangas de cor na instrucdo publica seja devido as leis proibicionistas da
época. Uma das formas de burlar essas leis provinciais era o acesso as Irmandades. A
partir da década de 1870, comecam a ser criadas escolas noturnas na Provincia e este fato
passa a gerar mais um local onde escravos e ex-escravos pudessem ser admitidos nas
aulas. Para isto ocorrer, em 1874 o Presidente da Provincia de Alagoas, Dr. Jodo Vieira

de Aradjo informa:

“(...) para que o sonho dos menores escravos (...) podem ser recebidos
nas escolas noturnas, abertas gratuitamente por alguns professores,
como ja autorizei ao diretor-geral, que em seu relatério lembra que a
admissdo dos mesmos nas aulas diurnas conjuntamente com 0s meninos
libres, por certo ndo me parece prudente?3”,

Porém, eles eram impedidos de frequentarem as aulas primarias pelo dia, de
acordo com o regulamento de 04 de setembro de 1870, no qual “proibe que os escravos
sejam admitidos a matricula nas aulas primarias”, tendo medo das criangas livres fossem
afugentadas por eles. Em 1873, o entdo diretor da instrucdo publica alagoana, Ant6nio
Carneiro Antunes Guimaraes escreve que gostaria de conceder aos cativos o direito ao

ensino publico

A Igreja nunca reconheceu a escraviddo em face da ciéncia; mas nos
tempos aureos da média idade, quando escancarou ao mundo e ao futuro
as portas de seus claustros, cheios de sabedoria, e de suas escolas, cheias
de caridade, agasalhou a todos, ricos e pobres, livres e escravos, no
abraco fraternal da ciéncia e da instrucdo. Hoje, mais que nunca, é
necessario atender de pronto a esta obra de misericérdia e de prudéncia
politica. E preciso que o cidado futuro, que agora suporta ainda o julgo
do escravo, se prepare para tomar mais tarde o lugar, que Ihe compete
na sociedade?®,

Antbénio Guimardes tinha o desejo de educar a populacdo cativa, tendo base,
principalmente, na religido. Inclusive, seus cativos eram alfabetizados. Além de ter um
pensamento progressista e abolicionista em sua fala, ja que estd visando o futuro.
Posteriormente, em 1875, Antonio Martins de Miranda, diretor da Instru¢do Publica

solicita que criancas escravas menores de 12 anos sejam matriculadas nas aulas primarias

283 Relatorio do Presidente de Provincia de Alagoas, 1874, p. 26.
284 Relatorio do Diretor Geral da Instrucdo Publica, 1874.
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da Provincia, porém, o Presidente da Provincia, Dr. Jodo Vieira de Aradjo, prevé
dificuldades na insercéo dessas criangas no ensino publico diurno, que por sua vez, deve
ser cautelosa para ndo “afugentar os meninos livres?®”. A inser¢do dos alunos de cor no

ensino diurno foi lenta, mesmo apds a Lei do Ventre Livre.

E importante perceber que os espagos escolares, ainda que fossem publicos, n&o
eram democraticos. Criancas ndo-brancas estiveram ocupando esses espacos, ainda que
de forma gradativa, principalmente pela existéncia da escraviddo nas Provincias
brasileiras. Apesar de “livres”, poucas eram aquelas que podiam frequentar as aulas e
mais poucas ainda eram aquelas criangas que conseguiam prosseguir com seus estudos,

principalmente quando a maioria esmagadora dessa populagdo era pobre.

285 Relatorio do Presidente de Provincia de Alagoas, 1875, p.26.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realidade da Provincia alagoana era resultado da mé atuacdo do Estado
brasileiro, claro que é preciso ressaltar que o ensino de primeiras letras fazia parte de um
projeto nacional, através do governo provincial, pois como ja se sabe, o ideario de escola
no oitocentos era disciplinarizacéo e higienizagdo da sociedade, presentes na organizagado
da época. Desde a emancipacdo de Alagoas em 1817, houve uma série de mudangas na
estrutura educacional brasileira, onde visavam inserir o Brasil no ideario civilizador do
corrente século. Por meio da Carta Magna, em 1824, item 32 artigo 178, a educacdo
primaria tornou-se gratuita a todos os cidadaos brasileiros, porém, tratava-se de um ensino
excludente. Trés anos depois, complementados pelo Decreto-Lei de 15 de outubro de
1827, o qual estabeleceu que devesse ser oferecido o ensino de primeiras letras em todas

as cidades, vilas e lugares mais populosos do pais.

Os dispositivos constitucionais aprovados em 1824 ndo foram integralmente
cumpridos, alias, no Brasil, as leis se distanciaram das realizacdes e na pratica pouco se
fez pelo ensino da populacdo. Apesar disso, ha de perceber a evolugdo da quebra gradativa
de paradigmas advindos pela sociedade, principalmente com a inser¢do da educacéo
feminina em um ambiente externo. A mesma se fez ao decorrer da histéria mantendo-se
com influéncias de uma antiga estrutura patriarcal que era em sintese uma instituicdo

social que mantém suas raizes até os dias de hoje.

Na penultima década do Império, o desenvolvimento econdmico acarretava o
largo fluxo de correntes imigratorias europeias, trazendo forcas que visavam a busca
pela novo, pelo progresso da renovacgdo. Nesse sentido, surgem novos partidos politico,
como o Partido Republicano, e no campo das ideias esse novo tempo é marcado pelo
ceticismo, pelo negativismo religioso e pela aceitagdo das mais diversas correntes,
desde o evolucionismo de Spencer, o transformismo de Darwin, o0 materialismo
mecanicista de Buchner, cientismo naturalista de Haeckel e o positivismo comtiano, ao
realismo de Zola e Eca de Queiroz e o simbolismo de Baudelaire. Trata-se de uma

verdadeira agitagdo intelectual.

Dentro do contexto educacional, destacam-se os reflexos das novas concepcoes
pedagdgicas que fermentavam no Brasil, ja influenciadas pelo pragmatismo norte-
americano e europeu. Nas décadas de 1860 a1880, os debates em torno do processo de

abolicdo da escraviddo e, consequentemente, da reorganizacdo das formas de controle
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e do (re) ordenamento do trabalho foram problemas que ecoaram, no territorio nacional,
tanto nos projetos de reforma educacional quanto no incremento das iniciativas da

sociedade em prol da instrucéo publica.

Com isso, surge “a ideia de civilizar e disciplinar a populagéo estava
diretamente relacionada com a redefinicdo de percepcbes sociais a
respeito da “caridade” e da “pobreza” e da “mendicancia”. A partir de
meados do século XIX, a filantropia moderna questionava as praticas
caritativas, demonstrando a necessidade de intervir nos habitos e
comportamentos das classes populares — ndo poucas vezes associadas
as “classes perigosas” -, por meio de campanhas educativas nas quais
se exaltavam principios como a positividade do trabalho, do modelo
familiar nuclear, da economia, da moralidade e da religido?®.

Partindo desta perspectiva, € possivel perceber que em varias localidades do
Império, houve intensas discussGes sobre a implantacdo de escolas publicas
elementares, bem como debates sobre a questdo de se escolarizar criancas, escravos ou
negros livres, indios ou mulheres, em um momento em que se procurava afirmar a

necessidade da escola.

Ainda que o papel da educacdo seja muito discutido, ela apenas reproduz a
sociedade e sua a cultura em que esté inserida, e como argumentam alguns autores, se ela
é ou pode ser revolucionaria a ponto de revolucionar a toda sociedade®®’, atribuindo a
mesma uma possibilidade de redencéo para os jovens. Desde o século X1X pensava-se na
educacdo como uma forma de tirar as criancas e adolescentes das ruas e instrui-las.
Compreendendo a educacgdo que existia naquela época entendemos a sociedade a que

estes alunos pertenciam.

No que se refere as escolas de meninas, cabe problematizar a tese do preconceito
contido na lei de 1827. E importante salientar que a educac&o feminina era vista como
necessaria para impor ordem ao mundo privado, com rebatimento em agdes celulares com
as de se vestir, comer, beber, exercitar e as de amamentar, dormir, lavar e amar, dentre
outras®®®, E importante salientar que ap6s a segunda metade do século X1X, o nimero de
aulas para as meninas aumentou consideravelmente, principalmente depois das criagdes

das escolas normais.

286 GONDRA, José Gongalves. SCHUELER, Alessandra. Educacao, poder e sociedade no Império
brasileiro. So Paulo: Cortez, 2008. P. 75

287 ORSO, José Paulino. “As possibilidades e os limites da educagdo”. In: ORSO, José PAULINO. A
COMUNA DE Paris de 1871: Histéria e atualidade. Sdo Paulo: Editora icone, 2002. P. 49.

288 ORSO, José Paulino. “As possibilidades e os limites da educag¢io”. In: ORSO, José PAULINO. A
COMUNA DE Paris de 1871: Historia e atualidade. Sao Paulo: Editora icone, 2002. P. 55.
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As disciplinas ensinadas ndo poderiam ser disseminadas de qualquer forma. Nesse
sentido, o Estado também definiu um método oficial para as escolas de primeiras letras,
demonstrando, com isto, mais uma vez, que as medidas oficialmente adotadas indicam
que a elite letrada estava atenta ao que se passava no velho mundo. Deste modo é que se
pode compreender a prescricdo do Ensino Mutuo como método oficial, posto que j& havia
sido experimentado na Inglaterra, Franca e em outros paises da Europa, e até mesmo nas

Ameéricas.

Atualmente vivemos em uma competicdo, fazendo-nos submetermos a
determinagcOes materiais e sociais, que acabou sendo decisiva para 0s meios em que a
educacdo se encontra. E naquela época saber ler e escrever significava ter acesso a um
mundo novo, e a no minimo de sociabilidade e autonomia individual. Ou seja, a velha e

bem anunciada promessa da Modernidade.

Para os professores oitocentistas, ndo era apenas “ensinar as primeiras letras”,
mais sim possibilitar um novo ideal para seus alunos, mostrando-lhes o quao importante

era 0 ensino e gostariam da popularizacdo da educacao.

[...] alfabetizar e possibilitar o acesso ao conhecimento formal, ndo
significava fazer nenhuma grande revolugéo social. Mas pelo menos,
significa permitir que a pessoa saia do estado vegetativo e conquiste o
minimo de independéncia perante 0 mundo em que vive, ainda que isto
seja insuficiente para que ele realmente seja um homem livre e viva
com no minimo de dignidade. (ORSO, 2008, p.53)

O processo de escolarizacdo também nédo se resumiu apenas a ac¢do do Estado,
na medida em que houve a participagdo das familias e parcelas da popula¢do local, seja
por meio da criacdo de escolas ou apoio aos mestres particulares, seja pelas demandas
encaminhadas aos poderes publicos, contendo queixas e reclamagées sobre as condi¢des

materiais das escolas ou sobre os professores e seu trabalho docente.

Né&o obstante, podemos concluir que o reconhecimento das praticas educativas do
periodo estudado apresenta caracteristicas parecidas com as fragilidades e debilidades da
educacdo atual, principalmente no ensino publico. Apesar das lutas e desafios travados
entre a sociedade brasileira e o Estado em prol da educacdo, a difusdo das praticas de
escolarizacdo das meninas tendo como apoio o trabalho das professoras primarias,
representou para a educagao um avango muito significvel para a presenca das mulheres
no campo de trabalho. O processo de escolarizacdo e o ensino de primeiras letras em

Alagoas mostraram-se bastante complexos. No periodo recortado na pesquisa, 0S
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discursos e as acOes dos sujeitos interessados em organizar a instrucdo elementar se
convergem no sentido de produzir e assegurar o lugar da escola na socializagéo das

geracOes futuras.

Ainda temos muito que progredir quando se diz respeito a educacéo, e esta
pesquisa nos proporcionou o entendimento de o porqué de a educagéo ter sido, por muito
tempo, sacrificada pelo Estado. N&o sdo problemas atuais, sdao problemas de quase dois
séculos de descaso e o Brasil, nos tempos atuais, ainda esta distante do fim do

analfabetismo.
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Imagem: Mapa Escolar da Povoacéo de Coruripe, 1842. APA.
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Imagem: Prova do Concurso para Professora de Primeiras Letras de Sdo Miguel
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Imagem: Mapa Escolar da Aula Particular de Primeiras Letras, 1841. APA.
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Imagem: Solicitacdo de pagamento dos honorarios atrasados do Professor de
Maceid, 1862. APA.



