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RESUMO

Esta pesquisa aborda o desenvolvimento da Sala de Aula Invertida (SAl) no Ensino
Fundamental anos finais resultante da experiéncia com a metodologia e investigou os
processos que a efetivaram para além de um modelo instrucional de ensino hibrido
SAl, com vistas as possibilidades de uma metodologia sustentada capaz de integrar
as tecnologias digitais da informagéo e comunicagao (TDIC) na pratica pedagodgica
dos professores da Educacdo Basica. Nesse cenario, a pesquisa explorou o
desenvolvimento da metodologia ativa SAI na pratica pedagdgica de professores do
Ensino Fundamental, como uma possibilidade metodoldgica as idiossincrasias do
contexto didatico-pedagogico. O percurso tedrico-metodoldgico se utilizou dos aportes
as TIC, trilhas e desafios a educacao; ensino hibrido; mediacdo pedagogica em
contexto hibrido e SAl. Nesse contexto, a pesquisa de carater qualitativo se
desenvolveu desde um estudo de caso instrumental com duas professoras e vinte e
quatro estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental em um colégio da rede privada
de Maceié — AL, entre o 2° semestre de 2017 e 2° semestre de 2018. A coleta de
dados se estruturou em duas etapas: capacitacdo dos professores e o
desenvolvimento da SAIl na pratica pedagdgica no contexto da pesquisa. As analises
das etapas foram reunidas nas respostas dos estudantes aos questionarios de
entrevista, grupo focal, analise dos posts nos blogs e aplicagdo de questionarios de
entrevista as professoras. O tratamento dos dados seguiu a estruturagcéo
metodoldgica com base na categorizagdo desde o objetivo geral em investigar o
desenvolvimento da metodologia ativa SAI na pratica pedagdgica de professores do
Ensino Fundamental, compreendendo os processos que efetivam a metodologia no
contexto da pesquisa. Constatamos que os processos da sala de aula invertida, para
além da técnica, se efetivam desde uma estrutura com recursos, formativa e
colaborativa favoravel a mudanga do modelo essencialmente expositivo para uma
atuacéo cognitivista, mediadora e dialdgica.

Palavras-chave: Sala de Aula Invertida, Ensino hibrido, Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicacgéo.



ABSTRACT

This research approaches the development of the Flipped Classroom in the final
elementary school years resulting from the experience with the methodology and
investigated the processes that made it effective beyond an instructional model of
hybrid teaching SAl, with a view to the possibilities of a sustained methodology capable
of integrating the digital technologies of information and communication (TDIC) in the
pedagogical practice of teachers of Basic Education. In this scenario, the research
explored the development of the active methodology SAl in the pedagogical practice
of primary school teachers, as a methodological possibility the idiosyncrasies of the
didactic-pedagogical context. The theoretical-methodological path was used from the
contributions to ICT, trails and challenges to education; hybrid teaching; pedagogical
mediation in a hybrid context and SAl. In this context, the qualitative research was
developed from an instrumental case study with two female teachers and twenty-four
eighth grade students in a private school in Maceio - AL, between the second half of
2017 and the second half of 2018. The data collection was structured in two stages:
training of teachers and the development of SAl in pedagogical practice in the context
of research. The analysis of the stages was gathered in the students' responses to the
interview questionnaires, focus group, analysis of posts in blogs and application of
interview questionnaires to female teachers. The treatment of the data followed the
methodological structuring based on the categorization from the general objective of
investigating the development of the active methodology SAl in the pedagogical
practice of primary school teachers, understanding the processes that make the
methodology effective in the context of the research. We found that the processes of
the inverted classroom, in addition to the technique, are effective from a structure with
resources, formative and collaborative favorable to change the model essentially
expository to a cognitivist performance, mediator and dialogic.

Keywords: Flipped Classroom, Blended Learning, Digital Information and
Communication Technologies.
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1 POR QUE INVERTER: INTRODUGAO

O tema que desenvolvemos nessa pesquisa trata do modelo de ensino hibrido
rotacional sala de aula invertida (SAl), fundamentado desde a teoria de inovagao
disruptiva de Clayton Christensen (SECURATO, 2017), ensino hibrido em Horn e
Staker (2015) e Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), concepgdo de sala de aula
invertida em Bergmann e Sams (2014; 2016; 2018) e a relag&o entre o behaviorismo
e cognitivismo na pratica metodolégica ativa SAl, desde um estudo de caso com
professores do Ensino Fundamental anos finais em um colégio da rede particular em
Macei6 — AL.

Nesse contexto, investigamos o desenvolvimento da SAl na pratica pedagogica
de professores do Ensino Fundamental anos finais compreendendo os processos que
efetivam a metodologia.

A escolha da SAl, em detrimento aos demais modelos de ensino hibrido como a
rotacdo por estagdes, laboratério rotacional, rotagdo individual, flex, a la Carte ou
virtual enriquecido, reside na popularizagdao do modelo em cenario educacional nos
ultimos sete anos e por se apresentar como uma inovagao sustentada, conforme Horn
e Staker (2015) e Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), em que permite a combinagéo
e vantagens da sala de aula “tradicional” com os beneficios do universo online.

A SAl é uma metodologia ativa que inverte a l6gica da sala de aula ao demandar
a instrucao para “casa’, por meio de um ambiente online ou ndo como prerrogativa ao
encontro em sala de aula, e as construgdes de projetos, discussdes, resolugao de
problemas, questionarios, aprendizagem experiencial, etc. para o momento presencial
em sala de aula mediado pelo professor. Para Bergmann e Sams (2018), essa
dinamica, com o auxilio das tecnologias digitais da informagcdo e comunicagéo
(TDIC)!, faz da SAl uma metodologia centrada no estudante, colaborativa,
convergente a era digital e democratica, ao oportunizar o curriculo a todos em

diferentes ritmos, tempos e espagos.

1 As TDIC dizem respeito ao conjunto de recursos e aplicagdes tecnolégicas que, em geral, utilizam a
Internet e diferenciam-se das Tecnologias de Informagéo e Comunicagéo (TIC) pela presenga do digital,
deriva de digito, do latim  “digitus”, que  significa  dedo. Disponivel  em:

<https://www.revide.com.br/blog/elaine-assolini/tecnologias-digitais-de-informacao-e-comunicacao-

n/>.
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Para Filatro (2018), tratamos de uma metodologia ativa disseminada e exequivel
a educacgido corporativa, ligada a andragogia®. Para a autora, a centralidade na
autonomia e no autodidatismo dos estudantes faz da metodologia uma proposta a
educacdo de adultos, com objetivos de aprendizagem especificos e foco na etapa
instrucional, o momento pré-aula.

Embora se constate sua aplicagao aproximada a educacgao de adultos, a SAI &,
também, uma realidade a educagao basica demonstrada na experiéncia dos pioneiros
Bergmann e Sams (2018), com estudantes do ensino médio nas aulas de Quimica na
Woodland Park High School, em Woodland Park, Colorado, Estados Unidos.

A experiéncia surge para atender a demanda de estudantes ausentes em sala
de aula devido as atividades esportivas e demais atividades extraclasse. Os autores
implementaram, com auxilio das TDIC, uma solu¢do que integra apresentagdes de
slides, anotagdes, gravacéo de audio e video disponibilizada em uma plataforma de
compartilhamento de videos, para que os estudantes conseguissem recuperar o
conteudo ou mesmo utilizar o método para se preparar para os exames, a exemplo
do Advanced Placement® (AP).

Nesse contexto, os estudantes prosseguiam com a invers&o das aulas e em sala
de aula com experimentos de laboratorio, resolu¢des de problemas de ciéncias e no
fechamento do encontro presencial as prelegdes dos professores a fim de reorganizar
os conceitos dos conteudos ou planejar os proximos encontros.

Importa notar que a dindmica da SAI, conforme Bergmann e Sams (2018), ndo
se restringe a possiblidade de revisitagdo dos conteudos por uma plataforma online
ou construgdes ativas em sala de aula, mas afere, enquanto metodologia de ensino e
aprendizagem, no desenvolvimento da autonomia dos estudantes. Nessa perspectiva

heutagdgica®*, o nivel de autonomia requerido por uma metodologia ativa como a SAl,

2 A andragogia, disseminada pelo trabalho de Malcolm Knowles na década de 1970, é a educagdo de
adultos, inseridos em contexto de trabalho, em que a necessidade de aprender parte da consideragao
das experiéncias e motivagdes (FILATRO, 2018, p. 19).

3 Programa nos Estados Unidos e Canada utilizado por estudantes de ensino médio que se submetem

a exames para insergao no nivel universitario. Disponivel em: <https://apstudent.collegeboard.org/>.

A heutagogia, termo cunhado por Hase e Keyon, implica, sobretudo na era digital, em individuos com

maior autonomia para decidir e avaliar o tempo, o interesse e 0 espago que querem aprender
(FILATRO, 2018, p. 19).
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sobretudo na educacéio basica, depende da relacédo entre professores e estudantes
no processo pedagogico, na mediagdo, envolvimento (BERGMANN, 2018),
direcionamento e orientagao (FILATRO, 2018), norteando-os do percurso concreto ao
mais abstrato dos conceitos requeridos pelo curriculo escolar.

A SAl nos remete a reflexdo sobre os componentes macro e micro do ambiente
escolar que impactam no desenvolvimento metodoldgico tanto na justificagdo da
adogao de novas praticas pedagdgicas congruentes ao aspecto cultural vigente,
quanto na apropriagédo dos professores em suas praticas da metodologia, na medida
em que a compreensdo dos processos envolvidos e a atividade de planejar s&o
preponderantes a execugao.

Em sentido macroambiente, diz respeito a um contexto sociocultural de avangos
tecnolégicos e “confluéncias de mudangas significativas e radicais” (PEREZ GOMEZ,
2015, p. 15) nas instituicbes, Estado e organizagao civil, que, interpelados pela
globalizagdo, demandam a educacéao respostas aos anseios desta sociedade desde
o século XXI. Sdo demandas que avangam na iminéncia da utilizacdo dos recursos a
pratica metodologica em contexto formal e, em certa medida, supere a obsolescéncia
do sistema educacional da década de 1990 (PEREZ GOMEZ, 2015). Portanto,
refletimos sobre uma conjuntura de convergéncias entre as atuais praticas
pedagogicas e as potencialidades em contexto educacional na cultura digital®,
encarada como uma mudanca proxima do carater democratizante sem se distanciar
das necessidades dos sujeitos em totalidade envolvidos no processo pedagogico.

Em aspecto micro, de realidades antagbnicas e incertezas as estruturas
organizacionais e a formacéo do professor, a SAl oferece o melhor das realidades,
quando a teoria de inovagéo disruptiva parte da concessdo do “antigo” em novo
contexto de TDIC, sobretudo a atender novos mercados de trabalho e modelos de
negocios. Também é uma possibilidade para o professor de reafirmagéo de seu papel
nesta Sociedade Pds-Industrial, de essencialmente transmissor de informacdes para
mediador nas relagdes, que segundo Thadei (2018) acompanha o novo contexto de
personalizagao e uso das TDIC por meio de modelos de ensino que ganham for¢ga em

5 Fendmeno cultural mediado pelas TDIC que, potencializada pela conectividade proporcionada pela
Internet, acrescida da grande mudancga evidenciada em como usamos as tecnologias desta mesma
cultura para a interatividade, ressignifica as relagdes humanas e como utilizamos os recursos em

diferentes contextos de produgdo material e imaterial da humanidade (PIMENTEL, 2016, p. 34).
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cenario educacional, ao trabalhar com as individualidades desde as limitagdes, ritmos
de aprendizagem, conhecimentos prévios distintos, competéncias e motivagdes.

Além disso, os modelos hibridos ndo eliminam a aula expositiva do professor ou
seu protagonismo (FISHER, BUSHKO; WHITE, 2017); a proposta € de integragéo e
novos arranjos, maneiras de apresentar o conteudo e interagir colaborativamente em
contexto formal e n&o formal com ambientes flexiveis e online. Essa realidade é
possivel em virtude da penetrabilidade das TDIC em todas as esferas da atividade
humana (CASTELLS, 2005) e em expansao por meio da conectividade, tecnologias
moveis, recursos digitais, virtualizagbes e internacionalizagdo das relagbes e
produgdes materiais.

As tecnologias moveis e a convergéncia de midias (COLL; MONEREO, 2010)
tém funcao precipua na ampliagao e acesso as informacgdes, além da disponibilizagao
de recursos multimidiaticos que tornaram usuarios em difusores e produtores de
conteudos conectados com o mundo. Essa conjuntura global, desafiadora a
educacdo, sob a ordem politica, social e econbmica, inaugura cenarios ubiquos,
convergentes e plurais (PEREZ GOMEZ, 2015), estranhos a nés professores
formados ou em formacao desde um curriculo em constru¢do com o contexto social
vigente.

Por outro lado, a educagado tenta justificar seu lugar com a apropriagédo de
softwares, plataformas de ensino adaptativo, aplicativos educativos e salas de aula
tecnolégicas sem desnaturalizar a metodologia (KENSKI, 2015), que permanece,
essencialmente, expositiva, centralizadora e destinada a um perfil de publico passivo
e coerente com a estrutura industrial do século passado.

Entender esse cenario de mudancgas social, cultural e politica na perspectiva de
onipresenca das TDIC por meio de pesquisas na area da educacao, pode auxiliar
professores na utilizagcdo de TDIC para além do recurso e compreender seu lugar
enquanto instrumento cultural desta geragéo, além da assimilagdo de metodologias
para além da transmisséao e reprodugao de conteudo curriculares.

A inquietagdo por pesquisar sobre a SAl residiu desde as experiéncias deste
pesquisador em praticas pedagodgicas com a utilizacdo de TDIC em sala de aula. A
trajetdria iniciou em 2009 com o projeto de implantagdo de recursos tecnolégicos nas
salas de aula, elaboragao dos materiais apostilados para o ensino médio com foco na
preparagao para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e ministracdo de aulas
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de sociologia para estudantes pré-universitarios em um colégio da rede particular em
Macei6 — AL.

Em 2013, em parceria com uma editora de livros nacional, assumimos o risco da
implementagdo de uma infraestrutura tecnologica com tablets, projetores multimidia e
um Learning Management Systems (LMS) nos segmentos Educacdo Infantil ao
Ensino Fundamental anos finais. Nessa época, a primeira mudanca esteve na
substituicdo do livro impresso (tecnologia analégica) para as sequéncias didaticas e
0s e-books reunidos em um aplicativo disponivel nos tablets entregues a equipe de
professores do colégio. A partir de entdo, as aulas em sala de aula presencial eram
conduzidas pelos professores suportados por dispositivos tecnolégicos favorecendo,
apo6s dois anos de utilizacdo, a exploracdo dos recursos e aplicativos a ampliar sua
atuagdo em sala de aula presencial. Entretanto, a metodologia persistia na projecéo
das informagdes, conteudos curriculares e a aula expositiva com todos enfileirados a
escutar o professor por cinquenta minutos.

Somente a partir de 2015, com a primeira turma de preparagado para o ENEM
utilizando a plataforma de ensino adaptativo Geekie® e em resposta ao
questionamento de como se efetiva a personalizagdo da aprendizagem mediada pelas
TDIC, que utilizamos o recurso como fonte de monitoramento e reordenamento dos
conteudos desde as respostas dos estudantes nas atividades realizadas na
plataforma. Na ocasi&o tal solugéo era utilizada como referencial as escolas com foco
na preparacao para o ENEM, também em consequéncia da expansao e conhecimento
do portal Khan Academy’. Nesse contexto, trilhamos a primeira experiéncia com
plataformas adaptativas de ensino, inicialmente, com doze estudantes de nivel médio
escolar.

A posteriori construimos outro questionamento, de como seria possivel a
introdugédo das TDIC no contexto metodoldgico, sobretudo, em uma perspectiva de

combinagao entre os instrumentos culturais do século XXIl, as TDIC, com a agéo

6 Geekie é uma plataforma de educacao online especializada em aprendizado personalizado. Dispde

os aplicativos Geekie lab, teste e One focados em solugbes para professores, estudantes, governo e
gestores. Disponivel em: <http://www.geekie.com.br/>.

7 Instituicdo dedicada a oferecer educagao gratuita por meio de uma plataforma de educacgao fundada
por Salman Khan focada na personalizagdo da aprendizagem. Disponivel em:

<https://pt.khanacademy.org/>.
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progressivista pedagogica. Nesse sentido, nos aproximavamos da realidade de
multiplas linguagens, multimidias e inteligéncias multiplas em um mesmo espaco de
aprendizagem possibilitado pela aprendizagem personalizada desde as TDIC e a ag&o
pedagogica focada nas diferengas de tempos dos estudantes.

Mas foi a partir do segundo semestre de 2016, apos a experiéncia de inversao
no curso de Pedagogia da UFAL com a disciplina “Tecnologias da Informagéo e
Comunicacao na Educacao”, que implementamos a primeira experiéncia de inversao
com a disposi¢do do conteudo online por meio do blog “GE ENEM | Vc é top!”
(https://titioweiderblog.wordpress.com/) com praticas ativas em sala de aula.

Na oportunidade, a efetividade e motivacédo dos estudantes em cumprir com as
atividades propostas, mesmo sem o elemento avaliagdo e a obrigatoriedade de carga
horaria, foi maior que a experiéncia sem a mediacao na época da plataforma de ensino
adaptativo. Os encontros presenciais tinham o elemento do aprender fazendo, do
debate desde o conhecimento do conteudo proposto, também da recuperacdo de
conteudo aqueles que ndo disponham de internet ou ndo cumpriam com a etapa
prévia, seminarios ou resolu¢ao de problemas no formato questionario; ter o que fazer
em sala de aula se tornou mais significativo que o proprio conteudo curricular.

A sistematica era regida por duas etapas, a primeira se caracterizava pela
orientacdo sobre o conteudo a ser estudado e a proposta de construgao em sala de
aula, e a segunda pela construgdo em sala de aula por meio de mapas mentais,
andlise de casos e proposta de resolucdo de problemas desde tematicas
contextualizadas que integrasse as areas, sobretudo, de linguagens e humanas. A
experiéncia serviu para abrir caminhos possiveis ao colégio, integrando as TDIC a
uma abordagem metodoldgica ativa no contexto da educagédo basica.

Para além dos muros da escola, 0 que nos move por pesquisar o tema proposto
parte por considerar as mudangas colocadas pelos instrumentos legais produzidos
pelo Ministério da Educagédo (MEC) e o Conselho Nacional de Educagao (CNE), como
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para a formagao de professores, ao valorizar o uso pertinente das TDIC no
desenvolvimento da aprendizagem. S&o instrumentos legais e norteadores que
balizam as estruturas educacionais desde o curriculo escolar.

Com a BNCC, no que diz respeito as dez competéncias gerais, as TDIC s&o
compreendidas como parte integrante do curriculo escolar e oportunidade de

democratizagado desses recursos tecnoldgicos a comunidade estudantil, ao mesmo


https://titioweiderblog.wordpress.com/
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tempo que as TDIC ensejam uma cultura de autoria coletiva aos estudantes e
professores inscritos na era digital.

No que se refere a Resolugdo CNE/CP n° 2 (BRASIL, 2015), no Art. 5° inciso VI,
as TDIC devem ser consideradas no contexto metodoldgico e cultural dos estudantes
e professores ndo apenas no uso dos recursos tecnoldgicos, mas na possibilidade de
convergéncia entre as facilidades das multimidias com a pertinéncia metodoldgica de
sua utilizagao e coeréncia com a proposta curricular da escola.

O desafio, portanto, ndo reside somente na disponibilizacdo dos recursos
materiais, mas em um entendimento de que os sujeitos do processo educativo —
professores e estudantes — serdo inseridos em um novo contexto de ensino e
aprendizagem que demanda desenvolvimento profissional dos professores com a
utilizacdo das TDIC em contexto metodoldgico, uma vez que o espago se torna n&o-
linear, aberto e continuo com a utilizagdo das TDIC (KENSKI, 2015).

Por isso, é valido investir em estudos que demostram possibilidades sustentadas
de inovagao na educagao capazes de dialogar com os dispositivos legais e convergir
com as demandas sociais, em certa medida, impostas a formacao docente e a escola.

Além disso, a motivacdo esta relacionada a fundamentacgao teorica e pratica para
outros trabalhos, como fonte de informacao aos professores que atuam na educagao
basica ou superior e graduandos da area de Educagao e das Licenciaturas, na busca
por uma possivel pratica pedagogica coerente com os principios e recursos culturais
da época.

Desde a revisdo sistematica da literatura, identificamos um crescimento
significativo das produgdes cientificas no Brasil nos ultimos cinco anos com 115
producdes entre artigos, dissertagbes e teses, com 75% das pesquisas realizadas
entre o periodo de 2017 e 2018. Esse levantamento indica o crescente interesse e
pertinéncia da pesquisa sobre o tema, a fim de contribuir com a elucidagdo dos
processos, recursos e abordagens da inversao.

A fim de responder a pergunta “Como o desenvolvimento da metodologia ativa
SAlI modifica a pratica pedagdgica de professores dos anos finais do Ensino
Fundamental em uma escola da rede particular em Maceié — AL?”, elaboramos a
hipétese de que a modificacdo ocorre quando ha inversdo da instrugdo para o
ambiente online e em sala de aula se trabalha com atividades de resolugdo de
questdes e orientacédo aos estudantes (BERGMANN; SAMS, 2016, 2018).
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Para comprovar essa hipotese e assegurar resposta ao problema da pesquisa,
propomos como objetivo geral investigar o desenvolvimento da SAl na pratica
pedagogica de professores do Ensino Fundamental anos finais, e os processos que
efetivam a metodologia para além de um modelo instrucional no contexto de uma
escola da rede particular de Maceié — AL. Para tanto, estabelecemos os seguintes
objetivos especificos: caracterizar a SAl desde as referéncias bibliograficas em
Bergmann e Sams (2014; 2016; 2018) e Bergmann (2018); descrever o processo de
formagao dos professores para o uso da metodologia ativa SAIl, que consistiu na
preparacgao prévia e elaboragao das etapas da SAl para aplicagao pratica, e, por fim,
comparar a proposta de implantagdo com a pratica dos professores na inversao.

A dissertacao esta estruturada em sete sec¢des, desde a reflexdo sobre as TDIC
no cenario hibrido, sala de aula invertida em seus processos constitutivos, percurso
de uma pesquisa qualitativa exploratéria e descritiva as consideragdes finais, em que
apresentamos as potencialidades, desafios, limites e proje¢cdes sobre o tema.

A primeira se¢do “Por que inverter” constitui a introdugdo, em que consta a
delimitacdo da pesquisa, as justificativas em sentido sociocultural e metodoldgico,
problema da pesquisa, hipotese, objetivo geral e especificos e demais estruturas
tedrica-metodoldgicas da pesquisa, além do percurso historico do pesquisador.

Na segunda secao “TDIC e educacgéo: trilhas e desafios a educagéo”, abordamos
a presenca das TDIC em uma cultura digital, de espagos nao-lineares, multiplas
linguagens e significados para a pratica pedagodgica. Essa possivel ressignificagdo do
processo de ensino e aprendizagem € abordada na perspectiva hibrida de ensino, e
discutimos a relevéancia tecnolégica e pedagogica na interagado e mediagéao.

Na terceira secdo “Ensino Hibrido, Modelos Sustentados e Disruptivos a
Educacao”, desenvolvemos os topicos “Caracteristicas e modelos de ensino hibrido”,
“Teoria Ator-Rede (TAR) e visdo ecossistémica no contexto hibrido” e “Mediag&o
pedagogica em contexto de ensino hibrido”, discutimos os aspectos teoricos e a
dimens&o da mediagao pedagogica.

Na secdo subsequente “Sala de Aula Invertida: uma proposta metodologica
sustentada e ativa”, tema desta pesquisa, exaurimos a construgdo tedrico-
metodoldgica ao contexto da avaliagdo da aprendizagem em torno da SAIl. Nesse
momento, também discorremos sobre a producéo e entrega de materiais educacionais
digitais na pratica pedagogica, taxonomia de Bloom revisada e invertida como recurso
facilitador a personalizagao, individualizagdo e diferenciagdo da aprendizagem e o
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papel da avaliagdo da aprendizagem, além da revisao sistematica da literatura desde
pesquisas na educacao basica.

Na quinta secao “Trilhas de uma Pesquisa Qualitativa e Quantitativa”, versamos
sobre o percurso metodolégica da pesquisa desde o estudo de caso, como se
estabeleceram os processos de implantagcdo da SAl a apresentar os instrumentos de
coleta e analise dos dados.

A sexta sec¢ao “Discussao da SAl desde uma Experiéncia na Educacao Basica”,
dissertamos sobre o contexto de intervencdo, percurso inicial da SAl com os
professores envolvidos, a construgdo e efetivacdo da educagao online, trajetoria
cognitivista da SAl e por que a mediacdo pedagdgica e a personalizagdo da
aprendizagem fazem diferenca. Nesse cenario, apresentamos excertos das
falas/escritas dos sujeitos da pesquisa sobre os impactos do desenvolvimento de uma
metodologia ativa na educacéo basica.

Por ultimo, nas consideragdes finais, discutimos potencialidades, limites,
desafios e projegdes aos professores na perspectiva da cultura digital que se langam
a inversao. Reflexdo que se propde como encaminhamentos as préximas inversdes

em uma realidade escolar brasileira.
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2 TDIC E EDUCAGAO: TRILHAS E DESAFIOS A EDUCAGAO

A presencga das TDIC em uma cultura digital, de espagos ndo-lineares, multiplas
linguagens e significados, tem oportunizado aos sujeitos certo protagonismo,
criatividade, autonomia, capacidade de selecdo dos dados, colaboracéao e criticidade,
de maneira que o impacto das TDIC nas relagdes sociais produz novos estilos de vida,
competéncias, intercambios, expressées, acdes e imbricamento de culturas (PEREZ
GOMEZ, 2015), que para além do modelo de sociedade industrial do século passado,
estabelece novos contextos laborais como o home office, mobile marketing, cloud
computing, e-business, e-governance, b-learning etc.; o que desafia a logica
estruturante de educagao a geracéo de hoje.

A educagao constituida pelo carater, essencialmente, transmissivo, rigido e
positivo, segundo Kenski (2015) e Pérez Gémez (2015), se distancia da légica das
redes que interfere nos modos de pensar, sentir, agir e aquisicdo de conhecimento;
um mundo de natureza dinémica, interativa, aberta, flexivel e integradas as TDIC.
Esse panorama, posto pela cultural digital, tem influenciado culturas, relagbes e
processos de formacdo educacional nos contextos formal, ndo formal e informal, ao
passo que a onipresenga, conforme Pérez Gomez (2015), de dispositivos tecnoldgicos
como computadores, tablets, smartphones, watch, dentre outros recursos e as redes
sociais, presentes dentro e fora das escolas, produz novas experiéncias de
aprendizagem formal em contexto informal e tem modificado a definicdo da sala de
aula como unico espaco formal de educacéo.

Posto o desafio de novos espacos de aprendizagens e dispositivos tecnolégicos,
Almeida (2008) e Coll e Monereo (2010) destacam a pertinéncia do protagonismo que
estudantes e professores devem estabelecer superando o sentido técnico das TDIC
em ambiente educacional. Para os autores as TDIC potencializam as conexoes,
auxiliam na disposigdo dos conteudos curriculares e ampliam as possibilidades de
interagdo e interatividade®, mas a colaboragdo no processo de ensino e aprendizagem
depende do humano inscrito nessa realidade pds-industrial.

8 Segundo Behar (2009, p. 51), se entende por interagéo a relagédo entre individuos e a interatividade
enquanto relacdo tecno-social, ou seja, como um didlogo entre homem e maquina, por meio de

interfaces graficas, em tempo real.
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Nesse contexto, a pratica pedagogica que perpassa um cenario de inteligéncias
multiplas® (GARDNER, 2010) como espectro da interagéo, se torna desafiadora a
educagao porque implica em estrutura, o que remete a superacdo de entraves
administrativos e pedagogicos que constituem a escola (MERCADO, 2004), isto €&, a
totalidade da escola enquanto curriculo, organizagao, estrutura, sistema e politica.

Na dimensao pedagogica, para Bacich e Moran (2018) e Behrens (1999), a
pratica pedagogica necessita equilibrar abordagens didaticas com a insergdo das
TDIC que contemple os objetivos de aprendizagem, na medida em que a pratica n&o
diz respeito apenas aos procedimentos técnicos, antes deve se apoiar em praticas
pedagogicas que permitam construgdes, interagdes, interatividade e relacionamentos.

Nessa realidade educacional, segundo Garcia e Morales (2017) e Coll e
Monereo (2010), € preciso estar aberto as novas ideias e envolvidos diretamente na
assimilagao da cultura digital. A presenca das TDIC em sala de aula deve estar a
discussdo sobre praticas pedagogicas que possibilitem a melhoria do ensino e
aprendizagem (NUNES; BESSA, 2017). Nessa totalidade, a combinagéo de recursos
digitais e o uso de metodologias ativas, podem colaborar com mudangas e melhorias
do ensino e aprendizagem almejados pela escola de hoje.

Um exemplo de ambientes de aprendizagem e pratica pedagogica com TDIC,
em contexto de ensino e aprendizagem, € colocado por Leahy (2016) ao estabelecer
a posigado de cada elemento do ambiente de aprendizagem com TDIC (Fig. 1),
chamada pela autora de modernizacéo da sala de aula.

A autora defende que o ambiente escolar de aprendizagem de hoje pode avancgar
desde que os elementos sala de aula, TDIC e praticas pedagodgicas estejam
integrados a metodologia, mesmo que a principio a apropriagao do modelo se restrinja
a utilizagdo das TDIC em contexto e aprendizagem.

9 Gardner (2010) estabelece como inteligéncias multiplas: légico-matematica, linguistica, espacial,

fisico-cinestésica, interpessoal, intrapessoal e musical.
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Figura 1 — Elementos do ambiente de aprendizagem com TDIC
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Fonte: Adaptada de Leahy (2016, p. 6).

De acordo com a proposta de Leahy (2016) ilustrada na figura 1, o ambiente de
aprendizagem com TDIC se apresenta como um ambiente de colaboragédo entre
estudantes e professores ao permitir, no tempo de sala de aula, atividades ativas'®
como design thinking, aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem baseada
em projetos, estudo de caso, aprendizagem experiencial, instru¢do por pares,
pesquisa ou aprendizagem baseada em games e gamificagdo (FILATRO, 2018;
MATTAR, 2017). Ademais, que as agbes sejam mediadas pelo professor por meio da
interacdo sob a perspectiva da personalizagdo da aprendizagem (BACICH; TANZI
NETO; TREVISANI, 2015; BERGMANN; SAMS, 2014 e 2018; HORN; STAKER,
2015), caracterizada pelo feedback aos estudantes de maneira processual e

permanente.

10 Atividades ativas pressupde protagonismo dos estudantes, agéo-reflexao-agao, colaboragao, em

que a atividade seja construida pelos estudantes, que por sua vez também sio responsaveis pelo
progresso de aprendizagem (FILATRO, 2018; MATTAR, 2017).
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Nesse cenario, as TDIC, em contexto educacional formal, ndo formal ou informal,
tém parte significativa na distribuicdo do tempo em sala de aula e, também, no
deslocamento de atividades de orientagdo que liberam o espaco de aprendizagem
para construgdes ativas e centradas no desenvolvimento da aprendizagem dos
estudantes. A ressalva ao espago de aprendizagem com TDIC, para Leahy (2016),
esta ao desconsiderarmos o elemento praticas pedagodgicas (pedagogical practices)
sobrepujado pelas TDIC.

Por outro lado, quando as TDIC estdo a margem do processo de ensino e
aprendizagem, pode existir sobrecarga as atividades de planejamento e gestado das
informagdes da aprendizagem, na medida em que as midias digitais, redes sociais e
plataformas online podem facilitar a comunicacao, orientacdo e avaliagdo. Além de
que, sobretudo na realidade brasileira, a inexisténcia ou deficitaria infraestrutura
tecnoldgica e de rede restringe, em certa medida, a expansao e integragédo das TDIC
em contexto de ensino e aprendizagem, seja nas instituicdes particulares ou publicas.

De modo que, os ambientes de aprendizagem com TDIC, como estruturado por
Leahy (2016), permite novos cenarios embasados em conceitos classicos das teorias
cognitivistas em Piaget e Vygotsky (LEFRANCOIS, 2008), quando a constituicdo de
atividades ativas necessita resgatar os conhecimentos prévios e o ambiente de
aprendizagem é regido pela colaboragéo e interagdo entre professor e estudantes.

Diante disso, educar em uma perspectiva para além do recurso tecnolégico, cujo
cenario dispde de plataformas online de gestdo e personalizagdo da aprendizagem,
onipresenca de dispositivos moéveis, avanco dos pacotes de dados de internet
disponivel a todas as classes e de uma promessa de flexibilidade e adaptabilidade
(PEREZ GOMEZ, 2015), pressupde novas abordagens, metodologias, tecnologias e
envolvimento do professor e estudantes em uma totalidade cuja pratica € norteada
por realidades interconectadas, heterogéneas, de inteligéncias multiplas e novos
instrumentos culturais em cultura digital.

Como possibilidade a essa totalidade instalada que dialogamos com
Christensen, Horn e Staker (2013) e Horn e Staker (2015), desde modelos
sustentados e disruptivos a educagao, que, em contexto de cultura digital, oferecem

modelos de ensino hibrido como possibilidade de articulag&o e integracao a educacgao.
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3 ENSINO HIiBRIDO, MODELOS SUSTENTADOS E DISRUPTIVOS A EDUCAGAO

No contexto da cultura digital, com o desenvolvimento das TDIC em cenario de
web 2.0 (colaborativa ou web social), web 3.0 (seméantica) e web 4.0 (simbidtica)'
(COLL; MONEREO, 2010; MAGRANI, 2018), refletir sobre como educar implica
processos de ensino e aprendizagem coexistindo em espacos virtuais e geograficos
(BACKES; SCHLEMMER, 2013). Nesse sentido, o avango das TDIC em contexto da
educacao online'? traz, como proposta metodoldgica, o ensino hibrido as estruturas
educacionais vigentes, a priori, combinando o online com o espago fisico presencial
desde modelos sustentados para uma realidade de articulagdo e integragdo a
educacao.

Segundo Vasquez (2016), se entende por hibrido quando combinamos a antiga
e a tecnologia mais recente a fim de melhorar os processos na promog¢ao da
aprendizagem e desempenho dos estudantes. Além disso, o contexto hibrido n&o
entrega apenas uma proposta de integragdo, tecnologias e midias, oferece,
sobretudo, condi¢des a aprendizagem centrada no estudante; o que robustece a ideia
de Leahy (2016) e Pérez Gomez (2015) de uma educacgéo interconectada, adaptavel,
flexivel e articulada.

Horn e Staker (2015) destacam a compreensédo de ensino hibrido enquanto
programa formal, que se estabelece, necessariamente, de um momento online em
que o estudante é suportado por orientagdes e controlado seu tempo, lugar e ritmo de
aprendizagem, e em sala de aula presencial aprendemos com as TDIC em atividades
ativas mediadas pelo professor desde um ambiente de colaboragao e interagao. Por
fim, a integracdo das TDIC ao ambiente de aprendizagem presencial se caracteriza

" Coll e Monereo (2010, p. 35) definem por web 2.0 como a participagao ativa dos usuarios na internet
na posicao de produtores e difusores de conteldo, a rede comeca a incorporar e coordenar informagéo
proveniente das mais diversas fontes, (...) relacionando dados e pessoas, ja a web 3.0 é a fase em que
a internet cruza os dados disponiveis e personaliza indica¢des para os usuarios, a era dos agentes
artificiais. Por ultimo, a web 4.0 ou 5.0 que esta em construgéo etioldgica e, para Magrani (2018, p. 73),
corresponde a integragéo das TIC ao ser humano, com as maquinas podendo envolver até sentimentos

e emogdes ou transformando a web em um cérebro paralelo ao nosso.
12 Perspectiva de espagos de aprendizagem expandidos por meio da internet e das TDIC (FISHER,;
BUSHKO; WHITE, 2017).
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pela gestao das informagdes dos estudantes ao longo da aprendizagem, a servigo de

uma experiéncia integrada e personalizada.

Como convengéo a respeito do conceito de blended learning ou ensino hibrido

(fig. 2), o temos enquanto proposta de integracdo do componente fisico ao ensino
online (CHRISTENSEN, HORN; STAKER, 2013; HORN; STAKER, 2015). Em que a

interseccdo dos ambientes caracteriza o hibrido distinguindo-o do conceito de

educacao a distancia.

Figura 2 — Processos de definicao do ensino hibrido

Parte em uma localidade fisica mediada
pelo professor em contexto de educagao
formal, fora da residéncia.

(Blended learning ou b-learning)

Educacao
online

Ensino hibrido

Parte do processo de ensino e
aprendizagem é por meio da educagéo

A educagéo online e a sala de aula caminho e/ou ritmo do aprendizado.
presencial estdo conectadas por meio

oferecer experiéncias de integracao.

online, com algum elemento de controle
do estudante sobre o tempo, local,

da comunicagéo, colaboragao e
atividades mediadas pelas TIC, a

Fonte: Adaptada de Christensen, Horn e Staker (2013, p. 8).

Conforme figura 2, a sala de aula presencial, no ensino hibrido, é o lugar de

problematizagdes, discussdes e mediagao pedagogica, enquanto na educagéao online,

ambiente permeado por TDIC, o processo de ensino e aprendizagem dar-se-a em

funcdo da reunido de materiais educacionais digitais e gerenciamento das

informagdes pedagdgicas sobre o percurso, tempo e ritmo do aprendizado. A
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totalidade e integracdo dos ambientes de aprendizagem, sala de aula presencial e
educacgao online, promovem o ensino hibrido na possiblidade das TDIC fornecerem
informagdes pedagdgicas dos estudantes, sobre o percurso, ritmo e tempo, para o
planejamento e construgdo das atividades em sala de aula presencial.

Para Christensen, Horn e Staker (2013), hibrido se caracteriza pela presenca de
alguma tecnologia digital no ambiente presencial ou externo a ele desde uma
plataforma online que reune informagdes sobre os avangos dos estudantes a fim de
auxiliar o processo de personalizagdo da aprendizagem. Além disso, consideram que
o ensino hibrido propde mais a fungao mediadora do professor que, essencialmente,
expositivo, ao passo que a demanda de conteudo e informagbes sdo geridas e
articuladas no ambiente online, enquanto em sala de aula presencial o tempo é
destinado as atividades ativas em colaboragao e interagao.

Nessa perspectiva, para Vasquez (2016), o ambiente de aprendizagem, uma vez
suportado pelas TDIC, libera tempo e estratégias além da instru¢do para uma relagéo
dialogica de acgao-reflexdo-acdo mediada por experimentacdo, resolugdo de
problemas, reflexdo, producéo coletiva e acompanhamento individualizado capaz de
ressignificar a pratica pedagogica na relagéo de integragdo com as TDIC a favor da
personalizagdo da aprendizagem.

Entretanto, se faz necessario a coexisténcia de estratégias, métodos ou
metodologias pedagogicas que torne a aprendizagem significativa assentada em
conceitos existentes e internalizados nos esquemas mentais dos estudantes que por
meio da interagao resulte em novas aquisicdes conceituais, isto €, novos esquemas
mentais (AUSUBEL, 1968). Dessa maneira, para Bailey et al. (2013), Dziuban,
Hartman e Moskal (2004) e Horn e Staker (2015), formam um ecossistema entre TDIC,
pratica pedagogica, interagao e colaboragéo entre professor e estudante em favor da
aprendizagem.

A fim de viabilizar a perspectiva tedrica dos hibridos'®, enquanto programa
metodoldgico a educacédo, Christensen, Horn e Staker (2013) e Horn e Staker (2015)

estabelecem modelos de ensino hibrido que vao desde caracteristicas menos

13 Perspectiva que sustenta, segundo o The Christensen Institute, a possibilidade e existéncia de
cenarios hibridos, quando combina o0 novo com o antigo a educagéo suportada por tecnologias digitais.

Disponivel em: https://www.christenseninstitute.org/publications/hybrids/.
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disruptivas, no caso dos modelos rotacionais, aos mais disruptivos como o modelo

flex.

3.1 Caracteristicas e modelos de ensino hibrido

Em geral o ensino hibrido se caracteriza pela presenga das TDIC por meio da
educacéo online integrada ao espaco fisico mediado pelo professor com atividades
centradas no desenvolvimento dos estudantes (HORN; STAKER, 2015). Nessa
articulagdo, como destaca Valente (2014), o conteudo, orientacdo e a comunicagéo
sdo demandadas via internet enquanto em sala de aula presencial ha
acompanhamento e direcionamento pelo professor por meio de atividades ativas em

um ambiente que valoriza as intera¢des e relacionamentos interpessoais (fig. 3).

Figura 3 — Ensino hibrido: processos, procedimentos e organizagao
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Fonte: Adaptada de Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), Horn e Staker (2015), Luckesi (2005), Moran
(2015), Russell (2014) e Schlemmer (2006).
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Na figura 3 elencamos procedimentos e organizagdo que estdo presentes nos
processos que define o ensino hibrido segundo pressupostos teéricos em Bacich,
Tanzi Neto e Trevisani (2015), Horn e Staker (2015), Luckesi (2005), Moran (2015),
Russell (2014) e Schlemmer (2006). Nesse aspecto, o ensino hibrido se estrutura
desde aspectos como orientagdo, colaboracdo, comunicagcdo e personalizacdo na
educacgao online, na medida em que a sala de aula presencial oportuniza intervencgao,
autoria, coautoria, colaboragdo e atividades ativas implicadas nos objetivos
educacionais norteadores do desenvolvimento do ensino e aprendizagem. Para os
autores a incorporagao metodoldgica do ensino hibrido condiz, sobretudo, com quais
objetivos utilizamos as TDIC e como se relaciona em sala de aula presencial.

O carater de integragcédo entre os processos educagao online e sala de aula
presencial, para Hockly (2018), facilita abordagens baseadas em projetos, resolu¢ao
de problemas, atividades gamificadas etc., porque com as TDIC a orientagao pode ser
entregue previamente e online. Além disso, a abordagem metodoldgica contribui para
um ambiente das “necessidades, habilidades, expectativas e crencas dos estudantes
e professores” (HOCKLY, 2018, p. 100), em um movimento dialégico continuo de
acao-reflexdo-acédo direcionado a promogéo da totalidade humana dos sujeitos no
processo educativo.

Dessa maneira, a pratica pedagdgica com um modelo hibrido, conforme Soler,
Soler e Araya (2017), pressupde estratégias que valorizam os conhecimentos prévios
dos estudantes, planejamento e organizagdo das unidades de aprendizagem',
ambientes de aprendizagem que se fundam na colaboragdo e interagdo e tém a
avaliacdo como processo diagnostico e formativo. Por esse angulo a aprendizagem
pode se torna significativa (AUSUBEL, 1968), porque ha mais tempo e espago para
as experiéncias, interesses e motivagcoées dos estudantes no processo de ensino e
aprendizagem; fatores atenuantes de uma educagdo que se interessa pela
aprendizagem dos estudantes (BOELENS; VOET; WEVER, 2018) com caminhos
flexiveis que adaptam o curriculo, recursos, ritmos, linguagens e as relagdes entre

professor e estudantes.

14 Estacbes criadas no ambiente de aprendizagem a atender organizagdes distintas de um conteudo

curricular e permitir o trabalho de personalizacdo da aprendizagem em um ambiente heterogéneo
(SOLER; SOLER; ARAYA, 2017).
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Por outro lado, Bates (2015) considera desafiadoras as caracteristicas dos
modelos hibridos para uma educacao recentemente pdés-industrial pelo fato dessa
inovagao'® repercutir em provocagbes a cultura e formagdo de professores e
estudantes, na proporgcdo em que o ensino hibrido ndo diz respeito apenas a utilizagao
das TDIC em contexto de educagéao online, € também uma perspectiva metodolégica
com TDIC para estudantes e professores. Logo, romper tais obstaculos implica
conhecer, compreender e se apropriar de uma pratica pedagogica que oportuniza,
segundo Horn e Staker (2015), a expertise do professor de um modelo tradicional
centrado na aula expositiva com as TDIC incorporadas ao curriculo, gestdo e
organizagado das praticas pedagdgicas'® mediadas pelo professor.

Nesse proposito, Christensen, Horn e Staker (2013) e Horn e Staker (2015)
inauguram as areas sustentada e disruptiva do ensino hibrido, diferenciando-as desde
a intensidade e protagonismo das TDIC (fig. 4).

Figura 4 — Areas do ensino hibrido: sustentada e disruptiva
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Fonte: Adaptada de Christensen, Horn e Staker (2013) e Horn e Staker (2015, p. 70).

Rotagao
individual

S Em uma perspectiva construtivista da sociologia das técnicas, diz respeito a evolugdo natural das
produgdes humanas, recursos, fatores econdmicos e cientificos (MAGRANI, 2018).

16 |deia de webcurriculo que imbrica no curriculo inscrito atividades pedagdgicas e TDIC na condugéo
da aprendizagem (ALMEIDA; VALENTE, 2012).
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Para Christensen, Horn e Staker (2013), os modelos rotacionais rotagdo por
estacdes, laboratorio rotacional e sala de aula invertida se localizam na area
sustentada porque mesclam o melhor da sala de aula presencial com o beneficio da
educacao online. Nesse sentido, a assimilacdo dos modelos sustentados se realiza
com menor ruptura da pratica pedagogica do que os modelos da area disruptiva, que
em outra perspectiva rompem com praticas sustentadas na sala de aula presencial e
concedem maior autonomia para os estudantes seguirem o percurso pedagodgico
desde seus ritmos e poderem adaptar o curriculo as suas necessidades.

Ao particularizar os modelos apresentados na figura 4, temos que a rotagao por
estacdes sugere atividades em sala de aula presencial organizadas em centros de
interesses, ou seja, estagcdes com unidades especificas do componente curricular
abordadas no ambiente de aprendizagem, pelos quais os estudantes reversam ou
rotacionam segundo orientagdo e mediagdo do professor (BACICH; TANZI NETO;
TREVISANI, 2015). O objetivo da rotagao por estagdes é proporcionar aos estudantes
atividades distintas e, ao mesmo tempo, complementares em diferentes niveis
cognitivos com o elemento tempo como limitador entre uma estagao e outra.

Em semelhanga, o laboratorio rotacional fixa para uma ou algumas das estagdes
a educacao online em laboratério de informatica (HORN; STAKER, 2015). Essa
rotacdo tem o laboratério de informatica como suporte do tempo de sala de aula
presencial as atividades online. Ja a SAI, para Bergmann e Sams (2016), acontece
quando ha a inversdo da aula expositiva com a ‘tarefa’ de casa. Em geral, a orientagéo
acontece online por meio de videoaulas, leituras ou outros materiais pedagogicos que
viabilizam o contato com os conteudos curriculares, e em sala de aula presencial
acontecem as resolugdes de problemas, experimentagdes em laboratoério, seminarios,
discussbes e estudo de caso com base em conteudos vistos previamente
(BERGMANN; SAMS, 2016; VALENTE, 2018). E, por ultimo, a rotagao individual, que
intercepta a area disruptiva, em que os estudantes rotacionam desde seus
‘cronogramas diarios personalizados de acordo com suas necessidades individuais”
(HORN; STAKER, 2015, p. 45). Nesse modelo os estudantes rotacionam as atividades
programadas e personalizadas geridas pelo professor ou algoritmo de software.

De carater disruptivo, temos o flex em que os estudantes se movem em um
curriculo flexivel de horarios e atividades direcionadas as suas necessidades
(BACICH; TANZI NETO; TREVIZANI, 2015). Esse movimento é possivel porque o
elemento preponderante esta na educagao online, e o professor a disposi¢cao para
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dirimir duvidas e fornecer orientagdo. O segundo € o a la carte que permite cursos
totalmente online ou parte online e outra presencial com a flexibilidade de organizagéo
e horarios para os estudantes. Por ultimo, o virtual enriquecido no qual uma parte
significativa do percurso pedagogico € realizado em ambiente online com a exigéncia
de alguns encontros presenciais (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013). Para esse
modelo de ensino hibrido, destacam Horn e Staker (2015), a escola pode equilibrar a
frequéncia dos estudantes aos encontros presenciais de acordo com o progresso que
se obtém.

Importa notar que os modelos de ensino hibrido assentados nas areas
sustentada e disruptiva, ndo devem ser reduzidos a “sinbnimo de simplesmente utilizar
tecnologias em sala de aula” (MATTAR, 2017, p. 28), porque a implementagao implica
mudanga da pratica pedagdgica direcionada a promog¢do da aprendizagem do
estudante (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015). Portanto, a concretizagao de
um modelo hibrido depende, segundo Blended Learning Universe'’, de identificar a
necessidade de sua implementagdo e o objetivo a ser alcangado, dispor de equipe
centrada em um projeto de ensino hibrido focado na aprendizagem dos estudantes e
em motiva-los desde a personalizagdo da aprendizagem, da formacao e valorizagéo
do professor e repensar o ambiente de aprendizagem alinhada as TDIC por uma
perspectiva metodoldgica em totalidade.

Além disso, o ensino hibrido também empodera as relagdes entre professores,
estudantes e pais (HORN; STAKER, 2015) quando os conecta, informa-os e
proporciona dialogo e parcerias a favor de trilhas cognitivas personalizaveis em uma
visdo ecossistémica de educagdo entre os sujeitos nesse mundo de atores

interconectados.

17 Sob curadoria do Instituto Clayton Christensen, o Blended Learning Universe (BLU) é uma plataforma
online que disponibiliza recursos, guias basicos e tutoriais ligados ao ensino hibrido, é também o
diretério mundial de programas do ensino hibrido. O objetivo do BLU é fornecer informagdes e
ferramentas significativas aos profissionais, pais e comunidade sobre a aprendizagem personalizada

em contexto hibrido. Disponivel em: <https://www.blendedlearning.org/>.
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3.2 Teoria Ator-Rede (TAR) e visao ecossistémica no contexto hibrido

A Teoria Ator-Rede (TAR) e a vis&o ecossistémica discutem hibrido desde a nédo
divisdo de humano e ndo humano, do local e global geolocalizados em espagos e
tempos distintos, porém complementares e da materialidade e imaterialidade na
composi¢cado da totalidade social, técnica e cientifica sob a unicidade dessa rede
associativa entre atores. Nesse cenario, para Angeluci e Cacavallo (2017) e Tonelli
(2016) hibrido também é conteudo e contexto, sociedade e comunidade e global e
local; enquanto em Latour (1996, 2005) a TAR corresponde a assimetrias sociais e
representacdo simbdlica das instituicbes sociais que geram novas conexdes e
fendbmenos sociais de forgas e processos invisiveis que influenciam a dindmica social,
e na aprendizagem falamos de heterogeneidade.

Nesse contexto multidisciplinar, Meyer (2013) e Tonelli (2016) debatem hibrido
por uma rede de conexdes entre atores reconhecida no dialogo e tradugdo de
percursos associativos constituidos desde a heterogeneidade dos humanos e nao
humanos que produzem fatos e artefatos tangiveis e intangiveis. Dessa maneira, a
composi¢cdo do hibrido se materializa no coletivo de humanos, sujeitos, e n&o
humanos, midias (ANGELUCI; CACAVALLO, 2017; CAVALCANTE et al., 2017),
apoiado pelas TIC em confluéncia dos espagos virtual e real.

Em uma perspectiva ontologica, Schlemmer (2006) considera hibrido a
ubiquidade e multimodalidade em apagamento de bordas na coexisténcia das TDIC,
modalidades e culturas, pensamentos, ideias, saberes, praticas e linguagens. Nesse
sentido, hibrido €& simultaneidade dos espagos analdgico, presencial e digital,
combinados em fluxos de informagao e comunicacao, interagao, aliangas, movimentos
e mutacgdes entre sujeitos. De maneira que Moran (2015) complementa a ideia de
hibrido desde um ecossistema com a mescla de espacos, publicos e metodologias de
sistemas abertos e criativos. O hibrido, portanto, compreende processos e amplitudes
de carater formal e informal com intencionalidades ou espontaneos organizados em
contexto educacional que trazem problematizagbes, desafios, projetos,
personalizagao e colaboragédo, combinando a dialogicidade com o fazer e o aprender.

De modo que a compreensao por hibrido desde a TAR e a visao ecossistémica
apresentada pelos tedricos, repercute na problematizacdo do locus humano em uma
confluéncia de atores e redes. Para tanto, Horn e Staker (2015) e Silva, Almeida e
Ferreira (2001) propdem a ressignificacdo do papel do professor para além da aula
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expositiva, na possibilidade de uma pratica pedagogica mediadora que dialoga,
orienta e motiva estudantes em contexto hibrido desde suas expectativas e
necessidades.

3.3 Mediagao pedagdgica em contexto de ensino hibrido

A mediagao pedagogica ndo é uma categoria desconhecida a educagao, na
medida em que mediar diz respeito a uma pratica pedagdgica que aproxima
estudantes dos ciclos de desenvolvimento potencial desde esquemas mentais
previamente construidos ao longo da histéria (VYGOTSKY, 1991). Nessa perspectiva
cognitivista, o professor tem no estudante sua base histérica como elemento
motivador a aprendizagem. Além disso, mediar € uma atividade continua de interagdo
e conexao com a realidade e entre individuos (DEWEY, 1976), em um movimento de
reflexdo que se transformam em novos conhecimentos, de modo que mediacao
pedagogica ndo se constitui ato neutro, objetivo ou sem intencionalidade, implica em
relagdes humanas em contexto histérico.

Em um contexto hibrido, mediagdo pressupbe a mescla de tecnologias
disponiveis e favoraveis aos processos informativo e formativo dos estudantes como
meio de potencializar a experiéncia face a face transformando a sala de aula
presencial em um ambiente de aprendizagem, o que para Horn e Staker (2015) e
Silva, Almeida e Ferreira (2011) significa ir além do conhecimento de conteudos
escolares em confluéncia das dimensdes sociocultural e TDIC como possibilidade
metodoldgica a pratica pedagogica dos professores. Para os autores, quando as TDIC
oferecem plataformas adaptativas de ensino, repositérios de cole¢cdes literarias,
simuladores virtuais, games, tutoria-online, laboratérios online e virtual e inteligéncia
artificial ha, desde a apropriagédo das TDIC, maior flexibilidade na pratica pedagodgica
permitindo mais tempo para atividades de orientagao e colaboracao.

O professor nesse cenario passa de reprodutor de conteudos para mediador da
realidade dos estudantes em busca de novas relagdes materiais e sociais frente as
demandas da Sociedade da Informagéo (PEREZ; CASTILHO, 1999). E importante
destacar, conforme Junges e Behrens (2015), que esse processo se constréi desde o
ato de planejar, coordenar, facilitar e moderar de acordo com os objetivos de
aprendizagem, interesses e competéncias dos estudantes. Nesse aspecto, a
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mediacdo se constitui na intencionalidade, interacdo, flexibilizagdo, linguagens,
resolucdo de confltos e motivaggo (MACHADO; TORRES, 2017; MORAN;
MASETTO; BEHRENS, 2013; THADEI, 2018) para os estudantes liderados pelo
professor mediador que os aproxima do objeto de conhecimento.

Entretanto, para que o professor seja mediador em contexto hibrido se faz
necessario um processo formativo compativel com os elementos do presente século
para além da aula expositiva, coerente com os fendbmenos complexos que exigem
aproximacgoes interdisciplinares e as demandas da formagao pedagdgica, didatica e
variaveis da propria docéncia (JUNGES e BEHRENS, 2015; PEREZ GOMEZ, 2015;
ZABALA, 2010); o que para Tardif (2014) transcende o aspecto reducionista de uma
formacao inicial para a docéncia, uma vez que a totalidade professor se estabelece
desde os saberes docentes'® sensiveis a construgdo de processos de ensino e
aprendizagem que oportunizam novas construgdes e critica a pratica pedagogica.

Além disso, a mediagao pedagdgica assume um pressuposto cognitivista, em
Vygotsky (1991) quando o reconhecimento dos sujeitos, por meio da interacéo,
aproxima-os do desenvolvimento potencial, e em Piaget (1970) quando ha o resgate
dos conhecimentos prévios e os ambientes de aprendizagem valorizam o processo
ativo nas construgdes.

Nesse sentido, o processo mediador em ambiente de aprendizagem favorece a
maturacédo dos esquemas mentais, ao aproximar os estudantes dos niveis reais aos
potenciais em um processo continuo de interag&o social, criagao e descoberta. Nesse
contexto, apresentamos no Quadro 1 as principais contribuigbes da perspectiva

cognitivista @ mediac&o pedagogica.

Quadro 1 — Perspectiva mediadora desde as teorias cognitivistas

(continua)

Teodricos

Indicadores
Piaget Vygotsky

Consequéncia da interagao
social, linguagem e relagéo
entre professor e estudantes

Ocorre em processo ativo e

Aprendizagem interativo pela experiéncia ativa

Transmissao e processamento Atividades praticas e
L. de informacgdes, interagao autodirigidas voltadas a criagéo
Foco pedagégico . ~ .
social e maturacao dos e descoberta desde a realidade
esquemas mentais socio historica

18 Tardif (2014) trata dos saberes docentes por disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais.
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Quadro 1 — Perspectiva mediadora desde as teorias cognitivistas

(concluséo)

Teoricos

Indicadores
Piaget Vygotsky

E por meio das relacdes
mediadas que os individuos
avancam do estagio real ao

potencial

Resulta de equilibrios entre
Experiéncia assimilacdo, acomodacéo e
adaptacédo em interacao

Fonte: Adaptada de llleris (2013), Lefrangois (2008), Piaget (1970) e Vygotsky (1991).

A perspectiva cognitivista de mediacdo tem na interacdo social o ponto em
comum que, para lvic (2010), é responsavel pelas novas aquisigdes resultantes dos
instrumentos culturais, sujeitos e objetos em colaboragdo. Por esse éangulo, o
professor mediador € quem orienta estudantes, desde seus conhecimentos prévios,
do estagio real ao potencial, na medida em que o processo de ensino e aprendizagem
se concretiza em intercambio, criatividade e solidariedade no relacionamento
professor-estudante (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2013). E, também, o lugar em
que o estudante € sujeito ativo de seu processo de formacédo e desenvolvimento
intelectual (CAVALCANTI, 2005, p. 199), favorecido pelo confronto “entre sujeito e o
objeto de seu conhecimento”. Dessa maneira, com a utilizagdo das TDIC desde uma
cultura digital existente, o processo de ensino e aprendizagem pode ser favorecido
por ter nos recursos tecnolégicos a possibilidade de entrega do planejamento e
orientagdo, enquanto que na relagdo dialdégica entre professor-estudante se
intensificam comunicag¢do, contraste, inferéncia e resolugdo de conflitos (COLL;
MAURI; ONRUBIA, 2010; ILLERIS, 2013) fortalecidos pelas linguagens.

Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), esse cenario pode se concretizar
quando as TDIC permitem e facilitam a personalizacdo, individualizacdo e
diferenciagdo da aprendizagem. Para os autores, essa dinamica ocorre quando as
TDIC favorecem a organizagado de uma metodologia que reune diferentes sujeitos com
necessidades especificas em um mesmo ambiente de aprendizagem mediados pelo
professor em atividades personalizadas. Para isso, Zirtae e Nonreb (2015) acreditam
estar em uma questado metodoldgica o alcance desse panorama hibrido, uma vez que
falamos da disrupcédo de uma concepc¢ao de educacao industrial, centrada no modelo
expositivista de aula para uma abordagem fortalecida pela interag&o, colaboragéo e
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descentralizagao do poder, isto €, de uma perspectiva metodolégica acompanhada de
alteridade.

Nessa logica, Coll (2000) e Moran, Masetto e Behrens (2013) concordam que
mediar n&o constitui apenas em processos definidos geridos por tecnologias que
auxiliam o professor no trabalho de personalizagado da aprendizagem, antes provoca
a construcdo de um projeto pedagogico que compreenda os papeis das TDIC as
praticas pedagogicas, a gerar aprendizagem significativa (AUSUBEL, 1968) existindo
conteudo potencialmente significativo e atitude favoravel a aprendizagem aliada a
capacidade criativa do professor na construcédo das atividades. Portanto, a mediagao
em contexto de ensino hibrido quando combinamos TDIC, atividades, espacos de
aprendizagem, planejamento e organizagdo dos conteudos, expertise do professor,
interesse dos estudantes e incentivamos a relagéo dialégica no processo de ensino e
aprendizagem (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2013; PEREZ GOMEZ, 2015), com
a avaliacdo como estratégia de formagéo e promogao da aprendizagem. De maneira
que o ambiente seja de aprendizagem colaborativo'®, interativo, de atividades e
relagbes que permitem autoria e coautoria, com a sala de aula sem limites fisicos e
estruturais, com elementos online e presencial fisico a inter-relacionar os conceitos de
educacéo formal, informal e n&o formal (ZABALA; ARNAU, 2010).

Nesse sentido que apresentamos a SAl como uma metodologia possivel,
sustentada e ativa capaz de auxiliar professores em cultura digital em busca de uma
pratica pedagogica coerente com as transformagdes sociais e culturais. Para tanto,
buscamos em Bergmann e Sams (2014, 2016, 2018) a fundamentagdo de uma
proposta metodologica que entenda a SAl para além de um modelo de sistemas

computacionais ligado, estritamente, a componentes behavioristas.

3.4 TDIC no contexto hibrido

Sob a logica das TDIC como recurso para tomada de decisdo docente em

relagdo ao percurso da aprendizagem, apresentamos algumas plataformas online que

A aprendizagem colaborativa ocorre quando, na interagdo, compartilhamos com o outro os saberes

e aprofundamos sob influéncia dessa troca continua. Nesse sentido, o conhecimento é consequéncia
do aprender em conjunto (TORRES; SIQUEIRA, 2012).
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podem reunir informagdes pedagogicas, possibilitar a convergéncia de materiais
educacionais digitais e administrar o ritmo e o tempo dos estudantes.

Além disso, a utilizagdo das TDIC em contexto hibrido deve contemplar, como
indicado pelo Blended Learning Universe®, o objetivo de aprendizagem ao modelo
hibrido escolhido e a possibilidade de sua utilizacdo em sala de aula presencial
enquanto experiéncia de aprendizagem.

Nessa significacado, o Quadro 2 traz TDIC que podem ser utilizadas no contexto
pedagdgico, ora como plataforma online de gerenciamento das informagdes sobre o

percurso dos estudantes, ora enquanto TDIC inseridas em momentos de sala de aula

presencial.

Quadro 2 — TDIC no contexto hibrido

baseada em jogos

personalizadas. Existe o plano gratuito
para até 50 estudantes.

TDIC Aplicacao Descrig¢ao Acesso
Plataforma de Permite criar e configurar turmas,
erenciamento das integrar videos, textos, apresentagdes https://edu.google
Google i%forma Bes etc., além de possibilitar o feedback de .com/products/cla
Classroom 1 maneira individualizada. A plataforma é ssroom/?modal_a
pedagédgicas ou : . . L
gratuita e exige dos utilizadores uma ctive=none
LMS
conta Google.
Oferece ferramentas digitais e criagéo . .
P(Iaa:faar:girarlnr:e?]?o das de conteudo. Customiza atividades de Zttﬁzlc/\gr\:%;?;zg
Canvas i%forma Bes acordo com necessidades individuais. ' Iot-
Instructure AGC A versao Free for Teacher permite ao P _
pedagédgicas ou f basi benefici br?newhome=can
LMS professor acesso basico aos beneficios vas
da plataforma.
Permite criar conteudo para programas
Plataforma de totalmente online ou hibrido, além de
gerenciamento das  facilitar a integragdo com extensdes de  https://br.blackbo
Blackboard informagdes aplicativos e trabalhar com ard.com/?nog=1&
pedagédgicas ou aprendizagem colaborativa online. cc=US
LMS Precisa preencher formulario para a
versao demonstragao.
Utilizada para avaliagbes formativas,
em substituicao as atividades de classe
Plataforma de tradicionais. E possivel criar rodadas httos://kahoot.co
Kahoot aprendizagem de perguntas e respostas para os pS- m/ '
baseada em jogos  estudantes em uma dindmica de
competicdo com a formacdo de
rangueamento. A plataforma é gratuita.
Plataforma de Monitora e avalia a aprendizagem dos
. . estudantes, além de criar atividades https://socrative.c
Socrative aprendizagem

om/

Fonte: o autor (2019).

20 Disponivel em: https://www.blendedlearning.org/design/.



https://edu.google.com/products/classroom/?modal_active=none
https://edu.google.com/products/classroom/?modal_active=none
https://edu.google.com/products/classroom/?modal_active=none
https://edu.google.com/products/classroom/?modal_active=none
https://www.instructure.com/canvas/pt-br?newhome=canvas
https://www.instructure.com/canvas/pt-br?newhome=canvas
https://www.instructure.com/canvas/pt-br?newhome=canvas
https://www.instructure.com/canvas/pt-br?newhome=canvas
https://www.instructure.com/canvas/pt-br?newhome=canvas
https://br.blackboard.com/?nog=1&cc=US
https://br.blackboard.com/?nog=1&cc=US
https://br.blackboard.com/?nog=1&cc=US
https://kahoot.com/
https://kahoot.com/
https://socrative.com/
https://socrative.com/
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As TDIC relacionadas tém em comum o gerenciamento das informagdes
pedagogicas dos estudantes, que na dindmica educagédo online e sala de aula
presencial se ocupam na disposi¢gao dos dados e, por meio de inteligéncia artificial,
redirecionamento das atividades de acordo com as necessidades dos estudantes.

Ambientes de aprendizagem construidos desde o modelo rotacional sala de aula
invertida, sobretudo no processo educacdo online, se utilizam das TDIC como
estratégia e gerenciamento das informagdes dos estudantes, porque além da
disposicdo do conteudo com intencionalidade, os dados obtidos, por meio de
avaliagdes online, s&o base para o processo de individualizagdo da aprendizagem.

Nesse sentido, a SAl, além de proporcionar integragdo do online com o
presencial, permite uma pratica pedagdgica sustentada, flexivel, coerente com a
cultura digital e centrada no desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes desde
a autonomia e a promocao de atividades ativas em sala de aula presencial.
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4 SALA DE AULA INVERTIDA: UMA PROPOSTA METODOLOGICA
SUSTENTADA E ATIVA

A discussao adjacente as mudangas socioculturais do presente século tem
chegado a educagcdo com demandas para além de um curriculo prescrito, fungdes,
estruturas e complexidades com as quais professores e estudantes se deparam em
um exercicio de consciéncia e agao historica, politica e estratégica em ambiente de
aprendizagem com possibilidades de ensinar e aprender em grupo, fora da escola,
conectados, “presencial ou virtualmente”(KENSKI, 2015; MORAN, 2015, p. 3). Nesse
sentido, encaminhamos o debate sobre uma possivel pratica pedagogica
multifacetada pelas TDIC em que a construgao de atividades ativas norteia o ambiente
de aprendizagem com dialogicidade.

Consideramos a sala de aula invertida (SAl), descrita por Bergmann e Sams
(2016, 2018, p. 12), como uma metodologia que explora, com as TDIC, as
oportunidades de interacado ao deslocar a atengcédo excessiva, no momento de sala de
aula presencial, a exposicdo a aprendizagem dos estudantes, com o professor
assumindo “fungdes mais orientadoras e tutoriais”. De maneira que estruturamos a
abordagem tedrico-metodologica desde a construgao teorico-metodologica em torno
da sala de aula invertida ao desenvolvimento metodoldgico da sala de aula invertida

na educacao basica por meio de uma revisao sistematica da literatura.

4.1 Construgao tedrico-metodoldégica em torno da sala de aula invertida

A SAl que pressupde a inversdo dos momentos ‘tarefa de casa’ com a ‘aula’ em
sala de aula presencial, designada como uma modalidade de ensino hibrido
ostensivamente difundida por Bergmann e Sams (2018), tem em seu framework
contribuigdes da inverted classroom de Lages, Platt e Treglia (2000), thayer method
de Sylvanus Thayer (BERGMANN; SAMS, 2016), peer instruction de Eric Mazur
(BRANCO; ALVES, 2015), classroom flip por Baker (2000), TEAL/Studio Physis
desenvolvido pelo professor John Belcher (VALENTE, 2018), Team-Based Learning
por Larry Michaelsen (CAMARGO, 2018), reversing the classroom de Foertsch et al.
(2002) e ampliacéo das videoaulas com a Khan Academy (KHAN, 2013), também da
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abordagem construtivista From Sage on the Stage to Guide on the Side?' de Alison
King (1993), que destaca a agao do professor como provocador e interprete da
realidade dos estudantes, valorizando o conhecimento prévio e fomentando a agao-
reflexdo-agao constituintes da aprendizagem ativa (AUSUBEL, 1968; FREITAS,
2015).

A construgdo teodrica da SAI por Bergmann e Sams (2016, 2018) € ampliada
desde a promogao da autonomia dos estudantes, desenvolvida desde o resgate prévio
do conteudo, e flexibilizacdo do curriculo para atender as necessidades e o ritmo de
cada um. Nesse sentido a SAl adquire status de uma pratica pedagdgica sustentada
na personalizagdo da aprendizagem em que o professor ajusta os processos de
ensino e aprendizagem as singularidades dos estudantes, em movimento que diz
respeito a mentalidade de deslocar a atencao para o estudante. Assim, a SAl nédo se
restringe na entrega do conteudo previamente, mas agrega o trabalho mediador e
contextualizado do professor junto aos estudantes.

In fact, we believe that maybe the greatest power in flipped learning is the
ability to individualize the learning for each child. There are many different
answers, because each student is different and comes to you with a different
set of gifts, abilities, passions, and interests (BERGMANN; SAMS, 2014, p.
4)%2,

Nesse contexto, a SAl sobrepde o espectro essencialmente instrucional quando
0s processos envolvidos na aprendizagem e a expertise do professor se centram no
desenvolvimento dos estudantes desde a realidade social as necessidades de ordem
cognitiva.

Ao passo que para Bergmann e Sams (2016, p. 43) a SAl também nao é sobre
videos, remete-se ao tempo de aula face a face com estudantes em um espaco de

dialogo e relacionamento. Na medida em que toda a atengdo aos videos n&o € o maior
beneficio da sala de aula invertida. Para os autores

21 Do sabio no palco para o guia ao lado (tradugao nossa).

22 Na verdade, acreditamos que talvez o maior poder na SAl seja a capacidade de individualizar o
aprendizado para cada estudante. Ha muitas respostas diferentes, porque cada estudante é diferente
e nos chega com um conjunto diferente de dons, habilidades, paixdes e interesses (BERGMANN;
SAMS, 2014, p. 4, tradugéo nossa).
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o grande ganho é o do aumento do tempo de aula, que todos os professores
devem avaliar e explorar da melhor maneira possivel. Como o processo de
instrugéo direta em si foi transferido para fora da sala de aula, nossos alunos
podem se dedicar em sala de aula a atividades mais uteis e envolventes
durante o tempo liberado.

Embora os autores apresentem a SAl como uma possibilidade cognitivista desde
o tempo em sala de aula demandado as interagdes e construgdes, Hawks (2014)
identifica principios da teoria behaviorista em Guthrie, Hull, Pavlov, Skinner e Watson
(LEFRANCOIS, 2008) desde as ideias de contiguidade e reforgamento na aplicagao
da metodologia. A dindmica de processos que existem anterior ao encontro em sala
de aula presencial esta relacionada a uma perspectiva de estimulos e respostas,
porque ha o controle previsto na modalidade de ensino hibrido e prevemos, em certa
medida, as condi¢bes consequentes, de maneira que a apropriagdo devida dos
conceitos e dinamicas circundantes a SAl impacta na aplicagdo metodologica. Por
isso, em um panorama geral, apresentamos no Quadro 3 as abordagens teéricas da

aprendizagem existentes na SAl e sustentadas.

Quadro 3 — Panorama geral das abordagens teéricas da aprendizagem

Abordagem Desenvolvimento da
tedrica aprendizagem

Ocorre desde as ideias de contiguidade, ocorréncia simultéanea de
eventos, e reforcamento, efeitos de um estimulo. Se utiliza de
qualidades mecénicas do funcionamento humano, como uma
possibilidade de condicionamento classico e, consequentemente,
estabelecer relacbes previsiveis entre estimulos, respostas e
consequéncias.

Behaviorismo

E consequéncia das influéncias da cultura, sociedade, ambiente
social, pensamento e compreensio de mundo. Os processos mentais
superiores estdo ligados ao pensamento, imaginagédo e solugédo de
problemas que influenciam e determinam o comportamento.

Cognitivismo

Fonte: Adaptada de Lefrancois (2008), llleris (2013) e Piletti (2018).

Para o autor, a metodologia de ensino se apoia na aprendizagem
comportamental quando o controle da orientagdo esta nas maos do professor, na
propor¢gdo em que aula expositiva, atividades, demonstragdes, simulagbes dentre
outas fontes de orientagdo sdo controladas e delegadas pelo professor, reforgando a
ideia do estimulo, resposta e consequéncia. Entretanto, a apropriagdo cognitivista &

reconhecida quando “students learn in a social environment with classmates and are
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exposed to many viewpoints and perspectives™® (HAWKS, 2014, p. 265). Nesse
cenario, a interagao entre estudantes-estudantes, estudantes-professor e professor-
estudantes, por meio de atividades colaborativas mediadas pelo professor, transcende
a visédo behaviorista da SAI pelos principios que a constitui (Quadro 4), assim como a
assimilagdo de um processo avaliativo diagnostico e formativo, objetivando o
progresso dos estudantes ao invés de testes somativo, o processo de ensino e
aprendizagem, nesse sentido, se concentra na construgdo e desenvolvimento

cognitivo dos estudantes.

Quadro 4 - Principios da SAl

Principios
Baseia-se em aprendizagem ativa, Foca na personalizagcdo da aprendizagem
envolvimento dos estudantes, design dos estudantes;
hibrido;
Fornece exposigao (palestras) em formato
Oportuniza interacao e personalizagao; de video seguidas de questionarios em sala
de aula;
Requer apropriacao do conteudo antes do
encontro presencial pelos estudantes; Se baseia no que os estudantes ja sabem;
Combina instrugao direta com Incentiva o trabalho em equipe,
aprendizagem construtivista; colaboracgao, orientacao;
Dispbe dos conteudos sincrona e Avalia os estudantes frequentemente
assincronamente; guanto as lacunas de conhecimento;
Promove aprendizado profundo; Identifica o baixo desempenho.

Fonte: Adaptada de Hawks (2014).

Para Valente (2018, p. 31), o contexto da SAIl desde os principios que buscam a
promogdo da aprendizagem advém da “producdo do material para o estudante
trabalhar online e o planejamento das atividades a serem realizadas em sala de aula
presencial’, de forma que a base confirma o alinhamento metodolégico a uma

atividade sistematica e planejada da pratica pedagdgica. Essa sistematizacéo,

23 os estudantes aprendem em um ambiente social, de interagdo com colegas e estdo expostos a

muitos pontos de vista e perspectivas (HAWKS, 2014, p. 265, tradugéo nossa).
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conforme Winter (2018), implica na construgao dos processos da educagao online e

da sala de aula presencial esquematizada pelo espaco individual e grupal (fig. 5).

Figura 5 — Construgcao dos processos da educagao online e sala de aula presencial

Sala de aula
invertida
sh) 0

C o

Educagéo online Sala de aula presencial

Atividades
também ativas,
interagdo e
colaboragéo

Planejamento das
atividades e
orientagéo

Materiais : Personalizagéo
educacionais R da aprendizagem
digitais

Espago individual destinado Espago gnfpa! destin~ado a
a entrega de materiais e ao colab_oragao, |nterag§° e
desenvolvimento da mediagdo pedagdgica.
autonomia.

Fonte: Adaptada de Bergmann e Sams (2016), Hawks (2014) e Winter (2018, p. 178).

A concretizagdo da SAl, conforme figura 5, na etapa educagdo online é
discernida pelas atividades de planejamento, orientacdo e organizagdo dos materiais
educacionais digitais, enquanto na sala de aula presencial o ambiente de
aprendizagem é centrado em atividades ativas, interacionais e de colaboragdo, em
que os estudantes constroem, discutem, elaboram e questionam, sob mediagao
pedagogica. Além disso, a comparagao dos recursos utilizados como apoio ao
trabalho em sala de aula com a producao realizado pelos estudantes, suportardo o
elemento significativo para a inversao: a personalizagdo da aprendizagem. Dessa
maneira, esse movimento ciclico na SAl objetiva a orientagao, nortes, fundamentos, e
reorientacdo quanto as necessidades dos estudantes desde os objetivos de
aprendizagem.

Embora a educacio online, enquanto espaco individual, tenha elementos de
carater comportamentalista, Winter (2018) ressalta que na totalidade de planejamento
das atividades e orientagao ha novos estilos de pensamento, comunicagao e interagao
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que consideram objetividade e subjetividade no desenvolvimento da aprendizagem.
Como também a acio de valorizar a capacidade de perceber, aprender, recordar e
ponderar as informacdes no espaco individual € parte das condi¢cdes de solucdo de
problemas que influenciam e determinam o comportamento (COELHO; DUTRA, 2018;
MIZUKAMI, 1986). De maneira que a criacdo de representagdes e organizagédo das
informagdes, significam em um movimento ciclico e mesclado os espagos nos
processos da SAl que, em totalidade, consideram os subsungores® em niveis
sensorial, social e escolar (AUSUBEL, 1968; MIZUKAMI, 1986) como elementos
interdependentes.

Nesse contexto, para Winter (2018), as TDIC tém a possiblidade em facilitar e
assistir estudantes durante os processos, e subsidiar a personalizacdo da
aprendizagem com o tempo em sala de aula presencial para atividades em grupo por
meio da colaboragao e participacdo ativa, ao passo que as TDIC nao € elemento
essencial a motivagédo, mas a interagao entre pares.

Logo, compreender os processos que cercam a SAl em seu desenvolvimento a
ascensdao da aprendizagem e mudanga da pratica pedagogica, auxilia na
concretizagdo da metodologia e avanga no entendimento sobre a inversdo que vai
além da videoaula, planejamento e organizagao, tem a ver com o relacionamento e a

colaboracéo.

4.2 Definigao e contribuigcdes conceituais a SAIl

Adotada em mais de 49 paises, com uma projec¢ao de crescimento em torno de
34,7% ao ano entre 2015 a 2020 (FLIPPED LEARNING GLOBAL INITIATIVE, 2018),
a SAIl é definida por Horn e Staker (2015), Bergmann e Sams (2018), Valente (2018),
Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) e Educause (2012), como uma metodologia
ativa de ensino em que os elementos tradicionais de aula e licdo de casa sé&o
invertidos (EDUCAUSE, 2012), e sustentada porque “combina a antiga tecnologia com
a nova’ (CHRISTENSEN, HORN e STAKER, 2013, p. 25). Além disso, a SAl é

reconhecida pelas

24 Base da aprendizagem significativa, os subsungores sdo estruturas cognitivas preexistentes que

auxilia na aquisigéo de novas informagdes desde conceitos relevantes (AUSUBEL, 1968).
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videoaulas curtas que sao vistas pelos estudantes em casa antes da aula,
enquanto o tempo na aula é dedicado a resolugéo de exercicios, projetos ou
discussbes. O conteuido em video € visto como o ingrediente-chave da SAl,
seja criado pelo professor e postado online ou selecionado em repositorio
online. Embora possa utilizar um podcasts ou outro formato de audio, a
facilidade com que o video pode ser acessado e visualizado o tornou
onipresente ao ponto da SAIl ser identificada com ele (EDUCAUSE, 2012).

O destaque do video, enquanto elemento midiatico e instrucional, esta,
sobretudo, por convergir imagem, audio, video e texto em um tempo reduzido e pela
possibilidade de assistir a aula em qualquer lugar. Porém a elaboragdo dos videos
precisa atender requisitos como qualidade de audio, video, roteiro, animacgdes e
transicbes (BERGMANN e SAMS, 2018), por exemplo, que em um tempo curto
entregue conteudo com intencionalidade, ou seja, objetive a entrega dos conceitos-
chave sobre o teor abordado.

Segundo Bull (2013), antes da aula os estudantes assistem videos, realizam
leituras, se familiarizam com termos e conceitos e sdo submetidos a testes de
verificagcdo sobre o conteudo, enquanto em sala de aula sdo langados projetos,
resolucao de problemas, discussdes em grupo, atividades em laboratério e aplicagao
de testes formativos para aprofundamento. Posterior a sala de aula, é dada
continuidade aos projetos, discussodes, revisdo dos conceitos-chave e aplicagcao de
avaliagcdes processuais e formativas para identificar o estagio de compreensao do
conteudo. Nessa perspectiva, conforme Fernandez, Carrasco e Martinez (2017, p.
11), a SAIl avanga porque a aprendizagem ¢é resultado das dificuldades e
potencialidades dos estudantes em um carater mediador que “gira en torno a los
estudiantes y la educacion se personaliza hacia ellos™.

Para Carbaugh e Doubet (2015), os esforgos requeridos nos processos da SAl
exige investimento em tempo de planejamento, organizagdo do conteudo e recursos
e mediagcdo dos conflitos existentes. Nessa sistematica, para Bergmann e Sams
(2014), tanto o conteudo quanto a abordagem em sala de aula presencial dialogam
em favor da aprendizagem; esse foco, portanto, envolve colaboragao entre pares,
aprendizagem centralizada nos estudantes, tempo, otimizagdo dos espacos de
aprendizagem e pensamento reflexivo sobre a pratica pedagdgica.

25 gira em torno dos estudantes e a educagéo é personalizada para eles (FERNANDEZ, CARRASCO
e MARTINEZ, 2017, p. 11, tradugdo nossa).
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Apesar dessa organizacao objetiva e subjetiva da sala de aula invertida, para
Valente (2018) os professores podem iniciar a inversao desde o nivel mais basico que
esta no planejamento e orientagao por videoaula e, ao assimilar o sentido cognitivista
que existe da inversao, progredir em estratégias e métodos que favorecam a
personalizagado da aprendizagem.

Nesse sentido, segundo a Flipped Learning Network?® (2014), a invers&o, em
quaisquer das etapas, se funda em ambientes flexiveis de aprendizagem, cultura de
aprendizagem, conteudo intencional e professores mediadores (Quadro 5), em que
cada fundamento € complementar e comum no desenvolvimento da aprendizagem

dos estudantes.

Quadro 5 — Os fundamentos da inversao

Fundamento Descrigao

Ambientes Integra educacdo online a sala de aula presencial, combina
F flexiveis de atividades individuais e grupais e se concentra no
aprendizagem desenvolvimento da autonomia dos estudantes.

O foco esta no desenvolvimento dos estudantes mediados pelo
professor. O ambiente de aprendizagem se caracteriza pelo
envolvimento dos estudantes em atividades personalizadas.

Cultura de
aprendizagem

Os materiais educacionais digitais sao organizados com
intencionalidade e planejados para maximizar o tempo em sala
de aula presencial por meio de atividades praticas e
contextualizadas.

I Conteudo
intencional

(Re)constroem suas praticas desde o feedback dos estudantes

Professores e colegas. Conduzem o aprendizado, nos ambientes online e

P Flexiveise sala de aula presencial, centrado na promogcdo da

mediadores aprendizagem como mediadores dos ciclos de desenvolvimento
potencial.

Fonte: Adaptada de Flipped Learning Network (2014).

26 A Flipped Learning Network (FLN) € uma comunidade online organizada em 2012 pelos pioneiros
da Jon Bergmann, Aaron Sams, April Gudenrath, Kristin Daniels, Troy Cockrum, Brian Bennett, dentre
outros, destinada aos educadores que utilizam ou tem interesse pela SAl. Desde 2016 com foco no

compartilhamento de praticas, recursos, ferramentas etc. Disponivel em: <https:/flippedlearning.org/>.
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De maneira que a convergéncia de saberes e fundamentos da inversdo sugerem,
conforme Bergmann e Sams (2014), em um framework que dialoga com o conteudo

intencional, relacionamento e, consequentemente, desperta a curiosidade (fig. 6).

Figura 6 — Framework da SAl

-
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Contelido com Curiosidade

intencionalidade Seeldeiaviy

invertida

Materiais educacionais e
digitais com intencionalidade,
planejado, contextualizado e
motivador.

Oportunidade de escolhas,
pesquisas e discussoes
socializadoras.

Ambiente de colaboragéo,

interagdo, mediagéo e
———————— incentivo a atividades também

Relacionamento ativas.

Fonte: Adaptada de Bergmann e Sams (2014, p. 21-27).

O conteudo com intencionalidade pressupde organizagado e planejamento dos
recursos e materiais educacionais e digitais que confluam com a abordagem em sala
de aula presencial, visto que o elemento motivador esta na conexao tedrica e pratica
dos processos que efetivam a inversdo. Além disso, o conteudo abordado deve levar
em consideracdo a escolha, pesquisas e discussdes socializadoras, desde os
conhecimentos prévios dos estudantes, a favor de aprofundamento do conhecimento.
Isso se estabelece quando o ambiente de aprendizagem, em sala de aula presencial,

valoriza a interagao, troca de experiéncias e colaboragao entre os sujeitos envolvidos.
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Essa dinédmica processual da SAl em uma cultura, recentemente, pos-industrial,
segundo Branco e Alves (2015, p. 15.473) é desafiadora, porque exigira “mais de
todos os atores envolvidos no processo de aprendizagem”. Exige-se, por exemplo,
dos estudantes, que resistem a novos métodos e metodologias, porque estédo
acomodados em um modelo de ensino firmado na passividade. E do professor,
segundo Mattar (2017), porque impetra o planejar suas aulas em uma perspectiva
metodoldgica distante da apenas aula expositiva, com propostas ativas e
colaborativas que delegam o controle do processo de ensino e aprendizagem aos
estudantes.

Por outro lado, para Bacich e Moran (2018) e Bergmann e Sams (2018), quando
se tem definidos os objetivos de aprendizagem, é garantida a orientagdo e
planejamento do acesso e entrega dos materiais educacionais e digitais aliado ao
desenvolvimento de atividades de aprendizagem criativas e cativantes, a distancia
entre o ideal e o real da inversao diminui.

Portanto, é fundamental partir da organizagao e planejamento da SAIl para que
a orientacdo provoque responsabilidades ao sistematizar prazos das atividades online
como requisito a promogdo da aprendizagem em sala de aula presencial
(SCHNEIDER et al., 2013). A pratica pedagdgica em uma inversdo depende de um
plano estruturado que, para Bergmann e Sams (2016, 2018), conjecture materiais
educacionais e digitais como videoaulas, leituras de textos e orientagdo as atividades
em laboratério estabelecidos e estruturados segundo os objetivos de aprendizagem.

4.3 Producao e entrega de materiais educacionais digitais na SAl

A facilidade de um ambiente online, convergente e multimidiatico, no contexto da
SAl, possibilita ao processo de orientagdo sobrepor os muros da escola e oportuniza
acesso ao conhecimento de forma assincrona e sincrona com diferentes dispositivos
conectados a rede de dados (BERGMANN; SAMS, 2016, 2018), que por meio de
Materiais Educacionais Digitais (MED), com intencionalidade pedagdgica, entregam

imagens digitais, textos, videos, audios, animagdes, simuladores, games, aplicativos
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de comunicagdo, paginas web e hipertextualidade?” em uma perspectiva de
inteligéncias multiplas (BEHAR, 2009; FILATRO, 2015; GARDNER, 2010). Portanto,
nesse cenario a orientagcdo e o planejamento dizem respeito a organizagdo dos
conteudos e recursos que dialogam com as necessidades dos estudantes desde a
realidade e objetivos de aprendizagem.

Os MED na SAl, em geral, sdo videoaulas colocadas ou criadas apds o olhar
criterioso do professor com base nos objetivos de aprendizagem. Esse recurso
ampara estudantes na atividade de busca, direcionamento ou aprofundamento do
conteudo. Sobre isso, Bergmann e Sams (2018) e Mattar (2017) alertam para os

aspectos basicos no momento da escolha dos MED na SAIl (Quadro 6).

Quadro 6 — Aspectos basicos a escolha dos MED na SAI

Aspectos

Investigue o assunto pelo qual os estudantes realmente necessitam aprender;
Planeje a disponibilizagéo do video a ser utilizado;
Mantenha o video com até 10 minutos;

Descubra como seus estudantes assistirdo ao video e antecipe qualquer problema de
acesso;

Delineie como verificara o uso do video;

Oriente-os na utilizagdo do video em sala de aula, quando nao atribuido a licao de casa.

Fonte: Adaptada de Bergmann e Sams (2016, p. 65).

Para Manresa (2018), a efetividade de uma videoaula também depende da
qualidade do video, objetividade com rigor conceitual, ser agradavel e que facilite a
interiorizagdo do conteudo. A maneira como organizamos os recursos e MED, além
de motivar na orientagdo das informagdes na etapa individual, € elemento conectivo
as atividades em sala de aula presencial.

Para além do video, o processo de orientacdo e planejamento discute TDIC,
conteudo e rede desde o pensar a necessidade, o valor agregado e a intengéo

21 Hipertextualidade implica remissdes ao leitor a outros textos correlacionados, de possiblidade

abrangente e instantaneas com os hiperlinks no ambiente online (KOCH, 1997).
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pedagdgica dos recursos aos conteudos educacionais (BEHAR, 2009; FILATRO,
2015), a fim de evoluirmos do conceito instrucional ao design pedagdgico (DP) em
que os MED se organizam em torno do conteudo, imagem, navegagao, interacéo e
interatividade em situacéo de aprendizagem. Nesse aspecto, o DP se caracteriza pela
relacdo conteudo e recursos a partir do leitor e da capacidade de refletir sobre as
informacdes dispostas de forma pratica e facil.

Nesse sentido, a abordagem dos MED em DP proposto a SAlI é de uma
experiéncia comunicativa de tecnologias moveis e ubiqua, que imbrica atores
humanos e ndo humanos, culturas, linguagens, vivéncias, espagos analdgicos, digitais
e hibridos (BEHAR, 2009; SCHLEMMER, 2006), a fim de estabelecer didlogo, trocas
de experiéncias e ampliagdo de novas construgbes por meio da interacédo e
interatividade em ambiente colaborativo.

Logo, a produgéo e entrega dos MED n&o se esgota no compartiihamento de
videos ou recursos digitais e analdgicos, antes tem relagdo com a condugao do
processo de ensino e aprendizagem de uma pratica pedagdgica de intervencédo a
favor da aprendizagem, que para Blau e Shamir-Inbal (2017) é progressiva e ancorada
em plataformas diversas que auxiliam na interagao e nas atividades em sala de aula

presencial (fig. 7).

Figura 7 — Dinamica da SAIl a pratica pedagoégica
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Fonte: Adaptada de Blau e Shamir-Inbal (2017, p. 71).




59

Por esse angulo, a dindmica entre os processos educagao online e sala de aula
presencial reconhecida por Carbaugh e Doubet (2015), Hawks (2014), Valente (2018)
e Winter (2018) demanda do professor preparo e dominio do conteudo diante das
trocas de aprendizagens em sala de aula, mediando os conflitos e aproximando
estudantes dos ciclos de desenvolvimento potencial. De modo que “ndo adianta
inverter a aula se o professor ndo sabe conduzir as sequéncias de a¢des sem aula
expositiva, ou se as dindmicas n&o geram colaboragdo, ou as duvidas ndo sé&o
respondidas” (BRANCO; ALVES, 2015, p. 15.475). Nesse entendimento, inverséo se
configura em processos que se complementam com o protagonismo do professor pelo
conhecimento teorico, organizacional e relacional.

Nessa conjuntura, Ozdamli e Asiksoy (2016) enfatizam a necessaria mudanga
na pratica pedagodgica do professor de expositor para o que promove
questionamentos, facilita e media o aprendizado em grupo e permite a interagao entre
pares, além de intervir nas incongruéncias conceituais dos estudantes corrigindo-as
ao individualizar e personalizar a aprendizagem, com as TIC ampliando a participagéo
dos estudantes e fornecendo feedback sobre o desenvolvimento da aprendizagem.
Aliado a isso, para Bergmann (2018), Bergmann e Sams (2014, 2018) e Schneider et
al. (2013), existem procedimentos objetivos que auxiliam no processo de
individualizagdo e personalizagdo da aprendizagem como uma estrutura de
classificagao dos niveis de desenvolvimento dos estudantes centrando-se no aspecto
e dominio cognitivo. Essa base & categorizada pelos autores como taxonomia de
Bloom revisada e invertida na SAl, cujo objetivo € orientar o professor, com base nos
objetivos de aprendizagem, em que niveis de compreensdo e conhecimento se
encontram os estudantes desde o processo de educagdo online a sala de aula

presencial.

4.4 A taxonomia de Bloom revisada e invertida na SAI

Criada como sistema de classificagdo, resultante de pesquisas na American

Psychological Association Convention in Boston desde 1948, a taxonomia dos
objetivos educacionais de Benjamin S. Bloom obijetiva, sobretudo, organizar, analisar
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e classificar, de maneira quantitativa, o desenvolvimento dos estudantes desde os
dominios propostos pelo grupo de pesquisadores (BLOOM et al., 1956).

O método busca analisar o crescimento dos estudantes desde a consisténcia
dos dados obtidos por testes configurados com os niveis taxondmicos, de maneira
que o percurso dos estudantes nas atividades é orientado a partir de estratégias e
instrumentos avaliativos em consonancia aos niveis da proposta de Bloom (FERRAZ
e BELHOT, 2010, p. 422). Nessa perspectiva, a analise inicia do nivel mais simples
ao mais complexo, do concreto ao abstrato com clareza na determinagcdo dos
“objetivos que desejamos desenvolver nos alunos” (GALHARDI; AZEVEDO, 2013;
SCHNEIDER et al., 2013, p. 72), desde o planejar das aulas a criagdo de estratégias
de ensino e aprendizagem.

Em geral, a taxonomia de Bloom é reconhecida pelos dominios cognitivo, afetivo
e psicomotor (BLOOM et al., 1956), que servem de base a compreensao dos avangos
dos estudantes mediante analise de comportamentos ou de testes que avaliam o
progresso intelectual, habilidades e atitudes consolidadas no desenvolvimento dos
sujeitos (ALMERICO; BAKER, 2004; MAMEDE; ABBAD, 2018), que, no contexto
cognitivo, sdo analisados os niveis de recordar ou conhecer, compreender, aplicar,
analisar, avaliar ou criar. Nos niveis afetivo e psicomotor, respectivamente, sao
avaliados sentimentos, posturas, atitudes, emocgao, valores e as agdes de ordem
neuromotora ligadas a habilidades manuais e fisicas.

Na revisdo por Krathwohl (2002) o conhecimento efetivo avaliado pelo modelo
taxondmico de dominio cognitivo, corresponde ao processo conexo de especificidades
(conteudo basico), generalizagbes (esquemas mentais), saber técnico (0 como e
quando utilizar determinado procedimento) e o metacognitivo® conectado a
profundidade de conhecimento e autoconhecimento. Além disso, reorganiza os
indicadores do dominio cognitivo da dimensao passiva do recordar, reconhecer e
compreender para a mais ativa do fazer e da acao resultante das generalizagdes (fig.
8). Mamede e Abbad (2018), complementam ao entender que a taxonomia de Bloom
revisada, sobretudo no dominio cognitivo, possibilita estruturar uma base para os

niveis de conhecimento e compreensdo a criacdo de discursos e resolugao de

28 A metacognicéo diz respeito, entre outras coisas, ao conhecimento do proprio conhecimento, a
avaliagdo, a regulagdo e a organizagdo dos proprios processos cognitivos. (...) pensamentos sobre

pensamentos, conhecimentos sobre conhecimentos, reflexdes sobre agées (RIBEIRO, 2003, p. 110).
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problemas, em que o conhecimento assimilado ocorre de forma gradual e dependente

até alcangar o nivel mais ativo da cognigéo: a capacidade de avaliagado e criagao.

Figura 8 — Taxonomia de Bloom revisada do dominio cognitivo

Area cinestésica, da
demonstragao,
argumentacao,

atividades praticas e
aprendizagem

colaborativa

Area auditiva,
visual, dos
recursos
audiovisuais e
leitura

Taxonomia de Bloom revisada

Habilidades de Pensamento de Ordem Superior (HOTS)

(o4, 14

Avaliar

Ativo

Analisar

Compreender

Recordar
ou conhecer

Passivo

Habilidades de Pensamento de Ordem Inferior (LOTS)

Fonte: Adaptada de Churches (2009).

Para Churches (2009), a aquisigdo do conhecimento € um processo que envolve

aprofundamento e capacidade de criar conceitos em debate com o objeto de estudo.

Nessa relagéo, propde a taxonomia de Bloom revisada desde a discussao entre a

integracao e evolugao das habilidades de pensamento de ordem superior e inferior,

em que a aprendizagem para o século XXI deve focar em atividades de retengéo e

apoio em contexto com os objetivos de aprendizagem; na medida em que a area

cinestésica, da demonstracdo, argumentacdo, atividades praticas e aprendizagem
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colaborativa, acontece quando as habilidades de pensamento de ordem inferior estao
em conexao e fundamentam a discusséo e a capacidade criativa e de producéo dos
sujeitos de ordem superior.

Com o objetivo de esclarecer as categorias que compdem o dominio cognitivo,
Ferraz e Belhot (2010) as relacionam conforme os significados e os verbos de agao
que as identificam no processo de diferenciagdo dos niveis (Quadro 7). Dessa
maneira, a estruturagcédo taxonémica relacionada ao processo cognitivo se torna mais

objetiva em acompanhar a evolugdo dos estudantes.

Quadro 7 — Categorias do dominio cognitivo da taxonomia de Bloom revisada

Categoria Descrigao
Se relaciona com a memoaria, valores, representacéo e reprodugao de
Recordar ou ideias. Essa dindmica é observada quando o sujeito € capaz de
conhecer reconhecer, listar, identificar, localizar, recuperar e denominar

determinado conteudo.

Estda relacionado ao entendimento dos processos, conceitos e

representagdes, na propor¢do em que 0s sujeitos conseguem explicar
Compreender e descrever o objeto em estudo. A observagéo é realizada desde a
capacidade de interpretar, resumir, inferir, parafrasear, classificar,
comparar, explicar e exemplificar.
Significa relacionar, em situagdes de aprendizagem, o objeto estudo ao
desenvolvimento de produtos como modelagem, apresentagdes,
projetos, simulagdes e praticas em laboratério. Se identifica a aplicagéo
guando implementamos, desempenhamos, usamos e executamos.
Representa a capacidade de decompor em partes o objeto de estudo,
entendendo a inter-relagdo entre as partes. As agdes mentais desse
processo sao comparar, organizar, desconstruir, atribuir, delinear,
encontrar, estruturar, integrar e recombinar representacdes de ideias.
Concebe critérios e padrées qualitativos e quantitativos utilizados para
comprovacao ou critica do objeto em estudo. Essa categoria é
representada pela capacidade de revisar, formular hipéteses, criticar,
experimentar, julgar, provar ou detectar.
Consiste em (re)organizar elementos de uma nova estrutura desde a
integragdo coerente e funcional do objeto estudado desde
conhecimentos e habilidades previamente adquiridos. Representa
planejamento, desenho, construgao, producao e elaboracao.

Fonte: Adaptada de Churches (2009) e Ferraz e Belhot (2010).

Aplicar

Analisar

Avaliar

Criar

Tais categorias fundamentardo o processo avaliativo formativo e processual na
SAlI (BERGAMANN, 2018; BERGMANN; SAMS, 2014) desde as atividades de
planejamento e orientagdo as construgdes em sala de aula presencial. Na medida em
que, o processo de individualizacdo da aprendizagem e a personalizagéo,
objetivamente, obedecem a relagdo evolutivo das habilidades de ordem inferior e
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superior por meio de instrumentos avaliativos que nortearam as trilhas cognitivas dos
estudantes.

Em geral, o modelo taxonédmico para Bergmann e Sams (2014, p. 30), ainda que
nao seja a unica opgao de se entender o processo de ensino e aprendizagem, “it is a
good framework for discussing how individuals go through the process of learning”?°,
sobretudo porque podemos utilizar testes e quizzes, em sala de aula presencial ou na
educacédo online, como etapa de aprofundamento ou resgate das discussdes para
auxiliar o processo de personalizagdo da aprendizagem.

A critica a taxonomia de Bloom revisada reside, para Bergmann (2018) e
Bergmann e Sams (2014), no fato das habilidades de pensamento de ordem superior
serem delegadas, em geral, as atividades de casa, o que para muitos estudantes é
desmotivante quando se deparam com questdes de dificil compreensao e resolugao.
Por isso, os autores propdem a inversao da taxonomia de Bloom (fig. 9) ao sugerir as
atividades complexas a sala de aula presencial em atividades de grupo e sob
mediacdo do professor, enquanto na educacgao online é requerido do estudante

habilidades de pensamento de ordem inferior.

Figura 9 — Taxonomia de Bloom invertida
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Fonte: Adaptada de Bergmann (2018), Churches (2009) e Schneider et al. (2013).

29 & uma boa estrutura para discutir como as pessoas avangam pelo processo de aprendizagem

(BERGMANN; SAMS, 2014, p. 30, tradugéo nossa).
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Para Bergmann (2018), os estudantes precisam de tempo dedicado em sala de
aula as atividades mais dificeis com a mediagcdo do professor e construgdes que
permitam aprendizagem colaborativa® e individualizacdo da aprendizagem. A vista
disso, atividades de criagcdo, avaliacdo, analise e aplicagdo sao realizadas para
aprofundamento e resolugcado de problemas com a possiblidade de atividades ativas
como seminarios, método do caso, estudo dirigido, gamificagdo e aprender fazendo
que estimulam a demonstracdo e argumentagdo em aprendizagem colaborativa. Ao
passo que atividades elementares sdo direcionadas para o espaco individual em que
o estudante reconhece, reproduz e “estabelece uma conexdo entre o novo e o
conhecimento previamente adquirido” (FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 429). Assim, o
planejamento e orientagdo, com auxilio da educagao online, permite que professores
encaminhem conteudos que demarquem os objetivos de aprendizagem necessarios
a aquisicao de conhecimento.

Contudo, Schneider et al. (2013) e Cambi (1999) alertam a iminéncia de uma
pedagogia tecnicista por detras do modelo taxonémico de Bloom dos anos 50, de
carater escolar-instrutivo aliada ao comportamentalismo para obtencédo de melhores
resultados e didatica sob medida. Nesse sentido, a valorizacdo das relagbes € a
percepcao das diferengas humanas podem avancar para um carater histérico e social
desde as particularidades e respeito aos ritmos de cada sujeito compreendo-o em
totalidade. O que consistira em uma pratica para além da centralidade nos meios e
recursos tecnologicos na educagéo, que, para Faheina (2014), Hawks (2014) e Winter
(2018), mesmo diante de uma perspectiva hibrida, se efetiva desde o foco na
mediacao pedagdgico do professor em um ambiente colaborativo.

Embora a sala de aula invertida se utilize da taxonomia de Bloom invertida para
atividades avaliativas, Bergmann e Sams (2014) a relaciona como um meio objetivo
de estabelecer indicadores a personalizagao da aprendizagem e auxiliar no feedback
do professor em agdo mediadora na sala de aula presencial, ao passo que as
construgbes em aula s&o reflexo das potencialidades e caréncias dos estudantes.
Nessa perspectiva, o professor que se langa a inversdo necessita compreender o
desenvolvimento da personalizagdo, individualizacdo e diferenciacdo da

30 A aprendizagem colaborativa ocorre quando, na interagdo, compartilhamos com o outro os saberes

e aprofundamos sob influéncia dessa troca continua. Nesse sentido, o conhecimento é consequéncia
do aprender em conjunto (TORRES; SIQUEIRA, 2012).
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aprendizagem na SAl e avangar de uma abordagem essencialmente behaviorista para
uma pratica pedagodgica cognitivista, ao respeitar o sujeito e sua realidade historica e

social.

4.5 A personalizagao e individualizagao da aprendizagem na SAl

Para Moran (2015), Pérez Gomez (2015, p. 49) e Valente (2018), a
aprendizagem é um processo de constru¢ao e reconstrugédo continuo do ser em sua
totalidade alimentado por “conhecimentos, crencas, habitos, emocdes, atitudes e
valores”, que envolve necessidades, interesses e experiéncias de aprendizagem
capazes de gerar engajamento, ao mesmo tempo que se vale de elementos objetivos
que tragam trilhas desde o conhecimento real ao potencial de aprendizagem com os
estudantes mediados pelo professor.

Nessa conjuntura, o estudante passa a ser o centro do processo de ensino e
aprendizagem e o professor o mediador nas relagdes que refletem sobre sua propria
pratica pedagdgica em uma cultura digital que permite estudantes ‘produtores e
consumidores’ da informagé&o. Essa pratica pedagogica, para Pérez Gémez (2015, p.
120), perpassa por uma postura investigativa da propria pratica em busca de simetrias
da agao docente e o lugar dos estudantes enquanto sujeitos singulares, na medida
em que

os alunos podem aprender se aprendermos como ensina-los de forma
adequada e personalizada. Nao devemos esquecer que educar significa
estimular a partir do interior, ajudar a criar e ampliar as proprias capacidades

e os talentos Unicos de cada um. E preciso consolidar a confianca e o
otimismo.

O processo de ensino e aprendizagem colocado enquanto autocritica e
percepcao das transformagdes socioculturais e intensificagcdo das TDIC dentro e fora
das escolas. Assim, Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) e Horn e Staker (2015)
propdem, como possibilidade congruente as transformagbes e demandas da
sociedade por uma educagéo pos-industrial, o ensino hibrido como uma metodologia
aberta, flexivel e aglutinadora dos saberes docentes, que tem no trabalho pedagdgico
a perspectiva da personalizagao, individualizagao e diferenciacdo. De modo que a
disponibilidade da orientagdo em ambiente online pode liberar o tempo em sala de
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aula presencial as atividades centradas no estudante com a personalizacdo da
aprendizagem, que se efetiva com conteudo intencional de acordo com as
necessidades de aprendizagem e avanga por oportunizar um ambiente de
autoaprendizagem cujo objetivo é reconhecer as lacunas e potencialidades dos
estudantes, o que para Horn e Staker (2015) e Wong, Vuong e Liu (2017) significa
considerar o ritmo dos estudantes e orienta-los aos avangos desde as lacunas que
possam existir no momento da aprendizagem mediada pelo professor.

Aliada a personalizagdo da aprendizagem esta a individualizagado que consiste,
desde um curriculo prescrito, em organizar por grupos ou individualmente
conhecimentos e habilidades de acordo com as necessidades de aprendizagem para
os estudantes, enquanto na personalizacdo os estudantes avangam para além do

curriculo prescrito de acordo com seus interesses e curiosidades (Quadro 8).

Quadro 8 - Individualizagao e personalizagao da aprendizagem

Categoria Descrigao

Individualizar implica planejamento, orientacdo e atividades
destinadas aos estudantes de acordo com as necessidades do
Individualizagdo da  curriculo integrado ao ritmo, conhecimento prévio e suas
aprendizagem habilidades. Em um mesmo ambiente de aprendizagem os
estudantes progridem em diferentes tempos e velocidades
conforme os objetivos de aprendizagem.
Personalizar significa ir além do curriculo prescrito, de maneira
Personalizacao da que a dindmica em sala de aula presencial se configura desde a
aprendizagem necessidade, preferéncias, interesses e curiosidades dos
estudantes.

Fonte: Adaptada de Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) e Valente (2018).

Para os autores, conforme o Quadro 8, a individualizacdo se diferencia da
personalizacdo no que se refere ao cumprimento do curriculo prescrito em adequa-lo
ao ritmo dos estudantes, enquanto personalizar significa adequar o curriculo as
necessidades dos estudantes, ou seja, os interesses e a liberdade em formatar um
curriculo é delegada ao estudante.

No Brasil a perspectiva da personalizacdo se distancia, quando a escola esta
envolvida em um curriculo prescrito e conteudista consequente de uma autoridade
simbdlica que o vestibular impde as escolas, em uma estrutura social pela qual o
investimento em educagao passa a ser elemento de desigualdade social. Entretanto,
a individualizagdo € possivel porque o conteudo é ajustavel para o ritmo do
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aprendizado conforme o conhecimento prévio dos estudantes em acordo com o
curriculo prescrito.

Nessas condi¢des, segundo Carbaugh e Doubet (2015) e Bacich, Tanzi Neto e
Trevisani (2015), personalizamos quando o processo de ensino e aprendizagem é
centrado no estudante, ou seja, os materiais educacionais digitais e a dinamica em
sala de aula presencial sdo adaptados aos interesses e perfis de aprendizagem dos
estudantes, com a diferenciacdo desde as condicbes para que avancem da
compreensao conceitual para a autoaprendizagem, autonomia intelectual; enquanto a
individualizagdo esta centrada no planejamento e orientacdo do professor para os
estudantes.

Entretanto, como destaca Arnett (2018), fomentar um processo de ensino e
aprendizagem desde as categorias personalizagdo e individualizagdo implica em
infraestrutura de rede, internet e recursos digitais, aliada a transformacgao da postura
passiva dos estudantes e assimilacdo de uma nova pratica por professores e pela
escola, na proporgcdo em que personalizar diz respeito com a totalidade em como
implementar e ndo apenas o conhecer da abordagem. Nessa perspectiva, o
envolvimento dos sujeitos é imprescindivel para a realidade de uma aprendizagem
para a personalizag¢ao; porque mesmo diante as facilidades das TDIC, personalizar é
didlogo entre estudantes e professores na construgdo de pontes cognitivas e
relacionais, em um ambiente de aprendizagem colaborativa, de recursos tecnolégicos,
flexibilizag&o e intervengdes imbricadas no desenvolvimento da aprendizagem.

Esse cenario, para Bergmann e Sams (2014, 2018), é construido desde a
categoria flipped mastery model, ou aprendizagem para o dominio, quando as TDIC,
o planejamento e a orientagao se realizam em favor do desenvolvimento cognitivo de
ordem superior, no que diz respeito a possibilidade de recuperacdo por meio do
trabalho processual e formativo e em engajar estudantes em atividades colaborativas.
De maneira que, a invers&o possibilitara uma metodologia de ensino e aprendizagem
para além dos limites de um modelo instrutivo dos anos 50 ligado a uma pedagogia
behaviorista.

O impasse por materializar a aprendizagem para o dominio se encontra, para
Bergmann e Sams (2018), em estruturas curriculares prescritas que, em geral, sdo
conteudistas e inflexiveis pautadas em numerosos objetivos de aprendizagem,
desfavorecendo a construcdo de um curriculo flexivel e facilmente personalizavel as

necessidades e interesses dos estudantes que avangcam no contexto da inversao.
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Além disso, ser professor na flipped mastery model é dominar o conteudo e
reconhecer quando € preciso pesquisar e se preparar para atividades de
argumentacao e debate com os estudantes.

De igual modo o professor na SAl depende do nivel organizacional e
compromisso com a metodologia, ao preparar adequadamente os materiais
educacionais digitais, ter claro os objetivos de aprendizagem, dialogo do que se
espera dos estudantes e planejar os percursos integrados entre educagao online e
atividades em sala de aula presencial, a fim de envolver os estudantes em atividades

ativas trabalhando com avaliacdo processual e formativa.

4.6 Avaliacao processual e formativa no contexto da inversao

Para além do contexto avaliativo dos séculos XVI e XVII marcados pelos exames
escolares, carregados da logica seletiva, classificatéria, da pontuagdo e notas
(BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015; ROLDAO; FERRO, 2015) que privilegia
“a memorizac&o, recordagao e reconhecimento” (PEREZ GOMEZ, 2015, p. 132), deve
estar a avaliagdo processual e formativa em sentido diagndstico e em favor da
aprendizagem. A avaliagao processual

ou formativa & um processo complexo e o mais completo e flexivel possivel
de diagnéstico, de descricdo e interpretacdo do desenvolvimento dos
individuos, de suas qualidades, pontos fortes e fracos, do grau de
configuragdo atual de cada um dos componentes das competéncias:
conhecimentos, habilidades, emogdes, atitudes e valores, assim como do
funcionamento das competéncias como conjunto, como sistemas de
compreenso, tomada de decisdo e atuagédo (PEREZ GOMEZ, 2015, p. 132).

Sendo assim, € caracteristico da avaliagao processual e formativa se voltar a
promogao da aprendizagem com o erro como oportunidade de (re)organizagéo dos
esquemas mentais e reflexdo e impacto das dimensdes social e afetiva no processo
avaliativo. Avaliar, nesse sentido, constitui acdo para além dos instrumentos de
avaliacdo que se completa pela autoavaliagdo, autonomia e reciprocidade. Nesse
delineamento, segundo Luckesi (2005) e Santos (2016), nos distanciamos da postura

autoritaria, ingénua e reprodutivista de um modelo conservador de sociedade.
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Nessas condigdes, Freitas, Costa e Miranda (2014), Perrenoud (2002) e Roldao
e Ferro (2016) afirmam que avaliamos processualmente pela (analise do trabalho dos
estudantes ao passo que os instrumentos avaliativos n&do s&o sinbnimos de notas,
classificagdes ou dualismo entre punir ou recompensar, mas uma das oportunidades
formativas do sujeito, posto que a avaliagdo assuma o “papel de instrumento dialético
e diagnostico para o crescimento” (LUCKESI, 2005, p. 42). De modo que, os
instrumentos avaliativos, como processo formativo, também pressupdem observacgao
das condicbes materiais e imateriais dos estudantes e a relagdo de saberes. As
informacdes obtidas, de classe qualitativa e quantitativa, tém a finalidade de nutrir,
para Moreira e Rangel (2015), o percurso dos estudantes por meio da interagao,
feedback e a relagao dialdégica de acao-reflexdo-agao entre professor-estudante e
estudante-estudante e estudante-professor.

Nesse cenario, a proposta de um processo avaliativo processual e formativo na
SAl (fig. 10), para além da utilizagcdo do modelo taxonémico de Bloom invertido e da
pedagogia tecnicista centrada nos meios, transmissao e apreensao dos conteudos e
principio de rendimento (BERGMANN; SAMS, 2018; KRATHWOHL, 2002; LUCKESI,
2005), se concretiza na ampliagdo das relagdes e interagdes em sala de aula
presencial a favor do desenvolvimento com os instrumentos de avaliagdo como valor

minimo e objetivo para tomada de decisdes no percurso dos estudantes.
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Figura 10 — Processo avaliativo processual e formativo na SAl
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Fonte: Adaptada de Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), Bergmann e Sams (2014, 2016, 2018) e
Carbaugh e Doubet (2015).

O processo avaliativo no contexto da inversao decorre dos momentos educagao
online e sala de aula presencial, ambos sob mediacdo pedagdgica do professor de
acordo com os objetivos de aprendizagem. Na educacg&o online, os MED s&o
articulados para orientagdo do curriculo prescrito com atividades online, antes do
encontro presencial ou apos as construgdes em sala de aula, que buscam identificar,
reconhecer ou conhecer os conhecimentos prévios dos estudantes, com a utilizagao
de procedimentos de coleta de dados na perspectiva formativa, pela qual se interveem
e aprofunda os objetivos de aprendizagem pelo processo de individualizagdo da
aprendizagem. Em sala de aula presencial, com a utilizagdo de questionarios, listas
de exercicios e atividades ativas, o aspecto processual corresponde as necessidades
dos estudantes sob mediagdo pedagodgico do professor e dos objetivos de
aprendizagem. Nessa etapa, segundo Bergmann e Sams (2018), a individualizag&o
da aprendizagem é alimentada pelo continuo, flexivel e centrado feedback nos
estudantes, podendo se diferenciar da perspectiva essencialmente tecnicista.

Essa relagéo para além do tecnicismo pode ultrapassar os limites da estrutura
curricular e do aspecto conteudista da escola, quando a integragao designa condi¢des

para o desenvolvimento autbnomo dos estudantes e os leva a tomada de deciséo
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quanto aos interesses e curiosidades de pesquisa (BERGMANN; SAMS, 2014), nesse
aspecto se concretiza a personalizagao da aprendizagem.

Com o objetivo de facilitar o processo de orientacdo, obtengdo dos dados,
interpretacdo e elaboragcdo de atividades online, que as TDIC favorecem a
personalidade processual e formativa da inversdao por meio de sistemas de
gerenciamento da aprendizagem (Quadro 9), tornando agil o feedback aos
estudantes. Para Filatro (2015), falamos de sistemas como o Learning Management
Systems (LMS), Learning Content Management Systems (LCMS) e Learning Activity
Management Systems (LAMS) que, em geral, auxiliam na coordenacéo,

administragdo e comunicacéo das trilhas de aprendizagem e em grande escala.

Quadro 9 - Sistemas de gerenciamento da aprendizagem

Sistemas Descrigao Exemplos

Sistemas de gerenciamento da aprendizagem que
possibilita centralizar e simplificar a administracdo e
gestdo de programas educacionais em diversas
modalidades (a distancia, hibrido e presencial) e
campos de atuagédo (educagao formal, corporativa,
continuada).
Sistemas de gerenciamento de conteudo da
LCMS aprendizagem que oferece a capacidade de combinar, DSpace
alterar e republicar contelido.
Sistemas de gerenciamento de atividades de
aprendizagem focado no que as pessoas fazem com os
conteudos e o que as tecnologias permitem que as
pessoas  facam. Conteudos, atividades de
LAMS aprendizagem e de avaliagdo, tudo € agregado em
unidades completas de estudo. Uma das vantagens
deste sistema € a utilizagdo da inteligéncia pedagodgica
capaz de personalizar agdes a nivel de sequéncia
didatica.
Fonte: Filatro (2015, p. 96-97).

Canvas, Google
Classroom, Moodle,
Dokeos, Edmodo,
Blackboard, Teleduc
e AulaNet

LMS

IMS Learning
Design

O favorecimento das TDIC no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo
no aspecto comunicacional e gerenciamento das informag¢dées e dados analisados
(FILATRO, 2015), ndo deve sobrepujar a acdo mediadora do professor em contexto
presencial, hibrido ou online, a medida que o desenvolvimento da aprendizagem se
estabelece a desde a relagdo dialdgica de agao-reflexdo-agdo entre sujeitos

protagonistas do conhecimento.
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Dessa maneira, avaliar na SAl implica cenarios multiplos mediados e de
coautoria entre estudantes-estudantes, professor-estudantes e estudantes-professor,
com espagos de aprendizagem para a recuperagao e organizagao dos esquemas
mentais e outros espagos destinados ao aprofundamento dos objetivos de
aprendizagem e promog¢ao da autonomia intelectual dos estudantes (BERGMANN e
SAMS, 2018). De sorte que, as construgdes em sala de aula presencial e a
reorganizagao dos MED s&o flexiveis e levam em consideragdo o contexto da
realidade educacional. Para Bergmann e Sams (2014) o foco € o progresso dos
estudantes. Antes tinhamos uma educacgdo centrada na figura do professor, agora
utilizamos a expertise do professor para orientar, dialogar, comunicar e se relacionar

em prol da aprendizagem e formacéo do estudante.

4.7 O desenvolvimento metodolégico da sala de aula invertida na educacao

basica: uma revisao sistematica da literatura

Apesar do crescimento em producdo cientifica relacionada a sala de aula
invertida no contexto da educacdo formal (BRAVIM, 2017), as publicagbes
relacionadas a educacgao basica sao timidas se comparadas as destinadas ao ensino
superior. Segundo Bravim (2017), isso se deve, no contexto brasileiro, a concentragéo
e o interesse pelo desenvolvimento da educagao superior, ora ligadas ao locus de
pesquisa, ora pelo percurso de formagao do pesquisador na academia. Além disso, o
ostracismo da educacédo basica com relagdo ao universo superior, sobretudo no
campo da pesquisa, provocou, de certa maneira, o distanciamento entre os
segmentos.

Antagonicamente, no cenario educacional vigente, o distanciamento reduz
quando os impactos da cultura digital e das TDIC colocam em questdo as
metodologias, formagdes, recursos e abordagens em que os atuais estudantes estao
inseridos, uma vez que as necessidades se assemelham do ponto de vista
pedagogico e metodologico.

Esse panorama, aléem de indicar um campo de investigacdo amplo e de
possibilidades metodologicas aos professores da educagao basica, sobretudo nos

niveis fundamental anos finais e médio, tem um carater de certo ineditismo e
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relevancia académica, desde uma postura investigativa sobre os processos que
efetivam a sala de aula invertida a educacao basica.

Nesse sentido, a busca por reflexdes sobre o tema a educacao basica, em uma
perspectiva de mudanca metodoldgica congruente aos instrumentos culturais, se faz
necessaria as demarcagdes das potencialidades, desafios e limites da pesquisa nessa
conjuntura. De forma que, segundo Clarke e Horton (2001) e Depaepe, Verschaffel e
Kelchtermans (2013), a revisdo sistematica da literatura possibilita analisar
sistematicamente uma questao e, por meio dela, identificar, selecionar e avaliar dados
de estudos relevantes para uma discussao tedrico e pratica sobre o tema na revisao.

Nesse contexto, propormos identificar e avaliar a aplicagdo metodologica da sala
de aula invertida na educacao basica nos niveis fundamental e médio, desde uma
pesquisa exploratdria nas bases Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes
(BDTD), Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, Periodicos Capes e Scielo para
levantar, no primeiro momento, os trabalhos académicos publicados no espaco
temporal de 2014 a 2018 desde os descritores “sala de aula invertida” e “flipped
classroom”, o que resultou nos dados preliminares dispostos no grafico 1; ao
considerar apenas estudos finalizados, publicados e em anexo disponivel nas bases

supramencionadas.

Grafico 1 - Trabalhos académicos produzidos entre 2014 a 2018 sobre sala de aula

invertida
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Fonte: o autor (2019).
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Os dados primarios foram obtidos desde artigos, dissertacbes e teses que
totalizaram 115 producgdes cientificas, das quais 75% correspondem ao periodo de
2017 a 2018. As dissertacbes de mestrado académico e profissional concentram a
maior parte da produgao com, aproximadamente, 66,96% das teses, dissertagdes e
artigos cientificos. Além disso, a ascenséo das investigagbes relacionadas desde
2016, indica a pertinéncia da pesquisa sobre o tema a fim de contribuir com a
elucidacdo dos processos, recursos e abordagens; na tentativa de buscar novas
praticas metodologicas face as mudangas e influéncias exdgenas a educagéao e,
dessa maneira, analisar processos da metodologia para melhor apropriagéo
pedagogica da sala de aula invertida no contexto, sobretudo, da educacgao basica.

De modo que a revisdo seguiu o protocolo estruturado em trés etapas:
identificac&o, selec¢ao e inclusdo, conforme a figura 11.

Figura 11 — Fluxo de identificagao, sele¢ao e inclusdao das produg¢ées cientificas
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Fonte: o autor (2019).
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A etapa de identificacdo se deteve na retencdo dos dados primarios obtidos

desde uma pesquisa generalista com os descritores “sala de aula invertida” e “flipped

classroom’, resultando em 115 produgdes cientificas, com 18 colhidas na BDTD, 77

no Catalogo de teses e dissertagbes Capes, 13 em Periddicos Capes e 7 na Scielo.

Em seguida, procedemos com a remog&o dos arquivos duplicados ao cruzar as bases

BDTD, Catalogo de teses e dissertagbes da Capes, Peridédicos Capes e Scielo, com

o total de 16 produgdes removidas. Como ultima etapa de identificagdo, removemos

mais 4 produgdes por ndo ser em lingua portuguesa, conter apenas 0 resumo ou ser

apenas uma descricdo editorial. O detalhamento, segundo critérios de remogao na

etapa identificacéo, esta explicitado na quadro 10.

Quadro 10 — Producao cientificas removidas segundo critérios de identificagao

Lima (2017)

na disciplina de Calculo |

(continua)
Autores (ano) Titulo Exclusao
Rodas de saberes e formacao e as metodologias
Almeida (2017) ativas no ambiente virtual de aprendizagem da Duplicacao
universidade federal do recdncavo da Bahia
Basso-Aranguiz  Propuesta de modelo tecnolégico para Flipped Lingua .
et al. (2018) Classroom (T-FliC) en educacion superior estra.ngelra ©
' Duplicacao
Finardi et al. English distance learning: possibilities and limitations I(;Isr,:?auna eira e
(2016) of MEO for the Flipped Classroom Dupli ger
uplicacao
A percepcao dos alunos da 12 série do ensino médio
Freitas (2015) da utilizagao do método da flipped classroom no Duplicacao
ensino de fisica
L Sala de aula invertida: uma abordagem colaborativa L
Hondrio (2017) na aprendizagem de matematica ) Duplicagao
S S Percepcgdes de alunos sobre o uso do WhatsApp em
ampaio Junior ) e L
(2017) um curso de; espanhol para fins especificos para Duplicacao
guias de turismo
Machado Metodologias ativas: o papel da pesquisa na Duplicacso
(2018) formacao de professores de matematica plicac
Menegaz et al.  Flipped classroom no ensino de gerenciamento em Dublicacéo
(2018) enfermagem: relato de experiéncia plicac
Molina (2017) O uso do video na sala de aula invertida: uma Duplicacso
experiéncia no Colégio Arbos de Santo André
A sala de aula invertida como técnica alternativa de
Ofugi (2016)  ensino: um enfoque no desenvolvimento da Duplicacéo
autonomia do aprendiz de inglés como L2/LE
Pavanelo e Sala de aula invertida: a analise de uma experiéncia Duplicacéo
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Quadro 10 — Producao cientificas removidas segundo critérios de identificagao

(conclusao)

reacdes organicas de adigdo no nivel técnico

Autores (ano) Titulo Exclusao
Revista de
Ensino de e yitorial 2018-1 Editorial
Bioquimica
(2018)
- Curiouser Lab: uma experiéncia de letramento L
Ribeiro (2016) informacional e midiatico na educacéao Duplicagao
Reflexées docentes no ensino hibrido: o papel do L
Santos (2018) professor no uso da tecnologia em sala de aula Duplicagao
Uma abordagem de learning analytics para a
Silva (2018) Autorregulagao da aprendizagem de estudantes em  Duplicacéo
sala de aula invertida
A produgao de material didatico para o ensino
Souza e Costa ) .
(2016) superior baseada na metodologia de sala de aula Resumo
invertida
Blended learning e as mudancgas no ensino superior: L
Valente (2014) a proposta da sala de aula invertida Duplicacao
Vezd (2017) Sala de aula invertida: uma proposta de ensino para Duplicaco

Fonte: o autor (2019).

Apo6s a identificacdo, na etapa de selecdo, selecionamos as producdes

cientificas desde a leitura e avaliacdo dos resumos e descritores “sala de aula

invertida” e “flipped classroom”. Com esses critérios de exclusdo, eliminamos 40

produgdes que nao apresentaram, em suas palavras-chave, os descritores; em

contraposigao as maiores ocorréncias foram metodologias ativas e ensino hibrido.

Como resultado apenas 55 arquivos se tornaram elegiveis a etapa seguinte.

No procedimento de inclusdo, relacionamos apenas producgdes cientificas

completas e disponiveis, referentes as experiéncias com sala de aula invertida no

contexto da educacdo basica nos niveis fundamental anos finais e médio regular.

ApOs a exclusdo de 38 obras, inelegiveis por tangenciamento ao tema ou por nao

atender o critério de inclusdo, relacionamos 17 produgdes cientificas pertinentes

(quadro 11).




Quadro 11 — Producgdes cientificas pertinentes a analise

a4

(continua)

Autores (ano)

Produgao
cientifica

Titulo

Publico-alvo

Almeida
(2017)

Dissertacéo

Possibilidades e limites de uma
intervencdo pedagdgica pautada na
metodologia da sala de aula invertida para
0s anos finais do Ensino Fundamental

8° ano do
Ensino
Fundamental

Bravim (2017)

Dissertacéo

Sala de aula invertida: proposta de
intervencdo nas aulas de matematica do
Ensino Médio

12 série do
Ensino Médio

Freitas (2015)

Dissertacéo

A aplicabilidade da flipped classroom no
ensino de fisica para turmas da 12 série do
Ensino Médio

12 série do
Ensino Médio

Hondrio (2017)

Dissertacao

Sala de aula invertida: uma abordagem
colaborativa na  aprendizagem de
matematica

9° ano do
Ensino
Fundamental

Knuth (2016)

Dissertacéo

Possibilidades no ensino de geografia: o
uso de tecnologias educacionais digitais

9° ano do
Ensino
Fundamental

Matos (2018)

Dissertacéo

Sala de aula invertida: uma proposta de
ensino e aprendizagem em matematica

Ensino
Fundamental

Martins (2018)

Dissertacéo

Sala de aula invertida no ensino de
quimica: uma proposta de sequéncia
didatica sobre equilibrio quimico

22 série do
Ensino Médio

Molina (2017)

Dissertacéo

O uso do video na sala de aula invertida:
uma experiéncia no Colégio Arbos de
Santo André

Ensino
Fundamental

Pimenta
(2018)

Dissertacéo

Diretrizes para TIC na
possibilidades e
implementacao

educacao:
desafios na

8° ano do
Ensino
Fundamental

Richter (2017)

Tese

Sequéncia de atividades didaticas para
uma abordagem fenomenoldgica da
ondulatéria em uma perspectiva de sala de
aula invertida

22 série do
Ensino Médio

Santos (2018)

Dissertacéo

Ensino de histéria e internet: uma
experiéncia com o caso da segunda guerra
mundial

9° ano do
Ensino
Fundamental

Santos (2017)

Dissertacéo

Reflexdes docentes no ensino hibrido: o
papel do professor no uso da tecnologia em
sala de aula

Ensino
Fundamental

Santana
(2018)

Dissertacéo

Uma proposta de aplicacdo das formulas
de moivre para potenciacao e radiciacido de
numeros complexos por meio da sala
invertida

32 série do
Ensino Médio

Serqueira
(2017)

Dissertacéo

A sala de aula invertida no contexto da
educacdo basica: possibilidades de
mudang¢a na pratica docente

Nao
especifica

Teixeira (2017)

Tese

Ciberespago: uma nova agora para a
performance comunicativa através do
ensino e da aprendizagem hibrida em
filosofia

Nao
especifica
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Quadro 11 — Producgdes cientificas pertinentes a analise

(conclusao)

Produgao

AP Titulo Publico-alvo
cientifica

Autores (ano)

Sala de aula invertida na educagdo 9°ano do
Tobias (2018) Dissertagcdo matematica: uma experiéncia com alunos Ensino
do 9° ano no ensino de proporcionalidade = Fundamental
. Sala de aula invertida: um estudo das .
Yoshizawa Dissertacdo percepgdes dos professores na Nao
(2018) especifica

experiéncia da metodologia SAI

Fonte: o autor (2019).

Desde o quadro 11, das 17 produc¢des, sendo 88,24% de dissertacdes e 11,76%
de teses, 17,65% nao especifica o l6cus da pesquisa na distingdo entre rede publica
ou privada, 41,18% se origina da rede privada e 41,17% da rede publica. Além disso,
aproximadamente 52,95% das abordagens com inversdo estdo no Ensino
Fundamental anos finais, enquanto no Ensino Médio a experiéncia alcangou 29,41%
das producdes cientificas.

A partir das produgdes cientificas incluidas a analise no quadro 11, seguimos
para a estrutura de discussédo e contribuicbes desde as categorias: sala de aula
invertida, planejamento, mediagao pedagogica, contribuicdes e receios.

Apos analise e discussao de como se desenvolveu a sala de aula invertida na
educacéo basica, enfatizando o percurso metodoldgico trilhado e dialogando com os
resultados e consideragdes das produgdes cientificas, organizamos a reflexdo desde
cinco eixos: aspectos fundamentais a sala de aula invertida, planejamento a sala de
aula invertida, processo de mediagdo pedagdgica, TDIC no processo de ensino e
aprendizagem e contribui¢cdes e receios a sala de aula invertida.

4.7.1 Aspectos fundamentais a sala de aula invertida

Sdo chamados aspectos fundamentais as premissas que permitem aos
professores certa fundamentagao a aplicacdo metodologica da sala de aula invertida,
seja no contexto da educagao basica ou superior. Esse percurso inicial € denotado
por Knuth (2016) como proposta estrutural dos momentos pré-aula e sala de aula,
sendo a organizagdo do tempo fora e dentro da escola elemento de destaque a

inversao.
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Knuth (2016) e Bravim (2017) destacam que a inversao possibilita mais tempo
as atividades presenciais desde discussdes, trabalhos praticos e construcoes
orientadas, uma vez que a etapa instrucional passa a ser online. A vantagem dessa
dinamica esta em delegar informagdes, materiais complementares e videoaulas como
instrucdo prévia liberando a sala de aula presencial para a interacéo, colaboracao e
construgdes centradas na aprendizagem dos estudantes.

Apos compreendida a estrutura inicial da sala de aula invertida, que se
estabelece, inicialmente, com a estruturacdo da etapa instrucional, estabelecer
processos diante do publico-alvo no momento presencial com atividades ativas e
retomadas sobre o conteudo visto na etapa online, desde reflexdes ou possiveis
pontos de duvidas, é essencial para o desenvolvimento da metodologia. Na medida
em que, a SAl muda processos, pratica metodolégica e papeis dos estudantes e
professores (HONORIO, 2017). Nao é apenas uma maneira de disponibilizar recursos,
materiais didaticos ou digitais para os estudantes, falamos de uma metodologia
hibrida que se potencializa com atividades ativas, e nisso o professor deve,
anteriormente, avaliar as razdes, beneficios e limitagdes que a metodologia abarcara
a sua pratica.

Nessa complexidade, para Molina (2017) e Richter (2017), é importante que o
professor reconhega que a construgcdo da sala de aula invertida € centrada na
aprendizagem dos estudantes, que seu papel mediador esta na promogédo da
interacado e colaboragcdo e que, da mesma maneira em que se assume uma nova
pratica pedagogica, precisa encorajar e incentivar a participagdo dos estudantes nas
etapas que efetivam a sala de aula invertida. Além disso, Tobias (2018) pondera que
a efetividade das aulas em sala de aula presencial esta relacionada a conexao do
conteudo aplicado na etapa prévia em conjunto com feedbacks apoOs atividades
presenciais. Da mesma maneira que Santos (2018) considera a importancia do
conjunto articulado de planejar as etapas constituintes da metodologia, posicionar-se
como mediador e estimular a busca e constru¢ao do conhecimento que favorece a
aplicacdo metodologica.

Embora os autores estabelecam padrbes de etapas da sala de aula invertida,
“ndo existe uma formula a ser replicada” (SANTOS, 2018, p. 50), antes precisamos
conhecer as necessidades e realidades dos estudantes e, a partir desse
conhecimento prévio, estruturar processos, materiais, tempo e ritmos congruentes ao

desenvolvimento da aprendizagem. Para tanto, é preciso considerar o fator
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planejamento na apropriacdo metodoldgica da sala de aula invertida; detalhada, a

partir do dialogo entre os autores, no préximo topico.

4.7.2 O planejamento na sala de aula invertida

A atividade de planejamento esta relacionada as atividades prévias (em casa),
construgcdes em sala de aula presencial (escola) e o processo de avaliagao processual
e formativo (apos a aula), com a objetivagdo dos processos servindo a gestdo das
informagdes e mapeamento do desenvolvimento da aprendizagem.

Nessa perspectiva, a SAl inicia com a busca por materiais didaticos pertinentes
sobre as tematicas escolhidas, elaboragcdo de perguntas/questdes pelo professor
sobre o conteudo assistido e, por fim, exploragdo do conteudo com atividades e
avaliagcdes em sala de aula (KNUTH, 2016); com a efetividade da SAIl relacionada a
conduta dos estudantes em explorar os materiais indicados previamente e do
professor em antecipar as necessidades planejando suas aulas (MOLINA, 2017,
RICHTER, 2017). De maneira que o éxito em torno da SAl esta no trabalho em
conjunto entre professor e estudantes em um processo dialético de acao-reflexao-
acgao continuo.

Freitas (2015), Hondrio (2017), Knuth (2016), Molina (2017) e Tobias (2018)
acreditam que a analise e selecio criteriosa de videoaulas ou textos pertinentes,
potencializam as discussdes e reflexdes em sala de aula com atividades que
promovam discuss&do em grupo e resolugao de problemas. Para isso, segundo Tobias
(2018), é preciso entender que a marca da sala de aula invertida € o planejamento,
sobretudo como um delineamento que transcende a ideia estanque de ordenamento,
uma vez que o professor deve se preparar para as contribuicdes, ponderagdes ou
questionamentos.

Além disso, Hondrio (2017) avalia que a SAIl se torna significativa, para além da
atividade objetiva de planejar, com a mediagdo pedagogica no momento presencial
com os estudantes em sala de aula, em que as atividades s&o construidas sob o
aspecto da interagdo social. Portanto, a relevancia da mediagao pedagogica que pode

modificar a perspectiva da aprendizagem com a SAl.
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4.7.3 O processo de mediagao pedagogica

Bravim (2017), Freitas (2015), Hondrio (2017), Martins (2018), Molina (2017),
Pimenta (2018), Serqueira (2017) e Tobias (2018) concordam que o processo de
mediacao pedagodgica esta orientado para uma acéo de incentivo a busca e autonomia
intelectual dos estudantes, promog&o de um ambiente investigativo, questionador e
colaborativo, em que o professor orienta desde as concepg¢des prévias, prepara o
material pedagogico, esclarece duvidas e corrige possiveis erros, propondo e
incentivando a participacdo ativa dos estudantes além de aprofundar a relagéo
professor-estudante.

A mediacdo pedagdgica também avanga com o deslocamento da aula
expositiva, no que se refere a pré-aula, para ambientes online ou plataformas virtuais
de ensino e aprendizagem que facilitam a comunicagcdo, compartiihamento e
fornecimento de feedback as atividades propostas para o encontro presencial.

Nesse sentido, LMS como Google Classroom, Canvas Instructure®’, Edmodo®?,
Schoology®3, dentre outros, auxiliam na construgdo de ambientes informacionais de
interacao, interatividade, colaboracdo e compartilhamento, construidos de maneira
intuitiva para o professor liberar a sala de aula presencial para construgoes ativas e
individualizagdo da aprendizagem. Nesse contexto, as TDIC tém papel fundamental
no que se refere as agdes de planejamento e orientagdo para os professores que se

langam a inverséo.

4.7.4 TDIC no processo de ensino e aprendizagem

A partir de Bravim (2017), Freitas (2015), Hono6rio (2017), Molina (2017), Pimenta
(2018), Richter (2017) e Santana (2018) que vemos a importancia das TDIC no
contexto da inversdo, que, em geral, sdo utilizadas para sustentar a entrega dos

materiais educacionais digitais e permitir a comunicagdo e o compartilhamento dos

31 Plataforma de gestdo de aprendizagem. Disponivel em: https://www.canvas.instructure.com.

32 plataforma de comunicagao, colaboragdo e treinamento. Disponivel em: https://www.edmodo.com/.

33 Servico de rede social e ambiente virtual de aprendizagem. Disponivel em:

https://www.schoology.com/.
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respectivos materiais; existindo, em menor recorréncia, a utilizagdo de aplicativos

online em atividades presenciais.

No quadro 12, catalogamos aplicativos e plataformas utilizados pelos autores na

experiéncia com sala de aula invertida, por finalidade e descri¢céo.

Quadro 12 — Aplicativos ou software utilizados na SAI

Aplicativo/plataforma

Finalidade

Descrigao

Facebook

Redes sociais utilizadas para
compartilhamento e discussao
sobre as videoaulas

Midia social e rede social

Google Classroom

Criagao do espaco virtual
destinado a postagem de
informacoes, atividades,
avisos e materiais
complementares

Sistema de gerenciamento de
conteudo.

Google Drive

Utilizag&o do pacote de
aplicativos para escritorio da
Google

Servigo de armazenamento e
sincronizagao que abriga o
Google Docs

Criacéo e distribuigdo de

Plataforma de aprendizagem

Kahoot avalicdes no formato quizzes baseada em jogos
MindMeister Utlllzar para criacdo de mapas Recurso para criagao de
mentais mapas mentais
Aplicativo que permite
. Aplicacéo de questdes em interac&o entre o publico por
Socrative tempo real meio do smartphone, tablet
ou computador
Comunicagao entre os sujeitos
WhatsA com op¢ao de mensagens Aplicativo multiplataforma de
PP instantdneas e chamada de comunicagao via smartphone
voZz
YouTube Exposigcéo das videoaulas Plataforma de

compartilhamento de videos

Fonte: o autor (2019).

Observamos desde as fontes indicadas no quadro 12 que as aplicagdes, por

meio de aplicativos ou software na SAl, estdo concentrados em fungdes de

comunicagdo, compartilhamento de informagbes com as plataformas de
gerenciamento da informagao, plataformas de videos e aplicativos para aplicagao de
qguestionarios online.

A partir das produgdes analisadas, constatamos a preponderancia na utilizagao
de plataformas de compartilhamento de videos como recurso essencial, seja em um
ambiente de gerenciamento de conteudo como o Google Classroom ou o video

compartilhado pelas redes sociais e aplicativos de comunicacéo, que, para Freitas
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(2015) ao fazer referéncia a Gardner (2010), isso pode esta relacionado a amplitude
que o video tem ao estimular as multiplas inteligéncias.

Quando assistimos ao video, estamos expostos aos elementos texto, audio,
imagens e animagdes que dinamizam a experiéncia na exposi¢ao do conteudo. Além
disso, para Gardner (2010, p. 377), a vantagem de um recurso como o video, na
perspectiva das multiplas inteligéncias, também se relaciona as dimensdes “culturais,
interculturais e tecnologicas”.

Essa dinamica, constituida por novos recursos convergentes, segundo Molina
(2017), tem permitido novos arranjos, estratégias e métodos para motivar e orientar o
percurso dos estudantes na construcdo dos esquemas mentais. Diante disso, a
possibilidade de criar quizzes, mapas mentais, slides e documentos compartilhados
por meio das TDIC, traz a sala de aula e fora dela uma experiéncia enriquecedora. No
entanto, como coloca Richter (2017), é importante que haja o devido incentivo a
participacao e controle das atividades propostas com estimulos por meio da avaliagéo,
sob pena de toda estrutura esbarrar na falta, em geral, de autonomia dos estudantes.

No que se refere a infraestrutura, Pimenta (2018) adverte para os possiveis
contextos em que o acesso limitado ou indisponibilidade da internet inviabiliza a
interatividade e conectividade, o que repercutir na utilizacdo das TDIC em contexto de
sala de aula presencial. Pondera que a utilizagado em totalidade das TDIC depende de
recursos que sobrepujam a escola, e dessa maneira acentua a discussdo em volta
dos equipamentos e condigcdes necessarias a incorporagcdo das TDIC em contexto
escolar formal, sobretudo nas escolas brasileiras que ndo dispdem, em geral, de
infraestrutura de rede e internet, e quando possuem o fornecimento ndo se mostra de
qualidade.

Considerar os obstaculos a utilizacdo das TDIC em sala de aula presencial nao
limita apenas a perspectiva metodolégica da SAl, na proporgdo em que 0s recursos
sS40 meios para avancarmos nha etapa instrucional e no momento pds-aula. O que torna
a SAl desafiadora € a mudanga metodoldgica da pratica pedagogica, a necessidade
de romper com modelos engessados na aula expositiva. Sobre esse aspecto,
trazemos as discussdes sobre as contribuicées e receios a pratica pedagogica.
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4.7.5 Contribuigdo e receios a sala de aula invertida

Um dos pontos de destaque na SAIl é a possibilidade de acentuar a interagao,
colaboracdo, dialogo, trocas entre estudantes-estudantes, professor-estudantes e
estudantes-professor (FREITAS, 2015; KNUTH, 2016; TOBIAS, 2018) aliado a
disposigéo prévia do conteudo por meio de videoaulas (ALMEIDA, 2017; FREITAS,
2015; HONORIO, 2017; MARTINS, 2018; MOLINA, 2017; SANTOS, 2018). Ademais,
os autores consideram o fato de combinar um ambiente online com propostas de
atividades ativas em sala de aula presencial como elemento motivador na dindmica
em sala de aula presencial por meio de encaminhamentos que possam auxiliar

professores a inversao (quadro 13).

Quadro 13 — Dindmica sugerida a sala de aula invertida

Referéncia Encontro presencial Online

Discussao do material
estudado previamente;
promocao de atividades

colaborativas; suporte as
necessidades e singulares
dos estudantes; Trabalho em

Videoaulas ou material didatico
com o conteudo a ser
trabalhado em sala de aula;
possibilidade de
acompanhamento

Almeida (2017); Freitas
(2015); Hondrio (2017);
Knuth (2016); Santos

(2018); Serqueira
(2017).

rede e socializagao entre
pares das atividades;
Adaptacdo dos conteudos de

individualizado; Possibilidade
do estudo prévio dos temas;
Utilizagdo de LMS; Recursos

acordo com as necessidades;
Resolucao de situagoes-
problema.

de comunicagao e
colaboracgao;

Fonte: o autor (2019).

Por outro lado, Bravim (2017), Pimenta (2018), Santos (2018), Serqueira (2017)
e Yoshizawa (2018) concordam que ha obstaculos significativos ao desenvolvimento
da metodologia SAl como a postura passiva dos estudantes, o receio do professor a
falta de ordem e controle em sala de aula, formagao continuada sobre a metodologia
e as TDIC, horas de trabalho remunerado para atividades de planejamento,
acompanhamento, orientacdo e avaliagdo dos estudantes, infraestrutura adequada
nas escolas para o ensino hibrido e disponibilidade de outros profissionais a auxiliar o
trabalho pedagogico dos professores com as TDIC. Para os autores, trabalhar com a
SAIl sugere mudanga estrutural envolvendo todos os sujeitos do processo pedagogico,

nao é apenas questio de recursos e infraestrutura.
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De sorte que, compreender a SAl do ponto de vista metodoldgico, significa
dedicacdo e comprometimento desde a elaboragdo dos conteudos as atividades
ativas propostas para os encontros presenciais, uma vez que a pratica pedagogica se
concretiza desde a realidade cognitiva dos estudantes (MATOS, 2018). Nesse
entendimento, conhecer os estudantes desde avaliagbes e acompanhamentos, além
de permitir maior apropriagdo na pratica pedagogica, € desafiador para o professor,
porque a SAl ndo é apenas videoaulas (MOLINA, 2017; PIMENTA, 2018). A inversao,
para além da instrugdo, constitui uma relagdo dialdégica de acgdo-reflexdo-agado no
contexto fora e em sala de aula que imputa ao professor uma abordagem que nao se
resume a exposicao e explanacédo da aula, aplicacéo de testes e incorporacédo das
TDIC, implica em uma perspectiva de construgéo e aprendizagem com os estudantes
enquanto autores e atores da busca por conhecimentos, e do professor como
mediador, responsavel pelo evolugéo cognitiva dos estudantes.

Os fatores limitantes também envolvem a inexperiéncia do professor em sala de
aula quando a metodologia propicia certo protagonismo aos estudantes no exercicio
dialético de questionamento e argumentagdo (TOBIAS, 2018). Mas, para Matos
(2018), a resisténcia dos estudantes no processo de transigdo do modelo passivo para
o ativo e do professor em incorporar novos processos além da aula expositiva, se
configura como o maior desafio para a escola hoje. Incorporado a esses fatores,
Tobias (2018) afirma que a escassez de pesquisas cientificas para a educagéao basica
no Brasil pode tornar o tema ainda mais desafiador, na proporcdo em que existem
processos e fatores exdgenos, na dindmica da educagao basica, que se diferencia do
ensino superior.

Nessa perspectiva, o estudo de caso que apresentamos, quando comparado a
revisdo sistematica da literatura, nos mostra que ha processos na etapa educacao
online e sala de aula presencial, demonstrado nos resultados da pesquisa desde a
proposta de implantagdo da SAI, que quando n&o explorados dificultam a dindmica ao
decorrer das praticas pedagogicas, como exemplo a relagdo entre os materiais
educacionais digitais e a individualizacdo da aprendizagem. Observamos que a
inversdao pode n&o acontecer quando os estudantes s&o orientados a seguir um
planejamento e o professor trabalha com apenas resolugao de questdes sem proposta
construtiva em sala de aula presencial, sem intencionalidade e propésito ligado ao

planejamento prévio.
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Ademais, a complexidade de processos que envolvem a inversao e a demanda
de recursos assimilados na pratica pedagdgica, implica prévia formagéo continuada e
suporte pedagogico e tecnolégico na primeira experiéncia com a sala de aula
invertida. Decidir inverter abrange mais que o individual, € um trabalho coletivo de
professores, gestores, estudantes e familia.

Como oportunidade de contribuir com o tema na educacéo basica, mostramos
nas secdes “Trilhas de uma pesquisa qualitativa e quantitativa” e “Discussao da SAl
desde uma experiéncia na educacéo basica” o percurso e contributos por meio de um

estudo de caso em um colégio da rede particular de Macei6 — AL.
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5 TRILHAS DE UMA PESQUISA QUALITATIVA

O estudo esta embasado na pesquisa qualitativa, por meio de um estudo de
caso, problematizado nas analises de conteudo, grupo focal e entrevistas com
professores e estudantes envolvidos no desenvolvimento da SAIl, na perspectiva
docente do Ensino Fundamental anos finais. Tal pesquisa se realizou em um colégio
da rede privada de Maceio — AL, entre 0 2° semestre de 2017 e 2° semestre de 2018,
com 2 professoras e 24 estudantes do 8° ano.

A coleta de dados se estruturou em duas etapas, a formagao dos professores e
o desenvolvimento da SAI na pratica pedagogica no contexto da pesquisa. As analises
das etapas foram reunidas em respostas dos estudantes aos questionarios de
entrevista, grupo focal, analise dos posts nos blogs e aplicagado de questionarios de
entrevista as professoras.

Aos dados quantitativos foi adotado o método de frequéncia absoluta e relativa
(%), se valendo do cruzamento dos dados obtidos em tabelas e graficos com dados
do grupo focal, aportando-se nos referenciais tedricos a analise discursiva. Além
disso, o tratamento dos dados seguiu a estruturagdo metodolégica com base na
categorizagdo, desde o objetivo geral em investigar o desenvolvimento da
metodologia ativa SAI na pratica pedagdgica de professores do Ensino Fundamental
anos finais, compreendendo os processos que efetivam a metodologia no contexto da
pesquisa.

A analise ocorreu desde aplicagao do questionario de entrevista aos estudantes
(Apéndice D) a fim de perceber como compreendem e reconhecem a importancia dos
processos que constitui a SAl na promogado da aprendizagem. Também foram
aplicados um grupo focal e um questionario aos professores (Apéndice E), objetivando
a assimilagdo e competéncias necessarias a inversdo. Foram analisados posts nos
blogs das disciplinas Historia e Ciéncias para a comprovagéo das etapas individual e
grupal na sala de aula invertida.

As respostas que compreendem os processos implicados no desenvolvimento
da inversdo s&o ponderadas segundo referencial teérico em Horn e Staker (2015),
Bergmann e Sams (2014, 2016, 2018), Bergmann (2018) e Bacich, Tanzi Neto e
Trevisani (2015).
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A sequir, detalhamos as trilhas desde a abordagem da pesquisa, estudo de caso,
I6cus da pesquisa, instrumentos de coleta de dados, processos de implantagcdo da
sala de aula invertida, coleta e analise de dados.

5.1 Abordagem da pesquisa

A escolha pela abordagem qualitativa se da pelo contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situagdo investigada, destinada a exploragao e
descricdo dos acontecimentos no ambiente desde conceitos existentes ou
emergentes (LUDKE, 1986; YIN, 2016). Nesse contexto, o objetivo do pesquisador,
segundo Martins (2000), foi descrever a relagao fatos e teoria desde a percepgéao e
experiéncia sustentada e intensiva com os participantes, criteriosamente
fundamentada pelos aportes tedricos.

Além disso, a abordagem permitiu refletir sobre as condi¢des contextuais,
generalizagao de conceitos existentes e descricdo dos processos e fenbmenos como
dados de pesquisa a partir das interagdes (BOGDAN; BIKLEN, 1994; YIN, 2016),
utilizando multiplas fontes de evidéncia na comparagao entre teoria e experiéncia.

Nessa medida, para Alves-Mazzotti (2006) e Yin (2016), o estudo de caso € um
meétodo de pesquisa utilizado em larga escala na educagédo, uma vez que possui
carater etnografico, de investigacdo-acgéao e dialético entre o contexto real e teoria, que
fundamentardo a analise do caso e a triangulagédo dos dados, a fim de compreender,

descrever, justificar ou explorar os fendbmenos investigados.

5.2 Estudo de caso

A pesquisa na forma de um estudo de caso foi realizada em um colégio da rede
privada de Macei6 — AL, entre 0 2° semestre de 2017 ao 2° semestre de 2018, com 2
professoras e 24 estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental anos finais. Com o
objetivo de investigar o desenvolvimento da metodologia ativa SAl na pratica
pedagogica de professores do Ensino Fundamental anos finais, e compreender os
processos que efetivam a metodologia no contexto da pesquisa.
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5.3 Locus da pesquisa

O loécus da pesquisa foi o desenvolvimento da sala de aula invertida com
professores das disciplinas Ciéncias e Histéria no 8° ano do Ensino Fundamental
(quadro 14), analisando atividades e processos em torno da metodologia durante o

ano letivo 2018.

Quadro 14 — Campo da pesquisa, /I6cus e caso

Campo da

. Lécus Caso
pesquisa
L 8° ano do Ensino Desenvolvimento da metodologia
Colégio Alberto da o : )
) Fundamental anos finais, ativa SAl, a partir dos processos e
rede particular em o . 2
” nas disciplinas de interagdes entre professores e
Maceid A N .
Ciéncias e Histéria. estudantes dessa série.

Fonte: o autor (2018).

O Colégio Alberto, da rede particular em Maceid, foi escolhido desde a
disponibilidade e vivéncia laboral do pesquisador e professores envolvidos na
pesquisa. Além disso, o pesquisador é responsavel pelo desenvolvimento de
estratégias pedagodgicas nos ensinos Médio e Fundamental, e, desde 2013, busca
possiveis solugdes pedagdgicas para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

O colégio dispde, desde 2013, de infraestrutura tecnoldgica que possibilita aos
professores a utilizagao de tablets e rede sem fio com internet livre de 140 mega para
estudantes e professores, e as salas de aula presencial s&o equipadas com projegéo
multimidia.

Os professores envolvidos n&o tinham experiéncia com a utilizacdo das TDIC em
sala de aula enquanto abordagem metodoldgica, e compreendem a sala de aula como
espaco de disciplina, expositivo e classificatorio. Ademais, as tecnologias existentes
e possiveis no colégio servem para projegao de conteudos.
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5.4 Participantes da pesquisa

A escolha dos professores para o caso foi constituida, no segundo semestre de
2017, a partir da exposi¢cado da proposta de pesquisa e convite no grupo institucional
pelo aplicativo multiplataforma WhatsApp®, para todos professores da instituicdo
escolar. Sendo que, na oportunidade, 2 professoras dos 34 professores do colégio
decidiram por implementar gradativamente a sala de aula invertida. Além disso, o
I6cus foi escolhido pelas professoras de Ciéncias e Histéria envolvidas na proposta
metodoldgica.

Optamos por incluir os estudantes participantes na pesquisa, categorizados por
ESTUD1 a ESTUD24, por oferecer possibilidades de interagdes sociais e dialogos
implicitos ao processo pedagogico metodologico, capaz de validar ou refutar os
procedimentos envolvidos no desenvolvimento da metodologia.

Com relagdo a apresentagado do projeto e objetivo da pesquisa, a partir do
primeiro semestre de 2018, os estudantes foram convidados para um encontro no
auditério do colégio para a explanagdo do projeto SAl com o pesquisador e o0s
professores envolvidos. Apos esse dialogo, a diregdo orientou a coordenagédo na
orientacdo sobre o desenvolvimento da pesquisa aos pais e responsaveis, e
evidenciou os beneficios da metodologia e a busca por novas abordagens em sala de
aula presencial coerente com o contexto sociocultural dos estudantes.

Assim, o estudo explorou os processos e interagdes no desenvolvimento dessa
metodologia, por meio dos sujeitos da pesquisa envolvidos e fontes de evidéncia,
levantando hipoteses e questdes que orientardo investigagdes futuras focadas no
desenvolvimento da sala de aula invertida, na educacéao basica e superior.

5.5 Instrumentos de coleta de dados

As fontes de evidéncia (YIN, 2016) utilizadas nessa pesquisa foram obtidas por
meio de duas etapas, a primeira com os estudantes e a segunda com as professoras.
Na primeira etapa, os estudantes foram submetidos a um questionario de
entrevista semiestruturado aplicado no 2° semestre de 2018, com a finalidade de
analisar os processos desenvolvidos pelas professoras na metodologia durante o ano
letivo 2018. Optamos pelo questionario online, com a plataforma Qualtrics®, pela
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objetividade na categorizagdo e interpretagdo dos dados por meio de perguntas
estruturadas e semiestruturadas, com perguntas verbais, grade e escala Likert (BELL,
2008).

Na segunda etapa, as professoras foram submetidas a um questionario de
entrevista semiestruturado e grupo focal, além de ter sido analisado os posts nos blogs
durante o ano. O questionario aplicado objetivou o cruzamento com as informagdes
obtidas com os estudantes a fim de validar a construgao dos processos na inversao.
Na medida em que o grupo focal buscou aprofundar informagdes e opinides sobre a
experiéncia no desenvolvimento da metodologia, enquanto a analise dos posts
procurou, por meio de uma informacgao estavel, ampla e exata (YIN, 2016), cruzar com
as indicagbes as construcdes das etapas educacio online e sala de aula presencial.

5.6 Coleta de dados

Por se tratar de um método qualitativo-exploratério e descritivo
(VASCONCELOS, 2016), o estudo se estruturou na observagédo dos processos € na
reflexdo a partir dos procedimentos (FLICK, 2009). Para tanto, elencamos trés fontes
de evidéncias que subsidiaram a questao da pesquisa como base a coleta de dados,
demonstrado no quadro 15.

Quadro 15 — Fontes de evidéncias, técnicas, instrumentos e procedimentos

(continua)

Capacitacao dos Professores em SAl

Fontes Técnica Instrumento Procedimento

Roteiro de entrevista pelo
grupo Flipped Class, pelo
WhatsApp®.

Desenvolvimento da SAl na Pratica Pedagogica dos Professores

Uma vez com os
professores.

Entrevista

Grupo focal estruturada

Fontes Técnica Instrumento Procedimento

Roteiro de entrevista na
Entrevista plataforma Qualtrics®,
estruturada encaminhada pelos grupos

no WhatsApp® da turma.

Uma vez com os
estudantes
participantes.

Entrevista
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Quadro 15 — Fontes de evidéncias, técnicas, instrumentos e procedimentos

(conclusao)

Desenvolvimento da SAl na Pratica Pedagogica dos Professores

Fontes Técnica Instrumento Procedimento

Roteiro de entrevista na

plataforma
E . Entrevista SurveyMonkey®, Uma vez com os
ntrevista ;
estruturada encaminhada pelo grupo professores.

Flipped Class, pelo

WhatsApp®.

Blogs hospedados nas Sistematizagbes
Posts nos blogs Anadlise de lataformas  Bloager® e construidas do 1°
das professoras conteudo plata 99 bimestre de 2018 ao

Wix®. 3° bimestre de 2018.

Fonte: o autor (2018).

As entrevistas com estudantes e professores na etapa “Desenvolvimento da SAl
na Pratica Pedagodgica dos Professores”, foram cruzadas desde as categorias
educacéo online, sala de aula presencial, mediacéo pedagdgica e individualizagéo da
aprendizagem. Com o grupo focal, objetivamos o cruzamento das experiéncias e
informacdes colhidas na formagao e nas construgdes dos posts a etapa educacao
online como elemento de planejamento e orientagéo.

A escolha pela entrevista semiestruturada se da, conforme Angrosino (2009),
pela técnica direcionada e objetiva na pesquisa qualitativa, além das informagdes
coletadas dos sujeitos da pesquisa estarem reunidas por tematicas (HERNANDEZ
SAMPIERI, 2013). Desse modo, o objetivo das entrevistas foi verificar os elementos
da realidade em observacido com base nas supramencionadas. Além disso, foi
escolhido o instrumento de coleta de dados grupo focal a fim de evidenciar as vozes
dos sujeitos desde a experiéncia (YIN, 2016), extraindo os excertos de textos
confrontados com a teoria e a pratica em grupo.

Aliado as entrevistas semiestruturadas e o grupo focal, analisamos a pratica
metodoldgica desde as construgdes realizadas nos blogs das professoras, com a
possibilidade de quantificar as unidades de registro, fontes e unidades categoricas
(BELL, 2008). De maneira que, o encadeamento das multiplas fontes de evidéncia,
para Yin (2015), se torna essencial na perspectiva das categorias de analise e da

composi¢ao comparativa, descritiva e exploratoria.
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5.7 Analise de dados

As bases teorico-metodologicas a anadlise de dados se fundamentaram em
Bardin (1977), ao considerar as técnicas de analise de conteudo, e Yin (2016) com as
comparagdes constantes desde as proposicdes tedricas. Na medida em que a analise
de elementos subjetivos da linguagem, desde as entrevistas e grupo focal, pudessem
ser categorizados e interpretados de maneira objetiva.

A fim de analise de dados fornecidos desde as fontes e unidades de registros,
estdo elencados: a tabulacdo dos dados procedentes das entrevistas analisadas as
categorias educacédo online, sala de aula presencial, mediacdo pedagogica,
individualizagdo da aprendizagem e avaliagdo processual e formativa. Para tanto,
foram analisadas a quantidade e estrutura dos posts e os excertos de texto
provocados do grupo focal, analisando as competéncias e processos necessarios a
execucao da SAl em uma perspectiva para além do behaviorismo (BERGMANN;
SAMS, 2014; HAWKS, 2014; WINTER, 2018). Dessa maneira, entendendo o
ambiente de aprendizagem como oportunidade de dialogo, relacionamento e,
consequentemente, promogéo da aprendizagem.

Nesse processo de codificagao, se consideram as relagdes entre as categorias,
a fim de orientar a discuss&do dos dados analisados desde as estratégias de analise
de dados (quadro 16).

Quadro 16 — Estratégias de analise de dados

Estratégias Fontes Categorias de analise Relagoes

Entrevistas com

Educacéo online, sala de
estudantes e

Tabulagao dos

o Entrevistas, aula e avaliagao no contexto
dados qualitativos Anlise de SAI professores e posts nos
quantitativos e . blogs.
. conteudo e
Unidades de rupo focal Sala de aula e Posts nos blogs e
registros e fontes grup personalizacao da entrevista com
aprendizagem. estudantes.

Grupo em foco com
professores e

Mediagao pedagogica entrevistas com

Comparagoes desde Grupo focal e estudantes.
proposicdes teoricas entrevistas
Avaliacao processual e Entrevistas com
formativa estudantes.

Fonte: o autor (2018).
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A tabulacao dos dados distribuidos no quadro 16 faz referéncia a relacdo exposta
na figura 12.

Figura 12 — Tabulagado dos dados: relag6es das estratégias, categorias e analise

Educacao online MED e atividades
(etapa individual) online
S | ., (R |
. 4 ' =
[Elas e Categorias Sala de aula presencial Atividades de | Interpretagao do 1
das entrevistas e de (etapa grupal) [ construgdo —p' desenvolvimento dos
grupo focal analise L J I estudantes ]
L e |
|
com
4 . '
Processo de avaliagao Processual e

A

> —
professores e (continuo) formativo
. 7
estudantes

Fonte: o autor (2018).

Analisamos a frequéncia das atividades avaliativas online e presencial, com
questdes introdutdrias e exercicios de aprofundamento, assim como a percep¢ao de
professores e estudantes em relacdo as construgdes online e em sala de aula
presencial a promogéo da aprendizagem. Com a etapa educagao online quantificada
com base nos MED Formularios Google, QuizBean e as orientagdes das atividades
introdutorias no post em forma de texto escrito. Com base nisso, prosseguimos com
0 processo avaliativo processual e formativo verificado desde a individualizagdo da
aprendizagem, por meio da interpretagdo do desenvolvimento dos estudantes desde
as potencialidades e desafios de acordo com os objetivos de aprendizagem de cada
disciplina, para tanto foi designado unidades de registros e fontes que fizeram
referencia a individualizagao da aprendizagem (fig. 13).

Figura 13 — Unidades de registros e fontes: categorias e analise

Educagao online el
{Brpaindiiual 1 Resolugao de questdes introdutdrias,

. . X i o I aprender fazendo, resumos escritos,
Unidades de registro Categorias de Indalwr:lrl\illilzz:q:r(:\da »! seminarios, estudo dirigido ou
e fontes analise P 9 1 outras estratégias (método do caso,

| gamificacao, rotagao por estacoes etc.)

Sala de aula presencial | R S SR T
(etapa grupal)

Fonte: o autor (2018).
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Nessa secdo se analisa a avaliagdo na SAl para os estudantes. No item
individualizagdo da aprendizagem, a analise esta relacionada a estratégia adotada
pelas professoras desde os pressupostos da aprendizagem para o dominio, a partir
da discussao na formacao das professoras a inversao.

No contexto da mediagdo pedagdgica, a comparagao das proposi¢des teoricas

se estruturou conforme figura 14.

Figura 14 — Comparagao de proposicoes tedricas: categoria e analise

Processo de adaptagao

das estratégias e atividades, Analise dos conhecimentos prévios,
Comparagio de Categoria de rea_grL_Jpando as equi_pes por dialogo, com_unicagéo e orientagao
proposigoes tedricas analise objetivos de aprendizagem e promogao da aprendizagem
e segundo as necessidades colaborativa.

dos estudantes.

! Em contexto formativo !
pedagogica | . _______________.

Fonte: o autor (2018).

A mediacdo pedagogica foi analisada desde as respostas discursivas nos
questionarios de entrevista com os estudantes e grupo focal com as professoras. Além
disso, analisamos o impacto da relacdo professor-estudante no desenvolvimento dos
objetivos de aprendizagem, como elemento para além do tecnicismo da metodologia.
O objetivo consistiu em analisar, por meio das proposicbes e questdes
semiestruturadas nas entrevistas como referencial tedrico (YIN, 2016), a mediagcéo
pedagogica para além do uso das TDIC.

Por fim, a analise do desenvolvimento da SAl, na pratica pedagdgica de
professores do Ensino Fundamental, compreendendo os processos que efetivam a
metodologia no contexto de um colégio da rede particular de Maceio — AL, se efetivou
desde a formacao dos professores, constituicido da educacao online, atividades em
sala de aula, mediagao pedagdgica e individualizagdo da aprendizagem.

A analise se estruturou desde os aspectos reflexivos referentes as TDIC,
proposta metodoldgica ativa desde a formagéo dos professores, construgdo de MED,
estratégias em sala de aula presencial e o processo avaliativo processual e formativo
na individualizagdo da aprendizagem por meio da mediagdo pedagogica. Com isso,
os posts foram analisados como atividade de planejamento pedagdgico, orientada
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pela proposta de implantacdo da SAI, identificada na pratica pedagdgica do professor
os elementos de orientagao e sistematizacao.

Objetivamos explorar, desde a vivéncia das professoras do Ensino Fundamental
anos finais, as potencialidades, desafios e limites da sala de aula invertida, ao discutir
quais aspectos estruturais, culturais e de formagao que implicam no desenvolvimento

da metodologia.

5.8 Processos de implantagcao da SAl

Para alcancar os objetivos da investigagdo, apos a revisdo bibliografica e
webgrafica, foram constituidas duas etapas de campo: formagao dos professores em
sala de aula invertida e seu desenvolvimento na pratica pedagodgica. A primeira
consistiu na formacgao dos professores participantes da pesquisa sobre os principios
e processos da SAl, preparando-os para sua utilizagdo segundo o modelo proposto
por Bergmann e Sams (2018). O segundo momento versou no desenvolvimento da
metodologia pelos professores participantes da pesquisa, realizada em um colégio da
rede particular, nas aulas de Ciéncias e Histéria no turno matutino do 8° ano do Ensino
Fundamental anos finais.

Tais etapas do estudo buscaram analisar os processos de construcido e
aplicacao que efetivam a inversédo apds a formagéo, e obter feedback dos estudantes
quanto ao desenvolvimento da metodologia pelos professores.

5.8.1 Formacéao dos professores a inversao

A formacao dos professores, ministrada pelo pesquisador, preconizou capacitar
os professores a aplicagao da SAI, no periodo de setembro a novembro de 2017, com
reunides presencial e online, abordando temas relacionados as TDIC na educacéo,
mediacao pedagdgica, ensino hibrido e sala de aula invertida.

Com o aplicativo multiplataforma WhatsApp® foi criado um grupo denominado
Flipped Class com os professores participantes da pesquisa, a fim de compartilhar
publicagdes e reflexdes sobre metodologias ativas e SAl. Essa possibilidade facilitou
a comunicagdo e abordagem dos conteudos na formagao (quadro 17), troca de
experiéncias e reflexdes aqueles professores de disponibilidade restrita.
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Quadro 17 — Temas abordados na formacgédo dos professores em SAl

Periodo Temas Espaco
Setembro/2017 Apresentacdo da SAl. Presencial
Outubro/2017 TDIC, educacédo e mediagdo pedagogica. Presencial
Novembro/2017  Ensino hibrido e SAl. Online
Janeiro/2018 Criagao do plano de aula em SAl. Online
Janeiro/2018 Criagao do blog pela plataforma Blogger. Online.
Abril/2018 SAIl na perspectiva Flipped Mastery Presencial.

Fonte: o autor (2018).

O primeiro encontro “Apresentacdo da SAl”, objetivou apresentar as bases
tedrico-metodoldgica da inversao segundo a literatura, por meio de uma reunido com
os participantes, apos a prospecgao no grupo de professores do colégio. Em seguida,
organizamos um debate em torno da “TDIC, educagdo e mediagdo pedagdgica’”,
desde categorias como técnica, interagbes, convergéncia e dialogo, como fatores
motivacionais para além do uso instrumental das TDIC. No terceiro encontro “Ensino
hibrido e SAI”, publicag¢des cientificas e indicagdes webgraficas pautaram as reflexdes
em torno do significado de ensino hibrido e da metodologia ativa SAl, integrando TDIC
na abordagem metodolodgica.

O conhecimento e pratica dos professores com TDIC se restringia a utilizag&o
de tablets e projegao dos conteudos em sala de aula presencial, além de terem
disponivel uma plataforma LMS, vinculada ao sistema de ensino parceiro do colégio,
que € inutilizada pelos professores da instituicao.

Mesmo ao compreender, durante os encontros sobre as TDIC e suas aplicacdes
em contexto metodoldgico, os professores sentiram dificuldades na apropriagao da
inversao e os possiveis aplicativos e soffwares em sala de aula presencial. Para eles,
uma das maiores barreiras, junto a descentralizagdo da exposi¢ao e a centralizagao
no desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes, foi conceber e administrar,
autonomamente, as TDIC como o gerenciamento dos blogs e a utilizagcdo de
aplicativos em sala de aula presencial. Para diminuir a tensao sobre esse aspecto, o
pesquisador os orientou desde a construcio da atividade a conducgao e interpretacao
dos dados para a individualizacdo da aprendizagem.

Apos o periodo de seis meses de vivéncia com as TDIC e assistidos pelo

pesquisador, os professores comegaram a criar situagbes de aprendizagem com a
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utilizacdo de aplicativos, como QuizBean e Google Formularios, sem o auxilio do
pesquisador. Esse comportamento evidenciou o tempo necessario de exposicao e
manipulacio dos recursos aos professores para a efetiva apropriacdo em sua pratica
pedagogica, mesmo diante de seus conhecimentos prévios em contexto nado formal
com as TDIC.

ApOs abordagens tedricas, a formagao se desenvolveu desde a criagao do plano
de aula para inversdo, a constru¢do dos blogs destinados a disposicdo dos materiais
e orientagdes das atividades pedagdgicas em sala de aula presencial. No encontro
“SAl na perspectiva Flipped Mastery”, apresentamos as barreiras e os desafios de
implementar a aprendizagem invertida na perspectiva de Bergmann e Sams (2018),
da aprendizagem para o dominio. Na oportunidade, exploramos os cinco niveis de
personalizacado propostos pela Flipped Learning, além da apresentacdo do aprender
fazendo, exposicéo dialogada e método do caso como estratégias para SAl.

Em acordo com a gestdo do colégio, a formagao foi ministrada, ao longo da
aplicacdo desde o segundo semestre de 2017, nas horas de departamento,
destinadas a planejamento e orientagdo pela coordenagdo. Esse cenario foi a
alternativa em vista da escassa disponibilidade dos professores e a auséncia de horas
remuneradas para a atividade de planejamento e orientagdo além das horas de
departamento.

Como esforgo a atender as demandas que surgiam da aplicagdo metodoldgica
face a reduzida disponibilidade dos professores, dispomos, enquanto pesquisador,
pelo grupo Flipped Class encaminhamentos sobre a metodologia, por meio de leituras
sobre a tematica ou dicas de como utilizar aplicativos ou softwares em sala de aula
presencial, e dirimiamos duvidas sobre a utilizacido de TDIC ou sobre os processos
da SAl.

Por conseguinte, a formacado dos professores a inversao objetivou orientar e
refletir sobre a pratica pedagogica dos professores iniciantes na metodologia. Em
consequéncia, elaboramos uma proposta de implantagdo (fig. 15) como uma
possibilidade aos professores envolvidos no desenvolvimento metodoldgico.
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5.8.2 Desenvolvimento da pratica pedagdgica com SAl

Esse momento foi marcado pelo desenvolvimento metodologico da sala de aula
invertida, a partir da proposta de implantagdo, acompanhamento das atividades online
e presencial dos professores a efetivagao dos elementos da proposta.

A proposta de implantagao da SAIl (fig. 15) foi gerada a partir da integragcéo das
TDIC as estratégias metodologicas, elaboracdo das sequéncias didaticas,
personalizagdo e mediagdo pedagdgica, fundamentada nos pressupostos segundo
Horn e Staker (2015), Bergmann e Sams (2014, 2016, 2018), Bergmann (2018) e
Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015).

Figura 15 — Proposta de implantagao da SAl
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Fonte: o autor (2018).

A etapa educacédo online (individual) organizou o percurso de orientagdo aos
estudantes disponivel nos blogs das professoras com as indicagbes de leitura,
videoaula, questdes introdutdrias etc. Os recursos Formularios Google, QuizBean®*,
videoaulas, textos tedricos e modulo didatico escolar, foram utilizados na composigao

34 p|ataforma para elaboracédo de questdes rapidas e online, com a possiblidade de criagao de turmas

e gestao das informagdes. Disponivel em: http://www.quizbean.com/home.
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da orientacdo sob a dinamica: disposicdo do conteudo, confeccdo do questionario
introdutorio e os parametros as construgdes em sala de aula, chamada de atividade
de construgcdo. Enquanto os resumos escritos, eram considerados a base para os
momentos em sala de aula presencial.

Os questionarios introdutorios, construidos e aplicados pelo Google Formularios
ou roteirizados no post, objetivaram conhecer e reconhecer os conhecimentos prévios
dos estudantes segundo a Taxonomia de Bloom revisada e invertida (BERGMANN,
2018; BERGMANN; SAMS, 2014). Com base nesse recurso, as professoras iniciaram
a individualizagdo da aprendizagem, amparadas pelo feedback dos estudantes a
respeito da orientacdo e ampliado com as atividades realizadas em sala de aula
presencial.

O QuizBean, plataforma de questionario online, foi utilizado para avaliar o
conteudo ampliado em sala de aula por meio das atividades de construgdo, como uma
etapa de aprofundamento. Apds a aula, com a determinagéo de tempo disponivel no
ambiente online, o questionario auxiliava na interpretagcdo das questdes de ordem
superior, servindo, em conjunto com a construgcdo em sala de aula, de base a
individualizagdo da aprendizagem no encontro posterior. Dessa maneira, a etapa
educacéo online é considerada, no contexto da inversdo, como recurso de gestao das
informagdes e orientagcdo das trilhas cognitivas, sendo um meio de auxiliar as
professoras na relagao dialogica agéo-reflexao-acdo com os estudantes.

Como carater estruturante da educacéo online, as plataformas Blogger® e Wix®
auxiliaram na criagédo dos blogs das disciplinas, o que possibilitou um ambiente online
de comunicacao e orientacao as atividades prévias. De inicio foi utilizada a plataforma
Blogger®, que devido a limitagao de responsividade foi substituida pela Wix®.

Na etapa sala de aula presencial, estruturada por métodos e metodologias
ativas, se propds construgdes de atividades utilizando mapas mentais e conceituais,
resolucdo de questionarios de aprofundamento tedrico, criagao de portfélio, estudo
dirigido, atividade gamificada, método do caso e seminarios, além de utilizar os
resumos construidos na etapa educacéao online como material de consulta.

Com uma proposta de aprendizagem colaborativa, as atividades, em geral,
foram regidas desde a formacdo de grupos de até cinco estudantes, distribuidos
conforme a individualizagdo da aprendizagem pelas professoras. Neste contexto, a
mediacado pedagodgica se realizou desde a intervengao, redistribuicdo e adequagao
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das atividades e grupos conforme os avangos dos estudantes em sala de aula
presencial.

Como parametro mais objetivo de avaliagdo, aplicamos questionarios para
aprofundar o conhecimento tedrico dos estudantes, sistematizados em até cinco
modelos configurados de acordo com os niveis de individualizagao da aprendizagem,
utilizados na etapa final da sala de aula presencial. Além disso, a individualizagéo
ocorre desde as atividades de orientacdo, com 0s avangos, na perspectiva processual
e formativa, como base dos objetivos de aprendizagem (BACICH; TANZI NETO;
TREVISANI, 2015; VALENTE, 2018), assim como a possiblidade de trabalhar as
lacunas dos estudantes em um mesmo espago de aprendizagem com ritmos
diferentes.

As atividades propostas em sala de aula presencial, enquanto ambiente
avaliativo processual e formativo, desde estudo dirigido, portfélio, atividade
gamificada, método do caso ou seminarios sdo construidas a partir do processo de
individualizagao da aprendizagem e formado os grupos. Esse processo, em geral,
precedido pela orientagdo do professor no inicio da aula presencial com o objetivo de
seguir das constru¢cdes as mediagdes dos conflitos (quadro 18) que possam existir

entre o desenvolvimento real e potencial.

Quadro 18 — Sistematizagao da pratica pedagogica em sala de aula

SAl
Momento Tempo Objetivo

Exposicao pelo 5 3 15 minutos Slstematlzagap das atividades propostas e orientagoes
professor sobre o conteldo.

At|V|dade~s de 35 minutos Orientar os grupos na execugao das atividades em sala
construgao de aula.

Intervencao e 50 minutos Mediar os conflitos e as Zonas de Desenvolvimento
mediacao Proximal (ZDP) apés as construgdes em sala de aula.

Fonte: o autor (2018).

O quadro sugerido para a execugao da SAl, foi elaborado com base na realidade
de até duas horas-aula por semana. O tempo foi distribuido entre a introducédo e
exposigcao pelo professor, proposta de atividade e mediagao dos possiveis conflitos
existentes, de modo que a professora inicia 0 momento presencial com exposi¢ao

inicial, em que é retomado os conceitos-chave da atividade prévia e, em seguida,
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designada atividades de construgdo, orientadas desde os objetivos educacionais
estabelecidos em conformidade com o conteudo da disciplina. Por ultimo temos a
pratica mediadora enquanto dialogo e orientagdo no processo de ensino e
aprendizagem, por meio da individualizagao da aprendizagem.

Nesse contexto, ora por meio da orientagdo e dialogo intencional, ora pelo
estabelecimento dos niveis a aprendizagem para o dominio e fundamentada nos
conhecimentos prévios dos estudantes, o objetivo foi de encaminhamentos desde as
necessidades de ordem cognitiva. Para além disso, mediagao implicou dialogo entre
professores e estudantes, ao fornecer feedbacks aos estudantes sobre suas
potencialidades e lacunas face aos objetivos educacionais.

Por ultimo, o fluxo de comunicagao, entre as professoras e os estudantes, se
deu por intermédio da multiplataforma WhatsApp®, com a criagdo dos grupos das
turmas denominados “Sala de Ciéncias 8° ano” e “Sala de Historia 8° ano”. Os grupos
foram constituidos a fim de compartilhar as orientagdes, divulgar a publicagdo de
novos posts e mediar as discussdes a respeito das atividades desenvolvidas em sala
de aula presencial, além de disponibilizar os MED do blog nos grupos das turmas.

Assim, a busca pela sistematizacdo da inversao se deu por tornar objetiva a
pratica das professoras em sala de aula presencial, e ressignificar o uso das TDIC
como importante recurso a educacao online, ao liberar o tempo em sala de aula
presencial as construcdes ativas e centradas no desenvolvimento dos estudantes.

Mesmo diante da sistematica e processos definidos da inversao, até a décima
semana de vivéncia e aplicacdo da metodologia, os professores nao responderam a
contento com a simples inversdo de relocar as aulas expositivas para a educagao
online e em sala de aula presencial trabalhar com propostas de construcido do
aprender fazendo ou resolucéo de problemas.

Além disso, a dificuldade de seguir uma proposta de implantagdo aliada ao fazer
imediato, ou seja, o improviso, foi latente no decorrer da aplicagdo metodoldgica, seja
por nao ter atividade proposta para os estudantes, seja por utilizar essencialmente
listas de exercicios em sala de aula presencial.

A superacéao desse percurso com a SAl se deu, em primeiro aspecto, no suporte
técnico e pedagdgico recebido pelo colégio e pesquisador, na propor¢gao em que a
inversao foi acompanhada in loco. No aspecto técnico, o colégio disponibilizou internet
para estudantes e professores e delegou as horas de departamento para a formagao
continuada com o pesquisador. No que se refere ao pedagdgico, os professores foram
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assistidos, durante os momentos de departamentos, com discuss&o sobre a inversao,
estratégias e métodos ativos em sala de aula presencial, além do suporte no momento
do planejamento de aula.

Na perspectiva dos estudantes, a dificuldade em sair do lugar cébmodo, da
passividade sobressaiu a vontade por um novo ambiente de aprendizagem com
atividades e espacgos para construgdes ativas. Até o terceiro segundo de 2018, os
estudantes procrastinavam a etapa educacgao online, o que resultou na criagédo de um
espaco em sala de aula presencial para a recuperagao dos conteudos. Essa estratégia
além de auxilia-los na recuperagao, também foi necessaria para os estudantes que
aproveitavam a internet do colégio, e o horario do contraturno, para avangar nas
atividades de leitura e videoaulas.

A possibilidade de uma proposta de implantacéo estruturada, mesmo diante dos
obstaculos culturais e condicbes materiais dos estudantes e professores, garantiu
uma base pratica aos encaminhamentos na inversao. A clareza dos processos, etapas
e responsabilidades, além da orientacdo pelo pesquisador, foram essenciais a
apropriagdo metodologica e enfrentamento a cultura passiva dos estudantes; ao
passo que, a vivéncia em duas disciplinas com a mesma metodologia durante o ano
letivo, estruturadas segundo a proposta de implantagéo, influenciou na construgao de
novos comportamentos dos estudantes na etapa prévia de leituras, videoaulas e
resumos e em sala de aula presencial com resolugdo de problemas e atividades

concretas em que o aprender parte do fazer.
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6 DISCUSSAO DA SAI DESDE UMA EXPERIENCIA NA EDUCAGAO
BASICA

Na experiéncia da aplicagdo na educacgido basica, discutimos o contexto da
intervencao, percurso inicial com as professoras e a percepg¢ao da formacao e
desafios na educacgao, construcao e efetivagdo da educagao online na inversdo, com
a sistematizacdo como objetivo categorial, além de debater o possivel trajeto
construtivista e o por que a mediacdo pedagdgica e a individualizagdo da
aprendizagem fazem diferenca, assim como a mediagdo e como podemos utilizar a

individualizagao a favor da aprendizagem.

6.1 Contexto da intervencgao

As aulas de Ciéncias foram ministradas com uma carga horaria semanal de 3
horas-aula para cada turma do 8° ano, sendo 2 horas-aula nas tergas-feiras e 1 hora-
aula nas quintas-feiras no 8° ano B; e 2 horas-aulas nas tercas-feiras e 1 hora-aula
nas quartas-feiras no 8° ano A. Na disciplina de Historia a carga horaria semanal de 2
horas-aula para cada turma do 8° ano foi distribuida em periodos distintos nas
segundas-feiras. Aléem disso, a participacdo das professoras incidiu de forma
voluntaria salvaguardando o anonimato e indicado nos excertos por PROF1 e
PROF2%. Para garantir a seriedade da pesquisa e da instituicdo proponente, as
professoras foram convidadas a assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), em Anexo A.

Em conjunto com as professoras, de forma voluntaria, tivemos 24 estudantes
participantes da pesquisa, do total de 74 estudantes nas duas turmas. Dos 24
estudantes participantes, 14 sdo do sexo feminino e 10 do sexo masculino,

adolescentes entre 13 e 15 anos de idade e indicados nos excertos por ESTUD1 a

35 Os excertos foram retirados das trocas de mensagens pelo grupo Flipped Class no WhatsApp € no

questionario semiestruturado pelo Survey Monkey®.
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ESTUD24. Para efetivacdo da participagcdo e por serem menores de 18 anos, foi
atribuido o TCLE para Responsaveis indicado no site da UFAL®® (Anexo B).

Para os estudantes participantes e as professoras, as TDIC ndo eram novidade
em sala de aula, visto que desde 2014 as salas de aula sdo equipadas com projegéo
multimidia e tablets para os professores. Além disso, foi implementada internet sem
fio para os estudantes desde o final de 2017. Este ambiente foi uma das razdes pelas
quais se optou por uma metodologia que integrasse TDIC e pratica pedagogica,
também por acreditar na possiblidade de uma metodologia que elevasse a disciplina
e atengao dos estudantes nas aulas desde os instrumentos culturais de sua época.

A dindmica em sala de aula se pautou por atividades em colaboragao por meio
de grupos de até 5 estudantes. As professoras designaram até 10 grupos de acordo
com os avangos adquiridos durante as atividades de orientag&o e construgdo em sala
de aula. Nesse contexto, a avaliagdo se tornou processual e formativa, com as
atividades realizadas desde a percepgcdo das professoras e o0s objetivos de
aprendizagem das disciplinas, para cada grupo foi denominado objetivos refletidos
desde as potencialidades e necessidades dos estudantes. Contudo, a instituicao
demarcou como obrigatéria a permanéncia da avaliagdo bimestral no modelo
tradicional ‘prova’, liberando as avaliagcbes mensais para o formato processual e
formativo.

A coordenacao e dire¢do do colégio deliberaram apresentar, no inicio do ano
letivo, aos estudantes a experiéncia com SAl esclarecendo o percurso que 0s
estudantes deveriam realizar e, posteriormente, esclareceu aos responsaveis em
reunido pedagogica no final do 1° semestre sobre a dinamica da SAl com a atengao
das professoras as duvidas sobre a pratica pedagogica.

Para os momentos de formagado com o pesquisador, foram atribuidas as horas
de departamento para o desenvolvimento da metodologia ou auxilio nas atividades de
construgcées em sala de aula presencial e indicagbes de MED para composi¢céo da
etapa educagao online.

36 Disponivel em: <https://ufal.br/ufal/pesquisa-e-inovacao/etica/pesquisa/submissao-de-

projetos/termo-de-consentimento-livre-e-esclarecido>.




106

6.2 O percurso inicial da SAl com professores

A experiéncia de uma metodologia como a SAl, e em desmitificar as TDIC na
educagao como apenas elemento instrumental, esbarrou na formacao de professores
e embates ideoldgicos em torno do neoliberalismo na educagdo, de modo que a
discussédo se estendeu para questdes além da metodologia.

Ha desafios a educagado no que se refere ao desagio entre as demandas sociais
e a formagao de professores para atuacao, na propor¢do em que 0 ambiente comum
aos jovens “sdo muito diferentes dos vividos pelos pais e professores” (SANCHO;
HERNANDEZ, 2006, p. 17). Nesse contexto, fazer entender que este cenério néo é
apenas de transmissao e que a cibercultura (LEVY, 1999) reelabora as relacdes e cria
novos espacos de participagdo, consumo e novas maneiras de aprender (PEREZ
GOMEZ, 2015), imputa um ideal de transposigéo: entender que ensinar ndo é apenas
transmitir saberes (CHARLOT, 2007), em um contexto sociocultural irreversivel,
aberto e de prosumidores (COLL; MONEREO, 2010; LEVY, 1999), e que as
complexidades laboral, subjetiva e social, potencializam um cenario de mudanca
enquanto projeto escolar (HORN; STAKER, 2015), de condi¢des reais e integragcéo
entre os diversos atores do processo educativo pela conjuntura da emergente

mudanca nao depender apenas da individualidade, mas da acéo coletiva.

6.2.1 Percepcgéo da formacgao e os desafios de inovar na educagao

ApOs 6 encontros prévios a experiéncia da SAl, se organizou o 1° momento do
grupo focal (Apéndice C), cujo objetivo foi perceber os obstaculos e desafios com a
aplicacado da metodologia, conforme o objetivo especifico “descrever e caracterizar a
importancia do processo de formagé&o dos professores para o uso da metodologia
ativa SAI".

Para a PROF1, ha mais de 18 anos na docéncia, a formag&o superior tem um
peso significativo no anacronismo da pratica pedagdgica por nédo possibilitar o
conhecimento de praticas para além do modelo de transmissao, que a propria cultura
de pais e estudantes convenciona ao papel do professor como sindnimo de ensino e
aprendizagem. Aliado a isso, esta a dificil quebra de um modelo expositivo
consolidado, evidente no discurso da PROF2 ao relatar a questdo “De alguma forma
vocé se sente menos professoral com a SAI? Por qué?” (P6, Apéndice C):
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Em alguns momentos sim. Nos momentos em que sinto que meus estudantes
nao estdo conseguindo entender o assunto e penso que é por conta da falta
da aula expositiva, ou por uma falha minha no planejamento ou na mediagao.
Entao, nessas horas eu me sinto uma ma profissional, ma professora.

Um dos problemas associados a representagao simbdlica presente no discurso
da PROF2, segundo Charlot (2007, p. 83), é de que as novas situagdes de ensino e
aprendizagem conflitam com a pratica pedagdgica consolidada, porque também o
novo momento da globalizacdo tem a capacidade de redefinir a subjetividade, na
esfera social e profissional, trazendo temeridade a escola e professores “que (nao)
correspondem a uma outra época”. Além disso, a professora coloca que “o sistema
desmotiva e algumas vezes deixo-me abalar e leciono no automatico” (PROF2).

E perceptivel que & PROF1 a questdo estd na formagdo e na metodologia
consolidada, por outro lado a categoria “o sistema desmotiva” colocada pela PROF2
tem uma significdncia que nao é pontual, portanto, como afirma Mercado (2004), se
faz necessario refletir sobre as estruturas pedagogicas, legais e administrativas que
possibilitem segurangca e ch&o para uma suposta mudanga por meio do
desenvolvimento e valorizagao profissional. Porque, segundo Sancho e Hernandez
(2006), falamos de uma classe que sobre fragmentagdes histéricas e que a cada ciclo
de ‘ondas/modismos’ as expectativas ndo-cumpridas resvalam na desconfianga por
condigdes, valorizagéo e projeto.

Nessa logica, pratica pedagogica vai além de procedimentos técnicos
(BEHRENS, 1999), pois envolve construgdes metodoldgicas e ideoldgicas
sustentadas ou nao por TIC. Na medida em que construir possibilidades consideradas
‘novas praticas” ou “inovadoras” é desafiante, quando representa uma classe
minoritaria e estimada como alternativa da totalidade. Entretanto, a diferenca para
outros momentos historicos, conforme Pérez Gomez (2015), é que ha pertencimento
das TIC a uma geragéao que a utiliza em contexto ou ndo pedagaogico, e da informagéo
disponivel em variados contextos e independente de estruturas formais. Cabendo a
escola e aos professores, a revisdo de seus pressupostos e projeto politico
pedagogico, adequando as exigéncias dessa geragao que atesta a obsolescéncia do
modelo eminentemente expositivo. Nao a toa, Bergmann e Sams (2016) colocam
como um dos obstaculos a inversdo o modelo consolidado.

Com o designio de minimizar a inseguranga e possiveis gaps no

desenvolvimento da metodologia, criamos um grupo no WhatsApp®, denominado
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Flipped Class (fig. 16), destinado a orientagdo das professoras durante a inverséo,
com a disposi¢cédo de materiais tedricos de apoio, auxilio no planejamento e orientagéo
da SAl e elucidacdo de eventuais duvidas quanto aos processos constitutivos da

metodologia.

Figura 16 — Orientacao as professoras no grupo Flipped Class
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Em uma metodologia pedagbgica como a SAl, podemos segmentar
as atividades pelo professor em:

Lilian Bacich fala sobre Ensino Hibrido

sta explica essa nova forma de ensinar, 1. Produgéo (ou curadoria) de material;
que pode ter impacto até na Evolugio Funcional 2. Elaboragao de avaliagoes;

3. Planejamento das aulas;

4. Condugo das aulas.

www.youtube.com

Para entender o Blended Learning (Ensino

Hibrido), com a Profa. Dra. Lilian Bacich “Um dos desafios para colocar a metodologia em pratica é
justamente o fato de que muitas vezes os professares ndo preveem
https://youtu.be/VFk_EFMWv10 adequadamente a quantidade de trabalho que terdo, ou mesmo

fogem do foco da personalizagao.” (grifo nosso).

Fonte: MATTAR, 2017, p. 34. [Livro: Metodologias ativas: para a
educagdo presencial, blended e a distancia. <
Galera, bom dia. Vamos estruturar nossa sequéncia didética com os
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1. Imagem que remonte o assunto;

2. Introdugao [do assunto em questao];

e o 3. Videoaula ou/e materiais complementares;
LosiiofbodozavaliacaolisS 4. Atividade online de verificaggo [trabalharemos com o Google
R Forms para este fim]

5. Construgéo em sala [indicar aos alunos o que sera abordado em
sala em termos de construgdo/prética pedagégical;

6. Atividade de fechamento [mais uma vez utilizando o Google
Forms]. Detalhe, estd s¢ sera disponibilizada no final da aula [caso
da tempo] ou para o ambiente online regulado pelo tempo [ou seja,

© e ¢ ® .

Elemento avaliacdo em modelos hbridos
de ensino

https://youtu.be/xNkUUyJIBAU
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Fonte: o autor (2018).

A importancia da orientagdo (fig. 16), por meio de um fluxo comunicacional e
dialégico com o grupo Flipped Class e o blog https://inversaoweider.blogspot.com/, foi

preponderante, segundo as professoras, por possibilitar orientacdo durante a
assimilagdo da metodologia e, sobretudo, na pratica pedagdgica. Para a PROF2, a
formagdo planejada com tais fluxos comunicacionais, foi fundamental para o
desenvolvimento metodoldgico, assim como o tempo, estudos e paciéncia, na
propor¢gao em que as “implementagdes de metodologias, recursos... ndo dao certo
porque nao capacita e ndo acompanha os professores no processo. Expor a mudanca
e deixar solto ou promover um seminario e achar que ja € suficiente ndo é capacitar”
(PROF2), em um cenario em que o professor ja atua.

Nessa perspectiva, de ambientes de aprendizagem com TDIC colocado por de
Leahy (2016), a integracédo dos elementos € um processo extenso, que para Bacich e


https://inversaoweider.blogspot.com/
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Moran (2018) os professores precisam ser expostos, tomar conhecimentos, adaptar

suas expertises e se apropriar do objeto.

6.3 Construcgao e efetivagcao da educagao online na inversao

A etapa educacdo online, ou etapa individual, consistiu na elaboragdo do
planejamento conforme os objetivos de aprendizagem, selegdo dos MED e orientagao
das atividades prévias, por meio de questdes introdutdrias e resumos escritos a fim
de conhecer as potencialidades e necessidades dos estudantes no processo cognitivo
(BERGMANN, 2018; BERGMANN e SAMS, 2014), com o proposito de
individualizagdo da aprendizagem. Conforme a proposta de implantagdo da SAl, as
professoras sistematizaram os posts com base nas videoaulas, textos
complementares e as indicagbes do material didatico escolar do colégio.

Os blogs, criados utilizando as plataformas Blogger® e Wix® com auxilio técnico
e pedagdgica do pesquisador durante a criagdo da interface, serviram como um LMS
e entregaram MED como formularios online, quizzes, videoaulas e textos, além de
orientacdes preliminares no proprio post da disciplina sobre as etapas individual e
atividades de construgdo em sala de aula presencial, indicando os objetivos que se
esperavam dos estudantes. Importa destacar que os MED embasam o processo
avaliativo processual e formativo da inversdo e alimentam a individualizacdo da
aprendizagem.

Além do aspecto pedagdgico, atentamos para construgao visual dos blogs (fig.
17) e responsividade para os dispositivos moveis, por entender que os elementos
visuais se integram ao conteudo pedagogico correspondendo a natureza do design
pedagogico (BEHAR, 2009), sob o pressuposto da vivéncia dos estudantes em

contexto web de espagos convergentes, responsivos e criativos.
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Figura 17 — Construgao visual dos blogs

Primeira versao, utilizando a plataforma Blogger®. Segunda versao, utilizando a plataforma Wix®.

Histéria da Base

Pigina inicial

INDUSTRIAS, INDUSTRIAS E MAIS INDUSTRIAS! ‘
ialt r de
brod e
e andc o

SEGUNDO P
REINADO

Segundo Reinado - Parte 1

Qual o primeiro passo? Material para anotacdes em maos s
PASSO 2 - Assista o video abaixo > : \
\ @ PERIODO '
3 i 4 REGENCI » Rebelides Regenciais

‘ Ciéncias da Base SOBREMIM  TAREFAS CONTATO

SISTEMA DIGESTORIO

< PR E—

~

Reprodugao humana il
EMBRIOLOGIA

epame

»” ——

Blog da disciplina de Ciéncias

Fonte: o autor (2018).

Os blogs podem ser acessados pelos enderecos eletrénicos: (a) versdes
Blogger® e Wix® da disciplina de Histéria — http:/lanehist.blogspot.com/ e

https://lanextenorio.wixsite.com/historiadabase; (b) versbes Blogger® e Wix® da

disciplina de  Ciéncias -  https://professoralexciencias.blogspot.com/ e

https://alexciencias10.wixsite.com/cienciasdabase.

A mudancga de plataforma, entre abril e maio de 2018, decorreu da necessidade
de um site responsivo a versdo mobile, na medida em que (P3, questionario de
entrevista com estudantes, Apéndice D) 69,23% dos estudantes utilizaram o

smartphone como principal meio de acesso aos conteudos e a internet.


http://lanehist.blogspot.com/
https://lanextenorio.wixsite.com/historiadabase
https://professoralexciencias.blogspot.com/
https://alexciencias10.wixsite.com/cienciasdabase
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Além disso, a vantagem da plataforma Wix® em relagdo a Blogger® esteve na
facilidade de acessar as informacdes de edicao e dispor, de maneira dedutivel, as
configuragcbes a versdo mobile e desktop. Também pela quantidade de templates
(modelos) disponiveis para o usuario editar, sem precisar de conhecimento sobre
edicdo de sites ou linha de codigos, o que requereria auxilio profissional de
competéncia para além do exercicio docente.

Na perspectiva dos estudantes, a mudanga significou melhor design, moderno e
mais pratico de acessar as informacgdes, que segundo o ESTUD1 se traduziu em uma

experiéncia de navegagao, tanto no celular como no computador, melhor. O
design ficou bem moderno e pratico, contudo, as vezes, o conteido demora
a carregar (ndo € por causa da minha internet, ela € muito boa e nem por
conta do celular).

Todavia, para ESTUDZ2 o “site € ruim para entrar”, e isso se deve, conforme 33%
dos estudantes, pela demora de carregar o conteudo ou ndo conseguir visualizar a
videoaula direto no blog em determinado momento.

A simplicidade do blog em detrimento a um sistema especifico de gerenciamento
do conteudo e acesso, esta na disposicao de forma sincrona ou assincrona das
informacdes, facil edicdo, publicagcdo, promogdo do acesso livre e democratico
(MERCADO, 2008), sem a necessidade de criar “login” e “senha” para obter o “as
orientagdes”. Esse aspecto, para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), Bergmann e
Sams (2016) e Horn e Staker (2015) pode ser um risco a pratica do ensino hibrido,
uma vez que € necessario ter o controle do tempo, lugar e ritmo dos estudantes.

Para o ESTUD3, o maior beneficio da utilizagado do blog esta na possibilidade de
a “sala de aula invertida facilitar os estudos por sempre estar disponivel as videoaulas
e textos disponiveis em um canto s6”. Ja na percepg¢ao do ESTUDA4, “o blog é a parte
principal da sala de aula invertida, pois sem ele seria uma aula normal”. Também,
conforme o ESTUDS, com o blog temos “mais informagdes e € melhor para aprender
mais rapido”, além de “la vocé poder olhar o que tem para fazer sem precisar perguntar
a professora, dando a ela mais tempo para algo sobre a atividade”, segundo o
ESTUDG. “Por la vocé consegue ver o que tera que levar para aula” e “auxilia vocé
com videoaulas e textos excelentes”, respectivamente ESTUD7 e 8. Para os ESTUD9,
10, 11, 12, 13 e 14, o blog auxilia na elaboragdo dos resumos, “porque o resumo é
feito pela videoaula e vocé precisa estudar para a prova” (ESTUD14), esse € o lado
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bom do blog para o ESTUD15, porque “o blog contém os videos sobre o assunto,
entdo em periodo de prova é util, pois contém todos os assuntos dados no decorrer
do bimestre”. Enquanto os ESTDU16, 17, 18 e 19 consideram que o desenvolvimento
da educagédo online por meio do blog, favorece ao melhor desenvolvimento do
assunto. Os ESTUD20 e 21 disseram nao ver “nenhum” beneficio, enquanto os
ESTUD22 e 23 concordam que o blog ajuda a relembrar o assunto. Por fim, para o
ESTUD24, a utilizagdo do blog é importante, porque “sem o blog nao teria os posts na
etapa de auto estudo” (P14, Apéndice D).

Nesse sentido, a existéncia e utilizagdo do blog corrobora um dos objetivos da
metodologia segundo Bergmann e Sams (2018, p. 52), quando propéem um modelo
de organizagao que contenha “os videos correspondentes, as leituras dos livros-
textos, as atividades de aprendizagem e as atividades de laboratorio”. Ao mesmo
tempo que, segundo Filatro (2015), um design fixo, organizado com os objetivos de
aprendizagem, conteudos e favorecendo a interagdo e interatividade, facilita a
realizacdo de atividades necessarias e orientagbes gerais para os estudantes
mediados pelo professor.

O beneficio de construir e alimentar um blog, segundo Mercado (2008), € a
possibilidade de reunir MED que permitam um percurso pedagogico. Ademais, o fato
de reunir textos, imagens, podcasts, videos, simuladores, laboratorios virtuais, além
de reunir hiperlinks e sistema de busca, disponivel a todos, a qualquer instante e em
qualquer lugar, faz do recurso importante aliado no desenvolvimento da educagéo
online.

A percepgao dos estudantes com relagao a sistematizagado do blog como “guia
organizacional”’, mesmo diante de alternativas comunicacionais como WhatsApp® ou
Facebook Messenger, esteve segmentada (grafico 2) diante da utilizagdo do grupo da
turma no WhatsApp® para baixar os videos e, juntamente com as professoras,

lembrar das atividades a serem realizadas ou na divulgag&o de um novo post (fig. 18).
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Grafico 2 — Principal meio de acesso as orientagées
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Fonte: o autor (2018).

A partir do grafico 2, cerca de 54,16% dos estudantes declararam utilizar o blog
como o guia para os estudos na SAl. Isso demonstra o poder e facilidade, no contexto
educacional, que o recurso tem de concentrar informacgdes de forma sistematizada,
reunir narrativas e promover dialogo (MERCADO, 2008). Mesmo que se utilize de
outros meios ageis e de rapida propagacgao, o blog se comunica como ponto de partida
organizacional para os estudantes, comprovado pelas falas dos estudantes sobre a
importancia do blog a etapa educagao online.

Além dos blogs, as professoras utilizaram o WhatsApp® como meio
comunicacional das atividades e orientagdes, ‘notificagcdo’ sobre novos conteudos,
discussédo sobre os conteudos e compartilhamento dos MED anexado aos blogs,
conforme figuras 18 e 19.

O objetivo comunicacional com o grupo no WhatsApp® se deu pela facilidade e
sugestdo da turma na transmissédo dos avisos, posts e conteudos dos blogs como a

videoaula. Para os estudantes, a facilidade desse recurso também esteve na internet
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de dados por pacotes comerciais ilimitados para WhatsApp®, o que facilitou a

interacao entre os pares e compartilhamento dos recursos.

Figura 18 — Notificagdo de novo post no blog por meio do grupo da turma pelo

WhatsApp®
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Fonte: o autor (2018).

A exemplo observado na figura 18, o grupo da turma criado no WhatsApp®
serviu como canal de comunicacgao entre professores e estudantes, ao sinalizar novos
posts, tirar duvidas sobre o conteudo ou atividades produzidas em sala de aula e
propiciar acesso ao conteudo em videoaula do blog, baixado pelo estudantes e

disponibilizado aos estudantes com pacotes de dados limitados ao uso do WhatsApp®

(fig. 19).
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Figura 19 — Compartilhamento de videoaula pelo WhatsApp®
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Fonte: o autor (2018).

O que se observou com utilizagdo do blog como framework e as TDIC, como
exemplo do WhatsApp® e Facebook Messenger, que esta geragdo imersa no
ciberespago, como afirma Lévy (1999), utiliza a flexibilidade e ubiquidade desta
cibercultura a servigo da chamada inteligéncia coletiva, de espacos interconectados e
autdbnomos que multiplicam, por meio da colaboragao, as possibilidades de acesso e
disposicéo de informacgdes e dialogo. Nesse sentido, a inteligéncia coletiva favorece o
“aspecto participativo, socializante, descompartimentalizante, emancipador (...)"
(LEVY, 1999, p. 30). Um processo que beneficia a equidade, na medida em que
diminui a exclusdo observada pela comunidade ao se valer das TDIC permitindo

acesso aos mesmos recursos aos limitados pelos arranjos de mercado.
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6.3.1 A sistematica na educacéao online

A etapa educacgao online se desenvolveu conforme indicado na figura 20.

Figura 20 — Sistematica na educagao online
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Fonte: o autor (2018), dados da pesquisa.

Essa trilha pode nortear as agdes conjuntas das etapas individual e grupal, ndo
apenas pelos indicativos de interagéo (fatores graficos, técnico e pedagdgico), mas
possibilitou organizagao do conteudo e objetivo do percurso dos estudantes pontuado
nas atividades de orientacéo, construgao e aprofundamento.

Em uma SAI, conforme Bergmann e Sams (2014, 2018) e Bergmann (2018, p.
21), é necessario clareza dos objetivos educacionais e planejamento das atividades.
Para que a inverséao seja eficaz, as atividades, sobretudo na etapa individual, devem
ter “finalidade, eficiéncia, apropriagao, competéncia e apelo estético”. Concomitante,
o0 que torna a aprendizagem significativa é a intencionalidade do que é posto, as
intencionalidades por detras das propostas, e “(os) alunos sdo muito perceptivos.
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Farejam de longe que a tarefa tem pouca ou nenhuma finalidade” (BERGMANN, 2018,
p. 21). Dessa maneira, o tempo deve ser corretamente (re)estruturado e amplificada
a interacao, o envolvimento, relevancia e pertinéncia na relagao entre professores e
estudantes.

A fim de constitui uma analise de forma objetiva, buscou-se quantificar os posts
estruturados nos blogs das disciplinas, entendendo como estruturados aqueles
conforme a figura 20 e relacionados na tabela 1. De maneira que, a avaliagdo das
frequéncias entre estruturados e n&o estruturados serviram de base para confrontar
com as percepgdes dos estudantes da importancia do planejamento e orientagao da
etapa educagao online.

Tabela 1 — Estruturagao dos posts das disciplinas

Quantidade
Disciplina Total
Estruturado Nao estruturado
Ciéncias 16 8 24
Historia 2 18 20
Total 18 26 44

Fonte: o autor (2018).

A vantagem de estabelecer diretrizes por meio da construgdo sistémica dos
posts €, para Bergmann e Sams (2016, p. 109), “o fornecimento de metas diarias,
semanais ou mensais” que permite orientagdo aos estudantes, e isso inclui como se
deve realizar o ciclo de planejamento e orientagdo, como o video sera utilizado, de
gue maneira se pode reconhecer o conteudo apreendido por meio da orientacéo e
como serao atribuidos os conteudos em sala de aula. A partir disso, verificamos que
a disciplina de Ciéncias, com 66,67% de seus posts estruturados, obteve maior
impacto no cumprimento da etapa individual apos o 1° semestre de 2018, contra
8,34% em Histdria. Enquanto a disciplina de Historia registrou mais de 40% dos
estudantes que nao realizaram a etapa individual, em Ciéncias o percentual foi entre
10 a 15% (P12, Apéndice E). Isso refor¢a a ideia de Winter (2018) em considerar
preponderante a relacdo atividades de orientagdo e construcdes em sala de aula

presencial, assim como de planejar a licdo e o ciclo de entrega.
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A relacao atividades de orientacao, por meio da educagao online, e as atividades
de construcdo em sala de aula presencial, sdo necessarias para a inversao, ao passo
que as estratégias se complementam a fim de promover a individualizagdo da
aprendizagem. Na medida em que, a estruturagéo dos posts (figura 21) evidenciou as
atividades de orientacao, construgao e aprofundamento envolvidos implicitamente na

metodologia.

Figura 21 — Post estruturado na sala de aula invertida
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b) Vai ao banheiro regularmente?
¢) Quais sao seus alimentos preferidos? Atividade de CONSTRUGCAO
Instrumento de avaliagéo:
Roteiro de entrevista e
construgdo de graficos.

d) Desses alimentos preferidos, quais vocé apontaria como mais saudaveis?
e) E quais vocé acha que devem ser evitados?

FASE 2: APLIQUE a entrevista e construa um GRAFICO, em BARRAS, avaliando a relagao
dos habitos alimentares e as categorias da piramide dos alimentos. Avalie agora o que esta

sendo consumido em grandes quantidades e sao prejudiciais, por fim analise o que pode
ser colocado em sua alimentagéo a fim de evitar transtornos alimentares.

(- S
4 I
FASE 3: EXPERIENCIA. Atividade de
Monte um PAINEL contendo as partes do Sistema Digestdrio com as devidas indicagdes e APROFUNDAMENTO
suas respectivas fungdes, de forma colorida, organizada e explicativa. Instrumento de avaliagéo:
~ ~ Construgao de um painel com
imagens e informagdes.
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52 visualizagbes 10

Fonte: o autor (2018).

A estruturacdo do post no contexto SAI transpde a ideia de apenas orientar face
aos elementos indicativos de construcao, interconectados com a busca prévia do
conteudo. O elo de orientacdo se fez desde o resumo manuscrito, utilizado como
material de consulta em atividades de constru¢édo em sala de aula, as atividades de
construcdo em que os estudantes precisavam desenvolvé-las respaldados pelo

conhecimento prévio adquirido no exercicio e na constru¢do dos resumos.
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Para o ESTUD1 “fazer os resumos e colocar no papel o que realmente aprendi
sobre o conteudo abordado” é a atividade mais importante na etapa individual (P15,
Apéndice D). Assim como para os ESTUD2 a ESTUD11 a possibilidade do resumo
ajuda no entendimento dos conceitos-chave desde os MED colocados nos blogs.
Além disso, para os ESTUD12 e 13, na etapa individual “vocé foca mais no que esta
fazendo, em equipe, por exemplo, alguns ficam conversando o que tira a
concentracao”. Os ESTUD14, 15 e 16 creditam o bom desempenho nas atividades de
orientacdo as videoaulas de boa qualidade, além da possibilidade, para o ESTUD17,
“de copiar ou voltar (o video) caso eu nao consiga entender”. Outro destaque é que
podemos “entender bem o assunto, (com a opgéo de) pesquisar mais afundo ou algo
relacionado”, segundo o ESTUD18. Ja o ESTUD19, tem no professor e na internet os
elementos necessarios para “tirar duvidas mais facilmente”. Por ultimo, os ESTUD20
a 24 resumiram a importancia da educagao online como a possibilidade de atengao
maior que em sala de aula presencial, 0 mais importante disso € “que o professor pode
me avaliar (em sala de aula presencial) e (comunicar) se esta melhorando de acordo
com o novo método de estudo”, para o ESTUD24.

Para Bergmann e Sams (2016) a informagao e conteudo devem ser consistentes
e a entrega dos MED meio de orientar os estudantes, além de proporcionar elos entre
as etapas com atuacgao ativa dos estudantes na SAI, que deve ser o objetivo da pratica
pedagogica, que transforma a ideia de uma metodologia essencialmente tecnicista
para a ressignificagao da pratica pedagdgica com os elementos mediagao pedagogica
e individualizagdo da aprendizagem.

No grafico 3 destacamos os recursos utilizados na SAIl na percepgédo dos
estudantes e professores.
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Grafico 3 — MED na SAI
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Fonte: o autor (2018).

A percepcgao dos estudantes é de que a internet e as construgbes em sala de
aula presencial sdo preponderantes no desenvolvimento metodoldgico, isso é
comprovado ao analisar os excertos dos estudantes, desde os dados obtidos por meio
do Apéndice D, a respeito da etapa individual, com a frequéncia, para além da internet,
das construgdes em sala de aula respaldadas desde as orientagbes na educagao
online.

Ainda que a inversao se efetive independentemente da internet, o uso da rede
facilita e amplia a experiéncia dos estudantes na metodologia, sobretudo, quando as
atividades de construg&o envolvem recursos online de feedback imediato como o caso
dos quizzes e do Formularios Google. Além disso, a internet disponivel em ambiente
escolar suportou a recuperacao das orientacdes da educacgao online em sala de aula
presencial, em que 59,09% dos estudantes utilizaram o espaco em sala de aula para

recuperar o conteudo (P13, Apéndice D).
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6.4 Trajeto cognitivista da SAl: construgdes ativas em sala de aula

O papel das construgdes ativas em sala de aula presencial, por meio de projetos,
resolucao de problemas, estudo do caso, experimentagdes etc., esta na constituicao
de pontes entre estudantes e professores no avangar cognitiva, social e afetivamente
desde uma perspectiva de aprendizagem (BACICH; MORAN, 2018; COELHO;
DUTRA, 2018). Nesse sentido, avaliamos, por meio do grau de relevancia 5 (mais
importante), as estratégias ponderadas nesse trajeto pelos estudantes no contexto da
sala de aula invertida (P8, Apéndice D), demonstrado no grafico 4. Também de
consideragdes feitas pelas professoras a respeito do planejamento e execugao das
atividades em sala de aula presencial.

Para a PROF1 as

atividades de construgao se basearam na atividade de orientagéo feita pelos
estudantes individualmente. Apéds isso, criei estratégias de estudo e
atividades em sala de aula que mais se adequasse ao estilo de cada um. Fiz
estudo de caso, utilizei Formularios Google, exercicios usando taxonomia de
Bloom invertida, mapas conceitual e mental e estudo dirigido.

A inversao nao € apenas inverter a aula expositiva para a casa e em sala de aula
presencial langar questdes, nem simplesmente adequar-se a realidade sociocultural
dos estudantes motivando-os desde recursos tecnoldgicos presentes em sala de aula,
mas a combinag&o do “rigor do tradicionalismo com a criatividade e o engajamento
ativo do construtivismo” (WINTER, 2018, p. 178). Nessa logica, o leque de atividades
e a percepgao das professoras em estabelecer atividades individualizadas,
impulsionou o engajamento dos estudantes. De maneira que, 0s encontros
presenciais se tornaram significativos quando os processos estiveram centrados no

papel ativo dos estudantes, como podemos observar no grafico 4.



122

Grafico 4 — Estratégias relevantes na constru¢ao em sala de aula
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Fonte: o autor (2018).

Conforme o grafico 4, desde o Apéndice D, ao passo que as atividades de
resolucdo de questdes e confecgdo de textos resultaram em 16% das atividades
relevantes, a reunido de estratégias ativas como seminarios, aprender fazendo
(learning by doing) e outras estratégias representam 84%. Na medida em que,
atividades que colocam os estudantes como protagonistas, engajam mais que as
tradicionais atividades de exposi¢ao da aula ou resolucdo de questionarios. Nesse
cenario, os professores avangam a aprendizagem para o dominio “com classes mais
ricas em conteudo, questionarios e projetos” (BERGMANN; SAMS, 2016, p. 7), porque
inverter pressupde criatividade, organizagéo, construgao e persisténcia desde o que
foi planejado e orientado com razoavel flexibilidade.

Para o ESTUD1, com a invers&o “as aulas n&o ficam tdo entediantes como antes
do projeto”, além do mais, para o ESTUDZ2, a sala de aula invertida

me ajudou muito no aprendizado em um todo, pois as vezes vocé fica
desmotivado com os mesmos métodos convencionais sempre sem nenhuma
mudanca, pois ja estamos no século XXI, tudo mudou menos o método de
ensino de livros e mais livros, provas e mais provas, sempre nos avaliando e

dizendo quem é melhor e quem merece mais, entdo acredito que a SAl foi
um avango.
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Mas, para o ESTUD3, “no comego ndo entendia muito (a metodologia), mas
agora vejo que me ajudou bastante e minhas notas melhoraram muito”. Outro ponto
positivo da SAl, segundo ESTUD4, é que “deixa a gente falar a nossa opinido sobre o
assunto”, além disso, para o ESTUDS5, a metodologia poderia ser aplicada “em mais
matérias, porque gostei bastante”. Ja o ESTUDG6 “n&o achou muito boa, mas hoje acho
melhor que o método tradicional”’. Para o ESTUD7, “a experiéncia foi 6tima, pois eu
nao era aquela aluna que amava Ciéncias e nem tirava notas muito altas, meu nivel
era 6,0 para baixo, mas depois que a escola implementou a SAl eu mudei bastante”.
No caso do ESTUDS, “a inversdo apenas reforcou mais o que eu ja estava
executando, e facilitou a assimilagado do conteudo. Antes eu fazia resumos enormes,
e hoje apenas coloco algumas palavras-chave e assisto as videoaulas”. Para os
ESTUD9 a 24, a SAl ou melhorou a aprendizagem ou deu-lhes a experiéncia de elevar
as notas durante os bimestres (P16, Apéndice D).

Nesse contexto, adaptar, “planejar, acompanhar e avaliar atividades
significativas e diferentes” (BACICH; MORAN, 2018, p. 15) € o novo papel do
professor que se langa a SAl, capaz de motivar os estudantes em beneficio da
aprendizagem. Essa nova proposta metodoldgica sucede enfrentamentos com a atual
dimensdo pedagogica da escola e professores, aliada a mudanga cultural de
professores, estudantes e pais, em busca de uma atmosfera favoravel a pratica dos
professores que optam por inverter, como condi¢gdes essenciais, segundo Sancho e
Hernandez (2006), para enfrentar a principal barreira dos contextos escolares: a
tipologia de ensino dominante na escola centrado no professor.

De modo que, uma das maneiras para que a inversdo atinja o esperado
engajamento dos estudantes, esta em criar ambientes de aprendizagem fortalecidos
por atividades ativas, sob orientacdo e mediacdo do professor a favor da
individualizagao da aprendizagem, que segundo Bergmann e Sams (2014, 2016), vai

além do inverter a aula, da simples inverséo da orientagéo.

6.5 Por que a mediagao pedagodgica e a individualizagao da aprendizagem fazem

diferenga?

Em um panorama cuja inversdo esta para além da disponibilizagdo de MED, a
mediagcdo pedagdgica, elemento preponderante na constituicdo do processo
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avaliativo processual e formativo desde a etapa educacgado online a sala de aula
presencial, e a individualizagado da aprendizagem, consequéncia da acdo mediadora,
podem favorecer um cenario cognitivista, distante de uma pedagogia tecnicista; desde
relagdo dialdégica de acao-reflexdo-agcdo e relacionamento entre professor e
estudantes integrados a favor da aprendizagem. Nesse sentido, detalhamos a
mediacdo pedagdgica e como aconteceu a individualizagdo da aprendizagem,
entendo o lugar e os impactos consequentes de tais elementos dialdgicos.

6.5.1 A importancia da mediag&do pedagdgica

A mediagdo pedagdgica e a individualizagdo da aprendizagem s&o elementos
complementares e precipuos em um contexto de sala de aula invertida, para
Bergmann e Sams (2018). De maneira que, a SAl, numa perspectiva cognitivista,
acentua a presenca mediadora dos professores em prol da “melhoria dos processos
de ensino e aprendizagem”, considerada desde o século XX pelo movimento
escolanovista (SANCHO; HERNANDEZ, 2006, p. 20). Na medida em que defende o
protagonismo dos estudantes por meio do ensino centralizado nas necessidades e
potencialidades.

Nesse cenario, apresentamos as percepcgcdes das professoras e estudantes
sobre a mediagcdo pedagdgica. De sorte que, para a PROF1, a mediagcdo é
“‘importante, esclarecedora e indispensavel’, ao passo que, saber dialogar, orientar e
se relacionar com os estudantes durante as construgdes, pode levar a uma
aprendizagem significativa (AUSUBEL, 1968). “Mas para isso acontecer, corrigia os
resumos/mapas, em seguida entregava as anotagdes que os estudantes deveriam
seguir para refazer tal atividade e assim conseguir completa-la” (PROF1). Podemos
perceber a estreita relagdo da mediagdo pedagdgica e o processo avaliativo
processual e formativa da individualizagdo da aprendizagem, contemplado pela
integracao das etapas educagéo online e sala de aula presencial.

Assim sendo, a agdo mediadora, para Machado e Torres (2017) e Moran,
Masetto e Behrens (2013), esta nas relagcbes e em processos sistematizados
carregados de intencionalidades capaz de reduzir os conflitos e divergéncias. O
trabalho, dessa maneira, se efetiva quando reprogramamos o tempo de atividade do
professor a acdo de ensinar para fazer aprender. De sorte que, a constatacdo do
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impacto da mediagdo na motivacdo e aprendizagem dos estudantes esta

representada no grafico 5 (P11.3, Apéndice D).

Grafico 5 — O processo de mediacao faz diferenca no aprendizado?
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Fonte: o autor (2018).

A relacédo “sempre” e “geralmente” representada por 87,51% dos estudantes
participantes da SAl ratifica, como uma das atividades que engajam e motivam, a
importancia da mediagao pelos professores. Porque mediar consiste em orquestrar o
processo de formacgao dos esquemas mentais e aproximar os desenvolvimentos real
e potencial, com estudantes em niveis cognitivos superiores, possivel, segundo lvic
(2010), pela interagao social sob colaboragao social e cognitiva.

Para Tardif (2014), isso leva em consideragdo os saberes docentes, na medida
em que reflete a necessidade de as praticas convergirem com as realidades
especificas. Por esse angulo, mediagao pressupde experiéncia e postura investigativa
do professor capaz que dialogar com estudantes que avangam e os que necessitem
de mais mediagdo com foco na aprendizagem.

No grafico 6, se apresenta a percepgao dos estudantes com relagdo a mediagao
pedagogica, desde os elementos motivagao, interagdo e relacionamento durante a
inverséo (P11, Apéndice D).
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Grafico 6 — Com relagao a mediagcao do professor em sala de aula presencial
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Fonte: o autor (2018).

Para a maioria dos estudantes, o professor sempre ou geralmente motiva-os,
interage e busca no relacionamento ajudar no percurso com a individualizagdo da
aprendizagem. Significa que o aprendizado esta relacionado a interagao professores-
estudantes em uma relacao de respeito, sobretudo, por considera-los pertencentes do
processo e reconhecidos enquanto sujeitos ativos.

Para os ESTUD1 a 9, a mediagédo significa “tudo” ou “respeito”, quando
perguntados sobre o que mais valoriza na relagdo professor e estudante. Enquanto
para o ESTUD10 a mediac&o propiciou tirar duvidas em sala de aula presencial e
nisso me “senti confortavel, tirando duvidas em sala de aula”. No caso dos ESTUD11
a 14, os professores tiverem mais relacionamento e isso abriu “para tirar duvidas”. Na
visdo dos ESTUD15 a 17 o vinculo proporcionou aprendizado. Além de, para os
ESTUD18 a 20, a SAI significar ambiente debate, relacdo, convivéncia, amizade e
respeito. Mas, para os ESTUD 21 a 24 a mediag¢ao tornou mais facil o entendimento

da matéria, sentimos que os professores querem que aprendamos, existe a
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preocupacao que todos aprendam e que as pessoas que tiravam notas baixas estédo
progredindo.

Portanto, a mediag&o pedagdgica, como descrevem Machado e Torres (2017),
Moran, Masetto e Behrens (2013) e Thadei (2018), supera o planejamento e a
orientagdo quando, na relagdo dialogica, temos intencionalidade, interagimos,
flexibilizamos, resolvemos conflitos, dialogamos em diferentes linguagens e
motivamos reciprocamente. De maneira que a atuagao do professor, nesse cenario,
se realiza, para Zirtae e Nonreb (2015), desde a humanizagéo da pratica pedagodgica

em agao mediadora em um processo de individualizagdo da aprendizagem.

6.5.2 Como aconteceu a individualizagdo da aprendizagem?

A individualizagao iniciou com as atividades de orientagao disponibilizada na
etapa educagéao online, que para a PROF1 facilita a avaliagdo em sala de aula ja que
a construcao grupal parte da individual e “sempre apds as construgdes, realizo uma
atividade relacionado aos dois momentos por meio de uma lista de questdes”.

Para Bergmann e Sams (2016, p. 107), “um dos objetivos da SAl & incentivar
estudantes a se apropriarem de seu aprendizado”. De maneira que, a cultura de
aprendizado é potencializada pela integragao das etapas educacgéo online e sala de
aula presencial em um ambiente de colaboragao entre estudantes e professores.
Nessa ldgica, a inversdo centraliza os processos no desenvolvimento cognitivo dos
estudantes por meio da individualizagado da aprendizagem.

A primeira experiéncia de individualizagdo da aprendizagem, foi realizada pela
PROF1 na disciplina de Ciéncias utilizando o QuizBean (fig. 22) para aprofundamento

da aprendizagem sobre o tema “Evolugao”.
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Figura 22 — Dashboard do QuizBean
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Na ocasiao foi construida uma avaliagdo online, com prazo determinado, para
reconhecer os conceitos aprendidos em sala de aula apds a atividade de construgao.
Na proporgcdo em que a atividade foi formatada levando em consideracédo os niveis
taxondmicos a fim de individualizar os grupos as proximas atividades durante o
momento em sala de aula presencial com os estudantes.

De modo que, os niveis taxonémicos foram elencados da seguinte maneira: das
9 questbes, 4 foram construidas, respectivamente, sob o0s niveis conhecer,
compreender e aplicar, e as demais questdes buscaram avaliar os niveis de analise e
avalicdo. O objetivo com essa estruturagdo foi identificar as potencialidades e
necessidades dos estudantes de maneira mais objetiva, que conjuntamente as
atividades de construgdo em sala de aula e mediagéo do professor, (re)organizaram
os grupos de trabalho.

Para a PROF1, mesmo com o aparato tecnoldgico e por ser uma experiéncia
nova, a individualizagdo da aprendizagem implica

tempo de leitura, correcéo, corregao, corregao e novamente até fazer atingir
os objetivos de aprendizagem. Enquanto o tempo de ensino e dispersdo em
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sala de aula sao dirimidos pelas construcdes, em casa o tempo dobrou para
planejar, corrigir € organizar novas atividades para o préximo encontro.

Nesse sentido, a individualizagdo da aprendizagem desafia a educacdo do
presente, porque transforma por completo a pratica do professor em sala de aula
presencial (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015), assim como reprograma a
ideia de planejamento e avaliagdo da aprendizagem, uma vez que a atividade
mediadora e 0 processo avaliativo processual e formativo consubstanciam a
individualizagdo. Com isso, € preciso atentar que o processo avaliativo ndo deve ser
seletivo ou categorial, antes objetiva alcangar as necessidades e potencialidades dos
estudantes, ao dar-lhes tempo em sala de aula presencial com o professor para
trabalhar de maneira individualizada (BERGMANN; SAMS, 2014; HORN; STAKER,
2015), orientando, inclusive, os estudantes com mais necessidades de progressao
segundo seu ritmo.

Para a PROF1, a individualizagdo da aprendizagem aconteceu quando se

manteve o dialogo e a espera, por eles, dos apontamentos.

Mesmo tendo dificuldade em entender a teoria passada no momento da
formacgdo sobre a SAl, na pratica pude entender de uma forma eficaz a
metodologia ativa, sempre buscando estimular a curiosidade dos estudantes
(...), achei mais enriquecedora a experiéncia de corrigir as atividades e
repassar aos estudantes com os apontamentos.

Para a professora, entender a metodologia como estimulo a curiosidade,
mediante orientagdes sobre as atividades construidas e apontando as necessidades
e potencialidades, foi evidenciada na pratica com a individualizacdo e os efeitos da
avaliacdo processual e formativa. Na medida em que, o processo de avaliagao
formativa auxilia e sustenta o ritmo de aprendizagem (BERGMANN; SAMS, 2018)
enquanto diagnostico, em um trabalho de aprendizagem no momento propicio.

Para os estudantes (grafico 7), a acéo avaliativa, embora o elemento ‘nota’ tenha
um valor simbdlico consideravel, ndo foi percebida enquanto elemento de controle e

juizo de valor durante a metodologia, mas como meio favoravel a aprendizagem.
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Grafico 7 — Processo de avaliagao da aprendizagem
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Fonte: dados da pesquisa (2018).

De maneira que, para 86,36% dos estudantes a avaliagdo processual e
formativa, por meio de atividades em sala de aula, foi importante para o
desenvolvimento porque as propostas em sala de aula foram concebidas conforme a
individualizagdo da aprendizagem, além de que, para 54,55% dos estudantes, o
professor potencializou tal processo ao utilizar formas variadas de acordo com as
necessidades e do conteudo n&o aprendido (P10, Apéndice D).

Por meio do grupo “Sala de Ciéncias 8° ano A", o ESTUD6 ponderou que a
dindmica da SAIl constituida pela educagao online, sala de aula presencial, mediagao
e individualizag&o, “ajudou bastante no desenvolvimento, fazendo entender melhor os
assuntos, e os métodos utilizados sdo melhores para o aprendizado”. O que para
Bergmann e Sams (2016) e Winter (2018), falamos de individualizacdo da
aprendizagem, com avaliacdo e flexibilizagcdo a oportunizar programas de
aprendizagem baseado nas necessidades e potencialidades dos estudantes.

Assim, € possivel, do ponto de vista cognitivista da SAIl, afirmar que a avaliagao
processual e formativa tem seu /ocus na individualizagdo da aprendizagem,

alimentada pelo feedback e construcdo de atividades em favor da diferenciagao.
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Nesse contexto, as TDIC & o elemento subjacente da pratica, sendo o elemento
preponderante a mediagédo, que segundo Pérez Gomez (2015) acontece na relagao
pelo mundo e para o mundo, intercambio e colaboracéo entre professores-estudantes,

estudantes-estudantes e estudantes-professores.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Responder a questdo “Como o desenvolvimento da metodologia ativa SAl
modifica a pratica pedagodgica de professores do Ensino Fundamental em um colégio
da rede particular em Maceié — AL?”, envolveu conhecimentos além da SAl, o que
resultou na ampliagdo da metodologia por meio de processos pedagdgicos
reconhecidos durante a aplicacdo. Nessa perspectiva, acreditamos que possa auxiliar
futuros professores que escolham inverter suas salas de aula por meio das
contribuigdes explicitadas nesse caso.

Discutimos a inversédo desde os pontos formagao de professores, a intencio de
uma proposta de implantagdo, mediagcdo pedagdgica e individualizagdo da
aprendizagem, a partir das potencialidades, desafios e limites da metodologia no
contexto dessa pesquisa, perpassando por novos pontos de discussdo a futuras
pesquisas na area.

A experiéncia com a inversdo se iniciou no ano letivo de 2017, com uma
formagdo para os professores anterior a aplicagdo da metodologia, visto que a
possibilidade de conhecer os processos contidos na inverséo e discutir o lugar das
TDIC como meio de promogdo da informacédo e feedback, trouxe seguranga as
professoras no momento da aplicagdo metodologica, ao apresentar os principais
processos da inversdo aos professores, coordenagao e diregao.

Essa dindmica anterior ao ambiente de sala de aula, auxiliou no entendimento
dos processos implicitos da SAl, o trabalho com o curriculo escolar prescrita pelo
colégio e a infraestrutura, desde recursos e espagos de aprendizagem, além da
disponibilidade do professor para atividades de planejamento e constru¢ao das etapas
gue constituem a sala de aula invertida.

A ideia de uma formacdo de professores para a SAl, objetivou auxiliar as
professoras na constituicdo da inversdo, uma vez que os elementos planejamento e
orientagao sdo primordiais a continuidade da metodologia em sala de aula presencial.
Por entender que ndo ha inversdao sem intencionalidade, que nesse caso esta
diretamente relacionada a acdo de planejamento das etapas educac&o online,
atividades em sala de aula presencial e mediagado pedagodgica. Os momentos em sala
de aula presencial sem o devido planejamento e orientagdo n&o se efetivaram a partir

do estudo de caso em discussdo. Ao contrario das oportunidades que se obteve
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participagdo em totalidade dos estudantes, quando orientados na etapa educagao
online sobre o percurso a ser trilhado em sala de aula presencial.

Nessa légica, € preciso compreender que a inversdo se constitui desde uma
sistematica articulada entre etapas que culminam no momento presencial com a
mediacao do professor desde a individualizagdo da aprendizagem, o que requer foco
na concepgao do planejamento e orientacdo aos estudantes. Nesse cenario, planejar
nao € apenas dispor dos componentes curriculares prescritos, cumprir com 0s
objetivos de aprendizagem ou desenvolver momentos mediados pelas TDIC dentro e
fora da sala de aula, mas de antecipar os objetivos de aprendizagem devidamente
estruturados e flexibiliza-los de acordo com as necessidades e potencialidades dos
estudantes, o que demanda mais tempo a coordenagao da aprendizagem, que sem o
devido planejamento a inversao acaba por sobrecarregar o trabalho docente.

Se o potencial inicial da SAl é a atividade de planejamento e orientacgéo,
precisamos discutir curriculo prescrito em nossas escolas sobrecarregado de
conteudos para uma dindmica de tempo incoerente, porque torna o trabalho do
professor precario e privilegia, como estratégia, a memorizagéo de conteudos e néo a
aprendizagem para os estudantes, na medida em que o sistema coerente e eficaz a
cultura dos pais e da escola € do conteudo programatico. Nesse sentido, a dindmica
da inversao em disciplinas de carga horaria reduzida nao se efetiva para além de uma
abordagem tecnicista, do cumprimento dos conteudos e da logica de rendimento
escolar; porque a inversdo, a partir da mediagdo pedagogica e individualizagado da
aprendizagem, requer tempo de planejamento e orientagdo e em sala de aula
presencial construcdes ativas que demandam tempo e criatividade por parte do
professor. Logo, exigir do professor da educagéo basica com carga horaria reduzida
em uma disciplina de curriculo prescrito vasto, € desproporcional para uma pratica
limitada pelo curriculo e pela carga horaria nos termos da sala de aula invertida.

Na medida em que, transpor tais desafios pressupde adequagdo da carga
horario dos professores e remunerada que possibilite tempo para planejar, orientar e
desenvolver atividades em sala de aula presencial, também da adequacdo do
curriculo prescrito por temas geradores de acordo com a realidade escolar em que se
esta inserido. Igualmente que haja dialogo e envolvimento da comunidade escolar na
implementagdo da metodologia, em razdo da mudang¢a de um modelo essencialmente
expositivo e passivo para uma metodologia que estimula a autonomia do estudante e

do professor como mediador dos conflitos, necessidades e potencialidades da
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aprendizagem em sala de aula presencial. Isso foi comprovado, apos apresentagéo
da proposta metodolégica aos estudantes, por meio da coordenagédo pedagdgica do
colégio em informar e dialogar com os pais sobre a metodologia aplicada na série
atendida.

Em relacdo as etapas educacéao online e sala de aula presencial, € perceptivel o
avango dos estudantes no comprometimento com a metodologia e em seguir as trilhas
propostas pelo professor, mas é necessario colocar que, em uma cultura de estudos
passiva, ha um tempo de assimilagdo e adaptagdo a nova metodologia em sala de
aula. Porque, como constatado pelo caso, os estudantes, inicialmente, ndo estéo
preparados para assumir o protagonismo proposto por uma metodologia ativa, em
virtude de requerer autonomia que implica sair do lugar cémodo e tragar, mediados
pelo professor, seus percursos.

De modo que, a escolha dos MED e das atividades de construgdo em sala de
aula presencial pelo professor sdo os fundamentos para a inversdao quando
integrados, e partir disso reside nossa critica aos que invertem sem analisar a
intencionalidade do conteudo e sua relacdo em sala de aula presencial, que depende
da devida organizacgéo e planejamento das etapas. Por conseguinte, destacamos que
a SAl foi constituida, incialmente, para atender a demanda de ausentes em sala de
aula que necessitavam das orientagdes fora da escola, nisso afirmamos que a
construcdo das etapas, além de coerentes com a abordagem presencial, também
deve servir para reposi¢cdes dos conteudos por estudantes impossibilitados de estar
presentes em sala de aula. Portanto, a composi¢cdo deve atender os critérios de
coeréncia e orientagcéo entre as atividades presenciais e online.

A pesquisa demonstrou que inverter e ndo construir os encontros presenciais
com atividades ativas ndo motiva os estudantes, como se pode interpretar desde a
percepcao que os estudantes tém em relacéo as atividades de sala de aula presencial
(Apéndice D). Uma vez submetidos a uma metodologia que pressupde preparagao
prévia para abordagens de resolu¢cado de problemas, atividades praticas, discussdes
etc., trabalhar na perspectiva essencialmente expositiva ou resolugdo de listas de
questdes pode tornar a experiéncia negativa e, dessa maneira, inviabilizar a inverséo.

Constatamos com isso que, o elemento motivador para o estudante em buscar
a etapa educacao online, como preparagao para 0s encontros presenciais, esteve na
expectativa de criar, manipular, solucionar e discutir, em colaboragao, os objetivos de

aprendizagem. Ainda assim, alguns pais questionam o trabalho pedagodgico que versa
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em construgdes ativas, sob a légica de que a aula € dada pelo professor, do conteudo
narrado.

Para além disso, as atividades de construgdo em sala de aula presencial
objetivam, na perspectiva da aprendizagem para o dominio, a individualizagdo da
aprendizagem, que se organiza desde as necessidades e potencialidades dos
estudantes. Contudo, para que esse cenario se efetive, o professor precisa de mais
tempo em sala de aula ou em atividades de planejamento, a fim de analisar os dados
obtidos por meio das atividades online e em sala de aula e, assim, deliberar novas
atividades com base nos objetivos de aprendizagem, necessidades e potencialidades
dos estudantes. De maneira que essa questido nao foi realidade em nosso caso,
porque o colégio nao dispunha de carga horaria além das horas de departamento para
efetivar a individualizagdo da aprendizagem, tornando inviavel a apropriagdo desse
processo. Por outro lado, a mediagdo pedagdgica, que se constitui como elemento
norteador da individualizag&o, aconteceu, e de forma objetiva, por meio de atividades
em sala de aula distribuidas segundo as necessidades dos estudantes e em
conformidade com o curriculo prescrito, além do feedback a partir dos resumos.

A mediacdo pedagogica esteve, sobretudo, na aproximagdo da relagdo
professor-estudante, que, em alguns momentos, foi percebida pela influéncia do se
relacionar com a disposi¢ao dos estudantes em realizar as atividades online e em sala
de aula presencial; ao ponto de em algumas vivéncias a distancia do professor
representar obstaculo a consecucao dos processos da SAI. No primeiro contato com
a turma, é preciso estabelecer uma relacéo dialégica de respeito e colaboragédo, com
uma pratica pedagogica que nao se firma no apontar do erro, mas de fazé-lo enquanto
oportunidade de aprendizagem, com o professor como pesquisador, questionar e
dialégico.

Esse contexto reafirma, como background da inverséo, o lugar do humano, do
sujeito de direito e conhecimentos e de uma abordagem cognitivista que oportuniza a
mediacado, e reconhece no professor o mediador nos momentos de acao-reflexao-
acdo em um ambiente de colaboragcdo que transpde aprendizagens tecnicistas,
ancoradas na transmissao da informacao, de um curriculo prescrito e do processo
avaliativo que se reduz a notas ao final dos bimestres escolares.

Ademais, enquanto a inversao traz potencialidades de uma metodologia hibrida
e ativa, liberar o tempo em sala de aula para atividades praticas, em permitir o

desenvolvimento da autonomia dos estudantes e ter o professor como mediador da
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aprendizagem, também acarreta em desafios pela valorizagdo do professor por meio
de condicdes de trabalho que permita se dedicar a inversdo sem precisar trabalhar
por trés turnos e, ao mesmo tempo, aplicar-se a uma metodologia que exige tempo,
pesquisa e planejamento e conscientizagdo dos estudantes em assumir o papel de
ativos, além da compreensédo, condi¢cdes e incentivo da familia por uma educagao
para a autonomia intelectual. Mas, sdo os limites que podem fazer de qualquer
metodologia um modismo ou aversdo quando o sistema consolidado desmotiva
professores ao se deparar com as desproporcionais condi¢gdes de trabalho, quando a
classe opta pelo comodo ao invés da reflexdo por novas praticas e autocritica, ou a
sociedade e o clientelismo compreendem que autonomia nao € sinénimo de esforgo,
trabalho e renuncia; porque para além da falta de infraestrutura, de colaboragao
técnica para a construg¢ao da educacgao online, do curriculo conteudista e da formagao
anacrdnica comparada com as demandas da sociedade, esta implicito e em maior
forga o carater simbolico do discurso.

Reconhecer como se desenvolve a metodologia sala de aula invertida e modifica
e pratica pedagdgica de professores, diz respeito a uma estrutura com recursos,
formativa e colaborativa favoravel a mudanga do modelo essencialmente expositivo
para uma atuagao cognitivista, mediadora e dialégica. Nisso reside a promogéo de um
trabalho coletivo entre professores, estudantes, familia, dire¢gdo e coordenagéo, de um
projeto centrado na aprendizagem dos estudantes e disposigdo para mudancga.

Assim, estar pronto para a inversao € assumir mudangas necessarias na pratica
docente, na gestdo dos recursos, espagos educativos e inser¢ao da cultural digital, ja
vivenciada pelos estudantes. Nesse sentido, experiéncias empiricas como esta,
podem auxiliar no avanco sobre o tema e orientar futuras pesquisas que nio se
esgotam ou, ao menos, trazem certezas ou “receitas prontas”. Porque deve ser plural,
heterogénea, hibrida, mas também protagonista, vanguardista, carregada de
ideologias que liberta estudantes e professores da alienagdo, visto que inverter &
decidir por uma educacgao ativa, plural e de justica social por meio da promogéo da
aprendizagem.

A pesquisa realizada, ao discutir sobre como os professores do Ensino
Fundamental anos finais invertem suas aulas desde os processos que constituem a
sala de aula invertida, amplia a discussao ao trazer categorias como a mediagéo
pedagogica e o elemento processual da avaliagdo enquanto fatores n&o elucidados,
por exemplo, desde a revisdo sistematica de literatura. A aplicagdo, em geral, da SAl
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tem um carater instrucionista, resumida a disponibilizacdo dos materiais previamente
e retomadas em sala de aula presencial com base em listas de exercicios.

Aliado a essa questdo, a cultura escolar de nossos estudantes e a precarizagao
do trabalho docente, ja incorporada simbolicamente no discurso da classe, resistem
as possibilidades de abordagens que impliquem em novos saberes relacionados as
TDIC e abordagens metodoldgicas.

Como contributo as futuras pesquisas relacionadas ao tema, indicamos a
exploracao em relagdo ao impacto dos MED na composi¢cdo da etapa educagao
online, como LMS podem auxiliar professores na avaliagao processual e formativa, de
gue maneira a avaliagao processual e formativa se concretiza na inversao, porque a
mediacao e a individualizag&o se integram na sala de aula invertida ou avaliagdo das
videoaulas como recurso a inversao, com o proposito de expandir a discussao e

encontrarmos novas trilhas de aprendizagem.
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Apéndice A - Carta de apresentagcao da pesquisa ao Colégio

Dinamico de Maceio - AL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCAGAO

Macei?, , de de 2018.

Prezada Profa. Sandra Maria Costa Silva, Diretora do Colégio Dinamico.

Solicito sua autorizag&o para que o mestrando Weider Alberto Costa Santos, que esta
sob minha orientagdo, faca sua pesquisa de campo do trabalho de investigacéo
“‘Desenvolvimento da Sala de Aula Invertida no Ensino Fundamental Anos Finais: um
estudo de caso”, vinculado ao Mestrado em Educagao pertencente ao Programa de

Pd6s-Graduacao em Educacao da UFAL.

Certo de seu apoio, desde ja agradeco.

Weider Alberto Costa Santos

Pesquisador — Responsavel

Prof. Dr. Luis Paulo Leopoldo Mercado
Pesquisador — Orientador
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Apéndice B — Declaracao de realizagao da pesquisa no Colégio

Dinamico

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO
MESTRADO EM EDUCACAQO

Macei?, , de de 2018.

DECLARAGAO

Eu, Profa. Sandra Maria Costa Silva, diretora do Colégio Dinamico, autorizo que a
pesquisa em nivel de mestrado intitulada “Desenvolvimento da Sala de Aula Invertida
no Ensino Fundamental Anos Finais: um estudo de caso”, seja realizada no 8° ano do
Ensino Fundamental nas disciplinas de Ciéncias e Historia com respectivas
professoras, sob a responsabilidade do pesquisador Sr. Weider Alberto Costa Santos.

Assinatura da diretora do Colégio Dinamico

Weider Alberto Costa Santos
Pesquisador — Responsavel

Prof. Dr. Luis Paulo Leopoldo Mercado

Pesquisador — Orientador
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Endereco do responsavel pela pesquisa:
Instituicao: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
Endereco: Avenida Maceio, 431

Complemento: Tabuleiro do Martins

Cidade/CEP: Macei6 — AL; 57061-110

Ponto de referéncia: na rua do Colégio Dindmico

Contato de urgéncia: Sr(a). Weider Alberto Costa Santos
Telefone: (82) 99175-0606
E-mail: weideralberto@gmail.com

Instituicao participante:

Contato de urgéncia: Secretaria do Colégio Dinamico
Enderego: Avenida Maceid, 83

Complemento: Tabuleiro do Martins

Cidade/CEP: Macei6 — AL; 57061-110

Telefone: (82) 3324-1020

Ponto de referéncia: entrada da Bomba do Gonzaga
E-mail: grupodinamico.al@gmail.com

Em caso de duvida com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera
consultar:

Instituicao: PPGE do CEDU, pertencente a UFAL

Endereco: Avenida Lourival Melo Mota, s/n, Campus A. C. Simdes, BR 101, km
97,6.

Complemento: Tabuleiro do Martins

Cidade/CEP: Maceid — AL; 57072-900

Telefone: (82) 3214-1196 ou (82) 3214-1192

E-mail: ppge@gmail.com
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Datas de aplicagao: 9 de janeiro e 13 de setembro de 2018.
Meio: WhatsApp®

Grupo: Flipped Class

Publico-alvo: professores envolvidos na SAl

1° Momento: em 9 de janeiro de 2018.

1. ApOs a capacitagao, quais sédo os obstaculos a aplicagdo da metodologia SAI?
2. Ha como parar ou burlar da atividade online?

3. Como comunicar aos estudantes sobre a metodologia?

4. Como garantir a devida escolha dos materiais no ambiente online?

5. Como foi a experiéncia em criar uma sequéncia didatica para SAI?

2° Momento: em 13 de setembro de 2018.

6. De alguma forma vocé se sente menos professor com a SAI? Por qué?

7. Como vocé entende a importancia do planejamento para SAI?

8. Vocé conseguiria aplicar a SAIl na totalidade em qualquer turma como projeto e
nao aula invertida?

9. Quais recursos incorporou na turma desde as constru¢des em sala de aula?
10. Quais critérios utilizou para personalizagdo da aprendizagem?

11. As TIC favorecem, facilitam e completam o trabalho pedagdgico?

12. A proposta de implantagao da SAl facilita o percurso?
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Apéndice D — Questionario de entrevista dos estudantes

Sou pesquisador da Universidade Federal de Alagoas. Estamos realizando essa
pesquisa com estudantes sobre o “Desenvolvimento da Sala de Aula Invertida no
Ensino Fundamental Anos Finais: um estudo de caso” e assuntos relacionados. Esse
questionario de por objetivo avaliar as etapas, construgdes e o papel do professor e
estudantes no contexto da Sala de Aula Invertida. A participagcdo nesta pesquisa €
totalmente voluntaria. Vocé pode se recusar a participar e pode ainda se recusar a
continuar respondendo o questionario, em qualquer momento, sem qualquer
problema. Aproximadamente 24 estudantes participagao da pesquisa. O questionario

pode ser respondido em aproximadamente 15 minutos.

Nome e sobrenome E-mail:

1. Vocé ja assistia videoaulas para estudar antes do projeto SAI?

a) Sim b) Nao c) Prefiro n&o opinar

2. Dos itens a seguir, enumere-os conforme grau de importancia dos recursos
necessarios a aplicagcdo da SAl (com 1 para menos importante e 5 para mais
importante).

a) Internet

b) Médulo

c) Questionarios

d) Construgdes em sala de aula (aprender fazendo)

e) Blog do professor

3. Por qual dispositivo vocé costuma acessar o conteudo e estudar?

a) Smartphone b) Tablet c) Computador
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4. Com relagdo a construgéo dos posts pelo professor, considere os itens a seguir.
4.1. As etapas e procedimentos necessarios a sala de aula estdo devidamente

organizadas.

a) Discordo totalmente b) Discordo parcialmente
c) Nem concordo nem discordo d) Concordo parcialmente
e) Concordo totalmente

4.2. O trabalho do professor em organizar e distribuir as informacdes e o que se pede

em sala de aula, ndo interfere no desenvolvimento da sala de aula.

a) Discordo totalmente b) Discordo parcialmente
c) Nem concordo nem discordo d) Concordo parcialmente
e) Concordo totalmente

5. Dos instrumentos a seguir a respeito do espaco individual (autoestudo), ordene-os

conforme grau de importancia (1 menos importante a 5 mais importante).
a) Resumo b) Mapas conceitual e mental
c) Quiz d) Resolugéo de questionarios

e) Estudo dirigido

6. Classifique de 1 a 3 o meio mais facil para disseminagao das atividades (com 1 para

menor importancia e 3 para mais importante).

a) Blog b) WhatsApp c) Messenger

7. Com relagao a construgdo em sala de aula, considere os itens a seguir.
7.1. Utilizo o espago em sala de aula para recuperar o conteudo.

a) Sempre b) Geralmente c) As vezes
d) Raramente e) Nunca
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7.2. O professor distribui as atividades em grupo conforme os estudantes avangam no

conteudo.
a) Sempre b) Geralmente c) As vezes
d) Raramente e) Nunca

7.3. O conteudo em sala de aula foi ampliado com novos desafios e resolugcao de

problemas.
a) Sempre b) Geralmente c) As vezes
d) Raramente e) Nunca

8. Classifique de 1 a 6 o que foi mais trabalho em sala de aula (com 1 para 0 menos
trabalhado em sala de aula e 6 para o mais trabalhado em sala de aula).

a) Resolucdo de questdes

b) Construcéo (aprender fazendo)

c) Confeccéo de textos

d) Outras estratégias (método do caso, atividade gamificada, rotagao por estagdes,
portfolio)

e) Seminarios

9. Com relagao as atividades em grupo, considere os itens a seguir.
9.1. Em geral, o trabalho em grupo proporcionou trocas importantes para meu
aprendizado.

a) Discordo totalmente b) Discordo parcialmente
c) Nem concordo nem discordo d) Concordo parcialmente
e) Concordo totalmente
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9.2. O trabalho em grupo n&o trouxe ganhos a minha aprendizagem.
a) Discordo totalmente b) Discordo parcialmente
c) Nem concordo nem discordo d) Concordo parcialmente

e) Concordo totalmente

9.3. Aprendo mais discutindo e construindo em grupo que na aula expositiva pelo

professor.
a) Discordo totalmente b) Discordo parcialmente
c) Nem concordo nem discordo d) Concordo parcialmente

e) Concordo totalmente

10. Com relagdo ao processo de avaliagdo da aprendizagem, considera os itens a
seqguir.

10.1. O professor utiliza os questionarios para fornecer feedback sobre dificuldades e

avangos.
a) Discordo totalmente b) Discordo parcialmente
c) Nem concordo nem discordo d) Concordo parcialmente

e) Concordo totalmente

10.2. As atividades em sala de aula sdo elaboradas conforme meu nivel de
aprendizado.

a) Discordo totalmente b) Discordo parcialmente
c) Nem concordo nem discordo d) Concordo parcialmente
e) Concordo totalmente
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10.3. Progredi no processo de avaliagdo da SAl mais que no tradicional.
a) Discordo totalmente b) Discordo parcialmente
c) Nem concordo nem discordo d) Concordo parcialmente

e) Concordo totalmente

10.4. A postura de avaliacdo dos professores da SAl € diferente dos professores

tradicionais.
a) Discordo totalmente b) Discordo parcialmente
c) Nem concordo nem discordo d) Concordo parcialmente

e) Concordo totalmente

11. Com relagdo a mediagao do professor em sala de aula, considere os itens a seguir.
11.1. O professor motiva, facilita e nos orienta em sala de aula.

a) Sempre b) Geralmente c) As vezes
d) Raramente e) Nunca

11.2. O professor interage conosco produzindo novos saberes em sala de aula.

a) Sempre b) Geralmente c) As vezes
d) Raramente e) Nunca

11.3. O relacionamento, processo de mediagdo, do professor faz diferengca no

aprendizado.

a) Sempre b) Geralmente c) As vezes
d) Raramente e) Nunca

12. O que vocé destaca no relacionamento alimentado pelo professor em sala de aula

a fim de auxiliar na aprendizagem?
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13. Com relacéo a rede disponibilizada pela escola, considere os itens a seguir.

13.1. Utilizo a rede da escola para acessar o conteudo.

a) Sempre b) Geralmente c) As vezes

d) Raramente e) Nunca
13.2. A auséncia do Wi-Fi da escola impossibilitou o trabalho em sala de aula.

a) Sempre b) Geralmente c) As vezes
d) Raramente e) Nunca

13.3. O acesso a internet, em geral, é feito utilizando

a) Dados moéveis b) Internet da escola c) Prefiro n&o opinar
13.4. O conteudo do blog, em geral, é acessado

a) Online, usando a internet da escola.

b) Online, usando a internet do celular.

c) Off-line, baixo em casa.

d) Off-line, baixo do grupo no WhatsApp na escola.

e) Nao tenho celular

14. Qual importancia do blog na organizagdo da etapa individual (autoestudo)?

Comente.

15. O que é mais importante para vocé na etapa individual (autoestudo)?

16. Deixe seu relato sobre sua experiéncia com SAl, se avaliando desde o primeiro

momento com a metodologia até hoje.




167

Apéndice E — Questionario de entrevista dos professores

Sou pesquisador da Universidade Federal de Alagoas. Estamos realizando essa
pesquisa com estudantes sobre o “Desenvolvimento da Sala de Aula Invertida no
Ensino Fundamental Anos Finais: um estudo de caso” e assuntos relacionados. Esse
questionario de por objetivo avaliar as etapas, construgdes e o papel do professor e
estudantes no contexto da Sala de Aula Invertida. A participagcdo nesta pesquisa é
totalmente voluntaria. Vocé pode se recusar a participar e pode ainda se recusar a
continuar respondendo o questionario, em qualquer momento, sem qualquer
problema. Aproximadamente 2 professores participagdo da pesquisa. O questionario
pode ser respondido em aproximadamente 35 minutos.

Nome e sobrenome E-mail:

1. Quais obstaculos, apés a primeira experiéncia, vocé pode elencar sobre o

desenvolvimento da SAI?

2. O que muda ao planejar com a SAI?

3. Como vocé organizou a etapa individual (autoestudo)?

4. Como vocé organizou a etapa grupal (em sala de aula)?

5. De que maneira lidou com o processo de avaliagdo da aprendizagem formativa?

6. Como se deu o processo de mediagao pedagogica?

7. A construgdo dos posts seguiu uma sistematica de conteudo, atividades de

verificacdo e construgdo devidamente comunicada aos estudantes? Descreva seu

processo de construgdo conforme indicativos da sistematica.
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8. De uma escala de 1 a 5 (grau de importéncia, com 5 para o mais importante), ordene

o grau de importancia dos recursos necessarios a aplicagéo da SAl.

a) Internet

b) Médulo

c) Questionarios

d) Construgdes em sala de aula (aprender fazendo)

e) Blog do professor

9. Quais critérios utilizou para escolher a videoaula no blog?

10. Vocé conseguiu integrar recursos online a personalizagdo da aprendizagem?

Comente.

11. Como vocé avalia seu trabalho em estruturar a etapa individual (online aos

estudantes)?

12. Na SAl é preciso que os estudantes se apropriem do conteudo antes do encontro
presencial. Mas nem todos cumprem com o determinado. Quanto é a estimativa de

nao cumprimento dessa etapa na SAI?

a) 5% a 10% dos estudantes b) 10% a 15% dos estudantes
c) 15% a 20% dos estudantes d) 20% a 25% dos estudantes
e) 25% a 30% dos estudantes f) 30% a 35% dos estudantes
g) 35% a 40% dos estudantes h) Mais de 40% dos estudantes

13. O que vocé destaca para uma acdo mediadora em sala de aula?

14. Um dos requisitos basicos a mediagdo pedagogica € o feedback. Como vocé

construiu a sua forma de mediar?
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15. Os autores Bergmann e Sams (2018), pioneiros da SAl, consideram que para o
professor transformar o espaco grupal (sala de aula) em aprendizagem ativa € preciso
dominio e sistematizag&o dos processos da SAl e que, segundo Fernandez, Carrasco
e Martinez (2017), a aula possa girar em torno dos estudantes identificando
dificuldades, potencialidades, orientando e intervendo. Sua pratica mediadora
contempla a esséncia de uma abordagem construtivista como definida pelos autores?

Justifique.

16. De que maneira proporcionou interacdo em sala de aula? Comente.

17. Como utilizou o tempo em sala de aula, face a face com estudantes?

18. De que maneira investiu no desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes?

19. E possivel SAl em qualquer contexto escolar? Do que a escola precisa para

implementar a metodologia?

20. Comente sua trajetéria e experiéncia com a SAIl na proporgdo em que seu relato
possa ajudar professores que almejam implementar novas metodologias na

educacao.
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ANEXO A - TCLE, Professoras

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa “Desenvolvimento
da Sala de Aula Invertida no Ensino Fundamental: um estudo de caso”, do
pesquisador Weider Alberto Costa Santos. A seguir, as informagdes do projeto de
pesquisa com relagao a sua participagcéo neste projeto:

1. O estudo se destina a investigar o desenvolvimento da metodologia ativa sala de
aula invertida (SAIl) na pratica pedagdgica de professores do ensino fundamental no
colégio Alberto da regido periférica de Maceid — AL, visando compreender os
processos que efetivam a metodologia.

2. A importancia deste estudo parte da consideragao de que as mudancgas propostas
pelos instrumentos legais produzidos pelo Ministério da Educagcédo (MEC) e o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formagéo de professores
valorizando o uso pertinente das tecnologias digitais da informagdo e comunicagéo
(TDIC) para o desenvolvimento da aprendizagem e a necessidade de contextualizar
a escola aos elementos culturais desta geragéo, produzem um cenario de mudancga a
educacao brasileira que sofre com a discrepancia da formacéo inicial dos professores
em relagdo a sua atuagao profissional. Por isso, € valido empreender estudos que
mostram possibilidades sustentadas de inovagao na educagao, capazes de conversar
com os dispositivos legais e convergir com as demandas sociais impostas a escola
desde a utilizagdo das TDIC a incorporagdo de metodologias que faca da escola o
lugar de problematizacdo, construgao e equidade.

3. Os resultados que se desejam alcangar sdo os seguintes: (a) que a capacitagéo
dos professores na incorporacdo da metodologia ativa SAIl reduz as distorgbes na
aplicacdo da metodologia; (b) a composicdo dos planos de aula na SAl facilita o
percurso pedagoégico nos ambientes online e presencial (sala de aula); (c) a curadoria
dos materiais digitais e didaticos pelos professores contribui para o rigor conceitual
dos conteudos e a sistematizag&o das TDIC incorporadas na SAl; (d) a aprendizagem
invertida se efetiva a partir da personalizagdo da aprendizagem; (e) a avaliagdo no
contexto da SAIl auxilia na incorporagdo dessa nova cultura escolar quando
processual; e (f) o suporte em infraestrutura pela gestdo da escola e a formacéo de
uma equipe interdisciplinar facilitam e potencializam a metodologia ativa SAI.

4. A coleta de dados comecara em 05/2018 e terminara em 09/2018.

5. A pesquisa qualitativa estudo de caso de caracteristica exploratoria sera realizada
no colégio Alberto localizado na periferia de Macei6 — AL, com 2 (duas) professoras e
74 estudantes do 8° ano séries finais do ensino fundamental. O estudo sera feito da
seguinte maneira: (a) pesquisa bibliografica e webgraficas sobre SAl; (b) entrevistas
estruturadas, semiestruturadas e survey com professores e estudantes; (c)
observacéo participante por meio registros diarios e interagdes com os sujeitos da
pesquisa; (d) analise de documentos oficiais da instituicdo escolar (blog das
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professoras, boletins, avaliagdes, proposta pedagdgica) e documentos legais
parametrizadores da educagao basica.

6. A sua participagao sera nas seguintes etapas: (a) capacitagdo dos professores na
incorporagao da metodologia ativa SAl; (b) no desenvolvimento da metodologia ativa
SAl com os estudantes do 8° ano séries finais do ensino fundamental; e (c) na
avaliacdo da experiéncia e implicagdes da metodologia ativa SAl a sua pratica
pedagogica.

7. Os incdmodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental sdo: (a) exposigcéo
da vida profissional; (b) acesso e vivéncia da pratica pedagdgica pelo pesquisador; e
(c) dedicacao de tempo as demandas do desenvolvimento da metodologia ativa SAI.

8. Os beneficios esperados com a sua participacdo no projeto de pesquisa, mesmo
que ndo diretamente sdo: (a) desenvolvimento didatico e pedagogico; (b)
contribuigdes cientificas para area de educagao no Brasil; e (c) possiveis adequagdes
da metodologia ativa SAl no contexto da educacéo brasileira.

9. Vocé podera contar com a seguinte assisténcia: (a) a pratica pedagdgica com a
metodologia ativa SAIl; (b) esclarecimentos sobre a investigagdo cientifica; e (c)
suporte a elaboragdo dos materiais digitais educacionais, sendo responsavel por ela:
Weider A. C. Santos.

10. Vocé sera informado(a) do resultado do projeto e sempre que desejar, serao
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

11. A qualgquer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e,
também, que podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

12. As informagbes conseguidas através da sua participagdo nao permitirdo a
identificacdo da sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgagao
das mencionadas informagdes so sera feita entre os profissionais estudiosos do
assunto apds a sua autorizagao.

13. O estudo n&o acarretara nenhuma despesa para voceé.

14. Vocé sera indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua
participagdo na pesquisa (nexo causal).

15. Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado
por todos.

Eu ,
tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha
participagdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das
minhas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participacao
implicam, concordo em dele participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO
SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.
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Endereco do responsavel pela pesquisa:
Instituicdo: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
Endereco: Avenida Maceio, 431

Complemento: Tabuleiro do Martins

Cidade/CEP: Macei6 — AL; 57061-110

Telefone: (82) 99175-0606

Ponto de referéncia: na rua do Colégio Dindmico

Contato de urgéncia: Sr(a). Weider A. C. Santos
Endereco: Avenida Maceio, 431

Complemento: Tabuleiro do Martins

Cidade/CEP: Macei6 — AL; 57061-110

Telefone: (82) 99175-0606

Ponto de referéncia: na rua do Colégio Dinamico

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa.
Para obter mais informacbées a respeito deste projeto de pesquisa, informar
ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participagdo no estudo, dirija-se ao:
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C.
Simdes, Cidade Universitaria
Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.
E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Macei6, 28 de julho de 2018.

Assinatura ou impressao datiloscépica do (a)| Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo
voluntario (a) ou responsavel legal e rubricar as | (Rubricar as demais paginas)
demais folhas
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ANEXO B - TCLE, Responsaveis

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa “Desenvolvimento
da Sala de Aula Invertida no Ensino Fundamental: um estudo de caso”, do
pesquisador Weider Alberto Costa Santos. A seguir, as informagdes do projeto de
pesquisa com relagao a sua participagcéo neste projeto:

1. O estudo se destina a investigar o desenvolvimento da metodologia ativa sala de
aula invertida (SAIl) na pratica pedagdgica de professores do ensino fundamental no
colégio Alberto da regido periférica de Maceid — AL, visando compreender os
processos que efetivam a metodologia.

2. A importancia deste estudo parte da consideragao de que as mudancgas propostas
pelos instrumentos legais produzidos pelo Ministério da Educagcédo (MEC) e o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formagéo de professores
valorizando o uso pertinente das tecnologias digitais da informagdo e comunicagéo
(TDIC) para o desenvolvimento da aprendizagem e a necessidade de contextualizar
a escola aos elementos culturais desta geragéo, produzem um cenario de mudancga a
educacao brasileira que sofre com a discrepancia da formacéo inicial dos professores
em relagdo a sua atuagao profissional. Por isso, € valido empreender estudos que
mostram possibilidades sustentadas de inovagao na educagao, capazes de conversar
com os dispositivos legais e convergir com as demandas sociais impostas a escola
desde a utilizagdo das TDIC a incorporagdo de metodologias que fagca da escola o
lugar de problematizacdo, construgao e equidade.

3. Os resultados que se desejam alcangar sdo os seguintes: (a) que a capacitagéo
dos professores na incorporacdo da metodologia ativa SAIl reduz as distorgbes na
aplicacdo da metodologia; (b) a composicdo dos planos de aula na SAl facilita o
percurso pedagogico nos ambientes online e presencial (sala de aula); (c) a curadoria
dos materiais digitais e didaticos pelos professores contribui para o rigor conceitual
dos conteudos e a sistematizagc&o das TDIC incorporadas na SAl; (d) a aprendizagem
invertida se efetiva a partir da personalizagdo da aprendizagem; (e) a avaliagao no
contexto da SAIl auxilia na incorporagdo dessa nova cultura escolar quando
processual; e (f) o suporte em infraestrutura pela gestdo da escola e a formacéo de
uma equipe interdisciplinar facilitam e potencializam a metodologia ativa SAI.

4. A coleta de dados comecara em 05/2018 e terminara em 09/2018.

5. A pesquisa qualitativa estudo de caso de caracteristica exploratoria sera realizada
no colégio Alberto localizado na periferia de Macei6 — AL, com 2 (duas) professoras e
74 estudantes do 8° ano séries finais do ensino fundamental. O estudo sera feito da
seguinte maneira: (a) pesquisa bibliografica e webgraficas sobre SAl; (b) entrevistas
estruturadas, semiestruturadas e survey com professores e estudantes; (c)
observacéo participante por meio de registros diarios e interagbes com os sujeitos da
pesquisa; (d) analise de documentos oficiais da instituicdo escolar (blog das
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professoras, boletins, avaliagdes, proposta pedagdgica) e documentos legais
parametrizadores da educagao basica.

6. A sua participacdo sera nas seguintes etapas: (a) no desenvolvimento da
metodologia ativa SAl com os estudantes do 8° ano séries finais do ensino
fundamental; e (c) na avaliagdo da experiéncia e implicagdes da metodologia ativa SAl
ao seu percurso estudantil.

7. Os incdmodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental sdo: (a) exposigcéo
da vida profissional; (b) acesso e vivéncia da pratica pedagdgica pelo pesquisador; e
(c) dedicacéo de tempo as demandas do desenvolvimento da metodologia ativa SAI.

8. Os beneficios esperados com a sua participacdo no projeto de pesquisa, mesmo
que ndo diretamente sdo: (a) desenvolvimento didatico e pedagogico; (b)
contribuigdes cientificas para area de educagao no Brasil; e (c) possiveis adequacgdes
da metodologia ativa SAl no contexto da educacéo brasileira.

9. Vocé podera contar com a seguinte assisténcia: (a) a pratica pedagdgica com a
metodologia ativa SAIl; (b) esclarecimentos sobre a investigagdo cientifica; e (c)
suporte a elaboragdo dos materiais digitais educacionais, sendo responsavel por ela:
Weider A. C. Santos.

10. Vocé sera informado (a) do resultado do projeto e sempre que desejar, serao
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

11. A qualquer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e,
também, que podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

12. As informagbes conseguidas através da sua participagdo nao permitirdo a
identificacdo da sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgagao
das mencionadas informagdes so sera feita entre os profissionais estudiosos do
assunto apds a sua autorizagao.

13. O estudo n&o acarretara nenhuma despesa para voceé.

14. Vocé sera indenizado (a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua
participagdo na pesquisa (nexo causal).

15. Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado
por todos.

Eu ,

responsavel pelo menor

que foi

convidado a participar da pesquisa, tendo compreendido perfeitamente tudo o que me
foi informado sobre a participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos
direitos, das responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a participagao
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implicam, concordo em autorizar a participacdo do menor e para isso eu DOU O MEU
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU
OBRIGADO.

Endereco do responsavel pela pesquisa:
Instituigdo: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
Endereco: Avenida Maceio, 431

Complemento: Tabuleiro do Martins

Cidade/CEP: Macei6 — AL; 57061-110

Telefone: (82) 99175-0606

Ponto de referéncia: na rua do Colégio Dindmico

Contato de urgéncia: Sr(a). Weider A. C. Santos
Endereco: Avenida Maceio, 431

Complemento: Tabuleiro do Martins

Cidade/CEP: Macei6 — AL; 57061-110

Telefone: (82) 99175-0606

Ponto de referéncia: na rua do Colégio Dinamico

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa.
Para obter mais informacbées a respeito deste projeto de pesquisa, informar
ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacdo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C.

Simdes, Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceio, 01 de agosto de 2018.

Assinatura ou impressao datiloscépica do (a)| Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo
voluntario (a) ou responsavel legal e rubricar as | (Rubricar as demais paginas)
demais folhas




